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RESUMO

Esta tese aborda o contexto do ecofeminismo nos cursos de licenciatura da
Universidade Federal de Sergipe (UFS), tendo como objetivo geral compreender os desafios
enfrentados pelas docentes na implementacdo da Educagdo Ambiental (EA) em cursos de
formacdo inicial de educadores (as) desenvolvidos na UFS, sinalizando as possibilidades e as
limitagdes para o seu efetivo desenvolvimento no contexto do ecofeminismo. A presente tese
constitui-se como uma pesquisa de cunho qualitativo, visando o enfrentamento dos problemas
socioambientais que permeiam a sociedade. Como técnicas de obtencdo de dados, foram
selecionados a pesquisa documental dos projetos politico de curso (PPC) dos cursos de
licenciatura da UFS e a entrevista semiestruturada. Participaram desta pesquisa docentes do
género feminino que lecionam em cursos presenciais de licenciatura dessa universidade, em
seus diversos campi, levando em consideracédo a insercdo da EA no ensino, na pesquisa e na
extensdo. No total, oito mulheres docentes efetivas, que atuam nos trés pilares da Universidade
sob o escopo da EA em cursos de licenciatura presenciais da UFS, entre o periodo de 2012.1
a 2022.2, responderam & entrevista. As entrevistas ocorreram apos assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e seguiram um roteiro semiestruturado, contendo
dez perguntas subjetivas. A partir das informag6es produzidas, as falas foram analisados com
base no referencial tedrico que abarca o ecofeminismo na perspectiva da EA critica como ato
politico de transformacdo da realidade. As categorias de andlise, a priori, tomaram como
aporte teorico as discussdes acerca da EA critica e do ecofeminismo construtivista. As
docentes, mulheres inseridas em um ambiente estruturado pelo androcentrismo, pelo
patriarcado e pelo machismo, sendo estes elementos integrantes do poder, enfrentam
problematicas em sua prética didria, individual e social, as quais as levam a desdobramentos
de sentido e de significancia fundamentais a abordagem e ao enfrentamento das problematicas
socioambientais e das visdes e praticas que caracterizam as diferencas de género. Por meio da
nossa pesquisa foi possivel compreender os impasses e obstaculos que perpassam as carreiras
académicas das docentes que trabalham com EA na UFS, sendo evidente que as identidades e
disparidades de género impactam diretamente na conquista e manutencdo da formacao de
futuros (as) educadores (as), assim como os desafios e 0 ndo lugar da EA nos cursos de
licenciatura da UFS.

Palavras-chave: Ecofeminismo. Educacdo Ambiental. Formacdo Docente.



ABSTRACT

This thesis addresses the context of ecofeminism in undergraduate courses at the Federal
University of Sergipe (UFS), with the general objective of understanding the challenges faced
by teachers in implementing Environmental Education (EE) in initial teacher training courses
developed at UFS, indicating the possibilities and limitations for its effective development.
This thesis is a qualitative research, aiming to address the socio-environmental problems that
permeate society. The techniques selected for obtaining data were documentary analysis of the
course policy projects (PPC) of undergraduate courses at UFS and semi-structured interviews.
Female teachers who teach in face-to-face undergraduate courses at this university, on its
various campuses, participated in this research, taking into account the inclusion of the socio-
environmental dimension in teaching, research and extension. In total, eight female professors,
who work in the three pillars of the University under the scope of EA in on-site undergraduate
courses at UFS, between the period 2012.1 and 2022.2, responded to the interview. The
interviews took place after signing the Free and Informed Consent Form (FICF) and followed
a semi-structured script, containing ten subjective questions. Based on the information
produced, the statements were analyzed based on the theoretical framework that encompasses
ecofeminism from the perspective of critical EA as a political act of transforming reality. The
categories of analysis, a priori, took as their theoretical contribution the discussions about
critical EA and constructivist ecofeminism. The teachers, women inserted in an environment
structured by androcentrism, patriarchy and machismo, which are integral elements of power,
face problems in their daily, individual and social practice, which lead them to unfold meaning
and significance that are fundamental to addressing and confronting socio-environmental
problems and the views and practices that characterize gender differences. Through our
research, it was possible to understand the impasses and obstacles that permeate the academic
careers of the teachers who work with EA at UFS, and it is clear that gender identities and
disparities directly impact the achievement and maintenance of the training of future educators,
as well as the challenges and lack of place of EA in UFS undergraduate courses.

Keywords: Ecofeminism. Environmental education. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Ali cantamos:

12 - Oferego, em celebragdo, & memdria de todas as
mulheres assassinadas.

22 - Ofereco, em celebracdo, a mulher comum que
eu sou todo dia com as minhas duvidas e as minhas
contradicdes.

32 - E a mulher, téo perdida de si mesma, que ndo
tem nem dividas nem contradigdes.

48 - Ofereco, em celebragéo, fim da violéncia e da
discriminacdo contra a mulher negra, 2 vezes
discriminada.

52 - E a luta das mulheres sem teto e sem Terra.

62 - E a luta das mulheres por um trabalho digno.
7% - E ponho o dedo na ferida da dificil relagdo da
mulher que é patroa e da mulher que é empregada,
e ofereco essa contradigéo.

82 - Ofereco, em celebragéo, 0 amor da mulher que
é léshica, e que vive seu amor na sombra, como se
fosse um delito cada gesto de carinho.

92 - Ofereco, em celebracdo, a soliddo da mulher
prostituta e o seu afeto.

102 - Ofereco, em celebracéo, a nossa fertilidade e
0 nosso poder em controla-la.

112 - Ofereco, em celebracdo, fibra por fibra da
mulher que é mae, e também da que ndo &, para
que hoje se celebre a fémea so, sem involucros de
santidade.

122 - Ofereco, em celebracdo, o prazo é do meu
corpo, sem nenhuma culpa.

132 - Ofereco, em celebracdo, o direito da mulher
de envelhecer com dignidade.

142 — E ofereco, em celebracédo, o futuro.

152 - Ofereco, em celebracdo, a mulher que vira e
seu caminho para a libertacéo.

162 - E ofereco, em celebracdo, o brilho e a energia,
cheia de inquietacdo e descobertas, de cada mulher
aqui presente.

(Pitanguy; Alves, 2022, p. 182-183)

Inicio esta tese com uma poesia cantada em tempos passados, tempos presentes e
tempos futuros, demarcando que resistiremos SEMPRE diante das violéncias perpetradas
contra n6s, mulheres, e de todas as demais agruras impostas ao planeta e aquelas e aqueles que
estdo a margem do poder excludente e discriminatério. Nessa perspectiva de resisténcia, a

docéncia corresponde a um processo valioso para o desenvolvimento da incorporacdo da EA

as préticas das professoras dos cursos de formacdo de professores(as).
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Diante disso, nesta tese, proponho reflexdes sobre o ecofeminismo a partir da
perspectiva de pesquisadoras docentes que atuam em cursos de licenciatura presencial da
Universidade Federal de Sergipe (UFS), em seus diversos campi. Esta tese é um ato de
resisténcia, sob angulos que, como serd demonstrado neste espaco, convergem-se: as
problematicas socioambientais tém atingido niveis de alcance mundiais, desde representantes
de governos até o ambito popular; ha o preconceito da mulher na sociedade e na ciéncia, uma
questdo que atravessa séculos e que perdura de diferentes maneiras no seio da existéncia e da
convivéncia humana e o0 modo de produtividade capitalista, o patriarcalismo, 0 machismo, o
racismo, o colonialismo e os diferentes ismos de dominacdo que tomam como rotineiras, sem
o oferecimento de nenhum tipo de escolha, atitudes e posturas que geram danos ambientais e
sociais.

De acordo com Silva e Freitas (2022), a Educacdo Ambiental (EA) se firma na ideia
socioambiental, em que as relagdes seres vivos-natureza tém o ambiente como espago de
atuacdo, e possui um carater que foge da imparcialidade e que vai no encal¢o das rupturas das
amarras socio-histdricas dos(as) educandos(as) atraves dos processos educativos. A EA critica
desbrava caminhos alternativos que desviam do conservadorismo e do colonialismo, tendo
como significado a quebra do pensamento cultural hegeménico que coloca o ser humano em
posicao central e em detrimento da natureza e os invisibiliza socialmente. Diante disso, a EA
segue em busca de processos contextualizados e permanentes que tenham como objetivo
conscientizar e sensibilizar acerca das raizes das problematicas socioambientais. Com isso, ela
compreende, respeita e fortalece as lutas pela preservacdo e conservacdo da natureza e as
questdes sociais daqueles(as) que sdo invisibilizados(as) e marginalizados(as) ao longo da
historia (Melo; Barzano, 2020).

Nesse sentido, a EA, tomada como processo formador continuo e permanente,
introduziu-se como estratégia significativa para o desenvolvimento de sujeitos(as) e de préticas,
individuais e coletivas, para além da justica social e do equilibrio ambiental (NEPOMUCENO,
2017), o que resvalatanto no ensino e na aprendizagem amparados socioambientalmente
quanto na valorizacdo e na visibiliza¢do do trabalho docente e da vivéncia feminina, em um
todo calcado na perspectiva emancipadora humana. A autora Bernardete Gatti (2010) afirma
a feminizacdo da docéncia, uma vez que as mulheres sdo a maioria nas licenciaturas. Sendo assim,
a construcdo de género perpassa pelos aspectos sociais, politicos e historicos, que séo passiveis
de serem desconstruidos e (re)significados (Accorsi, 2018).

Para conceder garantias legais a todos(as) que coabitam 0 mesmo ambiente, sejaele

natural, politico, cultural e social, precisamos problematizar o sistema econémico, que tem
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atribuicbes importantes para essas garantias, partindo do pressuposto do respeito a justica e a
igualdade social e ambiental. E nesse caminho que o combate aos excessos praticados pelos
poderes hegemonicos e que causam vulnerabilidades socioambientais (Sato; Moreira; Luiz,
2017) é um dispositivo no qual se inserem reflexfes que ultrapassam o limiar ecolégico,
tocando em questdes que estruturam as sociedades, como a diversidade de género.

Dessa forma, a EA, vinculada a formacdo e a préatica docente, proporciona a efetivacéo
do processo emancipatdrio aos(as) sujeitos(as) sociais em estado de invisibilidade, por refletir,
entender e discutir a raiz do que concentra os conflitos socioambientais. Proponho que a EA
seja vivenciada a partir da prética interdisciplinar e continua, tanto no ensino basico quanto no
ensino superior, 0 que proporciona o entendimento da complexidade ambiental, social, politica
e cultural e, portanto, inefetiva o uso disciplinar e pontual da EA (Andrade; Pinto, 2017).

Porém, como as préticas sociambientais efetivas na formacgédo docente proporcionam o
processo de mudanca de paradigmas para reduzir desigualdades e injusticas socioambientais,
fortalecé-las envolve muito mais do que a importante presenca da interdisciplinaridade no
ensino, abrangendo as tomadas de poder do curriculo, a gestéo de ensino, o processo de pesquisa
e extensao e o0 gerenciamento dos recursos, 0 que torna a insercdo da EA no ensino superior
algo complexo de se analisar.

Apesar da multiplicidade dos fatores mencionados, as significancias dos saberes e das
experiéncias das(os) docentes durante a formacdo dos(as) futuros(as) profissionais em
educacdo sdo essenciais para o desenvolvimento da EA no ambiente de ensino (Coutinho; Luz;
Santiago, 2017). Como afirmam Araujo e Domingos (2018), para essa abordagem com vistas
a formacéo e a pratica docente, emergem as importantes questfes das concepcdes de EA e da
sua presenca no ensino formal, fundamental para o reconhecimento do seu lugar na construcao
de uma significativa postura socioambiental. Compreendo, assim, que viver, de fato, a
docéncia € refletir o ensino e a aprendizagem, em que 0s saberes construidos sucedem-se em
novas conexdes com diferentes conhecimentos que, por sua vez, geram vigorosos sentidos
(Fonseca; Nepomuceno, 2020).

Nesse contexto, € necessaria a garantia da incoporacao das discussdes da diversidade de
género a formacdo socioambiental, de modo que as praticas de mulheres educadoras
ambientais e 0s contextos em que se situam, objetivo principal desta tese, sejam
problematizados e fortalecam o entendimento de que desigualdades sdo construidas e
naturalizadas socialmente. Precisamos desconstruir e desnaturalizar acGes opressivas e
esteredtipos que estabelecem as mulheres como submissas e ndo cabiveis ao combate das

problematicas socioambientais.
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A desconstrucdo e o rompimento desse paradigma sdo possiveis pela via da educagdo
critica, diante da formacdo de profissionais da educacdo em cursos de formacdo de
educadoras(es) quetratem a dimensdo de género de forma interdisciplinar e continua,
interligada ao curriculo educacional e problematizada nas intituicbes de ensino para uma
formacdo de futuros(as) cidaddos(as) comprometidos(as) com as questfes feministas e
ambientais e delas participantes. E possivel identificar que essas reflexdes sio altamente
urgentes (Nascimento, 2017).

Desse modo, diante da realidade de uma emergéncia socioecoldgica planetaria, em que
0s recursos vém se esgotando aceleradamente, a mudanca climética se torna cada vez mais
evidente e as injusticas e violéncias sociais estdo aumentando de forma exponencial, sabemos
que o capitalismo continua a supervalorizar o lucro e a se apoiar nas desigualdades sociais,
abarcando também, como meio de dominacgédo, as concepcdes do patriarcado, que colocam
homens, ricos, brancos e heterossexuais no topo de uma hierarquia dominante e atribuem as
mulheres, pobres, pretas e homossexuais a condicdo de ndo-humanas (Rosendo; Oliveira;
Kuhnen, 2020).

Em consonancia com Silva e Freitas (2022), para um aprofundamento das andlises e
reflexdes da EA sobre as questfes relacionadas a violéncia e a invisibilizacdo das mulheres
nesse sistema androcentrista®, é fundamental a incorporacdo de teorias ecofeministas em seu
arcabouco tedrico e pratico. No entanto, as mulheres foram oprimidas e reconhecidas como
naturalmente submissas através da construcdo de uma ideologia de género eurocéntrica® e
colonial®, que, quando colocada em paralelo com sociedades arquitetadas em experiéncias e
culturas ndo ocidentais, evidencia uma estrutura social que beneficia certos tipos de homens e
estabelece a hierarquia androcéntrica.

A compreensdo das questdes de género e do feminismo e o questionamento do lugar
das mulheres diante dos seus obstaculos profissionais e pessoais sdo tarefas urgentes.
Articuladas a ligacdes familiares que interferem no exercicio da profissdo, as segregacoes
sexistas hierarquizadas aumentam as problematicas referentes as desigualdades de género.

Nesse sentido, diagnosticar a praxis socioambiental das docentes pesquisadoras ndo s

0 androcentrismo trata-se ndo s6 do privilégio dos homens, mas também da consideracio da perspectiva
masculina como universal. Assim, a experiéncia das mulheres ndo é entendida como legitima; tdo pouco € levada
em consideracdo diante das andlises que tém como foco o poderio masculino (NASCIMENTO, 2020).

2 0 termo “eurocentrismo” pode ser entendido como o uso da Europa colonizadora como referéncia cultural, sendo
considerada superior e central diante do contexto da sociedade moderna (VELEZ; GRISALES; GIL; BOTERO,
2022).

3Colonialismo se refere & uma relagdo dominadora politica, social, cultural e economicamente colonial de um povo
ou nagdo sobre outro que ndo detém o poder hegemdnico (HOLLANDA, 2020).
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revela o descaso por meio do qual foram subalternizadas e restritas a determinados espacos,
mas, sobretudo, possibilita 0 avango de reflexdes sobre modificacdes de paradigmas oriundos
dos diversos ismos de dominagao.

Com isso, € evidente o anseio de reflexdes e de contextualiza¢es voltadas a urgéncia
de argumentacdes acerca das posices conquistadas pelas mulheres, por meio de seus embates,
sobretudo no campo das pesquisas cientificas, aliadas as necessidades de alteracdo e de
superacao diante das circunstancias politicas e sociais vividas na atualidade. Nesse contexto,
a ruptura de preconceitos, para além de politicas publicas que prezem pela informacdo, pela
conscientizacdo e pela sensibilizacdo por meio do ecofeminismo, revela-se uma chama
inevitavel a ser acesa diante das desigualdades segregativas que afastam as mulheres pobres e
pretas de seus direitos a uma vida significativa de dignidade.

As abstracdes que orbitam o feminino, tornando-o um fendémeno prescritivo e
idealizado ou, até mesmo, normatizado, sdo construcdes que nascem e tomam forma ndo apenas
nessa parte mais visivel da educagdo, mas, sobretudo, nos seus contornos mais intangiveis,
dentro dos processos que regem a sua manutencéo e no cerne daquilo que ocorre nas salas de
aula. Por isso, surge a necessidade de conhecermos o que de fato é trabalhado pelas
professoras, tornando suas préticas visiveis, na contramao da idealizacdo do feminino, que
pode ser tomado a partir da realidade em que ocorre, objetivamente e materialmente, no
debate teorico e nas praticas docentes.

Perante esses fatores, configura-se o problema norteador desta tese: Quais os desafios
enfrentados pelas docentes dos cursos de licenciatura presenciais da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) no tocante a implementacdo da EA na formacédo de professores(as)?

Diante do contexto, esta tese se configura partindo da ideia de as docentes, ao
enfrentarem o androcentrismo em sua pratica cotidiana, produzem sentidos que articulam a
luta contra desigualdades de género e o enfrentamento das problematicas socioambientais.
Importa dizer que,  semelhanca do que abordam Schlee, Avila e Henning (2018), o conceito de
género esta sendo mobilizado nesta tese tal qual uma ferramenta teorica e politica capaz de
auxiliar na problematizacdo dos processos instituidores de modos de ser mulher e
sustentadores de desigualdades e de diferenciacGes sociais, culturais e discursivas.

O problema apresentado acima e a relacdo com o objeto de estudo desta tese foram
delineados a partir do meu contexto de atuacdo e de vivéncia como mulher, professora,
pesquisadora e educadora ambiental, sou uma mulher de pele clara e cabelo loiro e crespo,
porém ainda utilizo de forma nédo natural, vinda do sertdo sergipano da cidade de Simao Dias

gue aos 18 anos migrou para a capital sergipana Aracaju em busca de estudar e passar em
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uma Universidade publica, a de se falar dos privilégios que me propuseram chegar até aqui,
gracas ao esforco de minha mée, mulher e mée solo que sustentou da forma como podia seus
trés filhos, GRATIDAO MINHA MAE!, pois sabemos que a educac&o no Brasil infelizmente é
para poucos e poucas. “Surgiram da curiosidade e das inquietudes provocadas pelo
aprofundamento dos estudos em EA durante o percurso da graduacdo em Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura pela UFS, na qualidade de bolsista do Programa Institucionalde Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), juntamente a participacdo coletiva no Grupo de Estudo e
Pesquisa em Educacdo Ambiental de Sergipe (GEPEASE), o qual teve grande importancia
para minha trajetoria académica.

A minha experiéncia obtida com a producgéo do trabalho de conclusdo do curso da
graduacéo, cujo objetivo foi conhecer a relacéo teoria-pratica da EA na formacao inicial de
professores(as) de Ciéncias e Biologia da UFS, e com a construcdo da minha pesquisa de
dissertacdo de mestrado em Educacdo, que teve como objetivo elucidar o potencial da
Ambientalizacdo Curricular (AC) para a implementacdo da EA na formag&o inicial de
educadores(as) da UFS, sinalizando o levantamento de cursos de licenciatura que
contemplavam as questBes socioambientais, tornou possivel o processo de amadurecimento
em relacdo as nuances da EA presente no espaco académico-institucional, sendo desvelada,
aos poucos, a ideia de que esse espaco precisa passar por uma transformacdo profunda para
que a referida dimenséo seja contextualizada e, de fato, torne-se um dos eixos estruturantes de
toda a universidade.

Acredito que esta tese € uma importante continuidade desse processo de vida e
académico, pois representa uma tomada de consciéncia sobre uma das faces da problematica
socioambiental enfrentada no ambiente universitario de poderio hegemdnico e ainda pouco
visualizada nas pesquisas cientificas: a partir das inimeras leituras realizadas, ficou evidente
a auséncia do lugar a mulher como docente e como educadora ambiental, em meio a uma
predominancia de homens docentes e educadores ambientais.

Para responder ao problema da pesquisa, busco alcancar o seguinte objetivo geral:
compreender os desafios enfrentados pelas docentes na implementacdo da EA em cursos de
formacdo inicial de docentes da UFS, sinalizando as possibilidades e as limitacfes para o seu
efetivo desenvolvimento no contexto do ecofeminismo.

Os objetivos especificos que vém encaminhando a pesquisa a realizacdo do objetivo

geral séo:

4 Autodescricdo, caracterizada em um texto italico.
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-Conhecer o contexto socio-historico do qual emergem as necessidades e 0s elementos
do ecofeminismo, a partir de praticas de professoras pesquisadoras atuantes na formacao inicial
de professoras(es);

-Construir o perfil pessoal e profissional das docentes atuantes em cursos de
licenciatura presencial da UFS que trabalham com a EA no ensino, na pesquisa e na extensdo;

-ldentificar as concepc¢des da préaxis socioambiental para a formacgdo inicial de
professoras(es), na perspectiva ecofeminista de docentes atuantes em cursos de licenciatura
presencial da UFS;

Na busca pelo alcance de tais objetivos, abordo, na subsecéo seguinte, a metodologia
da pesquisa, que procura atribuir novos significados as préaticas ecofeministas atreladas as
perspectivas das docentes, no que se refere aos cursos de formacdo de professores(as),
culminando em um estudo que envolvera conjunturas ambientais e sociais, dentro da inter-

relacdo ambiente, sociedade e pratica de mulheres docentes.

1.1 Caminhos metodoldgicos

O estudo que envolve a EA requer adequados métodos de investigacédo e de analise que
possam permitir olhar para os problemas humanos na perspectivada sua relagdo com a natureza
e com as interacOes sociais. Enfoques qualitativos com o olhar da perspectiva socioambiental
valorizam as percepcdes pessoais, procurando compreender os(as) diversos(as) sujeitos(as)
envolvidos(as) e o seu contexto e envolvendo, assim, uma perspectiva significativa, cuja
intencdo é proporcionar maior intimidade com o problema de pesquisa, com o intuito de torna-
lo mais compreensivel e de construir conjecturas que almejem responder a pergunta da
pesquisa.

Vale evidenciar que a elucidacdo do objeto de estudo em questdo envolve a conjuntura
educacional atual, na qual almejamos que professoras e educadoras ambientais sejam
visualizadas e suas vozes sejam escutadas, onde cotidianamente ndo sdo levados em
consideracdo, pelo poder hegemdnico na construcdo na formacéo inicial de professores(as) e
que foi marcada por uma pandemia que evidenciou desigualdades e distanciamentos
(LAYRARGUES, 2020). Trata-se de um cenario ligado ao meu anseio de participar da
discusséo do enfrentamento e da superacéo das invisibilidades na UFS, ambiente de minha
formacdo docente inicial e continuada, na busca por um processo educacional transformador
e atinente as complexidades enfrentadas por todas e por todos.

Assim, o locus desta pesquisa é a Universidade Federal de Sergipe (UFS), em campi
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que oferecem cursos de licenciatura nas cidades sergipanas de Itabaiana e S&o Cristdvéo. Essa
escolha se deu por essa instituicdo de ensino dispor de mais de um campus que oferta cursos
de licenciatura e por ser a Unica universidade publica do estado de Sergipe. As participantes
desta pesquisa ¢ composta de docentes de cursos de licenciatura presencial, levando em
consideracédo a insercdo da EA nos trés pilares que constituem a universidade — ensino, pesquisa e
extensdo — nos campi da UFS.

Esta pesquisa parte do pressuposto de que os fatores inerentes as invisibilidades das
professoras pesquisadoras e educadoras ambientais no contexto da formacdo docente estéo
impregnados de sentidos, de multipluralidades, de significacfes. Nesse sentido, ajudara a
compreender os possiveis desafios para a formacdo do(a) futuro(a) professor(a) com escopo
na EA e o espacgo da mulher nesse contexto. Para tanto, a realizagdo deste estudo vem seguindo
as etapas descritas a seguir.

A priori, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFS, ja
que é uma pesquisa que envolve seres humanos, conforme definido na resolugdo do Conselho
Nacional de Saude (CNS) n° 466/2012, tendo sido aprovada sob o parecer n.° 5.615.595
(ANEXO A). Para informar a instituicdo acerca da realizacdo da pesquisa e obter o seu
consentimento, ocorreu a assinatura do termo de anuéncia da gestdo administrativa da UFS
(ANEXO B).

Nos estudos qualitativos, o conhecimento, a validacéo e a aplicacdo dos instrumentos
de pesquisa pressupdem diferentes vertentes e tematicas e o entendimento de que uma pesquisa
deve ter foco em sua confiabilidade e coeréncia em sua metodologia, bem como ética e
consisténcia em seus resultados. Diante disso, como instrumentos de obtencdo de dados foram
selecionadas a pesquisa documental, e a realizacao de entrevistas semiestruturadas, para tentar
responder as inquietagcdes que movem esta tese, ja que diz respeito a concepcdes acerca de um
trabalho que €, antes de tudo, um posicionamento repleto de individualidades e de
coletividades em um processo continuo e permanente de construcao e de reconstrucéo.

Nessa circunstancia, senti a necessidade de desenvolver um projeto-piloto de validacao
dos roteiros das entrevistas semiestruturadas. A validacdo foi efetuada com quatro
especialistas da area de EA fora da UFS, que deram contribui¢bes significativas para o
caminho rumo a conquista dos objetivos desta tese, visto que, a partir das suas contribuicdes,
foram realizadas importantes modificacdes. O pré-teste foi realizado com uma docente com
cargo efetivo na UFS que ndo compds a amostra da pesquisa, com o objetivo de contribuir
metodologicamente com a tese. Diante disso, o projeto-piloto proporcionou analisar, repensar

e reorganizar o estudo. A partir dos didlogos com os(as) sujeitos(as) integrantes do processo
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de validagdo, foi sendo possivel o desenvolvimento do conhecimento em um processo de
permanente construgdo, possibilitando a reestruturagdo de concepcgdes que norteiam a
pesquisa.

Justifico a escolha desse formato por permitir maior rigor metodoldgico, uma vez que
as contribuigdes dos especialistas externos qualificaram a investigagdo e garantiram maior
consisténcia ao percurso da tese. Além disso, o pré-teste com docente da UFS possibilitou
refinar os instrumentos e procedimentos adotados, assegurando a adequacdo da pesquisa ao
contexto investigado. Assim, tanto a validacdo quanto o pré-teste se configuraram como etapas
fundamentais para a credibilidade e relevéancia do estudo.

Sequencialmente, foi realizada a pesquisa documental, que teve 0s objetivos de
conhecer quais sdo os lugares ocupados pelas praticas tedricas feministas das docentes de
cursos presenciais de licenciatura da UFS nos documentos educacionais, identificando as visoes
gue permeiam as atividades e as acOes relacionadas a EA; conhecer o0s projetos pedagogicos de
curso (PPC) das licenciaturas presenciais da UFS; e identificar qual(is) componente(s)
curricular(es), atividades de pesquisa e acOes de extensdo que abordam a EA nesses
documentos, entre 0s anos de 2012 a 2022, intervalo de tempo para o qual os dados estdo
disponiveis nas plataformas oficiais de busca da UFS, uma vez que o SIGAA reune registros
apenas a partir de 2012 até os dias atuais.

Essa pesquisa documental foi de extrema importancia parao esclarecimento dos objetivos
quanto ao reconhecimento do contexto socio-historico do qual emergem as necessidades e 0sS
elementos relativos as visibilidades de educadoras ambientais na formacdo inicial de
professores(as), como também para a analise das concepcdes da EA presentes nos referidos
documentos, partindo de olhares ecofemininistas, em contraposicdo aos disponiveis nos estudos
da EA critica predominantemente masculina. Com isso em vista, foram analisados e
investigados 0s cursos e componentes curriculares dos seis campi, cinco centros e vinte e cinco

departamentos da UFS.

A producdo dos dados da pesquisa documental foi realizada através de buscas no
“Sistema Integrado de Gestdo de Recursos humanos (SIGRH)®” e no “Sistema Integrado de
Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA)”, os quais disponibilizam informacdes académicas
necessarias para a organizacdo de dados em relacdo aos centros, departamentos, cursos e
docentes da UFS, possibilitando, assim, o acesso das informacGes relativas as docentes

participantes. Os termos de busca utilizados para visualizar essas educadoras ambientais, de

5 https://www.sigrh.ufs.br/sigrh/login. jsf
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acordo com as categorias de analise a priori — EA, Ecofeminismo e Préatica docente — foram:
“meio ambiente”, ‘“ambiental”, ‘“educacdo ambiental”, “socioambiental”, ‘“educadora
ambiental”, “docente”.

Nesse contexto, foi realizado o levantamento documental nos dois campi que ofertam
cursos na modalidade de licenciatura presencial com componentes curriculares que trazem a
perspectiva da EA. Posteriormente, executamos o levantamento dos Componentes Curriculares
(CC) obrigatdrios e/ou optativos e da execucao de projetos de pesquisa e de extensdo, por meio
da insercdo das seguintes palavras-chave: Meio Ambiente, Ambiente, Ambiental,
Socioambiental e Sustentabilidade. Com isso, utilizamos os registros de CC, os projetos de
pesquisa e 0s projetos de extensdo para a producdo de dados mediante a identificacdo de tais
palavras-chave em seu titulo e ementa, no caso dos CC, e no titulo e areas de conhecimento, no
caso dos projetos de pesquisa e de extensdo, com a finalidade de compreender quais cursos
inserem, em seu curriculo, a concepcdo da EA durante a formacdo inicial dos seus(suas)
graduandos(as).

Ap0s a pesquisa documental, foi realizado com a busca em livros, teses e artigos através
de plataformas online, tais como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
e 0 Periddicos Capes, na perspectiva do referencial tedrico atual, critico e contextualizado.
Desse modo, executei a tomada de um aporte tedrico relacionado com a perspectiva
construtivista do ecofeminismo e, para realizar o levantamento de teses e artigos no Periddicos
Capes, utilizei os termos de busca “ecofeminismo”, “Educagdo Ambiental”, “decolonial”,
“feminismo”. Além disso, identifiquei os qualis das revistas de cada artigo selecionado, de
acordo com as avaliagbes mais recentes da Plataforma Sucupira de forma que os artigos
provenientes de revistas com qualis mais relevantes fossem priorizados.

Em seguida, foram realizadas as entrevistas semiestruturadas (APENDICE A), com as
docentes efetivas da UFS que lecionam em cursos de formacao de professores(as). Busquei,
com essas entrevistas, identificar as caracteristicas dessas docentes, pessoais e profissionais,
construindo o contexto do qual partem em suas praticas e vivéncias com a formacao docente
e compreender as acOes e as perspectivas das praticas sociambientais dessas docentes,
diagnosticar as dificuldades, possibilidades e superacdes para a efetivacdo da praxis
ecofeminista e refletir sobre a importancia da EA critica e do ecofeminismo na discussao e no
combate as desigualdades de género e injusticas socioambientais.

Nesta pesquisa optamos por incluir apenas docentes efetivas, pois nosso objetivo é
analisar a realidade atual da docéncia em EA na UFS. Reconhecemos que essa escolha implica

0 risco de perder parte da memoria histérica deixada por docentes aposentadas, mas nao
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buscamos apagar sua contribuicdo. Ao contrério, valorizamos sua importancia para a
consolidacdo da instituicdo e para o cenario atual da EA. Além disso, em razdo do limite
temporal de quatro anos, ndo seria viavel realizar um levantamento historico abrangente da
atuacéo de mulheres, docentes e educadoras ambientais, tampouco este constitui o foco central
da investigacao.

Ressalto que a aplicacdo deste instrumento de producdo de dados foi precedida da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE B) por parte
das professoras voluntérias, como forma de apresenté-las a pesquisa e de formalizar o uso dos
dados obtidos a partir das suas respostas, explicitando o sigilo das informacgdes pessoais das
participantes e atendendo aos preceitos éticos da pesquisa em Ciéncias Humanas.

Os critérios de inclusdo e de exclusdo das participantes desta tese foram: ser mulher;
ocupar cargo efetivo de docéncia em cursos presenciais de licenciatura da UFS, emseus diversos
campi; lecionar CC obrigatorio(s) e/ou optativo(s) e/ou desenvolver atividades/projetos que
envolvam a EA, buscando, com isso, docentes que contribuem com a insercdo das questdes
socioambientais na triade ensino, pesquisa e extensdo; concordar em participar da pesquisa.

Nessa perspectiva, a presente tese incorpora 0 método dedutivo, partindo da ideia de
formular as categorias antes de realizar a analise. Ressalto que categorias emergentes poderéo
surgir, partindo do pressuposto da superacdo da fragmentacdo do corpus a ser analisado.
Dentro dessas categorias, 0s dados serdo analisados com base no referencial tedrico que abarca
a perspectiva da EA critica e do ecofeminismo construtivista como ato politico do processo de
transformacéo da realidade, o qual favorece a superacdo de uma visdo hegemadnica e reduzida
do meio, uma vez que se configura como uma vertente de extrema importancia para o
pensamento contra-hegemaonico.

As categorias de analise, a priori, tomam como aporte tedrico as discussdes acerca da:

1 Educacdo Ambiental Critica: se constitui primordialmente com base na analise
critica e complexa do ambiente, com a finalidade de compreender e problematizar as
reproducbes socio-histéricas que resultam em desigualdades e problematicas ambientais;
incluir o processo continuo de formacao para as liberdades e autonomias das autoras e atores
socioambientais, diante da opressdo do sistema capitalista; e implementar transformacdes
emancipatdrias diante dos poderes hegemdnicos dominantes, que provocam 0S processos de
devastacdo ambiental, social, politica, cultural e de género (COSTA; LOUREIRO, 2017).

2 Ecofeminismo construtivista: traz a tona as desigualdades de género nas
relagcdos socioambientais, vislumbrando um ambiente mais digno e justo e as diversidades

sexualis e de género sejam respeitadas diante de uma natureza preservada e conservada. Diante
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disso, as discussfes do feminismo interligam-se as configuracGes das atuacdes das mulheres
docentes e pesquisadoras na ciéncia, sobretudo no que tange ao posionamento feminino nas
praticas cientificas (SANTANA, 2019).

3 Prética Docente: a compreensdo da pratica docente se constitui a partir do
entendimento de que os(as) docentes precisam ser tomados(as) como sujeitos(as) atuantes de
sua construcdo do conhecimento, diante de um ensino decolonial reflexivo e critico com
praticas contextualizadas junto ao olhar significativo sobre as nuances do individual e coletivo
(PIMENTA, 2015 apud CAVALCANTE, 2015).

4 Praxis Socioambiental: a préaxis socioambiental de perspectiva critica
decolonial tem como processo educativo transformador fundamento em arcabouco teorico
fundamentado em contextualizagdes diante das realidades locais, com o objetivo primordial
de enfrentamento e emancipacao dos poderes hegemdnicos da perspectiva colonial do existir,
do aprender, do poder e da natureza (RODRIGUES, 2022). Diante do exposto, a formagéo
cidada decolonial e a EA critica surgem como abordagens essenciais para a transformacao
social, rejeitando a colonialidade do ser e do saber, promovendo uma praxis que desafia e
enfraquece as desigualdades geradas por seculos de dominacédo colonial.

Essas categorias de analise, a priori, interconectam-se e dialogam com o ecofeminismo
e a formacédo docente, sem intengdo de esgotar premissas, em um contexto em que a criticidade
construtivista é de extrema significancia. A escrevivéncia desta tese se construiu e se constroi
da minha visdo de que a perspectiva conservadora do ecofeminismo é uma problematica a ser
enfrentada, sendo um empecilho ao processo de construcdo de uma educacdo libertadora e
transformadora rumo ao bem-viver de todos(as) seres que coabitam o planeta.

As questdes do ecofeminismo que enfatizei sdo reflexdes a serem inseridas no caminho
de uma educacdo de libertacdo para todos os seres viventes no ambiente, para 0 que é
imprescindivel uma formacdo docente critica e emancipatdria. Nessa perspectiva, a presente
pesquisa foi construida a partir do percurso tedrico-metodoldgico aqui enfatizado, com o
propdsito de problematizar o confronto entre diferentes perspectivas socioambientais e analisar
as raizes do ecofeminismo diante do contexto capitalista, patriarcalista, machista, racista,
colonialista que aprisiona a consciéncia e a sensibilizacdo individual e coletiva na atualidade,
afetando, dessa forma, as conexdes sociambientais.

Assim, este texto de tese estd estruturado em quatro se¢Ges. A primeira se¢do é
constituida pela introducdo e pelos caminhos metodolégicos, tratando-se de um arcabouco
tedrico e de vivéncias que da origem a tese, ao problema de pesquisa, aos objetivos geral e

especificos e ao pressuposto metodolégico, em um contexto imbuido de uma EA critica e
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libertadora, de um ecofeminismo construtivista e de uma formacéo docente decolonial, tendo
em vista os cursos de licenciatura da UFS.

A segunda secdo da tese é intitulada “Conexdes entre ecofeminismo e educacéo
ambiental critica na construcao de saberes emancipatorios” e apresenta significagdes sobre a
importancia dessas instancias formativas para 0os modos de o ser humano existir, relacionar-se,
aprender e ensinar, com foco na formacgéo docente. Essa se¢do parte de posicionamentos diante
da realidade da vida humana, num ambito contextualizado, e da formagéo de professores(as),
num olhar mais especifico, construindo-se na inter-relacdo dos conhecimentos na formacédo
docente a partir de analises teoricas decoloniais.

A terceira segdo, “Ecofeminismo e educacdo ambiental na Universidade Federal de
Sergipe: analisando as propostas pedagogicas curriculares dos cursos de licenciatura”, traz uma
reflex&o teorica sobre a EA, o ecofeminismo e a formagao docente em uma perspectiva critica,
diante do ndo-lugar da EA nos cursos de licenciatura da UFS, investigado a partir dos PPCs
desses cursos. Na mesma secdo, o(a) leitor(a) conhece quem sdo as docentes que inserem em
suas praticas a EA nos cursos de licenciatura da referida instituicao.

A quarta se¢do, “Ecofeminismo e educacdo ambiental na formacdo docente: o que dizem
as professoras da UFS?”, contextualizou as vivéncias produzidas por meio das entrevistas com
as docentes dos cursos de formacdo de professores(as), a partir do engajamento teorico
ecofeminista. E, por fim, a secdo dedicada as consideracdes finais que trouxe contextualizacGes
nascidas da analise das vozes das docentes participantes em didlogo com as teorias que
subsidiaram o estudo, com vistas a pergunta norteadora da tese, dando ensejo aos embates mais

significativos e as possiveis contribui¢des oriundas do estudo.
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2 CONEXOES ENTRE ECOFEMINISMO E EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA
NA CONSTRUCAO DE SABERES EMANCIPATORIOS

Milhares de mulheres estdo tomando a palavra e a lideranga para
sinalizar um novo caminho. Algumas delas cairam pelo trajeto, vitimas
de mercenarios, mas sua forca sobrevive e o ideal de natureza
restaurada, capaz de forjar seres humanos iguais, amorosos e
empaticos, se faz cada vez mais trancedentes (Elizabeth Peredo Beltran,
2019, p. 141).

Esta segunda secdo consiste em uma reflexdo tedrica sobre a importancia da EA critica
e do ecofeminismo construtivista, tomado numa perspectiva critica, para o entendimento da
existéncia e das relagcdes humanas e para os cursos de formacdo de professores(as) das
diferentes areas do saber, considerando a inter-relacdo de saberes essencial a compreensdo da
EA. Parto da ideia de que uma educacéo critica e decolonial &€ um elemento indispensavel para
que a sociedade entenda as raizes das problematicas socioambientais.

A performasse da modernidade fundamenta-se na defesa da superioridade do “homem”
europeu em detrimento a tudo o que se aprochegue da natureza, é visto inferior como "menos
homem", mulheres, ndo europeus, percepcdes coloniais essas resultantes de relacfes sociais que
homogeneizam as producdes subjetivas. Dessa maneira, as subjetividades decoloniais
contribuem para mudancas socioeducacionais, significativas aos contextos sociais diante da
colonialidade e do eurocentrismo no processo de construcdo de subjetividades decoloniais,
movimentos decoloniais que almejam romper com as colonialidades experenciadas por
sujeitos(as) ditos inferiores, fortalecendo outros tantos modelos nédo colonizador, em realidades
diversas diante de uma praxis socioambiental, ressignificada por uma educacdo para uma
formacdo de sujeitos(as) com consciéncia sociopolitica para atuar diante de suas
individualidades e sua coletividade.

Dentro disso, a EA e 0 ecofeminismo tém o papel de estimular uma “nova alianga” entre
0s seres e 0 ambiente, pautada em uma razdo oposta a da autodestruicao que prevalece na forma
como o ser humano lida com a natureza e que guia e legitima a violéncia causada pelo
capitalismo. Nesse sentido, como explorarei adiante, a EA e 0 ecofeminismo sdo processos
formadores intencionalmente criticos atrelados a pratica social e a responsabilidade do
capitalismo, do patriarcado e do colonialismo na atual conjuntura socioambiental vivenciada
pelo globo, pois estes enraizam e fortalecem os diversos problemas que afetam
concomitantemente o ambiente, o ser humano e a sociedade, dificultando a sua visualizagéo e,

por conseguinte, 0 seu enfrentamento.
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2.1 O ecofeminismo e a Educacdo Ambiental: reconstituicao de suas vozes

Para a questdo que esta primeira subsecdo aborda, recorro a Schlee, Marques e Schlee
(2019), que apontam os problemas das dualidades presentes nas relagdes homem-natureza e
mulher-natureza. No que se refere ao masculino, sdo expressos o dominio da natureza, a
agressao e as relacdes de contrato e de neg6cios; ja em relacdo ao feminino, emergem a beleza,
a harmonia, o equilibrio, a protecdo e a integracdo. Essas sdo formas de encarar o ambiente
tidas como naturais, intrinsecas a cada um dos géneros e, por isso, imutaveis.

Nesse ponto, cumpre salientar a incorporacao do género ao campo da EA, no contexto
dos grandes eventos que deram vazdo as mudancas significativas nessa area. O conceito de
género passa a ocupar posicdo central nas discussdes a partir da Conferéncia das Nagdes
Unidas sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, que ocorreu no Riode Janeiro em 1992
(ECO-92), conferindo visibilidade as mulheres, que assumem posi¢do de protagonismo na
busca por um futuro sustentavel, sendo esse o inicio das “rachaduras que 0 género provocou
na Educacdo Ambiental, que considerava o homem como representacdo da humanidade”
(Schlee; Avila; Henning, 2018, p. 11).

Em consonéncia com essa atribuicao de papeis as mulheres, as quais séo posicionadas
pela heranca antropocéntrica no lugar-comum do doméstico e de cuidado, a parte da ciéncia
dedicada aos estudos da EA critica no Brasil possui um maior nimero de pesquisadores
masculinos. Esse fato materializa o limbo em que o feminino se encontra na histéria e na
sociedade: ao passo que as mulheres sdo incumbidas de uma intimidade e de uma proximidade
necessarias a protecdo e ao cuidado, sdo afastadas das decisdes importantes, relegadas a
margem das discusses, invisibilizadas em seus potenciais para 0s enfrentamentos necessarios.

Esse ndo-lugar da educadora e da pesquisadora ambiental é evidenciado materialmente
na pouca presenca de estudos realizados a partir de perspectivas femininas e de pesquisas que
abordem essa problemética em um contexto menos roméantico e mais critico acerca da relagédo
entre a mulher e a Educacdo Ambiental. Com relacdo ao primeiro aspecto, recorro a Silva
(2018), que destaca o grupo de pesquisadores da producdo cientifica da EA critica tidos como
mais importantes, em termos de circulacdo de obras, no qual constam apenas duas mulheres,
sendo elas: Isabel Cristina de Moura Carvalho e Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis.

No que tange as pesquisas que abordam a relagdo entre a docente, a pratica docente e
a Educacdo Ambiental, em busca realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacdes (BDTD), utilizando as strings de busca “educagdo ambiental” and “a docente”;
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“educacdo ambiental and “pratica docente” and “a docente”; “educa¢do ambiental” and
feminismo, apenas esse ultimo cruzamento obteve resultados. Os cinco trabalhos encontrados
se caracterizam por uma abordagem da relagé&o entre a EA e 0 movimento feminista sob um
Viés historico-politico ou documental ou filosofico.

Observei que sdo estudos que ndo tém como objeto a posicdo da mulher enquanto
educadora ambiental, seja na docéncia ou na ciéncia. Esse silenciamento remete ao fato de que
os dialogos que aproximaram e aproximamas mulheres do ambiente tém, como ponto principal,
uma perspectiva de sustentabilidade e de gestdo ambiental relacionada as semelhancas entre
as duas causas (feminista e ambientalista) (Avila; Ribeiro, 2017). Dessa forma, a despeito de
a superacéo de desigualdades e de opressdes sofridas pelas mulheres e pelo ambiente tornar-
se pauta dessa confluéncia, os argumentos langados acabam simplificando demasiadamente as
vivéncias femininas, as nuances das suas relagdes com o meio social, cultural, politico e
econémico e os lugares que elas ocupam e virdo a ocupar na sociedade, estando tudo isso
implicado socioambientalmente, mas reduzido na pauta ambientalista-feminista.

A multiplicidade do ser mulher e da atuacdo da mulher ficam, entdo, ofuscadas, e 0 seu
lugar como educadora ambiental faz parte desse ofuscamento. Assim, tal como “a proximidade
das mulheres com os elementos, recursos e manejos com a natureza € historica e cultural”
(Schlee; Avila; Henning, 2018, p. 10), o distanciamento e a invisibilidade delas em relagdo a
pesquisa cientifica e a docéncia em EA sdo construcdes situadas historica e culturalmente.

Ainda, considerando a EA critica enquanto ato politico de transformacéo, capaz de levar
asuperacdo de uma visdo hegemdnica e reduzida da realidade e ao entendimento da préatica
pedagdgica como contextualizada e emancipatoria, a reduzida presenca de autoras nesse
campo diz muito sobre as disparidades entre a teoria e a realidade socioambientais brasileiras.
Afinal, enquanto a EA critica € mobilizada cientificamente, lancando luz sobre pontos
obscuros da realidade, a EA trabalhada na realidade das universidades permanece marcada
pelas desigualdades tdo problematizadas nas pesquisas.

A experiéncia socioambiental inaugurada por essas educadoras sociais pode representar
uma formade resisténcia comunitaria configurada a partir de uma série de reflexdes, préaticas
e tedricas, atinentes a perspectiva da EA critica, com questionamentos voltados ao
desenvolvimento de racionalidades contrarias aos pressupostos econdmicos, como o
desenvolvimento sustentavel e a suficiéncia das ac¢fes individualistas para o combate as
problematicas socioambientais (Oliveira et al, 2020). Desse modo, os dualismos, nos
feminismos, deixam de ser alimentados e d&o lugar a uma postura transformadora da realidade,

na qual a mulher e 0 homem sdo encarados como possuidores de particularidades multiplas e
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possiveis de serem tomadas a priori, ndo podendo se tornar objeto de manipulagdo do poder
dominante.

As mulheres negras, as criangas, as pessoas com deficiéncias, 0s negros, os imigrantes
sofrem verticalmente e de forma negativa os efeitos das consequéncias das crises que afetam o
socioambiental. As mulheres, por avangos conquistados através de lutas travadas durante
décadas, sustentam meios de reproducdo social mais autdnomos, ao recriarem a trama social
comunitéria, quebrada a partir da influéncia dominante de doutrinas econdmicas hegemonicas
e pelo monopdlio do Estado. Com isso em vista, acredito no ativismo das mulheres de
comunidades, como trazem Federici e Valio (2020), que as afirmam como importantes for¢as
atuantes em uma batalha significativa pelo avanco social no Sul global, sendo importante
também enfatizar a relevancia das feministas desconsoladas com hegemonias dominantes do
Norte global, impulsionadas pelas forcas destruidoras do capitalismo, do patriarcalismo e da
devastacéo ecologica. As mulheres estdo fortalecendo o avanco de reexisténcias que recusam o
fundamento de mercado e as politicas conflituantes executoras de grandes poderes sobre a
reproducéo da vida.

Nesse direcionamento, trago a importancia das mulheres rurais, mulheres indigenas,
mulheres que trazem a EA de base comunitaria para transpor questdes do feminismo popular,
com pautas que perpassam e problematizam a desqualificacdo do trabalho domeéstico, o direito
a liberdade e a exigéncia de resistir ao exterminio violento das mulheres, principalmente nas
comunidades locais em que estdo inseridas. Nessa atuacdo, trazem a tona a mercantilizacao da
natureza e dos corpos femininos, a partir da estimulacdo violenta do capitalismo (Federici;
Valio, 2020). Trata-se de uma reconstrucdo da forma de encarar e de vivenciar o mundo,
afetando diretamente 0 modo de coexistir com a natureza:

E com referéncia as “cosmovisdes” que caracterizam as culturas indigenas na América
Latina, [...] Rejeitam os elementos heterossexistas das crengas cosmogonicas
indigenas, seu dualismo de género, e veem sua tarefa como construir novas
cosmovisdes liberadas que considerem os seres humanos e seus corpos vivendo em

harmonia com as arvores, as pedras e as montanhas (Federici; Valio, 2020, p. 6, grifos
N0ssos).

Nessa perspectiva, o feminismo de base comunitéria, invisibilizado e marginalizado,
ndo significa os elementos heterossexistas e o dualismo de género enraizados em suas
comunidades, estabelecendo ndo somente valores culturais capazes de substituir esses
elementos enquanto eixos estruturantes das formas de pensar e de agir, mas também formas
comuns de avanco para 0 bem viver em harmonia com as questfes socioambientais de

colaboragédo e amparo.
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O bem viver esta e estar presente em minhas discussées e nos meus posicionamentos,
amparando o meu entendimento sobre a sustentabilidade a partir do processo de equilibrio na
perspectiva intersubjetiva, sociocultural e socioambiental, em detrimento do crescimento das
relacbes de poder, relagdes essas que causam desigualdades de género, subalternizagdes e que
impossibilitam o alcance do viver bem, em comunh&o com as relagdes humanas interseccionais
em conjuncdo com a natureza (Locateli; Wenczenovicz, 2021).

E importante direcionar minhas discussdes nesta subseco entendendo e revisando o que
estd posto nas literaturas de que mais me aprochego, iniciando, assim, com a obra de Solon
(2019), “Alternativas sistémicas”, cuja leitura amparou o balanco de ir e vir nesta tese e me
impulsionou a assumir minha condicdo de pesquisadora na perspectiva do ecofeminismo
construtivista. As reflex6es provocadas por essa obra fortaleceram a ideia de que a crise do
sistema econémico, institucional, social e ambiental constitui parte de um conjunto de estruturas
inviavel a contemporaneidade e cuja tranformacéo é impossivel sem a ligacdo conjunta de todos
0s elementos que o integram, pois os problemas enfrentados pelo planeta se retroalimentam e
se complexificam, com a ajuda e a poténcia do capitalismo, que se reconfigura e se ressignifica
em seus procedimentos para desenvolver e ampliar seus lucros, em detrimento da vida.

Enfatizo a urgéncia da tomada de consciéncia de quais sdo e de como agem 0S
mecanismos de superexploracdo e do hiperconsumismo, com 0s quais 0 sistema se alimenta
num falido crescimento visto como infinito em um globo finito. Para isso, € imprescindivel a
conquista de ressignificados olhares sobre a realidade a partir de diferentes estratégias e
movimentos que, de formas especificas e, muitas vezes, complementares, contribuem com a
visualizacdo e a transformacdo da realidade socioambiental atual:

N&o ha somente uma alternativa. H4 muitas. Algumas vém dos povos originarios,
como o Bem Viver. Outras, como o decrescimento, vém & tona em sociedades
industrializadas que ja ultrapassaram os limites do planeta. O ecofeminismo aporta a
dimensdo essencial para superar 0 patriarcado e o0 antropocentrismo. Os direitos da
Méae Terra buscam construir novas formas de relacionamento com a natureza. Os
“comuns” enfatizam a autogestdo das capacidades humanas. A desglobalizacdo se
concentra na analise do processo globalizante e no desenvolvimento de novas vias de
integracdo mundial que garantam centralidade aos povos e a natureza. O
ecossocialismo, a soberania alimentar, a economia solidéria, o ubuntu e muitas outras
visdes contribuem a partir de diferentes perspectivas. Todas tém pontos fortes,
limitacOes, contradicdes e semelhancas. Todas sdo propostas em construcdo, pecas de

um quebra-cabecas com mdaltiplas respostas e que se altera na medida em que se
agrava a crise sistémica (Solén, 2019, p. 16, grifos nossos).

O bem viver, termo com o qual sempre estabeleco relagdes nesta pesquisa, € se
reconhecer, aprender e se relacionar a partir da compreens@o de que vivemos em um mundo

inter-relacional onde reexistem desigualdades e primordiais e importantes diferencas. Por que
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digo “importantes diferengas”? Porque, a partir da compreensdo das mesmas, entendemos de
maneira mais nitida as raizes dos problemas socioambientais, com o objetivo de interromper as
desigualdades do mundo ocidental, almejando o reequilibrio continuo, em contraponto ao
desenvolvimento constante com o qual a l6gica do capitalismo opera, fundamentando a
competicdo para aumentar os lucros, a partir de promogbes que sO privilegiam o0s mais
favorecidos.

Segundo Soldn (2019, p. 31, grifos nossos), “[...] houve, hé e havera outras formas de

organizagdo cultural, econdmica e social que podem contribuir para superar a atual crise

sistémica na medida em que se complementem”. Acredito que se descolonizar € um dos
primeiros passos para isso. A decolonialidade nos ajuda a conscientizarmo-nos sobre as
injusticas executadas contra a vida, descolonizando os vinculos coloniais que limitam nossa
sensibilizacdo e deturpam os obstaculos colocados a interconexao entre humanidade e natureza.
Esse processo fortalece o reequilibrio fluido e paradoxal que foi e € destrocado por um modo
de produzir e de pensar dominante. Como exemplo, cito novamente o patriarcado, enraizado
nas organizacdes familiares, sociais e governamentais, nas quais, diante do seu poder
destruidor, persevera e irradia seus inUmeros delineamentos, muitas vezes “invisiveis”,
prejudicando o equilibrio entre humanos e ambiente (Solén, 2019).

Assim, o enfraquecimento dos vinculos coloniais que moldam o pensamento e a vida
humana e interferem diretamente no socioambiental tem na posi¢cdo dominante ocupada pelo
homem na sociedade, como eixo central do patriarcado, um importante espaco de
enfrentamento. E nesse ponto que o ecofeminismo construtivista emerge como uma
epistemologia critica, filoséfica e de compreensdo do mundo em suas subjetividades
fundamental para a mudanca almejada.

Reconectando duas correntes politicas, a da ecologia e a do feminismo, o ecofeminismo
elucida as hegemonias que exercem poderes diante das complexas dominacdo e violéncia
instituidas pelo patriarcado e da superexploracdo do ambiente, partindo de um olhar critico
sobre a economia capitalista e sobre a perspectiva hierarquica, dicotbmica e reducionista de
dominacdo da natureza, da cultura, da ciéncia e das relacbes entre mulheres e homens.
Estruturando o mundo em pares dissimilares e fabricando uma ideia “simplificada” da violéncia
dos homens para com as mulheres, essa perspectiva dominante impossibilita, desconsidera e
violenta as subjetividades dos corpos, além de conduzir o ambiente aos movimentos de
exploracgéo infinita, nos quais tem destaque a correlagéo entre as organizacgdes de poder estatais,
imperialistas e patriarcais (Solén, 2019).

Aqui, encaminho as discussdes segundo a perspectiva de o ecofeminismo ser também
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um movimento social que reconecta os dialogos e discussdes de forma a compreender e a
subjetivar as tranformacbes sociais que sustentam o individual e o coletivo ao longo dos
caminhos tracados pela humanidade. Esse movimento reconfigura as propostas politicas de
renovacao social que se nutrem dos confrontos, das vivéncias e dos subsidios tedricos movidos
pelas organizaces feministas, pelos agrupamentos sociais e pelas mulheres, militantes,
académicas e pesquisadoras, assumindo distintas perspectivas que vdo do essencialismo ao
construtivismo ecofeminista, como cita a antrop6loga espanhola Yayo Herrero (2013) citada
por Solén (2019, p. 121, grifos nossos):

[...] por um lado, a corrente essencialista, que associa a mulher com a natureza e,

portanto, conclui que a defesa da natureza é inerente a identidade de género. Por outro

lado, o grupo construtivista insiste que a relacdo mulheres-natureza se sustenta na

construcao social que passa pela atribuicdo de papeis que ddo origem a divisdo sexual
do trabalho, a distribuicdo do poder e a propriedade nas sociedades patriarcais.

O ecofeminismo de viés essencialista foi caracterizado e contextualizado pela fisica
Vandana Shiva e pela sociéloga Maria Mies e é de suma importancia para entendermos as
relacGes essenciais existentes entre o sistema de capital, a exploracdo do ambiente e o
patriarcado. Segundo Céandido et al (2022), a esséncia feminina faz com que as mulheres sejam
mais propensas a conservacdo da natureza e estejam mais proximas dela do que os homens.
Assim, determinadas caracteristicas e experiéncias essencialmente femininas, como a
maternidade e o cuidado da familia, levam a um relacionamento Unico entre elas e a natureza,
sobre a qual possuem um conhecimento especial impossivel aos homens, devido a sua esséncia
baseada na agressividade e na dominacéo (Candiotto, 2012).

Como afirma Candiotto (2012, p. 1400), “essa forma feminina de se relacionar com o
outro pelo cuidado € vista como modelo para a ressignificacao das relacdes dos seres humanos
entre si e entre eles ¢ a natureza” no ecofeminismo essencialista. Tal perspectiva desconsidera
a pluralidade humana e a complexidade da realidade, ao resumir mulheres e homens a uma
condicdo considerada imutavel e impossivel de ndo ocorrer, sem levar em conta as diversas
nuances da sociedade e das suas relagdes, que mudam no decorrer do tempo. Por exemplo, ha
mulheres que ndo assumem um papel preponderante de cuidado com a familia e que nao tém
no ambito doméstico o seu espaco de atuacao, enquanto ha poucos homens que realizam essa
funcao.

Também é uma perspectiva dicotbmica, realizando cisdes na forma de encarar a
realidade (homem-mulher, publico-privado, cultura-natureza, entre outras) que acabam gerando
uma hierarquia na qual um dos eixos € considerado mais importante para a construcédo de

relacbes mais sustentaveis do que o outro. Destarte, é dificultada a obtengdo de um olhar mais
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consciente e critico sobre as diversas formas de opressdo, a forma como elas estdo
interconectadas e o0 seu processo de construgdo historico-social, para além de caracteristicas
intrinsecas atribuidas as mulheres e aos homens. Esse olhar pode ser elaborado a partir do
ecofeminismo construtivista, que procura entender a incidéncia de determinados fatores nas
relacbes entre as mulheres, os homens e a natureza, demonstrando que ndo se trata de relagdes
exclusivas e imutdveis, mas sim construidas social e historicamente sob a influéncia de
determinados interesses hegemonicos (Candido et al, 2022).

Na perspectiva do ecofeminismo construtivista, pude me aprofundar teoricamente no
que chamamos de ecofeminismos do Sul, contextualizando a epistemologia corpol/territério
segundo a qual floresceu o borddo “meu corpo, meu territério” e a consciéncia de que as
agressdes de género foram enraizadas pelos poderes avassaladores do capitalismo em
comunhdo com o patriarcado e o colonialismo. Nesse caminhar, passei a interpelar o processo
de pensar as questdes de género de forma mais aprofundada, relacionando-as ao socioambiental
e caminhando para além das bases estruturais da superficialidade.

Para o entendimento do ecofeminismo construtivista, recorri a Bina Agarwal, Val
Plumwood, Silva Federeci, Riane Eisler, Lourdes Beneria, Elsa Chaney e Cristina Carrasco,
que compreendem o ecofeminismo considerando as relagdes coletivas comunitarias em inter-
relacdo com o ambiente vivo e ndo-vivo, construindo-se pelos movimentos das mulheres nas
conexdes com o trabalho, com o local e com a manufaturacdo, partindo da consideracdo dos
diversos contextos politicos e econdmicos a partir de uma escala global e multipolitica. Como
contextualiza Solon (2019, p. 139), em sociedades nas quais “[...] 0S bens publicos estdo
relativamente menos desmantelados que nas socidades pobres ou em desenvolvimento”, as
fortes herancas do colonialismo, a anomia social, a caréncia de infraestrutura basica para obter
condicBes minimas de sobrevivéncia, a pobreza, as praticas extrativistas e o autoritarismo
podem influenciar a pratica do conceito de ecofeminismo. E preciso, pois, olharmos os
problemas em suas singualaridades, que variam de acordo com o local e a época.

Estamos vivenciando o capitalismo da desordem, em uma crise que se apodera de crises
socioambientais e econdmicas. O sistema capitalista esta “matando” o sistema Terra, pois ¢ um
movimento que ndo se autorregula e, consequentemente, processa e se autoalimenta de um
mundo finito em uma conjuntura de instabilidade ecol6gica aliada a desigualdades sociais,
marcada também pelo enraizamento dos conflitos econdmicos, pelos conflitos belicistas, pela
asfixia da democracia e pela amplificagdo das tiranias, da xenofobia, do androcentrismo e do
racismo. Aumentam assim, no neoliberalismo, os problemas que afetam os direitos humanos,

civis, politicos, sociais e culturais em processo nas diversas subjetividades do planeta (Soldn,
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2019). Diante disso, é necessaria uma transformagéo:

Devemos tranformar e frear varias forgas produtivas. O crescimento ilimitado
dessas forcas em um planeta finito € impossivel. Potanto, ndo se tratar de gerir
social e ambientalmente, de maneira justa e equilibrada, o legado do
capitalismo, mas tranforma-lo. O extrativismo ilimitado deve acabar. Ndo ha
futuro para a humanidade com essa corrida desenfreada pela extracdo de
“recursos naturais”, na qual servi-se da natureza é convertido em um saqueio
(Solén, 2019, p. 203, grifo nosso).

A transformacdo social esta na educacdo, na formacao capaz de preparar individuos para
reconstruirem uma contemporaneidade contraria ao desequilibrio, que tenha como ponto focal
a atenuacdo e a simplicidade. Vivamos a simplicidade. Um dos subsidios do ecofeminismo é
demonstrar a urgéncia do processo das mudancas individuais e coletivas. O patriarcado e a sua
ruptura necessitam de muito mais do que a implementacéo do juridico em forma de leis de
igualdade de género, sendo fundamental proporcionar uma transformacao simbolico-cultural
que garanta a justica na busca pelo propésito das mulheres, perante a violéncia no seio familiar,
nas comunidades, nas instituicbes de ensino, nos governos, enfim, nas estruturas do poder
dominante e miségino.

Inicio as minhas andancas teoricas sobre o feminismo com a musica encenada no Dia
Internacional da Mulher no ano de 1989, no Rio de Janeiro, em um musical com direcdo de
Maria Lucia Vidal que denuncia o patriarcado poderoso, operado ao longo da histdria que
prorroga, infelizmente para nds mulheres, ainda com rigorosidade, a violéncia fisica, sexual,
moral e psicologica no ambito das relagdes familiares, no trabalho, na politica e na educacéo.
Essa obra faz ecoar vozes caladas, silenciadas e coagidas de maneira violenta ao longo da
historia. Porém, como comp0ls e interpretou Elza Soares, artista feminista, na musica
Libertacdo, “[...] eu ndo vou sucumbir, eu ndo vou sucumbir, avisa na hora gque tremer o chao,
amiga é agora [...]”. Os siléncios estdo sendo quebrados, publicados, denunciados, resistidos
por mulheres em suas diferentes subjetividades, ousadias e esforcos, apesar dos obstaculos e
dos embaracos (Pitanguy; Alves, 2022).

Como de costume, ainda ndo quebrei todas as objetividades académicas. Trago aqui
um apanhado histérico da caminhada das mulheres, por perceber significativamente a
importancia das que vieram antes de n6s, mulheres que travaram lutas baseadas na resisténcia
em busca de direitos muitas vezes e ainda silenciados de forma violenta. Avistando a luz, a
partir da Revolugdo Francesa no século XVIII, almejaram a conquista dos seus direitos civis e
politicos enquanto trabalhadoras industriais, reafirmando 0s seus interesses e as suas

necessidades, como condi¢Oes dignas de trabalho, direito ao voto e a reconstrugdo da poderosa



38

legislacdo do patriarcado. Esse contexto avancou e originou reivindicacOes organizadas pelos
direitos da mulher ao longo do percurso (Pitanguy; Alves, 2022).

No Brasil, a origem do feminismo néo se deu a partir de lutas com objetivos diferentes.
E importante destacar que o movimento foi instituido aqui por mulheres brancas da classe média
e da burguesia, vindas de ambientes de violéncia, represséo e censura perpetradas pela ditadura
militar na década de 1970. Nesse contexto, muitas pessoas reivindicavam os seus direitos
humanos, confrontando o Estado ditador, estando entre elas feministas que amadureciam as
suas ideias de libertacdo em contraponto a antidemocracia instituida na ditadura militar.

Em 1982, foi criada a OAB-mulher, diante das multiplas dificuldades que as mulheres
passaram a sofrer no mercado de trabalho pablico e privado e nos concursos publicos. Outros
avancos no decorrer das décadas marcam a caminhada, que é continua, como a Lei Maria da
Penha, instituida em 2006, e a Lei do Feminicidio, formalizada em 2015, assim como a
conscientizacdo acerca dos quantitativos da violéncia contra as mulheres e as politicas publicas
com vistas a igualdade de condicGes para os diferentes géneros e ao combate a violéncia, frutos
do ativismo feminista (Pitanguy; Alves, 2022).

Uma proposta substancial do movimento feminista critico é avancar na perspectiva de
ouvir as mulheres, pois vozes elas ja tém, de forma que a expressdo “dar voz” deve ser revista
e substituida pela escuta dos seus anseios, das suas frustracdes, dos seus problemas, quebrando
0 paradigma do silenciamento tdo imposto historicamente: “[...]sempre se falou dela, sobre ¢la,
e por ela. Tomar a palavra é, antes de tudo, iniciar um processo de participacdo critica no
mundo, de construcio da propria identidade” (Pitanguy; Alves, 2022, p. 194). E preciso travar
uma luta na qual signifiguem as subjetividades, as historias e suas particularidades, as
conquistas realizadas, as vitérias que ainda ndo foram alcangadas e, sobretudo, as perdas
experimentadas.

Em 1985, o movimento de mulheres militava juntamente a Lélia Gonzalez, mulher negra
filosofa fundamental para 0 movimento feminista. Ela configurou o seu papel ho movimento
diante da perspectiva do candomblé, para erguer uma descricdo principiante da conexdo entre
o feminismo, o racismo e a cultura negra brasileira. Trago essa configuracdo, pois ela
encaminhara as minhas discussdes e as minhas escritas nesta tese que vem me tirando da zona
de conforto, por ser uma pesquisadora da educacdo de pele clara, porém com anseio de discutir
e de socializar perspectivas do feminismo decolonial e interseccional, ou seja, o feminismo

invisibilizado, tal como explica Akotirene (2020, p. 18-19, grifos nossos):

Surge da critica feminista negra as leis antidiscriminacdo subscrita as vitimas do
racismo patriarcal. Como o conceito da teoria critica de raga foi cunhado pelo
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intelectual afro estadunidense Kimberlé Crenshaw, mas, apds a conferéncia mundial
do racismo, discriminacdo racial, xenofobia e formas conexas de intoleréncia, em
Durban, na Africa do Sul, em 2001, conquistou popularidade académica, passando do
significado  originalmente proposto aos perigos do esvaziamento. A
interseccionalidade  visa da instrumentalidade  te6rico-metodologica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado- produtores
de avenidas em identitarias em que mulheres negras sao repetidas vezes atingidas pelo
cruzamento e sobreposicdo de género, raga e classe, modernos aparatos coloniais. A
interseccionalidade permite-nos enxergar a colisdo das estruturas, a interacdo
simultanea das avenidas identitérias.

E pertinente descolonizar concepgdes soberanas sobre a teoria da interseccionalidade,
diante das feridas ocasionadas pela Europa, como afirma Lélia Gonzalez (2020), quando se
posiciona criticamente diante dos neocolonizadores académicos, que perpetuam visdes e
praticas reprodutoras das opressdes e violéncias do colonialismo nas academias, e sobre as
armadilhas paradigmaticas da interseccionalidade e de suas posi¢cdes no feminismo negro, em
meio a um “racismo estruturado pelo colonialismo moderno [que] insiste em dar cargas pesadas
a mulheres negras e homens negros [...] nossos Uteros significados ocos e ocidentais do
feminismo branco” (Akotirene, 2020, p. 22).

Desse modo, € urgente reafirmar marcadores raciais em contraponto aos esteredtipos de
género, enfraquecendo as garantias da classe dominante e a articulagdo da
cisheteronormatividade. O feminismo negro e a interseccionalidade comunicam a complexa
raiz do racismo, do cisheteropatriarcado e do capitalismo. Pergunto, entdo: “Levantar-Se ou
continuar caida? Sentir ou no as feridas da colonizacdo? E uma mulher negra o coragio do
conceito da interseccionalidade” (Akotirene, 2020, p. 24).

Mulheres negras apresentaram e vivenciaram movimentos em contraponto a
determinacdo patriarcal racista e capitalista, sem ligacfes complexas intimas com a autoridade
masculina. Lutando por direitos civis e pela abolicdo, essas mulheres negras apoiaram 0s
homens negros e as mulheres brancas, reconhecendo o racismo prescrito aos homens negros,
assim como as agressoes suportadas por mulheres brancas. Entre tantos espacos de reproducéo,
0 meio cientifico € um dos que mais atuam como perpetuadores de tais violéncias: “A ciéncia
Moderna imputou as fémeas o lugar social das mulheres, descritas como machos castrados,
estereotipadas de fracas, maes compulsdrias, assim como 0s pretos caracterizados de nao
humanos macacos engaiolados pelo racismo epistémico” (Akotirene, 2020, p. 37). Perante isso,
a interseccionalidade dispde de uma criticidade politica com a finalidade de produzir o
entendimento sobre 0 movimento das identidades subjugadas pelos preconceitos de género, de
raca e de classe, estruturados pelas reconfigurac6es da colonialidade contemporénea e, por isso,

intrinsicamente relacionados, tal como aponta Akotirene (2020, p. 39, grifos nossos):



40

Para o pensador decolonial Grosfoguel, genocidio e epistemicidio sdo estruturas
modernas inseparaveis, tais quais sexismo e racismo. Logo, a partir da sua concepgao,
se as africanas e africanos das Ameéricas foram impedidas de pensar, orar ou praticar
seus fundamentos vi submetidos ao racismo epistémico e religiosos e depois ao
racismo de cor, 0 sexismo fez as mulheres serem queimadas como bruxas na
inquisicdo destruidas sob a forma de bibliotecas de oralidade, na Europa. Os
indigenas, por serem seguidores da espiritualidade néo cristd do sistema do mundo
moderno colonial, sofreram a matanca que permanece aos néo brancos, implicagdes
politicas esbocadas pelas interseccOes coloniais dinamizadas por fluxos identitarias.

Nesse contexto, a inseparabilidade entre o genocidio e o epistemicidio fortalece,
juntamente ao sexismo, ao racismo e a destruicdo da natureza, o dominio do colonialismo que
matou e mata inumeros(as) descendentes de africanas e africanos, tentando apagar as herancas
e as memorias deixadas por mulheres constituidas como bruxas, queimadas nas fogueiras
visiveis e invisiveis, e por indigenas exterminados(as) por sua natureza e hoje pela obtencéo de
lucros, sendo essa a matriz de dominio europeu imposta aos(as) invisiveis do terceiro mundo.

As consequéncias do colonialismo no ambiente exterminaram milhdes de seres vivos e
ajudaram no processo de separacao entre natureza e vida, dentro do modelo lucrativo capitalista.
Logo, estamos imersos(as) em um contexto marcado por diferentes violéncias que possuem
uma mesma raiz e um mesmo propdsito, sob a égide do colonialismo que sobrevive na era
contemporanea. Ndo é suficiente uma luta feminista que aborde as relacbes de género sem
aloca-las nesse conjunto, sem fazer as relagdes necessarias, deixando de considerar a
inseparabilidade aqui exposta. Foi nesse sentido que despontou um feminismo que ultrapassa o
liame da superficialidade de questfes relacionadas ao lugar ocupado por mulheres e homens,

COmo apresenta o excerto a seguir.

Em 2019 Cinzia Arruza, Tithi Brattacharya e Nancy Fraser lancou o manifesto para
promover um outro feminismo, associado aos ativismos antiraciais, ambientalistas,
trabalhistas e em defesa dos imigrantes. Feminismo neoliberal cuja luta é focada nas
politicas identitarias, preocupado com a sub-representacdo de grupos sociais e em
avancos individuais. O feminismo decolonial privilegiando a contestacdo a
colonialidade do saber, também aponta caminhos de avanco politico agora na chave
latino-americana. (Hollanda, 2020, p. 13, grifos nossos).

Nessa estrada, Maria Lugones escreveu “Colonialidade e género”, interpondo 0 género
a concepcdo colonialista. Nesse olhar, 0 género se expressa na perspectiva do dominio do
colonizador diante da economia colonial, ao dicotomizar e binarizar a realidade, de forma a
dividir os que eram considerados ndao humanos (indigenas e negros) e 0s humanos,
transfigurando o género como categoria ausente na concepg¢do dos ndo humanos. A partir disso,
entendo como o feminismo decolonial surge, justamente da inquietacdo perante o apagamento
de género nas raizes estruturantes da colonialidade, interconectando as estruturas detentoras de

poder da heteronormatividade, do racismo e do capitalismo (Lugones, 2020).
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Fortalecendo esse olhar, a perspectiva étnica da interseccionalidade das mulheres
indigenas possibilita-nos encaminhar reflexdes acerca da urgéncia dos feminismos de base
comunitéria, gestados e impulsionados por comunidades ruricolas e populagdes periféricas, em
sua inquietacdo no processo de diminui¢do das problematicas socioambientais, buscada em suas
pautas diarias e nas organizacdes costumeiras do movimento.

As mulheres rurais, indigenas e pretas, como grupos formados por mulheres
quilombolas, iniciam as suas lutas advindas das suas necessidades tradicionais, almejando o
bem viver e partindo da ideia de que, sem o movimento feminista, o processo da agroecologia
nao reverbera, pois se manterd a dicotomia entre humanidade e ambiente. Como socializa
Hollanda (2020, p. 25), “o ‘bem viver’ se contrapbe ao ‘viver melhor’ publicitado pela
sociedade de consumo irrestrito a minoria da populagdo”, ja que reivindica o direito de todos(as)
a um viver digno, que nos dé condigdes de sobrevivéncia em um ambiente equilibrado social e
ambientalmente, entendendo as raizes das subjetividades das mulheres periféricas e de
comunidades tradicionais e observando a rejeicdo das demandas politicas que as afetam e
violentam (Gonzalez, 2020, p. 50). “Muita sorte, mulheres!”

Para que isso seja possivel, é necessario enfrentar a colonialidade em toda a sua
complexa estruturacédo, entendendo-a como uma forma de dominagéo e de controle que atinge
a vida humana em todos 0s seus aspectos e que configura a modernidade em suas interseccoes,

tal como explicita Lugones (2020, p. 55, grifos nossos):

Anibal Quijano percebe a interseccdo de raca e género em termos estruturais amplos.
Para entender essa intersecgéo através de seu olhar, precisamos compreender a anélise
que ele faz do padrdo de poder capitalista eurocéntrico e global. Tanto raca como
género ganham significados a partir desse padrdo. Quijano entende que o poder esta
estruturado em relacfes de dominacéo, exploracdo e conflito entre atores sociais que
disputam o controle dos ‘4 &mbitos basicos da vida humana: sexo, trabalho, autoridade
coletiva e subjetividade/intersubjetividade, seus recursos e seus produtos’. O poder
capitalista, eurocéntrico e global estd organizado, precisamente, sobre 2 eixos: a
colonialidade do poder e a modernidade.

Para nos brasileiras, a politizacdo da violéncia se faz, originalmente, pelo &mbito racial
no modelo hegeménico capitalista eurocéntrico que coloniza nossa raca e nosso género
(Hollanda, 2020). O género é socialmente construido de forma nuclear, no seio da subjetividade
dos principios que norteiam os processos do movimento tedrico-metodoldgico do feminismo,
constituido nestas bases fundamentais: mulher, género e sororidade, em sua fluidez e
dinamicidade. Com isso, eu fagco a mesma pergunta que Mifioso (2020, p. 97): “Como nos
tornamos as feministas que somos?”’, mulheres latinas subalternas que tém nome e endereco —

indigenas, afrodescendentes, camponesas, desterritorializadas ou pobres, determinadas em um
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espaco constituido politicamente como terceiro mundo, que carregam em suas vidas 0S
alcances de uma heranca colonial destruidora de cultura e de vida em um contexto
historicamente construido pelo racismo, eurocentrismo, capitalismo, imperialismo e
colonialismo modernos.

Nessa percepcdo, Mario Blaser pensa a contemporaneidade de forma dualista e linear
na perspectiva mitica, afirmando que ela se constitui de trés eixos norteadores que d&o
sustentacdo para as hegemonias dominantes: “a) a grande separagdo entre a natureza e a cultura,
b) a diferenciacdo colonial entre modernos e ndo modernos, e ¢) uma temporalidade linear e
unidirecional que vai do passado ao futuro” (Blaser, 2013 apud Mifioso, 2020, p. 113). S&o
interpretagdes de mundo equivocadas, alimentadas pela modernidade eurocéntrica e
reproduzidas em nossas vivéncias teorico-metodologicas, nas condutas politicas e nos nossos
planejamentos de vida, demarcando nossos passos e moldando as interpretacdes das
subjetividades que nos possibilitam desconcentrar a instancia teorica reguladora produzida pelo
feminismo. Nesse contexto, aprofundo a discussdo em relacdo ao combate a colonialidade do

saber pelo feminismo:

Entre as questBes que acreditam serem contribuicdes dos feminismos pés-coloniais
estdo as analises da colonizacdo discursiva, conceito de Chandra Mohanty, e da
violéncia epistémica, da qual fala Gayatri Spivak- ambas de origem Indiana. O
argumento central dessas 2 categorias refere-se as criticas ao conhecimento produzido
sobre as mulheres do terceiro mundo, geralmente por intelectuais brancas e do norte
global, porgue tomam essas mulheres como desprovidas de agéncia e somente
vitimas, criando uma relacdo saber poder estabelecida a partir de lugares de privilégios
de sexo, raca, sexualidade e geopolitica. [...] Teorias, categorias e conceitos europeus
e norte-americanos sdo transportados para nossa regido em uma contextualizacéo,
com a finalidade de analisar as realidades de muitas mulheres que se convertem em
objeto de estudo de feministas com privilégios institucionais e académicos, além de
privilégios de raca, classe e sexualidade (Curiel, 2020, p. 120, grifos nossos).

Conforme as palavras supracitadas, os contextos do feminismo académico, apesar de
advirem de ambientes imersos em disputa politica, interrelacionam insuficientemente as
realidades sociais das mulheres, indo na contramao dos processos de descolonizacdo do saber,
ja que as mulheres desprivilegiadas de classe, de raca e de sexualidade sdo invisibilizadas e
apagadas diante das categorias epistémicas de analise que estruturam o ambiente academicista,
ainda dominado por uma ciéncia patriarcal e classicista. Mantém-se “ainda” a reprodugdo
efetiva da colonialidade do discurso estruturalista, racional-técnico-cientifico, que valida a
manufaturacdo do conhecimento, um conhecimento sem aporte critico e contaminado pela
neutralidade, objetividade e universalidade positivista, perpetuando as marcas devastadoras da
modernidade ocidental sob a aparéncia da emancipagdo para as mulheres em sua pretensa

totalidade. Portanto, é necessario e urgente compreendermos por gue nos tornamos racializadas,
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empobrecidas e sexualizadas, condi¢Oes essas concebidas pelo colonialismo. Para isso, “a
subalternidade precisa deixar de ser objeto e passar a ser sujeito do conhecimento” (Curiel,
2020, p. 132).

O feminismo circunda mais do que a conformidade de género, indo além do grupo
“mulheres”, enraizado em um determinismo biolégico e em uma proporcao politica radical
unidirecional, com o auxilio de um Estado triturador e repressor que, com uma “mao”, violenta
e, Com a outra, associa ideias que distorcem e obscurecem a realidade, produzindo comodismo
e consentimento em prol do capitalismo, do racismo, do sexismo e do imperialismo. O resultado
é a manifestacdo da violéncia determinada pelos diversos pilares sociais, sob a influéncia de um
capital que é colonizador em um movimento que se propde a perdurar e a resistir ao
colonialismo (Vergeés, 2020).

Para entender como essa violéncia persiste, € preciso que tenhamos a consciéncia de
que, de fato, ela sobreviveu ainda que tenham se passado séculos apos a colonizacdo. A
interpretacdo que Verges (2020) faz a partir dessa complexidade € a de que “a colonizacédo é

um acontecimento/periodo, e o colonialismo é um processo/movimento, um movimento social

total cuja perpetuagdo se explica pela persisténcia das formagfes sociais resultantes dessas

sequéncias” (Verges, 2020, p. 40). E, por consequéncia, o feminismo é cooptado por essas
influéncias, propagando uma divisdo simplificada entre mulheres e homens, numa perspectiva
dualista e simplista que ndo detém e ndo questiona as violéncias nas raizes fascistas da
colonizacéo, revelando-se, assim, como um feminismo machista.

Nesse ponto, assinalo a importancia de uma pedagogia decolonial, que pde em foco as
estruturas opressivas e as lutas antirracistas, antissexistas, anticapitalistas e anti-imperialistas.
Essas sdo categorias de analise urgentes a serem discutidas e problematizadas no seio do
movimento de mulheres ativistas, rumo a um “feminismo da totalidade” subjetivada a partir das
conexdes sociais e pensada de forma a articular patriarcado, racismo, estado, capital, justica
ambiental, término do feminicidio e organizagdes sociais, pois a alegacdo de uma educacao
colonial essencialista que nos diz o feminino “que seria mais capaz de respeitar a vida e de
desejar uma sociedade justa igualitdria ndo se sustenta; As mulheres ndo sdo, nem
espontaneamente nem em si mesmas, uma categoria politica” (\Verges, 2020, p. 51).

O que nos sustenta € o direito a sobrevivéncia, que nossos corpos e nossas almas nao
sejam mortos. E preciso batalhar para a extingio de todo e qualquer tipo de opressio. E essa
luta vai muito além dos direitos e do bem-estar de nds mulheres, de modo que pedimos equidade
para todos(as). E preciso que entendamos, porém, que ndo se trata de uma nova vertente do

feminismo, e sim da afirmacdo da persisténcia dos combates pela libertagdo de n6s mulheres
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na América Latina, com um maior foco sendo dado, nesta tese, as brasileiras, considerando as
implicagdes de um regime escravocrata cujas violéncias e opressdes demandam uma luta ao
mesmo tempo pela raca e pelo género, para a qual um feminismo branco realizado nos

territérios colonizadores ndo é suficiente, tal como explicitado a seguir:

Qual género esta, entdo, em questdo no regime da escraviddo? As mulheres reduzidas
a_escraviddo sdo negras e mulheres, mas nas plantations todos os seres vivos
escravizados sdo bestas de carga. Aos olhos dos escravocratas, as mulheres negras séo
objetos sexuais e ndo seres cujo género demandaria que fossem tratadas com docura
e respeito. Como escravas, elas tém o status leal de objeto, ndo pertencendo, portanto,
a humanidade plena. Dito de outro modo, o género ndo existe em si mesmo, ele é uma
categoria historica e cultural gue evolui no tempo e ndo pode ser concebida da mesma
maneira na metrdpole e na coldnia. Para as mulheres racializadas, afirmar o que &,
para elas, ser mulher, foi o campo de luta. As mulheres, como eu disse, ndo constitui
em si uma classe politica (Verges, 2020, p. 61, grifos nossos).

O racismo se estrutura em diversas instancias e instituicdes, nas leis e tribunais, nas
instituices de ensino, nas instituicdes de saude, nas instituicbes de seguranca, na escravidao
contemporanea, realidades essas que devem ser observadas e colocadas no “centro” dos
debates. Séo relacGes de poder que perpetuam discriminagdes racistas e sexistas, através de
politicas publicas errdneas de alienacdo e de ordem, colaborando a constituicdo de novas
opressoes.

Segundo Verges (2020, p. 77), “a luta raramente € coletiva, a crueldade e a brutalidade
das estruturas do poder raramente sao mostradas de modo explicito”, principalmente no que
compete as consequéncias respingadas nas mulheres pretas através do abuso do poder: elas
lidam com individuos que ultrapassam o poder, agindo com autoritarismo e abuso, sendo
necessario mais do que determinacéo para driblar essas organizagdes, e isso ndo € mostrado.

“Sejamos todos feministas”, livro de Chimamanda Ngozi Adichie, perpetua um
discurso da complexidade das conex@es sociais ingénuo, simplista e binario que ndo traz
reflexdes profundas para nos conscientizarmos e nos sensibilizarmos em relacdo as
organizacdes de poder. O livro traz questbes sobre comportamentos fisicos e psicolégicos
associados a masculinidade heteronormativa. Desse modo, o feminismo genérico em “Sejamos
todos feministas” converge arbitrariamente nos conhecimentos sobre o dominio do homem
branco e rico.

O homem branco é também uma criacdo da colonialidade que serve como uma arma
significativa para a manipulacdo racial e de género. Entéo, ja que mulheres e homens ndo séo
iguais, a igualdade das mulheres teria como “modelo” o parametro em relag@o a quais mulheres?
Ou melhor, a quais homens? Por tras dessas perguntas, ha diferencas e desigualdades que

subjazem a colonialidade contemporanea e se tornam obscuras sob a falsa ideia de que o
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feminismo € uma luta travada igualmente por todas as mulheres em todos os lugares, e que
essas tém as mesmas necessidades e as mesmas condicdes de lutar pelos seus direitos. Contudo,
0 racismo e a divisdo em classes sociais, na medida em que se combinam, também se opdem
(VERGES, 2020, p. 93). Logo, faz-se necessario entendermos o potencial destrutivo dos
homens ricos e brancos na base da exploracdo masculina heteropatriarcal.

Um dos espacos nos quais podemos visualizar esse potencial destrutivo, porém
camuflado sob préticas e relacBes naturalizadas, sdo as instituices de ensino, que sdo
atravessadas pelas relacdes de género. E incoerente discutirmos género nessas entidades sem as
contextualizagOes das estruturas sociais, historicas e culturais, necessarias ao entendimento dos

mecanismos do poder:

Observamos que as pedagogias feministas parecem descrever a acdo de professoras
estudantes dentro de um modelo marcadamente dualista e essa Idgica dicotdmica
acaba por marcar tanto a descricdo das praticas profissionais e das relacGes
interpessoais quanto as estratégias de sua superacédo. Se observamos a sociedade numa
outra perspectiva, se admitirmos as relaces sociais sdo sempre relacdes de poder e
gue o poder se exerce mais na forma de rede do gue 0 movimento unidirecional, entdo
ndo sera possivel compreender as praticas educativas como isentas desses processos.
A construcdo de uma préatica educativa ndo sexista necessariamente tera de se fazer a
partir de dentro desses jogos de poder. Feministas ou ndo, somos parte dessa trama e
precisamos levar isso em conta (Louro, 2010, p. 119, grifos nossos).

O termo ndo logra ser exaustivo, ndo porque os tracos predefinidos de género da
“pessoa” transcendam a parafernalia especifica de seu género, mas porque 0 género
nem sempre se constitui de maneira coerente ou consistente nos diferentes contextos
histéricos, e por que o género estabelece intersecGes com modalidades raciais,
classicistas, étnicas, sexuais e regionais de identidades discursivamente construidas ...
para confirmar no¢cBes marcadamente acidentais de opressao, e tamhém por tender a
construir um ‘terceiro mundo’ ou mesmo um ‘Oriente’ que é opressao de género €
sutilmente explicada como sintoma de um barbarismo intrinseco e ndo ocidental.
Audiéncia do feminismo no sentido de conferir o status universal do patriarcado, com
vistas a fortalecer a aparéncia de representatividade das reivindicacfes do feminismo,
motivou ocasionalmente um atalho na diregdo de uma universalidade categorico
ficticia da estrutura de dominacdo, tida como responsavel pela producdo de
experiéncia comum de subjugacdo das mulheres (Butler, 2021, p. 21-22, grifos
N0Ss0s).

Com base nessa perspectiva, a origem da discussao critica de género toma como enfoque
a nogdo instavel que o feminino toma como ‘“referéncia”, em significados multiplos e de
discussdo controversa, pois, a partir dela, as problematicas sdo tratadas de forma simplista nas
massas discursivas, sem abarcar a sua complexidade. Como afirma Butler (2021, p. 13), “a
complexidade do conceito de género exige um conjunto interdisciplinar e pds disciplinar de
discursos, com vistas a resistir & domesticagdo académica dos estudos sobre género ou dos
estudos sobre as mulheres, e radicalizar uma agéo de critica feminista”. Assim, as instabilidades
e impermanéncias sdo discutidas de forma mais critica e emancipadora quando as categorias

feminino e mulher séo colocadas no “centro” da linguagem.
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Porém, a concepcdo politica na qual as mulheres estdo inseridas e legitimadas se conecta
a objetificacdo e a segregacgdo das estruturas de poder. Desse modo, “a critica feminista também
deve compreender como a categoria das mulheres, sujeito do feminismo, [€] reproduzida e
reprimida pelas mesmas estruturas de poder por intermedio das quais se buscam a emancipacdo
(Butler, 2021, p. 20). Com isso, a discussdo sobre género é intrinseca a complexidade social,
politica e cultural, pois a construgdo do ser mulher esta no seu cerne, mas néo é discutida no
tradicionalismo simplista e opressor de dominacgéo patriarcal capitalista.

Outra problemética a ser discutida é o binarismo na perspectiva do feminino ou do
masculino, traduzindo um entendimento desconectado das concepgdes que envolvem
socialmente as questdes de classe, raca, etnia e das subjetividades, sem envolver as relagdes de
poder imbricadas nessa complexidade de maltiplas identidades. Nesse entendimento, o
feminismo, em sua forma singular, erroneamente constitui um sujeito binario reducionista em
um ambiente tomado pelos poderes das representacbes. Como exemplo, cito “as estruturas
juridicas da linguagem da politica [que] constituem um campo contemporaneo do poder;
consequentemente, ndo ha posicdo fora desse campo, mas somente uma genealogia a critica de
suas proprias praticas de legitimacao” (Butler, 2021, p. 23).

Diante disso, cabe questionar a estruturacdo das identidades, para comecarmos a
“desnaturalizar” formas opressivas e dominantes dos poderes aqui questionados e
problematizados e reconsiderarmos a construcdo do sujeito no feminismo, pois é preciso e
urgente “[..] libertar a teoria feminista da necessidade de construir uma base tnica e permanente,
invariavelmente contestada pelas posicdes de identidade ou anti identidade que o feminismo
invariavelmente exclui” (Butler, 2021, p. 24). O género e 0 sexo, portanto, sS40 mecanismos
categdricos inconstantes e instaveis, pois 0 sexo ndo € uma categoria a piori concedida nem o
género deve ser simplificado como um aparato cultural. Pelo contrério, sdo termos que devem
ser pensados para além da superficie linguistica, pois encerram construgdes e UuSs0S
determinantes para as discussdes ndao sé no ambito do feminismo, mas também de toda a

sociedade. Acerca desse ponto, Butler (2021, p. 30) elabora o seguinte raciocinio:

Simone de Beauvoir sugere, em o segundo sexo, que ‘ninguém nasce mulher: torna-
se mulher’. Para Simone, 0 género é ‘construido’, mas ha um agente implicado em
sua formulagdo, um cogito que de algum modo assume ou se apropria desse género,
podendo, em principio, assumir algum outro. E 0 género tio variavel e volitivo quanto
parece sugerir a explicacdo de Simone? A controvérsia sobre o significado de
construgdo parece basear-se na polaridade filoséfica convencional entre livre-arbitrio
e determinismo. Em consequéncia, seria razoavel suspeitar que algumas restricdes
linguisticas comuns ao pensamento tanto formam como limitam os termos do debate.
Nos limites desses termos, ‘0 corpo’ aparece como um meio passivo sobre o gual se
inscreve em significados culturais, ou entdo como o instrumento pelo gqual uma
vontade de apropriacdo ou interpretacdo determina o significado cultural por si mesma
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(Butler, 2021, p. 30, grifos nossos).

Nesse sentido, devemos reestruturar a economia considerada masculinista e 0s
movimentos globalizantes e singulares do feminismo, pois o opressor ndo é singular e os
poderes tendem a ocupar diversas posicOes em diferentes contextos imperialistas. Essa
necessidade pressupde uma revisdo nas bases do movimento feminista, porquanto “[...] a
insisténcia sobre a coeréncia e unidade da categoria das mulheres rejeitou efetivamente a
multiplicidade das intersecBes culturais, sociais e politicas em que é construido o espectro
concreto das “mulheres” (Butler, 2021, p. 39). Afinal, tornar-se mulher ¢ uma complexa
constru¢do em um constante processo, um ir e vir, sem acertos e sem erros, sem um inicio, um
meio e tampouco um fim. Como uma experiéncia constante entrelacada por significados e
ressignificados, torna-se uma pratica perseverante e nada simples de ser discutida no processo
em que o termo se constitui a partir de exclusdes e de inclusdes, as quais, por sua vez, nao se

restringem a cultura e ao discurso, mas séo potencializadas por eles:

Meu argumento é que nio ha necessidade de existir um “agente por atras do ato” , mas
que o agente é diversamente construido e através do ato. E exatamente a construcio
discursiva variavel de cada um deles, no e através do outro, que me interessa aqui. [...]
Para a questdo de situar o agente é geralmente associada a viabilidade do sujeito,
entendendo eu sei gue o sujeito tem uma existéncia estavel, anterior ao campo cultural
gue ele articula, ou entdo, se o sujeito é culturalmente construido, mesmo assim ele é
dotado de acdo, usualmente representada como a capacidade de mediacao reflexiva, a
gual se preserva intacta, independentemente de sua insercdo cultural. Nesse modelo,
cultura e discurso enredam o sujeito, mas ndo constituem. Assim, esse movimento de
restringir e desenredar o sujeito preexistente pareceu necessario para deixar claro um
ponto de acdo que ndo é completamente determinada pela cultura e pelo discurso
(Butler, 2021, p. 245-246, grifos nossos).

Com isso em vista, a incumbéncia principal do feminismo esta disposta na critica as
perspectivas imperialistas que insistem na universalizacdo das categorias com base em um viés
socio-histdrico, sempre no sentido de contextualizar as identidades ja construidas pela cultura
disposta, subjetivamente ao contexto de género, articulando a discussdo politica sem restringir
o lugar das sujeitas oprimidas e violentadas. Por promover reflexdes fundamentais sobre as
diferentes violéncias e formas de dominacdo instauradas pelo capitalismo e pelo patriarcado,
apontando como estdo inter-relacionadas, embora sem uma linearidade que simplifica essa
inter-relacdo em uma questdo de causa e efeito (Candiotto, 2012), o ecofeminismo, em sua
vertente construtivista, mostra-se importante para essa critica.

O ecofeminismo construtivista demonstra que a dominacdo e a destruicdo da natureza
se originam do mesmo paradigma dominador que oprime e violenta as pessoas, o qual as divide
e as hierarquiza de acordo com a sua etnia, religido, género e aspectos socioecondmicos, de

modo a excluir e a agredir aquelas consideradas menos relevantes para os interesses do sistema,
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baseado na produtividade e na lucratividade. Muitas dessas pessoas séo mulheres e criangas,
constantemente aprisionadas em relacfes e em préaticas que tentam anular a sua subjetividade,
controlando suas mentes e seus corpos ao tempo que exploram ao maximo o seu potencial de
gerar riqueza e de manter a ordem que rege o sistema, a semelhanga do que ocorre com a
natureza.

Porém, esse € um mecanismo cuja visualizacdo e entendimento sdo impossiveis de
serem contemplados no uso genérico de termos e de categorias como mulher, homem, feminino
e masculino, um uso que ndo abarca toda a complexidade de relagdes e de fatores sustentadores
da colonialidade moderna. Recorramos, entdo, ao ecofeminismo construtivista para a
desconstrucdo dessa generalizacdo e para a construcdo de uma educacdo politica e popular,
emancipadora e transformadora que ndo se restrinja a superficialidade das relagcdes de género
nem das questdes sociais e ambientais, mas sim que seja capaz de lidar com todas elas de forma
aprofundada, concatenada e critica.

Desse modo, o ecofeminismo nédo deve ser uma hipétese academicista enclausurada em
pressupostos teoricos enrijecidos por uma ciéncia objetivista. Pelo contrario, necessita
contextualizar as realidades e subjetividades das mulheres no que compete ao aspecto racial,
étnico, social e cultural e ao jugo do capital, pois teorias transformadoras da realidade
necessitam entrelacar as realidades vividas e experenciadas para quebrar a logica metodologica
dominante da ciéncia que reforca as préaticas de segregacao.

Por isso, ndo é suficiente um ecofeminismo que tenha como eixo central 0 ambito
ecolégico ou que foque quase inteiramente no ambito feminista. Com essa separagdo,
permanece uma perspectiva que fragmenta a realidade, estando a unido do ecoldgico e do
feminino apenas na justaposi¢do dos vocabulos que nomeia 0 movimento. Do mesmo modo, é
preciso pensar na logica sob a qual ocorrem as reflexdes acerca do ambiente, cuja apropriacdo
pelo capitalismo predatério gera implicacdes extensas e graves a toda a sociedade e, sobretudo,

aos povos subjugados:

A producdo industrial de alimentos e de criagdo animal tem sido um terrivel capaz de
capacidade de desenvolver ambientes favordveis a proliferacdo de doencas, seja pelo
consumimos num prato cada vez mais globalizado e pouco diverso- guando
agrotoxicos, transgénicos e ultra processados-, seja pelo potencial de disseminacéo de
diversos patdgenos, sobretudo por meio do desmatamento, para destruicdo de florestas
e de sua biodiversidade. Empresas transnacionais, fundos de investimentos e seus
asseclas no estado lucram com o que comemos, bom o jeito que vivemos e com a
forma como adoecemos em massa. Assim, sabemos: os desafios sdo imensos; por
outro lado, solugBes paliativas ou falsos projetos ilusérios que agucem um
desenvolvimento tdo destrutivo podem ser rechacados com o fortalecimento da luta
coletiva. devemos exigir que os sistemas alimentares sejam socializados e que as
necessidades humanas sejam radicalmente respeitadas - isso demandaré de nés a
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ampliacdo de praticas agroecoldgicas, a proliferacdo de agroflorestas, a defesa da
biodiversidade e a valorizacdo da cultura ancestral dos povos, de suas sementes e
modos de vida. ndo existe luta efetiva em defesa ambiental gue ndo defenda também
0s agricultores as agricultoras e seus territérios (Mies; Shiva, 2021, p.14, grifos
N0SS0S).

Em meio a esse contexto problematico, imerso em violéncias e em adoecimentos
individuais e coletivos, é preciso ir além de uma ldgica puramente ecoldgica, baseada no
entendimento dos ecossistemas e na sua conservacdo. Mies e Shiva (2021), precursoras do
ecofeminismo essencialista, enfatizam a perspectiva da conservagdo ambiental, que, apesar de
ndo ser invalida, pois o contexto dos agrotdxicos, dos transgénicos e das doencas causadas por
eles, bem como da soberania alimentar e da destruicdo da fauna e da flora problematizado por
essas autoras sob a Otica conservacionista € muito importante, porém devemos avangar no
entendimento das causas e das consequéncias.

Ainda assim, ndo deixamos de enfatizar que Mies e Shiva (2021) trazem a perspectiva
cultural na insercdo das mulheres ancestrais. Elas também trazem discussées sobre o bem viver
e o decrescimento, perspectivas muito significativas aos contextos atuais de um ecofeminismo
construtivista. Logo, engessa-las como essencialistas ou construtivistas € uma atitude
complexa, pois autores e autoras cientistas, em suas especialidades, estdo embebecidos(as) de
varias teorias e de discussdes nos contextos sociais de suas realidades vividas, vivenciadas e
experenciadas em um mundo que entra em colapso socioambiental. Como as autoras citadas
contextualizam, “estamos no meio de uma disputa épica [...] entre os direitos da mae Terra e 0S
direitos de corporagdes ¢ estados militarizados que adotam visdes de mundo obsoletas” (Mies;
Shiva, 2021, p. 21), visdes essas que impregnam as realidades de pessoas em todo 0 mundo de
formas diferentes.

Em seu livro Ecofeminismo, elas abordam uma perspectiva voltada a abrangéncia
conservadora, segundo a qual enfatizam o contexto ecolégico em relacdo ao feminismo em
oposicdo ao patriarcado, promovendo leituras e discussdes apontadas em 1993 como bastante
significativas e que, na atualidade, em 2023, adquirem maior relevancia. Na obra, as autoras
enfatizam a questdo alimentar, os transgénicos, os defensores agricolas (conhecidos como
veneno) e outras praticas destruidoras caracteristicas do poder hegemdnico que engendram o
capitalismo patriarcal e que destroem o ambiente, os animais e todo o equilibrio ambiental
(Mies; Shiva, 2021). Avancando na perspectiva socioambiental, elas discutem como as
mulheres pobres e racializadas enfrentam com maiores adversidades as problematicas
socioambientais, pela hegemonia “[...]de [um] sistema mundial patriarcal capitalista. Esse

sistema surgiu, é construido e se mantém por meio da colonizacdo de mulheres, de povos
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‘estrangeiros’, de suas terras, da natureza, quem esta destruida gradualmente” (MIES; SHIVA,
2021, p. 51).

Cabe, também, a discusséo sobre o que Mies e Shiva (2021) compreendem como ciéncia
e tecnologia: a ciéncia respinga neutralidade e reducionismo, o que, na perspectiva de género
contextualizada com as questBes ambientais, € uma via para a preconizacao da degradacdo e da
exploracdo em uma sociedade patriarcal, apesar de trazer uma perspectiva binarista, entre
homem e mulher, que ndo nos traz reflex6es profundas em uma perspectiva decolonial das
problematicas de género e ambientais. Conforme as autoras citadas, “a ciéncia Moderna é
projetada como um sistema de conhecimento universal e livre de valor, que, pela légica do seu
método, pretende chegar a conclus6es objetivo é sobre a vida, o universo e quase tudo." (Mies;
Shiva, 2021, p. 79).

Ainda segundo elas, esse conhecimento, ao fragmentar a realidade hierarquizando
saberes de acordo com a sua origem, afeta a capacidade humana de conhecer a natureza e a
capacidade de se regenerar e de se renovar desta ultima, assumindo, dessa forma, a sua propria
ignorancia frente a exclusao e a subjugacéo de tantas outras maneiras de compreender e de lidar
com a realidade (Mies; Shiva, 2021).

Assim, a ciéncia moderna ocidental é reducionista e objetivista, compactuando com o
capitalismo patriarcal, cujo objetivo principal é a obtengéo de lucro em favor da crise ecoldgica
e social, destruindo os processos naturais e sociais. Em contraponto a isso, estd um
ecofeminismo que almeja tornar viavel a conquista dos direitos dos(as) sujeitos(as) e tornar
visiveis as suas subjetividades. As problematicas relacionadas a verticalizacdo da pesquisa, no
gue compete aos sujeitos e aos objetos de pesquisa, devem ser superadas em prol dessa missao:
“A pesquisa que até agora tem sido em grande parte instrumento de dominagdo e legitimacao
do poder, deve ser usada para servir a interesses dos grupos dominados, explorados e oprimidos,
especialmente as mulheres” (Mies; Shiva, 2021, p. 102), o que assinala a importancia da

subjetividade e do engajamento nas pesquisas ecofeministas:

Como os estudos de mulheres surgiram do movimento das mulheres, seria uma traicao
objetivos do movimento se as académicas, que nunca se envolver em qualquer luta ou
nunca estiveram preocupados com as opressdo e exploracdo das mulheres, tentasse
reduzir o estudo das mulheres a uma preocupacdo puramente académica, restrita a
torre de marfim institutos de pesquisa universidades, embotando assim o limite de
todo este descontentamento. Para evitar esse perigo, os estudos de mulheres devem
permanecer intimamente ligado as lutas e a¢des do movimento. o famoso principio de
Max Weber de separar a ciéncia e politica “praxis” ndo € do interesse da libertacdo
das mulheres. académicas que desejam fazer mais do que um simples e paternalista
‘algo por suas irmds mais pobres’ porgue sentem que, como grupo privilegiado, elas
ja _estdo libertas, mas que lutam contra o patriarcado como um sistema, devem levar
seus estudos para as ruas e participar das acdes e lutas sociais do movimento (Mies;
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Shiva, 2021, p. 104, grifos nossos).

Desse modo, nds académicas precisamos compreender a importancia dos estudos
ecofeministas na perspectiva de libertacdo das mulheres e da natureza. Precisamos nos despir
de uma ciéncia fragmentéria e objetivista que anseia por abstracfes sociais e politicas tipicas
do academicismo elitista que se perpetua em prol de um capitalismo patriarcal depredador e
destruidor. Precisamos nos reconectar a uma ciéncia que estabeleca lagos vivos com 0s
processos sociais. Afinal, “as mulheres até agora ndo conseguiram se apropriar, ou seja, tomar
posse das mudancas sociais a que foram submetidas passivamente ao longo da historia. As
mulheres fazem histdria, mas no passo elas ndo se apropriaram tomaram posse delas como
sujeitas” (Mies; Shiva, 2021, p. 106). Tomo essas palavras como a denlncia de um
impedimento histérico, mas também como o desejo pulsante de uma apropriacéo das historias
de n6s mulheres por nés mesmas, respeitando 0s nossos passados e nossas antepassadas, nossas
lutas e glorias e as diferentes consciéncias coletivas e muito individuais. Movida por essa
tomada de palavras, entendo e celebro o fato de que, se estou aqui falando sobre ecofeminismo,
€ porque muitas antes de nos, mulheres da contemporaneidade, deram uma passagem.
Gratidao!

Dentro do ambito cientifico, é valido enfatizar que as questfes socioambientais estéo
sendo incorporadas e postas em debate em diferentes areas do conhecimento, sobretudo na
educacdo. As demandas do contexto social atual referentes as problematicas ambientais
proporcionaram 0 Seu crescente debate nas instituicbes de ensino, revelando a urgente
necessidade de implementar métodos para minimizar acdes que causam e agravam as
problematicas socioambientais, na busca por formas de preservacdo, conservacdo e
sensibilizacdo. Nesse contexto, fica cada vez mais evidente o crescente interesse pelo cuidado
e pela responsabilidade das questdes socioambientais, diante das consequéncias das acdes
antropicas, determinadas e acentuadas pelo capitalismo, muito nocivas ao ambiente e que
afetam a vida de forma geral, individual e coletiva.

Com isso, a EA € inserida no contexto socioeducacional, buscando alternativas e
solucBes para os desafios impostos ao nosso século, com o intuito de sensibilizar os/as
cidaddos/as para a mudanca e a transformacdo de comportamentos considerados nocivos e
destruidores aos contextos socioambientais. Nesse sentido, a incorporacdo de uma EA critica e
emancipatdria € necessaria para uma educacao decolonial de cunho politico na interface de uma
transformacéo socioambiental.

Sendo, entdo, emancipatdria e transformadora, essa educacdo ndo pode prescindir do

entendimento da realidade imposta aos grupos vulneraveis e subjugados, pensando nédo sé sobre
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eles, mas também com eles acerca das inUmeras problemaéticas socioambientais. Como a
colonialidade, o patriarcado e o racismo estdo na base do sistema que oprime e violenta, e sobre
o0 qual a educacéo é sustentada, é preciso ir além do plano teérico, pensando e incorporando
outras formas de viver e de saber a0 mesmo tempo deslocadas e resistentes ao capitalismo
patriarcal, trazendo a EA as realidades das mulheres em sua pluralidade que ressignifica ideias
e experiéncias (Silva; Freitas, 2022).

Partindo desse pressuposto, € necessaria a fusdo entre a EA critica e o ecofeminismo,
nas pesquisas e nos espacos de educacgédo formais e informais. Para isso, 0s(as) educadores(as)
necessitam de preparacdo para a reestruturacdo da sua praxis pedagogica, a fim de
contextualizarem as questdes socioambientais em suas maltiplas dimensdes e instancias,
incluindo as questbes de género. Dessa forma, o respeito e a justica estardo subsidiando a
formacdo de seres humanos capazes de romper com comportamentos devastadores,
responsabilizando-se pelos efeitos das acfes na natureza viva e ndo viva e ultrapassando o
limiar da superficialidade desses efeitos, ao compreenderem as forcas que incidem sobre a
sociedade numa escala global e as diversas formas de violéncia que perpetuam contra quem néao
detém os poderes que regem o sistema Terra.

Logo, o percurso para a mudanca deve ultrapassar a conservacdo e a preservagao do
ambiente, incorporando o respeito e a justica no mundo, na busca pela melhoria do meio
socioambiental. Essa é uma tarefa quase impossivel? De fato, os desafios sé@o inimeros, como
a tdo necessaria formacéo de professores(as) preparados(as) para assumir parte dessa tarefa na
educacdo formal. Na educacdo decolonial, podem ser encontrados subsidios para as mudancas
na formacao docente, por trazer bases tedricas e visdes da realidade questionadoras das acGes
antropicas e de suas consequéncias em multiplas dimensdes, fortalecendo assim a construgédo
das relagdes sociais e estabelecendo reconexdes entre o ambiente natural e o ambiente social, a
partir de um sistema socioeducacional contextualizado. Com isso em vista, na proxima
subsecdo, faco uma reflexdo sobre a formacao inicial docente no que tange a EA com base em

teorias decoloniais.

2.2 Formacado inicial docente: pressupostos da praxis socioambiental a partir de

andlises tedricas decoloniais

No processo de significacdo de uma praxis socioambiental que envolve a libertacdo de
todos os seres, partindo de uma educagdo decolonial, tomo como referéncia Paulo Freire e seu

olhar diante da préxis condicionada ao processo de luta e prética, desconstruindo idealizacbes
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e anunciando os poderes hegemdnicos que instituem quem s&o os(as) opressores(as) e 0s(as)
oprimidos(as), reconhecendo em nossas praticas socioambientais quem destroi e quem é
destruido(a) em niveis e em graus diversos, ja que ao longo desta tese passei a afirmar que 0s
problemas ambientais séo sentidos de forma expressiva de acordo com as cores de peles negras,
identidades sexuais de mulheres homossexuais com aquisitivo de renda baixa... Mas precisamos
compreender que o planeta, de fato, quando colapsar nada disso ird importar. Para Paulo, é
crucial que os oprimidos reconhegam 0 opressor e se reorganizem para lutar por sua libertacéo
e pela superacdo dessa alienacdo tdo violenta que destréi a natureza visivel e invisivel de cada
ser vivo. Em contrapartida, s6 reconhecer essa relagdo dialética ndo é suficiente para significar
0 processo de libertacdo, é fundamental que além da consciéncia, da préatica e da acdo a reflexao
exerca um papel fundamental na préaxis critica e transformadora, ressignificando liberdades,
recriando e transformando humanidades diante da natureza viva no processo do bem viver.
Freire (2013) argumenta que, para que exista liberdade e equidade, é essencial que
individuos assimilem suas significancias, a complexidade e a simplicidade que interlacam suas
relagdes sociais. Isso ndo implica em “explicar as massas, mas em dialogar com elas sobre a
sua a¢ao” (Freire, 2013, p. 55) diante de suas individualidades, coletividades e de suas
realidades “através da praxis, pelo simples fato de nenhuma realidade se transformar a si
mesma” (Freire, 2013, p. 55). A verdadeira libertagdo ¢ praxis, diante da acéo e reflexdo dos(as)
sujeitos(as) politicos e historicos sobre o espaco regional e global, rompendo com a realidade
transformada ao longo do tempo e como ela esta disposta atualmente, diante de uma pedagogia
construida no agir e refletir, Paulo adota uma contextualizacdo de praxis que desconstroi apenas
duas unidades distantes e polarizadas, a prética e a teoria, um dualismo historicamente
construido desligados e independentes um do outro. O olhar que Paulo Freire atribui a praxis
parte da perspectiva da construcéo de individuos com identidades questionadoras e criticas que
pratiquem uma libertacdo diante de suas realidades individuais e coletivas, colaborando para

superacdo do processo dominador e opressor do sistema capitalista.

Nesse contexto, o sistema produtivo gerador de lucro desvaloriza avidamente a profissao
docente, imputando-lhe, muitas vezes, majoritariammente o papel de detentor(a) do
conhecimento objetivista e ndo critico de suas realidades. Contextos esses, que contribuem para
0 processo de uma praxis pedagogica que oprime quando se anseia libertar, assim cabe refletir-
se sobre a importancia da formacéo docente (inicial e continua) na constituicdo de cidadaos(&s)
e no embate de uma educacdo colonial. Assim, envolve pensar como as matrizes curriculares

envolvem essa conjuntura e geram crises para uma educacéo libertadora., em funcéo de politicas
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neoliberais que supervalorizam o dominio de competéncias, avaliacdes e classificacdes através
dos resultados das(0s) estudantes e mestres(as) (Gatti; Barretto; André; Almeida, 2019). Além
disso, as matrizes curriculares assumem uma funcéo colonizadora do conhecimento, dado que,
essas possuem bases majoritariamente ocidentais e eurocéntricas, desembocando ainda mais no
controle do que ensinar, avaliar e de como desenvolver a prética pedagdgica, ou seja, atua
diretamente na identidade profissional que reverbera em educagdo colonial (Miranda, 2013
apud Poso; Monteiro, 2021).

Sabe-se que a qualidade da oferta educativa é diretamente proporcional a qualidade da
prépria formacdo dos(as) professores (as) e da sua valorizacdo, logo a formacéo inicial precisa
ser contextualizada e critica com consonancia a formacgéo continuada (Gatti; Barretto; Andre;
Almeida, 2019). A constituicdo dessa identidade, ndo pode seguir o mesmo modus operandi de
um Brasil coldnia, ndo pode ignorar a existencia de negros(as), pardos, quilombolas, indigenas
.., promoveendo sua aculturacdo e superestimando somente uma cultura europeia e
discriminatoria (Poso; Monteiro, 2021). Por isso, a construcdo dessa identidade ndo sé deve ser
inclusiva, como deve ser decolonial em relagcdo ao poder, ao ser e o saber, atraves da criticidade
em lidar com a colonialidade e suas reverberacdes (Munsberg; Fuchs; Silva, 2019).

Desse modo, a pedagogia decolonial surge para ressignificar o lugar daqueles que
foram mantidos sob o punho da opressdo: os indigenas, negros (as), pardos (as), mulheres, a
comunidade LGBTQIAP+... A decolonialidade se compromete com seres humanos multiplos,
atuando nos ambitos e espacos em que a hegemonia e heteronormatividade ainda € disseminada,
tentando derrubar o alicerce que ampara a violéncia, preconceito e discriminacdo (Guida; Silva;
Nantes, 2021). E perceptivel que a acdo pedagdgica é influenciada por uma pluralidade de
valores, crencas, ideais e situacdes, tornando ilusoria qualquer tentativa de controle sobre sua
natureza, devido a complexidade do processo ensino-aprendizagem. (N6voa, 1954). Por isso, €
essencial considerar o pluralismo em sua formacao, incluindo a pluralidade social, econémica,
cultural, religiosa... para que a formacdo de futuros(as) professores(as) seja critica e
transformadora.

A construcdo de uma politica integrada e coerente de formacdo de professores(as)
assenta-se em determinadas bases principais: pensar na formacdo docente com a mesma
responsabilidade de qualquer outra formacao profissional classificada “como mais importante”.
Além disso, a formacdo de docentes precisa perpassar da Universidade para o povo, isto &,
precisa atravessar os muros da Universidade, local teorritorial de privilégios, para que os (as)

futuros(as) professores(as) tenham vivéncias significativas nas escolas de ensino basico
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(BOTO, 2019). Dessa forma, “a chave para a mudanca da formacédo de professores esta na
criacdo de um ambiente escolar estimulante e inovador, o que sé sera possivel atraves de
uma ligacéo forte entre a Universidade e as redes escolares (Boto, 2019, p.20). Portanto, é
imperativo que as politicas educacionais e as praticas curriculares sejam reavaliadas e ajustadas
para apoiar e valorizar os(as) professores(as), promovendo uma educagédo que verdadeiramente
emancipe e prepare os(as) individuos para contribuir de maneira valiosa para 0 bem viver.
Sendo assim possivel construir um complexo e diversificado sistema educacional que nao
apenas transmita conhecimento de forma objetivista para geracdo e motor do sistema capitalista,
mas que também humanize e transforme a sociedade, tornando-a para além da justica e
equidade.

O livro dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), referente ao meio ambiente
insere-0 em meio aos temas interdisciplinares a serem contemplados pelos curriculos escolares.
As questdes relacionadas a EA foram, entdo, incorporadas as diferentes areas do saber escolar,
como subsidio para as discussdes acerca da EA na educacao basica, sob principios norteadores
que contribuiram para o despertar de novas reflexdes e discussdes acercado curriculo, as quais
colocam a educacdo como um elemento indispensavel para o0 processo da percep¢do
socioambiental. Para essa construcdo, as IES sdo responsaveis pela formacdo de futuros(as)
professores(as) capazes de desenvolver um entendimento critico que reja atitudes, valores e
habilidades profissionais com énfase na insercdo das questes socioambientais nas discussoes
e reflexBes no ambito da educacédo basica (BRASIL, 1995).

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), promulgada em 27
de abril de 1999 (Lei n.° 9.795), enfatizou a importancia da formacdo complementar
interdisciplinar nas areas de atuacdo docente, com o objetivo de atender significativamente a
implementacao dos principios e objetivos da PNEA (BRASIL, 1999). Surge a necessidade de
que a formacdo docente seja melhor articulada ao ensino, com uma maior organicidade nos
cursos de formacao e maior cooperacao e colaboracdo entre as instituicdes de educacdo superior
e as de educacdo basica. Com isso em vista, no ano de 2015, o Parecer CNE/CP n.° 2/2015, de
9 de junho de 2015, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacao Béasica (BRASIL, 2015), que inserem
as dimensdes socioambientais entre aquelas que devem ser contempladas na formacao inicial e
continuada dos(as) professores(as), como principios de equidade.

Tais politicas tiveram como influéncia, primordialmente, a Constituicdo Federal de
1988, que, no artigo 225, inciso VI, d4 ao Poder Pablico a incubéncia de “[...] promover a

educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacéo



56

do meio ambiente” (BRASIL, 1988, p. 149). O caminho para essa promog¢do sdo as politicas
publicas, de extrema importancia para a insercdo consistente da EA nas universidades e, em

especifico, nos cursos de formagdo docente:

Nesse contexto, o crescimento e a insercdo de politicas publicas voltadas a EA nas
universidades federais brasileiras que propiciam a formacéo de futuros profissionais
com discernimento e embasamento tedrico-prético na &rea socioambiental emergem
como um importante meio para se conseguir as mudangas almejadas na area
socioambiental. [...] Em vista disso, e com o crescente aumento dos problemas
socioambientais que afligem as sociedades atuais, surge a necessidade de voltar a
formacdo de professores aos olhares socioambientais, através de uma PP [politica
publica] destinada a inser¢do da EA no ambito federal (Fonseca, 2021, grifo nosso).

O ProNEA, politica publica associada ao Ministério da Educacdo (MEC) juntamente ao
Ministério do Meio Ambiente (MMA), no ano de 2005, traz objetivos para uma formagéo de

professores(as) diante dos processos formativos em seus diversos contextos:

Qualificar as politicas publicas federais de educagdo ambiental para que exijam menos
intervencoes diretas e oferecam mais apoio supletivo as reflexdes e acdes autogeridas
regionalmente, no sentido de desenvolver uma dindmica nacional continua e
sustentavel de processos de formacdo de educadoras(es) ambientais a partir de
diferentes contextos (BRASIL, 2005, p. 5).

Nesse sentido, o ProNEA traz em sua abordagem teérica a articulacdo da
interdisciplinaridade no processo formativo que insere a EA em diferentes politicas publicas,
para dar suporte a esse processo, que deve ser continuo e permanente em prol das significancias
socioambientais.

Partindo dessa conjectura, o artigo 8° da DCNEA afirma que a EA, na perspectiva da
formacdo docente, tem por objetivo contextualizar o curriculo em seus diferentes niveis e

modalidades, como reafirma o artigo 11°:

A dimensdo socioambiental deve constar dos curriculos de formacdo inicial e
continuada dos profissionais da educacéo, considerando a consciéncia e o respeito a
diversidade multiétnica e multicultural do Pais;

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formagdo complementar
em suas areas de atuacdo, com o propdsito de atender de forma pertinente ao
cumprimento dos principios e objetivos da Educa¢do Ambiental (BRASIL, 2012, p.
3).

Diante dessa prerrogativa, a Resolucdo n.° 40/2018 do Conselho Universitario da UFS
(CONSU), que dispbe sobre o regulamento da universidade relativo as praticas
socioambientais, no artigo 25, inciso 1X, imputa a Pré-Reitoria de Planejamento (PROPLAN)

a incubéncia de “propor e apoiar a formulagdo de politicas, diretrizes e metas voltadas a

sustentabilidade ambiental” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2018, néo
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paginado, grifo nosso). A declarada resolugdo também determina, no artigo 56, de acordo com
a Pro-Reitoria de Extensdo, que a Coordenacdo de Tecnologias Sociais e Ambientais (CTSA)

“é responsavel pela articulacdo das acfes dos programas e projetos institucionais de extensao

que objetivem o desenvolvimento, difuséo e transferéncias de tecnologias socioambientais [...]”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2018, ndo paginado, grifo nosso), bem como
relaciona as atribui¢cfes do Departamento de Gestdo Ambiental e Seguranga do Trabalho
(DGASEeT) no artigo 72, cujas funcdes séo:

I. Estimular, promover e apoiar a sustentabilidade socioambiental, através de
atividades de ensino, pesquisa, extensdo; estabelecer mecanismos de fomento ao
desenvolvimento de projetos nas areas socioambiental; 1l. desenvolver acGes
conjuntas entre a administracdo superior, administracdo dos campi, Unidades, Orgaos
e Comunidade da UFS, de modo a assegurar uma gestdo ambiental integrada e eficaz;
I11. estabelecer politica interna de conservacdo, recuperagdo e melhoria do meio
ambiente, visando estimular a implantacdo de praticas sustentaveis em todos os
setores; IV. atuar junto aos demais setores da UFS para assegurar condicdes
adequadas de mobilidade; V. atender e fazer cumprir as diretrizes prescritas na
Agenda Ambiental na Administracdo Publica; VI. promover a gestdo compartilhada
e integrada de residuos; VII. colaborar com os diversos setores da Universidade para
implantacao e fortalecimento da politica de seguranca do trabalho (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SERGIPE, 2018, ndo paginado)

Nesse contexto, um problema grave presente nos documentos norteadores da formagéo
docente € ndo reconhecerem a EA da formacdo como esséncia do processo educacional.
Mantendo essa falta de reconhecimento, foram normatizadas, no ano de 2015, 2019 e por ultimo
em 2024, as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores(as), que
configuram a organizacéo dos cursos de formacdo de professores(as) com base na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e na BNC-Formag&o. E importante entendermos que esse é um
documento que determina as habilidades e as competéncias para a formacdo dos(as) docentes,
porém, entre elas, ndo constam a EA, revelando-se 0 seu esvaziamento na formacdo de
professores(as) (Nepomuceno et al, 2021).

Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, trata sobre Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formacao de cursos de licenciatura, cursos de pedagogia e cursos de
segunda licenciatura para os(as) profissionais de educacdo, em seu texto completo de dezesseis
paginas, que comeca em suas disposi¢des gerais, no artigo 2°:

§ 2° Compreende-se 0 exercicio da docéncia como agdo educativa, a partir da
conducdo de processos pedagdgicos intencionais e metddicos, 0s quais baseiam-se em
conhecimentos e conceitos proprios da docéncia e das especificidades das diferentes
areas do conhecimento, incluindo o dominio e manejo de conteidos e metodologias,

diferentes linguagens, tecnologias,evidéncias cientificas e inovagdes (CNE, 2024, p.
02).

Trazendo reflexdes sobre o exercicio da docéncia de forma pontual, superficial e ndo
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contextualizada, quando traz, processos pedagogicos intencionais, intencionais para que e para
quem? baseandose em conhecimentos e conceitos proprios da docéncia, quais sdo? E de
diferentes areas do conhecimento, quais diferentes? Sdo perguntas que ao longo do texto nao
foram exclarecidas e tao pouco problematizadas, evidenciando o pouco lugar de uma educagéo
critica, tranformadora e decolonial e a EA? Caminha no mesmo percursso? No Art. 3°

Para os fins desta Resolucéo, considera-se:

I - educacdo: processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino, pesquisa e extensdo, nos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas relagfes criativas entre
natureza e cultura, nos termos do art. 205 da Constitui¢do; grifos nossos. (CNE,
2024, p. 02).

XIX - 0 estabelecimento e a formalizacdo de parcerias entre as IES e as redes/sistemas
de ensino e institui¢coes que ofertam a Educagao Basica para assegurar o planejamento,
a execucdo e a avaliacdo conjunta das atividades praticas e do estagio curricular
obrigatério previstos na formacéo do licenciando, garantindo:

f) a compreenséo critica de questdes socioambientais, éticas, estéticas, politicas e
relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional
e sociocultural e o reconhecimento dos principios de equidade como organizador do
tratamento dessas quest@es nos contextos de exercicio profissional grifos nossos.
(CNE, 2024, p. 06).

Comeca a ser mencionada com a identifcagdo da palavra “natureza” e “cultura” e
“questdes socioambientais”, mas intencionalmente ndo passa de um contexto tradicional, pois
ndo houve cuidado e apronfundamento teorico nas relagcdes socioambientais, onde natureza é
colocada como um objeto de uma relacdo isolada e pontual diante da cultura, mesmo assim

contuamos a busca das invisibilidades da EA na educacao onde encontramos no Art. 13°:

Os cursos de formacéo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagdgica das instituicOes, serdo constituidos dos seguintes ndcleos: Nucleo | —
Estudos de Formacdo Geral - EFG: composto pelos conhecimentos cientificos,
educacionais e pedagégicos que fundamentam a compreensdo do fenémeno educativo
e da educacdo escolar e formam a base comum para todas as licenciaturas, articulando:
g) pesquisa e estudo das relacdes entre educacéo e trabalho, educacéo e diversidade,
educagdo e comunicacdo, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental,entre
outras problematicas centrais da sociedade contemporanea grifos nossos. (CNE, 2024,
p. 10).

No decorrer da leitura da presente diretriz fomos encontrar a EA na pagina 10 entre 0s
finalmentes de um documento tdo importante para direcionar a formacéo de profisisonais da
area de educacdo, onde a performace colonial ainda perdura. Trata-se, pois, de um desafio
imposto a formacéo de professores(as) para a EA que precisa ser questionado e problematizado,
num ato critico-reflexivo que pde em analise o contexto no qual se insere essa formagdo, tomado
por movimentos destinados a frear a conquista de uma educacdo emancipatoriaa, tal como

afirmam Nepomuceno et al (2021, p. 3):

Dessa forma, pensar a formacdo de educadores superadora de “armadilhas
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hegemonicas” do/no processo educativo é, também, pensar a formagéo do educador-
reflexivo, do educador ambiental critico, e participativo que, na reflexdo e na
transformagdo atitudinal, possa buscar um real desenvolvimento da sociedade no
ambito de um padrdo civilizatério diverso do atual.

Nesse ambito, é uma necessidade considerar o contexto critico que perpassa as politicas
publicas de EA, visibilizando, a partir de um curriculo educacional, os(as) injusticados(as)
socialmente e cidad&os(as) de direitos e deveres. E preciso transformar os padrdes dominantes,
patriarcais, machistas e antropocéntricos que alimentam a destruicdo em favor do capitalismo.
Esse tipo de argumentacdo necessita envolver o governo, as instituicbes de ensino, 0s(as)
gestores educacionais, os(as) docentes e discentes, a fim de buscarmos o processo de acdes
efetivas voltadas a implementacdo da EA em todo o ensino (Nepomuceno et al, 2021, p. 4).

Assim, a atualidade é marcada por uma legislacdo desconstruida em termos
socioambientais, reflexo de agdes e de decisdes governamentais que enfraquecem as lutas
diarias em prol do processo de formagdo socioambiental critica e emancipatoria, tal como
foi realizado no ultimo regime de governo do Brasil. A opcdo pelos méritos agropecuaristas e
neocapitalistas levou aos recordes de desmatamento e a desconstrucao das vitdrias alcancadas
pelos movimentos ambientalistas (Layrargues, 2020), gerando um desequilibrio que afeta toda
a sociedade.

Nesse ambito, fica evidente o contexto neoliberal atual que estrutura as relagdes
socioambientais, em que 0 escopo econdmico e politico se fortalece, enraizando
comportamentos desiguais e excludentes, concretizados por poderes unilaterais e verticais de
alienacdo e de exploracdo dos mais dominantes diante dos menos favorecidos, “[...] seja nas
relagdes de classe, género, étnicas, coloniais e entre as nagdes nortesul” (Guimaraes; Cartea,
2020, p. 23).

Como resultado, a educacdo se mantém presa a uma visdo unidimensional da realidade,
gue a coloca como um espaco a ser compreendido e vivenciado exclusivamente sob a 6dtica
disciplinar da tradicdo cientifica ocidental, cujas raizes se encontram no patriarcalismo, no
capitalismo e no racismo em comunhdo. Mantém-se, assim, os fortes lacos da colonialidade,
restringindo e moldando as formas de o ser humano ver e lidar com 0 mundo. No caso dos(as)
professores(as), isso tem grande repercussdo, por determinar ndo s6 a maneira como se
formardo enquanto sujeitos(as) como também a sua construcdo enquanto profissionais que
formardo outros(as) sujeitos(as). Essa € uma preocupacao que, segundo por Dutra e Monteiro

(2020), figura nas pesquisas sobre a formagdo docente numa perspectiva decolonial:

Um ponto comum nas pesquisas é o fato de que, em geral, os professores indicam que
ndo se sentem preparados para ensinar para a diversidade, apontando anseio por uma
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formagdo nesse sentido. Demonstram reconhecer apenas 0s conhecimentos
hegemdnicos e nem sempre possuem a consciéncia de que essa percepgao
eurocentrada € consequéncia de uma formacdo que mantém sistemas de desigualdade
(Dutra; Monteiro, 2020, p. 122).

Com base nos autores citados, a formacdo docente, em geral, ao se restringir aos
conhecimentos disciplinares, dos quais estdo excluidos saberes ndo validados pelo pensamento
hegemdénico, exclui a diversidade e, por conseguinte, ndo prepara os(as) professores(as) para
lidar com ela. Contudo, néo se trata apenas de uma excluséo, mas sim da permanéncia de um
padrdo que disciplina as racionalidades e normatiza saberes e préticas, levando ao
distanciamento da educagdo em relagdo a vida cotidiana e estabelecendo uma perspectiva
baseada em dicotomias, muitas vezes de uma forma travestida em ideias aparentemente
condizentes com o respeito a diferenca e a pluralidade sociocultural (Huergo; Morawicki,
2010).

Diante da responsabilidade e da relevancia que a atuacdo docente possui para a
convivéncia humana em sociedade, é fundamental refletir sobre os impactos que essa formacao
gera e, principalmente, sobre os caminhos de resisténcia e de transformacéo a serem trilhados.
Esses caminhos perpassam pela busca do conhecimento e do entendimento de outras maneiras
de pensar e de fazer silenciadas durante seculos pelo modelo de pensamento hegemdnico, a ser
trabalhada consistentemente na formacéo de professores(as) inicial e continuada. Essa € uma
acdo preponderante para que os(as) docentes em formagdo e em exercicio construam um novo
posicionamento acerca da educacdo, refletindo criticamente sobre as suas estruturas
hegemaénicas e reconhecendo as suas implicacdes na propria forma de entender a realidade, de
ensina-la e de vivencia-la.

Para isso, sdo essenciais a discussdo e o reconhecimento de pedagogias outras, de formas
de ensinar e de aprender diferentes das canonizadas pelo modelo de pensamento hegemdnico,
mas que possuem a sua validade e contribuem de modos distintos para uma formacédo humana
irrestrita a um pequeno conjunto de conhecimentos e de valores legitimados pelo poder
dominante. Porém, concordo com Huergo e Morawicki (2010) quando afirmam que essas
atitudes desafiadoras da ordem instaurada envolvem uma transformacéo curricular que, longe
de requerer a substituicdo de vozes e de teorias por outras consideradas mais interessantes a
formacdo almejada, abarca o reconhecimento dos(as) sujeitos(as), de suas vivéncias, praticas e
subjetividades, reescrevendo-se, assim, a histéria com conhecimentos e experiéncias ha séculos

sufocados.
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3 ECOFEMINISMO E EDUCACAO AMBIENTAL NA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE: ANALISANDO AS PROPOSTAS PEDAGOGICAS CURRICULARES

DOS CURSOS DE LICENCIATURA

Minha nova poesia

E antiga poesia

Eu me fiz sozinha

Forca feminina, ra ra

Escrevo sem ter linha

Escrevo torto mesmo

Escrevo torto, eu falo torto

Pra seu desespero

E s6 minha poesia, antiga poesia

Repito, rasgo, colo

Poesia sem maestria, mas € a minha poesia
Eu ndo sou mais menina

A minha poesia € poesia combativa

Eu entendi seu livro, eu entendi sua lingua
Agora minha lingua, minha rima eu faco
Eu ja me fiz sozinha

E eu tenho mais palavras

Da boca escorrendo

Cé disse que ta junto e eu continuo escrevendo
A planta é feminina, a luta € feminina

La mar, la sangre y mi América Latina

O meu desejo € que o seu desejo ndo me defina
A minha histdria é outra

T6 rebobinando a fita

Salve! Negras dos sertbes, negras da Bahia
Salve! Clementina, Leci, Jovelina

Salve! Nortistas, caribenhas, clandestinas
Salve! Negras da América Latina

A baixa auto-estima da Dona Maria

Da sua prima, da sua filha e sua vizinha

Isso me intriga, isso me instiga
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E cé ndo entendeu o que significa feminista

Esquento a barriga no fogéo, esfrio na bacia

Cuido do filho do patrdo, minha filha ta sozinha

A mao ta no trampo, a mente ta na filha

Um monte de gaiato em volta ainda pequenina

Porque depois dos 40 é de casa pra igreja

E tudo é por ninharia, pretendente Jesus, 0 Messias
Tive que trabalhar, ndo pude parar

Guerreira estradeira, capoeira na ginga

Disseram pra neta que a vo era analfabeta

O mund&o ta doido!

Acaba, mas ela néo

Minha vé formou na vida e nunca soube 0 que € reprovacéo
Eis a questdo: Se ndo me espelhou, ndo me espelhou?
N&o chamo de educacéo

Manhadeua singe o nariz da esfinge

De axé t0 cercado

Oya! lemanja vive!

Aqui ndo tem drama ou gente inocente

Aqui tem mulher firme arrebentando as suas correntes
A vida toda alguma coisa tentou me matar e eu me refiz
Dandara! Acotirene!

Salve! Negras dos sertbes negras da Bahia

Salve! Clementina, Leci, Jovelina

Salve! Nortistas caribenhas clandestinas

Salve! Negras da América latina

Salve! Eu sei ndo € facil chegar...

(Antiga Poesia- Ellen Oléria)

Esta secdo foi escrita em primeira pessoa do plural, pois a sua construcdo, a sua
discussdo e a sua dialética foram pautadas na coletividade e na paridade entre pesquisadoras de
diferentes areas, unindo conjecturas e vivéncias atreladas a um objetivo de discussdo, partindo
do pressuposto de um ecofeminismo construtivista, o qual as companheiras que construiram

esta secdo tomaram como reflex&o.


https://www.letras.mus.br/ellen-oleria/
https://www.letras.mus.br/ellen-oleria/
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Nesse contexto, iniciando as vivéncias desta terceira se¢do, socializo que a minha
orientadora, a professora Aline Lima de Oliveira Nepomuceno, do Departamento de Biologia,
no ano de 2022, langou para mim a proposta de um edital temético da Universidade Federal de
Sergipe, sob a responsabilidade da Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo e Pesquisa, especialmente
da coordenacdo de pesquisa (edital tematico n.° 09/2022 COPES/POSGRAP/UFS), proposta
essa que eu aceitei.

Assim, fomos contempladas com a pesquisa “Ecofeminismo em cursos de licenciatura
da UFS: docentes no Ensino, na Pesquisa e na Extensdo”, sendo essa uma conquista
fundamental para o fortalecimento desta pesquisa, por envolver a representatividade feminina
no ambiente académico, objeto da investigacao e eixo principal desta secdo construida em pares.
Com o amadurecimento das leituras, venho compreendendo que o ecofeminismo se constituem
a partir da coletividade, e pude vivenciar isso na pratica atraves do trabalho conjunto realizado
com as pesquisadoras, duas estudantes de graduacao que participaram do projeto como bolsistas
durante seis meses, no periodo de 01/07/2022 a 31/12/2022. Sao elas: Sarah Catarina Dias
Vieira, estudante do curso de bacharelado em Ecologia, e Hanna Paranhos Braga Queiroz dos
Santos, estudante do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Ja no ano de 2023 tive o
prazer de continuar coordenando esse mesmo projeto e aprendendo com Kissia Pamela Neves
Rosa de Jesus, discente do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, e Verbnica Santos
Souza, discente do curso de bacharelado em Engenharia Florestal.

Desta secéo, foi originado um resumo expandido pautado em uma parceria entre a EA
e ecofeminismo, submetido na modalidade comunicacdo oral ao VIII Encontro Sergipano de
Educacdo Ambiental (ESEA), realizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacédo
Ambiental de Sergipe (GEPEASE), no periodo de 27 a 30/09/2022, na Universidade Federal
de Sergipe. O trabalho foi apresentado e discutido no Grupo de Trabalho Educacdo Ambiental
e Diversidades e se constituiu com o objetivo de identificar o contexto socio-histdrico do qual
emergem as docentes que lecionam componentes curriculares na perspectiva da EA na UFS do
campus Sao Cristévao. Ainda em relacdo ao reconhecimento e a divulgacéo dos frutos colhidos
das partilhas entre nds pesquisadoras, foi gestado um artigo cientifico que ainda sera submetido
a uma revista de texto.

Enfim, tive o prazer de assumir a coordenacao adjunta desta pesquisa e de aprender com
Sarah, Hanna, Verénica e Kissia estudantes de graduacdo com vontade de avancar nos estudos.

A parceria foi significativa, e ja sinto falta dos nossos encontros presenciais as sextas-feiras
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pela manha na Sala® Verde da UFS, que fica na Didética 1. E preciso enfatizar também que a
minha orientadora, a professora Aline, sempre esteve presente me apoiando e me incentivando
a encarar a coordenacdo adjunta, que era algo novo para mim. Nas entrelinhas das teorias e
epistemologias ecofeministas, quero externar a minha gratidao a essa mulher, pesquisadora e
educadora, tdo firme em sua missdo de guiar no caminho da pesquisa e a Hanna, Sarah,
Veronica e Kissia por terem se dedicado tanto. Gratidao!

Escrevendo esses paragrafos, lembrei-me de uma musica de autoria de Oswaldo Lenine
Macedo Pimentel, conhecido como Lenine, e de interpretacdo propria. Lenine é um cantor e
compositor que, no meu entendimento, também é um educador ambiental na area das artes
cantadas, pois traz, em suas letras, poesias cantantes diante das problematicas socioambientais.
A musica se chama Castanho, da qual destaco o trecho a seguir.

Quem bebeu agua da fonte néo vai se perder
trago no meu sonho no meu sangue

motivos para lutar

ladeiras do Divino

e becos da fome

quem cruzou aquela ponte nao vai se esquecer
0 (ue eu Sou, eu sou em par

ndo cheguei sozinho.

E eu ndo cheguei sozinha.

Apos essa breve contextualizacdo, apresento a primeira subsecdo, posta em sequéncia,
que se configura como uma analise tedrico-reflexiva dos PPC de cursos de licenciatura da UFS,
com o objetivo de identificar a inser¢do da EA e a importancia de a EA ser tomada em um
contexto critico nos cursos de formacdo de professores(as) das diferentes areas do saber,
considerando a inter-relacdo de saberes essenciais a compreensdo da EA e do ecofeminismo.

Além disso, visou identificar as docentes e educadoras ambientais inseridas nesses cursos.

3.1 O lugar da EA nos cursos de licenciaturas da UFS

Esta subsecdo consiste em um estudo dos PPC dos cursos de licenciatura presencial da
UFS, abrangendo a formacdo docente nas diversas areas do conhecimento e 0s desejos das inter-
relacBes de saberes multiplos a compreensdo e a percepcdo da EA, para que as raizes da

problematica socioambiental vivenciada em diferentes préaticas por seus multiplos sujeitos(as),

6 O Projeto Sala Verde na UFS foi iniciado no ano de 2005, através de um edital do Ministério do Meio Ambiente.
Tendo como objetivo principal incentivar as discussfes na perspectiva da Educacdo Ambiental (EA) no Estado de
Sergipe. Se fortalecendo como espaco relacional de a¢des em EA formal e ndo formal.
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em uma sociedade permeada e influenciada pelo colonialismo, patriarcado, machismo, racismo,
e seus diversos ismos sejam visualizadas e compreendidas. Nesse sentido, assinalamos a
importancia dos olhares lancados ao ensino superior, visto que, nele, as problematicas
mencionadas sdo permeadas por uma ciéncia objetivista, machista e enraigada em violéncias.
Nesse ambito, os olhares langados através dos pilares ensino, pesquisa e extensdo sao de grande
importancia para entendermos o ecofeminismo nos cursos de licenciatura da Universidade
Federal de Sergipe.

Tendo isso em vista, defendemos a necessidade da implantagcdo de um processo que vise
a significativa integracdo da EA as instituicdes de nivel superior, como uma parte fundamental
e central da universidade em todos os seus pilares educacionais e institucionais. Tal integragédo
precisa estar contextualizada em relacdo a realidade local, em contraponto aos poderes
hegemonicos exploradores tdo presentes dentro das academias. Desse modo, a UFS esta no
cerne da segunda subsecdo, cujo arranjo historico-cultural torna visivel, em partes, a conjuntura
que caracteriza a instituicdo de nivel superior e 0s caminhos que atravessou desde o seu inicio,
que, por sua vez, intrelacam contextos socioambientais, histéricos, politicos, econémicos e
ideologicos introduzidos ou ndo nos curriculos e nas praticas dos cursos de graduagdo nas
variadas areas do saber e que dizem respeito as realidades dos(as) sujeitos(as) sociais e as

variadas significacGes individuais e coletivas.

3.1.1 Contextos sdcio-historicos da Universidade Federal de Sergipe

Acerca do contexto sdcio-histérico da UFS, vale tracejar algumas linhas sobre a
constituicdo da educacdo sergipana, uma vez que sdo caminhos que se entrelacam e
contextualizam sua origem e seus processos, por essa instituicdo de ensino originar-se como
uma reproducdo desses caminhos que refletem os sistemas hegemdnicos dominantes que
serviram e servem ao capitalismo como forma de obtencéo de lucros a partir da perpetuacao de
praticas educativas coloniais.

O contexto dos caminhos da educacdo sergipana ndo fica distante da perspectiva
encontrada na educacdo em outras partes do nosso pais. Nasceu com a grande influéncia
opressora e dominadora da igreja catolia, juntamente aos tentaculos do poderio do Estado. Pela
influéncia de ambas as institui¢des, a atribuicdo da educacéo teve relagdo direta com o papel
dado as professoras de proceder ao letramento dos jovens que detiam poderes financeiros, ou
seja, sO poderiam ser “educados” os filhos (homens) das casas-grandes, relacionados a

sociedade dominante patriarcal.
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No século XIX, a educacdo profissionalizante dominava a educa¢do no estado de
Sergipe e tinha como objetivo final o tecnicismo necessério para o trabalho bracal. Destacamos
que essa era uma educacéo oferecida aos pobres, sendo essa mais uma amostra de uma educacgao
colonizada que perdura nos tempos atuais. Em 1877, o estado sergipano “restabeleceu o
concurso para as catedras dos cursos superiores, tornou obrigatério o ensino primario, e criou
as escolas primarias de 1° ¢ 2° graus” (NUNES, 1984, p. 140). E, no ano de 1882, de acordo
com Cruz (2004), foi inserida a formac&o técnico-militar.

Vale ressaltar as influéncias que a educacdo de Sergipe sofria diretamente do contexto
historico-politico que permeava 0 nosso pais e 0 mundo na época, principalmente 0s contextos
europeus que determinavam muitas das praticas e dos processos realizados no Brasil, devido ao
seu monopdlio econdmico, de modo que 0 ensino seguia as suas regras sociais, para auxiliar na
obtencdo de mais lucros. Desse modo, a educagdo basica e a superior originaram-se e
perpetuaram-se a partir de paradigmas do subdesenvolvimento capitalista desequilibrado,
instaurando uma educacdo constituida pelo progresso da ciéncia, porém atravessada pelos
contextos socioeconémicos.

Nesse processo, a institucionalizacdo da UFS reverberou a contextualizacdo social,
econdbmica e politica sergipana, como também das politicas publicas educacionais
contemporaneas. Esse processo se iniciou em meados do final da década de 1940 e prosseguiu
até o inicio da decada de 1960, com a origem das escolas de nivel superior, que eram as
seguintes: Faculdade de Ciéncia Econémica (1948), Faculdade de Quimica (1950), Faculdade
de Direito (1950), Faculdade Catolica de Filosofia de Sergipe (1950), Escola de Servico Social
(1954) e Faculdade de Ciéncias Médicas (1961) (Nunes, 1984). A UFS federalizou-se e
unificou-se com a assisténcia da Lei n.° 1.194, de 11 de junho de 1963 (Bretas; Oliveira, 2014),
cuja concretizacdo foi oferecida pelo Decreto de Lei n.° 269, de 28 de fevereiro de 1967.

Pelo processo de desenvolvimento académico-administrativo instaurado em 1978,
diretrizes educacionais curriculares importantes foram reestruturadas, efetivando diversos
setores que abrangeram notaveis areas do ensino: Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologia
(CCET), Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude (CCBS), Centro de Ciéncias Sociais
Aplicadas (CCSA) e Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas (CECH) (UFS, 2020). O ano de
1980 foi significativo para a permanéncia da institucionalizacdo da UFS, pois foi quando foram
construidas as atuais instalaces na cidade de S&o Cristovao/SE, sendo principiada a “Cidade
Universitaria Prof. José Aloisio de Campus”.

Concretizada como uma instituicdo de ensino superior federal que possibilita a inser¢ao

do contexto do ensino, da pesquisa e de projetos de extensdo em solo sergipano, além de ser
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assentada em politicas publicas de desenvolvimento afirmativo, a universidade concebeu a
modalidade de ensino a distancia no ano de 2006, gerando o Centro de Educacdo Superior a
Distancia (CESAD), por meio da Resolucdo n.° 49/2006/CONSU, e aprovou, no ano de 2007,
0 Programa da Universidade Aberta do Brasil (UAB) (UFS, 2020), com cursos de graduagéo
situados em quinze polos distribuidos em diferentes cidades sergipanas: Araud, Areia Branca,
Brejo Grande, Estancia, Japaratuba, Laranjeiras, Lagarto, Poco Verde, Porto da Folha, Séo
Domingos, Carira, Nossa Senhora das Dores, Nossa Senhora da Gloria, Propria e Sdo Cristovao.
Além disso, instituiu seis campi, na modalidade de ensino presencial, encontrados nas cidades
de Aracaju (Campus da Saude Prof. Jodo Cardoso do Nascimento Junior), Itabaiana (Campus
Prof. Alberto Carvalho), Laranjeiras, Lagarto, Sdo Cristévdo e Nossa Senhora da Gléria. A

Figura 1 ilustra a forma como os seis campi estéo distribuidos ao longo do territorio sergipano:

Figura 1 - Distribuicao dos diferentes campi da Universidade Federal de Sergipe no territorio
sergipano

ALAGOAS

Campus Aracaju
mm Campus S&o Cristovao
Campus Itabaiana
B Campus Nossa Senhora da Gléria
Campus Laranjeiras
B Campus Lagarto

Fonte: Fonseca (2021).

BAHIA

Com fins didatoldgicos, a Figura 1 enfatiza os diversos campi da UFS distribuidos em
diferentes cidades do estado de Sergipe, que, por sua vez, situam-se em diferentes regides.
Nesses campi, sdo ofertados cursos de graduacdo presenciais, tanto do tipo bacharelado quanto
licenciatura, como uma forma de facilitar a formagdo académica nos interiores das cidades
sergipanas. Com isso, a UFS contribui para democratizar o acesso ao ensino superior para além

dos limites das regides proximas a capital e, a0 mesmo tempo, constitui-se como a primeira
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instituicdo de ensino superior puablica federal do estado de Sergipe, tendo-se em vista o

estabelecimento do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe em 2008.
Apos esse breve apanhado sdcio-historico da UFS, avangamos na investigacdo dos seus

cursos de licenciatura, com foco no lugar ocupado pela EA em suas matrizes curriculares e

projetos. E essa a proposta trazida na subsecio em sequéncia.

3.1.2 Investigacdo da EA nos cursos de formacao de professores(as) da UFS

Iniciando esta argumentacéo, cabe elaborarmos uma descrigéo ilustrativa da distribuicédo
de cursos de formacéo de professores(as) disponibilizados pela UFS no estado de Sergipe. A
Figura 2 demonstra essa oferta, distribuida entre as diferentes cidades que integram o estado de
Sergipe.

Figura 2 - Distribuicao territorial sergipana do campus S&o Cristovédo e campus Itabaiana da
Universidade Federal de Sergipe, que possuem cursos de licenciatura

ALAGOAS

i K= mm Campus Sao Cristovao
BAHIA L5 f #m Campus Itabaiana

Fonte: Adaptado Fonseca (2021; 2023).

Durante a primeira etapa do levantamento quantitativo da pesquisa, foi identificado que,
dos seis campi que compdem a UFS — Cidade Universitaria de Sdo Cristovao, campus de
Aracaju (Saude), campus de Itabaiana, campus de Laranjeiras, campus de Lagarto e campus de
Nossa Senhora da Gléria (Sertdo) —, apenas dois ofertam cursos de graduacdo na modalidade
de licenciatura presencial, que foram Cidade Universitaria (campus Sdo Cristovao) e campus

de Itabaiana. Encontramos vinte e nove cursos de formacao inicial de professores(as), dos quais
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sete sdo do campus de Itabaiana e vinte e dois do campus localizado S&o Cristovao (Cidade
Universitaria).

A Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos, instituida na cidade de S&o
Cristdvao, quarta cidade mais antiga do Brasil, na data de 15 de maio de 1968, é a consequéncia
da integracdo das faculdades jA& mencionadas e contextualizadas na subsecdo 3.1.1. Nesse
campus, sdo ofertados vinte e dois cursos de licenciatura presencial (Quadro 1), constituidos
por: Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura de 1° Grau em Estudos Sociais, Pedagogia, Educacdo
Fisica, Fisica, Filosofia, Geografia, Historia, Quimica, Letras-Lingua Portuguesa, Letras-
Inglés, Letras-Espanhol, Letras Portugués-Francés, Letras Portugués-Espanhol, Letras
Portugués-Inglés, Artes Visuais, Ciéncias da Religido, Musica, Teatro e Danca.

O campus Prof. Alberto Carvalho, formalizado no més de agosto de 2006, na cidade de
Itabaiana, pelo assentamento da politica puablica de alargamento das instituicbes superiores
federais nos confins das sub-regides do agreste e do sertdo do estado de Sergipe, oferece sete
cursos de formacdo docente (Quadro 1): Ciéncias Biologicas, Fisica, Geografia, Letras-
Portugués, Matematica, Pedagogia e Quimica. Além disso, 0 campus também oferta cursos de
pos-graduacio, tal como o de S&o Cristovéo. E significativo, ainda, abordar a existéncia de
cursos de licenciatura presenciais em outras cidades sergipanas onde ndo houve a instauragdo
de um campus da UFS, como a cidade de Estancia. Esses cursos estdo conjugados sob a
nomenclatura de Licenciatura Plena do Interior (LPI).

Cada um desses cursos possui suas particularidades que dizem respeito as interfaces
tedricas e metodoldgicas estipuladas, aos métodos adotados e aos principios intrinsecos a area
do saber a que esta vinculado. Diante disso, suas propostas curriculares, juntamente aos seus
componentes acompanhados de suas ementas, diversificam-se substancialmente em suas
multiplicidades. Desse modo, cada uma das matrizes significa um documento que tem como
pressuposto atomada de poderes dindmicos que atuam de diversas formas no decorrer do tempo
politico, social, cultural e ambiental.

Logo, toma-las enquanto documentos que resultam da incidéncia do poder e, com isso,
elaboram significados perpetuadores de determinadas visGes e agdes € fundamental para
entendermos que EA tem sido materializada nos cursos de formacéo docente da universidade e
quais os desafios impostos a realizacdo de um processo formativo critico e reflexivo baseado
na EA de forma interdisciplinar, contextualizada e permante, envolvendo as raizes das
problematicas socioambientais, o que contibui para um ensino integralizado e contextualizado
diante de sujeitos(as) mualtiplos (FONSECA, 2021).
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Quadro 1 - Cursos de licenciatura por campus da UFS que apresentam a EA nos PPC e/ou
componentes curriculares

Ciéncias Bioldgicas Sim
Campus Universitario Fisica Nao
Professgr Alberto Carvalho Geografia Sim
Cidade: Itabaiana Letras-Portugués Né&o
Matematica Né&o
Pedagogia Sim
Quimica Sim
Artes Visuais Né&o
Ciéncias Bioldgicas Sim
Danca Sim
Educacéo Fisica Né&o
Letras-Libras Né&o
Fisica Né&o
Filosofia Né&o
Geografia Sim
Historia Néo
Cidade Universitaria Letras-Espanhol Nao
Cidade: Séo Cristovao Letras-Inglés Néo
Letras-Portugués Néo
Matemaética Néo
Mdsica Néo
Portugués-Espanhol Néo
Portugués-Francés Néo
Portugués-Inglés Néo
Quimica Sim
Teatro Nao
Ciéncias da Religido Néo
Pedagogia Sim
TOTAL DE CURSOS 29 10

Fonte: Universidade Federal de Sergipe (2023).

Diante dos resultados e analises até aqui discutidos foi possivel elaborar o figura 1

contextualizado a seguir:

Figura 1 — Quantidade geral de cursos de licenciatura no campus Sao Critdvao e no campus

Itabaiana e a quantidade de cursos que apresentam a EA nos PPC e/ou componentes
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curriculares

Quantidade de cursos de licenciatura nos campis e a
guantidade de cursos que apresentam a EA

m Cursos de Licenciatura m Cursos de Licenciatura que abordam a perspectiva socioambiental

Fonte: Universidade Federal de Sergipe (2023).

Nesse contexto, a investigacdo da insercdo da EA nos PPC foi iniciada com a busca e a
analise de tais documentos, a partir das resolucbes que os estabelecem, como é descrito no
Quadro 2 encontrado no (APENDICE D).

E valido salientar que, até o periodo dessa analise, a maioria dos PPC ndo tinham sido
reformulados, o que é uma possivel explicacdo para a maior parte dos cursos ndo inserirem em
seus contextos formativos a EA, pois observamos que, dos vinte e nove documentos analisados,
apenas doze citam, em seu corpo textual, as palavras-chave EA e meio ambiente.

Nesse contexto, realizamos a pesquisa nos PPC dos cursos ofertados na modalidade de
licenciatura presencial para diagnosticar a auséncia ou a presenca de componentes curriculares
(CC) com a perspectiva da EA. Por meio dessa pesquisa, entendemos que, dos vinte e nove

cursos de licenciatura, apenas dez possuem CC que inserem a perspectiva da EA, e quatro

desses cursos estdo situados no campus na cidade de Itabaiana: Pedagogia, Quimica, Geografia

e Ciéncias Bioldgicas, enquanto cinco estdo no campus Sdo Cristovao: Pedagogia, Ciéncias

Bioldgicas, Geografia, Quimica e Danca (Quadro 3).
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Quadro 2 - Cursos que possuem componentes curriculares atrelados a perspectiva da EA

Cidade Universitaria Ciéncias Bioldgicas Séao Cristovéo
Cidade Universitaria Geografia Séao Cristovéo
Cidade Universitaria Pedagogia Séao Cristovéo
Cidade Universitaria Quimica Sao Cristovao
Cidade Universitaria Danca Séao Cristovao
Campus Professor Alberto . .
Carvalho Pedagogia Itabaiana
Campus Professor Alberto Quimica tabaiana
Carvalho
Campus Professor Alberto Geografia ltabaiana
Carvalho
Campus Professor Alberto Ciéncias Biologicas ltabaiana
Carvalho
Total 10 cursos -

Fonte: Universidade Federal de Sergipe (2023).

Nesse sentido, € visto uma timida insercdo da EA nos cursos de licenciatura sendo
perceptivel o ndo-lugar da EA na formacéo inicial de professores(as), visto que menos da
metade dos cursos de licenciatura da UFS possuem, em seus PPC, CC optativos e/ou
obrigatdrios na perspectiva socioambiental, o que entra em desconformidade com a Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada pelo Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002,
que:

Dispde especificamente sobre a Educacdo Ambiental (EA) e institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), como componente essencial e permanente

da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos o0s niveis
e modalidades do processo educativo (BRASIL, 2002, p. 02, grifo nosso).

Desse modo, a EA ndo deve se ausentar de nenhum nivel educativo, principalmente na
formacdo inicial de profissionais relacionados a educacdo, sendo de fundamental significancia
durante o ensino superior, de forma que proporcione a maximizagao da qualidade de vida e o
fortalecimento da cidadania (Vasconcelos, 2017). Salientamos ainda que a composi¢do
curricular critica e emancipatoria deve ser capaz de desenvolver individualmente e

coletivamente nos(as) graduandos(as) a construcdo de um ser critico e reflexivo em sua atuacao
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profissional, diante dos contextos culturais, politicos e sociais. Dessa forma, cabe a construcdo
de curriculos que reconectem as experiéncias, vivéncias e conhecimentos socioambientais,
considerando o contexto historico, para que descontextualizagdes ndo reverberem no nosso
presente e que as trajetorias dos diferentes povos e comunidades contribuam com a construcéo
de significancias e sejam inseridas em nossas realidades (Antunes; Noronha; Garces, 2019).
No entanto, da mesma maneira que o curriculo deve se adaptar ao contexto critico e
emancipatério, Sousa e lvenicki (2018) reiteram que o curriculo escolar se espelha e se torna
resultado da propria cultura vigente e dominadora. Ampliando esse espectro para os curriculos
de graduacdo, sabemos que a sociedade atual leva em consideracdo as questdes sociais de
acordo com uma cultura antropocéntrica, que coloca as necessidades do “homem” de forma
dominante, hegeménica e machista. Além disso, fomenta um modelo de desenvolvimento
sustentado na privatizacdo dos bens coletivos em fungéo do crescimento econdémico, resultando
na atual crise socioambiental de propor¢do mundial (Pitanga; Nepomuceno; Aradjo, 2017).
Assim, é fundamental analisar ndo s6 a quantidade de CC que trazem a EA em suas
ementas como também a forma como fazem isso, com quais perspectivas e pressupostos,
comparando com o conteddo apresentado nos PPC. A seguir, no Quadro 4, constam os CC

identificados dentro desse parametro, divididos de acordo com o campus e com 0 Curso.

Quadro 3 - Cursos de licenciatura que possuem componentes curriculares que contextualizam
a EA

Cidade Universitaria | Ciéncias Biologicas |e Estagio Supervisionado em Educagdo

(Séo Cristovao) Ambiental;

e Educacdo Ambiental,

Estudos Ambientais: Anatomia Ecoldgica e

Dendrocronologia;

Etica e Meio Ambiente;

Mutagénese Ambiental;

Tdpicos Especiais em Gestdo Ambiental

Educacdo em Salde (palavra-chave

presente na ementa do CC);

e Ecologia de Ecossistemas (palavra-chave
presente na ementa do CC);

e Ecologia de PopulacGes (palavra-chave
presente na ementa do CC);

e Biologia da Conservacdo (palavra-chave
presente na ementa do CC);

e Ecologia Animal (palavra-chave presente
na ementa do CC);
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e Ecologia de Ecossistemas Aquaticos
(palavra-chave presente na ementa do CC);

e Ecologia de Praias Arenosas (palavra-
chave presente na ementa do CC);

e Ecologia e Controle da Poluicdo (palavra-
chave presente na ementa do CC);

e Ecologia de Ecossistemas Terrestres
(palavra-chave presente na ementa do CC);

e Ecologia e Transdisciplinaridade (palavra-
chave presente na ementa do CC);

e Ecologia Vegetal (palavra-chave presente
na ementa do CC);

e Entomologia  Basica
presente na ementa do CC);

e Fundamentos de Paisagismo (palavra-
chave presente na ementa do CC)

(palavra-chave

Cidade Universitaria
(Séo Cristovao)

Ciéncias Sociais

e Sociologia Ambiental,

e Métodos de Analise e Interpretacdo Social
1;

¢ Sociologia do Desenvolvimento Agrario

Cidade Universitaria | Danga e Corpo e Ambiente
(Séo Cristovao)
Cidade Universitaria | Fisica e Fisica e Sociedade;

(Séo Cristovao)

o Astrofisica Extragalactica

Cidade Universitaria
(Séo Cristovao)

Letras-Libras

e Temas Contemporaneos e a Formacao do
Professor de Libras;
(palavra-chave presente na ementa do CC)

Cidade Universitaria | Pedagogia e Educacio e Etica Ambiental
(Séo Cristovao)
Cidade Universitaria | Quimica e Quimica Ambiental,

(Séo Cristovao)

e Quimica e Educacdo Ambiental;

e Monitoramento Ambiental,

e Anélise de Petréleo no Meio Ambiente;

e Educacio e Etica Ambiental;

e Laboratério de Quimica Inorganica
(palavra-chave presente na ementa do CC);

e Quimica dos Compostos Organicos |
(palavra-chave presente na ementa do CC);

e Quimica dos Compostos Organicos |l
(palavra-chave presente na ementa do CC);

e Quimica dos Compostos Organicos Il
(palavra-chave presente na ementa do CC);

e Quimica de Biomoléculas (palavra-chave
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presente na ementa do CC);

Laboratorio de Quimica Analitica (palavra-
chave presente na ementa do CC);
Quimica Analitica Aplicada (palavra-chave
presente na ementa do CC).

Cidade Universitaria
(S&o Cristdvéo)

Teatro

Cenografia e Iluminagdo (palavra-chave
presente na ementa do CC);
Indumentéria  Teatral
presente na ementa do CC);
Maquiagem e Caracterizacdo Teatral
(palavra-chave presente na ementa do CC);
Teatro de Animagdo | (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Teatro e Sustentabilidade (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Teatro em Enclausuramentos (palavra-
chave presente na ementa do CC)

(palavra-chave

Cidade Universitaria
(Séo Cristovao)

Geografia

Planejamento Geo-ambiental;
Fundamentos de Educacdo Ambiental;
Biogeografia (palavra-chave presente na
ementa do CC);

Erosdo e Conservagdo dos Solos (palavra-
chave presente na ementa do CC);
Geografia Urbana (palavra-chave presente
na ementa do CC);

Fundamentos Geograficos do Turismo
(palavra-chave presente na ementa do CC);
Geografia de Sergipe (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Fundamentos de Educacdo Ambiental
(palavra-chave presente na ementa do CC)

Campus Professor
Alberto Carvalho
(Itabaiana)

Ciéncias Biologicas

Educacdao Ambiental,

Bioética (palavra-chave presente na ementa
do CO);

Entomologia Geral (palavra-chave presente
na ementa do CC);

Biologia da Conservacdo (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Ecologia de Populac@es e de Comunidades
(palavra-chave presente na ementa do CC);
Pesquisa em Educacdo em Saude (palavra-
chave presente na ementa do CC);
Atividade de Extensdo Ill (palavra-chave
presente na ementa do CC).

Campus Professor

Fisica

Fisica e Sociedade (palavra-chave presente
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Alberto Carvalho
(Itabaiana)

na ementa do CC);

Didéatica e Metodologia de Ensino de Fisica
1 (palavra-chave presente na ementa do
COC);

Instrumentagdo para o Ensino de Fisica 1l
(palavra-chave presente na ementa do CC);
Psicologia da Educagdo Il (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Sociologia da Educacdo (palavra-chave
presente na ementa do CC).

Campus Professor
Alberto Carvalho
(Itabaiana)

Geografia

Planejamento Geo-Ambiental;

Geografia  Econdmica  (palavra-chave
presente na ementa do CC);
Geomorfologia Litoranea (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Geografia dos Recursos Naturais (palavra-
chave presente na ementa do CC);
Geografia do Brasil (palavra-chave
presente na ementa do CC);
Geomorfologia Climatica (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Geografia dos Transportes (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Campus Professor
Alberto Carvalho
(Itabaiana)

Pedagogia

Educacéo e Etica Ambiental;

Sociologia da Educacdo (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Psicologia da Educacdo Il (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Trabalho de Educacdo (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Ensino de Ciéncias Naturais (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Componentes  Curriculares  Optativos:
temas de Ciéncias da Natureza | (palavra-
chave presente na ementa do CC).

Campus Professor
Alberto Carvalho
(Itabaiana)

Quimica

Quimica e Meio Ambiente;

Educacéo e Etica Ambiental;

Educacdao Ambiental,

Quimica Geral (palavra-chave presente na
ementa do CC);

Quimica Inorganica Il (palavra-chave
presente na ementa do CC);

Quimica Analitica (palavra-chave presente
na ementa do CC);

Quimica Analitica Experimental (palavra-
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chave presente na ementa do CC);

e Quimica Analitica Instrumental (palavra-
chave presente na ementa do CC);

e Avaliagio e Producdo de Materiais
Didaticos para o Ensino de Quimica e
Ciéncias (palavra-chave presente na ementa
do CC);

e Psicologia da Educacdo Il (palavra-chave
presente na ementa do CC);

e Sociologia da Educacdo (palavra-chave
presente na ementa do CC);

e Quimica Ambiental.

Legenda: CC: Componente Curricular.
Fonte: Universidade Federal de Sergipe (2023).

De acordo com o artigo 19 da Resolugdo CNE/CP n° 02, de 15 de junho de 2012, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental,

o0s 6rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem articular-se entre si
e com as universidades e demais instituicbes formadoras de profissionais da educacao,
para que os cursos e programas de formacdo inicial e continuada de professores,
gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam na Educacgéo
Bésica e na Superior capacitem para o desenvolvimento didatico-pedagdgico da
dimensdo da Educacdo Ambiental na sua atuagdo escolar e académica. (BRASIL,
2012, p. 7).

O mesmo artigo explicita que tanto os cursos de licenciatura, que ofertam a formacao
inicial de profissionais para lecionar no ensino basico, como 0s cursos e programas de pos-
graduacdo, que os(as) qualificam para a docéncia no ensino superior, devem ter acesso a
dimensédo da EA de forma integrada e interdisciplinar (BRASIL 2012). No entanto, como dito,
mais da metade dos cursos analisados ndo citam a EA em seus PPC e, entre 0s que apresentam,
hd uma disparidade em termos quantitativos e qualitativos: hd cursos que possuem, por
exemplo, 12 componentes que incorporam a EA, enquanto outros possuem apenas um.

Identificamos também que os cursos de graduacdo em Fisica, Quimica, Letras-Libras e
Teatro — campus Séo Cristovdo — e Fisica, Pedagogia e Ciéncias Biologicas do campus
Itabaiana citam a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012, em seus PPC, assim como
delimitam seus CC em conformidade com a resoluc¢éo.

Levando em consideracao as categorias de EA delimitadas por Pitanga, Nepomuceno e
Araujo (2017), os PPC de Quimica (Itabaiana e Sdo Cristdvao), Pedagogia (Itabaiana e S&o
Cristovdo), Teatro, Portugués-Francés, Portugués-Inglés, Fisica (Itabaiana e Sdo Cristovao) e
Ciéncias Bioldgicas (Itabaiana) seguem uma concepcao critica, de acordo com o estabelecido

em seus textos. Isso porque, nos seus PPC, foi identificado o objetivo de auxiliar o(a) docente
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em formacdo a ‘“compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnologicos,
ambientais, politicos e éticos [...]” (CONEPE, 2007b; CONEPE, 2013a; CONEPE, 2017,
CONEPE, 2019a; CONEPE, 2020a; CONEPE, 2020b) e da EA (CONEPE, 2020b), 0 que esta
relacionado com o planejamento e a aplicacdo tedrico-metodoldgica dos CC dos cursos, ja que
é atraves deles que esse objetivo pode ser alcancado.

Além disso, no PPC de Pedagogia (Itabaiana), percebemos que, no art. 5°, incisos X e
X1V, entre as competéncias e habilidades do(a) graduando(a), ha uma preocupacdo com o
reconhecimento das diversidades naturais e socioambientais, assim como a énfase na
importancia da execugdo de pesquisas para a compreensdo dos processos educativos dos(as)
estudantes diante de suas complexidades (CONEPE, 2021). O PPC de Pedagogia (S&o
Cristovao), no art. 4°, inciso I, também se evidencia a importancia de processos educativos que
permeiam o desenvolvimento socialmente justo e ecologicamente sustentavel em ambientes
escolares e ndo escolares, de modo semelhante ao que é denotado no PPC de Ciéncias
Bioldgicas (Itabaiana) (CONEPE, 2008). Desse modo, dos curriculos dos cursos citados emerge
uma EA que vai ao encontro de uma formacéo contextualizada e critica, incluindo os individuos
sociais e refletindo sobre as problematicas estruturais a que esses individuos, como parte
constituinte da sociedade, estdo submetidos.

Ja no PPC de Ciéncias Biologicas (Sdo Cristovao), identificamos que o art. 2°, inciso
I11, aborda a importancia da conservacao e do manejo do meio ambiente e, em seu art. 3°, inciso
I, é dissertado sobre o papel do(a) bidélogo(a) na sociedade, evidenciando a relevancia da
responsabilidade ambiental e da praxis da EA para a formacdo de cidadaos(as) (CONEPE,
2014a). Dessa maneira, € possivel perceber que, além de uma concepgéo critica pautada numa
perspectiva socioambiental que incorpora principios importantes para relacbes mais
sustentaveis, como a justica, o dialogo e a participacdo, ha resquicios de uma EA romantica e
preservacionista, a qual tem como caracteristica a maior énfase na preocupacdo com a
conservacao/protecdo do meio ambiente (Pitanga; Nepomuceno; Aradjo, 2017).

Em relacdo ao PPC de Geografia (Sdo Cristdvao), esse documento, em seu art. 2°, inciso
I11, define que o curso de graduacdo em Geografia, como objetivos especificos para a formacéo
do(a) professor(a) dessa matéria, devera preparar os(as) estudantes para participarem direta ou
indiretamente de planejamento ambiental, analisando questdes ambientais, e elaborarem
Relatorios de Impactos Ambientais (RIMAS) e Estudos de Impactos Ambientais (EIAS). Além
disso, o art. 4°, inciso 1V, delimita que o curso de graduagdo em Geografia devera favorecer o
desenvolvimento de habilidades que permitam a aquisicdo de competéncias técnicas e

cientificas, qualificando o profissional para exercer suas atividades no campo do magistério do
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ensino béasico (fundamental e médio) e nas equipes de planejamento e de gestdo ambiental
(CONEPE, 2009a).

Nesse contexto, o PPC em questdo insere a perspectiva ambiental na atuacdo
profissional do(a) gedgrafo(a), que, apds a formacao, estara apto(a) para mensurar a degradacao
ambiental e elaborar documentos de planejamento e gestdo ambiental, como EIAS e RIMAS.
Esses documentos subsidiam o licenciamento ambiental, como um instrumento obrigatério, de
acordo com a legislagdo ambiental, para o estabelecimento de construcfes ou atividades que
podem causar alguma deterioracdo ambiental (Gutierres et al, 2019). Nesse sentido, a EA que
emerge desse documento segue uma macrotendéncia conservadora e pragmatica, visto que nao
avanca em direcdo a discussdo da dimensdo politica e social e compreende o ambiente como
uma fonte de recursos naturais inesgotaveis. Dessa forma, a EA se torna uma armadilha
paradigmatica, pois a sua abordagem imprime a ideia de que o densenvolvimento, em busca de
lucro, possui prioridade em relacdo as problematicas sociambientais, sem questionar a
desigualdade proveniente da apropriacao e da distribuicdo discrepante dos beneficios e custos
dessa exploracdo (Ferla; Nabozny, 2022).

O PPC do curso de licenciatura em Quimica (Itabaiana) é o que mais inclui a perspectiva
da EA em seu contexto critico, visto que o art. 2°, incisos I, II, Ill, V e VI, é destinado a
incorporacdo da EA na formac&o inicial de professores(as), de maneira que os(as) profissionais
sejam capazes de realizar reflexdes criticas diante das questdes socioambientais, desenvolvendo
valores sociais. O documento fortalece também a importancia de os contextos de ensino e de
aprendizagem da Quimica constituirem uma pratica pedagogica compromissada com o social e
o ambiental (CONEPE, 2019b). Desse modo, esse PPC contempla a EA como “(..) uma
importante estratégia para a formacao de individuos participes da construcdo de uma sociedade
sustentavel, socialmente justa e ecologicamente equilibrada (Nepomuceno; Guimaraes, 2016,
p. 2).

Como pudemos perceber, a inser¢do da EA nos cursos de licenciatura da UFS ainda é
diminuta. A sua maioria ndo insere a perspectiva socioambiental, o que reflete a ndo insersdo
de os(as) docentes desses cursos trabalharem a concepcdo socioambiental junto aos(as)
futuros(as) profissionais, visto que esse aspecto ndo esta presente nos documentos oficiais dos
cursos, vale destacar que para além dos documentos oficiais é necessario uma formacéo
continuada critica e reflexiva desses(as) profissionais da educacdo para sim emergirem a
pespectiva socioambiental em suas préaticas. Ademais, os PPC em que a EA é identificada, em
geral, apresentam uma perspectiva pouco voltada a reflexdo e a contextualizacdo da realidade,

permanecendo com o foco no viés ambiental, sem relaciona-lo ao social. Dessa forma, em
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relacdo aos CC que possuem a perspectiva da EA inserida em suas ementas,

mostra-se mais propensa & importancia de conservar, proteger e gerir o meio ambiente
do que ao despertar para as profundezas do caos em que esse meio ambiente e o ser
humano estéo imersos (Fonseca, 2021, p. 151).

Como consequéncia, podemos assinalar a manutengdo de uma sociedade pouco
informada em relagé@o ao que a cerca e a natureza da qual faz parte, podendo assim aumentar a
vulnerabilidade humana, na medida em que as pessoas ficam a mercé de forgas e de influéncias
por elas desconhecidas e tornadas obscuras pela lacuna deixada na educagéo.

Também observamos a pouca articulagdo entre as disposic6es relacionadas no texto do
PPC, principalmente nos objetivos da formagéo, e os componentes curriculares. Com isso,
sabendo que a EA, em sua epistemologia, almeja a criticidade e a emancipacdo de individuos
atraves de problematizagdes socioambientais, bem como reflete sobre a importancia da inclusao
de contextos socioambientais nas instituicdes de ensino superior (Almeida; Andrade, 2022), é
significativa a importancia dos 6rgdos competentes da UFS para a implementacdo da
perspectiva socioambiental nos curriculos das diversas areas de conhecimento da formacao
inicial de educadores(as).

Além disso, percebemos que a maior parte dos cursos em que ndo foram diagnosticados
CC também nédo fazem mencgdes a EA em seus PPC, sendo excecbes 0s cursos de Portugués-
Inglés, Portugués-Francés, Teatro, Letras-Libras e Fisica. Os cursos de Portugués-Inglés e
Portugués-Francés, apesar de citarem a EA em seus PPC, ndo definiram CC obrigatorios ou
optativos para aborda-la. Assim, somos levadas a crer que o conteudo do art. 4°, inciso 111, do
PPC do curso de Letras Portugués-Francés — “Com relacéo ao ensino: ¢) compreender e avaliar
criticamente 0s aspectos sociais, tecnoldgicos, ambientais, politicos e éticos relacionados ao
ensino-aprendizagem das linguas no contexto local” (CONEPE, 2013a, p. 3) — deve ser
contemplado por iniciativas individuais e pela integracdo da EA as ementas de CC ja existentes,
ou por projetos de pesquisa e de extensao, ja que ndo ha CC no curriculo desse curso que insere
a perspectiva da EA.

A auséncia de menc@es nos PPC e a falta de CC optativos/obrigatérios que englobam a
concepcao socioambiental demonstram a falta de cumprimento dos documentos norteadores
que dispdem sobre a obrigatoriedade da incorporacdo da EA a todo o ensino e de noc¢do da
importancia dessa incorporacdo, refletindo na formacao inicial precéria de professores(as) em
relacdo ao desenvolvimento critico sobre a propria posi¢do na sociedade e sobre as relacbes
interespecificas e intraespecificas com o seu ambiente fisico e cultural. Além disso, houve uma

maior predominédncia da EA nos PPC das graduacdes pertencentes as areas das Ciéncias da
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Natureza. Dessa forma, os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Quimica (Sao Cristovao e Itabaiana),
seqguidos do curso de Geografia, sdo0 0s que possuem uma maior inser¢cdo da concepgéo
socioambiental em seus CC.

Diante dessa realidade, a falta de interdisciplinaridade resulta em praticas obsoletas e na
segregacdo das areas do conhecimento, pois a interdisciplinaridade tem a capacidade de criar
pontes entre os saberes e de contextualizar as diferentes areas de conhecimento de forma
concatenada. Nesse sentido, a EA, em seu carater interdisciplinar, deve ser abordada em todos
0s ambitos académicos, de forma que participe da formacdo de cidaddos(&s) criticos(as) e
emancipados(as) em seu convivio com as demais realidades socioambientais (Rocha; Pereira,
2020). Cabe, entdo, as areas do conhecimento 0 empenho em avancgar em suas praticas de ensino
conservadoras, que distribuem os saberes em caixas distintas e ndo comunicantes.

Por trés desses curriculos e dos seus componentes, existem seres humanos que assumem
0 papel de concretizar os contetdos estipulados a partir de um planejamento teorico-
metodologico. Esse, por sua vez, envolve ndo apenas escolhas didaticas e estratégias de ensino,
mas também uma visdo de mundo especifica construida durante a trajetoria pessoal e
profissional de tais individuos. Portanto, é de suma importancia buscar conhecer as professoras
atuantes em componentes curriculares que incorporam a EA na UFS e que trabalham esse
processo formativo em outros espacos da universidade, como a extensao e a pesquisa, de modo

a contribuir com a sua inser¢do no ambito académico.

3.2 Quem sdo as educadoras ambientais e docentes dos cursos de licenciatura da
UFS?

Iniciamos a caminhada nesta subsecdo com o titulo em formato de pergunta por
entendermos que o ecofeminismo, segundo Marti Kheel (2019), contextualiza a desvalorizagédo
e a opressdo da natureza e da mulher, porque ambas sdo correlacionadas e situadas como
femininas, logo, frageis e incapazes, postas a hormalizacdo do patriarcado comungado com o
capitalismo na busca por lucros. Ademais, além da desvalorizacdo e da inferioriza¢do do ser
“mulher”, existem outras perspectivas e formas de opresséo que podem diminui-las ainda mais,
como as questdes de racismo, de classicismo, de homofobia fatores complexos que deixam a
margem e vulneraveis mulheres pretas, pobres e homossexuais em relagdo as mulheres brancas,
ricas e heterossexuais (Kheel, 2019).

Em virtude disso, é necesséria a participacéo das docentes envolvidas com a perspectiva

da EA no combate as exploracdes e violéncias perpetradas ao ambiente e os seres vivos, fato
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que pode ser corroborado pelo ecofeminismo, ao demonstrar a propriedade dessas mulheres
para tratar de um assunto que € marginalizado (a natureza), sendo algo que elas também sofrem.
Logo, as docentes, objetivo central da minha tese, sdo dignas de respeito e de reconhecimento
pela maestria com que agem em uma sociedade excludente e altamente exploratdria em virtude
da busca por lucro acima de qualquer valor ético, moral, cultural e politico.

Em face do exposto, assinalamos a relevancia das vertentes criticas, como o
ecofeminismo e a EA, frente as contrariedades socioambientais, considerando também as
propostas de um feminismo decolonial, que contemplam as diversas formas de (re)existéncias
globais. Através da busca dos CC e da (re)analise dos PPC dos cursos de licenciatura da UFS,
encontramos um déficit preocupante em relacdo a formacéo inicial de professores(as) no que
tange ao processo formativo da EA critica. Por meio do diagnostico quantitativo e qualitativo
das docentes no ensino, na pesquisa e na extensdo dessa universidade, confrontando-o com a
analise dos PPC dos cursos, podemos entender mais sobre a presenca e a disposicdo das
educadoras ambientais nos dois campi que ofertam cursos de licenciatura. Assim, avaliamos a
representatividade das docentes nas atividades realizadas em todos os departamentos que
ofertam cursos na modalidade de licenciatura presencial, em funcdo da insercao e da relevancia
dadas pelo curso a EA através dos seus PPC.

Em cada departamento, encontramos 0os CC que incorporam a EA. Entdo, iniciamos a
busca das docentes que os ministravam, buscando identifica-las. Assim, detectamos 42 CC
ministrados por mulheres docentes, e dessas foram identificadas 37 que se dedicam ao ensino
dessas matérias, e 31 que atuam na pesquisa com a EA, sendo que 22 dessas docentes atuam
em ambos os pilares de forma vinculada e articulada, o que ocorre nos dois campi. Isto, de
forma geral, demonstra uma baixa representatividade da quantidade de docentes (Quadro 5), ou
seja, de professoras pesquisadoras que destinam suas praticas pedagdgicas a formacéo
socioambiental, se olharmos para a totalidade de 211 professoras pesquiadoras que atuam nos
cursos de licenciatura (figura 2), articulando as questdes coletivas e promovendo a criacdo de

estratégias de transformacdo social (Lima, 2020) .

Quadro 4 - Quantificacdo de docentes identificadas nos pilares do ensino e da pesquisa em
diferentes departamentos dos cursos de licenciatura da UFS

Cidade Departamento de Biologia 5 6
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Universitaria Departamento de Geografia 12 10
Departamento de Educacéo 2 1
Departamento de Quimica 8 6
Departamento de Ciéncias Sociais 1 1
Departamento de Artes Visuais e Design 0 1
Departamento de Fisica 0 1
Departamento de Danca 1 0
Departamento de Educagéo 4 4
Campus
Universitario Departamento de Quimica 1 0
Professor
Alberto Departamento de Geografia 2 0
Carvalho A .
Departamento de Biociéncias 1 1
TOTAL 37 31

Fonte: Universidade Federal de Sergipe, 2023.

Com isso, no que se refere ao protagonismo das docentes na UFS que atuam em cursos
de formacdo de professores(as), ha uma maior representatividade de professoras no ensino do
gue na pesquisa socioambiental. Fato que corrobora com a representatividade das mulheres
inseridas na perspectiva dos debates socioambientais, resignificando a presenca das docentes

em uma forca fundamental a luta que tem como foco as contrariedades socioambientais:

Ao analisar o historico de lutas locais contra a destruicdo do meio ambiente ao redor
do mundo, as mulheres sempre aparecem na linha de frente e em maior nimero,
mesmo quando ndo sdo reconhecidas como principais liderangas (Costa, 2020, p.
177).

Em relagdo ao ensino, percebemos que o campus’ de S&o Cristdvdo concentra grande
parte das educadoras ambientais e 0s cursos de Geografia, Quimica e Biologia sdo os que
possuem mais docentes nessa perspectiva. No campus Professor Alberto Carvalho, situado na
cidade sergipana de Itabaiana, os departamentos que tiveram a maior quantidade de professoras
docentes foram o de Educacéo e o de Geografia. Com isso, no somatério total das docentes em

relacdo as suas areas do conhecimento, encontramos uma maior representatividade de

’E importante destacar que o campus de S&o Cristovao é maior tanto em estrutura fisica quanto na quantidade de
cursos diferente do campus de Itabaiana.
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educadoras ambientais no ensino nas areas de Geografia (14), Quimica (9), Ciéncias Biologicas
(6) e Educacao (6).

No que se refere a pesquisa, 0 campus de Sdo Cristovao detém uma maior concentragdo
de pesquisadoras, com os departamentos de Geografia, Quimica e Biologia liderando na
quantidade de educadoras ambientais. No campus universitario Professor Alberto Carvalho, s
foram encontradas docentes relacionadas a perspectiva socioambiental nos departamentos de
Educacédo e Biociéncias. Desse modo, atraves do somatdrio total das docentes em relacéo as
suas areas do conhecimento, ainda encontramos uma maior representatividade de educadoras
ambientais na pesquisa nas areas de Geografia (10), Ciéncias Biol6gicas (7), Quimica (6) e
Educacéo (5).

Podemos perceber que o Departamento de Geografia (Sdo Cristdvéao) € o que possui a
maior representatividade feminina, 12 docentes, entre os demais departamentos, considerando
ensino e pesquisa na perpectiva socioambiental. Dessa forma, esta presente nele uma maior
quantidade das docentes que ofertam CC e coordenam/ participam de projetos de pesquisa na
perspectiva da EA. Acerca disso, Santos, Souza e Dias (2017) citam que, no ensino basico, as
perspectivas relacionadas a EA costumam ser mais exploradas por areas do saber especificas,
tais como Biologia, Ciéncias e Geografia. Entretanto, nos depararmos com a quantidade mais
elevada de educadoras ambientais 0os departamentos de Quimica, Biologia e Geografia no
campus de S&o Cristovdo, observamos a permanéncia dessa realidade na distribuicdo de
conhecimentos no ensino superior.

Ainda no padrdo ja identificado por Santos, Souza e Dias (2017), no que se trata da
presenca das educadoras ambientais, em segundo lugar estd o Departamento de Quimica, total
de 8 docentes mulheres também situado na Cidade Universitaria, que possui um namero
consideravel de professoras atuantes na praxis socioambiental. Além disso, 0 Departamento de
Biologia (Sdo Cristovdo), 5 docentes mulheres e o Departamento de Educacdo (Itabaiana), 4
docentes mulheres, respectivamente, a terceira e a quarta maior presenca de educadoras
ambientais.

A seguir, o Quadro 6 detalha os CC relacionados a EA, os departamentos a que estdo
vinculados e as respectivas quantidades de mulheres docentes que ministram esses

componentes.

Quadro 5 - Componentes curriculares ministrados por mulheres docentes em cada
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Educacdo Ambiental

e Departamento de Biociéncias
(Itabaiana)

e Departamento de Biologia
(S&o Cristévao)

Planejamento Geo-ambiental

e Departamento de Geografia
(Itabaiana)

e Departamento de Geografia
(S&o Cristévao)

Quimica e Meio Ambiente

e Departamento de Quimica
(Itabaiana)

Formacédo Docente e Educacéao
Ambiental

e Departamento de Educagdo
(Itabaiana)

e Departamento de Biologia (S&o
Cristovao)

Educacéo e Etica Ambiental

e Departamento de Educacéo
(Itabaiana)

e Departamento de Biologia (S&o
Cristovao)

e Departamento de Educacéo (Séo
Cristovao)

Corpo e Ambiente

e Departamento de Danga (Sao
Cristovao)

Mutagénese Ambiental

e Departamento de Biologia (S&o
Cristovao)

Biotecnologia Ambiental

e Departamento de Biologia (S&o
Cristovao)

Técnicas de Analise e
Monitoramento Ambiental

e Departamento de Biologia (S&o
Cristovao)

e Departamento de Geografia
(Séo Cristovao)

e Departamento de Educacédo (Sdo
Cristovao)

Topicos Especiais em Dindmica
e Avaliacdo Ambiental

e Departamento de Biologia (S&o
Cristovao)

Planejamento e Gestéo
Ambiental

e Departamento de Biologia (Séo
Cristovao)

e Departamento de Geografia (Séo
Cristovao)
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Departamento de Educagéo (S&o
Cristévao)

Educagdo Ambiental e
Sustentabilidade

Departamento de Ciéncias Sociais
(S&o Cristévao)

Departamento de Geografia (Sdo
Cristévao)

Departamento de Educagéo (S&o
Cristévao)

Fundamentos de Educagéo
Ambiental

Departamento de Geografia (Sao
Cristévao)

Territorialidade e Meio
Ambiental

Departamento de Geografia (Sdo
Cristovao)
Departamento de Educagéo (S&o
Cristovao)

Topicos Especiais em Estudos
do Meio Ambiente

Departamento de Geografia (Sao
Cristovao)
Departamento de Educagéo (Séo
Cristovao)

Dinamica e Avaliacao
Ambiental: Impactos das
Atividades Antropicas nos
Recursos Naturais

Departamento de Geografia (Sao
Cristovao)
Departamento de Educacéo (Séo
Cristovao)

Governanca Ambiental

Departamento de Geografia (Sao
Cristovao)
Departamento de Educacéo (Séo
Cristovao)

Teoria em Dindmica Ambiental

Departamento de Geografia (Sao
Cristovao)

Seminarios de Temas
Especificos em Estudos
Ambientais

Departamento de Geografia (Sao
Cristovao)

Clima e Meio Ambiente

Departamento de Geografia (Sao
Cristovao)

Teorias e Técnicas em
Dindmica Ambiental

Departamento de Geografia (Sao
Cristovao)

Dindmica Ambiental e
Agricultura

Departamento de Geografia (Séo
Cristovao)



https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/docente/turma.jsf?tid=198825
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Planejamento de Projetos em
Educacdo Ambiental

Departamento de Geografia (Sdo
Cristévao)

Interdisciplinaridade em
Ciéncias Ambientais

Departamento de Geografia (Sao
Cristévao)

Metodologia Cientifica e
Desenvolvimento de Projetos
em Educacdo nas Ciéncias
Ambientais

Departamento de Geografia (Sdo
Cristévao)

Ambiente, Sociedade e
Educacéo

Departamento de Geografia
(Itabaiana)

Departamento de Educagéo (S&o
Cristovao)

Monitoramento Ambiental

Departamento de Quimica (S&o
Cristovao)

Ecossistemas e Realidade
Ambiental

Departamento de Quimica (Sao
Cristovao)

Anélise de Tragos e Quimica
Ambiental

Departamento de Quimica (Sao
Cristovao)

Quimica Ambiental

Departamento de Quimica (Sao
Cristovao)

Quimica Analitica Ambiental

Departamento de Quimica (Sao
Cristovao)

Catalise Ambiental

Departamento de Quimica (Sao
Cristovao)

Quimica e Educacdo Ambiental

Departamento de Quimica (Sao
Cristovao)

Meio Ambiente e
Interdisciplinaridade

Departamento de Educacéo (Séo
Cristovao)

Direito e Legislacdo Ambiental

Departamento de Educacdo (Séo
Cristovao)

Psicologia Ambiental

Departamento de Educacdo (Séo
Cristovao)

Simulacdo e Modelagem de
Sistemas Ambientais

Departamento de Educagéo (Sé&o
Cristovao)

Sensoriamento Remoto

Departamento de Educagéo (Séo



https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/docente/turma.jsf?tid=211952
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Aplicado ao Meio Ambiente Cristovao)

Comunidade e Meio Ambiente |e Departamento de Educagéo (Séo o 1
Cristévao)

Avaliagdo Ambiental e Departamento de Educacéo (S&o o 1
Estratégica Cristovao)

Poluicdo e Monitoramento e Departamento de Educagéo (S&o o 1
Ambiental Cristévao)

Gestéo de Conflitos e Departamento de Educagéo (S&o o 1
Socioambientais Cristovao)

Fonte: Universidade Federal de Sergipe (2023).

E de suma importancia evidenciar que, dos 91 CC contabilizados na subsecdo 3.1
durante a analise dos PPC, 42 sdo ministrados por mulheres, ou seja, os docentes homens
ministram mais da metade dos componentes. Dessa forma, destacamos uma significativa
disparidade entre os lugares ocupados por mulheres e por homens docentes na area
socioambiental, evidenciando que o androcentrismo e o patriarcalismo refletem-se na menor
quantidade de docentes mulheres ocupando cargos e postos de poder dentro da comunidade
cientifica (BERNABE, 2022).

Em consonancia, Santiago (2022), ao se sustentar em dados fornecidos pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), explana que as mulheres representam a maior
parte do corpo discente na graduacdo e na pos-graduacdo, no entanto, quando se refere ao
exercicio da docéncia, essa realidade se inverte e uma grande quantidade de mulheres que se
formam no ensino superior ndo segue a carreira académico-cientifica, o que resulta em homens
constituindo mais da metade da comunidade de professores e pesquisadores nas instituicdes
publicas e privadas de ensino superior.

Ainda tratando dos dados analisados referentes a presenca de mulheres docentes no
processo formativo da EA na UFS, enfatizamos as diferencas entre a quantidade de professoras
ministrando CC nos cursos e a quantidade desses componentes identificada em cada matriz
curricular. Como dito, o departamento de Geografia de S8o Cristovdo é o que mais possui
mulheres docentes trabalhando com a perspectiva socioambiental (12), porém o curso de
Geografia ndo é o que mais apresenta CC voltados a essa perspectiva, possuindo menos do que

os cursos de Ciéncias Bioldgicas (Sao Cristovado) e de Quimica (S8o Cristovdo). Esses dois
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ultimos cursos, embora se destaquem em relacdo a quantidade de CC que incorporam a EA,
possuem menos mulheres docentes atuando no ensino de CC com essa caracteristica: no curso
de Ciéncias Biologicas (Sdo Cristovdo), foram identificados 19 componentes, porém o
respectivo departamento apresenta apenas cinco mulheres docentes ministrando-os; do mesmo
modo, o curso de Quimica (S8o Cristovao) possui 12 componentes e oito professoras
responsaveis por eles.

Isso aponta, mais uma vez, para a pouca ocupac¢do das mulheres no &mbito académico
e, sobretudo, na EA realizada na universidade, que ainda se mantém a cargo dos homens,
responsaveis pela maior parte dos CC mesmo em cursos que se destacam em sua abordagem
socioambiental. Também podemos relacionar esses dados a incumbéncia de mais de um CC a
mesma docente, fato que remete a concentracdo da EA no trabalho de poucos(as) profissionais
na academia, que, por sua trajetéria académico-cientifica, acabam sendo responsabilizados(as)
pela abordagem das questdes socioambientais, sem possibilidade de trocas com outros(as)
professores(as), que se mantém restritos aos proprios temas de ensino e de pesquisa. Trata-se
da hiperespecializacdo da educacéo, caracterizada pela concentracdo em sua prépria area de
formacdo e de atuacdo, cujo resultado é a dificuldade de adentrar searas diferentes e de tomar
caminhos outros tanto no ensino quanto na pesquisa (Gatti, 2010). Como resultado, a EA fica
estagnada nas mesmas areas do conhecimento com as quais ja possui um vinculo histérico e
depende da acéo dos(as) pouco(as) professores(as) que a tomam como objeto de estudo e de
pratica.

No que se trata da representatividade de mulheres na pesquisa, identificamos uma
grande quantidade de projetos de pesquisa coordenados por elas. Apos a busca, encontramos
217 projetos de pesquisa tendo as docentes como coordenadoras, dos quais 198 sdo coordenados
por pesquisadoras vinculadas ao campus Cidade Universitaria e 19 sdo coordenados por
professoras vinculadas ao campus universitario Professor Alberto Carvalho. Dessa forma,
podemos observar uma quantidade consideravel de mulheres docentes na pesquisa, levando em
consideragdo que “a ciéncia ¢ um campo de poder e que elas tém estado em desvantagem”
(Lino; Mayorga, 2016, p. 2).

Assim, durante uma longa jornada, as mulheres foram consideradas como meros
objetos, inferiores e incapazes, preceitos esses que seriam justificados por falas e concepcdes
da literatura, de filosofos, de lideres religiosos e, infelizmente, de cientistas, como foi proferido

por um dos fundadores da ciéncia moderna, Charles Darwin:

A diferenca intelectual entre homens e mulheres é demonstrada pelo fato de que os
homens s&o superiores em qualquer empreitada em que se arrisquem, seja a reflexdo
profunda, o raciocinio, a imaginagdo, e até o uso dos instrumentos e habilidades
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manuais (Pitanguy; Alves, 2020, p. 24).

Essa mesma ideia foi declamada por Pitagoras: “existe um principio bom que criou a
ordem, a luz, ¢ 0 homem, e um principio mau que criou caos, escuriddo, ¢ a mulher” (Pitanguy;
Alves, 2020 p. 24). O peso dessas e de outras palavras proferidas durante séculos de represséo
e de violencia contra n6s mulheres, tdo incabiveis no contexto atual, mas que foram propagadas
por simbolos influentes e inspiradores, principalmente no ambito cientifico, ainda faz parte da
forgca que empurra nossos ombros para baixo diante de uma hierarquia que foi inventada, mas
que, nem por isso, se torna fragil.

Eis o cenario que torna fundamentais analises como esta, com o objetivo de pbr em
evidéncia essa forca que permanece na academia de formas menos aparentes do que em outros
tempos, porém com as mesmas motivagdes e 0S mesmos interesses, e, a partir disso, trazer a
tona a resisténcia e a transformacao pelas méos e mentes das mulheres, cujo caos lancado é
apenas aquele que abala as estruturas patriarcais, colonizadoras e opressoras. Dito isso,
passamos a analise do lugar ocupado pelas educadoras ambientais na extensdo, que, ao lado do
ensino e da pesquisa, constitui um dos pilares da universidade, podendo abranger diversas
modalidades e areas.

A extensdo conecta a comunidade académica a populacao, caracterizando uma atividade
abrangente muito importante para o cumprimento da funcéo social da universidade, sendo capaz
de gerar resultados satisfatérios, por ser decorrente do que é produzido na academia e promover
a sua aplicacdo na sociedade civil. Dessa forma, a extensdo ¢ “um conjunto de projetos
realizados com o mesmo objetivo e sob uma coordenacdo comum de carater interdisciplinar
integrado as atividades de ensino e pesquisa, com clareza de diretrizes e de execucao de médio
e longo prazo” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2018, ndo paginado), além de ser
o pilar de extrema importancia da universidade por integrar a academia a sociedade civil,
constituindo uma troca de conhecimentos que beneficiara tanto a universidade, como a
populacéo.

A partir do levantamento de acdes de extensdo (cursos, eventos, projetos, palestras)
devidamente cadastradas entre o ano de 2012 a 2022 e realizadas no dmbito dos cursos de
licenciatura, identificamos aquelas que trabalham a EA e, entre elas, as que sdo coordenadas
por mulheres docentes. Encontramos quarenta e sete docentes responsaveis por esse tipo de
acdo, as quais estdo presentes em dois campi: Campus Universitario Professor Alberto
Carvalho, na cidade de Itabaiana, e Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos, em S&o
Cristévéo. Essas docentes lideram o total de oitenta e oito agdes de extensao.

Como forma de apresentar os dados obtidos, seguem os Quadros 7 e 8, nos quais citamos



91

a identificacdo das docentes acompanhada das atividades de extensdo que elas coordenaram

e/ou das quais participaram, divididas por campus, considerando a perspectiva socioambiental.

Quadro 6 - Docentes® e respectivas atividades de extensdo de EA que coordenaram e/ou de
que participaram no campus Itabaiana

Docente

Atividades de extensdo

Maria Eugénia da Silva Caceres

Participou:
V Sebita - Semana da Biologia de Itabaiana - 'Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente'- 2017

Edinéia Tavares Lopes

Coordenou:

VII Oficinas de Ciéncias, Matematica e Educacao
Ambiental (VII Ocmea) - 2012
Coordenou:

X Oficinas de Ciéncias, Matematica e Educagéo
Ambiental (X Ocmea) Ocmea 2018
Coordenou:

Seminario de Planejamento da X Oficina de Ciéncias e
Educacdo Ambiental - Sepoc 2018

Mobnica Andrade Modesto

Coordenou e Participou:

Minicurso 2 — Metodologias Participativas para a
Educacdo Ambiental (111 Congresso Internacional De
Educacdo)

Coordenou e Participou:

Seminario Educacdo & Sustentabilidade (Edicédo 2021)
Coordenou e Participou:

Seminario Educacéo e Sustentabilidade: O Lugar da
Educacdo Ambiental Frente ao Sistema de Envenenamento
Coordenou e Participou:

Viii Encontro De Educacdo Ambiental De Sergipe
Coordenou e Participou:

Didlogos Ambientais: V Edicao
Coordenou e Participou:

Didlogos Ambientais: 1V Edicao
Coordenou e Participou:

Dialogos Ambientais: 111 Edicdo
Coordenou e Participou:

Olhares Sobre A Gestdo Educacional: Desafios E
Possibilidades Para O Cotidiano Escolar
Coordenou e Participou:

Dialogos Ambientais
Coordenou e Participou:

8 As informacdes de identificacdo das docentes do quadro e dos que seguem foram obtidas pelo portal da
transparéncia via SIGAA da UFS, por isso mantivemos 0os nomes
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Dialogos Ambientais: 11 Edicéo
Participou:
Tecendo A Rede de Educagdo Ambiental de Sergipe:

Nossa Préxis Educativa
Participou:

Sala Na Verde Na Ufs
Participou:
Sala Verde
Participou:

Em Casa Sustentavel

Maria Jeane dos Santos Alves Coordenou e Participou:
Oficina de Futuro: Uma Metodologia para Refletir a
Problemética Socioambiental

Maria Batista Lima Participou:
Vii Oficinas de Ciéncias, Matematica e Educacéo
Ambiental (VII Ocmea) - 2012

Livia Jessica Messias de Almeida Participou:
Dialogos Ambientais: 111 Edi¢éo

Joelma Carvalho Vilar Participou:

VI Seminario Profciamb
Participou:

Jornada de Dialogos em Ciéncias Ambientais: Dimensdes

e Desafios

Fernanda Amorim Accorsi Coordenou e Participou:

Por Uma Ciéncia Acessivel: Ciclo de Estudos e Debates
sobre Corpos e Ambientes

Heloisa de Mello Participou:
X Oficinas de Ciéncias, Matematica e Educacgéo
Ambiental (X Ocmea) Ocmea 2018

Fonte: Universidade Federal de Sergipe (2023).

Com a pesquisa realizada no Campus Universitario Professor Alberto Carvalho, situado
na cidade de Itabaiana, foram quantificadas vinte e cinco acGes de extensdo, e nove docentes a
elas vinculadas, as quais estdo dispostas em trés departamentos, sendo eles 0s de Biociéncias,
Quimica e Educacdo. Além disso, 0s termos que mais se repetem nos nomes das acoes de
extensdo sdo: “ambiente”, “Educacdo Ambiental” ¢ “ambientais”, havendo também alguns

termos relacionados a EA, como “‘sustentabilidade” e “sustentavel”.

Quadro 7 - Docentes e respectivas atividades de extensao de EA que coordenaram e/ou de
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que participaram no campus Sao Cristovao

Germana Gongalves de Araujo

Participou:
Relacdes Teorico-Metodoldgicas no Ensino/Pesquisa
das Ciéncias Ambientais

Luciane Moreno Storti de Melo

Participou:
VII Oficinas de Ciéncias, Matematica e Educacdo
Ambiental (VII Ocmea) - 2012

Livia de Rezende Cardoso

Participou:
Seminéario Educacdo e Sustentabilidade "Dialogos
sobre Urbanizacdo em Aracaju: Contextos
Socioambientais”

Marina de Souza Sartore

Coordenou e Participou:
Ciclo de Palestras - Educacdo Ambiental e
Sustentabilidade

Luciara Benedita Barbosa

Participou:
X Oficinas de Ciéncias, Matematica e Educacgéo
Ambiental (X Ocmea) Ocmea 2018

Debora Barbosa da Silva

Coordenou e Participou:

Processos Ambientais em Agroecossistemas e A¢des
Sécioeducativas no Municipio de Porto da Folha-
Sergipe
Participou:

Estudos Ambientais e Sustentabilidade Social em
Brejdo dos Negros — Brejo Grande/Sergipe
Participou:

Analise Ambiental e A¢des Socioeducativas na
Coldnia de Assentamento Manoel Dionisio Cruz,
Canindé de S&o Francisco - Sergipe
Participou:

IV Semac — Il Seminério do Grupo de Pesquisa
Sistema de Modelagem Costeira: Tecendo Dialogos
Geoambientais da Zona Costeira

Josefa de Lisboa Santos

Participou:
VII Oficinas de Ciéncias, Matematica e Educacao
Ambiental (VIl Ocmea) - 2012

Josefa Eliane Santana de Siqueira
Pinto

Participou:
Ciclo de Debates- Pautas da Geografia no Brasil em
Crise: Dinamica Socioambiental Urbana

Marcia Eliane Silva Carvalho

Coordenou e Participou:
I11 Ciclo de Debates Interdisciplinares: A Perspectiva
Ambiental em Foco - Leituras Entre Brasil e Portugal
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Coordenou e Participou:
Il Ciclo de Debates Interdisciplinares Reflexfes Atuais
da Gestdo Ambiental
Participou:

VII Oficinas de Ciéncias, Matematica e Educacdo
Ambiental (VII Ocmea) - 2012
Participou:

Relacdes Teorico-Metodoldgicas no Ensino/Pesquisa
das Ciéncias Ambientais
Participou:

Ciclo de Debates- Pautas da Geografia no Brasil em
Crise: Dinamica Socioambiental Urbana
Participou:

Conversando sobre Ciéncias Ambientais no
Profciamb/Ufs em Tempos de Quarentena
Participou:

Seminario Educacéo e Sustentabilidade: Discutindo
Educagdo Ambiental na UFS

Maria do Socorro Ferreira da Silva

Participou:
Relacdes Teorico-Metodologicas no Ensino/Pesquisa
das Ciéncias Ambientais
Participou:
Conversando sobre Ciéncias Ambientais no
Profciamb/Ufs em Tempos de Quarentena

Neise Mare de Souza Alves

Coordenou e Participou:

Estudos Ambientais e Sustentabilidade Social em
Brejdo dos Negros — Brejo Grande/Sergipe
Coordenou e Participou:

Analise Ambiental e A¢des Socioeducativas na
Coldnia de Assentamento Manoel Dionisio Cruz,
Canindé de S&o Francisco - Sergipe
Coordenou e Participou:

I Ciclo de Palestras sobre Dinamica Ambiental e
Geodiversidade
Participou:

IV Semac — Il Seminério do Grupo de Pesquisa
Sistema de Modelagem Costeira: Tecendo Dialogos
Geoambientais da Zona Costeira
Participou:

Processos Ambientais em Agroecossistemas e A¢des
Sécioeducativas no Municipio de Porto da Folha-
Sergipe
Participou:

Ciclo de Debates - Pautas da Geografia no Brasil em
Crise - Ambientes Costeiros: Dindmica, Impactos e
Desafios da Gestéo

Aline Lima de Oliveira Nepomuceno

Coordenou e Participou:
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Tecendo a Rede de Educacdo Ambiental de Sergipe:
Nossa Préaxis Educativa
Coordenou e Participou:
Sala Na Verde Na Ufs
Coordenou e Participou:

Repensando os Paradigmas da Educacdo Ambiental:
Reflexdes sobre Consumo e Producdo de Residuos
Coordenou e Participou:

Tecnologia a Servigo da Producéo do Saber na
Dimenséo Socioambiental
Coordenou e Participou:

Seminario Educac&o e Sustentabilidade "Agua:
Desafios para o Consumo Consciente”
Coordenou e Participou:

Sala Verde
Coordenou E Participou:

UFSPM - Projeto Sala Verde
Coordenou e Participou:

Seminario Educacéo e Sustentabilidade "Dialogos
Sobre Urbanizacdo em Aracaju: Contextos
Socioambientais"

Coordenou e Participou:

Mostra de Projetos de Introducéo a Pesquisa em
Educacao
Coordenou e Participou:

Seminario Educacédo E Sustentabilidade "Unidades De
Conservacao e Conflitos Socioambientais: Os Desafios

da Finalidade a Gestao™
Coordenou e Participou:
Seminario Educacéo e Sustentabilidade
Coordenou e Participou:
Em Casa Sustentavel
Coordenou e Participou:
Seminério Interno da Sala Verde
Coordenou e Participou:
Seminario Educacéo e Sustentabilidade: Discutindo
Educacdo Ambiental na UFS
Participou:
Seminario Educacdo & Sustentabilidade (Edicdo 2021)
Participou:
V Sebita - Semana da Biologia de Itabaiana - 'Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente'
Participou:
Cine-Dicas/UFS- Diversidade. Identidades, Cultura,
Ambiente e Sociedade
Participou:
I11 Semac Ufs - | Ciclo De Palestras Campuslar -
“Questdes Ambientais: Meio Ambiente E
Sustentabilidade” e “Direitos Humanos e Questdes de
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Género e Sexualidade
Participou:
Projeto Sala Verde
Participou:

Seminario Educacdo Ambiental com Enfase em
Espacos Educadores Sustentaveis
Participou:

11 SEMAC: Seminario Educacdo e Sustentabilidade
Participou:

Discutindo Educagdo Ambiental em Nossa Senhora da
Gloria

Nubia Dias dos Santos

Coordenou e Participou:
Relacdes Teorico-Metodoldgicas no Ensino/Pesquisa
das Ciéncias Ambientais
Coordenou e Participou:
Ciéncias Ambientais em Foco: Interdisciplinaridade
em Pesquisas de Pos-Graduacao no Brasil
Participou:
Coloquio: Conexdo Africae - Educacéo,
Sustentabilidade e Meio Ambiente
Participou:
Seminario Educacdo Ambiental com Enfase em
Espacos Educadores Sustentaveis

Renata Nunes Azambuja

Participou:
Relagdes Teorico-Metodologicas no Ensino/Pesquisa
das Ciéncias Ambientais

Rosana de Oliveira Santos Batista

Coordenou e Participou:
Ensaio Cartografico de Saude Ambiental e Agrotoxico
em Estancia-Sergipe
Coordenou e Participou:

Mudancas Climaticas Globais e seus Impactos
Socioambientais: Desafios e Possibilidades
Coordenou e Participou:

Saude Ambiental e Agrotoxicos em Itabaiana-Sergipe
Participou:

Dialogos na Escola: Relacdo Sociedade-Natureza e a
Educacdo Ambiental
Participou:

Jornada de Dialogos em Ciéncias Ambientais:
Dimensoes e Desafios
Participou:

Il Ciclo de Debates Interdisciplinares Reflexfes Atuais
da Gestédo Ambiental

Roseane Cristina Santos Gomes

Participou:
2° Encontro Ciéncias Ambientais em Foco:
Interdisciplinaridade em Pesquisas de P6s-Graduacéao
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no Brasil

Shiziele de Oliveira Shimada

Coordenou e Participou:

Técnicas de Agroecologia na Horta Escolar:
Experiéncias em Educacdo Ambiental
Coordenou e Participou:

Elaboracdo de Oficina Pedagdgica sobre Sociedade-
Natureza e Educacdo Ambiental
Coordenou e Participou:

Horta Escolar e a Educagcdo Ambiental: Interagdo
Teoria-Pratica no Espaco Escolar com o PIBID
Coordenou e Participou:

Dialogos Na Escola: Relagdo Sociedade-Natureza e a
Educacdo Ambiental
Coordenou e Participou:

Jornada de Dialogos em Ciéncias Ambientais:
Dimensdes e Desafios
Participou:
Relagdes Teorico-Metodologicas no Ensino/Pesquisa
das Ciéncias Ambientais
Participou:

Mudancas Climaticas Globais e seus Impactos
Socioambientais: Desafios e Possibilidades
Participou:

VI Pibid S&o Cristovao Debate: Praticas Educativas em
Educacdo Ambiental e Educacéo Inclusiva
Participou:

Saude Ambiental e Agrotoxicos em Itabaiana-Sergipe

Sonia de Souza Mendonca Menezes

Participou:

Ciclo de Debates- Pautas da Geografia no Brasil em
Crise: Dindmica Socioambiental Urbana
Participou:

Ciclo de Debates - Pautas da Geografia no Brasil em
Crise - Ambientes Costeiros: Dindmica, Impactos e
Desafios da Gestdo

Tais Kalil Rodrigues

Coordenou e Participou:
Iv Semac — Il Seminario do Grupo de Pesquisa Sistema
de Modelagem Costeira: Tecendo Dialogos
Geoambientais da Zona Costeira

Georgiane Amorim Silva

Coordenou e Participou:
Educacdo Ambiental: Relacionando os Conceitos de
Porcentagem, Acréscimo e Decréscimo com 0s
Impactos do Derramamento de Petroleo e Outras
Questdes Ambientais

Elza Francisca Correa Cunha

Coordenou e Participou:
Jornada Sécio Ambiental na Comunidade Ribeirinha
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da Coroa do Meio
Coordenou e Participou:

Movp — Género e Meio Ambiente: as Perspectivas das
Classes Populares e dos Movimentos de Luta por
Moradia
Coordenou e Participou:

Papéis de Género e Aspectos Ambientais como Fatores
de Mobilizagéo para Moradores de Conjunto Popular

Michele de Freitas Faria de
Vasconcelos

Participou:
Simpdsio Educacdo, Género & Meio Ambiente
Participou:

A Funcdo Estagio Institucional da Formacéo Psi:
Experiéncias nos Campos da Satde Mental,
Assisténcia Social, Educagéo e Educagédo Ambiental
Critica

Sandra Raquel Santos de Oliveira

Coordenou e Participou:

A Funcéo Estagio Institucional da Formacao Psi:
Experiéncias nos Campos da Saude Mental,
Assisténcia Social, Educagéo e Educagédo Ambiental
Critica

Sonia Cristina Pimentel de Santana

Participou:
Jornada Sécio Ambiental na Comunidade Ribeirinha
da Coroa do Meio

Marlene de Almeida Augusto de
Souza

Coordenou e Participou:

VI Pibid S&o Cristovao Debate: Préticas Educativas em
Educacdo Ambiental e Educacéo Inclusiva
Participou:

Dialogos na Escola: Relacdo Sociedade-Natureza e a
Educacdo Ambiental

Zenith Nara Costa Delabrida

Coordenou e Participou:

Grupo de Estudos do Nucleo de Pesquisa e Intervencédo
em Psicologia Ambiental - NPPA/UFS
Coordenou e Participou:

Ufspm-Agentes Mirins de Educacdo Ambiental
Coordenou e Participou:
A Psicologia Ambiental e suas Diversas Aplicacoes.
Participou:

Intervencgdes Interdisciplinares nos Povoados Carrilho,
Dendezeiro, Taboca e Lagoa do Forno sob
Perspectivas dos Direitos Humanos e da Psicologia
Ambiental para Promoc¢édo de Desenvolvimento Local

Marcia Cristina Baltazar

Participou:
Cexlar - Curso de Capacitacdo em Meio Ambiente e
Praticas Mais Limpas
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Maria de Lara Palmeira de Macedo
Arguelho

Participou:
Seguranca no Trabalho e Educagdo Ambiental
Participou:
| Simposio sobre Educagéo Cientifica e Ambiental em
Ecossistemas Costeiros

Lisiane dos Santos Freitas

Coordenou e Participou:

Energia e Meio Ambiente: Um Estimulo para a
Insercdo de Meninas, Jovens e Adolescentes nas Areas
de Ciéncias Exatas e Engenharias
Participou:

Reducdo no Impacto Ambiental dos Residuos de
Frutas de Feiras Livres e Pequenas e Médias Industrias
em Aracaju

Iramaia Correa Bellin

Participou:
VII Oficinas de Ciéncias, Matematica e Educacao
Ambiental (Vii Ocmea) - 2012

Flaviana Cardoso Damasceno

Participou:
Energia e Meio Ambiente: Um Estimulo para a
Insercio de Meninas, Jovens e Adolescentes nas Areas
de Ciéncias Exatas e Engenharias

Elizabete Lustosa Costa

Participou:
Jornada Socio Ambiental na Comunidade Ribeirinha
da Coroa do Meio
Participou:
Energia e Meio Ambiente: Um Estimulo para a
Insercdo de Meninas, Jovens e Adolescentes nas Areas
de Ciéncias Exatas e Engenharias

Ana Maria Lourenco de Azevedo

Participou: A
Seminario Educacdo Ambiental com Enfase em
Espacos Educadores Sustentaveis

Anne Alilma Silva Souza Ferrete

Coordenou e Participou:
Seminario Educacdo Ambiental com Enfase em
Espacos Educadores Sustentaveis

Dinamara Garcia Feldens

Participou:
Simpésio Educacdo, Género & Meio Ambiente
Participou:
Seminario Educacdo Ambiental com Enfase em
Espacos Educadores Sustentaveis

Maria Jose Nascimento Soares

Coordenou e Participou:

Coloquio: Conexdo Africae - Educacdo,
Sustentabilidade e Meio Ambiente
Coordenou e Participou:

Relacdes Laborais e Meio Ambiente no Periodo
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Pandémico Covid-19
Coordenou e Participou:
Educacdo Ambiental e a Pandemia do Novo
Coronavirus: (Re)Criando Préticas Sociais e
Pedagdgica
Coordenou e Participou:
Educacdo Ambiental e os Impactos Causados pela
Covid-19
Coordenou e Participou:
Educacdao Ambiental Freiriana
Coordenou e Participou:
Educagdo Ambiental e a Profissionalizagdo da
Docéncia
Coordenou e Participou:
Seguranca do Trabalho e Meio Ambiente em Plena
Pandemia do Covid-19
Coordenou e Participou:
V Coloquio de Formacéo Interdisciplinar
Complexidade & Interdisciplinaridade nas Ciéncias
Ambientais
Participou:
A Psicologia Ambiental e suas diversas aplicacdes.
Participou:
Curso de Aperfeicoamento em Educacdo Ambiental
Participou:
I11 Ciclo de Debates Interdisciplinares: A Perspectiva
Ambiental em Foco - Leituras entre Brasil e Portugal

Fonte: Universidade Federal de Sergipe (2023).

Como o Quadro 8 exp0e, através do levantamento realizado, que foram identificadas
110 acBes de extensdo na Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos (sendo
consideradas as que se repetem entre as professoras) coordenadas e que contaram com a
participacdo de trinta e seis docentes, as quais estdo vinculadas a dez departamentos: Artes
Visuais e Design, Biologia, Ciéncias Sociais, Fisica, Geografia, Matematica, Letras
Estrangeiras, Teatro, Quimica e Educacdo. Alem disso, as palavras-chave usadas durante a
busca e que mais foram encontradas entres 0s nomes das a¢des de extensdo foram: “ambiental”,
“ambiente”, “Educagdo Ambiental” e “ambientais”. Dessa forma, o campus S&o Cristovéo foi
0 mais representativo entre os campi da UFS em termos de extensdo voltada a EA e realizada
por mulheres, por ter o maior quantitativo de docentes e de atividades desse tipo.

Porém, apesar desse nUmero expressivo, a quantidade de professoras pesquisadoras que
realizam agdes de extensdo na perspectiva socioambiental e em seus conteudos correlacionados
(meio ambiente, ambiental, legislagdo ambiental e ambiente) ainda € reduzida quando se trata

de uma universidade publica sergipana com seis campi com o total de 1.649 professores(as) e
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desses 426 professores(as) distribuidos em dois campi que ofertam cursos de licenciatura o foco
central da pesquisa (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, 2023). Isso demonstra uma
indiferenca em relacdo ao ambiente apresentado pela propria comunidade académica, o que
pode ser perpetuado para a sociedade civil, visto que a extensdo abrange e interfere, de maneira
direta ou indireta, nas acdes desse publico.

Nesse sentido, a EA contribui para a formacdo de individuos criticos(as), capazes de
enxergar as raizes das opressdes e de tomar decisdes conscientes e detentores de direitos e
deveres em sociedade. Dessa forma, a incorporacdo da EA a extensdo € bastante significativa
para beneficiar os contextos em que vivemos, promovendo a sua transformacdo. O
ecofeminismo pode dar importantes contribuicfes a esse processo, porque as mulheres formam
a maioria que atua como ativista em favor da pauta socioambientalista e representam aspectos
invisibilizados e diminuidos perante uma supremacia masculina, capitalista, machista,
patriarcalista e opressora.

Neste contexto em que as educadoras ambientais representam no processo formativo na
perspectiva socioambiental a figura 2, foi contextualizado para reafirmar essas questdes, cabe
destacar que o binarismo (mulher-homem) ndo cabe em profundas discussdes criticas e
emancipatdrias, trouxemos quantitativamente docentes mulheres e homens para reafirmar que
as educadoras ambientais sdo em quantidade mais presentes nas discussfes socioambientais o
que fortalece o olhar para significar as vozes potentes das docentes e educadoras ambientais.
Nesse sentido vale tracar dados da quantidade do nimero total de docentes® homens nos
departamentos dos cursos de licenciatura campus de S&o Cristovédo e campus de Itabaiana e 0s
que atuam na formacdo de educadores(as) ambientais imcubidos aos 3 pilares do ensino
superior (ensino, pesquisa e extensdo), de modo a contribuir com a sua insercao da perspectiva
socioambiental. Além dos ndmeros que seguem para contextualiza¢bes é valido avancarmos
para os significados dos sujeitos e sujeitas aqui representados, tipificados por identidades

diversas, opressdes distintas e sobretudo corpos que ocupam diversos lugares e posicdes.

Figura 2: Quantidade de docentes que atuam em cursos de licenciatura nos pilares do ensino,
da pesquisa e da extensdo na perspectiva da EA nos campi Séo Cristovao e Itabaiana da UFS

® Valido mencionar que as buscas por esses docentes tiveram os mesmos requisitos das buscas das docentes.
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Docentes efetivos que atuam em cursos de licenciatura e na EA

250
200
150
100
50
37 31
. 22 23
. ] Hm
Quantidade de Docentes que se Docentes que se Docentes que se
docentes efetivos dedicam aos CCem dedicam a pesquisa dedicam a extensao
nas licenciaturas EA em EA em EA
B Docentes Mulheres 211 37 31 45
W Docentes Homens 215 22 23 43

B Docentes Mulheres B Docentes Homens

Fonte: Universidade Federal de Sergipe, 2023.

Portanto, foi possivel perceber que ha uma maior presenca de mulheres docentes no
ensino, na pesquisa e na extensdo dos cursos de licenciatura da UFS em se tratando da
perspectiva socioambiental, mesmo o0s docentes estando presente em maior quantidade nas
licenciaturas, fato esse relacionado ao historico de imposigcdes eurocéntricas e coloniais, de
cunho androcentrista, que garantiram o dominio masculino nos espacos publicos. Essas praticas
androcentristas dificultaram ou inibiram o acesso das mulheres a educacdo e a atuacdo na
ciéncia, seja de forma direta, com a proibicdo de mulheres na esfera educacional, ou indireta,
com as propagacdes de preconceitos e pseudoverdades relacionadas com o potencial cognitivo
e intelectual de nds mulheres. Tais praticas também se impulsionaram através da sobrecarga
fisica e mental gerada pelas divisdes dos papéis sociais na organizacgao familiar eurocéntrica,
que atribuem o trabalho doméstico e a manutencédo da prole & imagem feminina. Neste contexto,
trouxemos uma analise quantitativa do lugar da(a) docente na UFS, como contexttualiza o

Figura 3:

Figura 3: Quantificacdo de(as) docentes efetivos(as), por sexo Masculino e Feminino nos seis
Campi da UFS, 2023



Docentes efetivos, por sexo Masculino e Feminino, Campus da
UFS, 2023
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B Docentes efetivas mulheres 791

B Docentes efetivos homens 858

B Docentes efetivas mulheres B Docentes efetivos homens

Fonte: Universidade Federal de Sergipe, 2023.

Foi realizado um levantamento quantitativo para significar os dados nimericos
onde foi encontrado na Universidade Federal de Sergipe no ano de 2023, um total de 1.649
docentes disitribuidos(as), em cursos de graduacdo bacharelado e licenciatura
(APENDICE C) na modalidade presencial, 858 (52%) sdo docentes homens e 791 sdo
docentes mulheres (47%). E necessario mencionar que a busca envolveu os 5 campi da
UFS, distribuidos ao longo dos municipios sergipanos, diferente da tese de doutorado de
Silmere Alves dos Santos que tomo como referéncia, significou a quantificacdo de 1
campus da cidade de Séo Cristovao, Na Universidade Federal de Sergipe em 2012, do total
de 533 docentes, 323 (60,6%) sdo homens e 210 (39,4%) sdo mulheres (Santos, 2008,
p.165). Nesse contexto, se passaram mais de uma década a busca desse levantamento na
quantificacdo de professores(as) pesquisadores(as), porém ainda as docentes sdo em
menor quantidade na insercdo do trabalho docente no ensino superior pablico federal, onde
cabe imergir nas raizes discussdes, a cerca de um ingresso efetivo que a entrada se dar por
concurso publico insento superficialmente de preconceitos de género, mas sabemos que a
complexidade da problematica, para ainda encontrarmos um nimero reduzido de mulheres
em cargos publicos de destaque, € devido sim ao preconceito que assola culturalmente,
socialmente e politicamente as relagdes de género.

103
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Isso significa entender que a presenga de mulheres nos espagos da academia €
perpassada por fatos historicos caracteristicos do patriarcalismo e do androcentrismo,
0 que justifica romper o ceticismo quanto a competéncia técnica e cientifica de
mulheres, tendo que resgatar todo o discurso que ha muito, vem sendo historicamente
analisado sobre a divisdo social e sexual do trabalho no ambito da producéo, e
questionada por alguns como néo existentes (Santos, 2012, p.163).

Nesse interim, trouxemos dados representacionais dos cursos de graduacdo da UFS com

maior representatividade feminina, a seguir no figura 4:

Figura 4: Maior prevaléncia das docentes femininas em cursos de graduagao nos cinco Campus
da UFS, 2023

Cursos de graduacdo com maior prevaléncia de docéncia feminina
distribuidos nos 5 campus da UFS

40
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0 -
Enfermagem Pedagogia Nutri¢do Medicina Veterindria
B Docentes Mulheres 37 37 25 10
M Docentes Homens 7 15 0 3

B Docentes Mulheres B Docentes Homens

Fonte: Universidade Federal de Sergipe, 2023.

Dos 83 cursos de graduagdo (bacharelado e licenciatura) analisados
cuidadosamente um por um, ano 2023, selecionamos quatro cursos (3 de bacharelado e 1
de licenciatura) com maior representatividade de trabalho docente feminino e maior lugar
das docentes em cursos tipificados femininos, ...voltados ao cuidar do outro (Enfermagem,
Servigo Social, Educacéo) e, historicamente, reforcam as habilidades, biologicamente,
definidas como femininas (SANTOS, 2012, p.163). E importante ainda trazer as
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discussdes ecofeministas para o curso de Nuricdo onde ndo encontramos a presenca de
nenhum docente homem, um autocuidado que comeca por uma alimentagdo saudavel um
dos objetivos primordiais para um curso critico e emancipatério, porque sera que nao
encontramos homens nesse lugar? No mesmo sentido, o curso de Medicina Veterinaria, o
cuidado respeitoso com o0s animais, estamos fortalecendo conscientemente e
inconscientemente ainda que o cuidado com a vida ainda é de responsabilidade somente

das mulheres? Vale profundas discussdes que irei sempre questionar nesta tese.

Apresenta que o0s cursos mais sexuados séo: Enfermagem e Servigo Social por néo ter
nenhum docente efetivo do sexo masculino, demonstrando, provavelmente a falta de
interesse dos homens por areas ligadas aos arquétipos e esteredtipos femininos.
Entretanto, em nivel de insercdo de homens nos cursos de graduacdo, recentemente
tem havido uma expressiva inser¢do, o que denota como perspectiva de no futuro o
trabalho docente nestas areas apresentar alguma modificagdo (SANTOS, 2012,
p.170).

Pois é! Silmere se passaram mais de dez anos, mas a realidade que vocé analisou e nos
em 2023 desses cursos na UFS seguem ainda padrdes dominantes hegemdénicos que discutimos
a muitos e muitos anos, até quando, essa realidade preconceituosa que rearfima e concretiza
0 desrespeito para com a vida perdurara?

Desse modo, desde o século XVI até o inicio do século XX, em fungdo do seu corpo
biologico oprimido, as mulheres estiveram totalmente a mercé das vontades de uma sociedade
incapaz de reconhecer algo além da sua funcao reprodutiva (KRAUSE; KRAUSE, 2016), uma
funcéo, vale dizer, que se aproxima mais de uma invencéo socio-cultural do que de um atributo
inseparavel do organismo feminino, como se um ndo existisse sem o outro. Quando levamos
em consideracdo a dimensdo racial, pensando nas mulheres ndo-brancas, ou seja, mulheres
indigenas, negras, quilombolas, o cenario de exclusdo social € potencializado (GONZALEZ,
2020), como destacado no caminho desta tese.

Em contraponto, sem escorregar nos binarismos, mas muitas vezes escorregando,
trouxemos os cursos de graduacdo em que os homens docentes caminham de forma

majoritadria, a seguir no Figura 5:

Figura 5: Maior prevaléncia dos docentes masculinos em cursos de graduacao nos cinco Campi
da UFS, 2023
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Cursos de graduacdo com maior prevaléncia de docéncia masculina
distribuidos nos 5 campus da UFS
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Fonte: Universidade Federal de Sergipe, 2023.

A figura 5, demonstra que os cursos de licenciatura em Fisica e Educacdo Fisica,
ciéncias exatas, sao de maioria masculina carregados de esteridtipos masculinos, além do que
vale trazer nossas discussdes ao curso de bacharelado de Engenharia Elétrica com o total de 17
docentes homens e 2 docentes mulheres e o curso de Sistema de Informacgdes também
bacharelado com apenas uma docente mulher e dez docentes homens, cursos inseridos ao
CCET-UFS, centro das ciéncias exatas e tecnologia lugar ainda concentrado por maioria
masculina de acordo com os levantamentos pesquisados na UFS no ano de 2023.

No entanto, a pequena representatividade feminina revela que, entre os desafios do
ecofeminismo na UFS, ha uma luta em busca de mais espaco para a EA e para a atuacao de
mais docentes nesse campo de pesquisa. Afinal, 0 mesmo sistema que oprime as mulheres €
responsavel pela degradacdo socioambiental e pela exploracdo dos animais “ndo-humanos”,
sendo esse sistema ligado a logica patriarcal de dominacdo, na qual a apropriacdo, a
incorporagédo e a objetificagdo da mulher e da natureza impedem que ambas tenham uma
existéncia propria (Kuhnen, 2017).

Com isso, tornam-se necessarias a revisdo e a atualizagdo dos dezessete PPC que nédo
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inserem a perspectiva socioambiental como elemento fundamental em seus cursos. Do mesmo
modo, cabe uma maior incorporacao dessa perspectiva em um contexto critico e emancipatorio,
contestador das préaticas conservadoras e (re)afirmador do combate as desigualdades
socioambientais de forma politica (Ferla; Nabozny, 2022). Ainda, a UFS deve fomentar uma
maior participacdo feminina na perspectiva socioambiental através de eventos e projetos de
pesquisa e extensdo que resgatem e propaguem a identidade do ecofeminismo diante da
exploracdo animal, da degradagcdo ambiental, das injusticas de géneros e raciais presentes no
contexto ocidental (Kuhnen, 2017). Outro ponto que deve ser pauta é a presenca de mulheres
negras no magistério, buscando compreender melhor a interseccdo entre a categoria de género
e a etnia na EA.

Enfim, sabemos que o ensino, a pesquisa e a extensdo constituem os trés pilares do
ensino superior, sendo préaticas indissociaveis. Dessa maneira, ter a EA com objeto de estudo
nesses trés ambitos € uma via para fornecer aos(as) graduandos(as) a interdisciplinaridade que
tanto salientamos, articulando a EA com as distintas areas do conhecimento. Essa triplice
tomada da EA, de forma interconectada e contextualizada, também fomenta o pensamento
critico diante das problematicas e construcdes sociais e fornece aos(as) discentes visibilidade
profissional nas suas areas de interesse, transformando o individuo, que foge da passividade do
ensino conservador para, assim, compreender e participar da producdo de conhecimento (Pinho,
2017).

Nesse sentido, como forma de selecdo das docentes para a realizacdo das entrevistas
semiestruturadas, entre as sessenta e cinco professoras pesquisadoras identificadas, visto ser
essa uma quantidade total inviavel para ser trabalhada em apenas dois anos de pesquisa
restantes, selecionamos as docentes que atuam na perspectiva socioambiental nos trés pilares
educacionais da UFS de forma interseccional. Apés a verificacdo, observamos que quinze
docentes e educadoras ambientais se enquadram nesse parametro, como contextualizado no
Quadro 9, significativamente, buscamos, novamente, reescrever os lugares do ecofeminismo a
partir dos diversos olhares das docentes, ndo dos docentes como historicamente a ciéncia

objetivista, machista o faz.
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Quadro 8 - Docentes'? e as respectivas atividades de ensino, pesquisa e extensdo nos cursos
de licenciatura da UFS

Monica Andrade | Itabaiana

Modesto!!

Formacdo docente
e educagéo
ambiental

Educacdo e ética
ambiental

Pie11595-2022-

percepcao da
dimensdo ambiental
pela gestao
académica da
Universidade

Federal De

Sergipe/campus

Prof. Alberto
Carvalho:
desdobramentos
para a
ambientalizacdo
curricular.

Piel1664-2022-

sentidos e
significados de
professoras da sala
regular dos anos
iniciais de uma

escola publica e da
sala de recursos
multifuncionais
sobre a educacdo
inclusiva.

Peel2054-2022-

processos
formativos para a
execucao de
politicas

educacionais com
énfase em educacéo
ambiental.

Pie10424-2021-

educacdo infantil e
natureza: 0 ensino
da educacdo
ambiental no curso

Ev531-2021-
minicurso

metodologias
participativas para a
educacdo ambiental

2 —

(m Congresso
Internacional de
Educacéo)
Ev521-2021-

Seminéario Educacdo
& Sustentabilidade
(edicédo 2021)

Ev230-202-
Seminario Educacao
e Sustentabilidade: o

lugar da educacgéo
ambiental frente ao
sistema de
envenenamento
Ev541-2022-  VIII
Encontro de
Educacdo Ambiental
de Sergipe
Ev634-2020-

Dialogos ambientais:
V edicao

Ev576-2020-
Dialogos ambientais:
IV edicédo

Ev540-2020-
Dialogos ambientais:
111 edicdo

Ev059-2020- olhares
sobre a  gestdo
educacional: desafios

10 Dados profissionais das docentes obtidos pelo portal da transparéncia via sigaaufs.
11 A docente Dr? Ménica Andrade Modesto ndo participara do grupo das docentes que irei ouvir, pois participa da

banca avaliativa desta tese.
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de pedagogia da
UFS.

Pie10803-2021-
educacdo de jovens
e adultos, natureza e
sociedade: o ensino
da disciplina
educacdo ambiental
no curso de
pedagogia da UFS.

Ped10884-2021-

estudo de
viabilidade da
insercéo das
questdes

socioambientais na
educacéo basica.

Pie8640-2020-
tecnologias
assistivas:
instrumentos
potencializadores
para a promocao da
inclusdo no ambito
educacional.

Pie8920-2020-
percepcao da
educacdo ambiental
nos curriculos de
cursos de
licenciatura:
implicacGes para a
formacdo ambiental
docente na

Universidade
Federal de Sergipe
Pid8963-2020- o
que dizem 0s
curriculos dos
Cursos de
licenciatura  sobre
educacdo ambiental
na formacédo
docente

e possibilidades para
0 cotidiano escolar

Ev414-2020-
Dialogos ambientais
Ev481-2020-
Dialogos ambientais:
Il edigéo

Ev417-2021-
Tecendo a rede de
educacdo ambiental
de Sergipe: nossa
préxis educativa

Ev531-2021-
Minicurso 2 -
metodologias
participativas para a
educacdo ambiental
(1 CONGRESSO
INTERNACIONAL
DE EDUCACAO)
Ev521-2021-
Seminario Educacao
& Sustentabilidade
(edicdo 2021)

Ev230-2022-
Seminario Educacao
e Sustentabilidade: o

lugar da educacgdo
ambiental frente ao
sistema de
envenenamento
Ev541-2022-

VIIl  Encontro de
Educacdo Ambiental
De Sergipe
Pj089-2022-

Sala na verde na UFS

Ev634-2020-
Dialogos ambientais:
v edicdo

Ev576-2020-
Dialogos ambientais:
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Pia9015-2020
mulheres na
agroecologia:
experiéncias e
empoderamento
feminino em
comunidades rurais
educagéo

rural

Pvd6522-2018
didlogos
entre ciéncia e
educacéo
ambiental:
aproximacoes
presentes nas
concepcoes de
alunos de graduacao

Pvd5592-2017-
processo de
formacéo
ambiental:
perspectivas de
ambientalizacdo
curricular

Pvd2257-2014-

educando
socioambientalment
e com a horta
escolar para a
construcéo da
sustentabilidade:
desafios,

possibilidades e
superacdes na/pela
educacdo  formal

educacdo
especial

IV edicéo

Pj110-2020-
Sala verde

Ev414-2020-
dialogos ambientais

Ev481-2020-
didlogos ambientais:
ii edicdo

Ev315-2020- em casa
sustentavel

Joelma Carvalho
Vilar

Itabaiana

Ambiente,
sociedade
educagéo

e

Pie11902-2022
paulo freire

e a educagdo

ambiental  critica
fundamento

Participou:  ev088-
2021 vi seminério
profciamb

Ev088-2021 i
seminario profciamb
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s da educacéo
2021
Pie10424-2021
educagéo
infantil e natureza: o
ensino da educacgéo
ambiental no curso
de pedagogia da ufs

Pie10803-2021
educacédo de
jovens e adultos,

natureza e
sociedade: o ensino
da disciplina

educacdo ambiental
no curso de

Ev402-2020

jornada  de
dialogos em ciéncias
ambientais:
dimensdes e desafios

pedagogia da ufs.
Fernanda Itabaiana Edui0056 Pie9016-2020 Coordenou: ev637-
AMori . educacéo e acessibilida | 2020 por uma
morim Accorsi . . . . A .
ética ambiental de de si: ambiente, | ciéncia acessivel:
corpo e cidadania ciclo de estudos e
debates sobre corpos
e ambientes
Livia de Rezende | Sdo Edui0056 Pvel987- Ev001-2014
Cardoso cristévao educacéo e | 2014educacéo seminario
ética ambiental cientifica e | educacgéo e
producéo de | sustentabilidade
sujeitos: o | "dialogos sobre
cruzamento urbanizacao em
discursivo entre | aracaju:  contextos
ciéncia, tecnologia, | socioambientais"
sociedade e | Ev002-2014
ambiente seminario
educacéo e
Pvd2257- sustentabilidade
2014educando "dialogos sobre
socioambientalment | urbanizagéo em
e com a horta|aracaju:  contextos
escolar para  a|socioambientais”
construcéo da
sustentabilidade:
desafios,

possibilidades e
superagcdes na/pela
educacéo formal

Pvel141-
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2013educacao
cientifica e
producgéo de
sujeitos: 0
cruzamento
discursivo entre
ciéncia, tecnologia,
sociedade e

ambiente (ctsa)

Debora Barbosa
da Silva

Séo
cristovao

Geo0093
Fundamentos
educacéo
ambiental

de

Pid11644-2022
InteracOes
ambientais e riscos
para a agricultura
familiar no
municipio de
itaporanga d’ajuda

Pid11656-2022

Producdo rural e
processos
ambientais no
municipio de
estancia

Pid10008-2021
Geoambientes e uso
das terras na regido
do estuario do rio
sergipe

Pid10305-2021
Meio ambiente e
producdo rural no
municipio de
estancia

Pid9408-2020
Dinamica ambiental
€ Uso e ocupacgédo

das terras  no
municipio de
pirambu-se

Pid9555-2020

Estudo da dindmica
do litoral de sergipe
e sua

Participa:
Pj063-2014
Processos ambientais
em agroecossistemas
e acoes
socioeducativas  no
municipio de porto da
folha-sergipe

Participa:
Pj059-2016; pj082-
2015; pj211-2017
Estudos ambientais e
sustentabilidade
social em brejdo dos
negros —  Brejo
Grande/Sergipe

Participa:
Pj122-2014

Analise ambiental e
acoes
socioeducativas  na
colbnia de
assentamento
Manoel Dionisio

Cruz, Canindé de Séo
Francisco - Sergipe

Participa:
Ev496-2017

Iv. semac - ii
seminario do grupo
de pesquisa sistema

de modelagem
costeira: tecendo
dialogos

geoambientais da
Zona costeira
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vulnerabilidade
ambiental a eventos
oceanogréaficos
extremos,
utilizando o sistema
de modelagem
costeira (smc-
brasil)

Pvd7978-2019
Estudo da dinamica
do litoral de sergipe
e sua
vulnerabilidade
ambiental a eventos
oceanograficos
extremos,utilizando
0 sistema de
modelagem costeira
(smc- brasil)

Pvh8109-2019
Organizacao
espacial e dinamica
dos ambientes do
sistema de dunas de
abais, municipio de
estancia

Pvd8134-2019

Uso e ocupacéo das
terras e dindmica
dos ambientes da
planicie costeira em
itaporanga d’ajuda

Pvd6292-2018
Estudo da dinamica
do litoral de sergipe
e sua
vulnerabilidade
ambiental a eventos
oceanograficos
extremos,utilizando
0 sistema de
modelagem costeira
(smc- brasil)
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Pvd4529-2016
Estudo da
vulnerabilidade
ambiental a eventos

oceanogréaficos
extremos do litoral
da barra dos

coqueiros — se

Pvd4673-2016
Dinamica ambiental

e atividades
produtivas no
espaco rural do
municipio de

salgado — sergipe

Pvd1348-2013

Organizacdo do
espaco e meio
ambiente da sub-
bacia do rio
itamirim, sergipe

Pvd286-2012
Organizacao e
producdo do espaco
através da dinamica
ambiental e do uso
atual das terras na
sub-bacia
hidrografica do rio
itamirim, sergipe

Marcia Eliane

Silva Carvalho

Séo
cristévao

Geo0093
Fundamentos
educacéo
ambiental

de

Pid9030-2020

Os condicionantes
sociais e ambientais
de salde e a
territorializacdo da
salide em aracaju

Pvd5115-2017

Perfil témporo-
espacial e
condicionantes

socioambientais da
esquistossomose no
bairro santa maria

Coordena:
Ev376-2019

lii ciclo de debates
interdisciplinares: a
perspectiva
ambiental em foco -
leituras entre brasil e
portugal (repete 3
vezes)

Coordena:
Ev723-2018

li ciclo de debates
interdisciplinares
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(aracaju/se):
desafios atuais a
geografia da satde

Pvd5142-2017

Ambiente,  saude
coletiva e as
academias ao ar
livre na cidade de
aracaju:  desafios
interdisciplinares a
geografia da satde

Pvd3270-2015
Contribuicdes a
geografia da saude
em sergipe:
espacializacéo,
condicionantes
socioambientais e

politicas  publicas
relacionadas com as
doengas de

veiculacdo hidrica
nos municipios na
grande aracaju

Pvd3341-2015
Analise

condicionantes
socioeconémicos e
ambientais e a
incidéncia da
dengue no bairro
cidade nova em
aracaju-se

dos

Pvd1872-2014
Geografia e salde:

um estudo
socioambiental das
doencas de

veiculacdo hidrica
nos territorios de
planejamento  da
grande aracaju e do
agreste central
sergipano

reflexdes atuais da
gestdo ambiental
(repete 2 vezes)

Participa:
Ev226-2012

Vii  oficinas de
ciéncias, matematica
e educacdo ambiental
(vii ocmea) - 2012
(repete 154 vezes)

Participa:
Ev767-2019
Relagcbes  teorico-
metodologicas  no
ensino/pesquisa das
ciéncias ambientais

Participa:
Ev439-2020

Ciclo de debates-
pautas da geografia
no brasil em crise:
dinamica
socioambiental

urbana

Participa:
Ev329-2020
Conversando sobre
ciéncias ambientais

no profciamb/ufs em
tempos de quarentena
(repete 2 vezes)

Participa:
Ev394-2018
Seminario educacéo
e sustentabilidade:
discutindo educacéo
ambiental na ufs
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Pvd2050-2014

O potencial
fitogeografico
usado pelas

comunidades

tradicionais na area
de protecédo
ambiental do do
litoral sul de sergipe

Pvel001-2013

Indicadores
socioambientais e
de qualidade

hidrica: reflexdes e
proposicdes para a
grande aracaju

Pvel284-2013
Representacdes da
educacéo
ambiental: selecédo
de indicadores desta
praxis no cotidano
escolar

Pvd1581-2013

A educacéo
ambiental na
formacédo cidadd em
cursos de
licenciaturas da
universidade
federal de sergipe

Neise Mare de

Souza Alves

Séo
cristévao

Geogr0221

Teoria em
dinamica
ambiental

Geogr0222
Seminarios de
temas especificos
em estudos
ambientais

Pid11644-2022
Interacdes
ambientais e riscos
para a agricultura
familiar no
municipio de
itaporanga d’ajuda

Pid11656-2022

Producdo rural e
processos
ambientais no
municipio de
estancia

Coordena:
Pj059-2016; pj082-
2015; pj211-2017
Estudos ambientais e
sustentabilidade
social em brejdo dos
negros —  brejo
grande/sergipe

Coordena e participa:
Pj122-2014

Andlise ambiental e
acoes
socioeducativas na
colbnia de
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Pid10008-2021
Geoambientes e uso
das terras na regido
do estuario do rio
sergipe

Pid10305-2021
Meio ambiente e
producdo rural no
municipio de
estancia

Pid9408-2020
Dinamica ambiental
e UuUso e ocupacdo

das terras  no
municipio de
pirambu-se

Pid9555-2020
Estudo da dinamica
do litoral de sergipe
e sua
vulnerabilidade
ambiental a eventos
oceanograficos
extremos,utilizando

0 sistema  de
modelagem costeira
(smc- brasil)

Pvd7978-2019
Estudo da dinamica
do litoral de sergipe
e sua
vulnerabilidade
ambiental a eventos
oceanogréaficos
extremos,utilizando

0 sistema  de
modelagem costeira
(smc- brasil)

Pvh8109-2019
Organizacao
espacial e dindmica
dos ambientes do
sistema de dunas de

assentamento manoel

dionisio cruz,
canindé de sdo
francisco - sergipe

(repete 2 vezes)

Coordena e participa:
Ev033-2019

I ciclo de palestras
sobre dindmica
ambiental e
geodiversidade
(repete 2 vezes)

Participa:
Ev496-2017

Iv. semac — i
seminario do grupo
de pesquisa sistema

de modelagem
costeira: tecendo
dialogos

geoambientais da
zona costeira (repete
2 vezes)

Participa:
Pj063-2014
Processos ambientais
em agroecossistemas
e acoes
socioeducativas  no
municipio de porto da
folha-sergipe

Participa: ev724-
2020

Ciclo de debates -
pautas da geografia
no brasil em crise -
ambientes costeiros:
dindmica, impactos e
desafios da gestédo
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abais, municipio de
estancia

Pvd8134-2019

Uso e ocupacéo das
terras e dindmica
dos ambientes da
planicie costeira em
itaporanga d’ajuda

Pvd6292-2018
Estudo da dindmica
do litoral de sergipe
e sua
vulnerabilidade
ambiental a eventos
oceanograficos
extremos,utilizando
0 sistema  de
modelagem costeira
(smc- brasil)

Pvd4529-2016
Estudo da
vulnerabilidade
ambiental a eventos
oceanograficos
extremos do litoral
da barra dos
coqueiros — se

Pvd4673-2016
Dindmica ambiental

e atividades
produtivas no
espaco rural do
municipio de

salgado — sergipe

Pvd1233-2013
Diagndstico
morfodinamico
como subsidio ao
controle dos
impactos
ambientais na bacia
hidrografica do rio
paramopama, S&o
cristévao/se
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Pvd343-2012
Diagndstico
geoambiental  da
bacia hidrogréfica
do rio aningas -

pirambu/se:
subsidio ao
ordenamento e

gestdo do territorio

Aline Lima de
Oliveira

Nepomuceno®?

Séo
cristovao

Biol0210
Educacao
ambiental

Biol0297

Estagio
supervisionado em
educacéo
ambiental

Npged0252
Formacdo docente
e educacéo
ambiental

Educacdo e saude

Peel2054-2022

processos
formativos para a
execucao de
politicas

educacionais com
énfase em educacéo
ambiental

Ped10884-2021

estudo de
viabilidade da
insercéo das
questdes

socioambientais na
educacéo basica

Pid8963-20200 que
dizem os curriculos
dos cursos de
licenciatura  sobre
educacdo ambiental
na formacao
docente

Pva6385-

2018tensbes  entre
transformacéo e
reproducéo de
discursos

socioambientais: a
formacéo do
educador ambiental
na comissao
interinstitucional de
educacdo ambiental

Coordenou:
Ev417-2021
Tecendo a rede de
educacdo ambiental

de sergipe: nossa
praxis educativa
Ev377-2022

Dia Nacional da
Educacdo Ambiental
Pj089-2022

Sala na verde na ufs
Ev184-2019
Repensando 0S
paradigmas da

educacdo ambiental:
reflexdes sobre
consumo e producéao
de residuos
Cr199-2020
Tecnologia a servico
da producéao do saber
na dimenséo
socioambiental
Ev001-2015
Seminario educacéo
e  sustentabilidade
"agua: desafios para
0 consumo
consciente"

Pj110-2020

Sala verde
Pj021-2019

Ufspm - projeto sala
verde

12 A docente e educadora ambiental Dr2 Aline Lima de Oliveira Nepomuceno ndo fara parte da amostra da tese,

pois ela é minha orientadora de pesquisa.
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de sergipe (ciease)

Pvd6522-
2018dialogos entre
ciéncia e educacéo
ambiental:
aproximagoes
presentes nas
concepcoes de
alunos de graduacao

Pvd5592-
2017processo
formacéo
ambiental:
perspectivas
ambientalizacdo

de

de

curricular

Pvd4875-
2016processo  de
formacdo ambiental
na educacéo
superior:

perspectivas de
ambientalizacdo

curricular

Pvd2257-
2014educando
socioambientalment
e com a horta
escolar para a
construcéo da
sustentabilidade:
desafios,
possibilidades e
superacdes na/pela
educacdo formal

Ev001-2014
seminario
educagéo e
sustentabilidade
"dialogos
urbanizacao em
aracaju:  contextos
socioambientais™

sobre

Ev002-2014
Seminério educacdo
e sustentabilidade

"didlogos sobre
urbanizacao em
aracaju:  contextos

socioambientais"

Ev554-2019

Mostra de projetos de
introducdo a pesquisa
em educacéo
Ev163-2015

seminario

educacéo e
sustentabilidade
"agua: desafios para
0 consumo
consciente” (3 vezes)

Ev003-2015

Seminario educacéo
e  sustentabilidade
"agua: desafios para
0 consumo
consciente” (4 vezes)

Ev005-2015

Seminario educacéo
e  sustentabilidade
"agua: desafios para
0 consumo
consciente"(4 vezes)

Ev007-2015

Seminério educacdo
e  sustentabilidade
"agua: desafios para
0 consumo
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consciente"
Ev009-2015
seminario
educagéo e
sustentabilidade
"agua: desafios para

0 consumo
consciente”
Ev002-2015
seminario
educagéo e

sustentabilidade
"agua: desafios para

0 consumo
consciente”
Ev004-2015
seminario
educacéo e

sustentabilidade
"agua: desafios para
0 consumo
consciente”
Ev006-2015
Seminario educacéo
e  sustentabilidade
"agua: desafios para
0 consumo
consciente"
Ev008-2015
Seminario educacéo
e  sustentabilidade
"agua: desafios para
0 consumo
consciente"
Ev081-2020
Seminario educacéo
e  sustentabilidade

"unidades de
conservagéo e
conflitos

socioambientais: 0s
desafios da finalidade
a gestao"

Ev349-2019

Seminério educacdo
e sustentabilidade

Ev315-2020
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Em casa sustentavel

Ev228-2014
Seminério educacdo
e  sustentabilidade
"didlogos sobre
urbanizacao em
aracaju:  contextos
socioambientais”

Pj273-2018
Ufspm - projeto sala
verde

Ev009-2019
Seminario interno da
sala verde
Ev394-2018
Seminario educacéo
e  sustentabilidade:
discutindo educacéo
ambiental na ufs

Participou:

Ev417-2021
Tecendo a rede de
educacdo ambiental
de sergipe: nossa
praxis educativa

Ev521-2021
Seminario educacéo
&  sustentabilidade
(edicdo 2021)

Ev377-2022

Dia nacional da
educacdo ambiental
Pj089-2022

Sala na verde na ufs

Ev184-2019

Repensando 0S
paradigmas da
educacdo ambiental:
reflexdes sobre

consumo e producdo
de residuos
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Cr199-2020
Tecnologia a servico
da producéao do saber
na dimenséo
socioambiental
Ev001-2015
Seminério educacdo
e  sustentabilidade
"agua: desafios para
0 consumo
consciente”
Ev001-2015
Seminério educacdo
e  sustentabilidade
"agua: desafios para
0 consumo
consciente”

Ev759-2017 v sebita
- semana da biologia
de itabaiana -
‘ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente’

Ev001-2014
Seminario educacéo
e  sustentabilidade
"dialogos sobre
urbanizacao em
aracaju:  contextos
socioambientais™

Ev001-2014
Seminario educacéo
e  sustentabilidade
"dialogos sobre
urbanizacao em
aracaju:  contextos
socioambientais"

Ev002-2014
Seminario educacéo
e  sustentabilidade
"dialogos sobre
urbanizacéo em
aracaju:  contextos
socioambientais”




124

Ev002-2014
Seminério educacdo
e  sustentabilidade
"didlogos sobre
urbanizacao em
aracaju:  contextos
socioambientais”

Pj279-2014
Cine-dicas/ufs-
diversidade.
Identidades, cultura,
ambiente e sociedade

Ev008-2015

Seminario educacéo
e  sustentabilidade
"agua: desafios para

0 conNsumo
consciente"
Ev528-2016

lii semac ufs - i ciclo
de palestras
campuslar -
“questdes
ambientais: meio
ambiente e

sustentabilidade” e
“direitos humanos e
questdes de género e
sexualidade”
Ev563-2017
Seminario interno da
sala verde
Ev081-2020
Seminario educacéo
e sustentabilidade

"unidades de
conservacgéo e
conflitos

socioambientais: 0s
desafios da finalidade
a gestao"

Ev349-2019
Seminério educacdo
e sustentabilidade
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Ev315-2020
Em casa sustentavel

Ev228-2014
Seminério educacdo
e sustentabilidade

"didlogos sobre
urbanizacao em
aracaju:  contextos

socioambientais"

Pj140-2017
Projeto sala verde

Ev358-2016
Seminario educacéo
ambiental com énfase
em espacos
educadores
sustentaveis
Ev510-2016

i SEMAC:
seminario educacao e
sustentabilidade
Pj273-2018  ufspm
- projeto sala verde

Ev009-2019
Seminario interno da
Sala Verde

Cr284-2018-
Z00ots0086 —
Discutindo Educacéo
Ambiental em Nossa
Senhora da Gléria

Ev394-2018
Seminario educacéo
e sustentabilidade:
discutindo educacéo
ambiental na ufs

Renata

Azambuja

Nunes

Séo
cristévao

PambiO001
Gestao ambiental

Pvd3985-2016
Morfoestratigrafia
dos depdsitos
aluvio-coluviais no
domo de itabaiana:
analise  preliminar
paleoambiental do

Participa:
Ev767-2019
RelacBes  teorico-
metodoldgicas  no
ensino/pesquisa das
ciéncias ambientais
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sistema de serras no
estado de sergipe

Rosana
Oliveira
Batista

de
Santos

Séo
cristovao

Geo0093
fundamentos  de
educacéo
ambiental

Pambi0001
Gestdo ambiental

Pambi0003
metodologia
cientifica e
desenvolvimento
de projetos em
educacéo nas
ciéncias
ambientais

Desma0086
Metodologias de
estudo de
impactos
ambientais

Desma0089
Dinamica e
avaliacdo
ambiental:
impactos
atividades
antropicas nos
recursos naturais

das

Desma0162
Etica, natureza e
meio ambiente

Desma0166
Governanca
ambiental

Pambi0002
interdisciplinarida
de em ciéncias
ambientais

Pambi0023

Pid10849-2021

O ensino das
ciéncias ambientais
nas pesquisas do
programa de pds-
graduacdo em rede
profciamb: olhares
tedricos e préaticos

Pid9627-2020
Producédo do espaco

urbano e a
degradacéo
ambiental no
municipio de
aracaju/se:
evidéncias do bairro
santa maria

Pvd8121-2019
Impactos
ambientais na
atividade canavieira
de sergipe atraves
da queima da palha
e dos agrotoxicos

Pvd8221-2019
Saude ambiental e
agrotoxicos no
municipio de
estancia-sergipe

Pvd8401-2019
O espaco urbano e a

degradacéo
ambiental:
evidéncias no
municipio de
aracaju/se

Pvd7129-2018
R-existéncias
socioambientais e
saude no territorio
da pesca na
comunidade da

Coordena e participa:

Pj118-2019

Ensaio cartografico
de salde ambiental e
agrotoxico em
estancia-sergipe
(repete 2x)

Coordena e participa:
Ev874-2020
Mudancas climaticas
globais e  seus
impactos
socioambientais:
desafios e
possibilidades
(repete 2x)

Coordena e participa:
Pj005-2017

Saude ambiental e
agrotoxicos em
itabaiana-sergipe
(repete 2x)

Partcipa:

Ev1308-2019
Dialogos na escola:
relacio  sociedade-
natureza e a educacdo
ambiental

Participa:
Ev402-2020

Jornada de dialogos
em ciéncias
ambientais:
dimensoes e desafios

Participa:
Ev723-2018

li ciclo de debates
interdisciplinares
reflexdes atuais da
gestdo ambiental
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Etica e meio | farolandia-
ambiente aracaju/se
Pvd7271-2018
O espaco urbano e a
degradacéo
ambiental:
evidéncias no
municipio de
aracaju/se
Pvd5928-2017
Avaliacdo da saude
ambiental
(morbidade e
mortalidade)  dos
trabalhadores  da
pesca por
veiculagcdo hidrica
no povoado s&o bras
- nossa senhora do
socorro/sergipe.
Pvd4979-2016
Saude ambiental e
agrotoxicos:
tratamento
cartogréafico de
morbidade e
mortalidade nos
municipios
sergipanos de
boquim, itabaiana e
laranjeiras
Roseane Cristina | Sdo Pambi0002 Pvd4943-2016 Participa:
cristévao interdisciplinarida | “territorio e | Ev196-2021
Santos Gomes A o A
de em ciéncias | territorialidades da | 2° encontro ciéncias
ambientais cultura afro- | ambientais em foco:
brasileira: interdisciplinaridade
caracteres em pesquisas de pds-
identitarios, graduacdo no brasil
percepcao de | (repete 2x)

pertencimento e
relacdo com o meio
ambiente -
comunidade brejéo
dos  negros/brejo
grande - se.”



https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/docente/turma.jsf?tid=241078
https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/docente/turma.jsf?tid=241078
https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/docente/turma.jsf?tid=241078
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Shiziele de

Oliveira Shimada

Séo
cristovao

Pambi0001

Gestao ambiental

Pambi0003
metodologia
cientifica

e

desenvolvimento

de projetos
educacéo
ciéncias
ambientais

Pambi0005
ambiente,
sociedade
educacéo

em
nas

e

Pid10849-2021

O ensino das
ciéncias ambientais
nas pesquisas do
programa de pds-
graduacdo em rede
profciamb: olhares
tedricos e préaticos

Pid9627-2020
Producédo do espaco

urbano e a
degradacéo
ambiental no
municipio de
aracaju/se:
evidéncias do bairro
santa maria

Pvd8121-2019
Impactos
ambientais na
atividade canavieira
de sergipe atraves
da queima da palha
e dos agrotoxicos

Pvd8221-2019
Saude ambiental e
agrotoxicos no
municipio de
estancia-sergipe

Pvd8401-2019
O espaco urbano e a

degradacéo
ambiental:
evidéncias no
municipio de
aracaju/se

Pvd7129-2018
R-existéncias
socioambientais e
saude no territorio
da pesca na
comunidade da
farolandia-
aracaju/se

Coordena e participa:
Cr132-2019

Técnicas de
agroecologia na horta
escolar: experiéncias
em educacéo
ambiental (repete 2x)

Coordena e participa:

Cr255-2019
Elaboracéo de oficina
pedagégica  sobre

sociedade-natureza e
educacdo ambiental
(repete 2x)

Coordena e participa:
Pj304-201

Horta escolar e a
educacdo ambiental:

interacao teoria-
pratica no espaco
escolar com o pibid
(repete 2x)

Coordena e participa:
Ev1308-2019

Dialogos na escola:
relacio  sociedade-
natureza e a educacdo
ambiental (repete 2x)

Coordena e participa:
Ev402-2020

Jornada de dialogos
em ciéncias
ambientais:
dimensdes e desafios
(repete 2x)

Participa:
Ev767-2019
Relacdes tedrico-
metodologicas  no
ensino/pesquisa das
ciéncias ambientais

Participa:
Ev874-2020
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Pvd7271-2018

O espaco urbano e a
degradacéo
ambiental:
evidéncias
municipio
aracaju/se

no
de

Pvd5928-2017
Avaliacdo da saude
ambiental
(morbidade e

mortalidade)  dos
trabalhadores da
pesca por

veiculagcdo hidrica
no povoado s&o bras
- nossa senhora do
socorro/sergipe.

Pvd4979-2016
Saude ambiental e
agrotoxicos:

tratamento
cartogréafico de
morbidade e
mortalidade nos
municipios
sergipanos de

boquim, itabaiana e
laranjeiras

Mudancas climaticas

globais e  seus
impactos
socioambientais:
desafios e
possibilidades
Participa:
Ev634-2019

Vi pibid sao
cristovédo debate:
praticas  educativas
em educacéo

ambiental e educacao
inclusiva

Participa:

Pj005-2017

Saude ambiental e
agrotoxicos em
itabaiana-sergipe

Pie11902-2022
Paulo freire e a
educacdo ambiental
critica

Pid10849-2021

O ensino das
ciéncias ambientais
nas pesquisas do
programa de pos-
graduacdo em rede
profciamb: olhares
tedricos e praticos

Pid9627-2020
Producédo do espaco
urbano e a
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degradacéo
ambiental no
municipio de
aracaju/se:
evidéncias do bairro
santa maria

Pvd8121-2019
Impactos
ambientais na
atividade canavieira
de sergipe através
da queima da palha
e dos agrotoxicos

Pvd8221-2019
Saude ambiental e
agrotoxicos no
municipio de
estancia-sergipe

Pvd8401-2019
O espaco urbano e a

degradacéo
ambiental:
evidéncias no
municipio de
aracaju/se

Pvd7129-2018
R-existéncias
socioambientais e
saude no territorio
da pesca na
comunidade da
farolandia-
aracaju/se

Pvd7271-2018
O espaco urbano e a

degradacéo
ambiental:
evidéncias no
municipio de
aracaju/se

Pvd5928-2017
Avaliacdo da saude
ambiental
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(morbidade e
mortalidade)  dos
trabalhadores  da
pesca por
veiculagdo hidrica
no povoado sdo bras
- nossa senhora do
socorro/sergipe.

Pvd4979-2016
Saude ambiental e
agrotoxicos:

tratamento
cartografico de
morbidade e
mortalidade nos
municipios
sergipanos de

boquim, itabaiana e
laranjeiras.

Maria de

Palmeira

Lara
de

Macedo Arguelho

Séo
cristévao

Qui0184
Monitoramento
ambiental

Desma0007
Ecossistemas e
realidade
ambiental

Quimi0027
Analise de tracos e
quimica ambiental

Pib11471-2022
elaboracéo
de um modelo de
gestdo de reagentes
e residuos quimicos
para laboratorios de
graduacéo

Pib11530-2022
desenvolvi

mento tecnoldgico
de embalagens
coloridas a base de
corantes e fibras
naturais para
acondicionamento e
transporte de
mercadorias

Pib10769-2021

as midiase o
meio ambiente:
caminhos e
oportunidades para
a educagéo
ambiental na década
dos oceanos

Pve6979-2018

Participou:

Cr135-
2019seguranca  no
trabalho e educacéo
ambiental

Ev114-2018

I simpdsio sobre
educacdo cientifica e
ambiental em
ecossistemas
costeiros
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estudo da
performance na
degradacéo
fotocatalitica
fotolitica do

farmaco  aciclovir
utilizando
semicondutores de
tio2

Pvb5256-2017
avaliacdo de

método  oxidativo

como alternativa na

regeneracao de
adsorvente

empregado no
tratamento de

efluente sanitario
Pvb5287-2017
avaliacdo de
método  oxidativo
como alternativa na

regeneracao de
adsorvente

empregado no
tratamento de

efluente sanitario

Pvb229-2012

determinaca
0 de aciclovir em
agua por
microextracdo em
fase solida e
cromatografia
gasosa acoplada e
espectrometria  de
massas.

Pvb605-2012 uso
de agentes
oxidantes na sintese
de carvdo ativo
guimicamente

modificado e sua
aplicacéo no
tratamento de
efluente téxtil
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Iramaia
Bellin

Correa

Séo
cristovao

Qui0256
quimica
ambiental

Qui0076
quimica
analitica ambiental

Pib11723-2022
determinacé
0 de metais
potencialmente
toxicos em vegetais,
solos, 4gua e
fertilizantes

Peb12042-2022
avaliacdo da
capacidade de
adsorcao de
espécies metélicas
por turfas
sergipanas
2021
Pib10392-2021
avaliacdo de
parametros que
influenciam a
adsorcao de
espécies metélicas
por adsorventes
naturais
Pib10783-2021
analise da
concentracdo de
metais em
alimentos, solos
eaguas utilizadas do
estado de sergipe e
seu potencial riscos
para a saude

Pib9349-2020
adsorcao de
espécies metalicas
utilizando
adsorventes
naturais I
Peb12041-2020
adsorcao de
espécies metélicas
utilizando
adsorventes
naturais e carvao
ativado produzidos
a partir de residuos

Ev226-2012 vii
oficinas de ciéncias,
matematica e
educacdo ambiental
(vii ocmea) - 2012

(77 vezes)
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vegetais

2018pvb6991-2018
avaliacdo da
concentracéo de
metais em culturas
alimentares, solos
araveis, aguas
utilizadas na
irrigagéo em regiodes
com atividades
agricolas no estado
de sergipe e seu
potencial riscos
para a saude

Pve6100-2017
avaliacdo de
metais
potencialmente
toxicos dos solos
araveis, aguas e
culturas alimentares
em regido com
atividades agricolas
no agreste
sergipano e riscos
para a saude

Pve5030-2016
determinaca
0 e avaliacdo de
metais
potencialmente
toxicos em solos e
aguas superficiais
em regido com
atividades agricolas
no agreste
sergipano

Pve3571-2015

extragéo,
purificacdo de
substancias
hamicas de turfa e
estudos de
complexagdo com
metais
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potencialmente
toxicosl

Pve2665-2014
interacdes
entre as espécies
metalicas e turfas
sergipanas

Maria
Nascimento

Soares

José

Séo
Cristovao

Edu0080
educacao e etica
ambiental

Dmar0037

meio ambiente e
interdisciplinarida
de

Dmar0091
educacéo
ambiental e
sustentabilidade

Desma0086
metodologias de
estudo de
impactos
ambientais

Desma0089
dinamica e
avaliacdo
ambiental:
impactos
atividades
antropicas nos
recursos naturais

das

Desma0160
planejamento e
gestdo ambiental

Desma0163
direito e legislacéo
ambiental

Dmar0046
psicologia
ambiental

Pid11464-2022
Formacéao de
sujeitos na
carcinicultura e a
conversacéo
ambiental

Pvd2290-2014
Obsolescéncia

planejada:

percepcao dos
alunos dos cursos
superiores de
informatica da

universidade
federal de sergipe
quanto as atividades
antropogénica para
0 meio ambiente.

Pvd1026-2013
Problemas
socioambientais
advindos da falta de
uma politica de
salde publica para a
populacao

Pvd226-2012
Impressoes da
comunidade e seus
impactos para a
salde ambiental da
populacao

Coordena e participa:
Ev454-2019
Coléquio:  conexao
africae - educacao,
sustentabilidade e
meio ambiente

Coordena e participa:
Cr046-2021
Relacbes laborais e
meio ambiente no
periodo  pandémico
covid-19

Coordena e participa:
Cr153-2020
Educacdo ambiental
e a pandemia do novo
coronavirus:
(re)criando  praticas
sociais e pedagogica

Coordena e participa:
Cr045-2021
Educacdo ambiental
e 0S impactos
causados pela covid-
19

Coordena e participa:
Ev752-2020
Educacdo ambiental
freiriana

Coordena e participa:
Cr245-2020
Educacdo ambiental
e a profissionalizagéo
da docéncia

Coordena e participa:
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Dmar0021
simulacao e
modelagem de
sistemas
ambientais

Dmar0040
sensoriamento
remoto aplicado
ao meio ambiente
Desma0166
governanca
ambiental

Desma0134
territorialidade e
meio ambiente

Dmar0001
comunidade e
meio ambiente

Dmar0007
técnicas de analise
e monitoramento
ambiental

Dmar0015
avaliacdo
ambiental
estratégica

Desma0051
poluicdo e
monitoramento
ambiental

Dmar0004
gestdo de conflitos
socioambientais

Desma0153
topicos especiais
em estudos do
meio ambiente

Cr205-2020
Seguranga do
trabalho e meio
ambiente em plena
pandemia do covid-
19

Coordena e participa:
Ev361-2018

V  coléquio  de
formacao
interdisciplinar
complexidade &
interdisciplinaridade
nas ciéncias
ambientais

Participa:
Cr069-2015
A psicologia
ambiental e suas
diversas aplicagdes.

Participa:
Cr035-2013

Curso de
aperfeicoamento em
educacdo ambiental

Participa:
Ev376-2019

lii ciclo de debates
interdisciplinares: a
perspectiva
ambiental em foco -
leituras entre brasil e
portugal (repete 2x)

Fonte: Universidade Federal de Sergipe (2023).

Como forma de preservar a identidade das docentes e educadoras ambientais que

lecionam em cursos de licenciatura na modalidade presencial da UFS, elas receberdo nomes de
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mulheres das familias Reis e Fonseca, as quais eu pertenco, mulheres que vieram antes de mim
e a quem devo 0 meu maior respeito e a minha gratiddo. Isso serd feito com todo o zelo
necessario, reconhecendo a importancia que a identificacdo individual possui para o ser
humano, sobretudo para as mulheres, que convivem diariamente com as tentativas de
apagamento das suas subjetividades, daquilo que as torna Unicas.

Como foi selecionado o total de oito docentes para a participacéo da pesquisa, selecionei
as oito mulheres cujos nomes assumiram essa grande responsabilidade, por ordem de
ancestralidade: Mariana (em lembranga), Eunice (em lembranca), Maria Lucia (em lembranga),
Vera Lucia, Valderez, Ana Célia, Valda e Virginia. Peco licenca e devo respeito as mulheres
da minha familia que vieram antes mim. Apesar de estarem presentes 15 mulheres no Quadro
9, somente oito docentes participaram da pesquisa, pois uma delas, Aline Nepomuceno, ndo
podera fazer parte da amostra da pesquisa, por ser a minha orientadora na tese e Monica
Modesto por fazer parte da banca de defesa desta tese e as demais ndo aceitaram em participar

das entrevistas.
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4 ECOFEMINISMO E EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO

DOCENTE: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS DA UFS?
Uso a palavra para compor meus siléncios.
N&o gosto das palavras
fatigadas de informar.
Dou mais respeito
as que vivem de barriga no chdo
tipo agua pedra sapo.
Entendo bem o sotaque das aguas
Dou respeito as coisas desimportantes
e aos seres desimportantes.
Prezo insetos mais que avides.
Prezo a velocidade
das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim um atraso de nascenga.
Eu fui aparelhado
para gostar de passarinhos.
Tenho abundancia de ser feliz por isso.
Meu quintal é maior do que o mundo.
Sou um apanhador de desperdicios:
Amo os restos
como as boas moscas.
Queria que a minha voz tivesse um formato
de canto.
Porque eu ndo sou da informatica:
eu sou da invencionética.
S6 uso a palavra para compor meus siléncios.

O apanhador de desperdicios (Manoel de Barros).
“Viva a simplicidade”

Esta quarta se¢do consagra-se em uma reflexdo socio critica, a partir dos olhares e

ouvidos atentos as conversas com as docentes da Universidade Federal de Sergipe (UFS),
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realizadas através das entrevistas semiestruturadas entre os meses de julho e agosto do ano de
2024, realizadas de forma online pela plataforma do Google Meet, significando as inter-relagoes
dos multiplos saberes e vivéncias primordiais a compreensao da dimensdo do ecofeminismo e
da EA nos cursos de formacgéo de professores (as) da UFS.

Mais uma vez, esta secdo foi verbalizada em primeira pessoa do plural, pois a sua
discussao e a sua dialética foram gestadas na individualidade e coletividade entre vivéncias de
diversas pesquisadoras e mulheres de diferentes areas, contextos e significancias, caminhando
aos processos de um ecofeminismo construtivista e de uma EA critica, os quais mulheres que
construiram esta secdo tomaram como seus caminhos de vida.

Nesse contexto, iniciando as vivéncias desta quarta se¢do, cabe escrever que é a Gltima
secdo, mas nao serd o fim desta pesquisa. Socializo mais uma vez que minha orientadora, Aline
Nepomuceno, do Departamento de Biologia, no ano de 2024, me veio com a proposta do edital
tematico da UFS, sob a responsabilidade da Pro-Reitoria de P0s-Graduagdo e Pesquisa,
especialmente da coordenacdo de pesquisa (Edital Tematico n.° 09/2024
COPES/POSGRAP/UFS), a qual aceitei e enviamos, mais uma vez, a proposta de pesquisa da
minha tese. Assim, fomos contempladas com a pesquisa “Ecofeminismo e Educadoras
Ambientais em cursos de licenciatura da Universidade Federal de Sergipe”, sendo um processo
fundamental para o enriquecimento desta pesquisa em pares e multipla representatividade
feminina em um ambiente académico permeado por objetivismo, machismo, patriarcado e entre
outros poderes hegemdnicos dominantes. Venho entendendo que o ecofeminismo se constitui
no processo da coletividade, vivenciada por duas estudantes de graduacdo, Larissa Euzébio e
Hanna Paranhos Braga Queiroz dos Santos, discentes do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, que atuaram no projeto como bolsistas remuneradas durante seis meses, no periodo
de 01/06/2024 a 31/12/2024.

Cabe enfatizar que a presente tese obteve como locus a UFS, tendo como participantes
oito mulheres docentes que ofertam componentes curriculares (CCs), coordenam projetos de
pesquisa e projetos de extensdo sob o escopo da EA em cursos de licenciatura presenciais da
UFS, no periodo de 2012.1 a 2022.2, sendo efetivas no cargo de docente. Desse modo, a priori,
entramos em contato com quatorze docentes selecionadas através do levantamento realizado
em um projeto de pesquisa anterior denominado “Ecofeminismo em cursos de licenciatura da
Universidade Federal de Sergipe”, também executado através do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), com o financiamento da Coordenacdo de Pesquisa
(COPES) e apoio da UFS.

O levantamento consistiu na identificacdo dos campi que ofertam cursos na modalidade
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de licenciatura presencial e na busca dos cursos de licenciatura que possuiam CCs com a
perspectiva da EA, através da analise de Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), como relatado na
secdo anterior. Assim, nos cursos que possuiam essa perspectiva, foi realizada a investigacao
das docentes que ofertam CCs obrigatorias e/ou optativas nessa perspectiva, assim como, a
coordenacdo de Projetos de Pesquisa e Extensdo, tendo como critérios de inclusdo para a
amostra: ser mulher, ser efetiva no cargo de docente e ter ministrado os CCs durante o periodo
de 2012.1 & 2022.2.

Nesse contexto, redigimos uma mensagemvia e-mail para cada uma das profissionais da
educacéo para convida-las a participar da pesquisa e alinhar as datas e horéarios disponiveis para
a realizacdo das entrevistas. Entdo as entrevistas ocorreram ap0s assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e seguiram um roteiro de entrevista semiestruturada
contendo dez perguntas subjetivas. Assim, as entrevistas foram executadas de maneira remota
atraves do Google Meet, em um periodo que abrangeu 09/07/2024 a 23/08/2024. As entrevistas
foram gravadas usando o aplicativo de gravacdo de voz de smartphones e posteriormente foram
transcritas em arquivos do Word. Para a analise construimos trés categorias baseadas nos
objetivos da pesquisa, sendo elas: Ecofeminismo Construtivista, EA Critica, Pratica Docente e
Praxis Socioambiental.

Desse modo, escrevo até aqui com a lembranca da musica de autoria de Caetano
Emanuel Viana Teles Veloso, o grande compositor e intérprete Caetano Veloso. A masica se
chama Podres Poderes, da qual socializo o trecho a seguir:

Enquanto os homens exercem

Seus podres poderes

indios e padres e bichas

Negros e mulheres

E adolescentes

Fazem o carnaval

Queria querer cantar afinado com eles
Silenciar em respeito ao seu transe num éxtase
Ser indecente

Mas tudo é muito mau

Ou entdo cada paisano e cada capataz

Com sua burrice fard jorrar sangue demais

Nos pantanais, nas cidades

Caatingas e nos gerais
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E mais uma vez ndo cheguei sozinha.

Diante destas questdes, a nossa reflex&o segue pelas estradas do ecofeminismo e EA em
uma perspectiva critica e reflexiva sobre vidas, entendendo as subjetividades dos processos que
perpassam identidades e historias entrelacadas com as questfes socioambientais. Nos
abracamos em praxis para uma educacgdo decolonial, transformadora e significativa, que sirva
de fundamento as popula¢des, para que conhecam suas identidades, tomando consciéncia e
sensibilizacdo de que somos natureza e pertencemos a ela, compreendendo as raizes capitalistas
que destroem nosso planeta mée e nossos (as) irmaos (&s) classificados como marginalizados
(as) (pretos (as), pobres, mulheres, homossexuais, indigenas, quilombolas, ciganos, grupos
tradicionais). Neste contexto, precisamos entender a significancia da EA e do ecofeminismo
como permanéncias socioeducacionais que construam uma cidadania contra-hegemonica que
colabore para o presente processo politico de individualidade, coletividade e diversidade, na
presenca das questdes socioambientais criticas e reflexivas.

Acredito que seja importante trazer inscrito para esta tese inquietagdes e limitacdes que
observo enquanto uma pesquisadora atraida por uma educacao decolonial e transformadora, na
qual, de uns anos para cé, me debruco de forma responsavel e cuidadosa em uma pesquisa que
comungue com meu olhar diante da vida e de questdes que me séo téo significativas. Dentro
desse contexto, trago como ponto inicial o locus na minha pesquisa permeada no ensino
superior, diante de privilégios e superacdes de uma academia objetivista, hegemdnica,
machista, racista de poucos e poucas. Esse modelo favorece formas, praticas, discursos e valores
que desumanizam os individuos e estabelecem uma hierarquizacéo politica e social e cultural,
negligenciando a complexidade das diversas formas de ser, agir e pensar. Trata-se de uma
verdadeira heranca da colonialidade, presente em todas as estruturas educacionais e sociais.
Conforme Oliveira e Lucini (2021), a colonialidade do saber fundamenta-se no eurocentrismo,
visto que esse sistema ndo permite a coexisténcia de diversos saberes, culturas e modos de vida
gue ndo sejam ocidentais. Apesar de a epistemologia feminista vir fortalecendo a producéo de
conhecimentos cientificos ndo sexistas, o conteudo e a metodologia cientifica hegemdnica
continuam manifestando tracos androcéntricos, desqualificando os (as) diversos (as) individuos
heterogéneos que compdem o ambiente educacional superior e principalmente mulheres, pretas
e pobres, que por um grande milagre chegam e adentram as academias cientificas.

Diante dessa contextualizagéo, socializo a seguir a primeira subse¢édo desta quarta se¢ao,

que apresenta as subjetividades dessas docentes que integram o quadro de professoras
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pesquisadoras efetivas da UFS, sempre de forma sensivel e cuidadosa diante dos nossos olhares,
com o objetivo de visualizar e entender suas historias de vida e em contextos diversos de cursos
de formac&o de profissionais da area de educacéo de diferentes areas do saber, contextualizando
as relagdes de saberes fundamentais a compreensdo da perspectiva socioambiental e do

ecofeminismo.

4.1. Sobre mulheres, ecofeminismo e docéncia: resisténcia e transformagao

O ecofeminismo, movimento incorporado as perspectivas femininas, que emerge e se
ramifica do feminismo e da EA, define-se como uma forma de olhar para questfes
socioambientais através das categorias de género, androcentrismo e sexismo, em fungédo da
sustentabilidade e de um olhar significativo para os preconceitos estruturados que permeiam o
campo de estudo (Mundz; Meneses, 2020). Logo, o ecofeminismo discute sobre direitos
femininos e a outremizacdo®® das mulheres pelo sistema androcentrista, compreendendo que
mulheres-natureza estdo em paralela marginalizacdo e destruicdo, evidenciando a opresséo e
exploracdo sofrida por ambas, de forma estruturada por uma sociedade androcéntrica
(Vasconcelo; Braz, 2021). Com isso, “todas as formas de opressdao existentes estdo
interconectadas, especialmente aquelas de género e do meio ambiente” (Assis; Couto, 2024,
p.2). Assim, reconhecendo a existéncia da crise socioambiental resultante de um processo
historico, para diminuir as mazelas socioambientais faz-se necessario uma reflexdo coletiva
acerca do que é estar no mundo, pertencendo a ele e ndo o possuindo (Silva; Lopes; Wiziack,
2023). Além disso, sabendo do potencial transformador da resisténcia e dos movimentos
ecologistas das mulheres, e, principalmente das latino-americanas, frente ao modelo
hegemonico de sustentabilidade (Oliveira et al., 2020), assim como, compreendendo a
importancia de abordar perspectivas socioambientais durante todo o processo de formacéo
inicial e continuada de profissionais da educacdo, cabe refletir sobre a representatividade de
mulheres na docéncia sob a perspectiva da EA, em paralelo as teorias ecofeministas. Desse
modo, o ecofeminismo € um movimento e corrente tedrica, que entrelaca as reivindicacdes das
mulheres e problematicas socioambientais. Visto que, a opressdo das mulheres e a exploracdo

da natureza sdo executadas pelo proprio sistema capitalista predatorio, sendo que ambos séo

13 Outremizacéo trata-se do processo o qual cria-se o outro através do discurso imperial e colonizador. Assim, 0
Outro colonizador se estabelece quando o outro colonizado também é lapidado. O Outro é o centro, enquanto 0
outro adquire sua identidade através da dependéncia do colonizador e da manipulagdo ideoldgica de sua visdo de
mundo, mediante pelo discurso imperial (Bonnici, 2005).
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vistos como recursos a serem explorados pelos homens, ricos, heterossexuais e poderosos.

Dessa forma, Francoise escrevia com indignacdo e raiva deste mundo que usa a
sabedoria e forca de trabalho das mulheres, na mesma medida que Ihe nega seus direitos. Assim,
sdo as mulheres as primeiras a perder sua terra fértil, com ar e dgua limpa. Como também, s&o
elas que tém sua mao de obra barateada e precarizada pela indUstria agroalimentar, na producgéo
de produtos infestados de pesticidas. Francoise, também evidencia que a mulher sofre
importunacdo sexual em um territorio que reverbera hegemonia e masculinidade (Gonzélez,
2021), uma critica ao sistema econdmico global e & Revolu¢do Verde, na qual as produgdes em
grande escala promoveram a monocultura e a perda da biodiversidade, além disso, compactuam
com o endividamento dos/das pequenos (as) produtores (as) e a desvalorizacéo de seus saberes.
Desse modo, ela evidencia que esse processo nao favoreceu a producdo de alimentos mais
nutritivos, e sim a dominagéo capitalista do campo. Além disso, Shiva ressalta o reducionismo
da ciéncia hegemdnica contemporanea e valoriza a importancia dos saberes tradicionais, como
0 conhecimento da terra, dos periodos de plantio e demais saberes que tém uma relacéo
harmoniosa de cuidado com a natureza. Assim, Shiva ndo so evidencia como as organizagdes
capitalistas agem, como “traz caminhos alternativos ao modo de produgéo capitalista-patriarcal,
ambiental e socialmente injusto” (Felipe; Filho, 2023, p. 13).

Dessa maneira, Frangoise, Shiva e outras ecofeministas, como Maria Mies, foram
fundamentais para iniciar reflexdes sobre desigualdade de género, justica socioambiental e
desastres ambientais que se ampliam no mundo contemporaneo. A mulher continua
desempenhando um papel central na reflexdo e educacdo em relagdo as tematicas
socioambientais, sendo fundamental na formacdo e desenvolvimento das geracdes futuras.
Historicamente, a docéncia foi ocupada em larga escala pelas mulheres, especialmente na
educacdo basica, na qual era atrelada a imagem de mulher como cuidadora. No entanto, as
mulheres conquistaram a participacdo feminina no ensino superior e em outras esferas
educacionais, passando ndo sé a participar do ensino de criangas e jovens, como também da
formacdo de profissionais da educacdo e producdo de pesquisas académicas (Antunes; Accorssi,
2019). Dessa forma, podemos compreender que as teorias ecofeministas e o magistério
feminino tém um papel essencial na sociedade, que pode ser observado quando vemos as

mulheres como elementos centrais na Educagdo Ambiental de Base Comunitaria (EABC)*

14 Dessa forma, a EABC, regida pelos ideais freirianos e pelos postulados da Educacéo Popular, é balizada ndo
somente pelo dialogo com a comunidade, mas também por uma abordagem de pesquisa que torne 0s sujeitos
participantes ativos do processo investigativo, desde o apontamento da problematica, passando pela participacdo
nas etapas que envolvem producdo dos dados e chegando até a interpretacdo dos resultados emergentes da
interlocucgdo entre o olhar pela via do conhecimento cientifico e o olhar pela via dos saberes populares (Modesto;
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(Oliveira et al., 2020). As enriquecedoras praticas e teorias dos movimentos femininos
subsidiam o desenvolvimento de outros modelos de sustentabilidade, que tém potencial de
manutencdo de direitos basicos como a alimentacdo, moradias seguras e acesso a agua potavel
(Boledo; Barrera-Bassols, 2015 apud Oliveira et al., 2020).

O ecofeminismo e a prética docente, quando colocados em fungdo do mesmo objetivo,
permitem uma educacdo critica e transformadora, que reflete sobre as reais conexdes entre
género e exploracdo ambiental. Dessa maneira, promovem a desconstru¢do de um sistema
patriarcal e capitalista, demonstrando como esse sistema alimenta as desigualdades. Além disso,
evidenciam a importancia dos saberes tradicionais, principalmente de mulheres latino-
americanas, camponesas, indigenas e quilombolas. Assim, ao levar os conhecimentos ancestrais
para 0 ambito educacional, € ensinado a respeitar-se 0s povos tradicionais e originarios e seus
conhecimentos. Neste sentido, as docentes, por sentirem na propria pele as relacGes de
dominacdo, podem agir na interseccdo de género, natureza e justica socioambiental,
promovendo a formacdo de individuos conscientes, criticos e sensiveis as problematicas
socioambientais.

Além disso, as mulheres se tornam as guardids dos conhecimentos antigos, como no
caso do uso de plantas medicinais ou de plantas altamente nutritivas ndo convencionais,
conhecimentos de conservacdo de sementes e todo conhecimento envolvido, como a prépria
funcdo das parteiras (Shiva, 1993 apud Oliveira et al., 2020). Assim, quando pensamos em
sustentabilidade, subsisténcia, na luta e resisténcia diante dos desastres ambientais e interesses
do capital, precisamos considerar o conhecimento de mulheres latino-americanas, visto que séo
esses conhecimentos que representam formas alternativas de sustentabilidade as suas
cosmologias e conhecimentos ancestrais, que ndo podem ser apagados (Oliveira et al., 2020).

Desse modo, a crise planetaria vigente é contextualizada por acréscimos na temperatura
global, perda de biomas e biodiversidade e desastres naturais, ocasionados majoritariamente
pela forma danosa como se estabelece a relacdo homem-natureza (Guiometti; Silva, 2019).
Dessa forma, Frangoise escrevia com indignacdo e raiva deste mundo que usa a sabedoria e
forca de trabalho das mulheres, na mesma medida que lhe nega seus direitos. Assim, sdo as
mulheres as primeiras a perder sua terra fértil, com ar e agua limpa. Como também, sdo elas
gue tém sua mao de obra barateada e precarizada pela industria agroalimentar, na producdo de
produtos infestados de pesticidas. Francoise, também evidencia que a mulher sofre

importunacdo sexual em um territorio que reverbera hegemonia e masculinidade (Gonzélez,

Nepomuceno, 2023).
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2021), uma critica ao sistema econémico global e & Revolugdo Verde, na qual as produgdes em
grande escala promoveram a monocultura e a perda da biodiversidade, além disso, compactuam
com o endividamento dos/das pequenos (as) produtores (as) e a desvalorizacao de seus saberes.
Kopenawa e Albert, em “O espirito da floresta”, usam suas vozes para lembrar ao mundo a
importancia de ver a floresta além de seu valor econémico. Eles clamam por uma viséo
espiritual e holistica da natureza, na qual todos os seres — humanos, animais, plantas e espiritos
— estdo interconectados e dependem uns dos outros para sobreviver. Ao defender a floresta, ndo
estd apenas protegendo seu lar, mas também a saude espiritual do planeta. A cosmologia
Yanomami, como apresentada pelo indigena no livro, € uma rica tapecaria de crencas
espirituais, praticas culturais e uma profunda conexdo com a natureza. Essa visdo de mundo
coloca os Yanomami como guardides da floresta, responsaveis por manter o equilibrio entre os
mundos humano e espiritual (Albert; Kopenawa, 2023).

A floresta ndo € apenas um recurso econémico; € um lar sagrado para 0s Yanomami,
onde espiritos e seres humanos coexistem. A destruicdo da floresta, portanto, € também uma
destruicdo espiritual, que afeta profundamente a identidade e a sobrevivéncia cultural dos
Yanomami. O desmatamento altera o clima local, provoca a perda de biodiversidade e
compromete a capacidade da floresta de sustentar os Yanomami e outros povos indigenas. Além
disso, os desmatamentos facilitam a entrada de mais invasores e dificultam a caca e a coleta de
alimentos, aumentando a vulnerabilidade das comunidades. Os Yanomami enfrentam pressoes
constantes para assimilarem aos modos de vida ndo indigenas, muitas vezes impostos através
de missbes religiosas, politicas governamentais e projetos de desenvolvimento. Eles nos
lembram que a protecdo da Amazonia e dos direitos dos povos indigenas € essencial, ndo apenas
para a biodiversidade e o clima global, mas também para a dignidade humana e a diversidade
cultural (Albert; Kopenawa, 2023).

A modernidade frequentemente é associada ao progresso e ao desenvolvimento
econbmico, mas esses conceitos podem ter significados diferentes para 0s Yanomami.
Kopenawa e Albert discutem como as ideias de progresso promovidas pela sociedade nédo
indigena muitas vezes sdo incompativeis com os valores e modos desses indigenas. Para 0s
Yanomami, progresso ndo se refere simplesmente ao avango tecnolégico ou econémico, mas a
manutencdo de uma harmonia espiritual e ecolégica com a floresta. Modernidade muitas vezes
propde uma visdo de desenvolvimento que envolve a exploracdo de recursos naturais e a
transformagdo dos territérios indigenas; essa visdo de progresso pode levar a destruicdo
ambiental e ao enfraguecimento das culturas locais, o que contrasta fortemente com a

perspectiva Yanomami, que valoriza a preservacdo do ambiente e a continuidade das tradi¢oes
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culturais. A ocidentalizacdo traz consigo uma série de influéncias que afetam profundamente a
cultura Yanomami, como a introducdo de novos valores, sistemas econémicos e tecnologias
que podem causar mudancas significativas nos modos de vida tradicionais (Albert; Kopenawa,
2023). A adaptacdo dos Yanomami a modernidade ndo significa uma rejeicdo total as
mudancas, mas sim uma negociacao cuidadosa para integrar aspectos Uteis, sem comprometer
sua identidade cultural. Por exemplo, eles podem usar tecnologias modernas para facilitar a
comunicacdo e a organizagdo, sem renunciar a suas tradicBes e praticas culturais. Essa
abordagem permite que 0s Yanomami naveguem entre dois mundos, mantendo sua autonomia
e resiliéncia cultural.

A educacdo é uma area em que 0s Yanomami estdo buscando formas de equilibrar suas
tradicdes com as exigéncias da modernidade. A criagdo de escolas bilingues e a inclusdo de
conhecimentos tradicionais no curriculo sdo exemplos de como esses povos tradicionais estao
tentando preservar sua cultura, enquanto se engajam com o sistema educacional atual, com a
importancia da transmissdo de conhecimento tradicional para as novas geracoes, garantindo que
as praticas culturais e espirituais ndo se percam. Ao mesmo tempo, ele reconhece que a
educacdo moderna pode proporcionar aos jovens Yanomami habilidades Uteis para defender
seus direitos e negociar com entidades externas, e essa combinagdo de conhecimento tradicional
e moderno é vista como uma forma de fortalecer a comunidade e preparar as novas geracoes
para enfrentar os desafios da modernidade (Albert; Kopenawa, 2023).

Essa abordagem inter/transdisciplinar visa formar individuos capazes de compreender a
complexidade dos problemas socioambientais e de agir de maneira critica e responsavel,
promovendo mudancas em suas vidas, suas comunidades e no mundo. O processo educativo
busca construir valores e atitudes que incentivem uma convivéncia harmoniosa com a natureza
e, quando trabalhada sob uma perspectiva decolonial®®, essa abordagem confronta as amarras
do colonialismo, racismo, machismo, que historicamente separou o ser humano da natureza,
enxergando-a apenas como um recurso a ser explorado.

Cabe evidenciar que sou uma mulher de pele branca, refletindo sobre essa
universalidade, sobre sua propria branquitude e privilégios, estando em um pais estruturalmente
racista. Assim, Brum discorre que, quando se é fruto de um movimento que tinha como objetivo
embranguecer o Brasil, através dos seus ancestrais italianos, ela ja € violenta ao nascer. Assim
como néo basta apenas ndo ser racista, quando “os negros t€ém os piores empregos € os piores

salarios, a pior saude, o pior estudo, a pior casa, a pior vida e a pior morte” (Brum, 2021, p. 18);

5 A perspectiva decolonial busca resgatar a epistemologia dos sujeitos historicamente marginalizados, em
contraposi¢do a universalidade e desincorporagdo do conhecimento colonial eurocéntrico (Reis, 2020).
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ela € violenta ao existir. A desigualdade social continua cotidiana e, por mais que 0s brancos
procurem ser igualitarios, continuam ocupando o lugar de boas sinhazinhas e sinhozinhos, pois
se trata de uma heranca historica. Trata-se também sobre 0 quanto os brancos estdo dispostos a
perder para estar no mesmo patamar que 0s outros; sé assim o Brasil e 0 mundo mover-se-ao.
Hoje, humanes como indigenas, quilombolas e beradeiros, que restaram diante do genocidio
provocados por virus, bactérias e das investidas violentas dos colonizadores, sdo 0s que
arriscam a propria vida para manter o que se permaneceu da floresta em pé. Lutam também por
si, visto que para os povos originarios ndo existe distingdo entre natureza e humanos; “os
indigenas ndo estdo na floresta, eles sdo floresta” (Brum, 2021, p. 23) e esses os humanes-
floresta sdo sistematicamente assassinados.

A exploracéo realizada pelos colonizadores brancos constitui-se em um movimento
politico de apagamento dos povos tradicionais que ali viveram. Assim, “em geral, o que
acontece é que as historias terminam embaixo de suas botas, de suas motosserras e de suas
armas” (Brum, 2021, p. 26). Essa ideologia serviu de alicerce para a propagacao de que a
Amazonia era uma virgem imaculada, um “deserto humano” ou “deserto verde”, pronta para
ser deflorada, invadida e explorada. Com isso, esse discurso foi utilizado durante a ditadura
empresarial-militar (1964-1985), em fungdo da operacédo de invasdo e destruicdo da floresta,
tendo o pretexto de integrar a floresta a sociedade e ndo a entregar aos estrangeiros. Dessa

forma:

os generais defendiam — e ainda defendem — uma estratégia de guerra: a da
ocupacdo do territério em nome dos interesses nacionais. Eles queriam ser os
primeiros a “desvirginar” a floresta para garantir seu dominio. O slogan mais aviltante
dessa época era “Amazonia, terra sem homens para homens sem terra”. A mensagem
era clara: para os generais da ditadura, os povos originarios que ocupavam a floresta
antes de existir essa convencdo chamada Brasil ndo estavam incluidos na categoria
humana (Brum, 2021, p. 27).

Garrastazu Meédici foi presidente do Brasil no periodo mais sangrento do regime
ditatorial, quando cerca de “8 mil indigenas e centenas opositores brancos foram mortos e outros
milhares torturados” (Brum, 2021, p. 28). O ditador, em Altamira, inaugurou o inicio da
construcdo da Transamazo6nica. Como um ato simbélico para marcar o poder e dominacéo sobre
a natureza, tal como um cachorro urina para marcar um territério, Médici derruba uma
castanheira de mais de 50 metros de altura. Ele a derruba e apaga sua historia, se apossa do seu
territorio como se fosse dele, se diverte quando ela tomba ao chéo, e ele e seu palangque ficam
em éxtase em cima de seu cadaver. O mesmo acontecia com 0s corpos nos pordes, 0s homens
e mulheres que apresentavam alguma resisténcia ao regime e eram torturados, apagados de si,

mortos.
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Atualmente, mesmo apds décadas, 0s povos originarios e povos tradicionais da floresta
ainda sdo vistos como ndo humanes. Bolsonaro, ex-militar e ex-presidente do Brasil, ao declarar
que os “indios” queriam ser cada vez mais como noés - l0go nés, os comedores da floresta - tinha
sua motivacgdo transparente como agua: usar as terras indigenas para passar a boiada, plantar
soja e minerar ao seu bel-prazer. E importante frisar que essa visio da Amazonia como corpo
para a violagdo, ndo foi abandonada por nenhum dos governantes, mas foi fortalecida e
acelerada durante o governo Bolsonaro.

A “Amazonia ¢ mulher”. Brum discorre sobre a necessidade de atribuir a Amazonia a
caracteristica de virgem e como essa caracteristica esta atrelada a destruicdo. Na vida das
mulheres, ndo se trata apenas da destruicdo do himen, mas também do controle e dominio dos
seus corpos. Nesse viés, a Amazonia é chamada de virgem, pois ndo é inteiramente dominada
e isso acende a chama de um desejo intimo dos homens sobre aquilo que é selvagem, natural e
intocado. Diante disso, 0 problema ndo esta na violagdo de corpo, mas sim em ter o poder de
determinar quais corpos podem ser violados. Da mesma maneira estd a imposicdo de seus
proprios interesses e dogmas, ao definir o que € certo e errado, e, assim, o problema segue néo
sendo a violagdo, mas a exploracdo do corpo de um homem por outro homem. Da mesma forma,
a exploracao e destruicao da floresta nao sao a pauta, mas sim definir quem serdo os “tarados”
a consuma-la.

Com isso, “Os dogmas morais que constituem os pilares da supremacia branca, do
patriarcado e do binarismo de género sustentam também o modelo capitalista que consumiu a
natureza ¢ levou o plancta a emergéncia climatica” (Brum, 2021, p. 37). Desse modo, as
mulheres, nesse século e mais intensamente nessa década, estdo assumindo seus postos na linha
de frente, quilombolas, ribeirinhas e indigenas, lutando contra a aniquilacdo. Isso porque
“compreendem que se trata de um corpo so; a violagao de um ¢ a violagao do outro.” (Brum,
2021, p. 38). Hoje as mulheres se levantam para falar, sdo radicais, ndo pisam em ovos, nao
medem palavras e ndo precisam atender a uma diplomacia que néo as favorece.

Sonia Guajajara, coordenadora de Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil (Apib),
e Joenia Wapichana, deputada federal, enfrentam os ja citados “comedores de floresta” em
Brasilia. Assim como Maria Leusa Munduruku, lider de seu povo, que se faz presente em suas
intervencdes publicas com um bebé aninhado em seu peito e, além disso, diz que sua inspiracao
é o0 velho guerreiro Wakubaran, que cortou cabecas em nome da justica nos primeiros tempos,
ela ressalva que, “se precisar, cortaremos algumas cabegas”. Brum, evidencia que, para Maria
Leusa Munduruku, o mesmo amor que aconchega o bebé em seu peito, é o que a faz ameacar

cortar cabegas. Afinal, o que mais que o amor pelos seus descendentes, pelo seu povo, a faria
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ameacar cortar cabecas daqueles que invadem suas terras e garimpam seus rios? As mulheres
Munduruku agem publicamente e levam suas criancas para aprender com elas, criam seus filhos
em comunidade, ensinam a resistir ¢ agir coletivamente. Alimentam seus filhos com “leite e
guerra” (Brum, 2021, p. 42). Nufez evidencia que a diversidade indigena é imensa, sendo
etnias, linguas, costumes e modos de vida diferentes, que ndo podem ser generalizados. Assim,
“o que forma a nossa identidade e pertencimento € o reconhecimento coletivo de nossos povos,
a memoria de quem nds somos, de nosso modo de ser e estar no mundo” (Nuifiez, 2023, p. 19).

O direito elementar ao préprio tempo emocional ja era discutido pelos indigenas ha
séculos, diferente do que € propagado pelo senso comum. Nufiez chama o costume dos ndo
indigenas de dar autoria prépria para questdes ja tecidas pelos indigenas de caravela epistémica.
Essa dificuldade em compreender o fim de relacionamento esta muito relacionada ao “até que
a morte nos separe” e a visao de divorcio como algo antibiblico. Essa mesma concepgao
desemboca em violéncias e feminicidios. Desse modo, o fim de um relacionamento ou uma
traigdo pode custar a vida de uma mulher. Para Nufiez o adultério s6 € considerado “para quem
pressupde que o direito ao proprio corpo deve ser cedido ao conjuge, de modo que se torne uma
ofensa a terceiros a autonomia sobre a propria sexualidade” (Nufiez, 2023, p. 35).

Assim, a propria sexualidade é limitada pelo outro, ndo sO pelo parceiro e pela
conjuntura social, mas pelos préoprios Codigo civil e penal, que legislam em funcdo de uma
sociedade monogamica. Por exemplo:

o Codigo penal, no Titulo VII, “Dos Crimes contra o casamento”, o artigo 235, sob a
denominagdo legal de “bigamia”, menciona que “é crime contrair novo casamento ja
sendo casado”. A pena de reclusdo pode ser de dois a seis anos. No paragrafo Unico

se diz que “a a¢do penal depende de queixa do contraente enganado” (Nufiez, 2023,
p. 38)

Nesse sentido, o Estado rompe com a laicidade, quando impde leis que advieram do
catolicismo. Esse mesmo catolicismo faz com que as mulheres se sintam na obrigacdo de se
relacionar sexualmente com seus parceiros, sem que haja nenhuma vontade eminente. Do
mesmo modo, faz com que elas trabalhem para manter a casa, os filhos e 0 marido, sem nenhum
tipo de remuneracdo, contribuindo para a sobrecarga e exploracdo da mulher, principalmente
de mulheres pobres e pretas. Diante disso, as pessoas nao tém tempo, principalmente as
mulheres, vitimas da estrutura misdgina, que estabelece o casamento como uma moeda de troca
para receber atencdo integral da figura feminina. Assim,

O acumulo de tarefas que o sistema monogamico, misdgino e capitalista atribui as
mulheres é o que lhes tira o tempo, ndo s6 para ter outros vinculos afetivos-sexuais,

mas para ter um espaco o descanso, o lazer, para se dedicar a projetos pessoais,
organizac0es coletivas e assim por diante. Nesse sentido, a ndo monogamia critica nos
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chama a atengdo para a redistribuicdo das tarefas de maneira coletiva, para que
ninguém seja sobrecarregado pela exploracao de seu tempo (Nufiez, 2023, p. 65).

Com isso, ¢ fundamental desconfiar da supervalorizacdo de um final feliz conseguido
através do casamento, pois é através desse amor romantico que nos sdo exigidos uma série de
trabalhos domésticos. Além disso, muitas vezes hd incompatibilidade financeira e as mulheres
acabam por adiar sonhos, planos e projetos. O namoro, principalmente quando se trata de um
homem cis-hétero, pode ser sinbnimo de desgaste e cansago fisico e mental. Por isso, quando
ha a possibilidade de ter mais de um relacionamento a0 mesmo tempo, nessa conjuntura, o
termo “ndo monogamia” causa arrepios. Nesse Viés, a ndo monogamia precisa se aliar a luta
anticapitalista, a anti misoginia, a anti-heterocisnormativa, principalmente a anticolonial.

Nufiez afirma que, um dos aprendizados do seu povo, a interdependéncia, a
decolonizacdo precisa ser coletiva e ter em seu centro a luta pelo territorio. Assim, a autora
procura descentralizar a dependéncia, sendo mais saudavel do que ndo depender de ninguém,
pois precisamos uns dos outros. No entanto, quando atribuimos a dependéncia apenas a uma
pessoa, em um amor romantico, existe apenas uma fonte para toda a demanda. Assim, “a terra
que, quando abusivamente explorada, se torna esteril, 0 amor também seca quando se toma dele
cada gota” (Nufiez, 2023, p. 114). Como também, o cuidado ndo pode ser unilateral, ele deve
circular, por que todos merecem viver bem, independentemente de sua funcionalidade para os
outros. Com isso, “a luta anticolonial nos convida a um comprometimento com todos os seres,
cuidando e sendo cuidados, sem que haja um vestibular especista e monogamico orientando
quem merece dignidade” (Nuiiez, 2023, p. 117).

Ser mulher é sentir em seus 0ssos, 0rgaos e sangue a violéncia; ser mulher é néo ter
lugar seguro, é se defender dos olhares, dos toques, até dos pintos. Ser mulher é temer 0s
homens, os homens que ora sdo médicos, ora chefes, professores, colegas, mas que podem ser
padrastos, pais, primos, tios; é temer os desconhecidos e conhecidos. Como também, ser violada
¢ ser silenciada, “justamente nos, que temos grandes e pequenos labios e uma lingua que fica
ereta no nosso sexo, somos as caladas” (Brum, 2021, p. 45), porque os homens nao podem
resistir aos seus instintos de invadir e perfurar, restando para nos, proteger-mo-nos dessa
violéncia. Resta para nos a responsabilidade de estar no lugar errado, com a roupa errada, hora
errada, cara errado. Quando a violéncia ndo atinge nosso corpo, eles violentam as nossas
performances, nossas palavras, rotulam a nossa literatura e arte como “feminina”. Enquanto
mulher quilombola, a sua histéria comeca quando 5 milhdes de africanos, entre eles seus
antepassados, foram arrastados para o Brasil como escravos e, quando no Brasil, diante do

horror das correntes, castigos, mortes e senzalas, os homens e mulheres escravizados (as),
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fugiam e se embrenhavam nas matas, conhecendo territorios que antes fora somente habitados
por indigenas. Com isso, os territérios habitados pelos rebeldes eram chamados de quilombo,
ndo obstante, os rebeldes eram denominados como quilombolas.

Dessa maneira, “NAO estamos no mesmo barco”. A nossa sociedade se alicerca na
desigualdade social, desigualdade essa que influencia diretamente em como a crise planetéaria
atinge a populagdo. Com isso, a responsabilidade do colapso ambiental e climatico ndo pode
ser atribuida de forma igualitaria a todos os individuos, se apenas uma pequena parcela rica e
especialmente europeia goza dos recursos espoliados dos paises do Sul. Por isso, repetimos
“NAO estamos no mesmo barco”, pois enquanto a maioria possui barcos de papel de qualidade
duvidosa, os outros, a minoria, que ndo ironicamente causou a crise ambiental, possui iates com
tecnologia de ponta. Por exemplo, durante a pandemia da covid-19, os povos indigenas foram
largados a propria sorte; 0 desgoverno negou 0 acesso aos direitos basicos, como protecéo,
leitos emergenciais e agua potavel, como também néo existiram campanhas de informacao nas
diferentes linguas indigenas. O virus foi usado como arma bioldgica contra 0s povos
originarios, levando grandes lideres indigenas, como Aritana Yawalapiti, Paulinho Paiakan e
Aruja Juma.

Neste contexto, as primeiras duas perguntas da entrevista ajudaram a construir o perfil
das docentes participantes desta tese, identificando-as em relacdo a idade, cor/raca, identidade
de género e maternidade. Em relacdo ao perfil das docentes, a idade variou de quarenta e um a
sessenta e nove anos, sendo cinco professoras brancas e trés professoras negras, seis professoras

declararam ter filhos e todas elas se identificaram heterossexuais (Quadro 10).

Quadro 10- Identificacdo Pessoal das Docentes da UFS

IDENTIFICACAO | IDADE FILHOS (AS)
MARIANA 41 ANOS | NAO
EUNICE 60 ANOS | SIM

MARIA LUCIA 69 ANOS | SIM
VERA LUCIA 53 ANOS | SIM

VALDA 48 ANOS | NAO DECLARADO
VALDEREZ 49 ANOS | SIM
VIRGINIA 44 ANOS | SIM
ANA CELIA 49 ANOS | SIM

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

O quadro apresenta informagdes basicas sobre a idade e a maternidade das oito docentes
participantes da pesquisa. Identificamos que a faixa etéria varia entre 41 e 69 anos, 0 que nos

permite perceber a representatividade de geragdes distintas dentro do corpo docente da UFS.
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Essa diversidade etaria nos possibilita compreender diferentes experiéncias de vida e trajetorias
profissionais no contexto da docéncia e da Educagdo Ambiental.

No que se refere a maternidade, observamos que a maioria das docentes declarou ter
filhos, o que pode influenciar diretamente na forma como conciliam a vida pessoal, as
responsabilidades familiares e a préatica profissional. Notamos que apenas uma docente declarou
ndo ter filhos e outra optou por ndo informar, o que evidencia a pluralidade de escolhas e
situacOes pessoais presentes entre as participantes.

De modo geral, entendemos que as docentes se encontram em fases distintas do ciclo de
vida e da carreira, 0 que enriquece a analise da pesquisa ao considerarmos como fatores
geracionais e familiares incidem sobre os desafios enfrentados por mulheres docentes em suas
trajetdrias académicas e profissionais.

De acordo com os dados os dados pessoais levantados e com relacdo a faixa etaria das
docentes, das quais apenas duas de oito professoras tém acima de sessenta anos, nos
debrucamos para a realidade da terceira idade, pois essas questdes me tocaram logo na
qualificacdo, depois da fala de uma das integrantes da minha banca de qualificacdo de tese,
guando mencionou a importancia e a relevancia de trazer a escuta e a fala das professoras
aposentadas, que ao longo do seu periodo na universidade incorporaram em sua praxis questdes
socioambientais.

Neste contexto, validamos trazer dados, como, segundo o Instituto de Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a expectativa de vida no Brasil, em 2023, foi de 76,4 anos, com
as mulheres vivendo, em média, 79,7 anos, e 0s homens, 73,1 anos (Agéncia Brasil, 2023).
Dessa forma, o aumento da expectativa de vida da populacéo idosa esta associado aos aspectos
de melhoria de vida, como os avancos da medicina, saneamento basico, préaticas de atividade
fisicas, menor taxa de natalidade, entre outros fatores (Codo, 2012 apud Nascimento; Calsa,
2024). Com isso, o envelhecimento populacional pode ser considerado uma das maiores
conquistas da sociedade atual (Pereira; Leonardo, 2023). No entanto, muitos obstaculos ainda
persistem na vida dos (as) idosos (as), visto que, apesar de conquistas legais, como a gratuidade
de transportes, aposentadoria, 0 atendimento preferencial em filas e a promulgacao do Estatuto
do Idoso, ainda existem 0s preconceitos e esteredtipos de pessoas fragilizadas, inflexiveis,
solitarias e depressivas (Nascimento; Calsa, 2024).

Portanto, a transi¢do para a velhice reverbera nos idosos “um processo de adaptacdo e
reconfiguragdo psicoemocional” (Pereira; Leonardo, 2023, p. 693), que é contextualizado pelo
entendimento das mudancas e desafios psicossociais associados ao envelhecimento e

oportunizam novas experiéncias e aprendizados. Assim, a visdo depreciativa da velhice é
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internalizada até mesmo por aqueles que estdo nessa etapa da vida (Pereira; Leonardo, 2023).
A velhice é uma etapa vital do desenvolvimento e ndo apenas uma fase de declinio na vida,
como € visto em uma sociedade que supervaloriza a competitividade, capacidade do trabalho,
independéncia e autonomia funcional. Neste contexto, a sociedade fortalece mitos e crencgas
sobre a velhice, de forma que ndo se preparam para as mudangas naturais que ocorrem com a
idade mais avangada (Pereira; Leonardo, 2023).

Assim, um(a) idoso(a) cotidianamente passa a ter o lugar cedido, receber desprezo em
situacdes publicas e ser imperceptivel sexualmente entre os mais jovens (Nascimento; Calsa,
2024). Desse modo, 0 ageismo usa desses mitos, crencas e preconceitos para apoiar, de forma
implicita e explicita, a discriminagdo contra os (as) idosos (as), operando numa discriminagédo
velada, discreta ou sistémica de uma faixa etaria, podendo manifestar-se em comportamentos
positivos e, de forma predominante, os negativos. Com isso, ha uma ambiguidade em relagédo
aos (as) idosos (as), de maneira que muitos os reconhecem como uma figura paternal/maternal,
na mesma medida que os consideram incapazes ou indteis (Viana; Helal, 2023).

Apesar de muitos idosos (as) possuirem estabilidade financeira e profissional, muitos
ainda podem buscar por outras realizagcdes, como um propdsito, reinvencdo profissional,
paixdes ou hobbies. O processo de envelhecimento gera um momento de introspeccgdo profunda
e transformacéo, principalmente para nés mulheres. Com isso, para a mulher de meia idade,
esse processo se torna ainda mais complicado, ja que existe um padréo de beleza e identidade,
relacionado principalmente a jovialidade e a atributos que evidenciam também a fertilidade da
mulher. Dessa maneira, esta é subjugada a uma eterna juventude, buscando esconder e mitigar
as marcas de sua vivéncia, lidando com os preconceitos associados ao natural envelhecimento.
Como também, ha questdes que se ligam a mulher nessa fase da vida, como a menopausa, a sua
propria percepcdo sobre a velhice no ambito social, mudancas no ambito familiar,
aposentadoria, entre outros. Essas mudancas, ora biologicas, ora sociais, agem diretamente na
autoestima e no autoamor da mulher (Pereira; Leonardo, 2023).

Dessa forma, quando se trata de docentes idosos (as), o afastamento de seu ambiente de
trabalho em decorréncia da aposentadoria, se confronta também com os sentimentos de
inutilidade, soliddo e baixo poder aquisitivo, que apressam ainda mais 0 processo de
envelhecimento social. No entanto, por mais que o trabalho seja uma importante fonte de prazer
para 0s docentes, no proprio ambiente de trabalho, eles sofrem com o preconceito, por serem
considerados incapazes devido as debilidades que acompanham o avanco da idade. Desse
modo, demonstra-se a importancia de politicas institucionais que incentivem o (a) professor (a)

idoso (a) a permanecer no mercado de trabalho (Nascimento et al, 2016). Além disso, no Brasil,
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sabe-se que a desigualdade social alcanca niveis significativos, que se entremeiam nas esferas
sociais, inclusive no ambiente universitario, e corroboram com as construgdes socio-historicas
do patriarcado. Dessa maneira, a subalternidade no mercado de trabalho tem as mulheres como
foco, principalmente as mulheres negras, assim como, a carreira académica tende a valorizar
mais caracteristicas que sdo tradicionalmente atribuidas ao homem, como l6gica, objetividade,
abstracdo (Ferreira; Teixeira; Ferreira, 2022).

Com isso, a idade, o género e a raca marcam o0 magistério superior, limitando as
possibilidades de acesso dos espacos de producdo de conhecimento daqueles que s&o
subjugados e marginalizados pelo sistema. Ademais, a idade também parece ser um fator que
influencia a representatividade no &mbito académico. Assim, para cada ano adicional, menores
seriam as chances e o privilégio de ser homem ndo branco, mulher branca e ndo branca em
relagdo ao homem branco. No entanto, quando se compara com homens e mulheres negras, as
mulheres brancas possuem mais representatividade, tanto no magistério superior quanto em
relacdo ao nivel de escolaridade (Ferreira; Teixeira; Ferreira, 2022). Diante disso, as mulheres
ndo conseguiram alcancar um patamar de igualdade, visto que, mesmo as mulheres ocupando
cargos publicos, compartilhando o sustento financeiro da familia, ainda continuam exercendo
0 papel do cuidado. Assim, o trabalho domestico ndo partilhado implica menos tempo atribuido
para cuidar da propria carreira, lazer e participacdo politica. Essa configuracdo continua por
suprir o patriarcado como um sistema politico, que beneficia os homens. Portanto, a dicotomia
casa/trabalho, serve justamente para estabelecer o homem como maior provedor da casa e a
mulher hierarquicamente abaixo, recebendo menores salarios (Antunes; Accorssi, 2019).

A carreira académica € constituida de forma predominante pelo ensino, mas a estrutura
da carreira docente do magistério superior, principalmente pelas IES, tem outros pilares, como
a pesquisa, extensdo, o ensino também da pos-graduacdo e a orientagdo, sendo assim, uma
carreira multitarefa e com muitas responsabilidades (Viana; Helal, 2023). Além disso, a medida
que um (a) professor (a) demonstra competéncia em seu oficio, maiores sdo suas demandas
provocadas pelo capital cientifico, sendo contrastantes com outras profissdes que quanto maior
a sua idade, podem permitir a selecdo e reducéo de atividades (Melo; Serva, 2014 apud Viana;
Helal, 2023). Diante do exposto, o envelhecimento populacional no Brasil, foi desencadeado
por melhorias nas condicdes de vida, no entanto, os idosos ainda enfrentam preconceitos e
estere6tipos, que repercutem percepcdes negativas da velhice.

No ambiente académico, as professoras mais velhas lidam com preconceitos de idade e
de género, sendo desvalorizadas em areas cientificas dominadas por homens. Como também, a

sociedade é moldada por representacdes sociais, que transmitem uma visdo distorcida do
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envelhecimento, exaltando a juventude como a fase mais importante da vida. Entretanto, para
muitas mulheres, a meia-idade pode representar uma fonte de empoderamento, marcada por
autoconfianca, resiliéncia e autenticidade, que talvez ndo tenham vivido em momentos com
menos experiéncia. Assim, mesmo diante das pressoes culturais, envelhecer pode ser visto nao
como um declinio, mas como uma continua jornada de autodescoberta, permitindo reavaliacbes
e redefinicdes. Por isso, é fundamental que a sociedade valorize e celebre a profundidade e a
riqueza que as mulheres na meia-idade trazem (Antunes; Accorsi, 2019).

Partindo desse contexto, outro dado levantado foi a maternidade, na qual seis das oito
docentes entrevistadas afirmam ter filho (a). Uma informacdo para contextualizarmos a
maternidade: “olha, ndo tenha filho. Se vocé aparecer [com] filho - iSSO 0 meu orientador ja
falecido falou - vocé vai criar um problema para nés. Esse depoimento foi dado por uma
pesquisadora da Embrapa Agroenergia, presente no livro “Maes cientistas” (2023) que traz uma
reunido de diversos artigos relacionados a perspectivas e desafios na academia. Partindo desse
pressuposto, a maternidade e a docéncia sdo duas esferas da vida que, muitas vezes, se
entrelacam de forma complexa e desafiadora. Ser mée e professora universitaria exige um
equilibrio delicado entre as responsabilidades profissionais e pessoais. Compreender como essa
dualidade impacta a vida das mulheres docentes, analisando os desafios e as oportunidades
presentes nesse contexto, € importante, pois as docentes sdo obrigadas a desempenhar suas
funcbes de forma satisfatoria em todos os &mbitos: pesquisa, ensino e extensao.

Pensar sobre a experiéncia de ser professora universitaria e o impacto da maternidade
nesta carreira inclui uma reflexdo sobre as razfes da maternidade multiplicar as
exigéncias relativas aos cuidados reprodutivos, e sobre como diferentes modos de
maternar podem evidenciar relacfes desiguais (de género e raga) ou apontar formas
de cuidado compartilhado. A anélise espacial da relagcdo maternidade e docéncia passa

por identificar os atravessamentos politicos e culturais desta experiéncia
invisibilizada. (Oliveira, 2023 p. 100)

Dessa forma, é importante também analisar as interseccionalidades presentes nas
diversas relacdes sociais e de género para compreender as experiéncias complexas e variadas
das mulheres docentes que sdo mées. Ao considerar as multiplas identidades e relacdes de poder
gque moldam essas vivéncias, podemos identificar as desigualdades existentes e desenvolver
estratégias para promover a equidade de género na academia por mdes docentes no magistério
superior, uma esfera que ainda hoje apresenta-se como objetivista e que valoriza ainda a figura
do homem eurocéntrico e desconsidera as subjetividades do ser mulher e mée na academia.

Ha na ciéncia uma perspectiva dominante que tende a desqualificar as subjetividades
e a invisibilizar temas como os que envolvem maternidade, inequidades de género e

raca e 0 bem-estar de mulheres e criangas. Dialogar com epistemologias feministas
torna nitido como o caréater masculino da ciéncia limita nossas praticas de pesquisas.
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Harding nos fala de uma “ciéncia mal conduzida — isto €, uma ciéncia distorcida pela
visdo masculina preconcebida na elaboracdo da problematica, nas teorias, nos
conceitos, nos métodos de investigagdo, nas observacfes e interpretagdes dos
resultados” (Harding, 1993, p.13). Questionar a auséncia de certos temas na ciéncia &
repensar criticamente o que validamos como prética cientifica (Oliveira, 2023, p.
108).

E indiscutivel que a divisdo sexual e racial do trabalho sempre coloca a mulher no papel
do cuidado, do maternal e do décil, enquanto aos homens é atribuido o papel de provedor e
representante familiar. Evidencia-se, entdo, que a sociedade patriarcal percebeu e incorporou a
ligacdo entre o cuidado das criancas na educacao elementar como uma funcgéo perfeita para as
mulheres, reforcando os estere6tipos de género e perpetuando a divisdo sexual do trabalho.
Desse modo, somente no século XX esse panorama veio a mudar de forma significativa, com a
reivindicacdo mais atenuada por direitos, seguida pela inser¢do massiva de mulheres no ensino
superior. Baltar e Omizzolo (2020) afirmam que a participa¢do feminina na forga de trabalho
tem crescido de forma gradual, mas consistente, conferindo as mulheres maior autonomia e um
papel mais ativo na sociedade. Considerando também as questfes relacionadas as mulheres
negras, a interseccionalidade se faz importante, visto que esse publico sofre ainda mais na sua
historia de insercdo no magistério superior.

Sendo assim, a partir da contextualizacéo, é possivel identificar que as mulheres sempre
foram associadas a reproducdo e ao cuidado. No entanto, isso foi se modificando a medida que
a sociedade se modernizou. Contudo, essas raizes historicas colonialistas, androcéntricas e
machistas ainda permeiam diversos setores da sociedade, especialmente a academia, onde as
subjetividades e interseccionalidades muitas vezes ndo sdo levadas em conta. Isso entra em
choque com a realidade atual, em que ha uma entrada significativa de mulheres no ensino
superior, mas ainda carece de politicas de apoio as mées docentes. Portanto, se estabelece uma
dualidade paradoxal que leva muitas vezes a op¢do por ndo ser mae enquanto se estabelece em
sua carreira profissional.

Além da maternidade, uma questdo foi levantada compreendendo o aspecto racial, que
permeia as universidades. De acordo, com a figura 06, o racismo trazido pela colonizacdo
resiste, com uma maioria menos significativa de professoras brancas, mas ainda ocupando a
maior parte dos lugares principalmente, territorios de poder, mas antes, reitero o primeiro aviso
dos povos da floresta, de que eles ndo cabem na linearidade, por isso a autora comeca a escrever
sobre a idade. Assim, se a mesma pessoa fosse perguntada sobre a idade com intervalos de
tempo, ela lhe daria nimeros diferentes, ndo necessariamente em ordem crescente, mas sempre
de forma coerente. Com isso, as gentes da floresta nédo veem sentido em datar suas vidas diante

da vivéncia na floresta, da diferenca de estacGes, do ciclo das gentes humanas e ndo humanas,
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que sdo conectados, ja que se alimentam uns dos outros. Os sentimentos, desejos e 0 que se
pode fazer sdo mais importantes do que a idade.

Como tambeém, para a gente da floresta, o conceito de branco ndo esta associado
necessariamente com a cor de pele, e sim ao que Davi Kopenawa Yanomami denomina de
“povo da mercadoria” ou “comedores da floresta”, mas a palavra napé que significa inimigo,
estrangeiro, também se confunde com branco, ndo porque a dividem, mas porque se confundem.
Os brancos se sentem universais e criam categoria para classificar os néo-brancos, logo a autora
usa a denominagdo “branco” em recusa a esse universalismo, tratando-a pelo que ela é, uma
particularidade. Essa visdo dualista, onde o ser humano é colocado acima da natureza, é uma
das raizes da atual crise ambiental. Assim como as comunidades indigenas acreditam, a Terra
€ um ser vivo que merece respeito e cuidado, e que os seres humanos tém a responsabilidade
de proteger e preservar 0s recursos naturais para garantir a sobrevivéncia de todas as formas de
vida. Krenak tambem aponta que a crise ecologica é reflexo de uma crise mais ampla, que
envolve o esgotamento dos valores humanos. Para ele, a destruigdo da natureza é também uma
destruicdo das relagdes humanas, ja que as pessoas passaram a se distanciar umas das outras e
a enxergar o mundo de maneira instrumental e utilitarista.

A urgéncia de repensar o modelo de desenvolvimento €, portanto, central nas reflexdes
de Krenak, defendendo que é preciso abandonar a ideia de que 0 progresso econémico e
tecnoldgico € a Unica via para o bem-estar humano e buscar alternativas que respeitem a Terra
e seus ciclos naturais, valorizando o que realmente importa: as relacbes humanas, a diversidade
cultural e a preservacédo da vida no planeta. A obra sugere que essa sabedoria ancestral é crucial
para lidar com os desafios ambientais contemporaneos. Outro ponto central € o respeito a
diversidade de formas de vida, um mundo ameacado pela crise ambiental: esses saberes ndo
estdo limitados ao conhecimento técnico, mas incluem uma visdo holistica, integrando aspectos
espirituais, sociais e ecoldgicos. O ar que respiramos, a &gua que bebemos e os alimentos que
consumimos sdo todos produtos da inter-relacdo com o ambiente. No entanto, 0 modelo
econdmico atual, baseado na extracdo de recursos e no consumo exacerbado, ignora essa
dependéncia e acelera a degradacdo ambiental. Krenak afirma que a crise ecoldgica é, antes de
tudo, uma crise de valores e de visdo de mundo, € necessario abandonar a ideia de que somos
superiores as demais formas de vida e reconhecer que fazemos parte de um sistema maior e
interconectado. Krenak sugere que as pessoas devem cultivar uma sensibilidade maior em
relacdo ao planeta, adotando praticas diarias que estejam em sintonia com uma visdo de

sustentabilidade e respeito a vida.
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Figura 06: Representatividade étnica das docentes efetivas da UFS
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Fonte: elaborado pela autora, 2025.

A sociedade contemporanea é marcada por uma diversidade de identidades e
experiéncias que se entrelacam e influenciam as vivéncias de individuos em diferentes
contextos. No campo educacional, compreender a complexidade dessas interagdes €
fundamental para promover uma pratica docente inclusiva e equitativa. Dois conceitos centrais
para essa compreensdo sao a cor e a interseccionalidade. A cor é entendida aqui como um
marcador social de raca, e a interseccionalidade, uma abordagem teoérica que examina como
multiplas identidades se sobrepdem e criam formas Unicas de opressdo ou privilégio. Ambas
sdo essenciais para analisar as dindmicas de poder presentes na educacdo. Em um ranking de
posicBes de género e raca, primeiro vém os homens brancos, seguidos pelos homens negros,
depois pelas mulheres brancas, e no fim, pelas mulheres negras, que possuem a menor
quantidade de oportunidades durante a vida. Em conformidade com Collins e Bilge (2020), o
reconhecimento crescente da desigualdade social global como um fendmeno interseccional,
juntamente com a ascensdo do movimento de mulheres negras brasileiras em resposta a desafios
especificos, como o racismo, 0 sexismo e a pobreza sdo ferramentas para analises.

Abordar a interseccionalidade no contexto da docéncia é importante, ndo apenas para
reconhecer e combater as multiplas formas de discriminagdo, mas também para valorizar a

diversidade como um recurso pedagogico. A formacdo de professores, a implementagdo de
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metodologias inclusivas e o desenvolvimento de politicas educacionais sensiveis as questoes
de raca e outras identidades sdo passos cruciais para construir um ambiente educacional mais
equitativo. O processo de colonizagdo brasileiro, visto por uma perspectiva decolonial e
interseccional, revela a complexa dindmica de poder que moldou a sociedade brasileira,
especialmente no que diz respeito a populagdo negra e feminina.

Oliveira e Lucini (2020) afirmam que a colonialidade se estabelece como uma hierarquia
politica e sociocultural e, mesmo com a independéncia dos paises colonizados, ela continua
presente até os dias atuais. A abordagem decolonial propbe a desconstrucdo das narrativas
eurocéntricas que justificaram a colonizacdo e destaca a resisténcia e a agéncia dos povos
colonizados. No Brasil, a colonizagdo portuguesa imp6s uma estrutura social e econémica
baseada na exploracdo e na violéncia, primeiramente, dos povos tradicionais indigenas e dos
africanos escravizados. Quando voltado o cenario para as mulheres, as violéncias sdo ainda
piores. O tréafico desses, foi central para o desenvolvimento econdémico da col6nia, resultando

em profundas cicatrizes sociais e culturais.

No Brasil e na América Latina, a violacdo colonial perpetrada pelos senhores brancos
contra as mulheres negras e indigenas e a miscigenacdo dai resultante esta na origem
de todas as construcdes de nossa identidade nacional, estruturando o decantado mito
da democracia racial latino-americana, que no Brasil chegou até as Ultimas
consequéncias (Carneiro, 2019 p. 313).

A cor, no contexto social, vai além da mera percepgéo visual e se refere a construcao
social da raca. No Brasil, por exemplo, as categorias de cor sdo utilizadas para marcar diferencas
raciais, hierarquias, sociais e de género. O racismo é uma forma de discriminacdo baseada na
cor da pele e em caracteristicas fenotipicas, que resultam em desigualdades estruturais em
diversas esferas da vida, incluindo a educacao. A insercdao do conceito de interseccionalidade,
por volta de 1989, se deu pela defensora dos direitos civis, Crenshaw, que estuda o campo da
teoria critica racial, uma area de estudo que analisa o racismo como algo naturalizado por meio
de instituicGes e leis, e ndo apenas como ac¢des isoladas de individuos. A interseccionalidade
examina como diferentes identidades — raca, género, classe, e orientacdo sexual — se sobrepdem
e criam formas Unicas de opressao ou privilégio. Por exemplo, uma mulher negra pode enfrentar
discriminacdo tanto por sua raca quanto por seu género e essas experiéncias ndao podem ser
entendidas separadamente.

De acordo com Silva (2019), de 2.785 professores da Universidade Federal de Brasilia
(UNB), o perfil racial da docéncia no ensino superior revelou que 7% eram mulheres negras

(pretas e pardas), 9,8% eram homens negros (pretos e pardas), 28% eram mulheres brancas e
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32% eram homens brancos. Mulheres negras frequentemente enfrentam preconceitos no
processo de contratacdo e promogao dentro das instituicGes académicas. A interseccionalidade
do racismo e do sexismo pode resultar em menos oportunidades de avango na carreira em
comparagdo com seus colegas brancos e do sexo masculino. O trabalho de mulheres negras na
academia é frequentemente subestimado ou ignorado, levando-as a se esforcarem mais para
obter o mesmo reconhecimento que seus pares, enfrentando barreiras adicionais para publicar
pesquisas e obter financiamento. Essas subjetividades, muitas vezes ndo reconhecidas na
academia objetivista, podem afetar seu tempo e capacidade de se dedicar a pesquisa e a
progressdo na carreira.

Segundo Baido (2021), "se eles fazem mil, temos de fazer mil e um". Referiu o pronome
"eles” ao mundo dos homens brancos e da supremacia branca. Ainda em conformidade com
Baido e Dias (2024), o marcador social da docente com caracteristicas "maternas™ resultou na
ocultacéo e segregacdo de muitas mulheres, ndo apenas no ambito social e politico, mas também
como participantes ativas na Ciéncia. Ou seja, para que as mulheres, em especial as de cor,
sejam reconhecidas no campo da docéncia e desvinculadas do papel de cuidado maternal, €
necessario fazer muito mais do que os colegas brancos. Por exemplo, esse fazer no campo da
docéncia pode ser relacionado com o devido reconhecimento na publicagdo de artigos,
promocao de eventos de extensao, participacdo em congressos entre outros.

A Lei de Cotas (Lei 12.711 de 2012), que reserva, no minimo, 50% das vagas em
universidades e institutos federais para estudantes que cursaram todo o ensino médio em escolas
publicas, tem aproximadamente 12 anos que foi implementada e se torna um exemplo de
politica publica, na qual, tenta inserir nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) e demais
processos seletivos pessoas pretas, pardas, PcD. Conforme, Eugénio e Silva (2022), junto ao
racismo estrutural preexistente, o corpo da mulher preta sofre violéncias institucionais
conforme a tonalidade da sua pele; quanto mais preta, mais violéncia. Menezes (2023) fala,
ainda, que “a hierarquizacdo em segmentacdes de tonalidade da cor da pele no Brasil
influencia na aceitacdo ou negacdo em determinados postos de trabalho e no acesso a
educacao”.

Portanto, para superar o marco da invisibilidade imposto as mulheres, especialmente as
mulheres negras, no campo académico, é imperativo adotar praticas que garantam a equidade
de oportunidades e visibilidade. Além disso, € crucial que as instituicbes académicas revisem
suas politicas e estruturas para incluir uma perspectiva mais inclusiva, reconhecendo e
compensando adequadamente a contribuicdo das mulheres de cor. Medidas como a

implementacdo de programas de formagdo para liderangas académicas, a promocao de uma
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representatividade adequada em comités e conselhos, e a realizacdo de eventos focados na
visibilidade e valorizacdo de pesquisas realizadas por essas mulheres sdo passos fundamentais
para garantir uma verdadeira equidade no campo académico.

A interseccionalidade revela a complexidade das dindmicas de opresséo enfrentadas por
docentes de cor na educacdo. A integracdo dos conceitos de cor e interseccionalidade é crucial
para entender como a diversidade de raca, género e outras identidades produzem experiéncias
Unicas de privilégio e discriminacdo. A presenca de barreiras estruturais e a persisténcia de
preconceitos dissimulados impactam negativamente a trajetéria académica e profissional das
mulheres negras, que frequentemente enfrentam desafios adicionais para obter reconhecimento
e avanco. Para uma educacdo verdadeiramente inclusiva, é essencial que as instituicbes
académicas implementem estratégias que promovam equidade, garantam visibilidade e
oferecam suporte continuo as docentes e discentes negras, integrando uma perspectiva
interseccional em todas as suas politicas e praticas.

Dessa forma, sobressaem-se os valores do patriarcado branco capitalista imperialista

e, Com isso:

os professores e professoras, que em geral tinham a pele clara (ja que esses eram 0s
individuos que a hierarquia do tom de pele permitia ascender e receber formacéo
superior), expressavam seu favoritismo, demonstrando respeito e consideracdo por
estudantes de pele mais clara (Hooks, 2021, p.31).

Segundo Hooks (2021), essa postura refor¢ava ainda mais a estrutura racista, sendo essa,
uma realidade ambigua, visto que, esses (as) professores (as) ensinavam sobre o processo de
escravizacgdo, sua crueldade, as injusticas enraizadas e movimentos de resisténcia e rebelido que
emergiram contra ele. Assim, por meio da institucionalizacao dos estudos negros, 0 pensamento
hegemonista pode ser desafiado libertando-se da asfixia causada pelo dominio branco e rico.
Com o sucesso do movimento antirracista, 0 movimento feminista também ganhou forca. As
mulheres compreenderam que sua entrada nas escolas e universidades também seriam um
desafio diante de uma sociedade patriarcal. No entanto, o movimento feminista, por ser
majoritariamente branco, foi o mais imediatamente beneficiado pelas politicas de acédo
afirmativas, ja que tinha mais vantagem para ingressar na academia, devido ao seu privilégio
de classe e boa formacéo educacional.

Essa inclusdo fez com que o poder e privilégio branco fosse ainda mais fortificado.
Assim, os homens podiam posar-se de preocupados com a discriminacdo, sem realmente incluir
as pessoas pretas ou demais grupos de pessoas de cor no ambiente académico. O movimento
feminista tornou-se ainda mais radical, exigindo a mudanga no curriculo académico, para que

0s preconceitos com o género ndo fossem reforgados por ele. Essa reivindicagdo trouxe também
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0 resgate de escritoras negras académicas, portanto, a luta feminista subsidiada também pelo
privilégio branco. Assim, muitas indagacdes dos estudos negros foram abordadas em paralelo
aos estudos feministas, quando as mulheres negras, mulheres de cor e mulheres brancas, aliadas
a luta antirracista, trouxeram a discussao de raca para o pensamento feminista.
Queria ensinar sobre o ensino, sobre como o ambiente de sala de aula pode ser um
lugar onde no6s todos aprendemos a pratica da liberdade. Ensinar e aprender no
caminho da justica, da paz e do amor, da criacdo e da manutengdo de uma comunidade

académica e/ou intelectual se tornaram metas profissionais que eu queria perseguir
(Hooks, 2021, p. 60).

Segundo Hooks (2021), os professores podem constituir grupos relutantes, quando se
trata de reconhecer a supremacia branca e como ela influencia a cultura e processo de
aprendizado. O processo de conscientizagcdo consiste muito em compreender como 0 racismo
se da no dia a dia, de forma que as pessoas saiam do estado de negacgéo e reconhegam que acgoes
e pensamentos racistas ainda se estabelecem na nossa cultura. Dessa forma, pessoas brancas,
ao sairem do estado de negacéo, percebem que a supremacia branca as impedia sequer de pensar
sobre questdes raciais, por se sentirem superiores a esse tipo de discussdo. Além disso, essas
mesmas pessoas tém conhecimento sobre politicas de raca e racismo, mas preferem fingir
inocéncia, forcando vulnerabilidade. Do mesmo modo, quando académicos pretos pensam e
escrevem sobre raga, sdo vistos como vitimistas pela lente da supremacia branca, enquanto
brancos que se dedicam a esse estudo sao tidos como superiores, aliados da causa antirracista.
E, assim, seguem ganhando dinheiro e prestigio, vistos “como patronos, como seres civilizados
superiores” (Hooks, 2021, p. 67).

As pessoas pretas que falam sobre racismo séo estereotipadas e excluidas, tendo como
companheiro fiel o sentimento de impoténcia, diante da apatia daqueles que controlam o
discurso publico. Bell Hooks opta por utilizar “supremacia branca”, pois este termo se torna
mais abrangente que o termo “racismo” para determinar aqueles que 0 disseminam, sendo que
tanto pessoas brancas como pessoas de cor podem perpetuar pensamentos racistas. A sociedade
diz recriminar veementemente o racismo e discriminacdo racial, mas hd uma lacuna entre o
discurso e préatica; ha uma aceitacdo de discursos criticos escritos sobre o racismo, porque estes
sdo lidos por aqueles que tém um minimo privilégio educacional, enquanto sair destes discursos
para agdes praticas se tornam mais dificeis. Assim, “em uma cultura de dominagdo, quase todo
mundo reproduz comportamentos que contradizem suas crengas e valores” (Hooks, 2021, p.
70), sendo crencas e pressupostos supremacistas brancos menos extremos, que se misturam na
populacdo e permanecem diariamente.

Toda pessoa negra e de cor também é conivente com o sistema, porque sdo produtos da
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mesma cultura, produtos da socializagdo e aculturagdo considerada normal. Com isso, “ao
cultivar a consciéncia e a descolonizagédo do pensamento, conseguimos as ferramentas para
romper com o0 modelo dominador da sociabilidade humana e do desejo de imaginar novas e
diferentes formas de as pessoas se unirem” (Hooks, 2021, p. 78). Para Martin Luther King, uma
comunidade amorosa poderia ser estabelecida, de acordo com a humanidade compartilhada. No
entanto, segundo hooks, antes de ele ser assassinado, ele comecara a perceber que, para
desaprender a ser racista, era necessario a mudanca de comportamento e acdo. Dessa forma,
“construir comunidade exige uma consciéncia vigilante do trabalho que precisamos fazer
continuamente para enfraquecer toda socializagdo que nos leva a ter um comportamento que
perpetua a dominacdo™ (Hooks, 2021, p. 78). Apesar de haver um corpus que contextualiza o
racismo e sua dinamica, somente a teoria ndo leva a sociedade a fundar uma comunidade
amorosa, mas quando a teoria é aplicada a vida de forma concreta ao cotidiano, a pratica da
transformacéo antirracista € ampliada e aprofundada. Por isso,

precisamos aprender com as pessoas que sabem, porque elas tém vivido uma vida

antirracista, o que todo mundo pode fazer para descolonizar a mente, para manter a

consciéncia, mudar o comportamento e criar uma comunidade amorosa (Hooks, 2021,
p. 84).

Mesmo com o fim da segregacao, as pessoas continuavam separadas pelos pressupostos
da supremacia branca. Mesmo com o seu fim legal, ela permaneceu “na mente e no coragao das
pessoas brancas” (Hooks, 2021, p. 107). Com isso, as pessoas brancas que ativamente escolhem
ser antirracistas devem ser vistas através de olhos compreensiveis, porque se trata de um ato
herdico. Para além disso, quando damos abertura para outro tipo de discurso, que pessoas

brancas sdo genuinamente racistas, reforcamos ainda mais a supremacia branca. Dessa forma,

Se é incontestavel que qualquer cidaddo desta nagéo, branco ou negro, nasce em uma
sociedade racista que busca nos socializar, a partir do momento em que nascemos,
para aceitarmos os principios da supremacia branca também é verdade que podemos
escolher resistir a essa socializagdo. Criangas fazem isso todos os dias. Bebés que
encaram maravilhados a pessoa que esta cuidando deles, sem se importar se ela é
branca ou negra, ja estdo ativamente resistindo a essa socializacdo racista. Se qualquer
um de nos vai se tornar racista ou ndo, é uma escolha nossa (Hooks, 2021, p. 108).

As mulheres andam em constante competicdo devido ao sexismo, quando o fator cor
também faz parte da equacdo, essa competicdo torna-se ainda mais intensa. No entanto,

mulheres brancas antirracistas ndo sentem medo de se envolver nas criticas feitas por

mulheres negras e de cor, pois mulheres brancas basicamente entendem que, enquanto

temermos enfrentar nossas diferencas e evitarmos conflito, ndo alcancaremos o espaco
verdadeiro da solidariedade e da sororidade (Hooks, 2021, p. 113).

Além disso, pessoas que sdo genuinamente antirracistas, apesar de escutar e aprender

com as criticas de pessoas de cor, reconhecem que sua resisténcia ndo precisa ser aprovada ou
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desaprovada, mas sim, que ela precisa ser constante e sustentada para que torne o fim do
racismo, realidade. Desse modo, ser e viver de forma consciente, assim como desenvolver uma
autoestima saudavel em estudantes de cor, so é possivel através de uma educacéo libertadora.
Como também, quando grupos subordinados a algum tipo de opressao e formam comunidades
com pessoas semelhantes, atribuindo crencas e nocdes negativas sobre os dominadores,
reforcam ainda mais esse poder dominante. Isso porque, ndo conseguem ver nas opressoes algo
“positivo que poderia ser catalisador de mudanga” (Hooks, 2021, p. 129). Essa demonizacao
mantém o sistema dominante. Assim, quando 0s grupos oprimidos reverberam o conhecimento,
compartilhando-o, esse sistema também é abalado. A ideia de que ndo cabe aos grupos
subordinados ensinarem os grupos dominantes a se transformar, torna-se prejudicial, pois temos
que estar dispostos a ensinar como fazer a transi¢cdo de um modelo de sociedade de dominacéo
para o de parceria.
O processo de acabar com o racismo, em pensamento e em agdo, é sempre um
empreendimento matuo. Todo o nosso poder esta em entender quando devemos
aprender. Pessoas brancas que esperam que pessoas de cor fagam todo o trabalho por
elas, que desenhemos 0 mapa e as carreguemos nas costas pelo caminho que leva ao

fim do racismo, ainda estdo encenando o paradigma servo/servido (Hooks, 2021, p.
135).

Para ensinar com amor, a autora fala sobre o tabu que é amar os (as) seus (suas)
estudantes. Assim, ela destaca que durante sua trajetoria muitas vezes foi solicitado que ela
tivesse menos paixao e mais objetividade. No entanto, os professores, que tanto valorizavam a
objetividade, ndo possuiam habilidades basicas de comunicacdo. Do mesmo modo, a
espiritualidade também desempenha um papel na educacdo, em funcdo de uma recuperacao
politica de pessoas colonizadas e oprimidas, sabendo que espiritualidade nédo é religido, estando
muito mais relacionada com o amor, paciéncia, tolerancia, contentamento, entre outros fatores.
Diante desse contexto, outra questdo que levantamos foi com relacdo ao género, como

caracterizado na figura 07, onde as oito docentes se identificam como cisgénero, heterossexual.

Figura 07: Identidade de género das docentes efetivas da UFS
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Identificacdo de Género

M Cisgénero M Transgénero N&o bindrio  ® N&o desejo informar

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

O género é um conceito que desmitifica caracteristicas inerentes ao sexo bioldgico, visto
que a identidade de género é moldada através de um processo educacional. Assim sendo,
construcdes e expressdes do masculino e feminino, variam de acordo com a sociedade e o tempo
e sem um significado fixo, significado este, que pode ser alvo de pauta e disputa politica
(Carvalho, 2004 apud Cruz; Barreto; Dazzani, 2020). Assim, a identidade de género € a
performance, atitudes teatrais representando um conjunto de caracteristicas adquiridas no
convivio social, que se baseiam em interesses heteronormativos (Butler, 2003 apud Cruz;
Barreto; Dazzani, 2020). Desse modo, o dualismo feminino/masculino se trata de uma norma
aplicada no ambito social, que é implicita, mas que resulta em efeitos preconceituosos e
dramaticos (Butler, 2003 apud Reis; Castro, 2019).

Nesse interim, a feminilidade e o ser mulher advém de uma construcdo social, que
historicamente favorecem majoritariamente a sociedade patriarcal, imputando a mulher a
subordinacdo do trabalho do lar, cuidados com os filhos e marido (Beauvoir, 1960 apud Cruz;
Barreto; Dazzani, 2020); enquanto os homens se alicercam como provedores da casa, fortes,
viris, superiores, individuos que naturalmente merecem respeito e obediéncia (Cruz; Barreto;
Dazzani, 2020). Os estudos de género se tornam fundamentais para compreender a divisdo
sexual de trabalho, desembocando também na afetividade e salde mental (Souza; Machado,
2021).

Desse modo, o “cuidar” a casa, das criangas, maridos ou dos proprios pais se tornam

tarefas ligadas a subalternidade e logo sdo associadas a submissdo e desempenhadas,
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primeiramente, por escravizados(as) e, posteriormente, por mulheres negras, ao decorrer da
historia (Hirata, 2011 apud Souza; Machado, 2021). Segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), as mulheres dedicam na semana em média cerca de 8,2 horas a
mais que 0s homens para as tarefas domésticas e para o ato de cuidar (Souza; Machado, 2021).
Alem disso, desagregando por regido, na Regido Nordeste ha ainda mais desigualdade na
divisdo do trabalho, com mulheres se dedicando até 19 horas semanais, representando 80% a
mais que os homens (IBGE, 2018 apud Machado; Almeida, 2021).

Dessa maneira, as mulheres planejam e gerenciam a dindmica da casa e do cotidiano,
suprindo também as necessidades de cada membro da familia. O trabalho doméstico foi
contornado de forma que se tornasse um atributo feminino, algo natural, visando a obtencéo
desses servigcos sem a devida remuneracdo (Frederici, 2011 apud Souza; Machado, 2021).
Dessa forma, o espaco doméstico pode representar um espaco de opressao, de desgaste fisico e
mental e de desequilibrio entre vida pessoal e profissional, em funcdo de um bem-estar familiar
(Souza; Machado, 2021). De acordo com a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), as
mulheres possuem maiores obstaculos para se inserir no mercado de trabalho, visto que, as
chances e qualidade de emprego (valorizacdo social) também sdo menores (OIT, 2018 apud
Machado; Almeida, 2021).

Do mesmo modo, o IBGE evidenciou, através do Conjunto Minimo de Indicadores de
Género (CMIG), que as desigualdades econdmicas entre géneros ainda persistem. As
oportunidades, acessos e participacdes nos postos de emprego distanciam a sociedade da
igualdade de género, ficando ainda mais critico quando se intersecciona raca/etnia e
regionalidade. Com isso, 0 Relatério de Desigualdade de Género de 2018, do Forum
Ecomundial, denuncia que, dos 149 paises avaliados, o Brasil se insere na 95° posi¢cdo no indice
global de disparidade de género e, em relacdo a equidade salarial, ocupa a 132° posicao
(WEFORUM, 2018 apud Machado; Almeida, 2021).

Embora os homens ndo liderem em relacdo a formagdo no ensino superior, esses
possuem muito mais conquistas e empregabilidade (Machado; Almeida, 2021). Com base no
censo de 2000, as mulheres sdo maioria na docéncia, no entanto, ocupam, em suma, a educacao
infantil, principalmente as mulheres pretas (Teixeira, 2006 apud Machado; Almeida, 2021). Em
contrapartida, as mulheres e homens pretos que possuem doutorado tém muito menos
representatividade na academia. JA 0s homens brancos sdo 0S que possuem mais
representatividade (Barsted; Pitanguy, 2011 apud Machado; Almeida, 2021). Diante dessa
discussdo, foi possivel evidenciar que existe uma hegemonia feminina na formagdo da

graduacdo e pos-graduacdo. Entretanto, os caminhos para conseguir se estabelecer no mercado
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de trabalho sdo coloniais e conservadores, sendo fundamental a presenca de politicas publicas

que insiram a mulher no mercado de trabalho de forma mais efetiva. Assim como, profissdes

que estdo ligadas ao cuidado, sdo ocupadas esmagadoramente por mulheres, sejam mais
valorizadas (Machado; Almeida, 2021).
Além disso, as professoras pesquisadoras entrevistadas atuam nos cursos de Quimica,

Pedagogia e, de forma mais predominantemente, no curso de Geografia, com cinco docentes.

No curso de licenciatura em Geografia, 0 tempo de atuagdo como docentes inseridas em uma

praxis socioambiental variou de cinco anos a dezoito anos; das oito docentes entrevistadas,

cinco estdo vinculadas a pds-graduacdo e o tempo de experiéncia como orientadora em

pesquisas de perspectiva socioambiental variou de sete anos a dezoito anos, como ilustrados no

quadro 11 a seguir (Quadro 11).

Quadro 11- Identificacdo profissional das docentes da UFS

IDENTIFICACAO | FORMACAO TEMPO DE VINCULADA A | TEMPO DE EXPERIENCIA
INICIAL DOCENCIANA | POS-GRADUACAO | COMO ORIENTADORA
GRADUAGAO DA EM PESQUISAS DE
UFS INSERIDAS NA PERSPECTIVA
PERSPECTIVA SOCIOAMBIENTAL
SOCIOAMBIENTAL
MARIANA PEDAGOGIA 5 ANOS NAO 12 ANOS
EUNICE PEDAGOGIA 10 ANOS SIM 13 ANOS
MARIA LUCIA | GEOGRAFIA 14 ANOS SIM 7 ANOS
VERA LUCIA QUIMICA 18 ANOS SIM NAO DECLARADO
VALDA GEOGRAFIA 18 ANOS SIM 18 ANOS
VALDEREZ GEOGRAFIA 11 ANOS SIM 8 A9 ANOS
VIRGINIA GEOGRAFIA 8 ANOS NAO 10 ANOS
ANA CELIA GEOGRAFIA 11 ANOS NAO 14 ANOS

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Diante das informacdes obtidas por meio de entrevista contidas no quadro 11, iremos

discutir sobre a formacdo docente, diante de cursos que formam professores (as) em uma

sociedade que desvaloriza avidamente a profissdo docente, imputando-lhe, muitas vezes,

apenas o papel de detentor do conhecimento (Pimenta, 1999), desumanizando o0s (as)

licenciandos (as) e professores (as). Esses fatos contribuem com uma pedagogia que oprime,

quando se deveria libertar (Freire, 1987). Ainda sobre os ensinamentos de Paulo Freire: “a

dignidade de existir, o direito de aprender, 0 amor que s6 expande a vida e faz de n6s um projeto

grandioso que sempre pode ser reimaginado” (Amaral, 2025, p. 57). Assim, cabe refletir-se

sobre a importancia da formagdo docente inicial, tanto quanto a continuada, na constituicdo de

cidadaos (&s) e no embate das desigualdades socioeducacionais.
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Do mesmo modo, cabe-se pensar em como as ementas curriculares envolvem essa
conjuntura e geram crises de identidades nos (as) profissionais da educacao. Visto que, segundo
Arroyo, estas modificam a preparacdo de aulas e a forma de ensino em fungdo de politicas
neoliberais que supervalorizam o dominio de competéncias, avaliacdes e classificacdes através
dos resultados dos (as) estudantes e mestres (as). Além disso, as formagdes docentes assumem
um papel colonizador do conhecimento eurocéntrico, desembocando na hegemonia no controle
do que ensinar, avaliar e de como desenvolver a pratica pedagogica, ou seja, atua diretamente
na identidade profissional (Poso; Monteiro, 2021).

Sabe-se que a qualidade da oferta educativa é diretamente proporcional a qualidade da
prépria formacdo dos (as) professores (as) e da sua valorizacao, logo a formacdo inicial precisa
ser consistente e a formagdo continuada deve ser diversa e critica. No entanto, a formacao
inicial, ofertada pelos cursos de licenciatura, possui curriculo e atividades de estagios
deslocados do contexto critico da realidade; ja a formacgdo continuada é pouco eficiente na
transformacéo da pratica docente, sendo cursos de supléncia ou atualizacdo dos contetdos de
ensino, e isso torna o ato de educar ndo contextual, ndo critico e ndo transformador perante uma
educacdo colonial que ainda se fortalece, diante de mais de 500 anos de colonizacéo.

Dessa forma, para trilhar caminhos mais criticos na formacéo de professores (as), cabe
a reflexdo e constituicao de identidade docente (Pimenta, 1999). A constituicao dessa identidade
ndo pode seguir 0 mesmo modus operandi de um Brasil col6nia, ndo pode ignorar a existéncia
de negros (as), pardos (as) e indigenas, promovendo sua aculturacdo e supervalorizando uma
cultura branca, rica, heterossexual e discriminatoria. Por isso, a construcdo de uma identidade
ndo sé deve ser inclusiva, como deve ser decolonial em relacdo ao poder, ao ser e 0 saber,
através da criticidade em lidar com a colonialidade e suas reverberacdes (Munsberg; Fuchs;
Silva, 2019). Desse modo, a pedagogia decolonial surge para ressignificar o lugar daqueles que
foram mantidos sob o punho da opressdo: os (as) indigenas, negros (as), pardos (as) e a
comunidade LGBTQIAP+. A decolonialidade compromete-se com seres humanos, atuando nos
ambitos e espacos em que a hegemonia e heteronormatividade ainda se disseminam, tentando
derrubar o alicerce que ampara a violéncia, preconceito e discriminacdo (Guida; Silva; Nantes,
2021).

A licenciatura deve desenvolver conhecimento, habilidades, atitudes e valores que
possibilitem a construgdo da praxis docente de acordo com os desafios e as necessidades do
meio social e ambiental, instigando a investigacdo de sua propria pratica, renovando-se e
construindo continuamente a propria identidade. Assim, o ato de educar deve ser humanizador,

deve “tornar os individuos participantes do processo civilizatorio e responsaveis por leva-lo
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adiante” (Pimenta, 1999, p. 23) através do trabalho coletivo ¢ interdisciplinar entre professores
(as) e estudantes com o conhecimento, de maneira critica e transformadora (Pimenta, 1999). E
perceptivel que a agdo pedagdgica é influenciada por uma pluralidade de valores, crencas, ideais
e situacOes, tornando iluséria qualquer tentativa de controle sobre sua natureza, devido a
complexidade do processo ensino-aprendizagem (N6voa, 1954). Por isso, é essencial considerar
o pluralismo em sua formacéo, incluindo a pluralidade social, econdmica e cultural, para que a
formacdo de futuros (as) professores (as) seja realmente condizente com a realidade desigual e
desumana.

A construcdo de uma politica integrada e coerente de formacdo de professores (as)
assenta-se em determinadas bases principais: pensar na formagdo docente com a mesma
seriedade de qualquer outra formacdo formal, uma formacéo que necessita ser realizada em um
lugar institucional critico e reflexivo. Alem disso, a formacdo de professores (as) precisa
perpassar para além dos muros que circundam as universidades para que os (as) futuros (as)
professores (as) tenham vivéncias de sua pratica profissional. Dessa forma, “a chave para a
mudanca da formacéo de professores estd na criacdo de um ambiente escolar estimulante e
inovador, 0 que sO seré possivel através de uma ligagéo forte entre a Universidade e as redes
escolares (Boto, 2019, p.20)”.

O Estado deve organizar e formular os objetivos a serem alcancados de forma mais
justa e equitativa. Cabe aos (as) professores (as) e a gestdo educacional a organizacdo dos
programas dos cursos, isto é, a selecdo das matérias, a concretizacdo dos exemplos, a escolha
dos meétodos e processos adequados para atingir os fins estabelecidos. 1sso porque eles sdo 0s
seres atuantes dentro da educacdo e compreendem seus reais desafios e limitacdes. A partir
desse pensamento, é notavel que, desde os primérdios da educacdo, o Estado tenta exercer
controle tanto sobre os (as) professores (as) quanto sobre as instituicdes educacionais. Portanto,
é imperativo que as politicas educacionais e as praticas curriculares sejam reavaliadas e
ajustadas para apoiar e valorizar os (as) professores (as), promovendo uma educagdo que
verdadeiramente emancipe e prepare os individuos para contribuir de maneira significativa e
amorosa diante de sua vida e para a sociedade. Somente assim sera possivel construir um
sistema educacional que ndo apenas transmita conhecimento, mas que também humanize e
transforme a sociedade, tornando-a mais justa e equitativa.

Na categoria de ecofeminismo, enquadramos a subjetividade da mulher como
educadora ambiental e os impasses que permeiam a jornada académica feminina. Desse modo,

para a docente Mariana, quando perguntada sobre essas subjetividades, evidencia-se em sua
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fala a estrutura androcéntrica da sociedade, que consequentemente reflete na comunidade

académica, como veremos no trecho, a seguir:
as estruturas conceituais, elas séo opressoras. Entdo, se a gente tem uma grande
estrutura dentro e fora da universidade, a gente estrutura ai o0 que acontece? Como
elas s8o machistas, ‘to’ falando opressoras, mas é no sentido de “machista”. A gente
percebe assim, que ‘pra’ ser pesquisadora destaque da Universidade Federal de
Sergipe, eu ndo sou suficiente. Porém, ‘pra’ ser professora, eu sou, porque nos
somos a maioria. As mulheres sdo maioria dentro da sala de aula. Porqué? Porque
a sala de aula, a profissdo professora, a partir do momento que ela foi ocupada
pelas mulheres, ela foi ocupada porque esteve associada a dogura, a fragilidade e a
meiguice, que sdo caracteristicas patriarcais da concepgéo, do que? De mae. (...) O
cuidado, ele é generificado. Entéo, o cuidado do lar, o cuidado dos filhos, o cuidado
dos pais que estdo doentes, e todo esse tempo, ele nédo é contabilizado. Entéo, claro
gue a gente vai escrever menos artigos, claro que a gente vai produzir menos, claro
gue a gente vai ter menos orientanda, claro que a gente vai, por exemplo, concorrer
a menos editais, sei 14, internacionais de cooperacdo internacional, porque essa
concepcao generalizada de que o cuidado € atributo exclusivo da mulher ndo é levado

em consideragdo [...]. Entdo, assim, eu vejo que as mulheres, elas tém, né, o
protagonismo docente, ndo na pesquisa (Mariana).

Iniciamos com a fala da docente Mariana, um discurso tocante e sensivel diante das
opressdes por quais as mulheres sdo acometidas no nosso ambiente pessoal, social e
profissional, acerca de uma sociedade machista e patriarcal, na qual a constituicdo dos (as)
individuos € alicercada por cobrangas culturais, sendo necessario que haja um pertencimento a
diversas categorias, como faixa etaria, raca, etnia ou género (Reis; Castro, 2019). O género ¢
um conceito que desmitifica o ser homem e o ser mulher como caracteristicas inerentes ao sexo
biologico, visto que a identidade de género é moldada através de um processo educacional.
Assim sendo, construcdes e expressdes do masculino e feminino que variam de acordo com a
sociedade e o tempo e sem um significado fixo, significado este, que pode ser alvo de pauta e
disputa politica (Carvalho, 2004 apud Cruz; Barreto; Dazzani, 2020).

Dessa maneira, é perceptivel que as mulheres ndo conseguem alcangar um patamar de
igualdade tdo pouco de equidade, visto que, mesmo as mulheres ocupando cargos publicos,
compartilham o sustento financeiro da familia, mas continuam exercendo o papel do cuidado
do lar. Assim, com o trabalho doméstico ndo partilnado, sobra menos tempo para cuidar da
propria carreira, para lazer e participacdo politica. Essa configuracdo continua por suprir o
patriarcado como um sistema politico, que beneficia somente 0os homens ricos, brancos e
heterossexuais. Portanto, a dicotomia casa/trabalho, serve justamente para estabelecer o homem
como maior provedor da casa e a mulher hierarquicamente abaixo, recebendo menores salarios
(Antunes; Accorssi, 2019). Apesar de as mulheres serem maioria na profissionalizagdo na
educacdo superior em cursos de licenciatura, s&o0 menores nas posicOes de prestigio social,

sendo que os homens ndo lideram, mas possuem muito mais conquistas e empregabilidade em
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cargos de poder. Com base no censo de 2000, as mulheres s&o maioria na docéncia, no entanto,
ocupam em suma a Educacdo Basica, principalmente as mulheres pretas (Teixeira, 2006 apud
Machado; Almeida, 2021).

Caminhando para outras subjetividades, a professora pesquisadora Eunice define que
ser mulher é uma ousadia; é um ato de resisténcia onde o machismo esta presente, e que nos
dizem os lugares que podemos ocupar, para sobreviver:

a gente vai vivendo, vai conduzindo alguns enlaces com a prdpria vida, a vida ser
mae, ser mulher, ser professora, ser dona de casa, ser doméstica, ser pesquisadora,
ser escritora, ser isso, ser aquilo. Vai sendo dosado, por que a gente vai dizendo eu
tenho potencialidade? Eu tenho capacidade? Eu posso fazer? Eu ndo posso fazer?
[...] Porque vocé também ndo pode, é... dizer agora eu sou s6 isso, entende? e isso
ndo é s para a mulher, isso também é para 0o homem. Entdo essas coisas da
humanidade, da humanizagcdo do homem enquanto humano, eu ndo “to” falando de

sexo, eu “t6” falando humano, precisa colocar em... colocar na esséncia da sua vida
essa humanizacgéo, saber em que medida vai dosar (Eunice).

Eu sou suficiente? Eu tenho capacidade? Eu posso fazer? Chamaram-nos a atengéo
esses trechos tanto da docente Mariana quanto da docente Eunice, em relagcdo aos lugares onde
0 patriarcalismo, machismo, misoginia, racismo nos cobram, nos roubam, e nos silenciam; onde
muitas das vezes nos perguntamos se SOMos mesmo capazes, ndo capacidade de produtividade
capitalista, mas de dignidade, de entendermos que merecemos viver uma vida digna e um bem
viver pessoal e social. Somos suficientes, somos capazes e podemos fazer tudo que desejarmos,
por mais que sempre nos digam o contrario (e por vezes infelizmente acreditamos). No caso da
mesma professora, Eunice, ela relata nunca ter sofrido preconceito, quando considerado seu
género.

Em hipé6tese nenhuma, nunca, nunca passei por nenhum tipo de impasse, s6 porque
eu sou mulher, sabe? Até porque eu ndo... eu ndo penso... eu ndo enxergo essas
coisas de uma politica de impasse, de uma politica porque eu sou mulher ou porque

eu deixei de ser uma mulher, nunca percebi, nunca senti isso com a minha propria
existéncia, nunca, “tendeu”? Dentro da Universidade nio (Eunice).

Bell Hooks (2020), no campo da educacdo, cujas ideias sdo guiadas pelo conceito de
"educacdo como pratica de liberdade", uma abordagem inspirada em Paulo Freire, na qual a
educacdo precisa ser um processo emancipador e de constante reflexdo critica. Trazemos
Hooks, para abordar no campo educacional as nossas vivéncias dentro de uma pedagogia
engajada, partindo do reconhecimento de que tantos professores (as) quanto estudantes, assim
como qualquer pessoa presente no ambiente escolar, sdo sujeitos completos, com experiéncias
e vozes que devem ser ouvidas e respeitadas com base no pensamento critico em sua
complexidade, refletindo sobre o que ocorreu, por que ocorreu e quais sdo suas implicacoes,

enfatizando que esse processo ndo é finito. E um aprendizado continuo e interativo, que exige
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compromisso por parte dos (as) educadores (as) em incentivar praticas reflexivas ao longo do
tempo. Em termos mais simples, o pensamento critico envolve primeiro descobrir o “quem”, ‘o
qué”, “o quando”, o “onde” ¢ o “como” das coisas — descobrir respostas para as infindaveis
perguntas da crianca curiosa — e entdo utilizar o conhecimento de modo a sermos capazes de
determinar o que é mais importante (Hooks, 2020). A sala de aula precisa ser um espaco de
conversacdo, onde todas as vozes sdo ouvidas e respeitadas, ainda que isso possa ser desafiador
em turmas numerosas, pois o dialogo promove o aprendizado e derruba barreiras tradicionais.
Além disso, destaca a importancia de incluir historias pessoais no processo de contar histdrias,
desde a educacdo basica até o nivel universitario, o que cria uma conexdo entre educadores (as)
e estudantes, harmonizando as relacoes e fortalecendo a aprendizagem.

Destacamos o papel das emocdes na sala de aula, explorando especificamente o lugar
do humor e da tristeza. hooks desafia a ideia tradicional de que os (as) professores (as) devem
ser apenas inteligentes e serios, argumentando que ha espaco para o humor, desde que este ndo
seja utilizado para ferir ou humilhar ninguém. Em vez disso, o humor deve trazer leveza as
discussdes dificeis e as leituras pesadas, criando um ambiente mais acolhedor e relaxado.
Quando utilizado de forma respeitosa, o humor pode fortalecer os lacos e facilitar o
aprendizado. Por outro lado, ela fala da importancia de permitir momentos de tristeza, como o
choro na sala de aula, explicando que certos temas, como 0 machismo, o racismo e a violéncia,
podem desencadear fortes reacdes emocionais nos (as) estudantes. Nesses casos, é essencial
deixar que as emocdes fluam, reconhecendo que elas séo parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem e equilibrar momentos de riso e lagrimas é fundamental para humanizar as
relacBes na sala de aula, criando um espaco onde o aprendizado ocorre de forma mais auténtica
e empatica.

Outro ensinamento essencial discutido por Hooks é a autoestima, especialmente no
contexto da educacdo universitaria, destacando a falta de formacgdo pedagdgica especifica para
professores (as) do ensino superior, que frequentemente sdo preparados apenas em suas areas
de especialidade e ndo em praticas pedagogicas. Isso pode levar a um ensino desumanizado e
até prejudicial, onde docentes ferem a autoestima dos (as) educandos (as), pois as suas ja estdo
destruidas, muitas vezes replicando problemas emocionais préprios. 1sso inclui buscar ajuda
psicolégica ou outros recursos necessarios para proteger o bem-estar do (a) docente, do (a)
estudante, reforcando a ideia de que a salude mental estd intimamente ligada ao processo de
aprendizado. Buscando uma educacdo libertadora, é necessario que os (as) professores (as)
também sejam aprendizes, dispostos (as) a refletir sobre suas praticas e a buscar constantemente

novas formas de viver. Esse compromisso com a autoavaliacdo e a melhoria continua é
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fundamental para que o (a) educador (a) se mantenha fiel aos principios de uma pedagogia
critica e humanizadora, propondo que a sala de aula seja um espaco de libertacdo, dialogo e
respeito. Ensinar € um ato politico e amoroso, que deve ser orientado pelo compromisso com a
justica, a empatia e a transformacéo social.

Nesse contexto, a docente Maria LUcia relata que, por estar em uma fase de maior
maturidade, ndo sofre mais com o desequilibrio da dualidade trabalho/familia vivido pelas
mulheres no cotidiano, mas cita a realidade de outras professoras que lutam para conciliar o
cuidado parental com a vida académica, sendo vistas, muitas vezes, como “improdutivas e, mais
uma vez, nao capazes”

Eu entendo que sim, néo € o meu caso, porque meu filho ta com quarenta e um anos,
eu ndo tenho marido, entéo eu sou uma pessoa completamente livre né, [pausa] tem
o tempo livre da minha vida pessoal é claro né e para o meu trabalho né, entdo nédo
€ 0 meu caso, mas eu observo, né? Eu tenho amigas que pariram com quarenta e dois
anos e os filhos estdo com sete anos agora, 14 no meu departamento. E é uma loucura,
é uma loucura [énfase] porque férias [suspiro], as criancas estavam em férias nesse
periodo agora, né? Comecaram as aulas ontem antes de ontem, néo sei, entdo as
mées levam as criancas para a universidade porque néo tem com quem deixar, SO
gue as criancas na sala de aula tiram o foco da mae, porque crianca néo para fica

desenhando um pouquinho [pausa], entao realmente ndo produz nada, ndo participa
de evento nenhum essas mées (Maria LUcia).

Ela relata que esta “livre”, pois seu filho ndo depende mais de sua atencao e afirma nao
ter marido, reafirmando o que a sociedade machista nos obriga a pensar: que mées devem criar
seus filhos “sozinhas™.? Mas serd que precisamos criar nossos filhos sozinhas? Por que todo o
peso cai somente para as maes? E vieram em minha mente quando trouxe essas questdes, 0
livro do psicologo Alexandre Coimbra Amaral, “Toda ansiedade merece um abrago”: nods
mulheres ndo devemos e ndo podemos estar sozinhas diante de questdes pessoais e sociais que
nos gerem sofrimento e angustias. Precisamos aprender a pedir ajuda e devemos esperar que
sejamos ajudadas perante as altas demandas pessoais e profissionais que potencializam-se
diante de uma produtividade objetivista académica do lucro intelectual. Quando a professora
Maria LUcia traz, “entdo realmente ndo produz nada, ndo participam de evento nenhum, essas
mdes”, a professora Maria Lucia expde, mais uma vez, as dificuldades enfrentadas por mulheres
e mées académicas ao conciliarem trabalho e cuidados solitarios maternais. Contextualizado
pela professora pesquisadora Vera Lucia, a mesma, em sua fala, reflete que as estruturas sociais
sdo planejadas para 0s homens, por promover gue as areas sejam ocupadas majoritariamente
por homens que demarcam a sua relacdo de poder. Segundo a docente, a sociedade tende a
condicionar os homens a serem individuos confiantes, desde sua infancia, e a invisibilizar e

marginalizar o feminino e tudo que esta associado a ele. Entdo:
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entra a subjetividade, como cada uma consegue sobreviver, se desenvolver num
ambiente que nédo foi preparado para... para nosso melhor desempenho, ta? Entdo
comega ai, a hostilidade do mundo e do trabalho, do trabalho docente, ele comega
por exemplo, por ndo respeitarem, ndo considerar o nosso ciclo bioldgico, € a coisa
mais simples, vamos no basico *risos* né? Nos temos ciclos, temos nossos momentos
e isso ndo é considerado em momento algum, nem para as professoras nem para as
alunas, né? [...] Depois, nds encontramos um ambiente, a depender da &rea com a
maioria ah... masculina, que... por questoes historico-sociais conhecem e sabem
muito bem é... se movimentar no ambiente para ocupar os cargos de poder, né? Estar
sempre proximo do... mais proximos do controle dos recursos, entdo, é... isso muda
muito a nossa... a nossa carreira, por qué? (Vera Lucia)

Nos chamou atencdo a fala da professora Vera Lucia, quando ela afirma que a sociedade
ocidental educou-se propositalmente para nao respeitar os ciclos bioldgicos de ndés mulheres,
como a gestagao, a menstruacgdo. “Eu gostaria de ver o ciclo menstrual ser ensinado nas escolas
como algo mais que um simples processo bioldgico e de ver as mulheres usarem seu ciclo
natural e as energias de seu ciclo menstrual de forma ativa em sua vida cotidiana” (Gray, 2017,
p.17), pois sempre aprendemos com a ideia de que 0 sangue da menstruagdo ¢ algo “sujo”,
“impuro”. Outra reflexdo importantissima a se colocar em questao ¢ quando se trata da pobreza

menstrual no Brasil.

Uma em cada quatro adolescentes ndo possui absorventes durante seu periodo
menstrual. Isto pode indicar ameaca aos estudos, visto que grande parte das meninas
ndo possuem acesso minimo a condi¢des de higiene nas escolas, nem acesso a
absorventes, cunhando o termo pobreza menstrual, que também se relaciona a falta de
informacdo, de apoio e dinheiro. Muitas delas em seu periodo menstrual ndo possuem
recursos e sao obrigadas a se recolher e ndo frequentarem a escola durante seus ciclos.
Recentemente, no Brasil a Lei Federal 14.214 de 2021 institui o Programa de Protecéo
e Promogdo da Salde Menstrual, com o objetivo de combater a precariedade
menstrual, que se traduz na falta de acesso a produtos de higiene e a outros itens
necessarios ao periodo da menstruacéo. Ela foi aprovada em setembro de 2021, porém
0 antigo presidente da Republica Jair Bolsonaro vetou a distribuicdo gratuita dos
absorventes. Somente em marco de 2022 o veto foi derrubado pelo Congresso
Nacional. No dia 08 de margo de 2023 o presidente Luiz Inécio Lula da Silva assinou
um decreto que cria o Programa de Protecdo e Promocdo da Dignidade Menstrual.
Através dele o Sistema Unico de Sadde (SUS) vai garantir a oferta de absorventes
para quem esta abaixo da linha de pobreza (Marques, 2023, p. 55).

E para alem, esses desrespeitos se propagam, quando discutimos sobre sabedoria
ancestral, autocura, empoderamento e espiritualidade, diante do movimento do Sagrado
Feminino®. Em um contexto que devemos olhar para ndo reproduzirmos estereétipos de
género, pois nem todos os femininos partilham caracteristicas Unicas, e trazendo a sabedoria

feminina para um circulo abrigado e amoroso, as mulheres que podem partilhar suas

16 sagrado Feminino: E uma corrente de mulheres que acredita na relacdo de um principio feminino como um
aspecto do divino, tendo raizes em varias tradi¢des espirituais e religiosas, incluindo a adoracdo da deusa (termo
nativo no SF) em culturas antigas. Nesses contextos, o Sagrado Feminino é frequentemente visto como uma
representacdo dos aspectos nutritivos, vitais e criativos do divino, € como uma personificacdo do principio

feminino no universo (Marques, 2023, p. 25).
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experiéncias e problemas femininos, de natureza fisica, emocional ou sobrenatural. Nesse
contexto, o Sagrado Feminino relaciona-se a um movimento constituido por femininos que
almejam inter-relacionassem com as sagradas, as deusas, a Deusa mde, frequentemente
neopaga, resgatando o sagrado feminino com a natureza, valorizando e cultuando, perdido e
silenciado na religido Judaico-cristd. Vérias praticas do Sagrado Feminino anseiam por uma
interconexdo com a vida.

Os grupos terapéuticos de mulheres comungam pelo protagonismo, por uma natureza
equilibrada, entrelacados com a espiritualidade e misticidade, buscando ressignificar olhares
diante do mundo, reconectando-se espiritualmente com a natureza e com a presenca da
divindade feminina. “E, assim como no ecofeminismo, refor¢ca a importancia de respeitar e
proteger a natureza, bem como de reconhecer os valores mais comumente associados as
mulheres, como cuidado, compaixdo e empatia” (Marques, 2023, p. 30). “Isso inclui a
celebracéo das capacidades Unicas das mulheres, bem como das formas de conhecimento que
muitas vezes foram marginalizadas na sociedade patriarcal” (Marques, 2023, p. 31). Desse
modo, o movimento do Sagrado Feminino tem um papel além do espiritual, que percorre o
social em suas rodas de mulheres ou circulos de mulheres, que fortalecem suas identidades
ancestrais ressignificadas nos tempos de hoje em uma sociedade, da qual fazemos parte,

ocidental, eurocéntrica e objetivista:

os circulos de mulheres podem ser compreendidos como reunifes de mulheres para a
partilha de experiéncias pessoais, onde ha um espago seguro de fala e escuta. Além
disso, caracteriza esses espagos a busca por uma “cura do feminino”, uma vez que se
comunga da nogdo de que o feminino nas sociedades contemporaneas esté ferido. Essa
ferida/cura se relaciona tanto a dimensdo fisica, como emocional e espiritual, sendo
mediada por técnicas de autocuidado e autoconhecimento ligadas tanto a praticas e
saberes tradicionais como as do universo esotérico. Entendemos que os circulos fazem
parte de um movimento de resgate da “Tradicdo da Deusa” que desde a década de
1960, em diversos lugares do Ocidente, vem retomando saberes ligados a um culto da
Grande-Mae e que ampliam a noc¢éo de espiritualidade a préticas ligadas & expansao
da consciéncia e & valorizagdo de narrativas de um feminino poderoso, natural e
sagrado (Mesquita; Paiva, 2022, p. 2).

Buscando um maior entendimento sobre as rodas de mulheres ou circulos de mulheres:

nesse sentido, os circulos de mulheres representam ndo apenas uma forma alternativa
de organizacdo além das igrejas e dogmas, mas também espacgos que buscam, por meio
do discurso espiritual e da consciéncia corporal, novas concepcdes da feminilidade.
Isso é alcangado por meio da ressignificacdo dos discursos aprendidos e difundidos
pela cultura, gerando novas narrativas e o reconhecimento de seus proprios corpos e
seu potencial criativo. Uma das ideias centrais dos circulos envolve o reconhecimento
e a aceitagdo das mulheres nos niveis fisico, sexual, psicoldgico, social e espiritual,
onde as mulheres sdo consideradas como seres criadores, seres de luz, mestras,
companheiras, mulheres medicina, conciliadoras e portadoras de amor. Uma
expressdo comum nesses discursos é considerar a mulher como o agente libertador da
consciéncia e da espiritualidade, sendo vista como o0 motor de mudanga em dire¢do a
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uma vida mais plena, equilibrada e integral (Ramirez Morales, 2015 p. 136).

E mais, segundo Thaina Ribeiro:

fruto das causas e condicoes que movimentaram o periodo da contracultura, os
Circulos de Mulheres possuem caracteristicas semelhantes a diversos movimentos que
fogem das conceituacoes classicas sobre religido, como o movimento da nova era,
ecofeminismo e espiritualidades femininas. Sendo assim, se auto-organizam como um
movimento para mulheres, na grande maioria cisgénero, mas aberto para mulheres
trans, que se encontram em espacos naoinstitucionais, articulando-se a partir de
referéncias que emergiram na contracultura, bem como as que coemergem vinculadas
a regido do encontro, com bricolagem de religiosidade e saberes sobre o corpo
(Ribeiro, 2022, p.5).

Precisamos nos reorganizar € Nnos juntarmos € reconectarmos com nossa natureza, pois
ndo somos acolhidas e valorizadas no nosso sagrado feminino. “Assim, acredita-se que
historicamente as mulheres teriam papéis importantes dentro de suas comunidades, como
curandeiras, lideres espirituais e detentoras de conhecimentos tradicionais, o que fortalece a
ideia de que as mulheres tém uma heranga de sabedoria para compartilhar” (Marques, 2023, p.
64). Em uma sociedade de estruturacdo capitalista, ocidental, patriarcal e machista, podemos
reestruturar uma transformacéo social, & medida que colocarmos os paradigmas patriarcais em
vista, para criacdo de uma sociedade mais amorosa e justa para n6s mulheres.

Assim como:
exatamente, vocé tocou hum ponto crucial, né? Da inversdo do nimero de mulheres,
se pegar no ensino médio, ensino fundamental, nossa uma quantidade enorme de
professoras, né? E isso vai diminuindo ao longo da graduagdo, ahn... é... tem ai a
questdo da (..) economia do cuidado, né? Que... € imposta a mulher, é imposto
praticamente a mulher, a questéo do cuidado como algo natural, como faz parte da
sua biologia. Entdo, nds temos que cuidar das pessoas, todos ao nosso redor, da casa,
a mulher é a gestora da casa, se faltar o café a culpa é sé dela, nenhum outro
habitante *risos* daquela residéncia é responsavel por isso, é... também. Entdo, essa
gestdo do tempo e... a... principalmente, agora com a... 0 mundo tecnholdgico que
néo esta, digamos assim, nos fornecendo mais tempo livre, ao inverso disso, a gente

“ta” cada vez mais assoberbados, é... as mulheres tém uma demanda absurda na
dupla jornada, as vezes na tripla jornada, né? (Vera Lucia).

A docente Vera Lucia trouxe uma questdo que nos questionamos desde o principio desta
tese e trata sobre a politica cultural do cuidado. Antes de, mais uma vez, trazer essas discussoes
de forma critica e emancipatéria, trago a seguinte pergunta: se nao respeitam nossos ciclos
bioldgicos, irdo respeitar nossas construgdes sociais femininas? Sem hierarquizar o natural, o
espiritual e o social, pois acredito que todos eles sdo constru¢ées humanas ou ndo, mas como
forma de refletirmos sobre essas questdes que objetivam a valorizag¢do do feminino, e entrelagar
o feminino da natureza e de seus ciclos para além dos processos bioldgicos. E as jornadas,
duplas, triplas e as mais que tiver? O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),

contextualiza que as mulheres dedicam, na semana, em média de 8,2 horas a mais que 0S
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homens para as tarefas domésticas e para o ato de cuidar. Além disso, existe uma disparidade
por regido. Na Regido Nordeste ha ainda mais desigualdade na divisdo do trabalho, com
mulheres se dedicando até 19 horas semanais a tais cuidados, representando 80% a mais que 0s
homens. Dessa maneira, as mulheres planejam e gerenciam a dindmica da casa e do cotidiano,
suprindo também as necessidades de cada membro da familia, contextualizando o que a
professora entrevistada evidencia quando cita a posi¢do da mulher enquanto “cuidadora” de
seus entes familiares, como também foi citado por outras docentes entrevistadas (Souza,;
Machado, 2021).

“O mundo tecnologico que ndo esta, digamos assim, nos fornecendo mais tempo livre”
(Vera Ldcia). o que falar sobre? O adoecimento do uso exacerbado das redes tecnoldgicas? A
frequéncia exagerada do uso das tecnologias tem nos adoecido diariamente. Vivemos em uma
geracdo da conectividade e do adoecimento mental, 0 que nos causa grandes preocupagoes,
principalmente com relagdo as criangas e jovens. Mas o que fazermos em busca de uma
educacdo midiatica, se essa problematica se enraiza cada vez mais até mesmo na vida dos (as)
educadores (as) que falam e problematizam sobre elas? E notdrio, que 0 uso exagerado tem
culminado em dificuldades de socializagdo fisica e humana, pois estamos cada vez mais
conectados em telas quentes e azuis.

Inclusive eu, aqui, agora, escrevendo esta tese, com um cansago mental e fisico, com
dores de cabeca frequentes e olhos secos! Culpa da produtividade intelectual “‘rsrs”.
Profissionais da satde, como médicos e psicologos, estdo cada vez mais associando certas
doencas e transtornos mentais, como ansiedade, depressdo e insdnia, a0 uso excessivo da
tecnologia digital (Santos, 2025, p.02). E a chamada educacdo midiatica, tdo importante para
diminuir essas problematicas, “... necessarias para acessar, analisar, criar e participar de maneira
critica do ambiente informacional em todos os seus formatos, dos impressos aos digitais”
(Ferrari, et al, 2020, p.50), informando sobre os bénus e 6nus que a tecnologia vem a nos
proporcionar, em uma industria tecnologica bilionaria, que destrdi a natureza e 0s seres que a
habitam. Essas problematicas socioambientais necessitam estar presentes no curriculo
educacional, contemplando uma educacdo critica e transformadora dos problemas que nos
adoecem e causam prejuizos aqueles que tém o acesso, porque nem todos (as) tém o livre direito
de possuir os instrumentos para acessar essas tecnologias, ou seja, as desigualdades
tecnoldgicas.

Caminhando para diferentes outras, mas ndo novas problematicas, a docente Mariana

apresentou o seguinte olhar sobre a subjetividades femininas na academia:
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mas assim, eu sou mulher, e vocés também, eu tenho medo de ir embora a noite da
universidade. Entdo, ndo d& pra fazer projeto de extensao a tarde, tem de ser manhd,
ou pelo menos que termine até a hora que ndo ta vazio o campus. Entdo, percebe
como 0 género atravessa a gente, nossas acfes, 0 nosso trabalho, o nosso
desenvolvimento, inclusive enquanto professoras/pesquisadoras, e na perspectiva...
é das relacdes de género, pensando nessa concepgdo socioambiental. Eu vejo na
mesma medida, assim, sabe? Eu acho que do mesmo jeito que existe uma
desqualificagéo dessa tematica, entdo ao mesmo tempo que 0 homem esta voltado
para o trabalho, as mulheres sdo voltadas, por exemplo, ‘pro’ lar, pensando numa
sociedade patriarcal. S6 que também, se a gente pensar, as mulheres séo associadas
a agricultura, as plantas, as flores, a colheita, e os homens, o que? Caca. Tanto que
eu gosto muito de pensar na politica sexual da carne. Se vocés ndo tém, tenham a
leitura desse livro da Carol Adams, que é incrivel. Ela vai falar: 'por que que a
Unica coisa que os homens tém tanto orgulho de fazer é o churrasco?' ... E as
mulheres, o que... ah, é na colheita, o cuidado, 0 manejo, a selecdo. E como se fossem
atributos generificados e nédo séo! Entéo, o que nés vemos em ambos 0s cenarios,
seja universitario/académico, como a Larissa pontuou, ou Seja, nesse cenario
pensando nessas divisdes de género, né, que se relacionam, nés vemos uma
desqualificacdo. Entéo, assim, inclusive, é xingamento falar assim: 'a pessoa sO
come alface!" Ou: "Comedor de alface.' Também o: ‘ah, ela é vegana, (risos)!' E
deturpado, é desqualificado. Entdo, meninas, pensem. As palavras tém significado,
mas quando reunidas, tém sentidos. E esses sentidos, por exemplo, o da salada, como
estd na nossa subjetividade, no nosso imaginario coletivo associado as mulheres, é
pejorativo, é inferior. Com a docéncia também, a mesma coisa. Ninguém vai colocar
I4 no ranking, destacar na UFS as melhores professoras da UFS, por que? Porque
docéncia é coisa de mulher. V&o colocar o que? Coisa de homem. Entéo, a gente vai
percebendo que sim, o género esta em tudo. Ele atravessa ndo s as relacGes sociais,
como tambeém as relacGes de poder. Entdo, a gente acaba, se ndo ficarmos,
obviamente, atentas, hierarquizando. Entdo, existe agora, né, toda uma leva de
proteina. A gente ndo chama mais de carne, entdo ‘cé’ vai desqualificando. Ja ndo é
mais o animal, ndo é mais o boi, ndo é mais o0 porco, € a proteina. Esse deslocamento,
ele é patriarcal. E por que que ele é patriarcal? Porque o capitalismo anda junto
com o patriarcado, que anda junto, gente, com as mudangas climéticas, que anda
junto com o fogo que t& acontecendo agora, enquanto a gente ta conversando, no
Pantanal. Entdo, é um sistema. E esse sistema tende sim a hierarquizar homens,
mulheres cis/trans, mas ao mesmo tempo, tudo o que é feminino, é inferior, sendo
em qualquer um desses dois campos, mensurados por vocés, na pergunta. (Mariana).

“Eu tenho medo de ir embora a noite da universidade”. O Brasil € o quinto pais em
que se cometem mais feminicidios em relacdo ao ranking mundial. De acordo com o 18°
Anuério Brasileiro de Seguranca Publica, mil e quatrocentos e sessenta e sete (1.467)
mulheres tiveram suas vidas vitimadas no ano de 2023. Segundo o anuario, 0 maior dado
cadastrado, desde a sancdo da lei que qualificou o crime de feminicidio, no ano de 2015.
Agressodes resultantes de violéncia doméstica subiram 9,8%, com um total de 258.941 casos
registrados (Ministério das Mulheres, 2024). Precisamos cada dia mais denunciar casos de
violéncia contra n6s mulheres, almejando a conscientizacdo e, a posteriori, a sensibilizacdo
para culminar em um processo de mudanga na sociedade machista e patriarcal, iniciando a partir
do individual para, em seguida, adentrar ao coletivo, a partir dos maltiplos setores que regem

nossa sociedade e detém dos poderes hegeménicos, incluindo poderes Executivo, Legislativo e
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Judiciario, empresas publicas e privadas, meios de comunicacdo, instituicGes esportivas,
culturais e religiosas e demais organizagdes da sociedade civil, movimentos sociais e figuras
publicas relevantes (Ministério das Mulheres, 2024).

A violéncia nos estados brasileiros segue em crescimento alarmante. Em 2024, o
namero de registros cresceu para o equivalente a 260 mil vitimas. Em relacdo ao ano de 2022,
houve um aumento de cerca de 9,8%, segundo o Anuario Brasileiro de Seguranca Publica.
Juntamente com as ameagas contra as mulheres, que cresceram cerca de 16,5%, um total de 779
mil casos: a cada seis horas uma mulher é vitima de feminicidio em nosso pais e cerca 63%
dessas mulheres sdo negras (Ministério das Mulheres, 2024). Para ilustragdo, trago a figura 03,
coletada no site do senado brasileiro sobre os estados brasileiros que mais cometem violéncias
contra as mulheres, que seguem com os estados do Amazonas, Rio de Janeiro e Rondo6nia.

Figura 03: Estados brasileiros mais violentos para as mulheres.

Violéncia contra mulher é maior
no Amazonas, Rio e Rondonia

Na meédia, 302 das mulheres relatam
algum tipo de violéncia doméstica
provocada por homem

25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38

Valores em (26)

Fonte: Datasenado, 2024
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A figura 04 mostra um contraponto das mulheres em cada estado, afirmando que o
Brasil € uma nagdo machista: Rio de Janeiro lidera o ranking, confirmando a consciéncia de ser
um estado violento, porém em Roraima, as mulheres ndo tém consciéncia e sensibilizacéo das
préprias violéncias a que sdo acometidas. Podemos, entdo, entender que uma formacédo cidada
critica e efetiva no estado, por parte de varios setores que detém as hegemonias, é de grande

valia.

Figura 04- Percentual de mulheres por estado brasileiro que consideram o Brasil uma na¢do machista.
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Fonte: Datasenado, 2024
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E importante entendermos que sdo nimeros significativos, mas ndo ndmeros reais,
pois a maior parte das mulheres ndo chegam a denunciar a violéncias, ja que nosso sistema é
machista e patriarcal e, na maioria das vezes, ndo acolhe e ndo protege de fato essas mulheres
vitimas de violéncia. Seguindo a docente Mariana, que nos trouxe questbes de suma
significancia e que nos tocou a ponto de refletirmos criticamente sobre questfes interseccionais
que reverberam e fortalecem as violéncias, fortalecem as desigualdades de género, fortalecem
0 uso desenfreado do consumo de carne (que € um dos principais motivo do aquecimento
global), “porque o capitalismo anda junto com o patriarcado, que anda junto, gente, com as

mudancgas climdticas, que anda junto com o fogo que ti acontecendo agora”.

Dessa forma, a fala traz uma reflexdo contundente sobre as desigualdades presentes na
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academia, destacando como os papeéis de cuidado historicamente atribuidos as mulheres
impactam diretamente suas trajetdrias profissionais. Essa perspectiva pode ser articulada com
o livro “Politica Sexual da Carne”, de Carol Adams, especialmente no que diz respeito a
dualidade entre cuidado e dominacgdo, que atravessa tanto o discurso académico quanto a
estrutura social. Carol Adams discute como a cultura patriarcal constrdi e reforca as associacfes
entre mulheres e cuidado, atribuindo a elas uma posicéo de servico e subalternidade, uma ideia
de que as mulheres sdo aceitas como professoras por sua proximidade com estere6tipos de
docura e maternidade, mas sdo desvalorizadas como pesquisadoras devido a métrica académica
que desconsidera os impactos do cuidado. Essa dualidade reflete o controle sobre os corpos e
os papéis das mulheres, reduzindo-as a funcbes de suporte, enquanto 0s homens ocupam 0
espaco de destaque e poder. A autora também afirma que esses papeis ndo sdo neutros, mas
politicamente construidos para manter desigualdades estruturais. Assim, a fala da professora
pesquisadora Mariana evidencia que, mesmo na academia, 0s padrdes opressores reforcam o
acesso desigual as posicoes de prestigio e a valorizacao das contribuigdes femininas. Esse ponto
pode ser integrado ao argumento para mostrar como a desconstrucdo dessas métricas
académicas € essencial para promover uma universidade mais justa, onde o cuidado, como um
trabalho invisivel, seja reconhecido e integrado as avaliagdes institucionais.

Portanto, as questbes de género, particularmente no contexto académico, sdo
complexas e permeadas por desafios estruturais profundamente enraizados nas dinamicas
sociais e institucionais de machismo, sexismo, patriarcado, racismo, interseccGes das
problematicas socioambientais. As mulheres, apesar de constituirem a maioria no campo
educacional, enfrentam dificuldades significativas em alcancar cargos de prestigio e lideranca
dentro da academia e a carga dupla ou tripla de responsabilidades, que se estende do cuidado
doméstico ao papel de educadora e pesquisadora, € uma constante em sua trajetéria, juntamente
com a auséncia de reconhecimento da sobrecarga de trabalho ndo remunerado, como o cuidado
da casa e dos filhos, que ainda impedem muitas mulheres de avancarem na carreira académica.

Seguindo, a professora pesquisadora Valda também contextualiza que “o ser mulher”
desemboca em obrigac@es inerentes a sua existéncia, obrigacdes essas que foram construidas e
imputadas as mulheres em paralelo ao desenvolvimento da sociedade. No entanto, a docente
encara com otimismo o panorama da mulher na academia, reconhecendo as conquistas
femininas atuais frente as pressées econémicas e midiaticas, mas que se trata também de uma
construcdo continua ao decorrer das décadas subsequentes.

O ser mulher em si ja vem agregado de varias obrigacfes no contexto familiar que
muitas vezes impede de um avango na carreira ou uma sobrecarga de atribuicdes,
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0 que reduz a contribuicdo dela na pesquisa. Mas visualizo as mulheres cada vez
mais ocupando espacos. A mulher de hoje tem muito mais espaco que a mulher avo,
fazendo uma comparacéo. Ser educadora e ser educadora ambiental, como dito
anteriormente, € um desafio face as pressfes econdmicas e midiaticas. Pelo menos
no meu convivio conhego e reconhego muito mais mulheres educadoras do que
homens. E um processo de mudancas e de afirmac&o do ser mulher nesta sociedade
do patriarcado. Uma construgéo continua ainda de véarias décadas a frente (Valda).

“Nos mulheres somos a maioria na EA”. Foi até por essa afirmacéo que esta tese nasceu,
em cima desse questionamento que a professora Valda nos trouxe, justamente uma construcao
social do cuidado que nés mulheres fomos ensinadas, a educar para cuidar do planeta, dos
animais, das plantas, da humanidade e de questdes socioambientais, e é isso que a EA tem como
objetivo: reafirmar os lugares que nos possibilitam ocupar, os quais, como educadoras
ambientais, seremos a maioria, porém essa maioria ou esses lugares que ocupamos Nnado
podemos naturalizar socialmente, pois todos os géneros, ndo s6 o feminino, tém essa obrigacéao
de cuidar e preservar o planeta terra. Precisamos sempre repensar sobre essas questdes que
foram colocadas como intrinsecas a nés mulheres.

A Professora Valderez traz um recorte, ndo s6 do sexismo, mas, por ser uma mulher
preta, interseccionado com as questdes de raca, demonstrando o cansaco de se lutar pela prépria

reexisténcia.

Eu acho que... a figura da mulher é um simbolo de luta, de resisténcia, minha
filha, de tanta coisa... até porque esse pensamento eurocéntrico, etnocéntrico, né?
E... racista, nos coloca num... numa posi¢do de marginalizagdo, ndo é? (Valderez).

E prossegue:

[...] éjustamente mostrar, amostrar ndo, se fazer presente no sentido de dizer “olha
eu sou mulher, mas antes de ser mulher eu sou humana” né? Antes de ser mulher,
eu sou gente, eu tenho uma historia, né? E.... isso merece ser respeitado, me
respeite, né? Me respeite, eu sou preta, periférica, mas isso ndo me diminui em
nada, quem me diminui é o seu preconceito, sabe? Entdo, é uma luta constante,
que a gente tém que estar fazendo aqui, né? Para ocupar 0s nossos espagos, para
termos espaco de fala, né? E... mas é desse jeito assim, eu vejo uma postura assim
muito machista... e néo é velada nao, viu? nio é velada. E escancarada, ai cabe
a gente se...né? Agora chato isso, né?... Nos ainda temos leis, é... que ndo sdo
duras em relagdo a... aos feminicidios, nos temos tantas coisas ainda, sabe?(...) E
ser mulher preta, ai a coisa [...] E... uma mulher preta e uma mulher preta que ta
ali, na é [ ... ] resistindo para existir e ndo deveria ser assim. A gente resistir, para
existir, né? (Valderez).

Nos chamou atencdo na fala da professora Valderez as frases: “olha eu sou mulher, mas,
antes de ser mulher, eu sou humana” ... “Me respeite, eu sou preta, ...” vivéncias de vida de
uma indignagdo quanto a dupla violéncia - a violéncia por ser mulher e a violéncia por ser
mulher preta - questdes essas que tocam nas feridas de muitas mulheres pretas no Brasil, porém,

antes das marcacdes sociais, somos humanas, algo téo primério e fundamental na natureza, mas
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que ainda precisamos gritar e dizer: nos respeitem! Neste contexto, trago Beatriz Nascimento,

uma mulher preta, sergipana, historiadora, que trabalhou tdo significativamente sobre a histéria

negra no Brasil:

O homem negro ndo pode estar liberto enquanto ele ndo esquecer o cativeiro, ndo
esquecer no gesto que ele ndo é mais um cativo. Quando nos questionamos e
guestionamos 0 outro porqué da opressao de nossas imagens, sons e cores, NGs
defendemos e vamos ao encontro de ndés mesmos. E quando nos encontramos em
NOSSOS corpos e mentes negras e atlanticas, nos vemos, nos observamos e vivemos o
nosso ser com integridade, algo fundamental para nés seres humanos de hoje
(Nascimento, 2022, p. 221, grifos nossos).

E significativo entendermos as questdes de raga, a partir dos que sofrem as violéncias,

entender o (a) negro (a) diante do seu préprio olhar. Por isso, trouxemos visdes tdo inteligentes

e significativas de Beatriz, com uma capacidade intelectual absurda: “voltavam a nos

sugerirmos que ndo tinhamos direito a uma histéria, somente aquela escrita, totalmente

tendenciosa” (Nascimento, 2022, p. 61).

Disse tudo isso somente para alertar, talvez a mim mesma, sobre 0s perigos diante da
analise lUcida do professor Carlos, para ndo decidirmos aqui que o mito e a democracia
racial e o ideal do embranquecimento (esses, sim, instrumentos de legitimacdo da
dominacdo pregados pelas elites e poderes governamentais, a fim de massacrar os
verdadeiros conflitos subjacentes que existem no ambito das relagdes raciais no
Brasil) sejam, por noés, cientistas, transmitidos como objetos julgados conforme
valores priméarios do bem ou do mal. Se ndo cairemos no mesmo processo ideoldgico
de pensar que é a partir daqui, ou de nds, que essas questdes serao resolvidas
(Nascimento, 2022, p. 66, grifos nossos).

Beatriz foi uma estudiosa tdo assertiva e significativa em suas discussdes, que ela traz

questdes sobre a singularizacdo e humanidade da pessoa de pele preta e, criticamente, de forma

fundamentada, até mesmo a hegemonia das questfes de identidade cultural negra, que molda,

a partir de um olhar branco hegemonico, os ares que caracterizam o que ¢ do (a) preto (a). “O

Jackson diz: eu ndo vou passar minha vida sendo uma cor. Aceita-la ou ndo incorria logo em

perda ou ganho de estatuto afetivo, social e mesmo humano” (Nascimento, 2022, p.102).

Um dos movimentos negros da década de 1970 exercitou esse tipo de agenciamento
a exaustdo, cunhado no conceito de identidade cultural e racial negras... Que o
conceito de identidade cultural poderia ser um novo racismo. A identidade cultural
negra negaria singularidades, os processos de singularizagdo ou nd&o.
Importariam a ditadura dos comportamentos e condutas, cobraria modelizagdes,
as vezes impossiveis de atingir em se tratando de individuos diferenciados e
dessemelhantes. Impediria, portanto, aquilo que Guattari... Conceituaria como o
devir negro (Nascimento, 2022, p. 100). Grifos nossos.

Decretava-se assim um territério Unico para o individuo, fechado e controlado pela
inversdo da marca racial, no seio da prépria minoria. Um conservadorismo que requer
uma desterritorializacdo/ reterritorializagcdo para que ndo haja uma hegemonia-
minoritaria, onde haveria um eterno opressor e uma eterna vitima no interior
dessa relacdo (Nascimento, 2022, p. 102). Grifos nossos.
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Neste contexto, diante dos poderes hegemonicos que negam as singularidades e
constituem modelos imputados a grupos sociais, no caso a identidade cultural negra, cabe-nos
repensar e questionar sobre essas questdes e ndo reforcar essas marcas que discriminam, mas
entender que, antes das marcagdes sociais, sdo seres humanos, diante dos anos que perduram a
colonizagdo desses corpos, diante dos poderes burgueses. “Quero ser qualquer coisa que seja
mais humano” (Nascimento, 2022, p. 103), pois a multipluridade e dinamicidade que circundam
os (as) negros (as) brasileiros (as) percorrem varios terrenos e chdos de cruzamentos étnicos.
Precisamos todos (as) reflorestar nossos posicionamentos e ideais diante das questdes de raca.
“Enquanto a liberdade, a privacidade e a modernidade sofrem refluxos: sdo as filas nos bancos
para os aposentados, o medo e a pena de morte para as filas de meninos negros em “arrastao”
(Nascimento, 2022, p.110) que pesam diante desses corpos marcados por preconceito e
discriminagdo, diante dos seus estereotipos singulares, como “para as Deusas Maes, como
Nand, lansd e Oxum (Nascimento, 2022, p.54).

Nessa perspectiva, o IBGE evidenciou, através do Conjunto Minimo de Indicadores de
Género (CMIG), que as desigualdades econdmicas entre géneros ainda persistem. As
oportunidades, acessos e participacdes nos postos de emprego distanciam a sociedade da
igualdade de género, ficando ainda mais critico quando se intersecciona raca/etnia e
regionalidade. Dessa forma, a sociedade diz recriminar veementemente 0 racismo e
discriminacdo racial, mas ha uma lacuna entre o discurso e a pratica. Assim, ha a aceitacédo de
discursos criticos escritos sobre o racismo, porque estes sao lidos por aqueles que tém um
minimo privilégio educacional.

No entanto, sair destes discursos para agdes praticas se torna mais dificil, pois, “em uma
cultura de dominacdo, quase todo mundo reproduz comportamentos que contradizem suas
crengas e valores” (hooks, 2021, p. 70), sendo crencgas e pressupostos supremacistas brancos
menos extremos, que se misturam na populacdo e permanecem diariamente. Com isso, apesar
de haver uma contextualizacdo vasta sobre o racismo e sua dinamica, somente a teoria nao leva
a sociedade a fundar uma comunidade amorosa, de forma que teoria deve ser aplicada a vida
de forma concreta, por meio do cotidiano, para que a pratica da transformacao antirracista seja
reverberada (hooks, 2021).

Assim, Brum (2021), uma mulher branca, discorre que, quando se é fruto de um
movimento que tinha como objetivo embranquecer o Brasil, através dos seus ancestrais
italianos, ja se é violentada ao nascer. Neste viés, ndo basta apenas ndo ser racista quando as

pessoas negras ocupam 0s piores empregos e os piores salarios, com pouco acesso a salde e
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educacgéo e possuem a pior moradia. A desigualdade social continua cotidiana e, por mais que
0s brancos procurem ser igualitarios, continuam ocupando o lugar de bons “sinhazinhas e
sinhozinhos”, pois esse contexto emerge de uma heranga historica; trata-se também sobre o
quanto os brancos estdo dispostos a perder para estar no mesmo patamar que 0s outros. Desse
modo, ser e viver de forma consciente, assim como desenvolver uma autoestima saudavel nos
estudantes e docentes racializados, s6 é possivel através de uma educacéo libertadora. Como
também, quando grupos subordinados a algum tipo de opressdo formam comunidades com
pessoas semelhantes, atribuindo crencas e noc¢des negativas sobre os dominadores, reforgcam
ainda mais esse poder dominante. Isso porque, ndo conseguem ver nos opressores algo “positivo
que poderia ser catalisador de mudanga” (Hooks, 2021, p. 129).

Em relacéo as subjetividades da mulher na academia, as Professoras Virginia e Ana
Célia denotam um discurso que considera mais as competéncias profissionais dos individuos

que as relacdes de género em si:

certo, €...do ponto de vista de formagdo e a (...) pessoa chegar a ser uma profissional
num ambiente académico eu acho que ndo...néo existe essa questio de (...) sexismo,
¢ de pesquisa, de(...) vocé ter...eu acho que vai mais do conhecimento, da
capacidade argumentativa. E de como vocé se coloca ¢... no seu local de trabalho
ou no seu ambiente de estudo, né? (...) (Virginia).

Eu acredito que dentro da academia se sobrepde ou se sobressai aquele que tem
competéncia, entdo vocé tem que mostrar, né? aos seus pares que vocé tem
competéncia na area, isso acontece em qualquer lugar, sendo vocé nao é respeitado.
Entdo aquele que ndo é competente ou que ndo vai pelas vias da competéncia
para executar o seu trabalho, ele é sempre visto de uma forma pejorativa, né?
[...] Quando vocé demonstra competéncia naquilo que vocé faz, naturalmente as
pessoas reconhecem, ndo precisa vocé impor (Ana Célia).

A docéncia no ensino superior € uma atividade complexa e multifacetada, conectada
pela triade ensino, pesquisa e extensdo. A discussdo dessa perspectiva € importante para
entendermos a complexidade da fala da docente Virginia com relagdo a carreira docente no
ensino superior. O exercicio dessa profissdo refere-se ao ato de ensinar e orientar estudantes em
instituicoes de ensino pds-secundario, como universidades, faculdades e centros universitarios.
Ela envolve uma série de responsabilidades e competéncias que vao além da simples
transmissdo de conhecimento, incluindo a preparacédo de aulas, o desenvolvimento de pesquisas,
a orientacdo de estudantes, a participacdo em atividades administrativas e a promocao de um
ambiente académico estimulante e inclusivo, ou seja, sdo muitas atribuicdes.

Nesse contexto, outras questdes podem ser levantadas, muitas vezes tornando-se
empecilhos para alcancar um ambiente académico inclusivo, como o objetivismo académico.

Esse modelo favorece formas, praticas, discursos e valores que desumanizam os individuos e
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estabelecem uma hierarquizacdo politica e sociocultural, negligenciando a complexidade das
diversas formas de ser, agir e pensar. Trata-se de uma heranca da colonialidade, presente em
todas as estruturas sociais e educacionais. Conforme Oliveira e Lucini (2021), a colonialidade
do saber fundamenta-se no eurocentrismo, visto que, esse sistema ndo permite a coexisténcia
de diversos saberes, culturas e modos de vida que ndo sejam ocidentais dominantes.

Observando o cenario do magistério universitario, apesar das mazelas objetivistas, é
uma trajetdria profissional ardua e elitizada na sociedade, que concede privilégios a quem
consegue ocupé-la em detrimento a outras areas de trabalho. Os privilégios no contexto da
docéncia no ensino superior podem ser entendidos, como as vantagens e beneficios que
professores (as) possuem devido a sua posicao, experiéncia ou afiliagdes institucionais. Entre
essas vantagens, destacam-se a estabilidade de emprego proporcionada pela titularidade, o
acesso a recursos avancados para pesquisa, e a oportunidade de participar em conferéncias
internacionais. De acordo com Lemos et al., (2013, apud Claro; Capelloza; Moraes; Profeta,
2022), no ensino superior também se vé& uma corrente migratoria de profissionais advindos de
empresas ndo educacionais vindo para a carreira docente em busca de tranquilidade e menor
sobrecarga de trabalho, o que aparenta ser um paradoxo. Um paradoxo que se da, pois o
professorado universitario enfrenta fatores de estresse, incluindo demandas dos (as) discentes,
conflitos de papéis e pressdes institucionais. Além disso, esses autores relatam que o corpo
docente feminino sofre uma sobrecarga maior em seus papéis e maior estresse no
desenvolvimento de carreira, em comparacdo com o corpo docente masculino,
independentemente da area de atuacdo (Russel; Weigold, 2020).

Para superar os desafios objetivistas de raizes eurocéntricas, é fundamental que as IES
adotem politicas que promovam o bem-estar e o desenvolvimento continuo dos (as) docentes e
principalmente das docentes. Programas de mentoria, oportunidades de desenvolvimento
profissional e o reconhecimento de diversas formas de contribuicdo académica sdo estratégias
eficazes. Costumamos visualizar agdes pontuais, como por exemplo o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), que recentemente evoluiu o Curriculo
Lattes para permitir o registro dos periodos de licenca-maternidade, mas precisamos avangar.
Politicas publicas, como a citada acima, servem como exemplo na tentativa de superar as
diferencas geradas pelo objetivismo académico presente relacfes de género entre homens e
mulheres, dado que as mulheres, muitas vezes, precisam dividir-se entre trabalho remunerado,
tarefas domésticas e, em alguns casos, responsabilidades maternas, resultando em uma
sobrecarga de estresse devido a dupla jornada (Barros; Mourdo; Lima, 2018, apud lbarra;
Ramos; Oliveira, 2021).
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Portanto, a docéncia no ensino superior € uma atividade que envolve a triade ensino,
pesquisa e extensdo, exigindo que os docentes desempenhem essas funcfes de maneira
simultanea e eficaz. Apesar da importancia da pesquisa na formacéo docente, o objetivismo
académico impBe desafios significativos ao promover préticas que desumanizam e
hierarquizam o ambiente académico. A persisténcia de tragcos androcéntricos nas metodologias
cientificas e a segregacdo de género, evidenciada tanto verticalmente quanto horizontalmente,
reforcam a necessidade de politicas publicas que abordem essas desigualdades. No entanto, a
docente também demonstra que hd uma incongruéncia entre os papéis sociais atribuidos as
mulheres e as atividades académicas de uma docente efetiva.

(...) ai vem a questdo feminina de ser mée, de ser dona de casa, € a incompatibilidade
com o ser académico, né? essa é a dificuldade, teve momentos que eu entrei em
crise porgue eu via todos os meus colegas que ndo tinham filhos ascendendo
passando em concurso, fazendo as coisas, viajando ‘pra’ fora do pais e eu tendo
que cuidar de casa, de marido, de doenga, de um monte de problema e ndo
conseguia produzir, eu ndo conseguia estudar. Mas foi um caminho dificil assim
‘pra’ eu entender, no momento que mais me dediquei aqui na UFS na...no ambiente
académico foi 0 ano que eu me separei. [...] Entdo a gente tem que lutar, né,
pelo espaco, mas eu num digo que isso, a questdo do sexo, ser do sexo feminino
tenha me atrapalhado a chegar onde eu cheguei. Mas a manutencdo dessa
minha posicao ela é complicada, desde que vocé ndo tenha essa visdo de que
vocé ndo é s6 um ser académico, profissional, vocé é um ser social, familiar, e

eu preciso muito ‘pra’ manter meu equilibrio, minha paz, de ter esse tempo
fora da academia (Virginia).

A professora Virginia traz questdes para aléem de um sucesso profissional académico;
traz a tona questdes de saude espiritual e fisica que, diante de uma sociedade de producéo que
apaga e nos faz esquecer sempre de nos cuidarmos primeiramente, nos faz adoecer de forma
proposital: “eu entrei em crise porque eu via todos 0s meus colegas que nao tinham filhos

ascendendo passando em concurso”.

E mais uma vez a historia se repete: “e eu tendo que cuidar de casa, de marido, de
doenca, de um monte de problema e nao conseguia produzir, eu ndo conseguia estudar”,
sempre nos culpando e reproduzindo que tudo isso ndo é uma violéncia género-social. “Entéo
a gente tem que lutar, né, pelo espaco, mas eu num digo que isso, a questao do sexo, ser do
sexo feminino tenha me atrapalhado a chegar onde eu cheguei. Mas a manutencéo dessa
minha posicdo ela é complicada,”, fala que reafirma o nosso adoecimento e nosso grito
enquanto humanidade de ter esperanca na vida. “VVocé € um ser social, familiar, e eu preciso
muito ‘pra’ manter meu equilibrio, minha paz, de ter esse tempo fora da academia”, 0 que
comunga da ideia contida no livro de Alexandre Coimbra Amaral, “A esperanga a gente planta’:

“contam-nos a historia de que ndo podemos descansar, de que temos que centrar na meta a ser
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atingida até o final do més impreterivelmente, de que podemos perder 0 emprego ou 0 cargo
caso isso ndo acontega, de que ndo importa quem somos, mas o que produzimos” (Amaral,
2025, p. 41). Porém precisamos fazer acabar com essa crenca de sermos um produto e
Alexandre, em seu livro, nos faz refletir justamente essas questoes: “o sofrimento ndo existe na

vida com o proposito de te ensinar a ser uma pessoa melhor” (Amaral, 2025, p. 45).

As dores vdo se acumulando porque a vida é complexa, porque as variaveis que
fundam sofrimentos nédo sdo Unicas, nem depende exclusivamente de cada uma e cada
um de nos. Essa ideia de que tudo depende s6 de vocé, da sua forca de vontade da sua
motivacdo ou gratiddo pela vida é uma ideia falsa, perigosa, que adoece e pode até
matar (Amaral, 2025, p. 45).

A discussao sobre o sofrimento € capitalista produtivista, diante da “dignidade de existir,
o direito de aprender, 0 amor que s6 expande a vida e faz de ndés um projeto grandioso que
sempre pode ser reimaginado” (Amaral, 2025, p. 57). “Caminhar para produzir Esperanca nao

¢ uma experiéncia linear” (Amaral, 2025, p. 121).

Temos o direito de ficar no meio da caminhada, sermos atropeladas por uma questdo
qualquer que nos derruba. Temos o direito de voltar a pensar, a sentir, para resgatar
pedacos nossos que ficaram pelo caminho. Temos o direito de chorar quando
precisamos retornar a um lugar anterior que nos faz sofrer, mas que ndo conseguimos
evitar. Temos o direito de recuperar o direito de sermos tdo somente humanos
(Amaral, 2025, p. 123).

“O broto da Esperanga que nasce no peito pode ser, também, uma nova pedagogia do
cuidado de si” (Amaral, 2025, p. 144). “Por isso, a Esperanca ¢ uma luta amorosa, coletiva e
sistémica. Para quem pode, portanto, € o0 momento de aproveitar a pausa para recolher as
historias que ficaram esquecidas” (Amaral, 2025, p. 149). “Ha pétalas de vocé esperando para
embelezar 0 mundo. O mundo anda precisando, demais, da sua beleza. E vocé é reserva
abundante disso, dessa materialidade” (Amaral, 2025, p. 170).

“Agora eu posso dizer o que vocé precisava entender: a liberdade ¢ arida, autonomia ¢
umida, o alivio ¢ um broto e a Esperanca ¢ uma flor ¢ um fruto” (Amaral, 2025, p.184). A partir
desse folego de Esperancar, Ana Célia, docente entrevistada, tem um olhar sobre a vida pessoal

e profissional semelhante a da professora Virginia na discussdo anterior, quando afirma:

a vida académica é um trabalho como outro qualquer, né? Eu encaro desta forma, tem
pessoas que ndo encaram, acham que a vida académica € a vida pessoal, e ndo é, né?
A universidade é meu local de trabalho, eu sou paga “pra” ndo trabalhar em outro
lugar, por isso que eu tenho dedicacgdo exclusiva, né? [...] E sou paga para trabalhar
40 horas, como as demais empresas, entdo eu minha vida particular com minha
familia, com o meu filho e ndo tem nada, é s6 0 meu trabalho. N&o é a minha vida
(risos), ou melhor, é apenas uma parte da minha vida, ndo é a minha vida (Ana Célia).
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Apesar de algumas professoras ndo identificarem em seu contexto social e em suas
vivéncias a estrutura patriarcal e androcéntrica, a literatura e a realidade s&o ricas quando se
debate desigualdades de género. Desse modo, € possivel evidenciar que existe uma hegemonia
feminina na formacdo de futuros (as) professores (as). Entretanto, os caminhos para conseguir
se estabelecer no mercado de trabalho sdo coloniais e conservadores, sendo fundamental a
execucdo de politicas publicas que insiram as mulheres no mercado de trabalho de forma mais
equitativa e respeitosa, cujo caminho € uma educacao critica e transformadora, assim como,
que profissdes ligadas ao cuidado, sendo ocupadas esmagadoramente por mulheres, sejam mais
valorizadas (Machado; Almeida, 2021). Com isso,

fomentar politicas de empregabilidade, melhores condicbes e equidade salarial,
promocao de educacdo e salde, que alcancem populacGes negras e indigenas em suas
comunidades urbanas, rurais ou tradicionais, sdo fundamentais para que as mulheres
conquistem a igualdade de condi¢des de insercdo e de competitividade no mercado de
trabalho (Machado; Almeida, 2021, p. 19).

Assim, a desigualdade de género sé serd mitigada quando houver (re) distribuicédo de
privilégios, de forma que a dominancia capitalista e patriarcal seja diminuida, como praxis em
relacdo as politicas publicas efetivas e a uma educagao transformadora. Com isso, “Os dogmas
morais que constituem os pilares da supremacia branca, do patriarcado e do binarismo de género
sustentam também o modelo capitalista que consumiu a natureza e levou o planeta a emergéncia
climatica” (Brum, 2021, p. 37).

Desse modo, as mulheres nesse século e, mais intensamente nesta década, estdo
assumindo seus postos na linha de frente, quilombolas, ribeirinhas e indigenas, lutando contra
a aniquilacdo. Isso porque, “compreendem que se trata de um corpo s0, a violagdo de um ¢ a
violagdo do outro” (Brum, 2021, p. 38). Brum denota que hoje as mulheres estdo aos poucos
assumindo seu lugar de fala, sdo radicais, ndo pisam em ovos, ndo medem palavras e ndo
precisam atender a uma diplomacia que ndo as favorece. Dessa maneira, 0 ecofeminismo, ao
considerar a intersecdo entre as opressdes de género e as questdes socioambientais, exige que a
formacdo inicial e continuada dos (as) docentes incluam revisdes criticas de praxis pedagdgicas
tradicionais, que muitas vezes ignoram a perspectiva subjetiva dos seres. 1sso implica discutir
e promover uma educacdo que reconheca as contribuicdes de mulheres camponesas, indigenas,
quilombolas e de outras comunidades periféricas que, historicamente, tém preservado e
transmitido saberes ligados a natureza, & sustentabilidade e a resisténcia contra a exploracao
capitalista.

No livro “Ideias para Adiar o Fim do Mundo” o autor indigena Ailton Krenak
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argumenta sobre como o sistema capitalista e industrial estd na raiz de uma desconexdo
crescente entre o ser humano e natureza, levando a destruicdo dos ecossistemas e ao
empobrecimento das relacGes sociais. Ele ndo propde apenas uma critica, mas também sugere
alternativas, inspiradas na sabedoria ancestral dos povos indigenas, para construir uma nova
relacdo entre os seres humanos e o ambiente, defendendo que o respeito a Terra e aos seus ciclos
naturais € essencial para garantir a continuidade da vida, sendo necessario repensar a maneira
como vivemos, produzimos e consumimos. Continuidade da ancestralidade, onde o
conhecimento tradicional e a sabedoria dos povos indigenas oferecem alternativas para uma
vida mais equilibrada e conectada a natureza. A visdo tradicional de futuro, amplamente
defendida pelo Ocidente, valoriza o progresso, 0 crescimento econdmico e a inovagdo
tecnoldgica como pilares de um futuro ideal.

Segundo o autor, essa visdo, que desconecta o futuro do passado e da ancestralidade,
leva a um modelo de desenvolvimento predatério e ao consumismo, contribuindo para a
degradacdo ambiental e para o empobrecimento das relagdes humanas. Krenak propde o
conceito de “futuro ancestral”, como uma alternativa a ideia linear de progresso, evitando a
ruptura com o passado. Para ele, o futuro ideal deve ser uma continuidade do passado, enraizado
na ancestralidade e nos saberes tradicionais, respeitando os conhecimentos e praticas dos povos
indigenas, e promovendo uma relacéo de harmonia com a natureza. Ele sugere que o futuro ndo
deve ser visto como uma simples busca por avango tecnoldgico e material, mas como um
compromisso de preservacao e respeito as tradi¢oes e ao equilibrio ecoldgico.

Para Krenak, a crise de civilizacdo é resultado da desconexdo entre as pessoas e a
natureza, e da visdao de que o futuro pode ser construido independentemente do passado. Ele
ainda sugere que essa crise de civilizacdo é resultado da desconexdo entre as pessoas e a
natureza, e da visdo de que o futuro pode ser construido independentemente do passado. A
mensagem central de Futuro Ancestral é que o verdadeiro progresso esta em preservar e honrar
as raizes culturais e a ancestralidade (Krenak, 2022). O autor desafia a sociedade a adotar uma
postura de humildade e respeito em relacdo aos saberes tradicionais, reconhecendo que esses
conhecimentos sdo essenciais para a construcdo de um futuro sustentavel. Ele propde que a
humanidade abandone a ideia de um futuro construido exclusivamente sobre inovacgéo e avango
tecnoldgico e adote uma visdo que inclua o respeito ao passado, a cultura e a natureza. Somente
por meio dessa reconexdo com a ancestralidade sera possivel criar um futuro que ndo repita 0s
erros do presente, mas que se baseie em harmonia, equilibrio e respeito. Krenak enfatiza a
ancestralidade como fonte de sabedoria, capaz de orientar a humanidade rumo a um futuro mais

sustentavel e humano.
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Em paralelo a essa visdo trazida no livro, foi possivel identificar essas nuances na fala

de Valderez, ao explicar a separacdo natureza e vida:

mas isso € intencional...isso ja vem de uma visio eurocéntrica...né... etnocéntrica,
‘num’ é...essa...essa cultura né da humanidade. Eu ndo gosto de dizer homem
porque...[...] muito masculino, né homem...¢ humanidade ‘a’ no feminino ‘a
humanidade’...€...essa dicotomia, ‘num’ é...intencional, né da humanidade com a
natureza nos coloca nesse patamar de fora né, fora da natureza... Mas nds somos
natureza pura, se gente ndo respira a gente morre, se a gente néo beber agua
morre, num € isso? [...] Se a gente ndo come o0 que vem da terra (interrupcao)
(Valderez).

A ancestralidade indigena nos ensina que a responsabilidade pelo futuro esta em viver
de forma consciente e cuidadosa hoje, preservando os recursos naturais e cultivando o respeito
pelos ciclos da vida. A ideia de futuro no pensamento indigena € coletiva e abarca todos os
seres vivos, humanos e ndo humanos. Diferente da visdo ocidental, onde o futuro muitas vezes
é projetado como um cenario de conquistas individuais e avanco tecnoldgico, a ancestralidade
nos convida a ver o futuro como um espaco que pertence a todos. Isso implica uma convivéncia
que valorize a coletividade e o respeito a vida em todas as suas formas. Ele ressalta que o futuro
ancestral ndo pode ser construido de forma isolada ou individualista, mas exige uma
mentalidade de interdependéncia e cuidado coletivo. Ao resgatar essa visdo de futuro
compartilhado, a sociedade podera reduzir as desigualdades e promover uma convivéncia mais
equilibrada e solidéria.

Assim, a ancestralidade oferece um modelo de futuro em que as conquistas individuais
ddo lugar a acdes coletivas que beneficiem o bem-estar de todos, incluindo as préximas
geracOes e 0s demais seres vivos. Krenak nos convida a uma praxis socioambiental diante da
reflexdo e da acdo. Ele conclama todos (as) a reconsiderar suas préaticas e valores, adotando
uma postura que integre o respeito pela natureza e pela ancestralidade no cotidiano. Esse
chamado ndo € apenas uma reflexdo, mas uma convocacao para que cada pessoa se comprometa
a adotar préaticas que favorecam a preservacdo do ambiente e a convivéncia pacifica entre as
culturas socioambientais.

Nesse sentido, a EA, tomada como processo formador continuo e permanente,
introduziu-se como significativa estratégia para o desenvolvimento de sujeitos (as) e de
praticas, individuais e coletivas, justas e equilibradas (Nepomuceno; Araujo; Santana, 2016) e
a formacéo inicial de professores (as) desempenha um papel central na implementagéo de uma
EA que considere as questdes de género e justica socioambiental. Quando refletimos sobre a

importancia de se integrar as questdes ambientais e ecofeministas no processo educativo, é



192

fundamental para que a formacg&o desses (as) professores (as) va além da mera transmissao de
contetdos, formando profissionais criticos (as) e comprometidos (as) com as causas sociais e
ambientais, capacitados a lidar com a complexidade das interacfes entre o0 género e 0 meio
ambiente.

O ecofeminismo, ao considerar a intersecdo entre as opressoes de género e as questdes
ambientais, almeja que a formacdo inicial e continuada dos (as) docentes inclua a revisao critica
das praticas pedagdgicas que ndo comunguem com as diversas realidades socioambientais, que
muitas vezes ignoram a perspectiva subjetiva dos seres. Isso implica em discutir e promover
uma educacao que reconheca as contribui¢des de mulheres camponesas, indigenas, quilombolas
e de outras comunidades periféricas que, historicamente, tém preservado e transmitido saberes

ligados a natureza, a sustentabilidade e a resisténcia contra a exploracédo capitalista.

4.2. ldentidades Femininas e Praxis Socioambiental: vozes que ecoam

Iniciamos esta quarta subsecdo com discussdes sobre identidade socioambiental, ou
seja, a forma como os (as) individuos resultantes de suas crencas e valores sociais, interagem
com o ambiente. Com isso, segundo Guiometti e Silva (2019), a EA surge como um processo
educacional formativo continuo e permanente para o desenvolvimento de uma identidade
socioambiental, ressignificando paradigmas ecoldgicos. Isso porque, atraves da EA, podemos
refletir sobre as contradicdes existentes, identificar as necessidades da sociedade
contemporanea e provocar a transformacdo do ambiente em que se inserem os (as) humanos
(as) e ndo humanos. Como também, torna-se fundamental problematizar o préprio contexto
social e aborda-lo desenvolvendo préticas pedagodgicas que insiram a dimensao socioambiental
(Rosa; Carniatto; Cruz, 2021).

Neste contexto poderemos encontrar por intermédio da Educacdo Ambiental a
capacidade pedagdgica de um vasto conjunto de abordagens e métodos, bem como de
promover a configuragdo socioeducativa de acordo com a realidade territorial através

de conotacdes gerais que possam empreender as concepc¢Bes orientadas por sua
legislacdo e politica (Guiometti; Silva, 2019, p. 8).

A EA precisa ser abordada a partir de uma compreensdo politica, social e cultural que
um (a) educador (a) ambiental como sujeito (a) ecoldgico (a) deveria tratar a crise e dimensdo
socioambiental (Carvalho, 2012 apud Guiometti; Silva, 2019). Assim, o desenvolvimento da
identidade socioambiental é fundamental no campo das relagbes sociais, materiais,
institucionais e simbdlicas, envolvendo a subjetividade e sua relagdo com outros (Carvalho,

2005 apud Castro, 2017). Com isso, o “ser mais ambiental” se constroi pela praxis e se faz
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presente no mundo, isto é, pertence a um contexto historico-sociocultural, reflexivo e
consciente, sensivel em relacdo a sua propria existéncia e a existéncia dos outros, que séo
diversos, suas diferencas e como se manifestam no mundo (Granier, 2022).

Além disso, para compreender as estruturas que desembocam nas desigualdades
sociais, é fundamental fugir do colonialismo, caracterizado pela relagdo dominadora politica e
economicamente colonial de um povo ou nagdo sobre outro (Holanda, 2020), e do padréo
hegemdnico, considerando o debate sobre a praxis socioambiental com enfoque decolonial.

Assim:

ao considerar os pressupostos decoloniais, defendemos que a formacéo cidada
deve ser socialmente referenciada e oposta a esses efeitos da colonialidade que
minimizam a humanidade dos sujeitos. Isto é, almejamos uma educacdo para o
exercicio da cidadania em perspectiva decolonial critica. Esta formacdo esta
atrelada a praticas pedagdgicas que proporcionam aos estudantes a construcéo de
conhecimentos e praticas libertadoras, com potencial para denunciar e anunciar
formas de superar as contradi¢cBes presentes no contexto em que eles estdo
inseridos (Rodrigues, 2022, p. 57).

Assim, € necessario promover uma formacdo que se comprometa em oportunizar o
exercicio da cidadania dos (as) educandos (as). No entanto, a cidadania precisa ir além de
aprender direito e deveres, que muitas vezes, ndo provocam uma mudancga de comportamento
e nem possuem potencial de transformacéo da sociedade (Rodrigues, 2022). A transformacéo
da sociedade poderia ser acarretada atraves da compreensdo de que a contradicdo na
comunidade escolar estd diretamente ligada a estrutura social, debate esse promovido pelo
didlogo (Freire, 2011 apud Rodrigues, 2022). Com isso, é fundamental compreender que a
desigualdade e colonialidade ndo sdo um fenémeno natural atrelado a organizacdo mundial,
mas sim a manipulacdo de um grupo dominante e hegemdnico, que busca por ampliar e manter
seus privilégios (Freire, 2018 apud Rodrigues, 2022). Desse modo, 0 instrumento de didlogo
que tem a capacidade de transformacédo € a praxis, isto €, a teoria e pratica, reflexdo e acéo,
evitando-se as teorias sem acdo e ativismo sem reflexdo (Freire, 2011 apud Rodrigues, 2022).

No entanto, para que a praxis se perpetue de forma critica e emancipatoria, é necessario
que os (as) préprios (as) educadores (as) compreendam o contexto brasileiro, caracterizado por

desigualdades geradas pelo colonialismo e padrdo hegemdnico e patriarcal, evidenciando que:

a préxis decolonial transformadora tem como fundamento o estabelecimento de
intervencdes fundamentadas na realidade, de maneira a enfrentar os efeitos da
colonialidade do ser, do saber, do poder e da mée natureza (Rodrigues, 2022, p.
57).

Dessa forma, quando a formag&o cidadd decolonial critica considera em seu processo

emancipatdrio os diversos tipos de saber, assim como, contesta a autoria dos conhecimentos

cientificos apropriados de outros povos, a colonialidade do saber se estabelece. Como também,
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quando dicotomias como selvagem/racional, sofisticado/primitivo, desenvolvido/atrasado séo
superadas através da formacdo cidadd decolonial, a humanidade de povos ndo ocidentais é
reconhecida. Desse modo, o ser é decolonial, oportuniza o respeito dessa subjetividade e
desenvolve uma sociedade para além da justica e da equidade, subvertendo a l6gica colonial do
poder (Rodrigues, 2022), sendo a educacdo efetiva em evidenciar as contradi¢cfes do
colonialismo, que se perpetuaram durante séculos e que foram condicionando as relacbes
sociais através do bloqueio de processo histérico do ndo europeu (Taques; Marques; Mise,
2023). Uma educacdo que foge do padrdo mercantilista, desenvolvimentista e de consumo
desenfreado, possui o arcabouco tedrico e epistemoldgico necessario para as analises complexas
das realidades sociais (Taques; Marques; Mise, 2023). Com isso, a EA Critica e decolonial
reconhece que a exploracdo e colonizacdo dos paises africanos e latinos resultou na riqueza,
ascensdo e dominacédo dos povos e culturas em paralelo a espoliagdo da natureza (Vieira, 2018
apud Taques; Marques; Mise, 2023).
Neste contexto a praxis socioambiental, cabe a demanda emergente de se refletir sobre
a pratica docente. Desse modo:
a praxis da Educacdo Ambiental é um tema complexo, especialmente quando a
intencdo é que, em seu processo, seja transversalizada de forma critica e
transformadora. Para tal, considera-se que a Educacdo Ambiental precisa ser

problematizada a partir da realidade do contexto social e politico da escola,
promovendo a integracdo entre os diferentes saberes (Vorpagel, 2021, p. 84).

No entanto, apesar dos saberes adquiridos e (re)construidos ao longo do tempo, o que
se considera como essencial na préatica pedagogica nem sempre € possivel de ser realizado. 1sso
porque, 0 contexto social e politico controla a conducdo dessas préaticas pedagogicas. Além
disso, a prdpria organizacdo do sistema escolar dificulta o desenvolvimento de atividades
comprometidas com a perspectiva socioambiental. Portanto:

nesse sentido, ndo podemos negar que a organizacdo do sistema escolar, a exemplo
da elevada carga horaria de aula dos professores, restringe o planejamento e o
desenvolvimento de atividades comprometidas com a transformacao social. Se ndo
h& tempo para planejamento e reflexdo das atividades, estas dificilmente
contemplardo aspectos criticos e transformadores, pois para a acdo docente ser
critica, necessitamos de atividades pensadas de forma interdisciplinar e

transversal, a partir da realidade do lugar, do contexto de pertencimento da escola
(Vorpagel, 2021, p. 21)

O processo pedagdgico precisa ir além de conceitos curriculares e a transversalidade
promove a consciéncia critica e emancipadora, “conscientizando os sujeitos, a partir das
relagbes dialdgicas, experienciais e sociais vivenciadas, em especial, na escola” (Vorpagel,

2021, p. 85). Tais abordagens sdo essenciais para a transformacgdo social, rejeitando a
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colonialidade do saber e do ser, ao promoverem préaticas pedagdgicas que desafiam as
desigualdades geradas por séculos de dominacdo colonial. Assim, a educagdo resultante ndo
apenas deve ensinar direitos e deveres, mas fomentar a compreensdo critica das estruturas
sociais que perpetuam a desigualdade. Como também, através de uma préaxis transformadora, é
possivel contestar a ldgica colonial e promover a emancipacdo dos (as) sujeitos (as)
historicamente marginalizados, como as populacdes parda, preta e indigenas.

Classificamos a subjetividade do ser mulher como educadora ambiental e os impasses
que permeiam a jornada académica feminina. Desse modo, a terceira pergunta do roteiro de
entrevista semiestruturada abordou a identificagdo das docentes como educadoras ambientais,
0 que gerou discussdes que foram além da simples afirmacdo ou negacdo sobre identificacdo
em ser ou ndo ser educadora ambiental. Essas discussdes envolveram também reflexdes sobre
as concepcOes de EA e seu ensino, tanto no contexto formal quanto no ndo formal. Assim,
apesar da docente Mariana ndo se identificar como uma educadora ambiental, ela ressalta:

eu ndo me visualizo, ndo me entendo como educadora ambiental no sentido de
efetivamente trabalhar, por exemplo, dentro das escolas, ter pesquisas sobre o
assunto. No entanto, eu queria deixar registrado aqui pra vocés que acho que essas
maneiras, essas formas escolares, ndo sdo as Unicas. Entao, por exemplo, eu trabalho
com relacdes de género e, quando eu vou falar de relacdes de género, em algum
momento eu preciso falar da humanidade. Mas, quando eu vou falar das
humanidades, ndo tem como a gente desvincular dos outros seres vivos, das
outras espécies. Entdo, nesse momento, a gente se aproxima da educacdo ambiental,
por mais que ela ndo seja formal ou institucionalizada. Eu vejo que eu ainda executo,

mesmo que eu ainda ndo me considere uma educadora ambiental, tal como
algumas pessoas que tém, varias excelentes por ai (Mariana).

Com isso, a professora traz uma concepcdo critica fundamental para transformacao
social por meio da praxis socioambiental, que se entrelaca com os debates emergentes sobre a
sociedade, desigualdade social, raca e género. Desse modo, quando a EA é problematizada pelo
contexto politico e social da instituicdo de ensino, permite-se que ela seja transversal e articule
os diversos saberes (Vorpagel, 2021). A praxis socioambiental emerge como uma estratégia
crucial, especialmente quando analisada sob uma perspectiva decolonial. Entendida como uma
acdo reflexiva e transformadora, adquirindo uma nova dimensdo ao ser aplicada as questdes
socioambientais, pois exige um questionamento profundo das narrativas hegemonicas que
historicamente ancoram préaticas insustentaveis e injustas. Segundo Gramsci (1831), a
hegemonia se estabelece nos campos politico, cultural e econdmico, por meio de formas de
controle exercidas pela classe dominante na sociedade capitalista. Ele argumenta que, além do
uso da coercdo, as classes dominantes disseminam suas ideologias para garantir a aceitagéo

voluntaria das massas em relacéo a ordem social existente.
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Ao considerar o Sul Global, onde os legados do colonialismo ainda sdo profundamente
sentidos, torna-se evidente que uma abordagem critica e de base comunitéria é essencial no
processo para além de uma justica socioambiental. “A descolonizagdo pode ser entendida como
acOes inscritas em diferentes temporalidades que confluem em luta ontolégica/epistemoldgica
contra o colonialismo/eurocentrismo” (Martins; Stortti; Sanchez; Rufino, 2023). Esta
perspectiva reconhece a importancia dos saberes locais e tradicionais, muitas vezes
marginalizados pelas abordagens ocidentais, e propde um reposicionamento dessas vozes no
centro das préticas educativas. A praxis socioambiental, quando orientada por uma perspectiva
decolonial, pode contribuir para a construcdo uma identidade socioambiental e de uma EA
critica, voltando os olhares para a realidade do sul global, a consciéncia da dimenséao social e
politica na qual estamos inseridos e como essa relacdo afeta nossas atitudes frente ao ambiente
natural e as crises civilizatdrias.

O socidlogo peruano Anibal Quijano, ao analisar a imposicao dos padrdes eurocéntricos
na América Latina, afirma que “[...] a producao histérica da América Latina comeca com a
destruicdo de todo um mundo histérico, provavelmente a maior destruicdo sociocultural e
demografica da historia que chegou a nosso conhecimento” (Musberg; Fuchs; Silva, 2019 apud
Quijano, 2005, p. 16). Para que haja um rompimento gradual dessa visdo de mundo
eurocéntrica, a decolonialidade aparece em forma de movimentos sociais e protestos, ou seja, €
a luta contra a colonialidade, a modernidade e o sistema-mundo moderno capitalista (Oliveira
e Lucini, 2021), um conjunto de relacdes de dominacgéo, subordinacdo e adesdo, associado a
estratégias ideoldgicas de conservacdo ou de subversdo da ordem estabelecida dentro deste
espaco social, dotado de regras proprias e dedicado a producdo e reproducéo de bens culturais,
representacdes e formas de perceber a realidade.

Ao incorporar saberes de base comunitaria e decolonial, o (a) educador (a) refina ainda
mais sua pratica pedagdgica, alinhando-a com o contexto especifico e suas limitacGes,
promovendo uma abordagem mais inclusiva e transformadora na medida do que € possivel em
sua realidade. Segundo o texto, ReflexGes Afro-pindoramicas como perspectiva para a
descolonizacdo da EA, de Martins, Stortti, Sanchez e Rufino (2023), é importante a valorizacao
cada vez maior dos conhecimentos ndo-hegemaénicos, para fazer da descolonizacdo o objetivo
permanente da educacdo. A praxis socioambiental, orientada por uma perspectiva decolonial e
fundamentada em uma EA critica e de base comunitaria, é essencial para enfrentar as crises
civilizatorias e ambientais contemporaneas. Ao valorizar saberes locais e ndo-hegemdnicos, e
ao promover préaticas educativas que transcendem o conservacionismo e 0 preservacionismo

tradicionais, essa abordagem contribui para a constru¢do de um futuro mais justo, inclusivo e
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para além do ecologicamente equilibrado, sempre em busca do bem-viver.

A transformagcdo social e a justica ambiental, almejadas por essa préxis, dependem da
articulagdo entre o conhecimento comunitério, a critica as estruturas de poder e a
implementacdo de praticas educativas que, junto as comunidades, contribuem no processo de
gerir seus recursos e territorios de maneira sustentavel e equitativa, de modo a fortalecer as
multiplas identidade socioambientais, e até mesmo o reconhecimento de se classificar como
educadora ambiental e entender da importancia de educar em favor da vida, como afirma a
docente Eunice: “questées de sustentabilidade... elas sdo necessarias serem discutidas no
ambito da escola, no ambito do... da sociedade civil, na nossa casa, em todos os ambientes”.
A partir de sua resposta, a professora traz uma importante discussao sobre a presenca da EA em
ambientes formais e ndo formais. Assim como a docente Maria Lucia, ao afirmar: “mas de
alguma forma a gente identifica 0s impactos ambientais ou na zona costeira ou na area
continental, so isso (Maria Lucia). Fui, ao longo do meu percurso de estudos e amadurecimento
enquanto educadora ambiental, observando a importancia de uma EA formal e ndo formal, sem
hierarquizar em instancias significativas, marginalizando uma em detrimento da outra; fui
passando a compreender que precisamos significar todas as perceptivas, pois cada uma tem sua
importancia exercida dentro de um contexto de uma educacéo diversa, significativa, decolonial
e que nao culmine na execucdo dos poderes capitalista, patriarcais e machistas; uma educacgéo
transformadora que humanize e traga mais cidadania, justica, equidade e identidades singulares.

Diante dessas identidades, a professora Virginia ndo se declarou como educadora
ambiental, quando afirma que a EA néo foi o foco de seus projetos académicos, mas que alguns

deles tiveram uma abordagem social.

ham... ndo... porque eu atuo mais na area de geomorfologia e... eu ndo diria que...
em alguns trabalhos meus, eu tive enfoque pra educacdo ambiental, embora eu
tivesse uma abordagem social... td... mas... nfo... ndo era esse... nunca foi meu
objetivo, exceto quando eu estive vinculada ao PROFCIAMB. Eu sé orientei uma
dissertacdo de mestrado, foi durante... eu entrei um pouco antes da pandemia e teve
a selecdo (Virginia).

“Questoes de sustentabilidade... elas sdo necessarias serem discutidas no ambito da
escola, no dmbito do... da sociedade civil, na nossa casa, em todos os ambientes”. A partir de
sua resposta, a professora traz uma importante discussdo sobre a presenca da EA em ambientes
formais e ndo formais. Assim como a docente Maria Lucia, ao afirmar: “mas de alguma forma
a gente identifica os impactos ambientais ou na zona costeira ou na area continental, s isso

(Maria Lucia). Fui, ao longo do meu percurso de estudos e amadurecimento enquanto
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educadora ambiental, observando a importancia de uma EA formal e ndo formal, sem
hierarquizar em instancias significativas, marginalizando uma em detrimento da outra; fui
passando a compreender que precisamos significar todas as perceptivas, pois cada uma tem sua
importancia exercida dentro de um contexto de uma educacéo diversa, significativa, decolonial
e que ndo culmine na execucdo dos poderes capitalista, patriarcais e machistas; uma educagéo
transformadora que humanize e traga mais cidadania, justica, equidade e identidades singulares.

A professora Vera Lucia, diante do questionamento do ser educadora ambiental,

respondeu:

veja, um.. ndo de forma totalmente... como que eu posso dizer... oficial, né? Eu
nunca estive na disciplina “Educacdo Ambiental”, mas eu costumo orientar os
alunos, discutir os assuntos e... e o tema do meio ambiente ele aparece tanto na (...)
minha... na sala de aula quanto no ensino e na extensdo. Entio posso dizer que
sim! (Vera LUcia).

Dessa maneira, a professora Vera Lucia define-se como educadora ambiental de forma
indireta, como ela justifica, pelo fato de ndo lecionar a disciplina “EA” de forma evidente, mas
a perspectiva ambiental permeia as suas praticas docentes, assim como leciona outros CC
atrelados a perspectiva socioambiental. Assim, a EA trata-se de um processo educativo
complexo, continuo e permanente. Entdo, se essa perspectiva for interdisciplinar pelas
professoras por meio de CCs, caminhando para além de contextos conservadoras e naturalistas,
que trazem visdes reducionistas e fragmentadas da perspectiva socioambiental, é significativo
0 processo de emancipar e tornar os/as licenciandos (as) mais criticos (as) (Fernandes; Kataoka;
Suriani-Affonso, 2021). J& a professora Valda afirma ser educadora ambiental, sem hesitacdo,
e ressalta que:

a educacdo ambiental permeou minha formacdo desde a graduacdo e minhas
praticas pedagdgicas desde que licenciada. Ao assumir meu cargo de funcionaria
publica na UFS, ministro a disciplina de fundamentos de educacdo ambiental.
Acredito na vivéncia comum entre homem e natureza, que fora fortemente impactada
e negada em especial apds a emergéncia do capitalismo. Sou educadora ambiental
por identidade e pela busca de uma convivéncia menos impactante e com respeito a
todos os seres e a diversidade existente na Terra. S6 com uma mudanca cultural,

teremos um equilibrio dindmico mais efetivo. Por isso, as praticas pedagdgicas que
foquem no ambiental podem contribuir com essa mudanga (Valda).

Logo, a docente ressalta que é educadora ambiental por identidade. Assim, a identidade
socioambiental € a forma como os (as) individuos, resultantes de suas crencas e valores sociais,
interagem com o ambiente, sendo a EA um processo para o desenvolvimento dessa identidade
(Guiometti; Silva, 2019). Além disso, a professora corrobora com uma EA que ressignifica a
relagio humano-natureza, sendo uma dimensdo que tem o potencial de libertacdo do

comportamento autodestrutivo humano e que contrapfe aos padrBes hegemonicos, que
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reforcam as desigualdades sociais e a degradacdo ambiental (Ribeiro; Malvestio, 2021). A

professora Valderez confidenciou que declarar-se como educadora ambiental é um ato

complexo, mas que se considera uma educadora ambiental para a vida, visto que:
educagdo ambiental dentro da minha percep¢do...da minha formagdo de gedloga
é...primeiro eu parto de questdo do ambiente né...o que vem a ser ambiente ‘pra
mim’ ‘pra’ eu pensar essa questio da educacdo ambiental. Porque assim ambiente
‘pra mim’ vai além...do aspecto...das questées fisicas...né da natureza, né...é...0
ambiente somos nNGs...né...e...se o ambiente somos nds, logo, a educa¢do
ambiental...o educar...né...0 educar estd muito relacionado a orientar,
né...a...orientar condutas, né...comportamentos valores, logo, eu penso que...a
educagdo ambiental ...assim eu me considero a partir do momento que eu vejo que o
ambiente... Entdo assim eu me sinto (pausa) uma educadora ambiental, ndo no
ambiente formal...né...na vida (Valderez).

Dessa maneira, Bell Hooks (2021), denota que o conhecimento do ensino basico e
superior se afasta do cotidiano dos/das estudantes, mas, para que uma mentalidade estudiosa
seja cultivada, é necessario explicitar que o conhecimento € uma experiéncia enriquecedora e
transformadora, visto que 0 mundo estad em constante mudanca e, para estar conectado no agora,
precisamos aprender, de modo que ndo fiqguemos presos ao passado. Assim a docente, vincula
a EA ao reconhecimento do individuo, considerando suas relacfes na esfera fisica, como
ambiente e, aléem disso, V& na perspectiva socioambiental, a constru¢do de comportamentos,
condutas e valores, que podem despertar em seus/suas estudantes por meio da EA uma formacéo
critica sobre seu contexto socioambiental que forme para a vida.

Caminhando, a professora pesquisadora Ana Célia também se identificava como
educadora ambiental, de forma que:

todos que trabalham com essa area da dindmica ambiental, né? E como a gente
trabalha também com licenciatura, a gente faz parte do processo, né? Né? Nds somos
também educadores ambientais e também eu ja trabalhei, atualmente eu nao
trabalho mais, eu ndo estou trabalhando, mas ja trabalhei com projetos de extenséo
em escolas, né? De comunidade, né? Como por exemplo de Cristinapolis, de Porto
da Folha, né? Com produtores rurais. Entdo... com esse processo de... Educacdo

Ambiental, com produtores rurais e com... alunos de escolas do ensino fundamental,
viu? (Ana Célia).

Dessa forma, a professora denota que todos(as) os/as docentes que estdo na area
ambiental e atuam na licenciatura sdo educadores(as) ambientais: “n0S somos também
educadores ambientais”, demonstrando desenvolver também o processo educativo com a
comunidade. Com isso, pode-se promover a compreensao das demandas dessa comunidade,
através da reflexdo critica e significativa das contradi¢cGes que entremeiam a relagdo sujeito-
natureza-sociedade, problematizando as questdes socioambientais, em busca de transformacéo

para uma vida melhor e um bem-viver, dos(as) préprios (as) sujeitos(as) e dos demais seres
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viventes no planeta Terra (Rosa; Carniatto; Cruz, 2021).

4.3. O porqué de ndo entender o processo formativo da EA diante de olhares femininos
das docentes da UFS: ecofeminismo

Comegamos essa discussdo na subsecdo anterior, 4.2, e iremos continuar nesta
subsecdo uma abordagem de como os CC, projetos de extensdo e projetos de pesquisa se
desenvolviam sob o escopo da EA em sua préaxis pedagdgica, de acordo com a percepcéo dessas
docentes. Assim, trés questdes mediaram essas concepgdes, como observamos no quadro 12, a

sequir:

Quadro 12: Formacgéo Docente, Ensino, Pesquisa e Extensao

Questdes utilizadas para a categoria de formacao docente, Ensino, pesquisa e Extensao.

Os componentes curriculares obrigatorios e optativos que a senhora leciona perpassam a
perspectiva de uma formagéo de licenciandos(as) comprometidos(as) com a EA?

Caso positivo, indique o que os(as) aproxima das questdes socioambientais.

A senhora contextualiza seus projetos/atividades de pesquisa e/ou de extensdo sob o escopo da EA?

Caso positivo, indique o que os contextualiza em relacdo as questdes socioambientais.

Quais sdo os principais desafios e potencialidades para a insercdo da Educacdo Ambiental no

curriculo do curso que a senhora integra?

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

Desse modo, diante ao que se refere dos CCs, a docente Mariana relatou o seguinte
acontecimento, no qual trouxe sua indignacédo e o fortalecimento do ndo da EA nos cursos de

licenciatura:

entdo algumas coisas, quando eu entrei, ja estavam certas. Uma delas, ‘pra’ vocés
terem uma ideia, foi o deslocamento da disciplina de “Educacdo e Etica ambiental”
do quinto periodo do curso. Entdo nés tinhamos, assim... um desenho da matriz
curricular de pedagogia. Era no quarto periodo, nés tinhamos o “Ensino de
Ciéncias Naturais' e no quinto, nos tinhamos “Educacdo e Etica Ambiental”, salve
engano, t4? Mas elas eram coladas uma na outra, entdo a gente conseguia fazer uma
continuidade, um aprofundamento dos temas. Com a reformulagdo curricular, em
uma reunido de departamento, a maioria das pessoas presentes (s6 eu e uma outra
professora também, que tem afinidade com esse tema, votamos contra) aprovou o
deslocamento dessa disciplina do quinto periodo ‘pro’ nono! (Mariana).
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A docente prossegue com os desafios e as possibilidades:

agora, eu vou falar do desafio e possibilidade. Nés estavamos dentro da maior crise
sanitaria do século. A minha geracao, que é diferente da geracdo de vocés, nunca
tinha passado por isso e as pessoas podem falar: "Ah! Mas ndo teve a gripe
espanhola?" N&o, a nossa geracao ndo tinha passado por isso. NOs estdvamos no
ensino remoto, sem sair de casa, sem vacina, sem poder ter contato com as pessoas.
Vocés se lembram disso, como foi dificil, e a gente tendo que provar dentro de uma
reunido de departamento a importincia da discussio de “Educacio e Etica
ambiental”. Uma disciplina como essa nio poderia ir pro final do curso. Porqué,
vejam, em pedagogia, meninas, vai até nove periodos essa reformulagéo curricular.
Entéo as pessoas estariam fazendo TCC, elas estariam fazendo a disciplina de Libras
e “Educacdo e Etica Ambiental”, s6... Entdo, assim, quem ja escolheu seu tema, olhe
como de alguma maneira desprivilegia, desqualifica. Esse é o desafio. Porque a gente
olha pra isso, a gente contesta, a gente mostra tanto que um dos meus argumentos
nessa reunido de departamento foi justamente esse: Como que nos estamos vivendo
uma crise sanitaria dessa magnitude e a gente nédo tem consciéncia de que também
é uma questdo ambiental? (Mariana).

Quanta indignagdo! Até quando vamos precisar gritar, espernear e dizer que o
planeta, a natureza - nds estamos morrendo? Mas vamos la4! A docente Mariana ressalta que,
a reformulacdo da matriz curricular do curso de Pedagogia, o qual atua, foi no contexto da
pandemia da covid-19'7 e a EA tendeu a ser marginalizada, sendo o CC “Educacio ¢ Etica
Ambiental” ofertado apenas nos periodos finais do curso. Com isso, € evidenciada a falta de
responsabilidade por parte dos detentores do poder na formacdo de licenciandos (as) sob o
escopo da EA. Além disso, sabendo-se que em Pedagogia, a formacéo de professores(as) com
uma visdo critica sobre as questdes ambientais € essencial e significativa para o bem viver, a
comunicacgdo socioambiental atua na formacéo das percepcdes sobre a natureza e na educacao
da opinido publica para a problematica e os valores ambientais (Santos; Rodrigues, 2020). A
professora Eunice evidencia que no CC “Etica e Educagio Ambiental”, ministrado por ela,
busca refletir o ato de ser humano estando inserido a sociedade, reflexdo essa relacionada as
questdes socioambientais e sustentabilidade. Assim:

trabalho dentro do viés de que o aluno se perceba pertencente a natureza e as
questdes “socioambiental” esta relacionada as dimensées da sustentabilidade,
discutidas por Henrique Leff, que ¢ um autor forte, né... é... e outros autores que sido
importantes para o desenvolvimento do conhecimento, né... e por.. e que... e-eles
possam se descobrir natureza, porque o homem, ele esta distante da natureza,
achando que ele n&o é natureza, que ele s6 pode se ocupar da natureza, ou seja, se
ocupar ndo... se apropriar da natureza, exaurir os recursos naturais e... o rest0 € 0

resto, e ele tem essa superioridade, mas eu na minha disciplina, eu procuro
desmistificar esse cenario, em que nds somos natureza, precisamos rever 0 nossos

7 A covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo virus SARS-CoV-2, tendo desde sintomas leves
como tosse e febre persistente, até pneumonia, Sindrome Respiratdria Aguda Grave, sepse, entre outros sintomas.
Identificado pela primeira vez em Wuhan, provincia de Hubei, China, o virus atingiu os demais paises do mundo,
causando uma pandemia com inimeros 6bitos e uma mobilizacdo global em funcdo do combate da doenca (Brasil,
2021).
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’

“cuidado” com a natureza, os nossos atos € as nossas atitudes, € ver.... E... no grupo
de pesquisa vem desenvolvendo algumas acfes [...] de ambientalizacdo, nédo
ambientacdo curricular, mas sim do ambiente em que nds estamos plantando
arvores, harmonizando o ambiente com flores e etc. Entdo, a discussdo é toda
essa, é... entdo o consumo exacerbado, é... os... os residuos que n6s ndo cuidamos
desses residuos, os cuidados e as atitudes que precisamos ter em relagdo ao nosso
comportamento, né... é... tudo isso é agdo humana, entdo 0 agir humano na
natureza, eles sdo fundamentais para o nosso debate na minha disciplina
(Eunice).

As docentes Mariana e Eunice citam o CC "Educagio e Etica Ambiental”, sendo um
CC obrigatorio no curso de Pedagogia. Nessa disciplina, demonstra-se a preocupagdo com a
formacdo de futuros (as) educadores (as) ambientalmente conscientes. Dessa forma, esse CC é
fundamental, pois os/as professores(as) tém um papel importante no processo continuo e
permanente da insercdo da EA na educacdo, onde atuam como mediadores (as) entre 0s
conhecimentos cientificos e as préaticas cotidianas e populares, tdo significativas para uma
formacdo critica em busca do bem viver. Segundo Sorrentino e Trajber (2020), educadores (as)
que compreendem a importancia de uma ética socioambiental sdo essenciais para a formagao
de cidaddos (&s) criticos (as) em relacdo ao ambiente. A presenca do CC como obrigatdrio
garante que todos os/as licenciandos (as) de Pedagogia tenham uma base transformadora em
EA, preparando-os (as) para lidar com as problematicas socioambientais em suas futuras
praticas pedagogicas. No entanto, € preciso evidenciar que a EA precisa estar inserida, ndo
somente em uma disciplina e ou em um determinado lugar do curso de pedagogia ou qualquer
outro da area de educacao, lugares preestabelecidos ndo cabem mais, quando precisamos falar
sobre o direito de viver e perpetuar a vida.
Seguimos para a docente Maria Lucia, que afirma ndo comportar a EA nos CC
lecionados por ela, visto que:
eu ndo trato disso né, as minhas disciplinas... eu sou, eu fiz concurso ‘pra’ matéria
da geografia fisica, eu sou da matéria geografia fisica, entdo eu dou aula de

geomorfologia costeira; geomorfologia fluvial; geologia, ‘td’ entendendo? (Maria
Lucia).

Dessa maneira, ela entende ndo trabalhar com praticas socioambientais em areas da
geografia, como a “geomorfologia costeira, geomorfologia fluvial, geologia”, devido a um
olhar fragmentador de saberes. Com isso, Modesto e Nepomuceno (2013) definem que o maior
limite que impede essa interdisciplinaridade da EA é, justamente, a predominancia da formacéo
fragmentada, que ndo articula as areas do conhecimento, ndo considera as subjetividades do
contexto social e o dinamismo do conhecimento e suas relagdes de poder.

A professora Vera Lucia denota que nos CC lecionados por ela ndo havia uma

obrigacdo na ementa de falar sobre a teméatica ambiental de forma estrutural, no entanto:
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por volta de dois mil e seis, quando eu...assumi uma disciplina chamada
“Monitoramento Ambiental”, ‘ta’? Entdo, nessa disciplina a gente fala é.. o... o
conteddo dela é muito técnico, é sobre amostragem, analise quimica, interpretacéo
de resultados das analises quimicas, sé que a disciplina, ela tava no elenco do curso
de Engenharia ambiental[...] eu me senti na obriga¢do de introduzir o assunto
também de uma maneira mais ampla e falando sobre sustentabilidade, sobre
economia circular, sobre temas voltados / .../ ao meio ambiente e a atuacdo humana
humana, né? Aos efeitos da atua¢do humana no ambiente, entdo foi... mais ou
menos... foi nessa disciplina que... que foi em dois mil e seis, que eu comecei a
introduzir o assunto, independente dele estar na ementa de maneira clara ou ndo na
ementa (Vera Lucia).

Para a professora Valda, nos CC de Geografia, area em que ela atua: “¢ inerente
abordar temas socioambientais, pois é a ciéncia que estuda as relaces socioespaciais, que
incluem as diferentes dimensoes da sustentabilidade” (Valda). De acordo com as falas das
professoras Vera Lucia e Valda, as estrategias adotadas metodologicamente para integrar a EA
no processo de ensino dos cursos de graduagéo, que no caso foi o de Geografia, reafirma uma
matriz curricular com CC onde a EA se apresenta de forma oculta, cabendo ao/a docente, com
uma formagé&o inicial a continuada critica e reflexiva, ter a sensibilidade de envolver a EA em
sua formacdo e outro CC, onde a EA critica e reflexiva ja vem de forma a ser identificada desde
0 principio. Para Vera Lucia, ao ministrar a disciplina "Monitoramento Ambiental”, CC com
conteldo técnico, a preocupacdo e a responsabilidade em trabalhar com temas de
sustentabilidade e economia circular, vieram a partir de uma sensibilidade pessoal relacionado
com suas relacbes com o mundo, mesmo sem previsdo explicita na ementa, porque o Seu
trabalho era relacionado a Engenharia Ambiental e ela considera que a atuacdo humana tem
efeitos no ambiente.

Para a docente Valda, a abordagem de questfes socioambientais esta contida na propria
disciplina Geografia, ja que esta analisa as relacbes socioespaciais, espaco geografico na
Geografia e suas multiplas dimensGes de sustentabilidade. A docente Ana Célia também diz

contextualizar as praticas de ensino dos CC que ela leciona sob a égide da EA.

Sim, porque eu trabalho, ja trabalhei com varias... varios componentes, né? Com
geomorfologia, né? E a gente precisa entender algum... 0 relevo por causa da
ocupac¢do humana (..). Né? Entdo... eu trabalho com... solo, preciso entender os
solos porque é objeto e insumo, né? “Pra” producdo, né? Das atividades...
principalmente das atividades rurais. Biogeografia, vocé precisa entender o
contexto no qual as interagdes ecossistémicas podem interferir, a partir de
interferéncias humanas, podem interferir de forma negativa, né? Para o homem
através dos problemas ambientais. (...) Entdo... em Climatologia, né? Veja que
para a gente estar dentro dessa sala precisa de ar-condicionado, entdo o clima
influencia a vida do homem, né? Todo o tempo, entdo a gente precisa ter essa
perspectiva, na geografia a gente trabalha isso, né? Entdo os componentes
ambientais da paisagem e a interacao que eles tém com o homem na construcao
e organizacgdo espacial, né? (...) Que é o homem que organiza o espaco (Ana



204

Célia).

Da mesma forma, a professora Virginia cita os CC nos quais ela contextualiza na

perspectiva da gestdo ambiental, como “Andlise e Gestdo de Bacias”: “com a drea de

planejamento e gestdo, a gente sempre d& um enfoque socioambiental, né? ..., fazer uma anélise

dos aspectos fisicos e socioambientais, né, das bacias... é tudo... ‘pra’ fins de proposi¢do...

diagnostico e proposicdo de mudangas”. J& a docente Valderez descreve sua trajetoria como

educadora ambiental, desde sua graduacéo até sua efetivacdo como docente da universidade,

em 2013. Ela traz que a perspectiva socioambiental € transversal, portanto, nos componentes

que ela lecionou, como “Geografia Regional dos Paises Centrais”, “Geografia Regional dos

Paises Periféricos” e “Geografia Econdmica”, nos quais a dimensao da EA era abordada por

meio da relagéo sociedade-natureza. Desse modo:

entdo eu jd tinha essa...essa visdo mais ampliada né da...dessa questio
ambiental...e...eu inicialmente comecei a ministrar disciplinas, foi da geografia
economica depois veio ordenamento urbano e territorial (pensa) e ai depois veio ‘pra’
mim é... "Geografia Regional dos Paises Centrais”, “Geografia Regional dos Paises
Periféricos”... ai eu amei as disciplinas, porque 14 eu trabalho mesmo a relagéo
sociedade-natureza. “Geografia Econémica’... é...porque é assim, aqui na
geografia a gente tem matérias de ensino, eu...meu concurso foi para a “Geografia
Regional Planejamento Urbano e Territorial”, entdo a gente trabalha. A que...a
guestdo ambiental na verdade (pausa) ela é transversal... (Valderez).

Assim como, por meio dos CC “Geografia de Sergipe”, “Estudo de Sergipe” e

“Geografia Regional dos Paises Centrais”, a docente Valderez reflete sobre a construgao da

sociedade mediante a espoliacdo dos recursos naturais e invasdo dos territorios ocupados pelos

povos originarios de forma téo significativa e critica. Dessa forma, a docente inicia afirmando:

E continua:

foi uma coisa assim, extremamente cruel. Entdo assim, eu comeco a trabalhar esse
processo de historico dos paises e formacao dos paises centrais a partir da relagédo
sociedade-natureza, né...a partir espoliagdo do ambiente fisico e esse ambiente fisico
somos noés também, ndo é sé a terra, a agua (...) porque se detonam com o rio, se
detonam com a terra...a terra em si detona com a gente...se maltrata com agrotoxico,
maltrata a gente também. Porque quem vai comer...esse monte de coisa? E a
gente...né... Entdo assim essas grandes empresas multinacionais, como elas
exploram nosso territorio...nosso corpo...nosso corpo também é ambiente né o
nosso territério, nosso ambiente... Como é que a nossa for¢a de trabalho. Entdo,
assim tudo esta ligado...a...a...questdo ambiental... a fragmentagdo humanidade-
natureza ne (Valderez).

coisificar o outro...né...desumanizar o outro para justificar um processo de
civilizagdo que até hoje a gente, né? Entdo isso tudo...é... a gente ndo pode deixar
de trabalhar né essa relacdo sociedade-natureza (pausa) e porque nao dizer
sociedade e ambiente, num é? Entdo como é que se d& essa questdo da exploracéo
até hoje...Sergipe mesmo nos estivamos hoje...processo de formacdo do territorio,
né...a relacdo do indigena e tem pouca coisa sobre...sobre esse marco eurocéntrico
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né...Sergipe mil quinhentos e trinta e quatro comeca ai, mas nao (énfase) so6 que
ndo...comega antes né, porque aqui tem povos...vdrios povos indigenas. Entio a
relagdo desses povos com...com a terra, né? O seu territorio...que territorio que a
gente da geografia, ndo é so politico administrativo ndo...territorio ¢
apropriagdo...né territorio é a partir do momento que vocé vai achar mais identidade,
entdo é uma coisa mais...e o ambiente né...é [...] com essas questoes né...se discutir
0 ambiente. Entdo eu sempre busco trabalhar essa relacdo sociedade-natureza...
geografia cultural que eu amo trabalhar...porque eu sou geégrafa culturalista, ai
a relagéo sociedade-natureza (Valderez).

Com o crescimento e desenvolvimento da civilizagdo ocidental eurocéntrica e
capitalista, territorios foram dominados e 0 mesmo ocorreu com a identidade dos povos
originarios, paises e na¢des pelas maos eurocentristas. Assim, a professora demonstra em sua
fala que, para compreender as estruturas que desembocam nas desigualdades sociais, é
fundamental fugir do colonialismo®®, caracterizado pela relagio dominadora politica e
economicamente colonial de um povo ou nagdo sobre outro (Holanda, 2020), e do padrao
hegeménico, considerando o debate sobre a praxis socioambiental com enfoque decolonial,
Vvisto que, ao considerar os pressupostos decoloniais, “defendemos que a formagao cidada deve
ser socialmente referenciada e oposta a esses efeitos da colonialidade que minimizam a
humanidade dos sujeitos (Rodrigues, 2022, p. 57). Como também, questionamos sobre a
contextualizacdo dos Projetos/Atividades de Pesquisa e de Extensdo sob o escopo da EA. A

partir disso, a Professora Mariana nos relatou a seguinte vivéncia:

me coloco a disposi¢do para orientar sdo temas ligados as questdes socioambientais,
s6 que ndo houve procura. Assim, desde 2019, quando eu assumi 0 concurso aqui na
UFS, eu orientei dois trabalhos sobre o tema, o restante todos sobre corpo, género e
feminismo. Entdo, assim como existem outras professoras no departamento que
trabalham essa temética, acabam migrando para elas, né (Mariana).

Dessa forma, a docente se dispBe a orientar pesquisas sob a égide socioambiental, mas
ndo obteve procura pelos (as) discentes para a orientacdo em trabalhos com enfoque na EA. No
entanto, ela atribui esse fato a presenca de outras professoras que também orientam trabalhos
nessa perspectiva e atendem a essas demandas. A docente Eunice relata que sua forma de
planejar os projetos de pesquisa e extensdo culminam a partir das necessidades e situacoes-

problemas reais presentes no cotidiano:

entdo h& (..) uma amplitude, uma complexidade de questdes que comparece tanto
no ponto de vista da pesquisa como no ponto de vista da extensdo, da extensao
alguns cursos sobre é... resolugdo de situagdo-problema matematico, envolvendo
as operacdes dentro do contexto da natureza, é... questio de... é... turismo de
base comunitaria e a sustentabilidade. Entdo, h& varios vieses, entdo vai
depender da demanda que comparece, para que a gente possa se debrucar sobre

18 Colonialismo refere-se a uma relacéo politica e econdmica dominadora, em que um povo ou nagio é
subjugado ao outro (Holanda, 2020).
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algo, né? (Eunice).

J& a docente Vera Lucia, ao ser questionada sobre a contextualizacdo dos projetos de
pesquisa e extensdo sob o escopo da EA, ela argumenta que a sustentabilidade deve ser o

primeiro passo para se elaborar um projeto:

entdo, é... 0 primeiro passo para qualquer ideia de projeto, o que tem que estar
presente 0 tempo todo nos meus projetos, é a sustentabilidade. Entdo, é... por
exemplo, eu tenho um... eu tive uma ideia muito boa, que eu tenho que usar um
reagente, que ele tem uma linha de producdo extremamente complexa, confusa,
toxica ou assim a historinha dele é péssima, digamos assim, o curriculo lattes de
reagente *risos* “td” péssima, eu vou buscar alternativas. Entdo, ¢ se eu “t6”
trabalhando, veja, na produgdo do papel ecoldgico, eu ja uso residuo, eu ja uso a
polpa de celulose do papel reciclado, eu” t6” buscando essas solucdes sustentaveis
e em todo o caminho dessa pesquisa, eu (...) ndo posso... é... acrescentar a esse

processo situagdes que... que Nao sdo adequadas ambientalmente (Vera Ldcia).

A docente Valda informou que ha dezoito anos ja iniciou sua carreira com uma forte
participacdo no tripé da pesquisa, ensino e extensdo, sempre inserindo a EA nos diversos temas

abordados pelos projetos:

sdo diversos temas a depender do projeto — tematicas como gestdo hidrica, educacéo
ambiental no contexto escolar, servigcos ecossistémicos, unidades de conservacao,
geodiversidade e geoturismo, escola sustentavel, reuso da agua, trilhas ecolégicas,
educacdo e saude, doencas negligenciadas, dentre outros. Todos estes tém a
dimensao socioambiental inserida (Valda).

A docente Valderez demonstra grande interesse por pesquisas e atividades de extenséo
no ambito socioambiental, sempre valorizando os saberes e as vivéncias dos grupos sociais

envolvidos no estudo. Assim,

entdo eu comego orientando é...alunos de geografia e as minhas pesquisas sempre
elas estdo voltadas (Enfase) para os saberes, os fazeres, as vivéncias e as
experiéncias de grupos sociais, ndo é, que é...tem um...um...uma relacdo mais
intensa com o lugar, o territdrio, a paisagem né e isso envolve...né...o modo de vida
né, a forma como a pessoa lida com seu territorio...incluindo as questoes culturais
é...e quando a gente fala de cultura a gente também fala de ambiente
né...e...culturais, econémicas...é...sociais né e geralmente minhas pesquisas estio
muito voltadas para os grupos aqui em Sergipe, ndo é? Entao eu vou, eu passeio,
né? Por exemplo, eu j& pesquisei sobre...as manifestacoes culturais...num é...do
folguedos de Laranjeiras, ja pesquisei sobre comunidades de pescadores...a...
(pensa) de Nossa Senhora...(pensa) de Santa Luzia do Itanhy, de
Indiaroba...é...jad.. .jd...pesquisei Porto do Mato, Saco do Rio Real...a questio da
relacdo do turismo convencional do ambiente e consequentemente as pessoas, tudo
que faz parte desse ambiente é...0 turismo de base comunitdiria (Valderez).

Ao ser questionada sobre sua participacdo em atividades de extensdo, a docente Virginia
demonstrou insatisfacdo em relacéo a burocracia exigida para a submisséo ao comité de ética.

Com isso, evidenciou um certo afastamento das questdes socioambientais em seus projetos:
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vou ser bem sincera, depois que inventaram todos essas...esses...termos ‘pra’ assinar
que vocé vai lidar com seres humanos e com isso e aquilo que vocé tem ir ‘pro’ comité
de ética pedir autorizagdo que isso que ‘cés’ tdo fazendo teve que passar pelo comité
de ética...eu perdi o gosto completamente de trabalhar com o homem. [...] E ai vocé

« A

pode encontrar trabalhos onde, se quer, aparece o homem, ta, ‘cé’ vai trabalhar com
deposito, com formagdes, evolucdo, uma escala de tempo muito mais longa que
homem n&o vai ter tanta importancia, mas, 0os meus estudos em geral eu sempre tive
essa relacdo sim com o uso do espaco entdo de certa forma tem mas evito de ter que
fazer entrevistas, de ter que coletar dados, porque, isso da mais trabalho e torna
mais burocréatico o andamento da pesquisa e muitas vezes a gente ndo tem nem
tempo ‘pra’ isso ‘pra’ fazer um pibic ou uma pesquisa mais simples (Virginia).

A docente Ana Célia ressalta, sobre as atividades de extensdo e pesquisa desenvolvidas
por ela:

ndo tem como vocé trabalhar com... com educagdo ambiental desconsiderando os
pressupostos da geografia fisica e o que embasa os conceitos da... da geografia fisica
e dos processos que estruturam o meio ambiente (risada). Entdo, isso é (risada)
categorico, entdo trabalhar, trabalha (Ana Célia).

Dessa forma, através dos relatos das docentes, é evidente que, por meio da EA, temos
aporte tedrico e metodologico para promover uma educacdo transformadora e comprometida
com os fatores e realidades sociais dos(as) educandos(as) (Guiometti; Silva, 2019). Desse
modo, compreendendo a importancia do processo educativo socioambiental e da
indissociabilidade da triade que constitui a UFS, cabe refletir sobre como os projetos de
pesquisa, extensdo e ensino corroboram com EA, na formacdo de profissionais engajados com
sua propria realidade nos cursos de licenciatura em Geografia, Quimica, Biologia e Pedagogia,
Ccursos nos quais as docentes participantes da pesquisa lecionam.

Dessa forma, a 0 ensino, a pesquisa e a extensdo tem suma importancia em relacionar
os conhecimentos cientifico-tecnologicos, filosoficos e artistico-culturais desenvolvidos em
ambito académico, com o contexto da sociedade (Severino, 2016 apud Kaplan et al., 2022).
Assim sendo, o ensino, a extensdo € a pesquisa sao um “instrumento de um processo dialético
entre a teoria e a pratica, promovendo, através da interdisciplinaridade de suas a¢6es, uma visao
integrada do social. Tendo por base uma parceria politica-pedagéogica com a sociedade” (Costa;
Ramos; Santos, 2020 p. 554). Ainda segundo 0s autores, a extensdo, a pesquisa, 0 ensino € a
formacdo, baseadas na praxis, ndo se estabelecem fragmentadas ou desconectadas da realidade
dos (as) sujeitos (as). Elas constituem um espaco formativo, onde o processo de ensino-
aprendizagem ocorre de forma contextualizada e emancipatoria (Costa; Ramos; Santos, 2020).

Schmitt e Kitzmann (2022), também citam sobre o potencial da inser¢do da EA no
ambito universitario tanto através da ambientalizacdo como pela ampliacdo de projetos de
pesquisa e extensdo, que se comprometem com a formacdo cidadd, iniciativas essas,

fundamentais para a integracdo dos trés pilares da universidade, de forma que exista a
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transformac&o interna (universidade) e externa (sociedade), sabendo que a pesquisa cientifica
tem carater diverso, com procedimentos e instrumentos técnicos que podem ser utilizados de
acordo com a necessidade do (a) pesquisador (a) e do objeto de estudo (Santos et al., 2020).
Assim, o conhecimento é construido em paralelo a valorizacdo e divulgacdo da
sociedade, de forma que esse conhecimento se constitui por uma producdo social, cultural e
politica (Silva; Cavalari, 2022). Desse modo, segundo Fonseca (2021), é nitido que ha uma
trajetdria penosa para inclusdo da EA nos curriculos das UFS, sendo fundamental que este seja
contextualizado e critico, de forma que tenha como principios a liberdade e o respeito as
diferencas, assim como, que haja 0 embasamento em diferentes epistemologias, que
proporcionem a constru¢cdo de novos saberes e de habitos para uma EA potencialmente
vivificada e contextualizada dos cursos de licenciatura, que culminem ao processo de

humanidade para o bem-viver (Fonseca, 2021).
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CONSIDERACOES sem pontos FINAIS

No6s mulheres e educadoras ambientais fomos e ainda somos oprimidas e naturalizadas
como submissas em um processo da construcdo de uma ideologia de género colonial, que
quando colocada em um parametro com sociedades arquitetadas em experiéncias e culturas ndo
ocidentais, evidencia uma estrutura social que beneficia homens ricos, brancos e heterossexuais
e estabelece a hierarquia androcéntrica, machista e missogena. Os impasses dos lugares das
mulheres diante dos enfretamentos profissionais e pessoais sdo tarefas urgentes e
envidenciamos ao longo desses quatro anos de pesquisa de doutorado, de forma teorica e
pratica, diagnosticando a praxis socioambiental das docentes pesquisadoras da UFS na qual
entrevistamos e ouvimos, nos mostrou os poucos espagos do qual foram subalternizadas
e restritas oriundos dos mais significativos ismos de dominacdo enfretados por essas docentes,
no que concerne seus embates,sobretudo no ensino, na pesquisa e na extensao, atreladas as
necessidades de resignificacdo e de superacdo diante das circunstancias politicas e sociais
vividas atualmente.

Perante esses fatores, e diante do problema gque configurou esta tese, na qual passamos
a questionar os desafios enfrentados pelas docentes dos cursos de licenciatura presenciais da
Universidade Federal de Sergipe (UFS) no tocante a implementacdo da EA na formacdo de
professores(as), a partir dai passamos a conhecermos 0 que é trabalhado pelas professoras
pesquisadoras no contexto da EA, praticas visivelmente significativas e enriquecedora no
processo do bem viver, diante da tese de que essas docentes, mulheres inseridas em um ambiente
permeado pelo androcentrismo, enfrentam problematicas em sua pratica diaria, as quais levam
a desdobramentos de sentido e de significancia fundamentais a abordagem e ao enfrentamento
das problematicas socioambientais e das visGes e praticas que caracterizam as diferencas de
género. Quando consideramos a carreira docente e género, as subjetividades de cada docente
emergiram de forma que pudéssemos discutir sobre a sociedade patriarcal, androcéntrica,
machista, misogena, racista. Assim, ficou evidente que as identidades e disparidades de género

impactam diretamente na conquista e manutengdo da carreira académica dessas docentes.
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Conhecendo o contexto sdcio-histdrico do ecofeminismo diante das praticas das docentes que
atuam na formacéo inicial de professoras(es) da UFS que trabalham com a EA no ensino, na
pesquisa e na extensdo, identificamos concepgdes da praxis socioambiental em suas mais
diversas historias pessoais de mulheres e docentes com suas bagagens que nos inspiraram e
nos fizeram acreditar que apesar dos problemas diversos ndo podemos dessitir dos nossos
objetivos pessoais e profissionais.

Além disso, a interseccdo entre género, raca e classe social intensifica essas
desigualdades, fazendo com que mulheres negras, periféricas e homossexuais enfrentem
barreiras adicionais para ocupar e se manter em posi¢oes de destague no ambiente académico,
como ficou evidente em nossa pesquisa onde ndo pudemos identificar nenhuma docente com
essas interseccionais carcteristicas. A falta de politicas institucionais que considerem as
especificidades do ciclo biologico feminino e a sobrecarga de tarefas domésticas, que
contribuem para um ambiente onde as mulheres, muitas vezes, ndo conseguem equilibrar suas
maltiplas fungdes de forma satisfatoria, resultando em uma produgdo cientifica e académica
inferior, comparada aos seus colegas homens, assim como ficou evidenciado nas escutas.

Desse modo, o processo de mudanca € gradual e demanda esforcos tanto de dentro do
espaco academico da UFS quanto da sociedade em geral, para que se possam criar condi¢des
mais equitativas e justas para essas professoras no ambiente académico. A resisténcia, a
resiliéncia e a busca por igualdade de condicGes para o exercicio da profissdo académica sdo
marcas importantes dessa trajetoria, mas também um lembrete das transformacgdes necessarias
para alcancar um cenario verdadeiramente inclusivo e equitativo, assim tambem para a EA na
UFS onde pudemos observar que a inser¢do da EA nos cursos de licenciatura ainda é timida. A
sua maioria ndo insere a perspectiva de uma EA critica e transformadora, visto que esse aspecto
ndo esta presente nos documentos oficiais dos cursos, os PPC, em que a EA quando inserida
apresentaram uma perspectiva pouco voltada a reflexdo e a contextualizacdo da realidade,
permanecendo com o foco maior no ambiental, sem relaciona-lo ao social e podemos lavantar
0 seguinte guestionamento para seguir em futuras pesquisas, qual a preocupacdo da UFS na
implementacdo da EA nos cursos de licenciatura?

Sem fim, afirmo que esta tese ndo finaliza por aqui... e sim abrira caminhos para
pesquisas que irdo surgir ao longo de significativas vidas profissionais que levam a EA como
ato politico.

Eu sou cheia de amar, Eu sou de muitas espiritualidades, Eu sou
cheia de aprender, Eu sou cheia de querer, Eu sou muitas e muitos,
assim como o mar-lua (prazer Eu sou Mariana) que esta aprendendo
sobre e com a Vida.
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O amor é a nossa libertacéo.
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Introducéo:

A pratica docente corresponde a uma etapa de extrema importancia para o desenvolvimento da
incorporacdo da dimensdo socioambiental as praticas de professores(as) dos cursos de formagéao docente.
Diante disso, este projeto de tese se propde a refletir sobre a praxis socioambiental de pesquisadoras
docentes que atuam em cursos de licenciatura1 presencial da Universidade Federal de Sergipe (UFS), em
seus diversos campi. E valido lembrar que este projeto de pesquisa, € um ato de resisténcia, sob dois
angulos que, como sera demonstrado neste espaco, convergem-se: de um lado, as problematicas
socioambientais tém atingido niveis de alcance mundiais, desde representantes de governos até populares;
de outro lado, tem-se o lugar da mulher na sociedade, uma questdo que atravessa séculos e que perdura de
diferentes maneiras no seio da existéncia e da convivéncia humana. No centro desses dois fenémenos
desafiadores, estd o modo de produtividade capitalista e o patriarcalismo, que toma como rotineiras, sem o
oferecimento de nenhum tipo de escolha, atitudes e posturas que geram danos ambientais e sociais. Nesse
sentido,
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a Educacao Ambiental (EA), tomada como processo formador continuo e permanente, introduziu-se como
significativa estratégia para o desenvolvimento de sujeitos e de praticas, individuais e coletivas, justas e
equilibradas (NEPOMUCENO, 2017), o que resvala tanto no ensino-aprendizagem amparado
socioambientalmente quanto na valorizagao e na visibilizagdo do trabalho docente e da vivéncia feminina,
em um todo calcado na perspectiva emancipadora humana. De acordo com a autora Bernardete Gatti onde
a mesma afirma a feminizagdo da docéncia, uma vez que as mulheres sdo a maioria nas licenciaturas.
Sendo assim, a construgdo de género perpassa aos aspectos sociais, politicos e histéricos, que sédo
passiveis de serem desconstruidos e (re)significados (ACCORSI, 2018). Para conceder garantias legais e
iguais a todos(as) que coabitam o mesmo ambiente, seja ele

natural, politico, cultural e social, deve-se problematizar o sistema econémico que tem atribuigées
importantes para essas garantias, partindo do pressuposto do respeito a justica e a igualdade social e
ambiental. E nesse caminho que o combate aos excessos praticados pelos poderes hegeménicos e que
causam vulnerabilidades socioambientais (SATO et al, 2017) e um1 Resultados obtidos na dissertagao da
presente autora no ano de 2020. Presenga da dimensdo socioambiental nos projetos politico de curso e nas
matrizes curriculares dos cursos de licenciatura da UFS em seus diversos campi: Ciéncias Bioldgicas
(039/2014 /CONEPE); Ciéncias Sociais (024/2000 /CONEPE); Geografia (035/2009/CONEPE); Histéria
(065/2011 /CONEPE); Pedagogia (025/2008/CONEPE); Quimica (22/ 2019/CONEPE); Ciéncias Bioldgicas
(49/2019/CONEPE); Pedagogia (101/2008/CONEPE); Quimica (051/2010/CONEPE); Danga
(099/2014/CONEPE). dispositivo para além da problematica estreita das relagdes de género. Dessa forma, a
EA, vinculada a formacéo e a pratica docente, proporciona a efetivagdo do processo emancipatério aos
sujeitos sociais em estado de vulnerabilidade2, por refletir, entender e discutir a raiz do que concentra os
conflitos socioambientais. Propde-se que seja abordada a partir da pratica interdisciplinar e continua, tanto
no ensino basico quanto no ensino superior, o que proporciona o entendimento da complexidade ambiental,
social, politica e cultural e, portanto, inefetiva o uso disciplinar e pontual da EA (ANDRADE; PINTO,
2017).Porém, como as praticas socioambientais efetivas na formagao docente proporcionam o processo de
mudanca de paradigmas para reduzir desigualdades e injusticas socioambientais, fortalecé-las envolve
muito mais do que a importante presenca da interdisciplinaridade no ensino, abrangendo as tomadas de
poder do curriculo, a gestdo de ensino, o processo de pesquisa e extensdo e os gerenciamentos dos
recursos, o que torna a insergcdo da EA no ensino superior algo complexo de se analisar. Apesar da
multiplicidade dos fatores mencionados, as significancias dos saberes e das experiéncias das(os) docentes
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durante a formacgao dos(as) futuros(as) profissionais em Educagdo sdo fundamentais e essenciais para o
desenvolvimento da EA

no ambiente de ensino (COUTINHO et al, 2017). Como afirmam Araujo e Domingos (2018), para essa
abordagem com vistas a formagéao e a pratica docente, emerge a importante questdo da concepgéo sobre
EA e da sua presenca no ensino formal, fundamental para o reconhecimento do seu lugar na construgdo de
uma significativa postura socioambiental. Compreende-se assim, que viver de fato a docéncia é refletir o
ensino-aprendizagem, em que os saberes construidos sucede em novas conexdes com diferentes
conhecimentos que, por sua vez, geram vigorosos sentidos (FONSECA, et al, 2020).Desse modo, é
necessaria a garantia da incorporagéo das discussdes de género a formagdo socioambiental, de modo que
praticas de mulheres e homens sejam problematizadas e fortalegam o entendimento de que desigualdades
sdo construidas e naturalizadas socialmente. Precisa-se descontruir e desnaturalizar agdes opressivas e
esteredtipos que estabelecem as mulheres como submissas e ndo cabiveis aos embates frente as
problematicas socioambientais, enquanto o homem tem esse “poder”. A desconstru¢do e o rompimento
desse paradigma sdo possiveis pela via da educacgao, diante da formacgéo de profissionais da educagdo em
cursos de formagdo de educadoras(es) que tratem a dimensao de género de forma interdisciplinar e
continua, interligada ao curriculo. Uma vez que as mulheres e as criangas sdo as que mais sofrem com a
degradagao ambiental (SATO et al, 2017). educacional e problematizada nas instituicdes de ensino para
uma formacédo de futuros(as) cidaddos(as) comprometidos(as) e participantes das questdes feministas e
ambientais. E possivel identificar que essas reflexdes sio atuais e altamente urgentes (NASCIMENTO,
2017). Assim, a compreensdo das questdes de género e do feminismo na ciéncia e o questionamento do
lugar das mulheres diante dos seus obstaculos profissionais sdo tarefas urgentes. Articuladas a ligagdes
familiares que interferem no exercicio da profisséo, as segregacdes sexistas hierarquizadas aumentam as
problematizagdes das desigualdades de género. Nesse viés, diagnosticar a praxis socioambiental das
docentes pesquisadoras ndo so revela o descaso por meio do qual foram subalternizadas e restritas a
determinados espacgos mas, sobretudo, possibilita 0 avango de reflexdes sobre modificagdes de paradigmas
oriundos do patriarcado androcéntrico. Com isso, é evidente o anseio de reflexdes e de contextualizagdes
voltadas a urgéncia de argumentagdes acerca das posi¢cdes

conquistadas pelas mulheres, por meio de seus embates, sobretudo no campo das pesquisas cientificas,
aliado as necessidades de alteracdo e de superacao diante das circunstancias politicas e sociais vividas na
atualidade. Nesse contexto, a ruptura de preconceitos, por intermédio de politicas publicas que prezem pela
informacao, pela conscientizagdo e pela sensibilizacdo por
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meio da EA critica, revela-se uma chama inevitavel a ser acesa diante das desigualdades segregativas que
afastam as mulheres de seus direitos legais. Logo, as abstragdes que orbitam o feminino, tornando-o um
fendmeno prescritivo e idealizado ou, até mesmo, normatizado, sdo constru¢cdes que nascem e tomam
forma ndo apenas nessa parte mais visivel da educagdo, mas, sobretudo, nos seus contornos mais
intangiveis, dentro dos processos que regem a sua manutengao e no cerne daquilo que ocorre nas salas de
aula. Por isso, surge a necessidade de se conhecer o que de fato é trabalhado pelas professoras na area
socioambiental, tornando suas praticas visiveis e concretas, na contramao da idealizagdo do feminino, que
pode ser tomado concretamente, objetivamente e materialmente no debate tedrico e nas praticas docentes.
Diante desses fatores, configura-se o problema norteador deste projeto de tese: Quais os desafios
enfrentados pelas docentes na implementacéo da EA na formacao de professores(as) que atuam em cursos
de licenciatura presenciais da Universidade Federal de Sergipe (UFS)? Parte-se da ideia de que essas
docentes, mulheres inseridas em um ambiente permeado pelo androcentrismo, enfrentam problematicas em
sua pratica diaria, as quais levam a desdobramentos de sentido e de significancia fundamentais a
abordagem e ao enfrentamento das problematicas socioambientais e das visGes e praticas que caracterizam
as diferencas de género. Importa dizer que, a semelhan¢a do que abordam Schlee et al (2018), na tese o
conceito de género sera mobilizado tal qual uma ferramenta teérica e politica capaz de auxiliar na
problematizagdo dos processos instituidores de modos de ser mulher e sustentadores de desigualdades e
de diferencia¢des sociais, culturais e discursivas. Diante do problema apresentado acima e a relagdo com
este objeto de estudo a partir de meu contexto como

professora, pesquisadora e educadora ambiental que surgiu da curiosidade, da identificacdo e do
aprofundamento dos estudos em EA durante o percurso da graduagcédo em Ciéncias Bioldgicas Licenciatura
pela UFS, na qualidade de bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
juntamente a participacao coletiva no Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Ambiental de Sergipe
(GEPEASE), o qual teve grande importancia para a trajetéria académica da autora. A experiéncia obtida
com a producgédo do trabalho de conclusdo do curso da graduagao, cujo objetivo foi conhecer a relagao teoria
-pratica da EA para a formag&o inicial de professores(as) de Ciéncias e Biologia da UFS, e com a pesquisa
de dissertagdo de mestrado em Educacgédo, que teve como objetivo elucidar o potencial da Ambientalizagao
Curricular (AC) para a implementagdo da EA na formacao inicial de educadores(as) da UFS, sinalizando o
levantamento de cursos de licenciatura que contemplavam as questées socioambientais, possibilitou um
processo de amadurecimento em relagdo as nuances da dimenséo socioambiental presente no espaco
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académico-institucional, sendo desvelada, aos poucos, a ideia de que este precisa passar por uma
transformacéo profunda para que a efetivagcao da referida dimensao seja contextualizada. Pensa-se que
este projeto de tese € uma importante continuidade desse processo académico, pois representa uma
tomada de consciéncia sobre uma das faces da problematica socioambiental enfrentada no ambiente
universitario e ainda pouco visualizada nas pesquisas cientificas: a partir das inimeras leituras realizadas,
ficou evidente a auséncia de lugar da mulher como docente e como educadora ambiental, em meio a uma

predominancia de homens docentes.

Hipdtese:

Pensa-se que este projeto de tese € uma importante continuidade desse processo académico, pois
representa uma tomada de consciéncia sobre uma das faces da problematica socioambiental enfrentada no
ambiente universitario e ainda pouco visualizada nas pesquisas cientificas: a partir das inimeras leituras
realizadas, ficou evidente a auséncia de lugar da mulher como docente e como educadora ambiental, em
meio a uma

predominancia de homens docentes.

Metodologia Proposta:

Partindo-se desse pressuposto, este projeto de pesquisa vislumbrara que os componentes inerentes as
invisibilidades das professoras pesquisadoras no contexto da formagédo docente estdo impregnados de
sentidos, de multipluralidade, de significagdes. Nesse sentido, ajudara a compreender os possiveis desafios
para a formacao do(a) futuro(a) professor(a) com escopo na EA e o espaco da mulher nesse contexto. Para
tanto, este estudo sera composto pelas etapas descritas a seguir. A priori, a pesquisa sera submetida a
aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFS, ja que sera uma pesquisa que envolve seres
humanos, conforme definido na resolugdo do Conselho Nacional de Saude (CNS) n° 466/2012.Nos estudos
qualitativos, o conhecimento e a aplicagdo da validagao dos instrumentos presumem diferentes vertentes e
tematicas e o entendimento de que uma pesquisa deve ter foco em sua confiabilidade e coeréncia em sua
metodologia, bem como ética e consisténcia em seus resultados. Diante disso, como instrumento de coleta
de dados deverao ser selecionadas a pesquisa documental e a entrevista semiestruturada, para buscar
responder e nortear as inquietacdes do projeto de tese, ja que esta diz respeito a concepg¢des acerca de um
trabalho que €&, antes de tudo, um posicionamento repleto de individualidades e de coletividades. A pesquisa
documental visara conhecer quais sdo os lugares ocupados pelas praticas teéricas das docentes de cursos

presenciais de licenciatura da UFS
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nos documentos educacionais, identificando-se as visdes que

permeiam as atividades e as agdes relacionadas a dimensao socioambiental. Essa pesquisa sera de
extrema importancia para o esclarecimento dos objetivos e para o reconhecimento do contexto sécio-
histérico do qual emergem as necessidades e os elementos para as visibilidades de educadoras ambientais
na formacgao inicial de professores(as), como também para a andlise das concepgdes da dimensdo
socioambiental, partindo-se de olhares femininos, em diferenciagdo aos disponiveis nos estudos da EA
critica predominantemente masculina. A producéo dos dados da pesquisa documental sera realizada com
buscas no site “Sistema Integrado de Gestdo de Recursos humanos (SIGRH)” e no “Sistema Integrado de
Gestao de Atividades Académicas (SIGAA)”, os quais disponibilizam informagdes académicas das docentes
que serdo investigadas. Os termos de busca que serdo utilizados para visualizar essas educadoras
ambientais, de acordo com as categorias de analise a priori 3 — EA, pratica docente e feminismo na ciéncia
— sdo: “meio ambiente”, “ambiental”, “educagdo ambiental”, “socioambiental”’, “educadora ambiental”,
“professora”. Entende-se

que essas palavras se aproximam do objeto de estudo em questdo. Em seguida, serdo realizadas
entrevistas semiestruturadas com gestoras e coordenadoras administrativas e de infraestrutura de ensino da
UFS e com docentes que lecionem em cursos de formagdo de educadores(as). Buscar-se-a, com essas
entrevistas, identificar as agdes e as perspectivas das praticas socioambientais das docentes na UFS,
diagnosticar as dificuldades, possibilidades e superagdes para a efetivacdo da praxis em EA e refletir sobre
a EA critica na discussdo e no combate as desigualdades de género, a partir do olhar de educadoras
ambientais e de suas praticas em cursos de licenciatura. Ressalta-se que esses instrumentos de producéo
de dados serdo precedidos da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por parte
das voluntarias, como forma de apresenta-las a pesquisa e de formalizar o uso dos dados a partir das
respostas que serdo obtidas, explicitando o sigilo das informagdes pessoais das participantes e atendendo
aos preceitos éticos da pesquisa em Ciéncias Humanas.

Critério de Inclusao:

Os critérios de inclusdo da amostra da tese serdo: ocupar cargos efetivos de docéncia em cursos
presenciais de licenciatura dessa universidade, em seus diversos campi, que lecionem disciplina(s)
obrigatdria(s) e/ou optativa(s), atividades e/ou projetos de dimensdo da praxis socioambiental; aceitar e
concordar em participar da pesquisa.
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Critério de Exclusao:
Os critérios de exclusdo da amostra da tese serdo: ndo ser mulher e consequentemente ndo ocupar cargos
de docéncia em cursos presenciais de licenciatura da UFS

Metodologia de Analise de Dados:

Com relagao a analise dos dados, optar-se-a pela Andlise Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI,
2016) como metodologia capaz de subsidiar a analise critica das subejtividades a serem investigadas. A
primeira etapa da ATD é a desconstrugdo e a unitarizagao, a partir da qual tem inicio o processo da unidade
de analise propriamente dita. Segundo Moraes e Galiazzi (2016, p.41), essa etapa remete a um suporte
tedrico caracterizado pela “fragmentacdo dos textos e codificagdo de cada unidade; reescrita de cada
unidade de modo3 Adiante, essas questdes sdo abordadas com mais profundidade. que assuma um
significado, o mais completo possivel em si mesma; atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade
assim produzida”. Isso significa aprofundar-se nas unidades de significado a partir das interpretagées do
corpus textual, garantindo o enriquecimento dessas unidades. Nessa perspectiva, o presente projeto
incorpora o viés do método dedutivo, partindo da ideia da pesquisadora de formular as categorias antes de
realizar a analise. Ressalta-se que categorias emergentes poderao surgir, partindo do pressuposto da
superacgdo da

fragmentacdo do corpus a ser analisado. Dentro dessas categorias, os dados serdo analisados com base no
referencial teérico que abarca a perspectiva da EA critica como ato politico do processo de transformacao
da realidade, o qual favorece a superagdo de uma visdo hegemonica e reduzida do meio, e entendendo a
pratica pedagégica das docentes como contextualizada e emancipatéria, uma vez que acredita-se ser uma
vertente de extrema importancia para o pensamento contra-hegeménico.

Desfecho Primario:
a partir das inumeras leituras realizadas, ficou evidente a auséncia de lugar da mulher como docente e como

educadora ambiental, em meio a uma predominancia de homens docentes.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Para responder ao problema da pesquisa, tem-se como objetivo geral compreender os desafios enfrentados
pelas docentes na implementagdo da EA em cursos de formacéo inicial de educadores(as) desenvolvida na
UFS, sinalizando as possibilidades e as limitagdes para seu efetivo
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desenvolvimento.

Objetivo Secundario:

-Conhecer o contexto sécio-histérico do qual emergem as necessidades e os elementos para a inser¢édo da
EA, a partir de praticas de professoras pesquisadoras na formagéo inicial de professoras(es);

-Analisar as concepg¢des da dimensdo socioambiental presentes nas praticas pedagdgicas das docentes em
cursos de licenciatura presencial da UFS;

-Diagnosticar as dificuldades, possibilidades, limites e superacdes para a efetivagdo da EA na formagao
da(o) futura(o) educadora(or) da UFS, diante dos olhares femininos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

implica um risco minimo tanto quanto os desconfortos advindos de lembrancas desagradaveis ou qualquer
alteracdo ao estado de espirito do sujeito.

Beneficios:
compreensao das problematicas ecofeministas.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pratica docente corresponde a uma etapa de extrema importancia para o desenvolvimento da

incorporacgdo da dimensao socioambiental as praticas de professores(as) dos cursos de formagao docente.

Diante disso, este projeto de tese se propde a refletir sobre a praxis socioambiental de pesquisadoras
docentes que atuam em cursos de licenciatura presencial da Universidade Federal de Sergipe (UFS), em
seus diversos campi.

O cronograma indica de forma detalhada as atividades e procedimentos para o desenvolvimento da
pesquisa, que é apresentada em segunda versao e excluiu o grupo de coordenadoras dentre as
participantes da pesquisa, com a manutencdo das 20 entrevistas previamente definidas. Os recursos estao
organizados em conformidade.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de inadequagdes”

Recomendacgoées:
- As pendéncias deverao ser respondidas em formulario préprio, disponivel em cep.ufs.br/modelos de
termos/carta resposta as pendéncias.
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- Solicita-se que cada resposta referente as pendéncias elencadas sejam transcritas na carta resposta para
apreciacao ética do Protocolo de Pesquisa.

- As alteracbes deverao ser apresentadas em destaque (com outra cor no texto do documento).

- As alteragdes realizadas no documento Informagdes Basicas do Projeto deverdo ser realizadas também no
documento Projeto Detalhado / Brochura Investigador. Salienta-se que as informagdes destes documentos
devem estar em consonancia.

- Recomenda-se que a etapa do cronograma relacionada a coleta de dados seja programada para data
posterior a provavel aprovagdo deste protocolo de pesquisa pelo CEP-UFS.

- O pesquisador devera anexar os arquivos na Plataforma Brasil de forma permitir as opgdes “COPIAR” e
“COLAR”, exceto as cartas e termos que contenham assinaturas e sdo inseridas somente em arquivos em
pdf, apés serem escaneados.

- Todos os arquivos de documentos submetidos junto ao protocolo de pesquisa deverdo apresentar boa
resolucéo e legibilidade.

- Tendo em vista que as atividades presenciais das instituicdes ja retornaram, o pesquisador devera postar
todos os documentos de apresentagao obrigatéria e que necessitam de assinaturas, com assinatura fisica
ou digitais. Postagem de documentos com assinatura digitalizada sera considerada pendéncias.

- Quando se aplicar, os protocolos de pesquisa que possuem alguma etapa de execugdo em ambiente
virtual, € necessaria adequacao conforme as recomendagcdes da CARTA CIRCULAR N°
1/2021/CONEP/SECNS/MS de 03 de margo de 2021 que trata sobre Orientagdes para procedimentos em
pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual. Disponivel na pagina da plataforma Brasil no icone
Cartas Circulares.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Analise das respostas (arquivo: "CartaResposta.odt", postado na Plataforma Brasil em 20/07/2022) ao
Parecer Consubstanciado n° 5.519.354 emitido em 14/07/2022

1) "Corrigir o cronograma com a separagao de atividades e indicagdo de prazo para cada atividade."
ADEQUACAO REALIZADA

2) "Incluir critérios de inclus&o e de exclus&o de participantes." ADEQUAGAO REALIZADA

3) "Incluir o grupo de coordenadoras e gestoras entre participantes da pesquisa.” O grupo foi excluido dos
objetivos da pesquisa. ADEQUAGAO REALIZADA

4) "Corrigir o orgamento, conforme consta no projeto brochura." ADEQUAGAO REALIZADA

5) " Auséncia do roteiro de entrevista com gestoras e coordenadoras." O grupo foi excluido dos objetivos da
pesquisa. ADEQUAGCAO REALIZADA
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6) "Excluir o Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo do rol de responsaveis pela pesquisa".
ADEQUAGCAO REALIZADA
7) "Corrigir o e-mail do CEP. Eis os dados completos: Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Sergipe. Endereco: Rua Claudio Batista s/n° Bairro: Sanatério — Aracaju CEP: 49.060-110 — SE
Contato por e-mail: cep@academico.ufs.br Telefone e horarios para contato: (79) 3194-7208 — Segunda a

Sexta-feira das 07 as

12h." ADEQUAGAO REALIZADA

10) "Néao se faz necessario solicitar documentagéo de participante da pesquisa. Solicita-se, portanto, excluir

a solicitagdo do RG da participante.” ADEQUACAO REALIZADA.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Conforme Resolugdo CNS 466/2012, itens X.1.- 3.b. e XI.2.d, e Resolugdo CNS 510/2016, Art. 28, inc. V, os

pesquisadores responsaveis deverdo apresentar relatérios parcial semestral e final do projeto de pesquisa,

contados a partir da data de aprovagao do protocolo de pesquisa inicial.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/07/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1919422 pdf 18:18:29
Qutros CartaResposta.odt 20/07/2022 |Mariana Reis Aceito

18:18:12 | Fonseca
Projeto Detalhado / |FOMULARIOPLATAFORMABRASILmo | 20/07/2022 |Mariana Reis Aceito
Brochura dificado.docx 17:57:26 |Fonseca
Investigador
TCLE / Termos de  |termoonsentimentoTCLEmodificado.doc| 20/07/2022 |Mariana Reis Aceito
Assentimento / 17:56:07 |Fonseca
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de  |termoonsentimentoTCLE.doc 19/07/2022 | Mariana Reis Aceito
Assentimento / 20:22:33 |Fonseca
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / [FOMULARIOPLATAFORMABRASIL.doq 19/07/2022 |Mariana Reis Aceito
Brochura X 20:15:31 Fonseca
Investigador
Qutros termo.pdf 20/04/2022 |Mariana Reis Aceito
20:12:49 | Fonseca
Qutros CARTA_ENCAMINHAMENTO_PESQUI| 26/03/2022 |Mariana Reis Aceito
SADOR_AO_CEP.doc 10:41:55 |Fonseca
Qutros declaracao_de_que_a_coleta_de_dados| 26/03/2022 |Mariana Reis Aceito
ainda_nao_foi_iniciada.doc 10:41:20 |Fonseca
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Qutros TERMO_DE_AUTORIZACAO_DE_USO| 26/03/2022 |Mariana Reis Aceito
DE_IMAGEM_E DEPOIMENTOS.docx| 10:39:35 |Fonseca

Qutros Termo_de_compromisso_e_confidencial| 26/03/2022 | Mariana Reis Aceito
idade.docx 10:38:56 | Fonseca

Qutros roteiro.docx 26/03/2022 |Mariana Reis Aceito
10:37:51 Fonseca

Folha de Rosto mariana.pdf 26/03/2022 |Mariana Reis Aceito
10:33:21 Fonseca

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

ARACAJU, 31 de Agosto de 2022

Assinado por:
FRANCISCO DE ASSIS PEREIRA

(Coordenador(a))
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ANEXO B - Termo de Anuéncia da gestdo da Universidade Federal de Sergipe

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

TERMO DE ANUENCIA E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Prof. Dr. Dilton Céindido Santos Maynard, Pré-Reitor de Graduagiio
da Universidade Federal de Sergipe, autorizo a realizagdo do projeto intitulado
“ECOFEMINISMO E  EDUCACAO  AMBIENTAL EM  CURSOS DE
LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE" pela pesquisadora
Ma. Mariana Reis Fonseca doutoranda do PPGED da UFS, sob orientagdo da Prof’. Dra.
Aline Lima de Oliveira Nepomuceno. A pesquisa visa compreender os desafios enfrentados
pelas docentes na implementagiio da EA em cursos de formagio inicial da UFS, sinalizando as
possibilidades e as limitagdes para seu efetivo desenvolvimento.

A pesquisa buscard através de entrevistas semiestruturadas com as docentes da UFS,
vinculadas a cursos presenciais de licenciatura e que exercam atividades e/ou projetos cujo
processo norteador seja a dimenslio socioambiental, conhecer os desafios do protagonismo
feminino ancorados na discussiio tedrica do Ecofeminismo. Vale ressaltar que as informagdes
obtidas nesta pesquisa serfio utilizadas somente conforme os seus objetivos propostos, € a
identidade das docentes serd alterada ou omitida para garantia do sigilo e privacidade. Os
procedimentos s6 serfio iniciados apos a aprovagio pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Sergipe (CEP/UFS).

Estou ciente de que a pesquisadora deverd empregar todo zelo e resguardo na seguranga
e bem-estar das participantes da pesquisa, sendo de sua integral responsabilidade qualquer
intercorréncia.  Outrossim, informo que serd disponibilizada a infracstrutura necessaria para
desenvolver o seu projeto em conformidade com as diretrizes ¢ normas éticas. Ademais, niio
deverfio existir quaisquer implicagdes negativas as docentes da Universidade Federal de
Sergipe que ndo desejarem ou desistirem de participar do projeto.

Declaro, outrossim, na condigio de representante desta Instituiglio, conhecer ¢ cumprir
as orientacdes ¢ determinagdes fixadas na Resolugdo n®. 466, de 12 de dezembro de 2012, na
Resolugiio n®. 510, de 07 de abril de 2016 ¢ na Norma Operacional n® 001/2013, pelo CNS.

Sto Cristoviio, 4 de__abyu de 2022.

o eor, CA MDD
= Assinatura do responsavel pela instituical/organiza¢ao
(com carimbo)
1% Dr. Diton . 8, Mayna
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APENDICE A - Roteiro de entrevista semiestruturada aplicado as docentes e

educadoras ambientais dos cursos de licenciatura

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
E E PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

ot ~ ~
ANOS EDUCACAODOUTORADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADO AS DOCENTES E
EDUCADORAS AMBIENTAIS DOS CURSOS DE LICENCIATURA PRESENCIAIS
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

1. Nome; Idade; Qual asua cor/raga?; Qual asua identidade de género?; Possui filhos?
2. Qual a sua formacéo académica?

3. Asenhora se identifica como educadora ambiental? Se sim, ha quanto tempo e por qué?

4. Qual o seu tempo de docéncia na graduacdo da UFS, estando inserida a perspectiva das
questdes socioambientais nos componentes curriculares que leciona? *

5. Possui vinculo como docente pesquisadora em algum curso de pos-graduacdo da UFS,
estando inserida a perspectiva das questdes socioambientais? Se sim, ha quanto tempo esta
vinculada a esse programa de pds-graduacéo?

6. Possui quanto tempo de experiéncia como orientadora na pesquisa cientifica, estando
inserida a perspectiva das questdes socioambientais? Comente sobre essa experiéncia.

7. Os componentes curriculares obrigatorios e optativos que a senhora leciona perpassam a
perspectiva de uma formacdo de licenciandos(as) comprometidos(as) com a dimensao
socioambiental? Caso positivo, indique o que os(as) aproxima das questbes
socioambientais.

8. A senhora contextualiza seus projetos/atividades de pesquisa e/ou de extensdo sob o
escopo da dimensdo socioambiental? Caso positivo, indique o que os contextualiza em
relagdo as questdes socioambientais.

9. Quais séo os principais desafios e potencialidades para a inser¢do da Educacdo Ambiental

no curriculo do curso que a senhora integra?


https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_BR&id=136
https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_BR&id=136
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10. Para a senhora, ha uma espécie de subjetividade constituindo o ser mulher na docéncia e

o ser mulher enquanto educadora ambiental? Explique.
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

&b

@ Lo UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE )
by | (N PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

UFS anos  DOUTORADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificacdo

Titulo do Projeto: ECOFEMINISMO E EDUCACAO AMBIENTAL EM CURSOS DE
LICENCIATURA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE.
Pesquisadora responsavel: Ma. Mariana Reis Fonseca

Numero da participante da pesquisa:

Vocé esta sendo convidada) para participar, como voluntaria, do projeto de pesquisa
ECOFEMINISMO E EDUCACAO AMBIENTAL EM CURSOS DE LICENCIATURA DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE, de responsabilidade da pesquisadora Ma.
Mariana Reis Fonseca.

Leia cuidadosamente o que segue e pergunte a pesquisadora sobre qualquer davida que
vocé tiver. Apos ser esclarecida acerca das informacdes a seguir, e se aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que consta em duas vias, uma pertencente a vocé e
outra ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa, a senhora ndo sofrerd nenhuma

penalidade.

Declaro ter sido esclarecido sobre os seguintes pontos:
1. O trabalho tem por objetivo compreender os desafios enfrentados pelas docentes na
implementacdo da EA em cursos de formacao inicial de educadores(as) desenvolvidosna UFS,

sinalizando as possibilidades e as limitagOes para o seu efetivo desenvolvimento.

2. A minha participacdo nesta pesquisa consistira em um estudo de enfoque qualitativo,


https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_BR&id=136
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baseando-se na importancia e na contribui¢do da formacao docente para a Educacdo Ambiental
e na necessidade da tomada de consciéncia sobre uma das faces da problematicasocioambiental
enfrentada no ambiente universitario e ainda pouco visualizada nas pesquisas cientificas: a partir
das inimerasleituras realizadas durante a primeira fase da pesquisa, ficou evidente a auséncia
de lugar da mulher como docente e como educadora ambiental, em meio a uma predominéncia
de homensdocentes. Diante disso, seréo realizadas entrevistas semiestruturadas comas docentes
educadoras ambientais dos cursos presenciais em licenciatura da Universidade Federal de
Sergipe.

3. Durante a execucdo da pesquisa, poderei sentir desconforto, principalmente durante a
participacdo na entrevista semiestruturada. Entretanto, havera uma equipe preparada para lidar

com qualquer desconforto, assegurando que essa atividade ocorra de forma segura.

4. Ao participar deste trabalho, estareicontribuindo para que a pesquisa possa verificar em que
medida o Ecofeminismo e a Educacdo Ambiental estdo sendo introduzidos nos cursos de
licenciatura da Universidade Federal de Sergipe. Assim, aintencdo é produzir um trabalho que
discuta a praxis em Educacdo Ambiental e sirva de reflexdo, possibilitando concepcdes

favoraveis as praticas educacionais de Educacdo Ambiental das docentes.

5. A participacdo neste projeto gera a garantia de que o participante recebera respostas a
qualquer pergunta e esclarecimentos de qualquer duvida quanto aos assuntos relacionados a
pesquisa. Além disso, a pesquisadora supracitada assume 0 compromisso de proporcionar

informacGes atualizadas obtidas durante a realizagcdo do estudo.

6. Nao terei nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderei deixar de participar ou retirar

meu consentimento a qualgquer momento, sem precisar justificar e sem sofrer qualquer prejuizo.

7. Fui informada e estou ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a pagar,
por minha participacdo, no entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participacao

na pesquisa, serei ressarcida.

8. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da minha participacdo no estudo,
poderei ser compensada conforme determina a Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de

Saulde.



246

9. Meu nome sera mantido em sigilo, assegurando, assim, a minha privacidade, e, se eu desejar,
terei livre acesso a todas as informacodes e a esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, a tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha

participacéo.

10. Fui informada de que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para 0s
fins desta pesquisa, de que os resultados poderdo ser publicados e de que terei o direito de

receber uma via do termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

11. Para qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com a Ma. Mariana Reis
Fonseca, pesquisador(a) responsavel pela pesquisa, pelo telefone +55 79 998520925, e-mail:

mari.r.fonseca@hotmail.com ou marianar@academico.ufs.br, e/ou com o Comité de Etica em

Pesquisa, Endereco: Rua Claudio Batista, s/n., Bairro: Sanatorio — Aracaju/SE, CEP: 49.060-
110 — SE. Contato por e-mail: cep@academico.ufs.br. Telefone e horarios para contato: (79)
3194-7208 — segunda a sexta-feira, das 07 as 12h.

Eu, , com RG n°

, declaro ter sido informada e concordo em participar, como

voluntéaria, do projeto de pesquisa acima descrito.

Séo Cristovao, de de 2023.

Assinatura do participante da pesquisa

Nome e assinatura do responsavel por obter o consentimento


mailto:mari.r.fonseca@hotmail.com
mailto:marianar@academico.ufs.br
mailto:cep@academico.ufs.br
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APENDICE C - Distribuicdo nimerica da quantificacdo de(as) docentes, em cursos de
graduacéo bacharelado e licenciatura presencial da Universidade Federal de Sergipe,

2023
RN
for UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO
%ﬂ;{ /=  DOUTORADO EM EDUCACAO

Tabela da quantificacao de(as) docentes, em cursos de graduacao bacharelado e
licenciatura presencial da UFS, 2023.

CAMPUS CURSO DOCENTES DOCENTES
HOMENS MULHERES
GLORIA AGROINDUS~TRIA 4 7
DO SERTAO
GLORIA EDUCACAO EM 12 7
CIENCIAS
AGRARIAS E DA
TERRA DO
SERTAO
GLORIA ENGENHARIA 9 2
AGRONOMICA
DO SERTAO
GLORIA MEDICINA 3 10
VETERINARIA DO
SERTAO
GLORIA ZOOTECNIA DO 8 5
SERTAO
LARANJEIRAS ARQUEOLOGIA 7 4
LARANJEIRAS | ARQUITETURAE 11 13
URBANISMO
LARANJEIRAS MUSEOLOGIA 4 8
SAO ADMINISTRACAO 11 14
CRISTOVAO



https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_BR&id=136
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SAO

ARTES VISUAIS E

CRISTOVAO DESIGN

SAO BIOLOGIA 11 15
CRISTOVAO

SAO CIENCIA DA 4 8
CRISTOVAO INFORMACAO

SAO CIENCIAE 8 6
CRISTOVAO | ENGENHARIA DE

MATERIAIS

SAO CIENCIAS 11 7
CRISTOVAO CONTABEIS

SAO CIENCIAS 7 4
CRISTOVAO FLORESTAIS

SAO CIENCIAS 15 10
CRISTOVAO SOCIAIS

SAO COMPUTACAO 24 5
CRISTOVAO

SAO COMUNICAGCAO 14 20
CRISTOVAO SOCIAL

SAO DIREITO 15 10
CRISTOVAO

SAO ECOLOGIA 6 4
CRISTOVAO

SAO ECONOMIA 17 6
CRISTOVAO

SAO EDUCACAO 9 24
CRISTOVAO

SAO EDUCACAO 23 4
CRISTOVAO FISICA

SAO _ ENFERMAGEM 2 26
CRISTOVAO

SAO ENGENHARIA 15 8
CRISTOVAO AGRONOMICA
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SAO ENGENHARIA 13 1
CRISTOVAO AGRICOLA

SAO ENGENHARIA 6 4
CRISTOVAO AMBIENTAL

SAO ENGENHARIA 22 12
CRISTOVAO CIVIL

SAO ENGENHARIA DE 6 7
CRISTOVAO PESCAE

AQUICULTURA

SAO ENGENHARIA DE 7 3
CRISTOVAO PETROLEO

SAO ] ENGENHARIA DE 8 4
CRISTOVAO PRODUCAO

SAO _ ENGENHARIA 17 2
CRISTOVAO ELETRICA

SAO ENGENHARIA 8 3
CRISTOVAO MECANICA

SAO ENGENHARIA 12 7
CRISTOVAO QUIMICA

SAO _ ESTATISTICAE 14 7
CRISTOVAO CIENCIAS

ATUARIAIS

SAO _ FARMACIA 9 10
CRISTOVAO

SAO FILOSOFIA 17 2
CRISTOVAO

SAO FISIOLOGIA 14 11
CRISTOVAO

SAO FISIOTERAPIA 5 11
CRISTOVAO

SAO FONOAUDIOLOGIA 2 13
CRISTOVAO

SAO FISICA 38 7
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CRISTOVAO

SAO GEOGRAFIA 10 14
CRISTOVAO

SAO GEOLOGIA 11 6
CRISTOVAO

SAO HISTORIA 16 6
CRISTOVAO

SAO LETRAS 10 25
CRISTOVAO ESTRANGEIRAS

SAO LETRAS LIBRAS 7 10
CRISTOVAO

SAO LETRAS 13 15
CRISTOVAO VERNACULAS

SAO _ MATEMATICA 41 10
CRISTOVAO

SAO MEDICINA 45 40
CRISTOVAO

SAO MEDICINA 7 5
CRISTOVAO VETERINARIA

SAO MORFOLOGIA 15 6
CRISTOVAO

SAO MUSICA 6 5
CRISTOVAO

SAO NUTRICAO 0 14
CRISTOVAO

SAO ODONTOLOGIA 13 16
CRISTOVAO

SAO PSICOLOGIA 19 12
CRISTOVAO

SAO QUIMICA 20 21
CRISTOVAO

SAO RELACOES 8 13

CRISTOVAO

INTERNACIONAIS
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SAO

SECRETARIADO

CRISTOVAO EXECUTIVO
SAO _ SERVICO SOCIAL 3 15
CRISTOVAO
SAO TEATRO 5 6
CRISTOVAO
SAO TECNOLOGIA DE 4 9
CRISTOVAO ALIMENTOS
SAO TURISMO 1 10
CRISTOVAO
SAO _ ZOOTECNIA 8 4
CRISTOVAO
SAO NUCLEO DE 4 0
CRISTOVAO GRADUAGAO EM
CIENCIAS DA
RELIGIAO
SAO DANCA/CAMPUSLAR 5 7
CRISTOVAO/
LARANJEIRAS
LAGARTO ENFERMAGEM 5 11
LAGARTO FARMACIA 6 7
LAGARTO FISIOTERAPIA 3 13
LAGARTO FONOAUDIOLOGIA 2 14
LAGARTO MEDICINA 22 20
LAGARTO NUTRICAO 0 11
LAGARTO ODONTOLOGIA 8 8
LAGARTO TERAPIA 2 11
OCUPACIONAL
LAGARTO EDUCACAO EM 13 27
SAUDE
ITABAIANA ADMINISTRACAO 3 7
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ITABAIANA BIOLOGIA 7 3
ITABAIANA CIENCIAS 6 5
CONTABEIS
ITABAIANA FISICA 8 2
ITABAIANA GEOGRAFIA 5 7
ITABAIANA | LETRAS/PORTUGUES. 6 5
ITABAIANA MATEMATICA 11 5
ITABAIANA PEDAGOGIA 6 13
ITABAIANA QUIMICA 5 7
ITABAIANA SISTEMA DE 10 1

INFORMACOES
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Projetos Pedagdgicos de Cursos de Licenciatura Presencial da

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE B
PROGRAMA DE POS-GRADQAQAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

Projetos Pedag6gicos de Curso de licenciatura da UFS

Quadro 9 - Projetos Pedagdgicos de Curso de licenciatura da UFS

Séao Cristovao

Fisica

44/2017/CONEPE

Sim
“(CONSIDERANDO a Resolugéo
CNE/CP n° 02, de 15 de junho de
2012, que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a
Educacdao Ambiental)”

Art. 4°, inciso IV
“e) compreender e avaliar criticamente
0s aspectos sociais, tecnoldgicos,
ambientais, politicos e éticos
relacionados as aplicacdes da Fisica na
sociedade”.

Séao Cristoévao

Matematica

150/2009/CONEPE

NAO

Séao Cristoévao

Quimica

22/2019/CONEPE

Sim
“(CONSIDERANDO a Resolucao
CNE/CP n° 02, de 15 de junho de
2012, que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental)”

Séao Cristovao

Artes Visuais

110/2011/CONEPE

NAO

Séao Cristovao

Ciéncias Biologicas

39/2014/CONEPE

Sim
Art. 2°
“I11. consciente da necessidade de atuar
com qualidade e responsabilidade em
prol da conservacdo e manejo da
biodiversidade, politicas de saude,
meio ambiente, biotecnologia,
bioprospecc¢do, biosseguranca, na
gestdo ambiental, tanto nos aspectos
técnico-cientificos, quanto na
formulacao de politicas, e de se tornar
agente transformador da realidade
presente, na busca da melhoria da
qualidade de vida”.



https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/programa/portal.jsf?lc=pt_BR&id=136
https://ccet.ufs.br/uploads/page_attach/path/9848/PPC_-_F_sica-Licenciatura__1_.pdf
https://ccet.ufs.br/uploads/page_attach/path/9852/PPC_-_Matem_tica-Licenciatura__1_.pdf
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democraética: responsabilidade social e
ambiental, dignidade humana, direito a

participacao, responsabilidade, dialogo

consciente de seu papel na formacao de

“Art. 3° O Curso de Ciéncias
Bioldgicas - Licenciatura devera
favorecer o desenvolvimento de:
competéncias referentes ao papel do
bidlogo na sociedade:

a) pautar-se por principios da ética

vida, justica, respeito matuo,
e solidariedade;”
“d) portar-se como educador,

cidaddos, inclusive na perspectiva
socioambiental;”

“Art. 9° O Estagio Curricular
Obrigatorio Supervisionado, com um
total de 420 (quatrocentos e vinte)
horas que correspondem a 28 (vinte e
oito) créditos, sera desenvolvido
através das disciplinas: Estagio
Supervisionado I, no Ensino de
Ciéncias e Biologia; Estagio
Supervisionado 11, no Ensino de
Ciéncias e Biologia; Estagio
Supervisionado 111, no Ensino de
Ciéncias; Estagio Supervisionado 1V,
no Ensino de Biologia; Estagio
Supervisionado em Educacéo
Ambiental, regulamentado por
Resolucdo prépria que estabelece as
Normas de Estagio Curricular do Curso
de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura.”
Sim

Itabaiana

49/2019/CONEPE

Ciéncias Biologicas

“CONSIDERANDO a Resolugao
CNE/CP n° 02, de 15 de junho de
2012, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
Educagdao Ambiental;”

“d. com relacdo ao ensino de Ciéncias
Bioldgicas: [...] e. compreender e
avaliar criticamente os aspectos
sociais, tecnoldgicos, ambientais,
politicos e éticos relacionados as
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aplicacOes das Ciéncias Bioldgicas na
sociedade;”

“Art. 12. A pratica como componente
curricular, prevista na Resolucéo
CNE/CES n° 2/2015, sera desenvolvida
através das disciplinas Educacao
Ambiental, Educacdo em Saulde,
Didatica das Ciéncias Naturais,
Didatica da Biologia, Prética e Gestao
no Ensino de Biologia, Prética e
Gestdo no Ensino de Ciéncias,
Atividade de Extensdo I, Atividade de
Extensdo |1, Atividade de Extensao I,
totalizando 450 (quatrocentas e
cinquenta) horas.”

“Ementa: Analise e discussao de
questdes originadas da relacdo entre a
sociedade e o meio ambiente: [...]” -
BIOETICA

“Ementa: [...] meio ambiente [...]” -
ENTOMOLOGIA GERAL

“Ementa: [...] Legislagdo Ambiental.” -
Biologia da Conservacao

“Ementa: [...] Relacdo espécie x
ambiente [...]” - Ecologia de
Populac6es e de Comunidades

“Ementa: [...] Desenvolvimento social
e meio ambiente; [...] Tendéncias
tedricas na educacdo ambiental e

pratica escolar; [...] Abordagem do
meio ambiente na educacdo CTSA,; [...]

Meio ambiente e direitos humanos; [...]

Elaboracéo e execucdo de atividades
praticas de Educacdo Ambiental na
educagao basica.” - Educacgao
Ambiental

“Ementa: [...] Educagdo para saude
humana e ambiental. Satde do
ambiente escolar.

[...]” - Pesquisa em Educacdo em
Saude
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“Ementa: [...] Articulagdes entre 0s
componentes curriculares do semestre

“Art. 3°[...] IX. Educacdo Ambiental.

Ambiental podera ser desenvolvida no

nas tematicas de educacdo, saude e
meio ambiente.
[...]” - Atividade de Extenséo 111

“Paragrafo tinico. A Educacdo

ambito formal ou ndo formal.”

Sao Cristévao

Ciéncias da
Religido

30/2011/CONEPE

NAO

Séo Cristovao

Danga

99/2014/CONEPE

“Art. 3° O curso tem como objetivos:

Sim

I1. Especificos:
g) oferecer embasamento da praxis
sobre 0 ensino e aprendizagem da
danca, a partir do entendimento do
corpo e ambiente;”

Séao Cristovao

Educacéo Fisica

19/2011/2011/CON
EPE

NAO

Itabaiana

Fisica

31/2020/CONEPE

Sim
“CONSIDERANDO a Resolucao
CNE/CP n° 02, de 15 de junho de
2012, que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a

Educacdao Ambiental,

Art. 5° Competéncias e habilidades a
serem adquiridas pelo licenciando ao

longo do desenvolvimento das

atividades curriculares e

complementares desse Curso sao:
IV. Com relagdo ao ensino de Fisica:
b. compreender e avaliar criticamente
0s aspectos sociais, tecnoldgicos,

ambientais, politicos e éticos
relacionados as aplicacdes da Fisica na
sociedade;”

Séao Cristoévao

Filosofia

68/2012/CONEPE

NAO

Séao Cristoévao

Geografia

35/2009/CONEPE

Sim

“Art. 2° Os Cursos de Graduagdo em
Geografia terdo como:

I11. Objetivos Especificos para

Formacédo do Bacharel em Geografia:

a) participar direta ou indiretamente do

planejamento territorial, regional e

ambiental, de &reas urbanas e rurais,
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analisando questbes econdmicas,
politicas, sociais, culturais e
ambientais, principalmente elaborando
Relatorios de Impactos Ambientais
(RIMAS), Estudos de Impactos
Ambientais (EIAS), Planos Diretores,
Planos de Desenvolvimento Local,
Regional, Rural, Territorial e do
Turismo, juntamente com outros
profissionais, de forma
interdisciplinar;”

“Art. 3° O profissional da Geografia
devera saber utilizar em seu trabalho
(ensino, pesquisa e extensao),
conhecimentos de investigacédo
cientifica adquiridos na formagéo
académica a partir de principios,
meétodos e técnicas especificas e gerais
da Ciéncia Geografica, tendo como
principios basicos norteadores:
I11. respeito a pluralidade de
individuos, ambientes, culturas e
interacdo profissional;”

“Art. 4° Os Cursos de Graduagdo em
Geografia deverdo favorecer o
desenvolvimento de habilidades que
permitam a aquisi¢do de competéncias
técnica e cientifica qualificando o
profissional para:

IV. exercer suas atividades no campo
do magistério do ensino basico
(fundamental e médio), nas equipes de
planejamento e gestdo: territorial,
regional, ambiental e turistico, e em
outros setores onde se exija a producao
do conhecimento geografico;”

Itabaiana

Letras-Portugués

62/2010/CONEPE

NAO

Itabaiana

Geografia

104/2010/CONEPE

Sim
“Ementa: [...] configuragéo socio-
espacial e rebatimentos sécio-
ambientais [...]” - Geografia
Econbmica

“Ementa: [...] Dindmica ambiental
costeira [...]” - Geomorfologia
Litoranea
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3

“Ementa: O conceito de natureza na
historia. A geografia e o conceito de

problemas ambientais no campo e na

ecoldgicos” - Geografia dos Recursos

meio ambiente. Apropriacao e
usos da natureza. A questao
tecnoldgica e 0 meio ambiente:

cidade,
politicas ambientais e movimentos

Naturais

‘Ementa: [...] A questdo ambiental no
Brasil” - Geografia do Brasil

“Ementa: [...] A insercao da

geomorfologia climéatica na dindmica

ambiental [...]” - Geomorfologia
Climatica

“Ementa: Meio ambiente.
Generalidades. Ecossistema. Estudos
de impacto ambiental. Inventério e
gestdo ambiental. Metodologias
utilizadas em estudos ambientais.
Legislacdo Ambiental. Zoneamento
Geoambiental” - Planejamento Geo-
Ambiental

“Ementa: [...] Problemas ambientais
[...]” - Geografia dos Transportes

Sdo Cristovéo Historia 65/2011/CONEPE NAO
Sédo Cristovéo Letras-Libras 33/2020/CONEPE Sim
“CONSIDERANDO a Resolugao
CNE/CP n° 02, 15 de junho de 2012,
que estabelece Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo Ambiental;”
Sdo Cristovdo | Letras-Portugués | 62/2012/CONEPE NAO
Itabaiana Matematica 44/2009/CONEPE NAO
Sdo Cristovéo Mdsica 142/2010/CONEPE NAO
Itabaiana Pedagogia 6/2021/CONEPE Sim

“CONSIDERANDO a Resolugao
CNE/CP n° 02, de 15 de junho de
2012, que estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educacao
Ambiental;”

“Art. 5° Competéncias e habilidades a
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serem construidas durante a formag&o:
[...] X. demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as diferencas
de natureza
socioambiental, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religides, necessidades
especiais, identidades sexualis, entre
outras; [...]

XIV. realizar pesquisas que
proporcionem conhecimentos, entre
outros, sobre alunos e alunas e a
realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo
escolares; sobre processos de ensinar e
de aprender, em diferentes meios
socioambientais; sobre propostas
curriculares e sobre organizagéo do
trabalho educativo e praticas
pedagogicas; [...]".

Séao Cristovao

Pedagogia

25/2008/CONEPE

Sim
“Art. 4° As competéncias e habilidades
a serem adquiridas pelo licenciando ao
longo do desenvolvimento das
atividades curriculares e
complementares desse curso séo,
dentre outras:
I. Com relacdo as competéncias:
b) analisar e criar processos educativos
que possam interferir como estratégia
de desenvolvimento socialmente justo
e ecologicamente sustentavel em
ambientes escolar e ndo escolar”.

Itabaiana

Quimica

27/2020/CONEPE

Sim
“CONSIDERANDO a Resolucgéo
CNE/CP n° 2, de 15 de junho de 2012
que estabelece Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Ambiental;”

“RESOLVE
Art. 2° O curso de Graduacdo em
Quimica Licenciatura tem como
objetivos:
k. estimular a reflexdo critica para
questdes ambientais, construindo
responsabilidades, habilidades e
valores socioambientais;

l.orientar o licenciando a incorporar a
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tematica ambiental nas atividades
universitarias, académicas e sociais, e;”

“II. Com relagdo a educag¢do ambiental:
a. refletir e agir junto a comunidade
académica e a sociedade sobre a
importancia do papel do
ensino/aprendizado da Quimica para a
educacdo ambiental;

b. compreender e avaliar criticamente
0s aspectos sociais, tecnoldgicos,
ambientais, politicos e éticos
relacionados as aplicagdes da educacao
ambiental;

c. ter habilidade critica e reflexiva para
resolver problemas socioambientais, e,
d. possuir conhecimento da pratica
pedagdgica comprometida com o
desenvolvimento social e ambiental.”

“III. Com relagdo ao ensino de
Quimica: [...] b.compreender e avaliar
criticamente 0s aspectos sociais,
tecnoldgicos, ambientais, politicos e
éticos relacionados as aplicacGes da
Quimica na sociedade; [...].”

“V. com relagdo a formagao pessoal: f.
ter uma viséo critica com relagdo aos
processos ambientalmente corretos,
garantindo uma perspectiva
socioambiental para as relagdes ensino
e aprendizagem; [...].”

“VI. com relagao a compreensao da
Quimica: [...] d.reconhecer a Quimica
como uma construcdo humana e
compreender 0s aspectos histdricos de
sua producao e suas relacbes com o
contexto cultural, socioeconémico,
ambiental e politico.”

Séo Cristoévao

Teatro

14/2020/CONEPE

Sim
“CONSIDERANDO a Resolucgéo
CNE/CP n° 02, de 15 de junho de
2012, que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental;”
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“Art. 5° Competéncias e habilidades a
serem adquiridas durante a formacgéo:
[...]

XVI.
principalmente os aspectos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e
culturais, com visao estética, ética e
humanistica, em atendimento as
demandas da sociedade, adotando
sempre posicdes conscientes e
adaptando-se aos avancos da vida
publica;”

Sao Cristévao

Quimica

22/2019/CONEPE

Sim
“CONSIDERANDO a Resolugéo
CNE/CP n° 02, de 15 de junho de
2012, que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a
Educacdao Ambiental;”

“Art. 2° O Curso de graduacéo em
Quimica Licenciatura tem como
objetivos:
Geral: preparar o licenciando
capacitando-o a desenvolver, de forma
pedagogicamente consistente, 0s
processos de ensino e de aprendizagem
da Quimica valorizando a sua interagédo
com as ciéncias afins, o0 mundo
tecnoldgico, os determinantes e as
implicacOes sociais dai decorrentes,
proporcionando uma formacéo solida
dos conhecimentos que fundamentam
esta Ciéncia e com competéncias e
habilidades para atuar na Educacgéo
Basica, nos seus diversos niveis e
modalidades de ensino e para
desenvolver uma pratica pedagogica
que seja comprometida com o
desenvolvimento social, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, e voltada para
a producdo de conhecimento nas areas
de Quimica e de Ensino de Quimica

L]

“Art. 4° As competéncias e habilidades
a serem adquiridas pelo licenciando
durante a formacéo:

IV. com relacdo ao ensino de Quimica:
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b) compreensao e avaliacdo critica dos
aspectos sociais, tecnoldgicos,
ambientais, politicos e éticos
relacionados as aplicagdes da Quimica
na sociedade;”

“Art. 12 A préatica como componente
curricular, prevista na Resolugéo
CNE/CES n° 2/2015, sera desenvolvida
através das disciplinas Historia e
Epistemologia das Ciéncias;
Metodologia e Instrumentacédo para o
Ensino de Ciéncias/Quimica; Materiais
Didaticos e Recursos de Ensino;
Oficina de Direitos Humanos,
Diversidade e Educacdo em Quimica;
Tecnologias da Informacao e
Comunicagdo no Ensino de
Ciéncias/Quimica; Ferramentas
Computacionais para o Ensino de
Quimica; Pesquisa em Ensino de
Quimica; Trabalho de Concluséo de
Curso em Ensino de Quimica; Quimica
e Educacdo Ambiental, vivenciadas ao
longo do curso, com carga horaria de
quatrocentas e vinte horas.”

Séao Cristovao

Letras-Inglés

29/2013/CONEPE

NAO

Séao Cristoévao

Letras-Espanhol

30/2013/CONEPE

NAO

Séao Cristoévao

Portugués-Inglés

59/2007/CONEPE

Sim
“III. Com relagao ao ensino: [...] ¢)
compreender e avaliar criticamente 0s
aspectos sociais, tecnologicos,
ambientais, politicos e éticos
relacionados ao ensino-aprendizagem
das linguas no contexto local; [...]”.

Séao Cristovao

Portugués-Francés

28/2013/CONEPE

Sim
“III. Com relagao ao ensino: [...] ¢)
compreender e avaliar criticamente 0s
aspectos sociais, tecnologicos,
ambientais, politicos e éticos
relacionados ao ensino-aprendizagem
das linguas no contexto local; [...]”.

Séao Cristoévao

Portugués-Espanhol

58/2007/CONEPE

NAO

Legenda: CONEPE: Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade Federal de Sergipe.
Fonte: Universidade Federal de Sergipe (2023).
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