UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

RENILDES DE MELO SOUZA

PRATICA§ PEDAGOGICAS COM TECNOLOGIAS DE INFORMAGCAO E _
COMUNICACAO NA ESCOLA DO ESPACO SOCIOEDUCATIVO DE PRIVACAO
DE LIBERDADE

Sao Cristoévao/SE
2022



RENILDES DE MELO SOUZA

PRATIC~AS PEDAGOGICAS COM TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO NA ESCOLA DO ESPACO SOCIOEDUCATIVO DE PRIVACAO DE
LIBERDADE

Dissertacdo apresentada ao Programa de Poés-
graduacdo em Educacdo, area de concentracdo em
Educacdo, Linha de Pesquisa em Formacdo e
Pratica Docente, como requisito obrigatorio para
obtencdo do titulo de Mestra em Educacdo pela
Universidade Federal de Sergipe.

Orientador:
Prof. Dr. Carlos Alberto de VVasconcelos

Sé&o Cristévao
2022



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Souza, Renildes de Melo
S729p Praticas pedagogicas com Tecnologias de Informagdo e
Comunicacéao na escola do espago socioeducativo de privagao de
liberdade / Renildes de Melo Souza ; orientador Carlos Alberto de
Vasconcelos. — Sao Cristovao, SE, 2022.
122 1. ; il

Dissertacao (mestrado em Educac¢éo) — Universidade Federal
de Sergipe, 2022.

1. Educacdo. 2. Pratica de ensino. 3. Professores - Formagao.
4. Tecnologia educacional. 5. Sociologia educacional. 6.
Comunicacéo e tecnologia. |. Vasconcelos, Carlos Alberto, orient.
II. Titulo.

CDuU 37.013:004




RENILDES DE MELO SOUZA

PRATIC,S\S PEDAGOGICAS COM TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO NA ESCOLA DO ESPACO SOCIOEDUCATIVO DE PRIVACAODE

LIBERDADE

Dissertacdo apresentada ao Programa de PoOs-
graduacdo em Educacdo, area de concentragdo em
Educacdo, Linha de pesquisa em Formacdo e
Pratica Docente, como requisito obrigatério para
obtengdo do titulo de Mestra em Educagdo pela
Universidade Federal de Sergipe.

Orientador:
Prof. Dr. Carlos Alberto de Vasconcelos

Aprovada em: 30 de agosto de 2022

Prof. Dr. Carlos Alberto de Vasconcelos
Orientador/UFS

Profa. Dra. Marilene Batista da Cruz Nascimento
Membro Interno/UFS

Profa. Dra. Josevania Teixeira Guedes
Membro Externo/Faculdade Pio Décimo

Profa. Dra. Maria Alejandra da Silva
Membro Externo/Universidad Catolica Boliviana

Prof. Dr. José Sérgio Gomes da Silva
Membro Externo/ Ministério Publico

Séo Cristévao/SE
2022



~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE I
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA PP(IHb}
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAOQ  rrocnii o

ewenucagioUFS

RENILDES DE MELO SOUZA

“PRATICAS PEDAGOGICAS COM TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO
NA ESCOLA DO ESPACO SOCIOEDUCATIVO DE PRIVACAO DE LIBERDADE”

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal
de Sergipe e aprovada pela Banca Examinadora.

Aprovada em 31.08.2022

Documento assinado digitalmente

ub CARLOS ALBERTO DEVASCONCELOS
g Data: 30/10/2025 22:27:59-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Carlos Alberto de Vasconcelos (Orientador)
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo/UFS

Documento assinado digitalmente

“b MARILENE BATISTA DA CRUZ NASCIMENTO
g Data: 08/11/2025 12:11:41-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.2 Dr.2 Marilene Batista da Cruz Nascimento
Programa de P6s-Graduacao em Educagdo/UFS

Documento assinado digitalmente

“b JOSEVANIA TEIXEIRA GUEDES
g Data: 08/11/2025 13:43:40-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.2 Dr.2 Josevania Teixeira Guedes
Faculdade Pio Décimo/FPD

Documento assinado digitalmente

ub JOSE SERGIO GOMES DA SILVA
g Data: 31/10/2025 09:43:52-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. José Sérgio Gomes da Silva
Universidade de Salamanca / USAL - Espanha

Prof.2 Dr.2 Maria Alejandra Silva
Universidade de Buenos Aires / UBA - Argentina

SAO CRISTOVAO (SE)
2022



Dedico este trabalho a minha mée, Maria Nelita
de Melo Souza (in memoriam) que se faz presente
em todos os dias da minha vida. Fonte de amor,
inspiracdo, ensinamentos, dedicacdo e motivacao
em tudo e para tudo na minha vida.

DEDICATORIA



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, por me dar protegéo, discernimento, forca, coragem, sabedoria para
vencer mais esse desafio, dirigindo-me na escolha dos melhores caminhos, dando-me luz para
ndo desistir, protegdo durante toda a jornada e enviando-me anjos para me ajudar.

Agradeco aos meus pais pelos ensinamentos sobre o valor de ter uma familia, meu
alicerce. Ao meu irmdo Robson, pelo incentivo para eu me inscrever como aluna especial no
Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo (PPGED), inicio dessa caminhada. Acreditou em
mim. Ao meu irmdo Renilson, a minha cunhada Angelica e José Eduardo, meu Unico e lindo
sobrinho, pelo sabor de ser tia, pelo amor, cuidado, apoio e terem me dado um notebook para
eu continuar essa caminhada. A minha irmd Roberta e a minha cunhada Juliana pelo amor,
apoio, incentivo e por estarem ao meu lado, em todos os momentos. Obrigada familia, por
estarem presentes em minha vida.

Aos meus tios maternos Renato e Lenice pelo apoio que sempre me deram durante toda
a minha vida. Aos filhos Renata e Ricardo e aos que a eles se uniram: Berg, Crislaine, Suely,
Lucas e Claudia, obrigada pelo acolhimento, amizade, carinho e atencéo.

Aos meus amigos Advanuzia, Cynthia, Daniel, Elizete, Hamilton, Maristela e
Wagner pelo companheirismo, amizade e por estarmos sempre juntos nos estudos, nos cafes e
na vida.

A amiga Cintia Marcolan, uma amizade que iniciou nessa trajetoria do mestrado e
estende para a vida. Sem ela, ndo iria conseguir finalizar essa trajetéria. Obrigada, obrigada,
obrigada!

Aos amigos, professor Dr. Marcos Antonio da Silva e as baianas Vania e Ana Gelma
companheiros na minha trajetéria de estudo em Buenos Aires na Argentina. Obrigada pelas
orientacdes académicas, pelo carinho, atencao e por nossa amizade.

Aos meus colegas de trabalho, Cledivaldo, Janaina, Valmira, Ediluzia, Terezinha,
Viviane e Nelma, pela motivacdo desta pesquisa, pela ajuda, disponibilidade, atencao e pelo
apoio nas Ultimas semanas de entrega desta dissertacdo. A todos, gratidao.

A Universidade Federal de Sergipe, a todos os professores e colegas do meu curso
pela qualidade do ensino oferecido, oportunidade do convivio, constante apoio e incentivo.

A minha estimada e inseparavel Lupita, pelo conforto, amorosidade e companheirismo.

Obrigado a todos que passaram e a todos que ainda estdo na minha vida, de uma
maneira direta ou indireta, estiveram presentes e contribuiram para a realizacdo deste estudo.

Obrigada a todos pelos cafés, risadas, apoio e, acima de tudo, pela amizade!



AGRADECIMENTOS ESPECIAIS

Rubem Alves (2007, p.04) relata que “ensinar é um exercicio de imortalidade. De
alguma forma continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia
da nossa palavra. O professor, assim, ndo morre jamais” € Nnessa certeza expresso 0S meus
agradecimentos especiais, apreco e gratidao,

Ao meu orientador, Prof. Dr. Carlos Alberto de Vasconcelos, pela orientacédo, e toda
paciéncia, companheirismo, cuidados, amizade, acolhimento, carinho, atencdo, aprendizado e
apoio nesses dois anos de convivio e estudo. Obrigada, muito obrigada “Prof.”!

As professoras Doutoras Marilene Nascimento, Josevania Guedes, Alejandra Silva
e ao Prof. Dr. Sérgio Gomes pelo carinho, companheirismo, atencdo, amizade, cuidados,
aprendizado, convivio, encaminhamentos para esse momento e por estarem na minha banca de
qualificacdo e defesa. Muito obrigada a todos vocés!

Meta alcancada e sonho cumprido. O empenho, confianca e ajuda desses professores
foram fundamentais para tornar possivel essa realizacdo. Obrigada pela “magia das suas

palavras”!

14:30 pm

Renibdes de Tk Salin | i

30/08/2022

Praticas Pedagdgicas com Tecnologias de Informacao e

Comunicacao na Escola em Espago Socioeducativo de Privacao de
r
Q[ﬁ‘;g {'l'g@ Liberdade em Aracaju (SE)
o) FEEUrs Comissdo Examinadora:
Prof. Dr. Carlos Alberto de Vasconcelos - Orientador (PPGED/UFS)
F @ PTIC GEES Profa. Dra. Marilene Batista da Cruz Nascimento (PPGED/UFS)
Gy ot s e nd Profa. Dra. Josevénia Teixeira Guedes (Faculdade Pio Décimo)
i i Profa. Dra. Maria Alejandra da Silva (Universidad Catélica Boliviana)
Prof. Dr. José Sérgio Gomes da Silva (Ministério Piblico)

Fonte: Elaborado pela autora (2021)



Outro agradecimento especial, a minha equipe de trabalho do Nucleo Socioeducativo
da Escola Estadual Coronel Francisco Souza Porto, 0s quais, por questdes éticas, ndo citarei 0s
nomes, no entanto, apresentamos com nomes ficticios de pedras preciosas. Esta
representatividade, expressa 0 mérito, a forga, a luta, a persisténcia, dessa equipe de professores,
coordenador pedagdgico e da técnica pedagdgica em um periodo da histéria do Centro de
Atendimento ao Menor (CENAM) e na itinerancia socioeducativa em privacgao de liberdade em
Aracaju e, agora, respaldam o texto deste trabalho. Obrigada a todos!

Compartilho as palavras de Costa (2001, p. 18) como expressividade e empenho dessa

equipe:

“Capacidades como aprender com 0s proprios erros, aceitar o outro como ele
é e interessar-se pelas potencialidades e limites de cada jovem sao requisitos
mais importantes que a coragem, o heroismo e o zelo extremo, que parecem
ser a marca de educadores tidos as vezes como pessoas fora do comum.
Educadores capazes de atuar de forma excepcional frente a situacbes as mais
dificeis.”

Escola Estadual Coronel Francisco

Souza Porto - Nucleo Socioeducativo

Fonte: Elaborado pela autora (2021)



“A tarefa ndo ¢ tanto ver aquilo que ninguém
viu, mas pensar 0 que ninguém ainda pensou
sobre aquilo que todo mundo vé.”

(Arthur Schopenhauer)



RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral analisar as configuraces das préaticas pedagogicas dos
professores com Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) na escola do espacgo
socioeducativo de privacdo de liberdade, localizada em Aracaju - Sergipe. Esta pesquisa
justifica-se pelo interesse em dar énfase ao trabalho docente com tecnologias em uma unidade
de internacdo. Trata-se de uma investigacdo com abordagem qualitativa desenvolvida a partir
da pesquisa de campo e bibliogréfica mediante fontes secundérias. Como técnica de coleta de
dados, foram utilizadas as entrevistas semiestruturadas com cinco professores do nucleo escolar
socioeducativo e analise documental dos planejamentos quinzenais dos professores e o Projeto
Politico Pedagdgico da escola. Para a analise dos dados coletados optou-se pela analise de
contetdo. Os principais resultados indicaram que os docentes consideram as TIC como recursos
pedagdgicos importantes na Socioeducacdo por contribuirem com o desenvolvimento da
aprendizagem do aluno e com praticas inovadoras diferenciadas do modelo tradicional de
ensino. Segundo os professores entrevistados, ndo houve formagdo continuada para TIC no
contexto da Socioeducacao em privacao de liberdade e consideram as TIC distantes da realidade
em que atuam, mas, mesmo assim, conhecem na pratica, na autoformagéo e na experiéncia. As
concepcoes dos professores sobre a Socioeducacéo indicam que eles reconhecem esse ambiente
como um espaco com especificidades proprias. Essa caracteristica representa um desafio
particular para o trabalho docente e influencia diretamente as préaticas pedagdgicas e 0 uso das
TIC, com o objetivo de promover o desenvolvimento individual e escolar dos alunos inseridos
nesse contexto. Por fim, este trabalho buscou contribuir na area da educacdo formal em espacos
socioeducativos de privacao de liberdade, com foco nas TIC, evidenciando suas especificidades
no fazer pedagdgico.

Palavras-chave: Formacdo continuada; Pratica pedagdgica; Privacdo de liberdade; Sistema
socioeducativo; Tecnologia de informagéo e comunicacgéo.



ABSTRACT

This work has the general objective of analyzing the configurations of teachers' pedagogical
practices with Information and Communication Technologies (ICT) at the school in the socio-
educational space of deprivation of liberty, located in Aracaju - Sergipe. This research is
justified by the interest in emphasizing teaching work with technologies in an inpatient unit.
This is an investigation with a qualitative approach developed from field and bibliographical
research using secondary sources. As a data collection technique, semi-structured interviews
were used with five teachers from the socio-educational school nucleus and documentary
analysis of the teachers' fortnightly plans and the school's Pedagogical Political Project. To
analyze the collected data, content analysis was chosen. The main results indicated that teachers
consider ICT to be an important pedagogical resource in Socioeducation as they contribute to
the development of student learning and innovative practices different from the traditional
teaching model. According to the teachers interviewed, there was no continued training for ICT
in the context of Socioeducation in deprivation of liberty and they consider ICT distant from
the reality in which they work, but, even so, they know it in practice, through self-training and
through experience. The teachers' conceptions about Socioeducation indicate that they consider
it to be an environment with specificities, an aspect that makes teaching work, pedagogical
practices and ICT for students to have individual and academic development in this type of
space. This work sought to contribute to the area of formal education in socio-educational
spaces where freedom is deprived, with a focus on ICT, highlighting its specificities in
pedagogical practice.

Keywords: Continuing training; Pedagogical practice; Deprivation of liberty; Socio-
educational system; Information and communication technology.



RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo general analizar las configuraciones de las practicas
pedagogicas de los docentes con las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)
en la escuela del espacio socioeducativo de privacion de libertad, ubicado en Aracaju - Sergipe.
Esta investigacion se justifica por el interés de enfatizar el trabajo docente con tecnologias en
una unidad de internacion. Se trata de una investigacion con enfoque cualitativo desarrollada a
partir de una investigacion de campo y bibliografica utilizando fuentes secundarias. Como
técnica de recoleccion de datos se utilizaron entrevistas semiestructuradas a cinco docentes del
ndcleo socioeducativo escolar y el andlisis documental de los planes quincenales de los
docentes y del Proyecto Politico Pedagodgico del colegio. Para analizar los datos recogidos se
optd por el andlisis de contenido. Los principales resultados indicaron que los docentes
consideran las TIC como recursos pedagogicos importantes en Socioeducacion ya que
contribuyen al desarrollo de aprendizajes de los estudiantes y practicas innovadoras diferentes
al modelo de ensefianza tradicional. Segun los docentes entrevistados, no hubo formacion
continua en TIC en el contexto de Socioeducacion en privacion de libertad y consideran las TIC
ajenas a la realidad en la que trabajan, pero, aun asi, las conocen en la préactica, a través de la
autoformacion. y a través de la experiencia. Las concepciones de los docentes sobre la
Socioeducacidén indican que la consideran un ambiente con especificidades, aspecto que hace
que el trabajo docente, las practicas pedagdgicas y las TIC para que los estudiantes tengan un
desarrollo individual y académico en este tipo de espacio. Este trabajo buscé contribuir al area
de la educacion formal en espacios socioeducativos de privacion de libertad, con enfoque en
las TIC, destacando sus especificidades en la practica pedagogica.

Palabras Clave: Formacién continua, Privacion de Libertad, Sistema socioeducativo,
Tecnologia de informacién y comunicacion.
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1 INTRODUCAO

Escrever, para mim, vem sendo tanto um prazer profundamente
experimentado quanto um dever irrecusavel, uma tarefa politica a ser
cumprida. [...] N@o escrevo somente porque me da prazer escrever, mas
também porque me sinto politicamente comprometido, porque gostaria de
convencer outras pessoas, sem a elas mentir, de que o sonho ou os sonhos de
que falo, sobre que escrevo e porque luto, valem a pena ser tentados (FREIRE,
1994, p. 15-16).

Nas linhas a seguir, escrevemos especificidades de informacdes e consideracfes para o
conhecimento, compreensao e reflexdo do cotidiano escolar na socioeducacdo em privacao de
liberdade!. Nessa perspectiva, a presente investigacdo tem como objeto de estudo as praticas
pedagdgicas com Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) no Ndcleo Socioeducativo
da Escola Estadual Coronel Francisco Souza Porto e a formagédo continuada dos professores
para o fazer pedagdgico com alunos em medida de internagéo.

E um tema pertinente por apresentar a partir das vozes dos professores do “chdo
socioeducacional”, a realidade de um nucleo escolar com adolescentes que se encontram em
situacdo de vulnerabilidade social, com baixa renda e nivel de escolaridade, envolvidos em atos
infracionais. E nesse contexto apresentamos as praticas dos professores apoiadas nas TIC e a
formacdo continuada para a atuacdo e apropriacdo das tecnologias nas atividades didatico-
pedagdgicos em um universo pouco conhecido: a Socioeducacao.

Nessa escola, entre as normas da instituicdo e as diretrizes educacionais, Sao
desenvolvidas préaticas pedagdgicas concernentes as mudancas sociais, culturais e educativas
da atualidade. Essas transformac6es, influenciadas pelas inovacdes tecnologicas e refletidas nos
setores econdmicos, politicos e educacionais estdo no cotidiano das pessoas. Por conseguinte,
as TIC? se configuram relevantes na sociedade, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades nas relagdes de trabalho, no processo comunicativo entre as
pessoas, e no contexto escolar, por propiciar formas e métodos para 0s processos de ensino e

de aprendizagem.

1 Nesta pesquisa usamos o termo privacdo de liberdade por caracterizar a medida socioeducativa de internacio
e definir a liberdade de ir e vir.

2 A TIC é utilizada, neste estudo, como tecnologias classicas, a exemplo das impressas e analdgicas, e
contemporaneas a exemplo das digitais e moveis. (VASCONCELOS 2021)
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Nesse sentido, torna-se necessario oportunizar 0 acesso aos mais variados recursos
tecnoldgicos, com o objetivo de auxiliar o desenvolvimento das atividades educacionais e
promover a formagcéo continuada® dos professores para terem o conhecimento de metodologias
aliadas as tecnologias e devidamente aplicadas aos fazeres pedagdgicos. As TIC podem
favorecer a melhoria da qualidade do ensino com préticas inovadoras, contudo, demandam a
necessidade de uma infraestrutura no ambito escolar.

E oportuno destacar que os avancos das TIC integram inovacdes, favorecem o processo
de ensino com metodologias inovadoras, e a0 mesmo tempo, propiciam uma participacao ativa
referente aos recursos digitais que impactou progressivamente a sociedade contemporéanea a
partir da internet (NASCIMENTO; VASCONCELOQS, 2020). Com esse advento, por meio da
tecnologia e internet a comunicacao e as trocas de informagdes passaram a ser universalizadas
e interligadas em espago virtual, o ciberespaco*, o qual contribuiu para a formacgdo da
cibercultura® (LEVY,1999), também denominada “sociedade em rede”® (CASTELLS, 1999), e
nesse mundo conectado surge a cultura digital.

Dessa forma, do analdgico ao digital, as TIC expandiram e introduziram um campo de
interacdo e nomenclaturas como Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagédo (TDIC) e
Tecnologias Moveis Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TMDIC), enfatizando as
tecnologias digitais e os dispositivos conectados a internet (FRANCA; FERRETE; GOUY,
2010). Entretanto, podemos utilizar a terminologia TIC como interface porque [...] consistem
em todos os meios técnicos usados para tratar a informacéo e auxiliar na comunicacéo, o que
inclui o hardware de computadores, redes e celulares. (VASCONCELOS; MENEZES,
2020,p.114).

Nesse prisma, Oliveira e Vasconcelos (2018, p. 65), afirmam que “[...] analisando o
ambiente escolar, € possivel considerar objetos tecnologicos antigos [...] e objetos tecnoldgicos

modernos [...]”. Nessa analise, 0 autor menciona que as tecnologias presentes na escola, estéo

% “Formacdo continuada: iniciativas de formacao realizadas no periodo que acompanha o tempo profissional dos
sujeitos. Apresenta formato e duracdo diferenciados, assumindo a perspectiva da formagdo como processo. Tanto
pode ter origem na iniciativa dos interessados como pode inserir-se em programas institucionais. [...]”
(MOROSINI et al, 2006, p.354)

4 “Ciberespaco ¢ o novo meio de comunicacdo que surge da interconexao mundial dos computadores. O termo
especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacéo digital, mas também o universo oceénico de
informacdes que ela abriga, assim como o0s seres humanos que navegam e alimentam esse universo (Lévy, 1999.
p. 17).

5 “[...] Cibercultura é o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de préaticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco (LEVY, 1999, p.17).
® “O que a internet faz é processar a virtualidade e transformé-la em nossa realidade, constituindo a sociedade
em rede, que ¢ a sociedade em que vivemos.” (Castells, 1999, p. 287)
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entre classicas - retroprojetor, TV, radio, pincel, livro, quadro negro, e contemporaneas -
computador, datashow, smartphone- que permitem produzir e difundir informagGes e, ao
mesmo tempo, manusear sons, imagens e textos que possibilitam nossa comunicagdo. Assim,
podemos utilizar o telefone fixo ou celular, para exemplificar os recursos da TIC.

Corroborando com os autores, Lucena (2016, p. 279) afirma que “[...] a inser¢do das
TIC [...] potencializaram novas formas de comunicacgéo, de aprendizagem, de disseminacao de
conteudos e de culturas digitais”. Dessa forma, o uso das TIC como recursos didaticos na escola
possibilita um ensino a partir da mobilizacdo’ para a construgdo de conhecimentos associados
a realidade do aluno, uma pratica pedagdgica com intencionalidade a aprendizagem
significativa.

Diante do exposto, utilizamos nesta pesquisa o termo TIC por abranger as tecnologias
impressas, analogicas, digitais, moveis e suas evolucbes na area educativa. Entendendo que
tecnologia € um “[...] conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao
planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de
atividade” (KENSKI, 2012, p.24), correspondem as “[...] técnicas e métodos aplicados com a
finalidade de facilitar as interagdes humanas. Sendo assim, analisando o ambiente escolar ¢é
possivel considerar como objetos tecnoldgicos [...] ” (OLIVEIRA; VASCONCELOS, 2018, p
63), presentes na sala de aula representadas na lousa e giz, caderno, lapis e avangos
tecnoldégicos como o livro impresso, computadores, tablet, dentre outros.

As transformacdes decorrentes desses avangos impulsionaram desafios e necessidades
para a educacdo, no sentido de utilizar artefatos e praticas pedagogicas de acordo com a
realidade, uma vez que estdo presentes no cotidiano pessoal e social dos alunos e professores.
Isso leva a entender que as TIC estdo além da vivéncia escolar, porque “[...] se amplia para a
vida familiar e social.” (SARTORI; HUNG; MOREIRA, 2016, p.140).

A Base Nacional Comum Curricular® (BNCC) preconiza as TIC para desenvolver uma
proposta pedagdgica que contemple a construcdo do conhecimento por meio da realidade do
aluno, favorecendo uma aprendizagem escolar significativa (BRASIL, 2018). A BNCC traca
as diretrizes dos conhecimentos essenciais que devem ser ensinados em toda educacao bésica,

e recomenda as TIC, ativamente, no contexto de sala de aula como um recurso de interacéo e

7 Segundo Charlot (2000), “mobilizagio” é a agdo que coloca 0 aluno em movimento para a aprendizagem
significativa.

8 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Bésica. Passou a ser referéncia nacional comum e obrigatdria para a elaboracdo dos
curriculos e propostas pedagégicas. (BRASIL, 2018)



23

mobilizacdo para a aprendizagem. Nesse contexto, destaca-se a quinta competéncia geral da
BNCC, que orienta

compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.”

(BRASIL, 2018, p. 9).

Essa competéncia evidencia que o uso das TIC na educacdo vai além da
instrumentalizacéo: trata-se de promover uma cultura digital integrada ao cotidiano dos alunos,
favorecendo a autonomia, 0 pensamento critico e a participacdo ativa na sociedade. Embora a
BNCC adote uma abordagem contemporéanea, a falta de infraestrutura adequada nas escolas e
a auséncia de formacao tecnologica dos professores na area digital sdo fatores que limitam a
efetivacdo do que preconiza o documento. Contudo, as praticas pedagogicas contextualizadas
com a realidade dos alunos ressignifica o uso das TIC em sala de aula e contribui para uma

formacdo critica e participativa, alinhadas as demandas do mundo e da vida social.

Diante disso, a inovacdo dos recursos didatico-pedagdgicos relacionados ao atual
contexto sociocultural dos alunos, traz para a sala de aula um processo de ensino dindmico que
repercute no processo da aprendizagem significativa e com participacdo ativa, podendo
mobilizar no aluno atencdo e interesse por “[...] tornar-se uma pratica que se constitui em
foradentro da escolavida” (FRANCO, 2012, p.170).

Essa integracdo entre escola e vida, como propde Franco, exige que o uso das TIC esteja
articulado as praticas pedagdgicas e dialogue com a realidades do aluno, promovendo sentido
e pertencimento. Assim, podem ser compreendidas ndo apenas como uma exigéncia curricular,
mas como uma oportunidade de reinventar a pratica educativa no processo de construcdo do

conhecimento, tornando-o significativo e relacionado as experiéncias e vivéncias dos alunos.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas com TIC na sala de aula em contexto
socioeducativo de privacdo de liberdade sdo de suma importancia para diversificar o processo
de ensino e proporcionar aos alunos a reintegracao escolar e a (re)construcao de conhecimentos.
De modo que as possibilidades inovadoras possam favorecer a formacao pessoal e cidadd, como
também contribuir para o desenvolvimento cognitivo, na construcdo valores e perspectiva de
vida, auxiliando a (res)socializacdo dos adolescentes em conflito com a lei, desde a perspectiva

do atendimento escolar regular.
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Além disso, a escola no interior da unidade socioeducativa, desenvolve um papel
importante por meio da presenca significante do professor como mediador do conhecimento.
Nessa funcdo, atua na propria acdo, na aprendizagem individual e coletiva, ao mesmo tempo
em que desempenha sua parceria com os alunos, considerando o estilo de trabalho, a coautoria
e 0s caminhos adotada para o ensino e aprendizagem.

Por isso, um dos direitos obrigatorios dos adolescentes, reforcado pelo Estatuto da
Crianca e Adolescentes (ECA)° no artigo.124, inciso. XI, pelo Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE)*? e no Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo
(PNAS)!, é a escolarizagdo, que promove em sala de aula mudancas e ressignificagGes de
valores introduzidos nas préaticas pedagdgicas com o uso das TIC, reativa a escola adormecida
e contempla a realidade do aluno para a emancipacéo e autonomia na relagcdo consigo mesmo,
com a sociedade e com 0 mundo.

Para tanto, a insercdo em sala de aula torna-se fundamental estar associada ao
conhecimento e a apropriacdo dos professores para que seja adequada como recurso didatico-
pedagdgico, reconhecendo a potencialidade e as contribui¢es das tecnologias disponiveis em
prol da construcdo do conhecimento interativo, dinamico e significativo.

E nesse processo, 0s educadores perceberem e estarem conscientes da necessidade da
formacdo continuada como um suporte necessario para desenvolver e expandir habilidades e
competéncias que abranjam o fazer pedagogico dos professores para adaptar ou integrar a
tecnologia ao cotidiano escolar, como também, para atuar na socioeducacao.

No ambito desta pesquisa, explicamos ao leitor que como relata Raniere (2014), o termo
socioeducagdo foi retirado do Poema Pedagdgico de Makarenko?, sendo Antdnio Carlos
Gomes da Costa — um dos redatores do ECA — o responsavel por introduzir esse conceito,
visando contribuir com “[...] o carater pedagdgico das novas politicas publicas direcionadas aos
adolescentes em conflito com a lei.” (RANIERE, 2014, p.182).

A “Socioeducacdo” ¢ uma concep¢do da educacdo social que surgiu com a
implementagdo das medidas socioeducativas, como “um conjunto articulado de programas,

servicos e acOes desenvolvidos a partir da articulacdo entre préaticas educativas, demandas

® Lei n.°8.069/1990 que prevé as medidas socioeducativas em liberdade, meio aberto, semiliberdade ou internagdo
(BRASIL, 1990)

10 Lei n. 12.594, de 18 de janeiro de 2012 que regulamenta o funcionamento das unidades socioeducativas
(BRASIL, 2012).

11 O Plano Nacional é a expressdo operacional dos marcos legais do Sistema Socioeducativo, traduzida por meio
de uma matriz de responsabilidades e seus eixos de acdo. (BRASIL, 2013)

2 Anton Semidnovich Makarenko (1888-1939), pedagogo e escritor ucraniano, dedicou-se ao novo modelo de
ensino na Russia, realizado na Col6nia Gorki e na Comuna Dzerjinski com adolescentes infratores. Na obra Poema
Pedagogico relata a experiéncia educativa na Colénia Gorki.
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sociais e direitos humanos com o objetivo de mobilizar nos jovens novos posicionamentos sem,
contudo, romper com as regras éticas e sociais vigentes”. (OLIVEIRA et al., 2016, p. 575).

Diante disso, socioeducacdo é “[...] a acdo socioeducativa como sendo preparar 0s
individuos para a vida social ou inseri-los na vida social reintegrando-os” (RODRIGUES;
MENDONCA, 2008, p. 186). Portanto, € o espaco de atendimento dos adolescentes autores de
atos infracionais, regulamentado pelo SINASE, e esta articulada ao ECA explicitado como
“programa socioeducativo e medida socioeducativa” (OLIVEIRA et.al., 2016) de maneira
adjetivada.

Na pratica, a socioeducacdo tem como base o0 carater sancionat6rio ou punitivo de
responsabilizacdo e o carater educacional ou pedagdgico, com o objetivo de contribuir para a
ndo reincidéncia infracional por meio da mudanca de valores pessoais e sociais dos adolescentes
em conflito com a lei. Nesse caso, a medida socioeducativa de internacdo implica na privacédo
de liberdade do adolescente responsabilizado pelo ato infracional praticado entre 12 a 18 anos
de idade, e em casos especificos’® até os 21 anos. Ademais, essa medida estabelece a
obrigatoriedade de acesso a direitos e a escolarizacdo durante o cumprimento da sentenca no
nacleo escolar dentro da Unidade.

E necessario enfatizar que a escolarizacdo na medida socioeducativa de privagdo de
liberdade, em Sergipe, ocorre na modalidade de Ensino da Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
nas fases I e Il correspondentes aos anos iniciais e finais do ensino fundamental. Com turmas
formadas por, no maximo, 10 alunos, devido as medidas de seguranca, e periodo de matricula
de acordo com a entrada e o desligamento dos adolescentes na unidade. Na trajetdria escolar,
antes da medida de internacdo, os alunos apresentam casos de abandono e evasdo escolar,
reprovacao e repeténcia, e muitas vezes ndo frequentam a escola por estarem envolvidos em
pratica infracional e/ou uso de substancias entorpecentes.

Nesse contexto, a “[...] evasdo e os insucessos escolares sao fendmenos comuns em
adolescentes que cumprem medida socioeducativa, com altissima ocorréncia de defasagem
idade/série” (DANTAS, 2020, p. 31). Por esse motivo, agregado a rotatividade dos adolescentes
nas unidades de internacdo, a escolarizacao é ofertada na EJA, mas ndo contempla a todos, pois
ha aqueles que entram e ndo tém a idade minima de ingresso que € de 15 anos completo. Nesses
casos, a modalidade regular poderia ser ofertada quando assim houver publico. Na
socioeducacéo, a reintegracao escolar, enquanto estiverem na medida de privacéo de liberdade,

é um elemento que direciona o adolescente ao desenvolvimento do pensamento critico,

13 Os casos especificos sdo decorrentes de interrupces da sentenca e expira com 21 anos.
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reflexivo, emancipado e com autonomia para um novo projeto de vidal* e ausente da
reincidéncia dos atos infracionais (SEHN; PORTA; SIQUEIRA, 2015).

E possivel perceber a relevincia da teméatica, ao analisar os dados do levantamento anual
do SINASE referentes a 2017%°, no qual é apresentado o perfil do adolescente brasileiro na
internacao, sendo majoritariamente do género masculino, com maior proporcéo na faixa etéaria
entre 16 e 17 anos. Sendo que, na regido Nordeste, dos 2.720 adolescentes atendidos na medida
de internacdo, apenas 1.265 tém acesso a escolarizagcdo, mas sem perspectivas e motivagao com
relacdo ao estudo. (BRASIL, 2019)

Nesse caso, as TIC no espago escolar de privagdo de liberdade tém um papel
significativo na préatica pedagogica. A principio, por agregar metodologias e conhecimentos na
atuacdo do professor; em seguida, por mobilizar a participacdo coletiva e o desenvolvimento
integral, alem de contribuir para os processos de ensino e aprendizagem e a continuidade da
formacé&o escolar dos alunos.

Diante do panorama abordado, esta pesquisa tem como objeto de estudo as praticas
pedagdgicas com TIC com alunos em medida de privacdo de liberdade. Compreendendo, neste
estudo, que as praticas pedagogicas sdo um dos mais importantes aspectos a serem
desenvolvidos no processo de (re)socializacdo dos adolescentes diante do carater pedagdgico
da medida socioeducativa, que deve superar a natureza sancionatéria e por ter como objetivo a
construcdo de um projeto de vida que favoreca a reinsercédo social.

Dessa maneira, as atividades desenvolvidas por professores constituem uma construgédo
coletiva, continua e permanente para a formacdo do individuo, trabalhando conhecimento,
valores, atitudes e formacdo de héabitos para a transformacdo pessoal e social dos
alunos/adolescentes assistidos. E as TIC no processo de ensino podem resultar em
oportunidades para a inovacdo das praticas dos professores por meio da interatividade na sala
de aula.

No entanto, ainda, sdo necessarios investimentos para favorecer 0 uso e O
desenvolvimento funcional e metodolégico dos recursos tecnoldgicos na medida de privacédo
de liberdade, bem como ultrapassar as dificuldades e limitacdes impostas pelas regras das
unidades que refletem na atuacdo do professor e nas atividades escolares, contribuindo para a
repeticdo de préaticas pedagogicas, sem opcdes, devido ao uso restrito do material didatico-

pedagdgico.

14 Projeto de vida é um movimento de construgdo e desconstrucdo constante, norteado pela ressignificacdo dos
sentidos que o sujeito atribui a sua vida e seu papel no contexto social, atentando para o desejo de realizacéo
pessoal e social. (ALBERTO et. al., 2021).

15 Os dados apresentados em 2017 tém uma relacdo a 2019.
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Pensar em praticas pedagdgicas na socioeducagdo em privacao de liberdade € se deparar
com especificidades impostas pela prépria medida, no qual, os professores se reinventam na
tentativa de superar dificuldades e limitacbes para a efetivacdo do trabalho pedagdgico.
Adentrar nesse espaco e termos conhecimento de como séo desenvolvidas essas atividades com
as TIC € a motivacao fundamental para a analise do objeto de investigacdo aqui apresentado.

Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas com TIC podem trazer um outro olhar com
relacdo a medida de privacao de liberdade no processo de ensino, sobretudo no que se refere a
importancia da educacdo, do contexto escolar e da aprendizagem por meio de processos
didatico-pedagdgicos que possibilitam acdes e descobertas na constru¢do do conhecimento
significativo. Além disso, quando integrada as TIC ao espa¢o socioeducativo, passam a exercer
um papel importante para as praticas pedagogicas por interagir com a realidade dos alunos,
proporcionar um maior envolvimento nas aulas e contribuir significativamente para a
(re)socializagédo dos adolescentes.

Nessa direcdo, esta pesquisa apresenta as seguintes questfes de pesquisa: quais as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores com as TIC? Quais as TIC presentes nas
atividades em sala de aula? Qual as concep¢oes dos professores sobre as praticas pedagogicas
com TIC na socioeducacdo? Como tem sido a formacédo continuada dos professores do nucleo
socioeducativo para desenvolver acdes pedagogicas com as TIC?

Como problema de pesquisa temos: Como sédo as praticas pedagogicas com TIC dos
professores na escola em espaco socioeducativo de privacao de liberdade”?

Para tanto, tem-se como objetivo geral: analisar como se configuram as praticas
pedagdgicas com TIC dos professores na escola em espago socioeducativo de privacdo de
liberdade, no municipio de Aracaju/Sergipe. E como objetivos especificos na pesquisa:

1- identificar a presenca das TIC nas praticas pedagdgicas dos professores, nos

planejamentos quinzenais e PPP da escola;

2- compreender a concepcdo dos professores sobre as préaticas pedagdgicas na

socioeducacéo;

3- conhecer o percurso dos professores na formacdo continuada para lidar comas TIC.

Como base tedrica deste estudo, para as reflexdes sobre praticas pedagogicas: Franco
(2012, 2016), Veiga (2003, 2004, 2011), Libaneo (2004). Referente ao que as TIC provocaram
no setor da comunicacdo, as mudancas na sociedade e sua relagdo com a educagdo nos
apoiamos: Kenski (2012), Moran, Masetto e Behrens (2012) e VVasconcelos (2018,2020,2021).

Com relacdo a formacdo continuada dos professores e os saberes docentes: Freire (1993),
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Imbernén (2010, 2011), Tardif (2012). Ademais, foram contemplados os trabalhos de Costa
(2001, 20064a, 2006b, 2006c, 2009), Volpi (2001, 2011) por reunirem uma serie de reflexdes e
resolucdes sobre as medidas socioeducativas.

Quanto a metodologia aplicada na pesquisa, adotamos as orientagdes de Gil
(2008,2010), Morosini (2021) e Bardin (2016). Como fontes secundarias, 0os documentos
analisados foram 0 ECA (BRASIL, 1990), SINASE (BRASIL, 2012), BNCC (BRASIL, 2018),
Plano Estadual Decenal de Atendimento Socioeducativo- 2015/2024 (SERGIPE,2014), o
planejamento quinzenal do ano letivo de 2019 e o PPP da escola. Ressalta-se que ao longo do
desenvolvimento dessa dissertacdo outros referenciais emergiram de acordo com o ato do fazer
e escrever teoricamente.

Discutir a relacdo da minha trajetéria profissional com o objeto de estudo, é retratar um
ambiente peculiar com alunos/adolescentes em conflito com a lei no Ndcleo Socioeducativo da
Escola, na qual estreei no ano letivo de 2005 com Dedica¢do Exclusiva (DE) e retornei em
2013, com o vinculo efetivo no Centro de Atendimento ao Menor (CENAM) e DE na Unidade
Socioeducativa Feminina Senadora Maria do Carmo Alves (UNIFEM).

Em 2014, participei do processo seletivo da Fundacdo Renascer para o cargo de
pedagoga, fui convocada em 2015, assumir funcdo durante dois anos na Unidade
Socioeducativa de Internacdo Proviséria (USIP), ano em que finalizei minhas atividades na
UNIFEM. Locais nos quais exerci atividades pedagdgicas e que despertaram saudosas
lembrancas dos alunos, dos colegas, das relagdes de amizade e experiéncias vividas, como
também, memdrias de um fazer profissional, com situacGes em que levamos em consideracéo
as circunstancias que encaminharam esses adolescentes ao espago socioeducativo e suas
vivéncias e relacbes no cumprimento da medida de internacéo.

Oito anos de vivéncia na funcdo de professora do Nucleo Socioeducativo da Escola
Estadual Coronel Francisco Souza Porto até a presente data (2022) e dois anos como pedagoga
da equipe multidisciplinar na USIP contribuiram para firmar a minha escolha na atuacao
socioeducativa.

Unidades diferentes, mas com o mesmo publico, adolescentes privados de liberdade que
proporcionaram experiéncias impares, transformadoras e significantes na/para minha vida
pessoal, profissional e académica, bem como, a vivéncia de situacdes tensas e perigosas nas

salas de aulas, local em que os adolescentes de alas diferente estavam reunidos e encontravam

16 Justificamos o ano de 2019 por ser o primeiro ano em que as aulas retornaram ao espaco escolar da unidade de
internacdo no CENAM, em salas de aulas. A superlotacdo de adolescentes impossibilitou o funcionamento da
escola e os professores trabalharam com projetos pedagdgicos na biblioteca com todos 0s adolescentes que estavam
em medida de internagéo no periodo.
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a oportunidade e o ambiente propicio para resolverem os desafetos criados na unidade ou que
tinham antes da internacdo. Situa¢fes em torno de violéncias fisicas e psicoldgicas, brigas,
tentativas de fugas e rebelides. E dessa maneira, que introduzo a narrativa de memoria para
evidenciar a relacdo entre a motivacdo da proposta de pesquisa e os caminhos que trilhei na
formacéo académica, profissional, atividades de ensino e extenséo.

Minha aptiddo pelo magistério, comec¢a na familia, sou filha de professora, criada no
convivio da escola publica; em casa rodeada de alunos em reforco escolar e estantes repletas de
livros. Minha mée me inspirou a ser professora e, em 1987, conclui a primeira formacéo docente
na modalidade Normal em Nivel Médio, no Instituto Rui Barbosa, a famosa Escola Normal.

Periodo este em que o sistema educacional tinha um modelo tradicional de ensino e,
nem em sonho, tinhamos disciplinas relacionadas as praticas pedagogicas com as TIC. Contudo,
aprendi nas disciplinas préaticas a confeccionar material didatico, a maneira de organizar a
escrita na lousa, o uso do apagador, a postura em sala de aula e até o uso obrigatério do jaleco.
Nas disciplinas tedricas, com praticas centradas na memorizacao, decorei a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n.° 4.024/1961 (BRASIL, 1961), os livros de Nelson
Piletti, dentre outras. Em novembro desse ano, surgiu o tdo sonhado concurso para professores
com inscricdes liberadas para os alunos que concluiriam o curso pedagogico em dezembro.

Iniciei em outubro de 1988 o exercicio do magistério, ministrando aulas nos anos
iniciais, como professora efetiva na Rede Estadual de Ensino de Sergipe. Com alunos da
primeira série, atualmente 0 2° ano, comecei com entusiasmo o que aprendi na formacéo do
Curso Pedagdgico. No entanto, sentia que minhas praticas ndo estavam obtendo éxito, sem
perceber repetia aces do meu periodo de escolarizacdo, ou seja, uma pratica reprodutora
revestida da memoria dos tempos de aluna.

Em 1989, conclui os Estudos Adicionais?’ no Colégio Dom José Thomaz habilitada no
Ensino de Ciéncias e Matematica. Com essa habilitacdo ensinei Matematica em escolas da rede
estadual em regime de D.E., e por ser uma disciplina carente de profissionais na area, a
autorizacdo da atuacéo era denominada de “titulo precario”. Lecionei na 5% e 62 séries do 1°grau,
antiga nomenclatura do ensino fundamental, atualmente, 6° e 7° ano dos anos finais.

Em 1994, aperfeicoei minha formacdo no curso de Pedagogia, na Faculdade Pio
Décimo, com habilitacdo em Orientacdo Educacional e Disciplinas Pedagogicas do 2° grau em

Filosofia. Finalizei a graduacéo, prossegui na pratica docente; no entanto, senti falta do convivio

17 «“A modalidade de ensino Estudos Adicionais foi criada pela Lei Federal n® 5.692 de 11 de agosto de 1971,
recomenda em seu Art. 30, § 1° que para lecionar de 5 a 62 séries do 1° grau, antigo Ensino Fundamental, os
professores deveriam ter habilitagdo em quatro séries com Estudos Adicionais de um ano letivo incluindo
formagdo pedagogica.” (MACHADO,2016)
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académico e decidi fazer outro curso. Entrei, como portadora de diploma, no curso de
Licenciatura em Letras Portugués/Francés na Universidade Federal de Sergipe (UFS), graduei-
me em 2016.

Nesse interim, simultaneamente ao trabalho e a graduacdo na UFS, participei de
formacdes continuadas ofertados pela Secretaria de Educagdo, a exemplo do Programa
Nacional de Informatica na Educagdo (Prolnfo)!®, NogOes basicas de LINUX, em Projetos
Pedagdgicos, Oficinas Pedagogicas sobre as TIC, sequéncia didatica, entre outros; pela Escola
do Sinase Nocdes Basicas da Socioeducacdo, além da participacdo como Coordenadora
Pedagdgica no Programa Mais Educacio®®.

O convivio na UFS, despertou-me o interesse para outros niveis de estudos e
conhecimentos. Cursei a primeira especializacdo, em regime presencial, em Gestdo de Recursos
Humanos no ano de 2010, na Faculdade S&o Luis de Franga (FSLF). Aproveitei a oportunidade
e adentrei no mestrado em Educacdo na Universidade Del Salvador, em Buenos
Aires/Argentina no periodo entre 2012 a 2016, do qual cumpri apenas as disciplinas tedricas e
tive a oportunidade de estudar com a Profa. Dra. Maria Alejandra da Silva. Um ano depois, de
ter concluido o curso de Letras, iniciei a segunda especializagdo, a distancia, em Politicas
Pablicas em Socioeducacao, pela Universidade de Brasilia (UNB) em parceria com a Escola
Nacional de Socioeducacdo (ENS), a escola do Sinase, ofertada aos profissionais das
instituices socioeducativas em todo Brasil.

A relacdo entre a proposta desta pesquisa e a trajetdria profissional é evidenciada desde
2013 até os dias atuais com a minha experiéncia de professora na medida de privacdo de
liberdade e pedagoga na Internacdo Provisoria, ambas com adolescentes em conflito com a lei.
Constatei gue as aulas tradicionais ndo tinham espaco na minha atuagdo e que a inovagdo no
processo de ensino, na forma de abordar um determinado conteido e nos recursos educacionais
utilizados abria espaco para novas metodologias que refletiam no desenvolvimento intelectual
para os adolescentes.

A partir desse momento, percebi que aulas interdisciplinares e contextualizadas com a
introducdo de videos relacionados ao contetido e interligados a realidade, debates de filmes e

musicas com fins didaticos mobilizavam os alunos com resultados significativos no processo

18 “O Programa Nacional de Tecnologia Educacional € um programa educacional criado pela Portaria n.°
522/MEC, de 9 de abril de 1997, para promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e comunicagio
(TIC) narede publica de ensino fundamental e médio.” (BRASIL,1997, ndo paginado)

19 Criado pelo Decreto n.° 7038/10 o Programa Mais Educacio tem por finalidade contribuir para a melhoria da
aprendizagem por meio da ampliacdo do tempo de permanéncia de criancas, adolescentes e jovens matriculados
em escola publica, mediante oferta de educacdo basica em tempo integral. (BRASIL, 2010)
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de aprendizagem. Com os computadores e demais TIC nas escolas, houve um crescimento na
pratica pedagdgica e influenciou as participacdes em formacao continuada.

Queria deixar registrado que quando estreei na UNIFEM ndo tinha nenhum
conhecimento sobre a socioeducacdo, mas recebi da coordenadora pedagdgica da Fundagdo
Renascer, profa. Clara Arlinda Cruz Silva %° e até hoje aplico na trajetdria profissional
socioeducativa. No CENAM, vivenciei que o trabalho em equipe fazia a diferenga nos
resultados e nas situacdes dificeis por ser um espaco de privacdo de liberdade, o apoio
emocional e empatia da equipe de trabalho contribuia para eliminar a tensio e criava um ambiente
harmonioso e de cooperagdo. E foi la que tive a satisfacdo de conhecer, trabalhar, vivenciar
experiéncias e compartilhar aprendizagens com Sérgio Gomes que atuou como professor e
coordenador do nucleo.

Na caminhada académica, a participagcdo em congressos, publicacfes e comunicacgdes

de artigos, a exemplo do intitulado “Tecnologias na Escola: impasses e possibilidades”?!

, €
recentemente, como aluna especial, na disciplina Concepg¢bes Metodoldgicas do Ensino, no
Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo (PPGED) da UFS, proporcionaram uma
aproximacao sobre o estudo acerca das TIC, além das oficinas desenvolvidas na disciplina.

Nessa participacdo, no PPGED-UFS, aceitei o convite da Profa. Marilene para
frequentar o Grupo de Estudos em Educacgédo Superior (GEES), no qual me tornei membro e a
partir da colaboracdo das lideres Profa. Dra. Marilene Batista da Cruz Nascimento (Lene) e
Profa. Dra. Josevania Teixeira Guedes (Véania) construi conhecimentos para a aprovagao no
mestrado. O GEES, foi criado em 2017, cadastrado no Diretério do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), vinculado ao Departamento de Educacgéo
de Itabaiana (DEDI) e ao PPGED, tendo trés linhas de pesquisa: a) Formacao de Professores:
saberes e praticas na educacdo basica; b) Pedagogia Universitaria: campo de pratica, formacédo
e tecnologias educacionais; e ¢) Avaliacdo, Qualidade e Iniciacdo a Pesquisa na Educacéo
Superior.

As pesquisas do GEES envolvem temas relacionados a educacao basica e superior como
direito subjetivo, visando discutir sobre a permanéncia, o acesso e a promocdo da igualdade
baseada na equidade no ambito do desenvolvimento humano e social. Pretende-se, ainda,
contribuir com a apropriacdo de conhecimentos, saberes e fazeres proprios da docéncia,

tornando possivel, inclusive, compreender como se constréi a professoralidade. A matriz

20 professora da Rede Publica Estadual de Ensino cedida para a Fundagdo Renascer que assumia a funcgdo de
coordenadora da escola na instituicao.
21 Souza; Santos; Andrade (2015) discutiram sobre as Tecnologias
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tedrico-metodoldgica adotada segue os estudos da pesquisa-intervencdo e da cartografia
sustentadas na epistemologia da complexidade. Além de atividades ofertadas a graduacéo e a
pés-graduacdo, esse grupo atua na producdo de teses, dissertacfes, monografias, artigos, no
desenvolvimento de investigacdo em redes colaborativas (internas e externas) e participagdo
em eventos locais, nacionais e internacionais. O grupo é constituido por 60 participantes, entre
pos-doutores, doutores, doutorandos, mestres, mestrandos, bolsistas de iniciacdo (Catalogo da
UFS, 2022).

Nessa trajetoria ressignifiquei conhecimentos com as TIC nas praticas pedagdgicas,
proporcionando a (re)construcdo de conhecimentos significativos, por dar relevancia a
realidade dos alunos, estimular a mobilizacdo nas aulas e intensificar as préaticas pedagogicas
interativas. Por isso, 0 relato dessa experiéncia ajuda a compreender, além da pesquisa aqui
proposta, a abordagem e a escolha dos participantes, da problemética e dos objetivos. Nessa
perspectiva, este estudo justifica-se em dar visibilidade ao trabalho docente e as préaticas
pedagdgicas com TIC desenvolvidas na escola no espago socioeducativo de privagdo de
liberdade.

Enfatiza-se também que se trata de um tema relevante, uma vez que contribui, nos
ambitos académico e social, na forma de ensinar e aprender por meio das TIC nas préticas
pedagdgica; com o intuito de favorecer a (re)construgdo de conhecimentos significativos, bem
como proporcionar oportunidades de comunicacéo e interacdo diante da rapidez e de acesso as
informacdes.

Além do mais, este estudo enfatiza o trabalho docente com as tecnologias em uma
unidade socioeducativa de internacdo, com praticas pedagdgicas que podem auxiliar a formacgéo
de seres autbnomos e sujeitos transformadores da propria realidade e de um macro projeto
guarda-chuva do Professor Dr. Carlos Alberto de VVasconcelos (orientador), fazendo parte desse
desenvolvido na area de formacao docente e do Grupo de Estudo e Pesquisa em Formacéo de
Professores e Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (FOPTIC), do qual é lider e ap0s ser
aprovada no Mestrado em Educacéo tornei-me membro.

O FOPTIC, foi criado em dezembro de 2018, vinculado ao Departamento de Educacao
(DED) e aos Programas de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA)
e a0 PPGED da UFS, tem duas linhas de pesquisa, “Educa¢do em Ciéncias Naturais ¢
Matematica” e “Processos Educacionais e Investigativos”, com a finalidade de atender a
necessidades académico-cientificas dos membros e as diversas areas do conhecimento. Desde
2019, tem parcerias com a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), a Universidade

Federal de Alagoas (UFAL) e a Universidade Federal da Paraiba (UFPB), além de congregar
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professores da educacdo basica e do ensino superior dos estados de Sergipe, de Alagoas e da
Bahia. O FOPTIC ocupa salas e equipamentos tecnoldgicos sediados e vinculados aos
programas mencionados.

A produgdo académica, decorrente dos estudos e das pesquisas do FOPTIC tem
resultado em inumeras publicacbes (resumos, anais, artigos, capitulos, livros). As acdes
desenvolvidas estdo voltadas as tematicas pertinentes as linhas de pesquisa e atualmente contam
com 30 participantes, entre docentes, discentes e colaboradores, distribuidos em todos os niveis
do ensino, desde a educacdo basica ao superior (graduandos, mestrandos, doutorandos, mestres,
doutores e pos-doutores).

A realizacdo do estado do conhecimento (EC) para o levantamento das produces de
dissertaces e teses foi realizado no banco de dados nacionais da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD), com o recorte no periodo de 2015 a 2020, delimitado na area
de conhecimento Educacdo. Selecionamos as dissertacbes de Ider Erivan Porto Pinto,
defendida em 2018, e de Rita de Cassia Alves Neiva Almeida em 2016. O destaque a essas
pesquisas dar-se pela maior aproximagdo com o objeto de estudo e a tematica aqui
desenvolvida.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa, do tipo pesquisa de campo e bibliografica mediante fontes secundarias.
Esse percurso metodologico permitiu aos participantes e ao pesquisador entrelacar reflexdes
sobre as praticas pedagdgicas com TIC em espaco de medida socioeducativa de internacao.

Para atender aos objetivos propostos, foi realizada uma pesquisa de campo no Nucleo
Socioeducativo da Escola Estadual Coronel Francisco Souza Porto com a participacédo de cinco
professores licenciados em Pedagogia, Letras, Ciéncias Biologicas e Geografia, 0s quais atuam
na EJA fase | e Il, correspondentes aos anos iniciais e finais do ensino fundamental.

Adotamos na coleta de dados a analise de material impresso, para identificar as TIC nas
atividades pedagogicas pelos professores da Socioeducacgdo e sua insercdo no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, por meio dos planejamentos quinzenais do ano letivo de 2019 e
PPP da escola. E a técnica de entrevista semiestruturada com roteiro (ver apéndice A)
construido pela pesquisadora, apresentando perguntas abertas e fechadas, realizada em
encontros presenciais, previamente agendado, no ambiente de trabalho como procedimento
para atender aos objetivos especificos.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida mediante fontes secundéarias (leis e
resolucdes) com base em material j& elaborado (PPP, planejamentos dos professores e projetos

pedagogicos) e do levantamento das produgdes de dissertacOes e teses publicadas na base de
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dados da BDTD. Uma etapa fundamental em que contribuiram para aprimorar e atualizar o
conhecimento e embasamento tedrico sobre o objeto de estudo na construcdo dessa
investigacao.

Na analise dos dados, utilizamos a Analise de Contetdo (AC) com inspiragdo na
proposta de Bardin (2016), seguindo as trés etapas fundamentais: a primeira foi a pré-analise,
etapa de organizacdo que envolveu a leitura flutuante; a segunda foi a exploragcdo do material
com as escolhas das unidades de codificacéo e a categorizagéo, sistematizacao das informacdes;
e na Ultima, o tratamento dos resultados — inferéncia e interpretacdo do material de coleta para
a andlise do conteido. Definidas as unidades de analises, emergiram trés categorias
fundamentais para a pesquisa: as concepc¢des dos professores sobre as préaticas pedagdgicas na
socioeducacéo; as praticas pedagogicas com uso das TIC; formacdo continuada: entrelaces
entre TIC, EJA e socioeducacao.

No tocante a estrutura da dissertacdo, esta pesquisa esta organizada em cinco se¢des.
Na introducdo, contextualizamos o tema e o objeto de estudo, apresentamos as questdes de
pesquisa, 0s objetivos (geral e especifico), uma breve narrativa sobre a minha trajetoria
académica e profissional, seguida da justificativa, 0 mapeamento das producdes relacionadas
ao tema e a sintese dos procedimentos metodologicos.

Na segunda se¢éo, explanamos sobre as praticas pedagogicas, as TIC e a socioeducacéo.
Nas subsecdes, uma breve discussdo sobre praticas pedagdgicas com as TIC na socioeducacgéo;
0 PPP: norteador das préticas; as politicas de insercdo das TIC nas escolas; e a socioeducacao
na legislacdo brasileira e em Sergipe.

Na terceira se¢do, descrevemos a metodologia adotada no desenvolvimento da pesquisa.
De maneira detalhada, as subsecfes abordam os seguintes aspectos: o lécus, a caracterizacao
dos participantes e o levantamento das producdes que tem aproximacdo com o tema da
investigacdo. Além disso, explicito os métodos da coleta e analise de dados, o processo de
escolha dos instrumentos de pesquisa, como entrevista semiestruturada, e a forma como as
informacGes foram organizadas e analisadas.

Na quarta, realizamos a analise das informacdes coletadas no estudo empirico por meio
de entrevistas semiestruturadas com os participantes da pesquisa, com inspiracdo na analise de
contetdo de Bardin. Os dados obtidos sdo analisados e associados as teorias relevantes, a fim
de promover uma reflexdo sobre os resultados encontrados. E na quinta secéo, finalizamos com
as ConsideracOes Finais, tecendo, consideragcbes sobre a pesquisa, as limitagdes e as

contribuicdes para futuras investigacoes.
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2 PRATICAS PEDAGOGICAS, TECNOLOGIAS E SOCIOEDUCACAO

“Nao basta saber ler que “Eva viu a uva”, diz ele. E preciso compreender qual
a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir
a uva e quem lucra com esse trabalho” (FREIRE, apud GADOTTI, 1991,
p.72)%

Nesta secédo, apresentamos a contextualizacdo do objeto de estudo visando subsidiar as
reflexdes tedricas sobre o universo tematico da pesquisa. Dessa forma, discorremos sobre as
praticas pedagdgicas com TIC, o PPP, a Socioeducacéo, as TIC e a formacdo continuada do
professor para o trabalho pedagdgico com alunos em privacéo de liberdade, com o intuito de

discutir teoricos que enveredaram os temas abordados.

2.1 As praticas pedagogicas com TIC na socioeducacgao

Entendemos como praticas pedagogicas, as agdes do professor ligadas as estratégias e
recursos que sao colocados a disposicao do ensino escolar para auxiliar o trabalho docente em
sala de aula. Essas estratégias, correspondem ao conjunto de acdes com base na formacao
tedrica docente e vinculadas a realidade sociocultural em que esta inserida. Elas ndo séo
estaticas, podem ser modificadas e ajustadas com o intuito de atender as mudancas do contexto
inserido para alcancar um determinado objetivo.

Essas acOes podem ser desenvolvidas por meio dos recursos pedagogicos. No entanto,
por si s6 ndo assumem uma pratica transformadora, sdo apenas recursos didatico-pedagdgicos
mediados pelo professor como estratégia para incentivar ou mobilizar os alunos no processo de
ensino e aprendizagem. Por isso, as praticas pedagogicas estdo envolvidas com o ato
pedagdgico, ou seja, a intencionalidade prevista nas acgdes, ligadas ao movimento tedrico-
pratico e suscetivel a mudancas de acordo com a realidade vivenciada.

Nessa discussao, iniciar com os parametros da educacéo do século XXI € refletir sobre
os desafios no processo educativo para acompanhar as transformacdes sociais proporcionadas
pelas tecnoldgicas. Essas mudancas trazem o fazer e refazer da pratica didatica e metodoldgica,
com o intuito de beneficiar o processo de ensino com praticas pedagdgicas concernentes a

atualidade para a formacédo integral do aluno, para o professor, propiciar competéncias que

22 Frase de Paulo Freire.
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possam “[...] dispor de exemplos e argumentos a respeito daquilo que estd ensinando e [..]
oferecer perspectivas através de sua disciplina, do campo de saber” (FRANCO, 2013, p. 152).

Dessa maneira, ter a intencionalidade nas acGes, trabalhar os contetdos de acordo com
0s objetivos do ensino, consonante as necessidades dos alunos, € incorporar a reflexdo continua
e coletiva e transformé-las de acordo com os aspectos politicos e sociais do mundo atual para
que a vivéncia dos alunos esteja associada as atividades e conteidos propostos em sala de aula.
Assim, o professor contribui com uma acéo consciente e participativa da realidade e ressalta o
protagonismo do aluno, ou seja, a autonomia em prol da formacao cidada.

E notdrio que o avango tecnoldgico expandiu de forma répida e continua, repercutiu
mudancas na vida das pessoas e na sociedade, como produto de consumo ou instrumentos para
a transmissdo de informacGes. O telefone, computadores, televisdo, aparelhos de som até
mesmo o radio, foram marcados por outras configuracdes no tempo e no espago, e 0s impactos
causados por sua ampliacdo trouxeram transformacdes sociais e comportamentais, além de
mudancas na economia, nas formas de comunicagéo, na informacéo e no cotidiano das pessoas,
consequentemente, da educacéo, por meio das TIC.

Em varias areas sociais a expansdo das TIC provocou mudancas, com isso, na educacéo
ndo foi diferente. Muitos recursos tecnologicos que auxiliaram as préaticas pedagogicas dos
professores ao longo do tempo, passaram por modifica¢es. Alguns foram ampliados e outros
substituidos, a exemplo do mimedgrafo e retroprojetor.

Diante das diversidades e inovacgdes tecnologicas, Oliveira e Vasconcelos (2018, p. 63)
classificou as TIC classicas e contemporaneas como “[...] objetos tecnoldgicos antigos: o
quadro negro, o apagador, as carteiras, 0 giz, a lousa, o pincel, os cadernos, as canetas; e como
objetos tecnologicos modernos: o tablet, o laptop, o datashow, o celular, a internet etc.”,
apontando, que os recursos comumente utilizados em sala de aula sdo TIC. E mesmo com 0s
avancos, o livro impresso, a TV, o aparelho de DVD, os computadores, dentre outros, sdo
recursos tecnolégicos diferenciados que mediam a (re)construcdo do conhecimento e subsidiam
as praticas pedagogicas no processo educacional.

Na sala de aula, as TIC disponibilizam possibilidades para o ensino, com metodologias
que favorecem resultados significativos em prol da aprendizagem do aluno. Nessa dire¢édo, o
processo educativo tem como aliada a proposta da BNCC, que norteia 0s conhecimentos,
habilidades e competéncias essenciais da aprendizagem na educagdo basica e recomenda a
insercdo das TIC como recurso tecnoldgico. Dessa forma, a BNCC é um documento que ressalta

as TIC no espaco escolar como
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[...] estimulo ao pensamento criativo, 16gico e critico, por meio da construcéo
e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas e de avaliar respostas,
de argumentar, de interagir com diversas produgdes culturais e de fazer uso
destas tecnologias de informacdo e comunicacdo para a ampliacdo da
capacidade de compreensdo de si mesmo, do mundo natural e social, das
relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza (BRASIL, 2018, p. 56).

Valorizar a capacidade de compreensdo do aluno, é trazer para a sala de aula
experiéncias e vivéncias do nosso cotidiano. Por isso, a necessidade das TIC como recursos
didaticos na escola, que visam ao ensino por meio da construcdo de conhecimentos baseado em
uma préatica pedagdgica voltada para a aprendizagem significativa, na qual a apropriacdo
pedagoOgica seja articula com bases na criticidade e ndo na operacionalidade torna-se
fundamental na formacao inicial e continuada do professor quanto ao uso pedagdgico dessas
TIC, em beneficio do trabalho docente.

Nesse sentido, Santos (2012, p. 92) afirma que “[...] esta nova configuracao do cenario
educacional exige abertura de assumir novas responsabilidades por parte dos professores, como
também dos proprios alunos”. Em concordancia, o papel do professor ¢ significante para as
inovacdes no ambito educacional por proporcionar a¢des individuais e coletivas em parceria
com alunos nos processos de ensino e de aprendizagem.

A vista disso, Freire (1993, p. 9) afirma que "[...] ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunhdo, mediatizados
pelo mundo”. E ainda, Freire e Moran (2012, p.23), destacam que aprendemos “[..] quando
descobrimos novas dimensdes de significacdo [...], quando interagimos com 0s outros e o
mundo [...]". Assim, o professor percebe a realidade por meio da cooperacao reciproca, de tal
modo que todos aprendem simultaneamente.

Nesse processo, o professor, como mediador do conhecimento, depara-se com a
multiplicidade de recursos apresentados pelas TIC, os quais ampliam desafios e intensificam
tarefas para desenvolver meios eficazes no processo didatico-pedagogico. Para mediar as
metodologias com as TIC, o docente necessita apropriar-se de conhecimento sobre o potencial
dessas possibilidades e estratégias, para que os objetivos planejados estejam de acordo com o

que pretende utilizar. Portanto, ndo basta ser detentor do conhecimento. Sendo assim,

[...] diante das tecnologias apresentadas aos alunos, o professor tem o papel de
interventor dessa nova forma de ensino, dando o suporte necessario ao uso
adequado e responsavel dos recursos tecnol6gicos. Para que isso aconteca, o
professor deve buscar, ainda em sua formag&o, se atualizar ndo s6 dentro de
sua especialidade, mas também dentro das tecnologias que possam auxiliar em
suas praticas pedagdgicas (OLIVEIRA; MOURA; SOUSA, 2015, p. 79).
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Para a intervencdo pedagogica, ¢ fundamental oferecer ao professor conhecimentos,
familiarizac&o e dominio para a utilizagéo das TIC em sala de aula. Diante disso, Libaneo (2004,
p. 227) destaca que “[...] a formagdo continuada € o prolongamento da formac&o inicial, visando
0 aperfeicoamento profissional teérico e pratico no proprio contexto de trabalho”. Assim, os

educadores devem perceber que

[..] diante do novo paradigma educacional, ao professor cabe rever suas
praticas e seu papel enquanto educador, a proporcao que as politicas voltadas
para a formagao continuada devem garantir a discussédo em torno a reflexao da
sala de aula e seu desenvolvimento profissional. (SILVA, 2016, p. 50)

Segundo os autores, a formagdo continuada deve estar voltada a renovacao das praticas
pedagdgicas, com o intuito de proporcionar aos alunos conhecimentos significativos, e, aos
professores, oferecer aprendizagem para o ensino no cotidiano escolar, e nessa relacdo, a escola
é a ligacdo e 0 espaco para o processo de mudanca e aperfeicoamento profissional do professor.

Nessa perspectiva, a escola precisa ter um ambiente propicio para a inclusdo das TIC e
exercer um papel importante como espaco formador de cidaddos criticos, conscientes,
autbnomos e participativos (SILVA, 2019). Além disso, proporcionar descobertas e a
construcdo do conhecimento, unido ao processo didatico-pedagdgico, com o intuito de atender
0 processo da vida do educando, e assim, tornar-se um ambiente envolvente e atrativo, que
estimula e motiva 0 gosto pelo estudo, por aproximar o aluno da realidade cotidiana na

concepcao de que

[...] a educacdo fundamental é feita pela vida, pela reelaboracdo mental-
emocional das experiéncias pessoais, pela forma de viver, pelas atitudes
basicas da vida e de nés mesmos. Assim, o uso das TIC na escola auxilia na
promogao social da cultura, das normas e tradicbes do grupo, a0 mesmo
tempo, é desenvolvido um processo pessoal que envolve estilo, aptiddo,
motivacdo. (MORAN; MASSETTO; BEHRENS, 2012, p.13).

A escola valoriza as inumeras possibilidades de contextualizacdo dos conteldos
programaticos, dos variados recursos e metodologias com as TIC articuladas a realidade do
aluno o ensino se torna dindmico, interativo e se desenvolve como forma de construgdo do
conhecimento, introduzindo competéncias e habilidades significativas na aprendizagem e na
vida dos educandos. Sobre essa aplicabilidade, Oliveira, Moura e Souza (2015, p. 79) afirmam

que

[...] as escolas devem fazer uso das TIC como novos meios de aprendizagem
em todos os aspectos do curriculo. Hoje, as TIC s&o utilizadas em trabalhos
extracurriculares ou em disciplinas como complemento didatico. O
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computador ainda ndo é considerado um recurso do cotidiano para cria¢do e
pesquisa. Precisamos entdo comegar a pensar no que realmente pode ser feito
a partir da utilizacdo dessas novas tecnologias, particularmente da Internet, no
processo educativo. Para isso, é necessario compreender quais sdo suas
especificidades técnicas e seu potencial pedagdgico.

Nesse entendimento, as TIC nas praticas pedagdgicas na escola, em espago de privacao
de liberdade, € relevante para promover a inclusédo, diversificar as praticas de ensino, favorecer
a aprendizagem significativa por meio da (re)construcdo de conhecimentos vinculados a
realidade dos socioeducandos e aos principios pedagdgicos socioeducativos, objetivando “J...]
a formacdo integral da pessoa do educando, sua preparacdo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (COSTA, 2006c, p. 23).

Dentro desse contexto, a atuacdo dos professores é marcada por limitacdes impostas
pelo proprio cumprimento da medida de privagéo e varios sdo o0s desafios no processo de ensino.
Ele exerce um papel importante para o desenvolvimento dos alunos, por isso, as préaticas
pedagdgicas com o uso de recursos didatico-pedagdgicos sdo essenciais para 0 ensino e a
aprendizagem. Dessa forma, as TIC no processo de ensino intensificam metodologias que
potencializam participacdes ativas dos alunos, aproximando-os da permanéncia na escola e

motivando-o0s no processo de aprendizagem e ressocializacdo, resultando assim, acdes em que

[...] o trabalho docente deve auxiliar os socioeducandos a perceberem sua
realidade, a pensarem na pratica do ato infracional partindo de um novo olhar,
que confabule para a ressocializacdo. O dominio das tecnologias pelos
docentes, enquanto forma de inclusdo, de fato, contribuem para romper com
paradigmas e estigmas tdo presentes nas instituicdes de privacao de liberdade
(SILVA; SANTOS, 2017, p. 94).

O atendimento socioeducativo em cumprimento de medida socioeducativa de privacao
de liberdade é de natureza pedagogica, entretanto, tem a intencionalidade de responsabilizacao
do ato infracional praticado pelo adolescente durante o cumprimento da medida. A escola
“intramuros”Z por meio do fazer pedagdgica com TIC pode possibilitar a mobilizagdo do aluno
na (re) socializacdo e no processo de constru¢do do conhecimento por valorizar a vida real e
experiéncias de mundo do socioeducando.

Levando em consideracdo esses aspectos, a socioeducacdo tem como base o carater
sancionatorio e educacional, estd marcada pela premissa de que todo adolescente a quem se
atribua a autoria de ato infracional tenha direito a um regime educativo pedagogicamente

estruturado, “educando-se pelo curso dos acontecimentos” (COSTA, 2006b, p .04). Portanto,

23 Intramuros tem como conotac3o a escola dentro da unidade socioeducativa de privagdo de liberdade.
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0 objetivo da instituicdo é proporcionar ao adolescente sob tutela do Estado o desenvolvimento
integral, a superacdo do ato infracdo e a construcdo de projeto de vida compreendendo que o
carater pedagogico sobrepde o punitivo.

Visto que o carater sancionatério ou punitivo é a san¢do judicial que responsabiliza
guem cometeu um ato infracional com punigéo por violar uma lei, ou seja, a resposta do Estado
ao ato infracional. E o carater educacional ou pedagdgico € o adolescente reconhecer por meio
da proposta pedagogica expressa no projeto politico pedagdgico da instituicdo e da escola que
o ato infracional “ndo foi arbitrario” (COSTA, 2015, p. 64).

Dessa maneira, o direito a educacéo esta assegurado, com todas as garantias processuais
que se integram ao carater pedagogico, pela ECA, como também a formacéo educacional e
profissional do adolescente prevista pelo SINASE. Nesse ponto, é necessario ressaltar que no
contexto das politicas de atendimento a infancia e a juventude, conforme o Art.
1°, 810 da Lei n® 12.594/2012, SINASE ¢

[...] o conjunto ordenado de principios, regras e critérios que envolvem a
execucdo de medidas socioeducativas, incluindo-se nele, por adesdo, 0s
sistemas estaduais, distrital e municipais, bem como todos os planos, politico
e programas especificos de atendimento a adolescente em conflito com a lei
(BRASIL, 2012,)).

Dentre as medidas socioeducativas que dispde o Artigo 112, do ECA, a internacao é
considerada a mais grave, e consiste na privacdo de liberdade do adolescente infrator em um
periodo de seis meses a trés anos de reclusdo. Nesse periodo, é obrigatério um conjunto de

atividades que contemplem o carater pedagdgico da medida, com o objetivo de:

[...] proteger, no sentido de garantir o conjunto de direitos e educar
oportunizando a inser¢do do adolescente na vida social. Esse processo se da a
partir de um conjunto de acbes que propiciem a educacdo formal,
profissionalizacdo, saude, lazer e demais direitos assegurados legalmente
(VOLPI, 2011, p.14).

Nesse processo, a educacdo escolar exerce importante papel na privacdo de liberdade,
diante da funcdo libertadora que privilegia o histérico de vida dos sujeitos para a ressignificacéo
de suas experiéncias e transformar a realidade em que vive. Tem como objetivo desenvolver o
individuo integralmente, priorizando praticas de interven¢bes emancipadoras para uma nova
atuacdo na vida e na sociedade. Logo, a a¢do educativa nesse espago peculiar “[...] requer ndo

apenas dar aulas no formato ora estabelecido, versando o aprender contetdos, requer gerir
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sistemicamente agdes que convirjam entre si um fazer que reeduque, ressocialize e reintegre”
(BEBER, 2007, p.79).

Nessa perspectiva, a escola estd pautada no compromisso de praticas educativas em
consonancia com os conteldos programaticos que contemplem a emancipagdo e a autonomia
de cada socioeducando na relacdo consigo mesmo, com a sociedade e com o mundo, garantindo
a reintegragdo, sucesso e permanéncia escolar, assim como a ressocializagdo. Por isso, “[...] é
de suma importancia que essa escola seja vinculada a rede formal de ensino e ndo seja uma
escola alternativa dentro do proprio internato” (VOLPI, 2011, p. 34).

De acordo com essa abordagem, a escolarizagdo em espaco privado de liberdade
representa o exercicio da cidadania, com praticas pedagdgicas que propdem objetivos e critérios
metodoldgicos proprios de um trabalho social, reflexivo, critico e construtivo por meio de
praticas educativas orientadas para a transformacdo libertadora. Dentro dos muros da
instituicdo, é o local que promove mudanca, ressignificagdo de valores introduzidos em aulas
que, com a utilizacéo das TIC, reativa a escola adormecida. Isso acontece, por dar aos alunos
“la oportunidad de participar, crear, interactuar, y ser protagonistas y no solo espectadores
pasivos” (MERCADO, 2020, p.01).

Nesse espaco, a escola promove mudanca e ressignificacdo de valores por entender que
“[...] toda agdo educativa deve ser revestida de uma aposta no outro” (COSTA, 2006a, p.46), e
as TIC como recurso didatico-pedagogico auxiliam a pratica docente a incentivar a criatividade
e autonomia do aluno, permitindo a construcdo e socializacdo do conhecimento, além de
mobilizar a atencao e o interesse que contribuem para a transformacéo do educando.

Por meio das TIC, é possivel fomentar a construcdo e a socializacdo do conhecimento,
criando um ambiente mais dindmico e interativo. Além disso, esses recursos mobilizam o aluno
para a aprendizagem, ao proporcionar experiéncias educacionais significativas e alinhadas as

demandas do mundo contemporaneo.

2.2 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: NORTEADOR DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Os desafios presentes na educacao nos fazem refletir sobre préticas de ensino articuladas
a partir de uma dimensdo democratica e participativa em que agentes escolares, alunos, pais e

comunidade, juntos, estabelecam diretrizes para o trabalho pedagdgico por meio de opinides e
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discussbes ausente de hierarquias para propor a organizacdo pedagodgica da escola que a
comunidade deseja construir.

Nesse sentido o PPP aparece como um elemento orientador das préticas pedagogicas,
como um instrumento das a¢des educativas com dimenséo politica e pedagdgica para clarear a
organizacdo e desenvolvimento curricular, as estratégias didaticas e 0s pressupostos tedricos
metodoldgicos nas préticas escolares.

Para tal, é imprescindivel envolver a comunidade escolar para juntos contemplarem o
diagndstico da realidade por meio do didlogo e da cooperacdo e construir o documento que
“detalha objetivos, diretrizes e agdes do processo educativo a ser desenvolvido na escola,
expressando a sintese das exigéncias sociais e legais do sistema de ensino e 0s propésitos e
expectativas da comunidade escolar” (LIBANEO, 2013, p. 56).

Dessa maneira, 0 marco legal para a elaboracdo do PPP é a Constituicdo Federal (CF),
de 1988, e a LDB, de 1996 (BRASIL, 1996), que estabelecem a regulamentacdo sobre a
educacdo e a gestdo democratica da escola, envolvendo os profissionais e a comunidade escolar
para a elaboragdo e discussdo de propostas pedagOgicas com agdes que convergem para o0

mesmo objetivo. Portanto, o PPP é:

[...] o plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizacéo,
nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se
aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de acédo
educativa que se quer realizar. E um instrumento teérico-metodoldgico para a
intervencdo e mudanca da realidade. E um elemento de organizacdo e
integracdo da atividade pratica da instituicao neste processo de transformacao.
(VASCONCELLOQOS, 2014, p.169).

Esse documento coloca a comunidade escolar em sintonia com sua realidade, por ser
uma construcdo coletiva e por possibilitar um maior envolvimento e compromisso respaldado
na necessidade e nos objetivos que almeja alcancar. No entanto, é de suma importancia que o
PPP seja um documento funcional, principalmente para os professores, com o intuito de avaliar
todas as acOes previstas e executadas, refletindo sobre os possiveis acréscimos frente as novas
necessidades no &mbito escolar.

Nesse ponto, tanto a elaboracdo como a execucao das diretrizes do PPP dentro da escola,
devem ser sustentadas por um acompanhamento periddico e sistematico junto com a
participacdo da comunidade escolar. Como também deve ser discutida a proposta das préaticas
pedagdgicas de acordo com a realidade apresentada na escola, de maneira continua,

monitorando e acompanhando sua efetividade, e assim avaliando os objetivos.
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Por isso n&o é um projeto acabado, nem deve ser esquecido. E um projeto que deve ser
vivenciado por entendermos que “ao construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos o
que temos intencdo de fazer, de realizar. Langamo-nos para diante, com base no que temos,
buscamos o possivel” (VEIGA, 2004, p.12).

Com isso, se pretende estabelecer a articulagcdo de espacos participativos dentro do
ambiente escolar, com trabalho organizado que leve as mudangas para uma educacdo de
qualidade no &mbito educativo. Para isso, deve ser transformado em um referencial para a acao
pedagogica dentro do espaco escolar, superando os desafios apresentados, sendo um deles, o
fortalecimento do relacionamento grupal e dos mecanismos de participacdo coletiva para a
elaboracdo e avaliacdo do PPP, assim como a avali¢cdo da participacdo de todos aqueles atores

que comp6em a comunidade escolar. Portanto,

a participacdo é o principal meio de assegurar a gestdo democratica,
possibilitando o envolvimento de todos os integrantes da escola no processo
de tomada de decisdo e no funcionamento da organizacdo escolar. A
participacdo proporciona melhor conhecimento dos objetivos e das metas da
escola, de sua estrutura organizacional e de sua dindmica, de suas relages com
a comunidade, e propicia um clima de trabalho favoravel a maior aproximacao
entre professores, alunos e pais. (LIBANEO, 2013, p.89)

Com relagdo as praticas pedagdgicas, dentro de uma proposta que abarque um enfoque
integral, ndo podem ser deixadas de lado as dimensdes politicas e pedagogicas, para promover
a aprendizagem por meio de atividades coletivas que atendam “a vivéncia democratica
necessaria para a participacdo de todos os membros da comunidade escolar e 0 exercicio da
cidadania” (VEIGA, 2004, p.13).

E necessario fazer uma juncdo entre o PPP e o0s anseios que estdo presentes dentro da
comunidade escolar, sempre levando em consideracdo 0s seguintes passos: elaboracéo,
implementacdo, acompanhamento e avaliacdo. Dessa maneira, realizando um diagnéstico do
cotidiano para situar e resolver os problemas da escola.

Por outro lado, o PPP deve reforcar as praticas sociais emancipatdrias, entendidas como
a formacdo de um sujeito critico, solidario, comprometido, criativo e participativo, com o
objetivo de romper as estruturas autoritarias e os curriculos engessados, valorizando agdes e
experiéncias culturais que tragam mudanca positiva na escola.

Para Veiga (2003), existem dois elementos a serem considerados nas praticas do PPP: a

inovacao regulatoria e a inovagdo emancipatéria. Sendo que a inovacgao regulatoria entra em
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aspectos técnicos, enquanto na inovacdo emancipatéria aparecem as demandas de cunho

politico e cultural. Assim,

a inovagdo regulatdria significa assumir o projeto politico pedagdgico como
um conjunto de atividades que vao gerar um produto: um documento pronto e
acabado. Nesse caso, deixa-se de lado o processo de producéo coletiva. Perde-
se a concepcao integral de um projeto e este se converte em uma relagéo
insumo/processo/produto. Pode-se inovar para melhorar resultados parciais do
ensino, da aprendizagem, da pesquisa, dos laboratorios, da biblioteca, mas o
processo ndo esta articulado integralmente com o produto (VEIGA, 2003, p.

271).

Para uma maior compreensdo da funcionalidade desses processos, 0 Quadro 1 e 2

apresentam a sintese do entendimento de Veiga (2003), sobre as concepcfes de Inovagéo

Regulatoria ou técnica, da Inovacdo Emancipatoria ou Edificante, relacionadas ao Projeto

Politico-Pedagagico.

Quadro 1 - Concepcdes de inovacao regulatdria ou técnica e projeto politico-pedagdgico

Inovacio Regulataria ou Técnica

Projeto Politico-Pedagagico

- Carater regulador e normative da cifncia
conservadora;

- observacio descomprometida;

- certeza ordenada;

- processo de fora para dentro;

- descontexmualizada;

- padromizacio, uniformidade;

- normativa e controle burocratico;

- mudanca temporana e parcial;

=

- Comunto de atrvidades que gera um
documento programatico;

- visa a eficacia;

- pode servir para a perpetuacio do
mstituido;

- processo nio coletivo;

- descontextualizada:

- racionalizacio do processo de trabalho;

- preocupado com a dimensio técnica;

- nega a diversidade de miteresses;

- um instrumento de controle.

- instituida.

Instituigdo educativa
regida por indicadores de
desempenho e avaliacio de
resultados.

|

Deixa de fora quem inova:
professores, servidores
técnico-administrativos e
alunos

Fonte: Adaptado de Veiga (2003, p.273)

|

!

Instituicdo educativa é
mera cumpridora de
normas técnicas
burocratizadas.

|

Projeto politico-
pedagogico construido
solitariamente e regido

pelo 1solamento &
saudosismo.
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O PPP na concepcdo da inovacdo regulatdria, ignora a coletividade como autores
envolvidos, sem considerar ou refletir sobre as necessidades reais da comunidade escolar,

limitando as melhorias das praticas pedagdgicas e do ambiente educativo.

Quadro 2 - Concepcoes de Inovacdo Regulatdria ou Técnica e Projeto Politico-
Pedagdgico

' }

Emancipatoria ou Edificante Projeto Politico-Pedagagico
- Nio é reforma, invencio on - E um movimento de Iuta em prol da
mudanca; pressupde ruptura; democratizagdo:
- ¢ produgio humana: - esta voltado para a inclusio;

- favorece o dialogo, a cooperacio;

- hi vinculo entre avtonomia e projeto
- politico-pedagogico;

- busca superar a fragmentaio das - legitimidade ligada ao grau de participacio Nl
dos envolvidos;

- configura unicidade e coerénreia ao processo
deslegitima as formas instituidas. educativo.

- alicercada no carater emancipador e
argumentativo da ciéncia emergente;

L

c1éncias;
- néio ha separacio de fins e meios; -

r

Instituigdo Edumm;f Instituicdo educativa € uma
fepensa a estruiura de institnicdo de confronto, de

poder. suas Iflafcﬂ socas <:> resisténcia e de proposigio
e seus valores. de inovacoes.

Professores, servidores técnico-

Y

administrativos e alunos unem-se Projeto politico-pedagogico
—»| eseparam-se de acordo com a construido coletivamente &
necessidade do processo; hi regido pelo intercimbio e pela
protagonismos. COOPEragdo.

! !

Fonte: Adaptado de Veiga (2003, p. 273)

A inovacdo regulatéria, neste caso, ndo rompe com as praticas ja instituidas,
simplesmente trata-se da rearticulacdo do sistema, fazendo do PPP um mero instrumento
burocréatico para o cumprimento de normas técnicas.

Por outra parte na perspectiva emancipatdria, o PPP esta integrado as finalidades e meios
de ruptura. Nesse sentido ndo é somente uma mudanca de regras ou normas de controle, mas a

transformac&o esté presente no projeto social coletivo como uma orientacdo para ser
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[...] um meio de engajamento coletivo para integrar acdes dispersas, criar
sinergias no sentido de buscar solucdes alternativas para diferentes momentos
do trabalho pedagdgico-administrativo, desenvolver o sentimento de pertenca,
mobilizar os protagonistas para a explicitacdo de objetivos comuns definindo
0 norte das acOes a serem desencadeadas, fortalecer a construcdo de uma
coeréncia comum, mas indispensavel, para que a acdo coletiva produza seus
efeitos (VEIGA, 2003, p. 275).

No tocante as caracteristicas e dimensdes do PPP que norteiam as praticas pedagogicas
e orientam a escola em sua funcéo social € importante que o pensamento e a agdo No processo

de (re)construcao esteja coerente com as caracteristicas das versdes anteriores.

Quadro 3 - Caracteristicas e defini¢cdes do projeto politico pedagdgico

CARACTERISTICAS DEFINICOES

Abranggncia Global - funciona como “guarda-chuva” que abarca outros projetos de agdo.

Deve ser amplo, capaz de possibilitar a unidade e organicidade das atividades
desenvolvidas na escola. Tambem deve assegurar a articulagio coesa entre o
espectfico ¢ 0 geral, funcionando como pano de fundo de todos os processos.

Duracdo Longa - com agdes previstas para 0 ano letivo e outras que prescindem de um
maior tempo por exigir o desenvolvimento de uma mudanca de cultura, O
Marco Situacional & o Marco Operacional devem ser revisitados no inicio de
cada ano letivo, pois a realidade escolar pode se alterar, precisando planejar
novas agdes a curto ¢ medio prazos. Ja o Marco Conceitual, por ser composto
de concepodes, apresenta uma duracdo maior, mas deve ser refomado
ocasionalmente, para atender os principios ¢ legislacdes educacionais vigentes.

Participacio Coletiva - devendo primar pelo envolvimento efetivo dos varios segmentos
que compdem a escola (estudantes, pais, professores, diretores, funcionarios e
representantes da comunidade local).

Concrefizacdo Processual - ndo se esgota na elaboracdo do documento, ou na realizagdo de
uma agdo. Basela-se no exercicio constante de avaliagdo e articulagdo entre
acdo-reflexdo- agdo, Assim, o PPP esta em constante (re)construco.

Fonte: Vasconcellos (2014, p.18)
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O quadro 3 contém os aspectos que englobam a construgdo do PPP, especificando as
caracteristicas e defini¢des constituidas pela abrangéncia global e com longa duragédo, em que
é essencial a participacdo coletiva dos envolvidos na comunidade escolar, sendo uma
construcdo continua, ou seja, sempre revisado para a (re)construcéo.

O objetivo da construcdo do PPP é ter uma participacdo ativa de todos que compde a
escola, uma acédo cidadd e democrética voltada para formalizar as aces e praticas pedagdgicas
da escola. E estd embasado na democracia, na participacdo e obedecendo aos processos
educacionais. O papel socializador e transformador é salientado mediante as praticas coerentes
com a realidade onde a escola esté inserida, visando gerar um impacto positivo na escola e na
sociedade, por meio da insercao e da atuacdo da comunidade no fazer escolar, como integrantes
do processo. Nesse sentido, Freire (1986, p. 10), comenta que

todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem de responder as
marcas e aos valores dessa sociedade. S6 assim é que pode funcionar o
processo educativo, ora como forca estabilizadora, ora como fator de
mudanca. As vezes, preservando determinadas formas de cultura. Outras,
interferindo no processo histérico, instrumentalmente. De qualquer modo,
para ser auténtico, € necessario ao processo educativo que se ponha em relagao
de organicidade com a contextura da sociedade a que se aplica.

O planejamento para a construcao do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) apresenta um
carater unico e personalizado, pois leva em conta os costumes e a cultura especificos da
realidade da escola e do ambiente em que esta inserida. Esse processo considera as
particularidades da comunidade escolar para definir os rumos e objetivos institucionais,
valorizando a participacdo ativa dos envolvidos, que assumem o papel de agentes
multiplicadores no fortalecimento das préaticas educativas e na construcdo de uma gestdo

democratica. Para Gandin (1997), o planejamento é

[...] um processo em que as pessoas realmente participam porque a elas sdo
entregues ndo so as decisdes especificas, mas os préprios rumos que se deve
imprimir a escola. Os diversos saberes sdo valorizados, cada pessoa se sente
construtora — e realmente o é — de um todo que vai fazendo sentido na medida
em que a reflexdo atinge a pratica e esta vai esclarecendo a compreensao, e na
medida em que os resultados praticos sdo alcangados em determinado rumo
(GANDIN, 1997, p. 82-83).

Com essa construcéo, a escola ganha uma identidade, e a equipe um maior apoio para
tomar decisGes. Para Vasconcellos (2002) diante dos avancos da prética educativa e suas

complexidades, emerge a necessidade de criar formas que ajudem no gerenciamento da escola;
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esse aspecto fortalece o PPP como um elemento fundamental para educadores e instituicGes
de ensino.

Assim, o papel emancipatério do PPP é consolidado na autonomia escolar e na gestao
democratica. Nesse sentido, a gestdo escolar é vista como responsavel pela articulagdo dos
segmentos escolares e pela integracdo de todos que dela participam. Nesse sentido,
Vasconcellos (2002) afirma que existe um risco da direcdo escolar se comprometer somente na
parte administrativa e burocratica da escola, esquecendo de transforma-la em um projeto

coletivo. Veiga (2004), aponta que

construir um projeto pedagogico significa enfrentar o desafio da mudanca e
da transformagcdo, tanto na forma como a escola organiza o seu processo de
trabalho pedagdgico, como na gestdo que é exercida pelos interessados, que
implica o repensar da estrutura de poder da escola. (VEIGA, 2004, p. 40).

Organizar e definir os projetos educativos necessarios ao processo de ensino e
aprendizagem, adaptar e modificar, em caso necessario, 0S objetivos e metas tracadas
anteriormente € uma atividade conjunta, administrativa e pedagogica, em busca da

transformacéo. Nesse sentido, o PPP

[...] representa a oportunidade de uma direcdo, a coordenacdo pedagdgica, 0s
professores e a comunidade, tomarem sua escola nas maos, definir seu papel
estratégico na educacdo de criancas e jovens, organizar suas agoes, visando
atingir os objetivos que se propdem. (LIBANEO, 2001, p.13.).

Em suma, o PPP é o documento norteador, com diretrizes organizacionais e
operacionais que expressam e orientam todas as agdes das praticas pedagoOgicas e
administrativas da escola. E construido coletivamente com a participacdo da comunidade
escolar para garantir a autonomia da escola, o planejamento e o acompanhamento das atividades

escolares.

2.3 AS POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA AS TECNOLOGIAS NA ESCOLA

As TIC ja sdo uma parte integrante no cotidiano das pessoas, uma realidade da atual
sociedade na qual vivemos. Encontram-se presentes praticamente no que esta em nosso entorno,
do trabalho as atividades diarias facilitam e agilizam as atuagdes empresariais, educativos e

sociais. As possibilidades que outorgam as TIC sdo inUmeras e podem melhorar 0s processos
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educativos, auxiliar nas atividades com o intuito de apoiar os processos de ensino e
aprendizagem. Nas préticas pedagogicas, podem promover o conhecimento e a interacdo com
produtividade na sala de aula entre os professores e alunos.

Podemos considerar o conceito de politicas publicas como todas as inciativas
governamentais criadas para o bem-estar da populacdo. Elas sdo variadas, servem para
implementar mudancas progressivas e cada uma enfoca em um tema determinado como saude,
educacdo, meio ambiente e servigos publicos. Estas estdo presentes com o intuito de atender
uma demanda social e visa 0 progresso e o bem-estar dos cidaddos. Nesse sentido, politicas
publicas é “ a estruturacdo de uma acdo estatal capaz de resolver os problemas sociais, um
remédio eficaz para promover e garantir quaisquer direitos, em especial 0s direitos sociais
[..]". (MASTRODI; IFANGER, 2019,p. 06).

Dentre os marcos das politicas publicas com demandas educacionais, estdo as TIC para
0 uso nas escolas, que desde as ultimas quatro décadas vem sendo impulsionadas pelo processo
de transformacéo tecnologica, e para acompanhar a geracao adepta ao acesso e ao conhecimento
tecnoldgico.

De fato, desde a década de 1970, a tecnologia surgiu mundialmente e sem precedentes
no uso da tecnologia digital. Atualmente a tecnologia tem se tornado parte do nosso cotidiano,
e 0 uso digital no campo educativo auxilia a escola e os espaco de sala de aula, por meio das
TIC como recurso didatico-pedagogico, e da intencionalidade das préaticas pedagogicas dos
professores trazem outras abordagens para a pratica saindo do método tradicional.

No Brasil, 0 uso das TIC foi inserido nas préticas educativas no ano de 1971, com a
implementacdo da primeira pesquisa sobre o uso dos computadores na Universidade de Séo
Paulo (USP). Em 1987, surge o PROINFO, um programa especifico para trabalhar a tecnologia
educacional no Brasil. A implementacdo de politicas publicas relacionadas as TIC que
auxiliaram o trabalho pedag6gico ocorreram a partir de trés iniciativas: TV ESCOLA,
PROINFO e Programa Banda larga na Escola (PBLE).

A TV Escola foi uma iniciativa com o intuito de auxiliar coordenadores e professores
com material e contetdo na sala de aula. Primeiro em formato de Multiplataforma: TV em
sinal aberta, a cabo e digital, depois com a banda larga, presente em modo online para
aplicativos, smartphone, tabletes e computadores. Segundo o Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC), existiu mais de 12 milhdes de usuéarios, 1 milhdo de seguidores e 395 mil downloads
para smartphone. O contetdo desta iniciativa foi variado e compreendeu todas as disciplinas

curriculares, passando por eixos tematicos, politica e temas de atualidade.
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Fundada pelo MEC em 1995 em parceria com a Associacdo de Comunicacgdo Educativa
Roquette Pinto (Acerp), a TV Escola era uma emissora da televisdo brasileira gerida pela
Fundacdo Roquette Pinto e foi exibida para todo o pais pela TV Brasil em 1996. Tinha com o
objetivo promover programas com conteddo educativos e formacgdo continuada para
professores da Educacdo Basica por meio de multiplicas tecnologias e estratégias de
comunicagdo. Os programas mais conhecidos foram: Telecurso 2000, Salto para o Futuro, Cine
Escola, Saber Direito e Ciéncia Hoje.

Dentre a grade de programacdo, ressaltamos o Salto para o Futuro, de abrangéncia
nacional que apresentava tematicas relacionadas as praticas pedagdgicas para a reflexdo da
pratica em sala de aula. utilizava material impresso, radio, televisdo, fax, telefone e-mail e
contato ao vivo reunidos em telepostos. O programa tinha como objetivo promover a formacao
continuada de professores, com uma abordagem interdisciplinar e inovadora, além de discutir
e refletir sobre metodologias de ensino e as transformac6es da educacdo no Brasil. Com seu
formato multimodal, o Salto para o Futuro conseguiu alcancar professores de diferentes regifes
do pais, estimulando a troca de experiéncias e o aprimoramento das préaticas pedagdgicas.

Outro programa € 0 PROINFO, que ofereceu o conhecimento da informética dentro do
campo pedagogico, com programa educativo e de capacitacdo, sendo responsavel pela criagdo
de laboratorios de informatica nas escolas publicas por meio do sistema operacional LINUX e
dos programas educacionais.

Com o PROINFO foram ofertados cursos de formagéo continuada para professores com
uso de tecnologias. O curso de Introducao a educacao digital, conteve uma carga horéaria de 60h
e capacitou os professores para o uso de computadores, por meio de material informatico, do
manuseio do sistema LINUX e de softwares livres. Ja o curso de Tecnologias na Educacéo,
com 60 horas, era destinado a aprender as TIC oferecendo subsidios tedricos metodolégicos
aos professores.

A formacédo continuada em Elaboracdo de projetos foi outro curso do programa, que
integrou 40 horas para capacitar professores nas TIC dentro da sala de aula, para aprender novas
formas de integracédo tecnoldgica, analisar o curriculo com a perspectiva de integracdo nas TIC,
planejar e desenvolver o Projeto Integrado de Tecnologia do Curriculo (PITEC). E conjunto
cursos citados, tivemos o curso de Redes de Aprendizagem com carga horéria de 40 horas, com
0 objetivo de preparar a escola frente a cultura digital, e o Projeto Um Computador por Aluno
(UCA) para alunos da educacéo basica.

O Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE), criado com o decreto n° 6424/08, atendia

as escolas de ensino médio no pais inscritas no programa E-TEC Brasil, e as instituicbes
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publicas do Polos Universidade Aberta do Brasil (UAB), Nucleo de Tecnologia Estadual (NTE)
e Nucleo de Tecnologia Municipal, gerenciada pelo MEC e em parceria com a Agéncia
Nacional de Telecomunicagdes (ANATEL). Essas instituicbes publicas eram responsaveis em
apoiar a formacéo continuada aos professores internet.

Atualmente, o projeto Maleta Digital, que faz parte das iniciativas educacionais do
Governo de Sergipe desde 2017, foi criado em conjunto com o Instituto Paramitas, a Fundagéo
Telefbnica Vivo, La Caixa e o Programa Profuturo. Seu objetivo principal é apoiar o processo
de ensino e aprendizagem, assim como incentivar a inclusdo digital. Além disso, o programa
visa cultivar habilidades fundamentais que fortalecem a educacéo, tornando-a mais apta a lidar
com os desafios contemporaneos.

A Maleta Digital € composta por Kits de tecnologia. Incluem dispositivos como tablets,
notebooks, projetores e roteadores de internet, para serem utilizados por alunos e professores
em atividades pedagdgicas. Além disso, o programa oferece formacgdo continuada para 0s
professores utilizar essas tecnologias por meio de plataformas ou aplicativos que oferecem uma
variedade de recursos multimidia, abordando diferentes disciplinas e conteudos, para engajar
os estudantes no uso das tecnologias da informacao e comunicacao (TIC).

Décadas de investimentos e politicas publicas voltadas para as TIC com o intuito de
possibilitar ao professor uma ressignificacdo de sua propria pratica com o uso das tecnologias.
Para alguns professores esses programas foram significativos, em relagdo a apropriacdo das
TIC como recursos pedagdgicos nas praticas pedagdgicas. Para outros, motivo de resisténcia
ao novo que estava sendo implementado. Para Moran (2007, p. 90), “[..] as tecnologias sdo
meios, apoio, mas com o avanco das redes da comunicacdo em tempo real e dos portais de
pesquisa, transformam-se em instrumentos fundamentais para a mudanga na educacdo”. Elas
contribuem com o ensino e a aprendizagem, e criam possibilidades de comunicacdo entre
professor e alunos para praticas pedagdgicas significativas. Ainda, o autor ressalta que “[...] as
tecnologias permitem ao professor tornar-se um pesquisador conectado com a realidade, mas
isso exige formacgao.”

Nas politicas publicas para as TIC na educacdo, configuradas nos cursos citados,
oportunizou metodologias de ensino com abordagens criativas, além de promover acréscimo
motivacional dos alunos. No entanto, as TIC “[..] como recursos didaticos, ainda estdo muito
longe de serem usadas em todas as suas possibilidades para melhorar a educagao” (KENSKI,
2012, p. 45). Isso pode estar relacionado aos investimentos na infraestrutura das escolas para a
TIC, como também, a forma como os professores trabalham didaticamente os contetidos com

os alunos.



52

Portanto, as iniciativas ocorridas no Brasil referentes a instalacdo de centros de
informatica, laboratorios de ensino, cursos de formacdo continuada de professores e a
popularizacdo da internet, podem favorecer a educacdo, impulsionando a aprendizagem dos
alunos, assim como auxiliando no trabalho docente. A integracéo das TIC e da internet nos
diferentes contextos e situacdes em que as praticas pedagdgicas estdo inseridas, a exemplo da
socioeducacdo em privacdo de liberdade, podem expandir o conhecimento de mundo por

relacionarem os contelidos a realidade cotidiana dos alunos.

2.4 A SOCIOEDUCACAO EM SERGIPE

Se a educacéo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda. (Paulo Freire, 2000)

Historicamente, a partir do final do século X1X as criancas e os adolescente comegaram
a serem reconhecidos por suas especificidades e pela necessidade de tratamento diferenciado.
Em 1890, com o0 novo codigo penal, 0 Art. 27 previa quem nao seria considerado criminoso “§
1° Os menores de 9 anos completos; § 2° Os maiores de nove anos e menores de 14 anos”
(BRASIL, 1890), nesse cddigo o dano referente ao ato cometido era reparado, independente,
da idade e do fato. Em 1927, com a criacdo do Cddigo Mello Mattos, ficou estipulada a
maioridade penal de 18 anos e 0 processo especial para os menores delinquentes entre 14 e 18
anos de idade. Depois foi outorgado o Cddigo de Menores, em 1979, ndo sofreu grandes
mudancas, no entanto, as criancas e 0s adolescentes passaram a fazer parte do plano juridico,
médico e das politicas publicas, instituindo o termo “menoridade”.

O Cadigo de Menores de 1927, também conhecido como Codigo Mello Mattos, vigorou
por 52 anos e foi marco na legislacao brasileira voltada para a protecéo e assisténcia a infancia
e juventude. No Capitulo VII, tratava dos Menores delinquentes, medidas de assisténcia,
protecdo e correcdo para criancas e adolescentes em conflito com a lei, e estabelecia no Art.68

que

O menor de 14 anos, indigitado autor ou cumplice de facto qualificado crime
ou contravengdo, ndo serd submetido a processo penal de espécie alguma; a
autoridade competente tomara somente as informagdes precisas, registrando-
as, sobre o facto punivel e seus agentes, o estado fisico, mental e moral do
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menor, e a situagdo social, moral e econdmica dos pais ou tutor ou pessoa em
cujo guarda viva (BRASIL, 1927, p. 8).

No Art. 69, nos incisos 8 2° e § 3° os maiores de 14 anos e menores de 18, seriam
submetidos a processo especial, sendo recolhido a uma escola de reforma no prazo de cinco
anos, isso se ndo fossem abandonados. Em caso de abandono, seria internado em uma escola
de reforma por trés anos no minimo e sete no maximo, tempo relacionado a necessidade
educacional. (BRASIL, 1927).

Além dos atos infracionais, tratava do trabalho dos menores no Capitulo 1X, Artigos
101 e 102, sobre a vigilancia no Capitulo X, sobre as visitas das autoridades da prote¢do em
lugares que tivesse menores no Art.136, e ainda no Capitulo 1X, Art. 147 as competéncias do
juiz. Conforme o Art. 148, naquela época 0s juizados de menores contavam com 10 comissarios
de vigilancia em seu quadro de funcionarios. Salientamos que o Cddigo dos Menores ndo
relacionava nenhum direito dos menores e responsabilizava a familia pelos delitos do filho
(BRASIL, 1927).

Na era Vargas, em 1930, a atencdo as criancas e adolescentes pouco mudou. Ja o periodo
do Estado Novo, entre 1937 a 1945 foi marcado pelas politicas sociais no pais. Em 1941, foi
criado o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM), um érgédo do Ministério da Justica, de triagem
de menores abandonados ou delinquentes recolhidos pelo Juizado de Menores e internados em
estabelecimentos particulares por determinacao judicial, que recebiam por cada crianga na
instituicdo (SOUZA, 2020). Era o 6rgdo que dava

[..] a continuidade das ideias e das praticas correntes no atendimento ao menor
até o momento. O diferencial estava na pretensdo do SAM em controlar os
servigos de assisténcia e reduzir, mediante acGes educacionais, médicas e
psicologicas, os problemas dos menores desvalidos e os em conflitos com a
lei. (SOUZA,2020, p.72)

As décadas de 60 e 70, regidas pelo periodo militar, foram marcadas pela criacdo da
Politica Nacional do Bem-Estar do Menor (PNBEM) que implantou a Fundacdo Nacional de
Assisténcia e Bem-Estar do Menor (FUNABEM) —com unidades estaduais denominadas
Fundacédo Estadual do Bem-estar do Menor (FEBEM) — e o Cddigo de Menores de 1979, uma
revisdo do Cddigo de 1927, que instituiu a categoria de “menor em situagao irregular” e era

administrada pela Justica de Menores. Iniciativas do Governo Federal em que

[...] a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor tinha como objetivo
formular e implantar a Politica Nacional do Bem-estar do Menor, herdando
do SAM prédio e pessoal e, com isso, toda a sua cultura organizacional. A
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FUNABEM propunha-se a ser a grande instituicdo de assisténcia a infancia,
cuja linha de agéo tinha na internacéo, tanto dos abandonados e carentes como
dos infratores, seu principal foco. [...] o Codigo de Menores reunia o conjunto
de meninos e meninas que estavam dentro do gque alguns autores denominam
infancia “em perigo” e infancia “perigosa” (LORENZI, 2016 [s.p.]).
Essa trajetoria na historica da legislacdo voltada as criangas e adolescentes até a décadas
de 70 é marcada por pratica assistencialista, punitiva e de uma populacéo controlada pelo poder

juridico e do Estado. Miranda (2020), menciona que

[..] da fase caritativa, passando pela filantropia e pelo bem-estar social, até
chegar ao que denominamos “era dos direitos” ¢ possivel considerar que a
trajetdria da assisténcia ao abandono infantil passou por diferentes estratégias
de acdo do Estado, que, amparado no ideario juridico-administrativo,
higienista, e na assisténcia social, passou a criar codigos, normas disciplinares
e politicas de intervencdo, na tentativa de combater o problema dos diferentes
abandonos. (MIRANDA, 2020, p.145)

A partir dos anos 1980 sugiram novas propostas de atendimento ao menor, no entanto a
internacdo continuava a ser a principal acdo. Em 1988, a CF abre espacgo para a democracia,
para os direitos dos cidaddos, para as bases do ECA e para o inicio de uma nova fase para os
direitos humanos e infanto-juvenil. O Estado, juntamente com a familia, passou a ter
responsabilidade pela garantia dos direitos das criangas e adolescentes, de acordo com o Art.
227 da CF,

é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a alimentacao,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacéo, exploragdo, violéncia, crueldade
e opressao (BRASIL, 1988 [s.p.]).

Os movimentos a favor dos direitos da infancia e adolescéncia foi aprovada uma lei
complementar, a Lei n.° 8.069 que constituiu a promulgacdo do ECA, em 1990. Essa lei garante
a protecdo integral as criancas e adolescentes, e diverge das leis anteriores que protegiam a
sociedade dos menores infratores. No ECA, o termo “delinquentes” € alterado para
“adolescentes em conflito com a lei”, 0s atos infracionais sdo atribuidos a adolescentes entre
doze e dezoito anos na data do fato, a responsabilizacdo dos atos infracionais por meio de
intervengdes pedagogicas e ndo punitivas, as medidas socioeducativas aplicadas, conforme as

circunstancias, gravidade da inflacdo e capacidade do adolescente cumprir (BRASIL, 1990).
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De acordo com o Art. 112 do ECA, a prética do ato infracional, as medidas socioeducativas de

aplicacdo correspondem a:

| - adverténcia;

Il - obrigacdo de reparar o dano;

111 - prestacdo de servigos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - insercdo em regime de semiliberdade;

VI - internacdo em estabelecimento educacional;

VIl — qualquer uma das previstas no Art. 101,1 a VI (BRASIL, 1990 [s.p.])

No Art. 99, a aplicacdo dessas medidas pode ser isolada, cumulativa e substituida a
qualquer tempo, segundo o Art. 115 a medida de adverténcia é realizada pelo juiz, sendo
reduzida a termo e assinada (BRASIL, 1990). Enquanto o Art. 116, enfatiza que a obrigacdo de
reparar o dano consiste quando o ato implica em reflexos patrimoniais, o juiz determina ao
adolescente que “restitua a coisa, promova o ressarcimento do dano, ou, por outra forma,
compense o prejuizo da vitima” (BRASIL, 1990).

Outro artigo que destacamos € o Art. 117, referente a medida de Prestacdo de Servicos
a Comunidade (PSC), no qual, ela deve ser aplicada na prestacdo de servicos comunitarios de
maneira gratuita por um periodo de no maximo seis meses, devendo ser cumprida em jornada
de oito horas semanais, em horérios diferenciados da escola ou trabalho. Os Art. 118 e 119 sdo
tocante a Liberdade Assistida (LA), esta. tem prazo minimo de seis meses, pode ser prorrogada,
revogada ou substituida, e envolve o acompanhamento e insercdo em programas oficiais de
assisténcia social. Ressaltamos que as medidas socioeducativas aplicadas nos Incisos I, II, I11 e
IV do Art. 119 devem ser cumpridas em meio aberto, ou seja, sem restricdo de liberdade
(BRASIL, 1990).

A medida socioeducativa de semiliberdade “[...] pode ser determinado desde o inicio,
ou como forma de transigdo para o meio aberto” como € ressaltado no Art. 120, sendo destacado
no Paragrafo 1 que a restricdo a liberdade deve ocorrer durante a semana em que o adolescente
permanecem na Unidade, desta forma, nos finais de semana e feriados eles retornam ao
convivio familiar, sendo “[...] obrigatdrias a escolarizagdo e a profissionalizacéo, devendo,
sempre que possivel, ser utilizados os recursos existentes na comunidade” (BRASIL, 1990).

Ja a medida de internacéo € privativa de liberdade, como € referido no Art. 121, temum
prazo de seis meses a trés anos, ndo podendo exceder o prazo maximo. A escolariza¢do ocorre
na propria unidade — a escola tem um espaco dentro da unidade independentes dos setores

técnicos e de seguranga na instituicdo —, as atividades externas podem ser realizadas “a critério
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da equipe técnica da entidade, salvo expressa determinacdo judicial em contrario” como é
apresentado no Paragrafo 1 (BRASIL, 1990).

Ainda temos um periodo das legislacBes, apos a promulgacdo do ECA foi instituido o
SINASE, por meio da Lei n.° 12.594 de 18 de Janeiro de 2012, que regula a execugdo das
medidas socioeducativas relacionadas ao ECA (BRASIL, 2012). O SINASE, regulamenta o
atendimento socioeducativo com o objetivo de unificar a nivel nacional e promover os direitos

para evitar violagdes, descrevendo os objetivos das medidas no Art. 1:

| - a responsabilizagdo do adolescente quanto as consequéncias lesivas do ato
infracional, sempre que possivel incentivando a sua reparacao;

Il - a integracéo social do adolescente e a garantia de seus direitos individuais
e sociais, por meio do cumprimento de seu plano individual de atendimento;
e

Il - a desaprovacdo da conduta infracional, efetivando as disposi¢fes da
sentenca como parametro maximo de privacdo de liberdade ou restricdo de
direitos, observados os limites previstos em lei. (BRASIL, 2012)

Além disso, o SINASE dispde sobre as competéncias das trés esferas do governo,
estabelecendo as responsabilidades da esfera federal, estadual e municipal., conforme

apresentamos no quadro 4.

Quadro 4 - Competéncia das esferas governamentais segundo o SINASE

Competéncias do Governo/SINASE

UNIAO

ESTADO/DF

MUNICIPIO/DF

Formular e coordenar a execucéo
da Politica Nacional de
Atendimento Socioeducativo.

Formular, instituir, coordenar e
manter Sistema Estadual de
Atendimento Socioeducativo.

Formular, instituir, coordenar e
manter Sistema Municipal de
Atendimento Socioeducativo.

Elaborar o Plano Nacional de
Atendimento Socioeducativo em
parceria com estados e
municipios.

Elaborar o Plano Estadual de
Atendimento Socioeducativo.

Elaborar o Plano Municipal de
Atendimento Socioeducativo.

Cofinanciar e prestar Assisténcia
Técnica aos Estados, Municipios
e DF.

Cofinanciar e prestar Assisténcia
Técnica aos Municipios na
execug¢do das MSE em Meio
Aberto; e Executar as MSE de
Semiliberdade e Internacéo.

Cofinanciar e executar as MSE
em Meio Aberto.

Fonte: Adaptado de Brasil (2012)
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As competéncias de cada esfera, estabelece que a esfera federal é encarregada pela
funcdo coordenadora e orcamentaria. Dentro da esfera estadual est4d a responsabilidade de
execuc¢do das medidas socioeducativas em meio fechado e das medidas em meio aberto. Aos
municipios compete formular e instituir o sistema e o Plano Municipal de Atendimento
Socioeducativo (PMASE) (BRASIL, 2012).

O SINASE também apresenta, dentro de sua estrutura, acles e estratégias de longo
prazo, relacionadas com instrumentos de médio e curto prazo, com o intuito de administrar
recursos publicos em cada etapa. Essas etapas tém como objetivo atender quatro eixos: Gestao,
Qualificagdo do Atendimento, Participacdo Cidadd dos Adolescentes e Sistemas de Justica e
Seguranca (BRASIL, 2012). Segundo o Levantamento Anual do SINASE de 2017 (BRASIL,
2019), a estrutura de apresentacdo do plano inclui: principios e diretrizes, Marco Situacional
geral, Modelo de Gestdo, Metas, prazos e responsaveis organizados em ‘“quatro eixos, treze
objetivos e setenta e trés metas que se encontram distribuidas em trés periodos” (BRASIL,
2019, p. 20-21), a saber:

1° Periodo (2014 — 2015): Dois anos (compreende as implantagdes sugeridas
neste documento, formulacdo dos Planos Estaduais e Distrital do Plano
Decenal, bem como a primeira avaliacdo nacional do SINASE).

2° Periodo (2016 — 2019): Quatro anos, em conformidade com os ciclos
orcamentarios federal, distrital e estadual.

3° Periodo (2020 — 2023): Quatro anos, em conformidade com os ciclos
orcamentarios federal, distrital e estadual. O monitoramento sera continuo e
ocorrera ao final de cada um destes periodos, objetivando avaliar e corrigir o
processo. (BRASIL, 2019, p. 21)

E importante ressaltar, que na medida de internacdo, a escola situada no interior da
unidade é parte do Sistema de Garantia de Direitos (SGD) das disposic@es finais e transitorias
da lei. E por meio da Resolucdo n.° 3, de 13 de maio de 2016 ficam definidas as “Diretrizes
Nacionais para o atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas” (BRASIL, 2016).

Nessa explanacdo sobre a legislacdo socioeducativa, apresentamos no quadro 5, a
evolucao das medidas socioeducativas entre os anos de 1985 a 2012 como marco de conquista

da garantia de direito, protecdo e assisténcia dos adolescentes em conflito com a lei.



Quadro 5 - Evolugédo das Medidas Socioeducativas

Ano

Acdo

1985

Regras Minimas das Nacdes Unidas para a Administracdo da Justica de Menores -
Regras de Beijing. Resolucdo 40/33, de 29 de novembro de 1985, Assembleia
Geral das Nagdes Unidas

1990

Lei n® 8.069, de 13 de junho de 1990. Institui o Estatuto da Crianca e do
Adolescente

Lei n° 8.069, de 13 de junho de 1990. Institui o Estatuto da Crianca e do
Adolescente.

Principios Orientadores de Riad — Principios Orientadores das Nacdes Unidas
para a Prevencdo da Delinquéncia Juvenil. Resolucéo 45/112, de 14 de dezembro
de 1990, Assembleia Geral das Nacodes Unidas.

Regras Minimas das Nacdes Unidas para a Protecdo dos Jovens Privados de
Liberdade, UNICEF. Adotadas pela Assembleia Geral das Nacoes Unidas, em 14
de dezembro de 1990, durante o Oitavo Congresso das Nacoes Unidas sobre a
prevencéo do delito e do tratamento do adolescente em conflito com a lei.

1991

Lein® 8.242, de 12 de Outubro de 1991. Cria o Conselho Nacional dos Direitos da
Crianga e do Adolescente (CONANDA).

2006

Resolucdon® 113, de 19 de abril de 2006, CONANDA.. Dispde sobre os parametros
para a institucionalizacéo e fortalecimento do Sistema de Garantia dos Direitos da
Crianca e do Adolescente.

Decreto s/n, de 13 de julho de 2006. Cria a Comissdo Intersetorial de
Acompanhamento do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.

2008

Diretrizes Operacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos. Parecer CNE/CEB
n° 6, de 7 de abril de 2010, € Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 15 de junho de 2010.

2009

Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH 3). Decreto n° 7.037, de 21 de
dezembro de 2009.

2010

Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacéo para Jovens e Adultos em situacio
de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais. Parecer CNE/CEB n° 4, de
9 de marco de 2010, € Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 19 de maio de 2010.

2011

Plano Decenal dos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes. Aprovado pelo
CONANDA, no dia 19 de abril de 2011.

Diretrizes para o atendimento de educagdo escolar para populacdes em situacdo de
itinerdncia. Parecer CNE/CEB n° 14, de 7 de dezembro de 2011, ¢ Resolucéo
CNE/CEB n° 3. de 16 de maio de 2012.

2012

Lei n® 12.594, de 18 de janeiro de 2012. Institui o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE).

Diretrizes Nacionais para a Educacio em Direitos Humanos. Parecer CNE/CP n° 8
de 6 de marco de 2012, e Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012

Portaria Interministerial n°® 990, de 1° de agosto de 2012. Institui Grupo de
Trabalho Interministerial (MEC e SDH/PR) para elaborar propostas e estratégias
para a escolarizacdo e profissionalizacio de adolescentes que cumprem medidas
socioeducativas.

Carta de Constituicio de Estratégias em Defesa da Protecio Integral dos Direitos
da Criancae do Adolescente Publicada no Diario da Justica Eletrénico do Conselho
Nacional de Justica, n® 189, em 15 de outubro de 2012

Programa Mundial para Educacdo em Direitos Humanos. Publicado em 2012, em
Paris, pela UNESCO, pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas e pelo Alto
Comissariado das Nacdes Unidas para Direitos Humanos.

Resolucdo n°® 160, de 18 de novembro de 2013,CONANDA. Aprova o Plano
Nacional de Atendimento Socioeducativo

Escola Nacional de Socioeducacdo. Parametros de Gestdo, Metodologicos e
Curriculares Aprovada em plenéria pelo CONANDA, em dezembro de 2013

Fonte: Adaptado de Texto Referéncia: Medidas Socioeducativas (2016) 24

24 Quadro adaptado de Texto Referéncia: Medidas Socioeducativas, Ministério da Educac3o, 2016. Disponivel

em: https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=17620-texto-

referencia-medidas-socioeducativas&ltemid=30192.
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Os avancos das medidas socioeducativas no quadro 5 estdo presentes no Estado de
Sergipe, que semelhante ao ambito nacional, passou por modificagGes no setor assistencialista
infanto-juvenil a partir do Cédigo de Menores, passando para a criagdo do SAM, que foi
substituido pela FEBEM, até chegar aos dias atuais com a criacdo da Fundacdo Renascer de
Sergipe.

E nesse historico que surgiram as instituicdes em Sergipe com modelos semelhantes de
assistencialismo e que se preocupavam com a situagéo da crianga e do adolescente. A principal
delas foi a Fundagéo Estadual de Bem-Estar do Menor — FEBEM- SE, em 1976, inaugurada
pelo Governador do Estado de Sergipe José Rollemberg Leite, criada pela lei N° 2009, em 30
de abril de 1976, originaria do antigo SAM, foi vinculada a Secretaria de Estado da Justica e
Acdo Social para efeito de supervisdo e controle.

Com sede em Aracaju, a FEBEM tinha como objetivo o bem-estar do menor e iniciou
suas atividades operacionais com atendimento voltado basicamente para menores de 07 aos 18
anos em sistema de internato. Apos a fase que marca o periodo de implantacéo e estruturacao
das suas atividades, a FEBEM, com base em suas prerrogativas estatutarias, promoveu a
assisténcia ao menor carente na capital e expandiu para os municipios do Estado. Em parceria
com a FUNABEM ampliou a area de atuacao atraves da implantagdo de programas e projetos
alternativos e de assisténcia em meio aberto.

Assim, durante os quinze anos (1976 a 1991) em que a FEBEM prestou servigos era
embasada, teoricamente e juridicamente, pelo codigo de menores que tinham suas acoes
voltadas para prevencdo e para repressdo. Com a nova constituicdo social e juridica para a
crianca e adolescente em 09 de abril de 1991, o ex-governador do estado de Sergipe, Jodo Alves
Filho conduziu uma reforma administrativa que resultou na transformacdo da FEBEM-SE em
Fundacdo Renascer do Estado de Sergipe, por forca da Lei Estadual N° 2.960/91. (SERGIPE,
1991), com o objetivo de operacionalizar e executar a politica publica socioeducativa como
garantia de direito para adolescentes/jovens em conflito com a lei.

Nessa transicao, o sistema socioeducativo no Estado de Sergipe é de responsabilidade
da Fundacdo Renascer. Orgdo da administracdo indireta do Estado, de personalidade juridica
de direitos privados, com patrimdnio proprio, possuidora de autonomia administrativa,
financeira e técnica, vinculado a Secretaria de Estado da Assisténcia Social e Cidadania —
SEASIC.

Fundamentada nos principios do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no Plano
Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) e no Plano Nacional de Promocéo,

Protecdo e Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes & Convivéncia Familiar e Comunitaria
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(PNCFC), a Fundacdo Renascer do Estado de Sergipe tem como finalidade principal
operacionalizar e executar a politica estadual de atendimento, assisténcia social e protecdo ao
adolescente em situacao de risco pessoal e social em conflito com a Lei.

Designada para a execucdo da medida cautelar de internacdo proviséria e das medidas
socioeducativas de internacdo e semiliberdade, a instituicdo atende adolescentes do género
masculino e feminina, de acordo com autodeclaracdo, entre 12 e 21 anos completos
sentenciados em medida socioeducativa de internacdo e que cometeram atos infracionais antes
dos 18 anos de idade completos. Assim como, é integrada ao Programa de Egressos, nas
unidades de semiliberdade, para desempenhar acGes que propicie aos adolescentes a
restauracdo, a socializacdo e a reintegracao no convivio social e comunitario.

A Fundacdo Renascer atua nas vertentes de programas preventivos, protetivo e
socioeducativos, sendo responsavel das unidades de atendimento: em Aracaju — a Unidade
Socioeducativa de Internacdo Provisoria - USIP, com a medida cautelar restritiva; o Centro de
Atendimento a0 Menor — CENAM [extinto], com a medida de privacdo de liberdade; a
Comunidade Socioeducativa S&o Francisco de Assis | e Il - Case | e Case Il, com a
Semiliberdade; e a Unidade Socioeducativa Feminina Senadora Maria do Carmo Alves -
UNIFEM, com a medida cautelar restritiva, internacdo e semiliberdade; em Nossa Senhora do
Socorro/SE - a CASEM, localizada no Conjunto Marcos Freire 1.

Nas unidades sdo realizadas rotinas diaria e programa de atividades como: atendimentos
técnicos (psicologo, assistente social e pedagogo), atendimento de salde, oficinas de artes,
musicas, teatro, percussdo e oficinas pedagdgicas, além da escolarizagdo nas unidades de
privacao de liberdade. A fim de proporcionar ao adolescente a garantias de todos os direitos e

desenvolvimento pessoal é

fundamental a elaboracdo de rotinas quanto aos horarios de despertar dos
adolescentes, refeigdes, higiene pessoal, cuidados com vestuarios e ambientes,
escola, oficinas, lazer, esportes, cultura, atendimentos técnicos, visitas,
atividades externas e outras (Brasil, 2006, p. 42).

Ao que se refere aos servicos de atendimentos de salde e educacional a Fundacao
Renascer tem parceria com a rede estadual e municipal de salde e com a Secretaria de Estado
de Educacdo e Cultura — SEDUC. O atendimento em salde visa os cuidados integral as
necessidades de saude dos adolescentes com agdes relacionadas ao cuidado, a promogéo,
prevencdo e tratamento com a equipe responsavel em unidades de satde na USIP, no CASEM

e sede administrativa da Fundacdo Renascer.



61

J& o atendimento educacional, a instituicdo possui um nucleo da Escola Estadual
“Coronel Francisco Souza Porto” nas unidades do CENAM (extinto) e UNI|FEM. Com quadro
de efetivos da SEDUC composto por uma equipe de coordenacdo e técnico pedagdgico,
professores licenciados em Pedagogia, Ciéncias, Matematica Geografia e Lingua Portuguesa
que lecionam nos turnos manhd e tarde a modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos na
EJAEF-I e II. No CASEM tem o nucleo da Escola Estadual Professora “Agda Fontes Ferreira”
com a EJAEF- 1 e Colégio “Professor Antonio Fontes Freitas” atendendo o EJAEF II com o
quadro de efetivos da SEDUC.

Ressaltamos que durante a medida de privacdo de liberdade os adolescentes em
cumprimento de medida tém a obrigatoriedade em participar das acBes pedagdgicas de
escolarizacdo. O Art.123, pardgrafo unico preconiza que “ [...] o periodo de internagao,
inclusive provisorio, serdo obrigatérias atividades pedagogicas. Para Volpi (2011) a

escolarizagéo,

a escolarizacdo deve possibilitar, de maneira geral, que os adolescentes
aprendam um conjunto de conhecimentos que os ajude a localizarem-se no
mundo e colabore com 0 seu regresso, permanéncia ou continuidade na rede
regular de ensino. Dada a impossibilidade de os adolescentes frequentarem
escolas na comunidade de origem, a solugdo que nos perece mais acertada é
que a rede publica e regular de ensino mantenha uma escola dentro do
internato. E de suma importancia que essa escola seja vinculada a rede formal
de ensino e ndo seja uma escola alternativa dentro do proprio internato
(VOLPI, 2011, p. 34).

Por fim, a trajetoria historica da socioeducagdo em Sergipe demonstra a evolucdo das
politicas e instituicGes voltadas para criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade ou
conflito com a lei. Desde a transi¢cdo do SAM para a FEBEM-SE e, posteriormente, a Fundacéo
Renascer, percebe-se uma tentativa constante de adequacdo as demandas contemporaneas,
alinhando-se aos principios do ECA e ao SINASE. Como um modelo voltado para a
ressocializacdo e reintegracdo de adolescentes através de medidas pedagdgicas, sociais e
culturais, o foco na escolarizacdo obrigatoria, em conjunto com parcerias institucionais na
educacdo, reforca o compromisso com a formacéo integral desses jovens, para que possam se

reintegrar a sociedade de maneira digna e cidada e perspectivas de futuro.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA
Apresentamos nesta se¢do, o percurso metodoldgico, contendo o lécus da pesquisa, a
caracterizacdo dos participantes que atuaram no nucleo socioeducativo CENAM e o

levantamento das produgdes cientificas, como consta na Figura 1%

Figura 1 — Mapa mental do percurso metodol6gico

- (ualitativa
Natureza dos Dados
Tipo de Pesquisa Tonte de - Bibliogrifica
 Tnformagio Campo

E. E. Cel. Francisco Souza Porto /

: , | Nicleo Socioeducativo
Procedimentos Lacus e Participantes

Metodolagicos - da Pesquisa

Professores da EJAEF
(anos Iniciais ¢ finais)

|nstrumentos e Técnicas de
coleta de coleta dados 1, Analise documental
2, Entrevista semiestruturada

Tigo deanilke Analise de Contetido Bardin (2016)

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

25 Mapa mental elaborado no site Venngage. Disponivel em: https://infograph.venngage.com/
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O mapa mental sintetiza, as escolhas e as informacdes dos aspectos metodolégicos da
investigacdo detalhados no decorrer do texto. O Estado do Conhecimento - EC foi realizado a
partir de uma pesquisa bibliografica para o levantamento das producdes cientificas. Esta
pesquisa analisou como se configuram o uso das TIC nas praticas pedagogicas dos professores
na escola em espago socioeducativo de privagao de liberdade, no municipio de Aracaju/Sergipe.

Os procedimentos metodoldgicos do presente estudo estdo fundamentados na pesquisa
qualitativa, que tem como caracteristica “[...] o ambiente natural como sua fonte direta de dados
e 0 pesquisador como seu principal instrumento.” (LUDKE; ANDRE, 2012, p. 12). Por ser uma
investigacdo de natureza subjetiva do objeto analisado, nessa abordagem os “[...] pesquisadores
estudam as coisas em seus cendrios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos
em termos dos significados que as pessoas a eles conferem” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p.17).

Entende-se que essa escolha € possivel por proporcionar o aprofundamento de uma
realidade especifica, “[...] focaliza uma comunidade, que ndo € necessariamente geografica, ja
que pode ser uma comunidade de trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra
atividade humana.” (GIL, 2010, p. 54). Nesse caso, a instituicdo escolhida como campo de
investigacdo é uma Escola da Rede Estadual de Ensino que tem um nucleo no espaco fisico do
Sistema Socioeducativo da Medida de Internacdo no municipio de Aracaju/Sergipe.

A abordagem qualitativa exige um estudo do objeto de pesquisa, considerando o local
em que fendmenos sociais ocorrem, familiarizacdo e proximidade com o objeto de estudo para
a analise de uma situacdo especifica. Nessa compreensdo, quanto aos objetivos € uma
investigacdo pautada na pesquisa bibliografica e de campo para a propositura deste trabalho.
Justifica-se por proporcionar familiaridade e envolvimento com o levantamento tedrico sobre
o problema estudado, de forma a subsidiar as reflexdes que foram desenvolvidas a partir da
analise dos dados coletados.

Este estudo fundamenta-se na pesquisa bibliografica por ser [...] “desenvolvida a partir
de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2010,
p. 50). Trata-se de uma revisdo literaria sobre a problematica estudada, de forma a subsidiar as
reflexdes que serdo desenvolvidas a partir da analise dos dados coletados, por meio de fonte de
consulta de livros, artigos, dissertacGes, teses e periodicos impressos e eletrénicos.

Sendo assim, desenvolvida por meio de consultas em fontes secundarias, com base em
material j& elaborado, a exemplo dos documentos orientadores (publicacbes, PPP da escola,
planejamento dos professores do ano letivo de 2019 e projetos pedagdgicos), documentos

normativos (leis, decretos, resolucdes e portarias), além das produgdes sobre o tema.
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A pesquisa de campo foi desenvolvida por meio “ [...] de entrevistas com informantes
para captar suas explicacOes e interpretacbes do que ocorre no grupo.” (GIL, 2010, p.54).
Assim, utiliza-se a técnica de entrevista semiestruturada para a coleta de dados aplicada aos
participantes, sendo eles, cinco professores licenciados em Pedagogia, Letras, Ciéncias
Bioldgicas e Geografia.

Os professores atuam na Escola Estadual Coronel Francisco Souza Porto no Ndcleo
Socioeducativo localizado no espago das Unidades Socioeducativas de privacao de liberdade
da Fundacao Renascer, e lecionam na modalidade EJA, sendo as Fase | e 11 correspondente aos
anos iniciais e finais do ensino fundamental. E por ser o estudo com um grupo especifico -
professores que atuam na escola em espaco de privacdo de liberdade, na analise documental,
recorremos ao PPP da escola e os planejamentos quinzenais do ano letivo de 2019 para
identificar as TIC nas atividades pedagogicas pelos professores da socioeducacgéo e sua insercéo
no PPP da escola.

Com relacdo a concepgdo dos professores sobre as praticas pedagogicas na
socioeducacéo e uso das TIC na privacdo de liberdade, e investigar a formacdo continuada dos
professores para lidar com as TIC, adotamos a entrevista semiestruturada, fonte oral, aplicada
com perguntas abertas e fechadas aos professores no ambiente de trabalho, utilizando gravacao
em audio para a transcricdo e analise. Assim, conhecer e caracterizar os colaboradores da
pesquisa e seus entendimentos sobre a tematica investigada.

A partir de um roteiro previamente definido pela pesquisadora, a entrevista
semiestruturada atendera aos objetivos especificos, tendo como base a revisao de literatura e a
experiéncia da pesquisadora. Esse tipo de entrevista “[...] favorece nao sé a descricdo dos
fenomenos sociais, mas também sua explicagdo ¢ a compreensao de sua totalidade [...]”
(TRIVINOS, 1987, p. 152).

ApoOs a coleta dos dados por meios da analise documental e das entrevistas
semiestruturada, o material foi organizado e, posteriormente, realizado a etapa da analise, a

partir dos procedimentos da AC que consiste em

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
contelido das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 2016, p. 44)
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Nesse caso, a identificacdo dos temas ocorreu na fase da codificagdo da mensagem,
sendo reconhecidos por unidades de registro ou nucleos de sentido da mensagem. Assim, o
tema foi definido como "[...] uma afirmacdo acerca de um assunto [...], uma frase ou uma frase
composta, habitualmente um resumo ou uma frase condensada, por influéncia da qual pode ser
afetado um vasto conjunto de formacGes singulares” (BARDIN, 2016, p. 131). A anélise
ocorreu seguindo as etapas da exploracdo do material, definic&o de categorias e a condensagéo
das informag0es, resultando em inferéncias relevantes aos objetivos do trabalho.

O desenvolvimento da AC foi realizado por meio de categorias “a priori” de acordo
com a sequéncia dos objetivos especificos. Essa anélise foi constituida com os dados coletados
do estudo bibliografico, da analise documental e da entrevista semiestruturada para contemplar
0s objetivos da investigagéo

Na figura 2, evidencio a sintese da AC de Bardin (2016), para que seja compreendida
as etapas que percorremos para a organizacdo da analise, codificacao e categorizagcdo dos dados
coletados.

Figura 2 - Mapa Mental da Anélise de Conteudo proposta por Bardin (2016)
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Fonte: Bardin (2016)
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3.1 0 LOCUS DA PESQUISA

Chegamos a etapa da pesquisa de campo e, por ser um estudo realizado onde o fenbmeno
acontece, apresentamos o local da investigagdo para a coleta de dados com o intuito de “ [...]
conseguir informacdes e/ou conhecimentos a cerca de um problema para o qual se procura uma
resposta.” (MARCONI; LAKATOS, 2017, p. 69). Nesse caso, com 0 objeto de estudo sobre
praticas pedagdgicas com as TIC na escola dentro da unidade socioeducativa de privacdo de
liberdade.

A vista disso, nosso l6cus é a Escola Estadual Coronel Francisco Souza Porto, mais
conhecida como Escola Souza Porto, localizada no bairro América, na cidade de Aracaju, no
Estado de Sergipe. Uma escola da rede pablica estadual com Nucleos de Ensino no Sistema
Prisional e nas Unidades Socioeducativa de Internacdo da Fundacdo Renascer, jurisdicionada a
Diretoria Regional de Aracaju (DEA), setor responsavel pelas Unidades de Ensino do
Municipio e subordinada a Secretaria de Estado da Educacdo, do Esporte e da Cultura
(SEDUC).

Construida e inaugurada em 1962, no Governo de Luiz Garcia foi sob a dire¢do do
professor Carlos Gongalves Santos, no periodo de 1983 a 1991, transformou-se referéncia de
ensino publico de qualidade com o intuito de permanecer com a missao de ajudar na formacéo
de cidaddos. Com a RESOLUCAO N° 201/2001/CEE que dispde sobre a Educagio de Jovens
e Adultos no Sistema de Ensino do Estado de Sergipe ofertou turmas no ambiente escolar e nos
espacos de privacdo de liberdade, denominados nucleos, com docente lotados na escola para
atuar no interior das instituicdes. .

Em 2021, apresentava um quadro de funcionarios composto pela diretora, duas
coordenadoras, uma secretaria, trés executores de servicos basicos, duas merendeiras, uma
pedagoga, um vigilante e trinta professores efetivos de Educacéo Bésica. Entre os anos de 2019
a 2021 contabilizava 500 matriculas (SEDUC, 2021), distribuidas em turmas no ensino regular:
nos anos iniciais e finais no periodo da manha e tarde, e nos ndcleos: que atuam com a EJAEF
| e 11 % correspondentes aos anos iniciais e finais com turmas matutinas e vespertinas.

O Nucleo Socioeducativo da Escola Souza Porto funciona no interior das Unidades de
Privacdo de Liberdade geridas pela Fundacdo Renascer, 6rgdo da administracdo direta do

Estado, vinculado a Secretaria de Estado da Inclusdo e da Assisténcia Social (SEIAS),

%6 A EJEF | -anos iniciais - da 1% a 32 Etapa e a EJA 1l - anos finais- da 12 a 42 Etapa do Ensino Fundamental.
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responsavel pela execucdo das medidas socioeducativas de privacéo de liberdade — internacdo
e semiliberdade, em Sergipe.

Esta instituicdo tem como objetivo operacionalizar e executar as politicas publicas no
tocante a assisténcia social e a protecdo especial da crianca e do adolescente em situacdo de
risco pessoal e social, e a aplicacdo das medidas socioeducativas de privacdo de liberdade
direcionada aos adolescentes e jovens na faixa etaria entre 12 e 18 anos, excepcionalmente até
0s 21 anos com determinagéo judicial.

Tais atribuicbes sdo fundamentadas nos principios da ECA, SINASE e no Plano
Nacional de Promogdo, Protecédo e Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes a Convivéncia
Familiar e Comunitaria (PNCFC) para garantir direito, orientar e estabelecer o atendimento
socioeducativo através de planos de acOes e programas culturais, educacionais, profissionais e
sociais com o intuito de promover aos socioeducando a reinsergéo social.

Na escolarizagdo, a Fundagdo Renascer através da intersetorialidade?” mantém parceria
com a SEDUC (Figura 3), com a finalidade de propiciar continuidade a educagéo escolar dos

socioeducandos nas unidades de internacdo do extinto CENAM e na UNIFEM.

Figura 3 — Intersetorialidade entre a SEDUC e a Fundagao Renascer
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Fonte: Elaborado pela autora (2021)

27 Intersetorialidade é “ [...] a articulagdo de saberes e experiéncias com vistas ao planejamento, para a realizagdo
e avaliacdo de politicas, programas e projetos, com o objetivo de alcancgar resultados sinérgicos em situacdes
complexas” (INOJOSA, 2011, p.105).
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Os adolescentes em privacédo de liberdade sdo matriculados na Escola Souza Porto, com
o0 historico escolar ou declaracdo da escola em que tem matricula antes da internacdo. Na
instituicdo frequentam as aulas no espaco reservado para o funcionamento da escola, com
turmas formadas de acordo com a rotatividade de entrada e saida dos adolescentes nas unidades
e compostas de no maximo 10 alunos, justificada por motivo de seguranca e acordo com as
normas da instituicdo. Sentenciados em medida de internagdo, mantinham o vinculo no nucleo
escolar, em caso de outra medida, criavam vinculo ou retornavam ao que jé existia em escola
fora do sistema.

Informamos que até maio de 2021, o nicleo estava localizado no espago fisico do
CENAM, locado na Av. Tancredo Neves, 5.615, no Bairro Capucho, em Aracaju/SE. Essa
Unidade atendia adolescentes do sexo masculino entre 12 e 21 anos completos, sentenciados na
medida socioeducativa de privacdo de liberdade com duracdo de seis meses a trés anos de
reclusdo por cometerem atos infracionais antes dos 18 anos de idade completos. Além disso,
atendia adolescentes por descumprimento reiterado e injustificavel da medida anteriormente
imposta, mediante ordem escrita e fundamentada da autoridade judiciaria competente.

O CENAM tinha capacidade para atender até 82 socioeducandos, no entanto, essa
capacidade foi reduzida para 74 adolescentes em virtude das reformas e manutencdo em alguns
alojamentos. Para a escolarizagdo, existia na unidade de internagdo em sua estrutura fisica :
quatro (04) salas de aula, uma biblioteca e um setor pedagdgico que se constitui nicleo da
Escola Estadual Coronel Francisco Souza Porto.

No nucleo o quadro de professores era efetivo da SEDUC, composto por uma
coordenadora pedagogica, uma técnica pedagogica na biblioteca, trés professores licenciados
em Pedagogia lecionando na modalidade de EJAEF | ( Ensino Fundamental- anos iniciais) no
turno matutinos e seis professor na EJAEF Il ( Ensino Fundamental -anos finais) com
licenciatura em Lingua Portuguesa, Inglés, Ciéncias Biologica, Matematica, Historia e
Geografia, nos turnos vespertinos. Em 2018, com base nos dados do setor administrativo,
tinham 170 adolescentes na unidade em cumprimento internos.

Na desativacdo, suas funcdes foram transferidas para a Comunidade de Atendimento
Socioeducativo Masculino (CASEM), inaugurada em novembro de 2018, no municipio de

Nossa Senhora do Socorro. Com essa mudanca, 0s socioeducandos passam a ser matriculados
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em uma escola do municipio, com jurisdicdo da Diretoria de Educacio DR-8% seguindo o
mesmo processo do CENAM.

Outro espaco escolar é a UNIFEM com apenas uma sala de aula, localizada no Conjunto
Médici I. Com o mesmo quadro de professores do CENAM, atende adolescentes do género
feminino em cumprimento da medida cautelar de internacdo provisoria, medidas
socioeducativas de privacdo de liberdade e semiliberdade. No entanto, as adolescentes em
medida cautelar de internacdo proviséria se forem sentenciadas em privacdo de liberdades séo
matriculadas e na semiliberdade ndo fazem parte do ndcleo por serem matriculadas em escolas
da comunidade.

Nessa descricdo evidenciamos o espaco escolhido para o lécus da pesquisa, responsavel
pelo atendimento escolar que delibera as documentacdes, declaragdes, diario escolar, entre
outros, conforme as normas legais para a garantia do anonimato da passagem pela unidade e 0s
atos infracionais dos alunos/internos e da equipe pedagdgica que atua com base nas diretrizes
curriculares educacionais e procedimentos de acordo com as normas da Fundacdo Renascer e
das Unidades. Salientamos que o Nucleo Socioeducativo esta localizado no interior da Unidade

de privacgéo de liberdade, um espaco fora da Escola Souza Porto.

3.2 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os critérios de inclusdo e exclusdo sdo indispensaveis e servem para identificar quem
atende ao estudo da pesquisa. Determinados pela pesquisadora e apresentados no quadro 6, a
seguir, foram definidos como participantes os professores que atuam na modalidade da EJAEF

na Escola/Nucleo das Unidades Socioeducativas de Internacdo do Municipio de Aracaju.

28 DR-8 ¢ a diretoria regional responsavel pelas Unidades de Ensino dos municipios: Barra dos Coqueiros, Nossa
Senhora do Socorro, Riachuelo, Maruim, Santo Amaro das Brotas, Laranjeiras, Sdo Cristévao e Itaporanga
D’Ajuda.
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Quadro 6 — Critérios de inclusao e exclusdo dos participantes da pesquisa

Professores da Escola Estadual Coronel Francisco Souza Porto

que atuam no Nucleo Socioeducativo em Aracaju/SE.

Professores que lecionam na Educagdo de Jovens e Adultos

Critérios de (EJA) nas Fases | e Il (correspondente aos Anos Iniciais e Finais
inclusao do Ensino Fundamental)

Professores que se prontificam a participar da pesquisa e

assinaram o TCLE

Professores da Escola Estadual Coronel Francisco Souza Porto

que ndo atuam no Nucleo Socioeducativo.

Professor de Educacdo Fisica que atuam no Nucleo

s et Socioeducativo
excluséo Alunos do Nucleo Socioeducativo.
Profissionais das unidades de privacao de liberdade da Fundagéo
Renascer

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

No quadro 6, destacando a escola, l16cus da pesquisa, tem o quantitativo de professores
em atuacdo na Escola Souza Porto com alunos da comunidade e professores no Nucleo
prisional. No entanto, o grupo selecionado sdo professores que atuaram no Nucleo
socioeducativo CENAM e ainda permanecem lotados no Nucleo Socioeducativo da Escola
Souza Porto, na USIP e UNIFEM. Os demais profissionais da instituicdo, o professor de
educacdo fisica e os alunos foram excluidos por ndo terem relagdo ao contexto tematico da
pesquisa.

Para a investigacdo foram submetidos cinco professores da Escola Estadual Coronel
Francisco Souza Porto/Nucleo Socioeducativo em Aracaju, que exercem a pratica pedagdgica
na modalidade EJAEF I e Il correspondente aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental,
em Unidades Socioeducativas de privacdo de liberdade da Fundacdo Renascer.

Vinculados a SEDUC, os participantes foram: dois pedagogos que ministram aulas nos
anos iniciais, e dos anos finais temos um licenciado em Letras, Ciéncias Bioldgicas e Geografia,
totalizados cinco professores. No CENAM, os pedagogos tinham carga horaria completa, e 0s
professores da EJAEF Il intercalam os horarios de aula entre a UNIFEM e outras escolas da
rede estadual de ensino, para complementacdo da carga horéria.

Lembramos que, os participantes ndo fazem parte do quadro da fundacdo, e na pesquisa

as atividades estdo relacionadas ao CENAM, na época em que a unidade era o nucleo
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socioeducativo da Escola Souza Porto e na USIP ndo tinha escolarizagdo. Com a extingéo, a
escola foi transferida para a USIP, com os mesmos professores, e os alunos matriculados no
sistema da SEDEC até a sentenca e o desligamento na unidade. Conforme a Resolucdo
CNE/CEB n° 3, de 13 de maio de 2016, que define Diretrizes Nacionais para o atendimento
escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, em que dispde
no Art. 8° que

deve ser garantido atendimento escolar nas unidades de internacao provisoria,
com elaboracdo e implementacdo de proposta pedagdgica especifica a
natureza desta medida, voltado a continuidade do processo de escolarizacdo
de adolescentes e jovens ja matriculados ou que subsidie a reconstrugdo da
trajetoria escolar daqueles que se encontram fora da escola. (BRASIL,2016,
p.04)

A USIP, localizada no bairro Capucho, atende adolescentes do género masculino em
cumprimento de internacdo provisoria, ou seja, uma medida cautelar?®, prioritariamente
pedagdgica, determinada judicialmente antes da sentenca, com duracdo de 45 dias para
apuracdo do ato infracional (BRASIL, 1990). N&o é considerada uma medida socioeducativa,
mas esta regulamentado na Lei n® 12.594/12 do SINASE.

Com a reformulacdo da EJAEF | e Il para o sistema socioeducativo as disciplinas
sofreram algumas alteracbes. Foram acrescentadas as disciplinas de Oficina de Leitura e
Numeramento, Projeto de vida, e o Projeto Educacdo Humanizadora Integrada aos Espacos de
Privacdo de Liberdade em Sergipe. Destinando 20% da carga horaria total em atividades ndo
presenciais (extraclasse), conforme a Resolugéo n° 02/2019/CEE®C. Os projetos, com atividades
tematicas desenvolvidas em sala de aula e apresentadas as familias no dia da ultima de cada
més.

As identidades dos participantes foram mantidas em sigilo, bem como, o anonimato das
respostas nas entrevistas, assim os identificamos com nomes ficticios. Esse procedimento esta
de acordo com as Resolucdo do Conselho Nacional de Saide (CNS), n° 466 de 2012 e n° 510
de 2016. Dessa maneira, fizemos uma breve apresentacdo com alguns dados do perfil dos
professores no Quadro 8 que atuam nas escolas de unidades de privacdo de liberdade em
Aracaju, de acordo com o que coletamos na entrevista. A seguir apresentamos o0s professores
com avatares confeccionados pelos proprios participantes a pedido da pesquisadora sem dados

de identificacdo da entrevista , conforme demostramos no Quadro 7.

29 Prevista nos Artigos. 108, 123 e 183, da Lei n% 8.069/90 na ECA. Trata da pratica de atos infracionais aplicada
somente na existéncia de indicativo suficiente que comprove a infragdo (BRASIL, 1990).
30 CEE- Conselho Estadual de Educacio
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Quadro 7 — Apresentacgdo dos participantes da pesquisa

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Portanto, os professores que atuam na socioeducacdo, por meio da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), sdo fundamentais para a reintegracdo de adolescentes em privacdo de
liberdade. Articulada a politicas intersetoriais, essa modalidade assegura o direito a educacéo,
respeita as especificidades do publico e contribui para a reconstrugdo de projetos de vida,
promovendo 0 acesso ao conhecimento, a cidadania e a dignidade. Além disso, ao considerar a
defasagem entre idade e série comum entre esses adolescentes, a EJA valoriza os ritmos de

aprendizagem, os saberes prévios e as experiéncias de vida dos educandos.
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3.3 LEVANTAMENTO DAS PRODUCOES CIENTIFICAS

Aqui apresentamos o levantamento das producdes cientificas de acordo com o critério
de aproximagé@o com o objeto de estudo. Consideramos a investigacao, nesta dissertacdo, uma
pesquisa bibliogréfica do tipo Estado do Conhecimento (EC) com base nos autores Morosini;
Kohls-Santos; Bittencourt (2021), realizada em marco e abril de 2021, na base de dados
nacional da BDTD?*!, com recorte temporal de 2015 a 2020. Os termos em destaque podem
variar em significado, por isso, 0s explanaremos nesta subsecc¢ao.

O EC ¢é uma revisdo bibliogréfica ou revisao de literatura dos trabalhos publicadas em
periddicos nacionais e internacionais utilizadas pelos pesquisadores para conhecer o que, como
e de que maneira os autores tém produzido sobre um determinado tema e area de conhecimento,
em dissertacdes, teses e artigos encontradas nas bases de dados da BDTD, Scientific Eletronic
Library Online (ScieELO), CAPES, Google Scholar, dentre outros.

Essas fontes online foram o ponto de partida para a pesquisa do tipo EC. Nelas
encontramos acervos com publicacfes académicas de diversas universidades que auxiliam os
pesquisadores nos estudos a partir da sistematizacdo de dados. Um levantamento que aponta
caminhos abrangentes e significativos porque “[...] possibilita uma visdo ampla e atual dos
movimentos da pesquisa ligados ao objeto da investigagao que pretendemos desenvolver.”
(MOROSINI; FERNANDES, 2014, p. 158).

Um procedimento metodolégico que permite 0 mapeamento para identificar, registrar,
categorizar (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021) e analisar as producoes
de temaéticas especificas com o objetivo de subsidiar a nossa investigacdo. Nos estudos
primarios®? encontramos as metodologias utilizadas, os referenciais tedricos, os resultados e
conclusdes, além de possibilitar uma visdo das lacunas para outros estudos e evidenciar a
unicidade da pesquisa.

Dessa forma, estruturamos a busca e catalogamos o material para a identificacdo, analise
e interpretacdo dos trabalhos. Seguimos trés etapas para a construcdo do EC, primeiramente
definimos o objetivo de identificar teses e dissertacbes com aproximacao do objeto de estudo

sobre préaticas pedagogicas e o uso das TIC na Socioeducacao em privacdo de liberdade e/ou

31 A BDTD, desenvolvida e coordenada pelo Instituto Brasileiro de Ciéncias e Tecnologia (IBICT) “integra os
sistemas de informacéo de teses e dissertacdes existentes nas instituigdes de ensino e pesquisa do Brasil, e estimula
0 registro e a publicacdo de teses e dissertagdes em meio eletronico. em parceria com as institui¢des brasileiras de
ensino e pesquisa, possibilita que a comunidade brasileira de C&T publique e difunda suas teses e dissertagdes
produzidas no Pais e no exterior, dando maior visibilidade a produgéo cientifica nacional.” (IBICT, s/d)

32 Consideramos “estudos primérios” os trabalhos originais encontrados nas bases de dados.
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alguma relacdo com o contexto da pesquisa. A partir dos objetivos, interligamos os critérios de
inclusdo e excluséo.

Na segunda etapa, definimos as palavras-chave, delimitamos o periodo de andlise, a area
de conhecimento como filtro de busca. Nesse procedimento escolhemos as palavras-chave
relacionadas aos temas centrais da pesquisa, ressaltamos que podem ser termos simples,
expressdes compostas ou termos utilizados pelos autores como sindnimos. Conjuntamente,
fizemos a selecdo de um dos operados booleanos “[...] AND (E), OR (OU) e NOT (NAO), [...]
usados para combinar palavras-chave por ocasido na busca em bases de dados eletronicos”
(SAKS, 2005, p. 8-9), uma estratégia para restringir, ampliar e refinar os resultados na
plataforma. Por ultimo, a etapa de execucdo, a documentacdo dos resultados, sistematizacéo,
leitura e submissdo dos critérios para a selecéo dos trabalhos.

Com base nessas etapas, iniciamos o levantamento das producgdes no banco de dados
nacional da BDTD, com o operador booleano “AND”, recorte temporal no periodo de 2015 a
2020%, delimitado na area de conhecimento Educacéo e inicialmente com as palavras-chave:
“Tecnologias da Informacao e Comunicagao, Pratica Pedagdgica e Medida Socioeducativa™.
Nessa busca localizamos 62 registros.

As producdes foram organizadas por ano, tipo de publicacdo, palavras-chave, resumo,
instituicdo e unidades federativas (UF). Com base na leitura dos titulos e resumos, alguns
resultados apresentaram relagdo com o contexto da nossa pesquisa, no entanto, nao
identificamos em nenhuma publicacdo o objeto de estudo: praticas pedagdgicas com uso das
TIC. Ao listar as palavra-chave observamos que a mais utilizada pelos autores era “privagdo de
liberdade™.

Entdo, refinamos o processo de busca com as palavras-chave “Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo, Pratica Pedagdgica e Privagdo de Liberdade”, nessa consulta,
apenas um registro foi disponibilizado, uma dissertacdo que tinha relacdo com a tematica da
minha pesquisa. Os dados disponibilizados na plataforma nos levantamentos realizados durante
0s meses de marco e abril de 2021 geraram um total de 63 registros, desses, 7 descartados por

duplicacdo. Apresentamos na figura 4, o quantitativo por ano das 56 publicacGes encontradas.

33 Justificamos a escolha do recorte temporal entre os anos de 2015-2020, baseado no periodo de inicio desta
pesquisadora no mestrado, setembro de 2020, correspondendo que o ano de 2015 encerra 0s cinco anos de
producdes recentes. Assim, constatamos as lacunas do objeto de estudo e tivemos uma visualizagdo mais atual das
produgdes académicas.
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Figura 4 — Producdes de Teses e Dissertacfes na BDTD (2015-2020)
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Fonte: Elaborado pela autora (2021)

A figura acima evidenciou que do total de 56 publicagcdes 0 maior numero de producdes
esta situado no ano de 2019, seguido dos anos de 2016 e 2017 com a mesma quantidade de
dissertacdes. Esse movimento no campo cientifico sobre a socioeducacdo pode ter relagdo com
a ENS (BRASIL, 2015) instituida em 2015, e com o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Desenvolvimento Humano e Socioeducacio (GEPDHS)** oficializado em 2017, ambos
vinculadas a UNB, com a¢6es voltadas para a formacéo inicial, formacéo continuada e para a
realizacdo do Simpdsio Nacional em Socioeducagio®.

Ainda nessa etapa, registramos outro dado importante, as informacfes relativas a
distribuicdo regional que revelou uma concentracdo de pesquisas nas regides Sudeste, Sul, e
Centro-Oeste, sendo que a maioria era do Distrito Federal, Sdo Paulo e Parana. Em minoria
estavam as regides Norte e Nordeste, representadas nas publicacdes dos estados do Para e
Bahia. Essa leitura proporcionou o conhecimento do movimento cientifico nacional, conforme

mostra na Figura 5.

34 O GEPDHS da Universidade de Brasilia (UnB) é coordenado pela Profa. Dra. Cynthia Bisinoto (UnB) e est&
cadastrado no Diretdrio de Grupos de Pesquisa do CNPg com formacg&o no ano de 2017. Disponivel em:
dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/481818t#identificacao

35GEPDHS coordenou as duas edigdes do Simpésio Nacional em Socioeducacio realizadas em 2017 e 2019 em
Brasilia-DF. Disponivel em: GEPDHS — Portal da Socioeducacao (unb.br)



http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/481818#identificacao
https://socioeducacao.unb.br/index.php/gepdhs/
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Figura 5 — Distribuicéo das produgdes

Norte““

Centro Oeste
25%,

B Norte

M Nordeste
M Sudeste
M Sul

M Centro Oeste

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

A regido Sudeste concentrou 0 maior numero de trabalhos com 27% (15), seguido pela
regido Sul com 21% (12) e na regido Centro-Oeste com 25%, encontramos a 14 trabalhos e
destes destaca-se 12 pesquisas. Os menores resultados foram nas regifes Norte 11% (6) e
Nordeste 16 (9). Acreditamos que essa decorréncia pode estar atrelado ao niumero elevado de
universidades e programas de Pds- graduacgdo, assim como, o interesse pela tematica a partir
das politicas publicas desenvolvidas nos estados sobre a Socioeducacéo.

Depois de organizar e realizar a pré-analise, fizemos a leitura flutuante de toda
publicacdo coletada. Analisamos a introducdo, metodologia, a analise de dados e conclusédo
como estratégia para identificacdo e selecdo de acordo com os critérios de: inclusdo -
aproximacao com o objeto de estudo e alguma relacdo com o contexto da pesquisa; exclusdo —
trabalhos incompletos e distanciamento com o objeto de estudo e/ou contexto da pesquisa.

Nessa fase, realizamos a leitura completa das teses e dissertacbes com o intuito de
identificar aproximacéo ou distanciamento das pesquisas com nosso objeto de estudo ou relagédo
com o contexto. Simultaneamente, ao término da leitura de cada publicacdes, excluimos

registros que tinham impertinéncia tematicas com essa pesquisa. E selecionamos aquelas que
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apresentavam aderéncia com nosso tema, tendo em vista, 0s objetivos e critérios estabelecidos,

conforme figura 6.

Figura 6 — Sistematizacao do levantamento das producdes
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1

Relagdocomo Aproximacio
contexto do
da pesquisa objeto de estudo

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Os resultados de busca e a analise das producdes, a partir de uma leitura aprofundada
foram excluidas 11 teses e 43 dissertac6es. No total das publicacdes excluidas, apenas 2 teses
e 4 dissertacbes estavam relacionadas a area da educacdo, e ndo abordavam as praticas
pedagdgicas do professor na socioeducacdo, o foco era o aluno ou docéncia no espaco de
privacao de liberdade. Apenas, duas dissertacdes selecionadas em que o estudo era a praticas
pedagdgicas com uso das TIC em espaco de privacdo de liberdade, e tinha abordagem
relacionada a docéncia, escolarizacdo, EJA, pratica pedagdgica na Socioeducacdo sem
nenhuma relacdo das TIC como centro da investigacéo.

Com a palavra-chave “Privacao de Liberdade”, encontramos a dissertacdo de Ider
Erivan Porto Pinto, defendida no ano de 2018, voltada para a educacgéo prisional, com o titulo
“O uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo no ensino de Fisica na Educagdo
Prisional com énfase na experimentacao virtual investigativa”. O destaque para esta dissertagdo

foi pela aproximagdo com o objeto de estudo aqui pesquisado, quando evidenciou as TIC no
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ensino em espaco de privacao de liberdade, e, a0 mesmo tempo, apresentou distanciamento por
tratar de um espaco do regime presidiario que ndo tem relagcdo com o sistema socioeducativo
preconizado pelo (SINASE).

Pinto (2018) apresentou o estudo sobre o uso das TIC no ensino da disciplina de fisica,
em uma escola da unidade prisional do Para. Nessa investigacdo, o autor fez uma reflexao sobre
as dificuldades do ensino da fisica no sistema prisional, usando a experiéncia de simuladores
para a aprendizagem significativa e a inovacdo da pratica pedagogica. Por meio do estudo de
caso, enfatizou a realidade da escolarizacdo no espaco prisional, e, com a aplicacdo de
questionarios, obteve os dados e informacdes dos professores, dos alunos e da seguranca, que
ressaltaram as limitagdes e dificuldades enfrentadas, bem como, a importancia da tecnologia
como estratégias para o ensino e a aprendizagem.

A partir dos dados coletados pontuou que “[...] obteve uma consideravel evolugdao no
nivel de entendimento do contetido proposto (Energia e suas Transformacdes), [...] sem deixar
de considerar a individualidade do aluno encarcerado e as particularidades da casa penal onde
foi aplicada a nova proposta metodologica” (PINTO, 2018, p. 85). Os resultados destacaram
que a utilizacdo das TIC como estratégias didatico-pedagogicos possibilitou ao processo de
ensino integrar a construcéo do conhecimento significativo.

Na pesquisa, 0 autor apresentou o0 “somatoério de trés vertentes educacionais que
raramente sdo abordadas num mesmo contexto: as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo,
a aprendizagem significativa e o ensino por investigagdo” € como contribuicdo enfatizou que
“[...] proporcione futuras oportunidades para a idealizacdo de novos trabalhos que busquem
alternativas metodoldgicas para a consolidacdo e maior eficiéncia da educacdo em espacos de
privacdo de liberdade [...].” (PINTO, 2018, p. 85).

Agora apresentamos a dissertacdes que diferiu da pesquisa de Pinto (2018) por ser na
Socioeducacdo em privacdo de liberdade. No entanto, apresentou distanciamento com a minha
investigacdo por ndo abordarem as praticas pedagdgicas com utilizacdo das TIC. Nesse
movimento entre aproximacdo e distanciamento de objetos de estudo, foi selecionada por
abordar os temas sobre praticas pedagdgicas, escolaridade e formacdo continuada dos
professores no espaco socioeducativo.

A dissertacdo de Rita de Cassia Alves Neiva Almeida defendida em 2016, intitulada
“Demandas e desafios da docéncia na comunidade de atendimento socioeducativo de Salvador

— CASE/SSA®: professores/as que atuam na escolarizagdo de jovens em privagdo de

36 Centro de Atendimento Socioeducativo de Salvador, unidade do sistema socioeducativo da Bahia.
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liberdade”, teve como objetivo geral compreender a docéncia e as demandas dos/as
professores/as que atuam na escolarizacdo de adolescentes e jovens em privagdo de liberdade
na Comunidade de Atendimento Socioeducativo (CASE) de Salvador (ALMEIDA, 2016).

O estudo de Almeida (2016) foi fundamentado na pesquisa qualitativa de caréater
exploratorio, realizado na unidade anexa do Colégio Governador Roberto Santos — modalidade
de ensino EJA - situada na CASE, em Salvador. Para a coleta de dados, utilizou questionarios
e a técnica de grupo focal com seis professores que atuavam com adolescestes em privacao de
liberdade. Nos resultados da analise de dados, Almeida (2016) constatou que a maioria dos
alunos atendidos no contexto socioeducativo apresentaram defasagem idade/série e as acbes
dos professores apresentaram significado pessoal e responsabilidade social.

De maneira detalhada, descreveu a atuagdo dos professores na socioeducagdo, apontou
as dificuldades enfrentadas e ressaltou as dificuldades de uso de material didatico/tecnologico,
abordou a tematica das préaticas pedagogicas com alunos em privacdo de liberdade, citando
somente as tecnologias, na categoria de material utilizados nas atividades pedagogicas e
constatou a necessidade dos professores sobre a formagdo continuada com especificidades na
Socioeducacdo e na EJA.

Com relagdo a modalidade de ensino da EJA, destacou que os professores consideram
uma modalidade adequada para o sistema socioeducativo de privacdo de liberdade. Por fim,
apresentou possibilidades para novas pesquisas como “[...] investigar com o propdsito de
construcdo de material didatico da EJA especifico para esse publico adolescente/ jovem nesse
contexto; investigar como ocorre 0 processo de formacdo dos outros profissionais que atuam
na CASE/SSA, considerando o carater pedagdgico da Medida Socioeducativa de Internacédo
[...]” (ALMEIDA, 2016, p. 107), dentre outros.

Nessa investigacdo, a pesquisadora considerou o vinculo efetivo na Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) e atuacdo no Centro de Pesquisa em Educacdo e Desenvolvimento
Regional (CPEDR) da universidade e propds a criacdo de um Grupo de Estudos em
Socioeducacdo no CPEDR/UNEB e a oferta de cursos de aperfeicoamento em Socioeducacgéo
realizado pela UNEB em parceria com a Fundacdo da Crianca e do Adolescente (FUNDAC),
CASE de Salvador, e Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia para os docentes que atuam
na escolarizacdo em privacdo de liberdade.

O levantamento das producfes nos bancos de dados revelou que a tematica sobre a
Socioeducacdo foi escassa no campo da educacdo. As producdes que foram encontradas
estavam em concentracgao nos estados do Parand, Distrito Federal e Bahia, abordavam temaéticas

sobre o sistema socioeducativo em geral (legislacdo, equipe técnica, atendimento familiar,
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praticas do pedagogo-orientador social), medidas socioeducativas em meio aberto, politicas
publicas e legislagcdo socioeducativa.

Aquelas encontradas na area da Educacdo abordavam sobre a EJA, o sentido da escola
para os adolescentes e quando tratava dos professores abordam as concepgoes e atuagdes no
campo socioeducativo. No que se referiu as atividades desenvolvidas na escola e o material
didatico-pedagogico utilizado, como tema central, nenhuma foi encontrada ou eram abordados
superficialmente. Constatamos que a abordagem estava no desenvolvimento dos instrumentos
e técnicas de coleta de dados e ndo como objetivo geral da pesquisa.

As exposicoes dos dados das producdes evidenciaram que a tematica sobre préticas
pedagogicas e TIC ao contexto escolar socioeducativo de privacao de liberdade ainda é escasso.
Na realizacdo do estado do conhecimento, as pesquisas deixaram a lacuna que envolveu praticas
pedagdgicas com uso das TIC na escola em espacgo socioeducativo de privacédo de liberdade.
Portanto, sobre esse tema pode cada vez mais trazer novas informacdes, ideias, reflexdes,

avancos e conhecimentos para esta area.
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4. PERCURSO, ANALISE E RESULTADOS DOS DADOS EMPIRICOS

“[..] a tarefa do educador é fazer tudo que esteja ao seu alcance, para que,
enfim, o educador descubra e comece a trilhar o seu caminho” (COSTA, 2001,
p. 71).

Nesta secdo consta a analise e os resultados da pesquisa obtidos por meio das entrevistas
semiestruturadas e da andlise documental. Esta organizada primeiramente com uma breve
apresentacdo do percurso para a coleta de dados, seguida dos procedimentos de analise e, por
fim, os resultados e discussdo obtidos a partir do material coletado junto aos professores que
atuaram®” no CENAM. Para atingir os objetivos propostos nesta investigacdo, a analise foi
realizada com base na proposta de Laurence Bardin (2011), por meio da técnica de analise de
conteddo.

4.1 PROCEDIMENTOS E ANALISE DOS DADOS

A analise de dados é uma das etapas importante da pesquisa. Para a realizacdo,
estabelecemos contato direto com os participantes e reunimos informacgdes por meio da
entrevista semiestruturada. O interesse por esse instrumento deve-se ao fato de ser “[...]
provavel que o0s pontos de vista dos participantes entrevistados sejam expressos em uma
situacdo de entrevista com um planejamento aberto, do que em uma entrevista padronizada ou
em um questionario” (FLICK, 2009, p. 143). Optamos também pela consulta de fontes
secundarias, como dados para complementar as entrevistas e alcancar os objetivos propostos.

Com a construcdo dos requisitos para a submissio da pesquisa no Comité de Etica e
Pesquisa (CEP), inicialmente, tivemos contato com o campo empirico da pesquisa, a Escola
Souza Porto. Logo apds a aprovacao da pesquisa, que contou com a identificagio CAAE n.°
5795621.5.0000.5546 e o Parecer de n.° 5.328.991 na plataforma Brasil segundo Anexo I,
fizemos um contato prévio individual com os professores para informar sobre a pesquisa,
confirmar a participacdo e agendar o momento das entrevistas. Realizamos também a escolha
de professores que ndo participaram da amostra do estudo para ser aplicada a entrevista-piloto,

isto € validar o instrumento de pesquisa, com o objetivo de avaliar o entendimento das perguntas

37 Com a inauguracdo do CASEM, em 2018, iniciou-se uma reorganizacdo institucional que resultou,
posteriormente, na extingdo do CENAM. Durante a coleta de dados, os professores que atuavam no CENAM ja
haviam sido remanejados para a USIP.
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relacionadas as TIC, as préticas pedagdgicas, a concep¢do dos professores, a atuacdo na
socioeducacéo e a formagdo continuada.

Na anélise da entrevista-piloto, percebemos que as perguntas relacionadas aos objetivos
especificos necessitavam de alguns ajustes na organizacdo das questBes para a conducdo e
direcionamento das perguntas seguindo a sequéncia dos objetivos especificos, e dar seguimento
as entrevistas de acordo com o agendamento individual. As entrevistas individuais “[...] sdo
muito utilizadas em estudos exploratérios, com o propdsito de proporcionar melhor
compreensao do problema [...]” (GIL, 2008, p.114).

De maneira informal e dindmica, conduzimos as entrevistas em trés dias, nos ambientes
da unidade de internacdo provisoria com trés docente e, fora do espacgo de trabalho, em dois
dias, realizamos com dois professores por motivo da indisponibilidade de horario. Nas
entrevistas, a conversa estabeleceu uma relacdo de interacdo entre o pesquisador e o
entrevistado (LUDKE; ANDRE, 2012).

A duracéo das entrevistas ndo foi delimitas, elas foram gravadas em audio no notebook,
e seguimos o roteiro de perguntas que permitiu o direcionamento do foco da pesquisadora e
espontaneidade aos entrevistados, de maneira que proporcionou flexibilidade e aprofundamento
das informagodes. Gil (2008, p.111) aborda que “[...] o sucesso desta técnica depende
fundamentalmente do nivel da relagao pessoal estabelecido entre entrevistador e entrevistado™.

A critério de cada participante, finalizamos as entrevistas. Ressaltamos que antes de
iniciar a entrevista os participantes leram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), o Termo de Autorizacdo de Uso de Imagens e Depoimentos, e explicamos
0 interesse da pesquisadora em nao usar imagens, e sim, avatares dos participantes. Todos
acataram a ideia e disponibilizaram os avatares (ver APENDICE C). Assim, fechamos essa
etapa.

O procedimento de analise dos dados foi possivel a partir do material coletado nas
entrevistas dos professores e da analise documental. A consulta do PPP da escola e do
planejamento quinzenal dos professores do ano letivo de 2019, além das leis que normatizam a
socioeducacao e a escolarizacao, que constituiram fonte relevante para subsidiar a analise dos
dados coletados na entrevista.

Utilizamos o conjunto de técnica da AC que “[..] procura conhecer aquilo que esta por
trés das palavras sobre as quais se debruca, isto €, a busca de outras realidades atraves das
mensagens de um determinado texto” (BARDIN, 2016, p.116). Com esse argumento, a autora
considera que, para a analise das entrevistas, utilizamos técnicas com “[..] procedimentos

sistematicos e objetivos de descri¢ao do contetido das mensagens” (BARDIN, 2016, p.38).



83

De acordo com a AC, iniciamos a operacionalizacdo dos dados com a transcricéo das
entrevistas por meio do aplicativo Telegram®®, intercalamos a leitura do material transcrito
acompanhado da escuta do &udio, retornamos aos objetivos da pesquisa para definir as questdes
abordados na entrevista e partir disso fizemos a categorizacdo com critério das falas em comum
dos professores. Ressaltamos que a categorizacdo € a reunido das unidades de registro
agrupadas por elementos comuns da mensagem (BARDIN, 2016).

O agrupamento das falas envolveu “classificar elementos em categorias, impde a
investigagdo do que cada um deles tem em comum” (BARDIN, 2016, p. 117). Nessa
fundamentacéo, apresentamos as falas comuns agrupadas por tema nas seguintes categorias: 1-
Préticas pedagogicas com as TIC; 2- Concepcdes dos professores sobre socioeducacdo e TIC
3- Formacdo continuada na dos professores da socioeducacéo e TIC.

Os dados da entrevista permitiram conhecer a atuacdo dos professores, as préaticas
pedagdgicas com uso das TIC, as concepcOes sobre as TIC, a socioeducacdo, 0 contexto de
privacdo de liberdade, a EJA, a formacdo continuada, além das emocdes, satisfacdes,
insegurancas, insatisfacdo, o que € lecionar na socioeducacao em privacao de liberdade.

Ainda na entrevista, tracamos o perfil dos participantes por meio das perguntas
fechadas. Todos os entrevistados sdo professores efetivos da SEDUC, apresentam faixa etaria
entre 40 a 60 anos e fazem parte do quadro de professores da Escola Estadual Francisco Souza
Porto do nucleo socioeducativo, atualmente na USIP, e na proposta da pesquisa estavam no
CENAM, com carga horéria de 25 horas, no entanto, trabalhavam com a 15 horas semanais
correspondente a carga horaria da modalidade EJAEF | E I1.

Graduados em Pedagogia, Letras, Geografia, Servico Social e Ciéncias Bioldgicas,
apenas um participante ndo tinha especializacdo e pos-graduacdo, um estava com 0 mestrado
em andamento na Universidade de Lisboa; os demais, fizeram mestrado no PPGECIMA e
doutorado no PPGED; mestrado profissional no Programa de Mestrado Profissional em Letras
(Profletras®®); mestrado e doutorado académico no Programa de Pos-Graduagdo em Servigo

Social (PROSS), ambos pela UFS, conforme especificamos no quadro 8.

38 O Telegram é um aplicativo de mensagens disponivel em uma versdo para computadores e para celulares com
sistema Android, iOS e Windows Phone. Conta com uma grande variedade de bots - robds que automatizam
diversas tarefas, uma delas, é a de transcrever mensagens de audio transformando-as em texto.

% - PROFLETRAS é um Programa de Mestrado Profissional em Letras oferecido em rede Nacional para
professores de Lingua Portuguesa em exercicio da docéncia no Ensino Fundamental, com sede na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte e participacdo de 42 universidades publicas das cinco regides brasileiras (UFRN,
s/d)
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Idade 41 anos 40 anos 60 anos 46 anos 45 anos
Geografia e Ciéncias
Graduacéo Pedagogia | Pedagogia Servico Bioldgicas e Letras
Social Biomedicina
T Mestrado e Mestrado e x Mestrado
SHEHEN Doutorado Mestranda Doutorado el Profissional
Tempo Ensino 2 anos 22 anos 6 anos 15 anos 19 anos
de Regular
Docéncia SOC'OE%%aQaO 9 anos 8 anos 9 anos 8 anos 6 anos
~ CENAM CENAM CENAM
Local atuacgéo CENAM CENAM UNIEEM UNIEEM UNIEEM
L . . . Ciéncias e 2
Disciplinas Polivalente | Polivalente | Geografia Biologia Portugués
Carga Horéria 25h 25h 25h 25h 25h

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A faixa etaria dos professores esta entre 40 a 60 anos. Os licenciados atuam nas duas
unidades de internagédo, a masculina e a feminina, e apresentam um ano de diferenca no tempo
de docéncia socioeducativa e na EJA. A professora Esmeralda, de todos os participantes, era a
Unica que se ndo conhecia o0s espacos de privacdo de liberdade, tinha conhecimentos por ter
formacdo em Servigco Social. A carga horéria de 25 horas aponta que trabalhavam somente na
escola do nucleo.

Com base nesses dados iniciais, é possivel compreender melhor o perfil dos professores
que atuam na escola do nucleo socioeducativo, bem como suas trajetérias formativas e
profissionais. Esse contexto contribui para situar as experiéncias pedagogicas relatadas por eles
durante as entrevistas, especialmente no que diz respeito ao uso TIC em suas préaticas
educativas.

Nas entrevistas os professores relataram que usam as TIC nas praticas pedagogicas sao
estratégias relevantes, e consideram importante por motivar as aulas e a aprendizagem, visto
que dentro do espaco de privacao transformam as aulas tradicionais, diante dos limites de acesso
aos recursos didatico-pedagogico.

Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, 0S nomes reais
dos professores foram substituidos por nomes ficticios de pedras preciosas. Essa escolha busca
garantir o anonimato e a confidencialidade dos entrevistados, conforme os principios éticos da
pesquisa cientifica, a0 mesmo tempo em que permite distinguir individualmente as

contribuigdes de cada docente ao longo da andlise.



85

Com base na entrevista semiestruturada (ver Apéndice C), elaborada a partir dos
objetivos desta pesquisa, as categorias foram organizadas segundo a sequéncia dos objetivos
especificos. As subsecdes foram criadas e apresentadas de acordo com as respostas dos
entrevistados, relacionadas as questdes e aos temas em andlise. A ideia central dessa
investigacao é analisar como se configuram as praticas pedagdgicas dos professores com uso
das TIC na escola em espago socioeducativo de privacéo de liberdade. A seguir, no Quadro 9,
sdo apresentadas as categorias e subcategorias, acompanhadas das respectivas unidades de

repeticdo, seguidas da frequéncia com que cada professor as mencionou em suas falas.

Quadro 9 — Categoria, subcategorias e unidade de repeticéo identificadas

Categoria Subcategoria Unidade de Repeticiao
Desqﬁps Falta de Materiais - 4
pedagogicos

Controle € Seguranca - 3

As préticas Superlotacfio e ambiente instavel - 2

pedagogicas Uso de TICs Uso de computador/notebook - 3

Aparelhos como TV, datashow - 3

com Material digital e interativo - 2
uso das TIC Adaptacéo ao Motivacdo e engajamento - 4
contexto Respeito as especificidades do ambiente — 3
socioeducativo Trabalho em equipe e solidariedade - 2
Entrada simultanea na EJA e Socioeducacio - 4
As concepgdes Saberes docentes Inexisténcia de experi€ncia prévia na Socioeducacio - 5
dos professores Transformacfo pessoal/profissional - 5
L Legislacdo versos pratica — 3

sobre as praticas Desafios na Choque de realidade ao ingressar na socioeducacio -3
pedagogicas e o Socioeducagdo Medo / inseguranga inicial -3

uso das TIC na Insatisfacdo com o apoio institucional - 4

Auséncia do uso efetivo das TIC - 5

socioeducacdo. Planejamento contextualizado ao cotidiano - 5

Adaptagéo Falta derecursos e infraestrutura - 5

Pedagégica Limitacdo e restricdo no uso de materiais e
metodologias. - 5

Distorcdo idade-série (EJA) - 4

Formacdo Desafios formativos | Auséncia de formacdo inicial e continuada especifica— 5

. ) Autoformacio e especializacdo individual -5
continuada: > >

Valorizacdo da formacfo continuada - 8

entrelaces entre Falta de integracfio entre TIC, EJA e socioeducaco na

TIC,EJA e formacdo inicial - 5

Inexisténcia de formacdo continuada institucional - 6

socioeducacio : = - - —
s Socioeducacio e EJA | Especificidades da socioeducacéo - 6

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados por meio da entrevista semiestruturada (2022)

As falas dos professores condizem com os autores Masetto (2006), Pinto (2018), Kenski
(2012), Onofre e Julido (2013), Freire (1984, 2006), Tardif (2012), que fundamentam a analise
de contetido sobre préticas pedagogicas com uso das TIC, concepgdes docentes e formagdo na

socioeducacdo. Nas subsecdes seguintes, as categorias, subcategorias e unidades de repeticdo
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identificadas na analise de contetido serdo discutidas de forma integrada ao longo do texto, sem
divisdo por topicos. Para a coeséo e fluidez na interpretacéo dos dados, incluimos tabelas de
frequéncia que especificam as mencdes de cada professor. Além disso, utilizamos nuvens de
palavras com 0s termos recorrentes das entrevistas e da andlise realizada, facilitando a

compreenséo dos resultados.

4.2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS COM AS TIC

Esta subsecdo analisa 0 uso TIC nas praticas pedagdgicas de professores que atuam em
espagos socioeducativos. Com base na técnica de anélise de conteido (BARDIN, 2016), foram
identificadas categorias e subcategorias a partir das unidades de repeticdo extraidas das
entrevistas. A tabela a seguir apresenta a frequéncia dessas ocorréncias, permitindo visualizar
0S aspectos mais recorrentes e compreender como esses recursos sao incorporados ao cotidiano
escolar, bem como os significados atribuidos a seu uso no processo de ensino e aprendizagem,

e 0s desafios do contexto institucional.

Quadrol10 — Unidades de repeticao identificadas sobre Praticas pedagogicas com TIC

Autor/ Professor Unidades de Repeticao Identificadas

Cristal ( 2022) Atencdo redobrada (2), conflitos entre alunos (1), preparo para
imprevistos (1), observacdo de comportamentos (1), multiplas
demandas (1). vigilancia de materiais (1). dinamica diferenciada (1)
Rubi ( 2022) Mobilizar e engajar (2), adaptacdo das préaticas (1), uso de celular
(1), videos (1), material digital (1), dificuldade de acesso a
tecnologia (1), interacéo (2)

Esmeralda ( 2022) Curiosidade (1), TIC como facilitadora (2). motivacio e interesse
(2), participacéo no PPP (1)
Hematita ( 2022) Falta de materiais/TIC (2), adaptacdo (1), projetos

mterdisciplinares (1), uso de notebook/computador (1), trabalho
coletivo/solidariedade (1)

Jaspe ( 2022) Motivagdo (1), adaptacdo (1), interesse (1), valorizagcio da
tecnologia na aprendizagem (1) transformacdo da aula (1),
interatividade (1). dinamismo (1) desconhecimento do PPP (1),

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados (2022)

A analise das unidades de repeticdo evidenciou padrdes significativos nas expressdes
dos docentes. As recorréncias revelam aspectos centrais das praticas pedagogicas em espagos
socioeducativos, destacando desafios estruturais, estratégias de engajamento dos alunos e 0 uso
das tecnologias como recursos facilitadores da aprendizagem. Para complementar essa etapa,
elaboramos uma nuvem de palavras que representa graficamente os termos mais frequentes

utilizados pelos professores ao descreverem suas experiéncias com o uso das TIC em sala de



87

aula refletem os significados atribuidos pelos docentes, fundamentando a andlise desenvolvida

nesta subsecao.

Figura 7 — Nuvem de palavras — Préatica Préaticas pedagdgicas com TIC
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados (2022)

A partir da visualizacdo da nuvem de palavras, os termos refletem ndo apenas o0s
recursos utilizados, os desafios enfrentados e as estratégias de adaptacdo no cotidiano
pedagdgico, mas também evidenciam como o uso das TIC esta intrinsecamente ligado as
particularidades do contexto socioeducativo, abrangendo aspectos além do ensino
convencional.

Ensinar em privacdo de liberdade exige uma dindmica diferenciada, uma atencao
triplicada dividida entre as préaticas pedagogicas, a contagem de material utilizado para os
alunos ndo levarem para as alas, observacdo do comportamento com os colegas para detectar
possiveis desafetos e evitar transtornos na sala, dentre tantas outas coisas. Essa dinamica foi

expressa pela professora Jaspe

E uma atenc&o que a gente querendo ou ndo sofre. Vocé tem dez alunos, mas
sdo dez alunos que valem pelos quarenta. Por tudo que a gente sabe que pode
acontecer. Eles sdo de alas diferentes, tem pensamentos diferentes, ndo que
em outra escola também ndo tenha. Entdo a gente tem que estar mais
antenado no que estd acontecendo. Além de vocé estar preocupado em
passar, 0 VOcé tem que estar preparada para qualquer situacéo, caso acontega.
(JASPE, 2022)
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Os alunos da medida de privacdo frequentam as aulas por diversos interesses: pela
escolarizagédo, para pegar material escolar, para acertos com os desafetos, e muitas vezes o
principal motivo esta em diminuir sua estadia nas alas*. Com essas caracteristicas, as praticas
pedagogicas precisam mobilizar o aluno em atencao para despertar o interesse pelo estudo. As
praticas pedagdgicas desenvolvidas no CENAM tiveram a intencionalidade de resgatar a escola

adormecida, a professora Rubi entende que é

[...] justamente nessa questdo, de trazer, resgatar esse gosto pela escola,
resgatar o gosto de estudar para a sala de aula. E o desafio maior. E ai a partir
desse desafio a gente tem que ir como professor é analisar, refletir, trazer
atividades que possam levar o gosto ao estudo daquele adolescente ou aluno
[...] (RUBI, 2022)

Nesse ponto, ensinar na socioeducacdo em privagdo de liberdade requeria “ficar
antenado” para as situagdes que poderiam acontecer, como brigas, tentativas de rebelido e fugas,
fossem detectadas pelo professor, além da preocupacdo em passar o contetdo, despertar o
interesse do aluno e resgatar “a escola adormecida”. Dessa maneira, as praticas pedagogicas
com as TIC podem auxiliar, na aprendizagem dos alunos pela intencionalidade das praticas.
Para Masetto (2006), o uso da

[...] tecnologia apresenta-se como meio, como instrumento para colaborar no
desenvolvimento do processo de aprendizagem. A tecnologia reveste-se de
um valor relativo e depende desse processo. Ela tem sua importancia apenas
como um instrumento significativo para favorecer a aprendizagem de alguém.
N&o ¢ a tecnologia que vai resolver ou solucionar o problema educacional do
Brasil. Podera colaborar, no entanto, se for usada adequadamente, para o
desenvolvimento educacional de nossos estudantes (MASETTO, 20086,
p.139).

As falas dos professores demostram concordancia com Masetto (2006) quando dizem

que

[..] eu acredito que as tecnologias podem sim, contribuir muito para o
progresso do aluno dentro do sistema socioeducativo. Porque é justamente em
facilitador. A curiosidade é uma caracteristica humana. Entdo numa sala de
aula o aluno com uma novidade, com conhecimento que Ihe desperte interesse,
atencdo, eu acredito que isso vai mobiliza-lo. (ESMERALDA, 2022)

40 Ala é a denominacdo dos alojamentos, identificadas por nimeros, o espaco em que os adolescentes ficam no
periodo da internacdo. Nesse espago a entrada é gradeada, dé acesso a area de convivéncia, em que passam a
maioria do tempo, quando néo estdo no ambiente que tem as camas de alvenaria com colchdes e o banheiro.
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[...] para mim a maior inovagéo que aconteceu. Eu acho que a tecnologia ajuda
muito, principalmente na minha area que eu como aluna, na minha época
gostaria de ver acontecer, eu gostaria de ver por dentro o que era que
acontecia, como acontecia a digestdo, como acontecia a respiracdo. Hoje com
a ajuda da tecnologia a gente consegue ver tudo isso dentro da gente
acontecendo. Entéo acho que para minha disciplina foi o bom porque o aluno
ele se interessa totalmente, ele olha a disciplina de uma outra forma.
Assistindo como o alimento esta entrando desde a sua boca até chegar no seu
intestino. E se ndo tivesse a tecnologia a gente estava ali no papel parado, no
livro, numa imagem fria e que o aluno olhava, mas ele ndo tinha esse animo.
A aula ficou dinamica, a aquela monotonia, aquela coisa que s6 o professor
falava. Nao. O video interage, ja traz, de repente, alguma pergunta, alguma
atividade e ali a gente vai responder o exercicio brincando e para eles isso
também sai da zona do conforto de sair no papel escrevendo. Entéo ele esté ai
interagindo. (JASPE, 2022)

Percebemos que para os professores as praticas pedagogicas e o uso das TIC na
socioeducacdo é um recurso pedagogico que pode despertar o aluno e mobiliza-lo tanto para a
reintegracio na escola como na aprendizagem. E um incentivo para o uso das tecnologias em
termos educacionais.

Quando questionados se as praticas pedagogicas com uso das TIC estavam no PPP da
escola para o nacleo e no PPP da instituicdo com a escola. A professora Jaspe (2022) relatou:
“ndo tenho conhecimento do PPP da escola. E nem da instituigdo. Ndo”. Enquanto, a professora
Esmeralda falou em ter participado da construg¢do do PPP da escola “Sim eu participei, ele tem
essa questdo de uso de tecnologias nas praticas pedagogicas.” (ESMERAL, 2022).

No entanto, quando analisamos o PPP da escola, ndo consta atividades e nem as
especificidades do nucleo socioeducativo. Contudo, a escola tem um laboratorio de informatica,

e tem adesdo do programa Mala Digital, desta forma, o nucleo é apenas citado como

[..Jtendo como anexo 0 CENAM — Centro de atendimento ao menor, prestando
assisténcia pedagdgica, assistindo alunos do programa EJAF | e EJAEF II. [...]
os professores da Unifem sdo lotados na Escola Souza Porto, por via da DEA.
(SERGIPE, 2020, p. 5)

No PPP da Instituicdo, a escola do nucleo é citada como a educacdo formal oferecida
pela SEDUC e através da EJA. A Resolucédo n.° 3, de 13 de maio de 2016, define as Diretrizes

Nacionais para o Atendimento Escolar de Adolescentes e Jovens em cumprimento de medidas

Socioeducativas. No Cap. VII, Art. 5° dispbe que, para

[...] a oferta, a qualificacdo e a consolidacdo do atendimento escolar de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, 0s
diferentes entes federados, em regime de colaboracdo, considerando a
capacidade de cada sistema, e as instituices de ensino (BRASIL, 2016, [s.p.])
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Nas entrevistas, 0s professores citaram como exemplos positivos, as TIC usadas nas
praticas pedagogicas em atividades na biblioteca, com a superlotacdo na unidade, e em sala de
aula, ap6s normalizar as aulas no espaco da escola. Nesses dois momentos, foram identificados
nos planejamentos quinzenais de cada professor, das TIC como recurso pedagdgico nas
atividades. Um fato interessante é que nas atividades na biblioteca os professores usavam o0s
mesmos recursos, ja nas atividades em sala de aula alguns eram usados individualmente ou de
forma coletiva.

Nos relatos, as TIC utilizadas no decorrer das mudancas de gestdo na unidade foram
acompanhando a atualidade. Primeiro, uma Unica TV com o aparelho de DVD, que aparecia no
planejamento como apresentacdo de filme e cada dia estava em uma sala. Depois, a SEDUC
cedeu um notebook e um datashow, nesse periodo as aulas eram na biblioteca da Unidade e o
uso era coletivo, todos os professores davam aula de acordo com a especificidade de suas

disciplinas. Os professores especificam as TIC usadas nas préaticas que

[..] houve um momento no CENAM em que existiu uma superlotacdo e as
aulas ndo tinha condicdes em ter normais. As aulas eram planejadas e
executadas em forma de projetos e envolvia todas as disciplinas. Entdo
escolhia esse determinado tema e cada professor tinha o trabalho de buscar e
inserir determinado assunto, determinado contelido, determinado objeto de
aprendizagem de sua disciplina. Que era desenvolvido com a ajuda de alguma
TIC que fosse digital ou ndo digital. (HEMATITA, 2022)

Sim. Computador, notebook utilizando PowerPoint. videos, material de
papelaria. Data show. Televisdo. celular. o quadro, piloto, celular, musica,
radinho, entdo tudo isso a tecnologia que a gente utilizava pra poder tornar a
aula melhor e mais atrativa (RUBI, 2022)

As praticas pedagogicas com as TIC “ [...] o aluno passa a ter condi¢des a mais para a
geracdo de conhecimento, 0 que antes era insuficiente apenas com as tecnologias tradicionais
como o quadro-negro, o lapis e o papel” (PINTO, 2018, p. 34). Ainda na fala da professora
Rubi com relacdo ao pensamento (PINTO, 2018)

[...] acredito que como a gente esta numa geracdo de que la fora ele tem o
contato muito mais com o celular, muito mais que a gente inclusive. E se a
gente ndo levar isso pra dentro da sala de aula, a aula ja ndo é muito
motivadora para o adolescente Mas quando a gente tenta trazer o que eles
vivenciam la fora, para dentro, acaba motivando mais. Entdo essa relagdo é a
melhor possivel pra poder fazer com que a aula seja mais atrativa. E esse 0
desafio maior, atracdo. Prender a atencdo do aluno. E como eu falo sempre.
Motiva e mobilizacdo, motivacdo é quando o professor estd ali tentando
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motivar, mas se o adolescente ndo quer ele ndo foi mobilizado. Entdo tem duas
formas que o professor tenta fazer levar a motivacao e tentar mobilizar. E as
TIC ficam entre esse processo de articulacdo de préticas e aprendizagem.
Ensino e aprendizagem. (RUBI, 2022)

Sobre a articulacdo das praticas e da aprendizagem, (KENSKI, 2012, p. 46). comenta que

[...] para que as TIC possam trazer alteracfes no processo educativo, elas
precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa
que é preciso respeitar as especificidades do ensino e da prépria tecnologia
para poder garantir que o seu uso, realmente, faca diferenca.

Nos relatos sobre as dificuldades encontradas, os professores destacaram a auséncia de
matérias disponivel e TIC para uso nas praticas pedagogicas. No entanto, ndo ficaram rendidos
a essas faltas e em equipe traziam de casa o0 que tinham de tecnologia, como ressalta as falas
das professoras Rubi (2022) e de Hematita(2022)

a dificuldade maior é realmente levar o celular. Entdo, nem todas as vezes a
gente conseguia descer com o celular pelas regras da seguranca. E a outra
dificuldade € gue a gente ficava cheia de coisa para estar levando, néo tinha,
ndo estava la disponivel na sala de aula todos os materiais que a gente
necessita e ndo tem uma sala de informatica, Entao, a dificuldade é o peso para
poder levar ao itinerario. a gente que leva o material pra chegar até a sala de
aula. (RUBI, 2022)

[...] com essa escassez as praticas também ficam prejudicadas por ficarem s6
em aulas tradicionais. Muitas vezes o professor leva o proprio computador,
leva sua prépria caixa de som, o lapis de cor, compra a propria
cartolina.(HEMATITA, 2022)

Nessas falas encontramos a solidariedade e compromisso de uma pratica social, em que
além de professores, sdo comprometidos em sanar as caréncias de matérias na Instituicdo e a
falta de recursos enviados pela SEDUC. Trabalhar no espaco socioeducativo de privacdo de
liberdade, especificamente no CENAM, foi muito mais do que ser professor escolar. Na fala

dos professores Hematita e Rubi, Onofre e Julido (2013) discute que

[...] aeducagdo na prisdo, assim como as demais préaticas sociais ali existentes,
é geradora de interagdes entre os individuos, promove situa¢Ges de vida com
melhor qualidade. Inserida em um espago repressivo, ela potencializa
processos educativos para além da educacdo escolar, evidenciando-se a figura
dos educadores como atores importantes na construgdo de espacos onde o
aprisionado pode (re)significar o mundo como algo dindmico e inacabado
(ONOFRE; JULIAO , 2013, p. 53)
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Para Freire (1984, p. 23), “é necessario entender a educacdo ndo apenas como ensino,
nao no sentido de habilitar, de “dar” competéncia, mas no sentido de humanizar” [...]. Pensar
na escola em espaco de privacdo de liberdade € ter em mente as especificidades do local, dos
alunos, e até mesmo dos professores para que as praticas pedagogicas assumam o diferencial
para a aprendizagem.

Portanto, é fundamental que as praticas pedagdgicas sejam adaptadas para atender a
essas especificidades, promovendo um impacto significativo na aprendizagem. E essa reflexao
deve englobar aspectos como a criagdo de um ambiente educacional acolhedor de respeito a
realidade dos alunos e o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas que valorizem suas
experiéncias e potencialidades. Dessa forma, a escola torna-se um agente transformador, ao
oferecer oportunidades de crescimento pessoal e social, mesmo em um contexto de restri¢do de
liberdade.

4.3 AS CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS E O
USO DAS TIC NA SOCIOEDUCACAO.

Com o intuito de investigar a concepcéo dos professores, este segmento apresenta as
concepcOes dos docentes sobre as préaticas pedagogicas e 0 uso das TIC na Socioeducacdo. A
partir das entrevistas, foram identificadas unidades de repeticdo que revelam tanto as
dificuldades enfrentadas quanto os processos de (re)significacdo do fazer pedagdgico. O
Quadro 11 organiza essas unidades, evidenciando a concepcdo dos professores na atuagédo

docente nesse contexto.

Quadroll —Unidades de repeticéo sobre as concepcdes dos professores

Unidade de Repeticiio Cristal Jaspe | Esmeralda | Rubi | Hematita

Entrada simultanea na EJA e Socioeducacéo 1

Inexisténcia de experiéncia prévia na Socioeducacio

Transformacao pessoal/profissional

Legislacdo versos pratica

Choque de realidade ao ingressar na socioeducaciio

Medo/inseguranca inicial

Insatisfacdo com o apoio institucional

Auséncia do uso efetiva das TIC

Planejamento contextualizado ao cotidiano

Falta de recursos e infraestrutura

Limitacdo e restricdo
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados (2022)
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O quadro 11 apresenta as unidades de repeticdo que evidenciam tanto os desafios quanto
os aprendizados que marcam a trajetoria dos professores na Socioeducacdo. Essas unidades
refletem aspectos emocionais, institucionais e pedagdgicos que influenciam diretamente a
construcdo das praticas docentes nesse ambiente singular. E a nuvem de palavras a seguir,
destaca os termos mais frequentes nas falas dos professores, evidenciando as concepgoes que

orientam suas praticas pedagogicas e o uso das TIC no contexto da Socioeducacao.

Figura 8 — Nuvem de palavras — Concepc¢odes dos professores
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados (2022)

A figura sintetiza os relatos sobre as concepcbes das praticas pedagogicas na
Socioeducacdo e o uso das TIC na privacdo de liberdade que foi iniciado com as experiéncias
docentes na educacdo basica e depois no ndcleo socioeducativo, e representou um marco de
mudancas na visdo profissional e saberes desses professores. Para Tardif (2012) os saberes

experienciais

[...] sdo os saberes que resultam do proprio exercicio da atividade profissional
dos professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da
vivéncia de situacGes especificas relacionadas ao espago da escola e as
relagdes estabelecidas com alunos e colegas de profissdo (TARDIF, 2012, p.
38).

Sobre as experiéncias na educacgdo basica: Esmeralda (2022) teve seis anos de atuacéo

e Jaspe (2022) 15 anos, ambas com vinculos em escolas particulares, Cristal (2022) com vinculo
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na prefeitura de um municipio em Sergipe relatou ter 22 anos, ja Rubi (2022) tinha 2 anos de
experiéncia em uma escola na prefeitura municipal de Aracaju, e Hematita (2022) relatou ter
19 anos como efetivo da rede de ensino estadual de Sergipe. As entrevistadas Rubi (2022) e
Esmeralda (2022) acrescentaram que ja atuaram no ensino superior.

Os participantes relataram que ndo tinham experiéncia na Socioeducacéo e na EJA. Rubi
(2022), Jaspe (2022), Esmeralda (2022) e Cristal (2022) ingressaram simultaneamente na
Socioeducacdo em privacao de liberdade e na EJA, a partir do vinculo de efetivo mediante
concurso publico, sendo que Rubi (2022) e Esmeralda (2022) estdo ha 9 anos, e Jaspe (2022)
e Cristal (2022) ha 8 anos atuando como docentes no espago socioeducativo e ndo lecionaram
na educacdo basica da rede estadual. Ja Hematita (2022), possui 6 anos de experiéncia na
socioeducacéo e tinha um ano na EJA antes de entrar na socioeducagéo.

A trajetdria desses professores na socioeducacéo foi decorrente de escolhas diferentes:
por nomeacdo do concurso publico com ou sem escolha e por querer trabalhar no espaco
socioeducativo. A fala da professora Jaspe (2022) e da professora Esmeralda (2022) é

representativa aos participantes concursados

Quando eu falo de educacdo béasica no estado praticamente eu ndo tive, foi
tudo na EJA, a nivel de CENAM. [...] desde quando eu entrei no estado eu
entrei ja na socioeducacdo (JASPE, 2022).

Quando eu entrei no estado, foi me apresentado trés locais para trabalhar,
entdo me apresentaram a socioeducacdo, o colégio Castelo Branco e um
colégio no bairro Atalaia. S6 que eu me apaixonei quando vi a medida
socioeducativa. Porque além da formacdo de professora também sou
assistente social. Entdo eu quis ndo sé ser professora, mas meu lado de
assistente social pesou muito. Eu disse eu posso ir para la e ser mais que uma
professora. Mas V& o que que eu posso fazer por esses alunos (ESMERALDA,
2022)

Nem todas as escolhas foram intencionais para atuar nesse universo ainda desconhecido,
os desafios, dificuldades e peculiaridades da EJA, da Socioeducacdo e da escola dentro da

cultura da institui¢do socioeducativa era “o novo” que comprovamos na fala da professora que

[...] no inicio foi tudo muito novo porque eu ndo tinha passado por essa
experiéncia em nenhum outro lugar. Nem estudando. Quando eu passei no
concurso do estado eles disseram que a minha vaga na Escola Estadual Souza
Porto, sendo que s6 no nlcleo. Ai eu achei que era uma escola dita normal,
né. O nlcleo que é da éarea socioeducativa e eu ndo entendia, eu achava que
era sO pra ser socioeducadora. N&o, mas eu fiz o concurso pra pedagoga. N&o,
mas vocé vai ser pedagoga. [...] E ndo sabia que existia uma escola dentro
socioeducacdo. Ai, assim, eu chorei, o impacto foi grande, né[...]. [...] pensei
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ndo aceitar, se ndo aceitar vai esperar dois, [...]. Que j& tinham vindo trés
professoras la e tinham desistido. E o Ministério Publico tinha intimado 14, né.
Que convencesse aceitar. Ai foi quando eu aceitei o desafio e eu vim.
(CRISTAL,2022)

Nessa perspectiva sobre a fala da professora Cristal, Tardif (2012, p. 232) comenta que

subjetividade dos educadores ndo se limita apenas a cogni¢fes ou a
representagdes mentais, mas engloba toda a histéria de vida, suas experiéncias
familiares e escolares anteriores, sua afetividade e sua emogéo, suas crencas e
valores pessoais.

A experiéncia pessoal da professora Cristal expressa a compreensdo sobre 0 processo

de tornar-se professor na Socioeducacao, nesse processo, Freire (2006, p. 58) menciona que:

“ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém

nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na préatica e na reflexéo

sobre a pratica”.

Em um contexto semelhante, o conceito de Freire(2006) ressoa fortemente na fala da de

Hematita (2022), que compartilha sua experiéncia ao ingressar no sistema socioeducativo. Sua

experiéncia préatica foi fundamental nesse processo de adaptacdo, moldando suas praticas

pedagdgicas e tornando-a capaz de refletir sobre sua atuacéo, aprendendo constantemente com

a vivéncia cotidiana, como menciona

"Quando entrei na socioeducacdo, nao tinha nenhum tipo de preparo
especifico, entrei zerado. O que me ajudou a me adaptar foi justamente os
saberes docentes, a experiéncia docente que vai suprir as lacunas deixadas e o
que trouxe do ensino regular adaptei para atuar no sistema escolar
socioeducativo. Ele constroi saberes, acaba moldando as préaticas ao novo
sistema. A experiéncia vai nos moldando." (HEMATITA, 2022)

No decorrer da entrevista os relatos da professora Cristal descreveu as primeiras

experiéncias na escola do nucleo socioeducativo. Suas emocdes e sentimentos expressas no

medo, inseguranca e incertezas até chegar a adaptacdo. quando fala que

Na primeira semana eu fiquei com Rosana*. Ai deu uma certa seguranca. Essa
atitude de dona Joana** na época foi muito importante para mim. [..] Deus me
deu uma certa seguranca porque eu fui observando como é que ela fazia. Eu
ndo tinha ideia. Tinha saido de dentro da universidade para o estagio, [...], mas
eu ndo tinha ideia como é que eu iria me conduzir em uma escola com
adolescentes privados de liberdade. Foi assim, eu fui observando como é que

41 Nome ficticio
42 Nome ficticio
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ela fazia com ele. Para depois eu ficar sozinha. [...] eu fiquei um pouco mais
observando e trabalhando isso na minha mente. Deixa eu ver se realmente eu
VOU conseguir me adaptar, se consigo, se eu consigo passar esse desafio e
questdo mesmo era a pratica. Ai o bicho pegou foi quando eu fiquei sozinha.
[...] eu me tremia toda, entdo assim eu aprendi a procurar me controlar,
autocontrole. [...] tinha muito medo, [...] toda vez que batia o cadeado, meu
coracdo pulava, tum! [..] Foi no dia a dia mesmo, na prética, observando,
testando, aqui era melhor para fazer com que eles. (CRISTAL,2022)

Para Onofre e Julido (2013, p. 150)

[..] uma das condicBes bésicas para enfrentar o choque de realidade é a
imagem que o professor tem de si mesmo como agente de transformagéo dessa
realidade, pois isso pode garantir, em parte, sua permanéncia no espaco
prisional

As diferengas entre a escola que ja trabalhava e a escola no espaco de privacdo de
liberdade gerou os sentimentos relatados no inicio da atuagdo. Freire (1997) faz uma reflexao

bem pertinente para expressar esses momentos

Dificilmente este primeiro dia estara isento de insegurangas, de timidez ou
inibicdes, sobretudo se a professora ou o professor, mais do que se pensar
inseguro, esta realmente inseguro, e se sente tocado pelo medo de ndo ser
capaz de conduzir os trabalhos e de contornar as dificuldades (FREIRE, 1997,
p. 44)

A EJA é a modalidade de ensino adotada na Socioeducacdo em privacgéo de liberdade,
por ser considerada a mais apropriada, tanto pela distorcdo idade/série, como pela rotatividade
dos alunos inseridos nessa medida socioeducativa. Em uma escola “l4 fora”, as peculiaridades
proprias dessa modalidade de ensino requerem do professor um (re)fazer das praticas
pedagdgicas para atender a aprendizagem do aluno e nesse espa¢o com tantas outas

especificidades trazem inimeros desafios. Na concepcéo da professora Rubi

[...] trabalhar com a EJA ja é um desafio grande porque a gente ja trata a
distorcdo idade/séria desses alunos. Entdo, quanto maior essa experiéncia que
a gente tem diaria de estar trabalhando com eles com atividades que possam
trazer a realidade, melhor. Sé que isso é um processo. [...] justamente por
causa dessa necessidade que esses alunos precisam da gente como professor
enguanto passar o conteido da melhor forma possivel, de ter um olhar
sensivel, uma consciéncia de que eles necessitam ter essa articulagdo com a
vida. Porque se a gente trouxer qualquer conteldo que ndo tenha nenhum
vinculo com o cotidiano deles isso acaba desmotivando. [...] Entéo trabalhar
com a EJA, € isso, entdo a nossa experiéncia ela amplifica nessa questdo de
processo. Nao é de uma noite para o dia. (RUBI, 2022)



97

A mesma concepcdo € exposta pela professora Jaspe quando abordou que: “ndo adianta
eu trabalhar um assunto de ciéncias que seja fora da realidade deles, eu busco mesmo, algo
que eles possam entender o que eu estou falando com o contetdo trabalhado em sala” (JASPE,
2022). Esse mesmo docente complementa

Pena por ndo ter tanto recurso na socioeducacdo, ndo pode trabalhar com
tantas técnicas. Vocés sabem, ciéncias envolve muita experiéncia, muita
vivéncia e infelizmente quando ndo tem a liberdade, ndo pode estar saindo
para vivenciar isso. Nao adianta eu viajar em um assunto que eu sei que eles
ndo véo utilizar. Entdo, eu penso assim, na minha ciéncia, no caso da EJA e
na educacdo. A EJA eu acho um pouco rapida. Porque trabalha por semestre.
Cada semestre seria uma série, entdo tem que ser tudo mais rapido e eu tento
trabalhar com os assuntos que tem prioridade. (JASPE, 2022)

Na opinido da professora Esmeralda (2022) “a medida socioeducativa trabalha com tipo
diferenciado de ensino, mais enxuto. [...] o professor ser criativo e tentar trabalhar o maximo
de conteido em seis meses, sem ser uma coisa enfadonha e com qualidade.”
(ESMERALDA,2022).

A partir dos relatos, as praticas pedagdgicas desenvolvidas na EJA estdo relacionadas
as mudancas nas estratégias de ensino para favorecer uma aprendizagem de acordo com a
vivéncia dos alunos socioeducativos, de maneira que a aprendizagem com as TIC viabiliza a
aprendizagem significativa dos alunos na Socioeducacao.

Nos relatos, os professores expressaram insatisfacdes com relacdo a infraestrutura
precaria da escola, a falta de materiais e recursos tecnoldgicos para as praticas em sala de aula
por motivo de seguranca. Nesse ponto, para o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE) uma das diretrizes do Plano Estadual Decenal de Atendimento
Socioeducativo 2015- 2024 ¢é

[...] garantir o direito & educagdo para os adolescentes em cumprimento de
Medidas Socioeducativas e egressos, considerando sua condigdo singular
como estudantes e reconhecendo a escolarizagdo como elemento estruturante
do Sistema Socioeducativo. (SERGIPE, 2014, p. 20).

Um plano que ndo foi visto pelos professores e na contradi¢do, entre a legislacdo e a
realidade, a visdo dos profissionais da unidade e da fundacdo ndo compreendiam a
especificidade da escola e dos professores com os alunos em privacao trazendo situacdes de
insatisfacdo e alguns problemas para os professores, justamente, pela execucdo das metas

proposta no plano.
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Por fim, as concepcOes dos professores sobre as praticas pedagdgicas na socioeducagao
sdo positivas, quando retratadas os fazeres docentes da equipe que ndo sdo presas as auséncias
da SEDUC e da Fundacdo Renascer para a atuagdo em sala de aula. Apenas estdo limitadas
pelas regras da prépria unidade por motivos de seguranca ou demandas que refletem no
funcionamento escolar

4.4 FORMAGAO CONTINUADA: entrelaces entre TIC, EJA e socioeducacio

Nesta ultima subsecdo, abordamos a formacgdo continuada dos professores para 0 uso
das TIC no contexto da EJA na Socioeducacdo. A partir dos relatos dos docentes, foram
identificados os principais temas relacionados a formacéao profissional, refletidos na nuvem de

palavras (Figura X), que destaca os termos mais recorrentes em suas falas.

Figura 9 — Nuvem de palavras — Formacdo inicial e continuada

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados (2022)

Complementando essa analise, 0 Quadro X organiza as unidades de repeticdo presentes
nas entrevistas, evidenciando as principais demandas, desafios e possibilidades apontadas pelos
professores em relagdo a formagéo continuada, ao uso das TIC e as especificidades da EJA na

Socioeducagéo.
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Quadro 12 - Unidades de repeticdo sobre a formacao inicial e continuada

Subsecao Tema Rubi | Jaspe | Hematita | Cristal | Esmeralda
Desafios Auséncia de formacio 2 1 1 0 1
formativos inicial e continuada

especifica

Autoformacio e 1 1 2 1 0

especializagdo individual

Valorizacdo da formacéo 1 3 2 2 0

contfinuada

Falta de integracdo entre 1 2 1 0 1

TIC, EJA e socioeducacio
na formacéo inicial

Inexisténcia de formacio 1 2 1 1 1
continuada institucional
Socioeducacdo | EspecificidadesdaEJAno |2 1 1 1 1
e EJA contexto da socioeducacio

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados coletados (2022)

A analise dos relatos sobre a formacéo dos entrevistados, foi possivel compreender que
os professores ministravam aulas motivadoras e possuiam uma boa relacdo com os seus alunos,
no entanto, a formacé&o inicial e continuada era algo inexistente no periodo da formacao inicial
e continuada na Socioeducacédo, na EJA e com as TIC. Ao serem questionados se na formacao
inicial tiveram disciplinas voltadas para as TIC na Educacéo e seu uso para a préatica pedagdgica

as respostas dos entrevistados foram diversificadas,

Bem pouco. Porque eu me formei em 2005 e ainda estava caminhando. Entéo,
todo um processo de uma matriz curricular e a cabeca dos préprios professores
da universidade ou faculdade. Era o que tinha, era o que a época oferecia.
Nada de ter um assunto especifico. Inclusive até o meu TCC foi sobre as TIC.
Mas ndo foi algo que eu escolhi. (RUBI, 2022)

N&o, ndo tive nada, nada, nada que falasse de metodologias ativas, quee
falasse de tecnologia, uso de tecnologia na minha época, nada disso. Tudo foi
formagdo que eu consegui trabalhando (JASPE, 2022)

Para a professora Jaspe, a formacdo continuada € um objetivo da escola particular em
que trabalha, visto que a escola visa as praticas pedagogicas contém as TIC. Portanto, 0s cursos
de formacdo continuada sobre as TIC sdo necessarios para os professores, na busca de integrar
as TIC nas aulas e atividades com os alunos. Dessa forma, possibilita a apropriacao do professor

das TIC, como demostrou a fala da professora Jaspe (2022)

[...] fago sempre. Normalmente, tem uma escola que eu trabalho na rede
particular que todo o inicio de ano, a gente tem uma jornada pedagogica e
dentro dessa jornada pedagogica eles trabalham muito com metodologias
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ativas, com toda essa parte tecnoldgica porque a escola € tecnoldgica. E o que
é que eu fagco com isso? Aproveito, Para as outras escolas que eu também
trabalho. (JASPE, 2022)

Nesse sentido, na auséncia de conhecimentos na formacdo inicial e continuada, a
autoformacéo foi evidenciada no decorrer de cada entrevista, como um fator que repercutiu em
mudancas de visdes e estratégias para a atuacao na privacao de liberdade por serem experiéncias
distanciadas.

Para Tardif (2012, p. 213), “[...] 0 professor possui competéncias, regras, recursos que
sdo incorporados ao seu trabalho, mas sem que ele tenha, necessariamente, consciéncia explicita
disso”. Quando questionado se havia diferenca entre a atuacéo na privacao de liberdade e fora
dela, fica evidente as diferengas na fala da professora Rubi (2022)

total totalmente, tem uma diferenca. Primeiro a gente tem que que mudar a
nossa cabeca enquanto professor quando esta nesse espaco. Segundo analisar,
visualizar um adolescente que estd numa privacdo que é diferente do
adolescente que estd numa escola porque ele sai pra casa e esses aqui nao.
Entdo a diferenca maior € essa, (RUBI, 2022)

Nessa concepcao, Freire (2006, p. 80) reflete que “[...] a formacdo do educador deve
instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua pratica através da reflexdo sobre o seu
cotidiano”. Essa visdo ressalta a importancia de um educador critico e reflexivo, capaz de
adaptar e ressignificar suas praticas pedagdgicas em resposta aos desafios cotidianos e as
necessidades dos educandos.

E nesse entendimento, Moran (2011) aponta que “[...] € importante conectar sempre o
ensino com a vida do aluno. Chegar ao aluno por todos os caminhos possiveis: pela experiéncia,
pela imagem, pelo som, pela representacdo (dramatizacdes, simulacdes), pela multimidia, pela
interacdo online e off-line” (MORAN, 2011, p.61). Essa perspectiva enfatiza a necessidade de
praticas pedagogicas que dialoguem com as vivéncias dos estudantes e utilizem multiplos
recursos para promover uma aprendizagem mais significativa e engajante. Ao considerar 0s
contextos escolares em espacos de privacdo de liberdade, essa abordagem torna-se ainda mais
relevante, pois busca envolver os alunos de forma integral e respeitar suas especificidades por
meio da integracdo de estratégias multimodais.

Os professores Hematita (2022) e Jaspe (2022) foram os Unicos do grupo de
entrevistados que realizaram formacdo continuada. Para o entrevistado Hematita, a formacéo

continuada para a apropriacdo e dominio das TIC e o uso nas praticas pedagogicas foram
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importantes para o desenvolvimento do ensino. As formagdes aconteceram especificamente na
especializacdo e no mestrado profissional, como confirma na fala

Agora nas especializacbes, sim. Houve disciplinas. E no mestrado, foi
justamente no mestrado profissional em letras focado na produgéo de material
didatico que explorei as Tecnologias digitais e ndo digitais. (HEMATITA
2022)

Nessa perspectiva semelhante, Freitas e Forster (2016) afirmou que

[...] no Mestrado Profissional, a relevancia dessa experiéncia diz respeito ao
fortalecimento da compreensdo de que a gestdo do ensino basico,
simultaneamente assumida como tema de ensino e de pesquisa, pode
incentivar acOes colaborativas e potencializar a ruptura com praticas de
educacdo bancéria na escola e na universidade.” (FREITAS; FORSTER,
2016, p.64)

Os participantes enfatizaram o trabalho do professor na socioeducacdo diferenciado,
por isso, ndo ha uma padronizagéo para as praticas pedagogicas. As especificidades encontradas
na medida de privacdo de liberdade e na EJA influenciaram no trabalho docente, visto que nao
foi constitui parte na formacdo inicial e na formacao continuada. Para Gomeéz (2007, p.), “[..] a
formacdo do professor se baseara prioritariamente na aprendizagem da pratica, para a préatica e
a partir da pratica”.

Nas entrevistas, os professores relatam que no periodo em que estavam no CENAM, a
Fundacdo Renascer e a SEDUC ndo ofertaram nenhum curso de formacdo continuada sobre
Socioeducacdo. No entanto, nas diretrizes da Resolugdo n.° 03, de 13 de Maio de 2016
(BRASIL, 2016) ha uma referéncia no Capitulo V11 sobre a formacao inicial e continuada dos

professores que atuam nos espacos de privacao de liberdade, a saber

Art. 20 - Os docentes que atuam nos espacos de privacdo de liberdade devem,
prioritariamente, pertencer aos quadros efetivos dos 6rgdos préprios dos
sistemas de ensino. Art. 21 - Nos cursos de formacéo inicial e continuada
desses profissionais devem ser incluidos contetidos sobre direitos humanos,
direitos das criancas e dos adolescentes, bem como sobre os processos de
escolarizagdo de adolescentes e jovens em atendimento socioeducativo.

Art. 22 - A Educacdo em Direitos Humanos deve ser componente curricular
obrigatorio nos cursos de formacéo inicial e continuada destinados a esses
profissionais.

Art. 22 - A Educacdo em Direitos Humanos deve ser componente curricular
obrigatério nos cursos de formag&o inicial e continuada destinados a esses
profissionais.

Art. 23 - Os cursos de formagao de professores devem garantir nos curriculos,
além dos conteudos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contetidos
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cumprimento de medidas socioeducativas. (BRASIL, 2016, [s.p.])
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em

Na auséncia da formagdo continuada sobre socioeducagdo em privacao de liberdade,

EJA e TIC, os professores adaptam-se a experiéncias, as trocas com os colegas e os estudos

individuais sobre as tematicas pertinentes para a atuacio. E constatado a representatividade da

auséncia da oferta de formacéo continuada na fala dos professores

[...] ndo € o que a gente aprende no socioeducativo que vai modificar o regular
fora. E 0 é 0 que a gente aprende no regular, a gente leva para o
socioeducativo. Adaptando as condices da escolaridade no sistema

socioeducativo.(HEMATITA, 2022)

[...] uma equipe preparada, uma equipe que estuda, que investe na sua propria

formacao continuada para poder fazer algo de melhor (CRISTAL, 2022)

Eu sinto falta disso eu acho que a gente deveria ter uma, ndo digo, um curso.
Mas assim, pessoas que viesse realmente com bagagem pra explicar. Assim a
gente tem, mas eu acho que é muito basico o que eles trazem acho que
precisava de um pouco mais, entendeu. Mas como a gente vem com essa
bagagem de outras escolas de outras instituicdes entdo a gente vai trabalhando.

(JASPE, 2022)

Em todos os contextos profissionais, a formacdo continuada € de suma
importancia e na atuacdo dos professores na socioeducacdo em privacdo de liberdade
possibilita conhecimentos para atender as especificidades das préaticas pedagdgicas
inseridas nesse espaco, em praticas sociais. Vasconcelos (2021, p.146), menciona que “a
pratica pedagogica é algo complexo, pois o sujeito, o professor, constitui-se em um seio
de relagdes sociais, politicas e culturais.”

A professora Cristal (2022) ressaltou que “uma equipe preparada, uma equipe que
estuda, que investe na sua propria formacdo continuada pra poder fazer algo de melhor”
(CRISTAL, 2022). Nesse relato, ficou expressivo que a consciéncia da importancia da
formacdo continuada, é o que torna o professor autbnomo, por refletir na pratica e na
atuacdo com os alunos em medida socioeducativa de privacdo de liberdade.

Portanto, na auséncia de formacdo continuada especifica sobre socioeducagdo em
contextos de privacdo de liberdade, a EJA e das TIC, os professores encontram
alternativas para suprirem essa lacuna. As trocas de experiéncias, o aprendizado
autdbnomo e os estudos individuais é percebido nos relatos dos professores e evidenciados
na pratica docente que apontam para a necessidade urgente de programas formativos

capazes de dialogar com os desafios e as especificidades do contexto socioeducativo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as discussoes realizadas ao longo desta pesquisa, os desafios enfrentados
pelos professores em suas praticas pedagdgicas em contexto socioeducativo em privacéo de
liberdade sdo expressivos com abordagens que contemplam as especificidades dos alunos e as
caracteristicas do ambiente. Nesses desafios estdo a necessidade de adaptacdes pedagdgicas
marcada por limitagbes de infraestrutura e formacdo docente inicial e continuada na
socioeducacgéo, na EJA e das TIC.

Essas lacunas ndo impediram os professores de enriquecer as metodologias de ensino,
de promover a mobilizagcdo dos alunos no processo de aprendizagem, desenvolver habilidades
essenciais como a autonomia, a criatividade e o protagonismo, proporcionando oportunidades
de transformacdo pessoal e uma trajetoria educacional significativa.

Nesse sentido, o presente estudo teve como objetivo geral analisar as praticas
pedagdgicas dos professores com o uso das TIC na escola em espago socioeducativo de
privacdo de liberdade no municipio de Aracaju. E o0s objetivos especificos definimos:
identificar a presenca das TIC nas préaticas pedagogicas dos professores, nos planejamentos
quinzenais e PPP da escola; compreender a concepcdo dos professores sobre as préticas
pedagdgicas na Socioeducacdo; e conhecer o percurso dos professores na formacéo continuada
para lidar com as TIC. A analise dos resultados permitiu evidenciar o alcance desses objetivos,
salientando avancos, desafios e lacunas na préatica pedagdgica, sobretudo no que se refere a
integracdo das TIC e a formacdo docente em contextos socioeducativos e na modalidade EJA.

A analise e a discussdo do PPP da escola, dos planejamentos quinzenais do ano letivo
de 2019 e da entrevista semiestruturada com os professores possibilitaram responder aos quatro
objetivos especificos do estudo. Constatado que o nicleo Socioeducativo no CENAM néo tinha
a construcdo do PPP conjunto a instituicdo e no PPP da escola apenas constava que a unidade
de privacdo é um anexo da escola em espaco socioeducativo. E ainda, analisamos o PPP da
instituicdo, e a escola somente foi citada no Eixo Educacdo que relaciona ao SINASE.

Dessa forma, fica evidente a auséncia de um documento que normatize as estratégias e
os recursos didatico-pedagdgico representa um desafio significativo para os professores
realizarem aulas ou projetos com o uso das TIC. Essa lacuna dificulta a organizacdo, o
planejamento e a aplicacdo de préticas pedagdgicas eficazes, comprometendo o potencial

transformador que as TIC podem trazer para o processo educativo.
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Com relacdo a identificar as TIC e o uso pelos professores nas praticas pedagogicas, 0s
resultados mostraram que o0s participantes encontraram diversas dificuldades para as aulas
atividades com os alunos com TIC, sendo a principal, a falta de infraestrutura, tanto da
instituicdo, como da escola, a falta de conectividade com a internet somada a falta de
equipamentos tecnoldgicos. No entanto, essas dificuldades ndo limitaram os professores. As
atividades aconteceram com uma infraestrutura montada pela equipe docente, em que levam de
casa a TV, o aparelho de som, a caixa amplificada, o aparelho de DVD, o notebook,
compartilhavam a internet dos préprios celulares, dentre tantos recursos pedagdgicos que
estavam no planejamento quinzenal. Desse modo, as TIC estiveram presentes como recurso
pedagodgico nas aulas e atividades com projetos por meio da colaboracdo de toda a equipe
escolar.

Na concepcdo dos professores sobre as préaticas pedagdgicas na Socioeducacao e
utilizacdo das TIC na privacédo de liberdade, constatamos nas falas que no processo pedagdgico
as TIC sdo recursos importantes para um fazer aula que tragam os alunos a participagéo ativa,
resgatando a escola e mobilizando para que dentro da privacao de liberdade possam despertar
0 interesse em continuarem o0s estudos ap0s o desligamento da unidade. Além disso,
constatamos um sentimento de desvalorizacdo com relacdo aos profissionais e as atuagdes por
parte da SEDUC e da Fundagéo, quando estavam no CENAM.

Sobre o percurso da formacdo a analise dos relatos evidenciou que a formacdo inicial e
continuada dos professores em socioeducacdo, EJA e uso das TIC é limitada ou inexistente. A
maioria iniciou a docéncia sem formacéo especifica, seja inicial ou continuada. Diante dessa
lacuna, os docentes recorreram a (auto)formacéo, ao compartilhamento de conhecimentos e
experiéncias com colegas e a ajuda mutua, permitindo a adaptacdo das praticas pedagogicas as
especificidades dos espacos de privacdo de liberdade.

Apenas um professor havia participado de formacéo continuada voltada as TIC, o que
Ihe permitiu auxiliar os colegas diante das dificuldades, enfatizando a importancia da
colaboracdo e das estratégias coletivas para o desenvolvimento da pratica docente nesses
contextos. Portanto, a base da vivéncia no dia a dia das praticas que deram a experiéncia na
atuacdo no nucleo socioeducativo.

As exposicoes dos dados das producdes evidenciam que a tematica sobre préaticas
pedagogicas e o uso das TIC no contexto escolar socioeducativo de privagdo de liberdade ainda
é escassa. Essa pesquisa possibilitou aprofundar o conhecimento existente, identificar lacunas
nas praticas pedagogicas e na formacdo docente, além de fornecer subsidios para reflexdes,

ideias e avancgos teoricos e praticos. Portanto, o estudo demonstra que novas investigacdes
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podem ampliar significativamente as informacGes, reflexdes e contribuicdes para a éarea,
fortalecendo tanto a compreensdo quanto a intervencao pratica no contexto socioeducativo.

Compartilho que uma das dificuldades desta pesquisa foi a limitada acessibilidade aos
dados sobre socioeducacdo em Sergipe. Observamos maior disponibilidade de informacgdes em
estados como Bahia, S&o Paulo e Parang, incluindo estatisticas, leis, pareceres e decretos.
Apesar de exigir esfor¢co na busca, organizacao e interpretacdo desses dados, essa situagdo
possibilitou identificar boas préticas e referéncias de outros estados, enriquecendo o estudo.

Ademais, a pesquisa permitiu refletir sobre a importancia da formacéo inicial e
continuada, do uso das TIC como estratégia de inclusdo, aprendizagem e transformacéo social
em contextos de privacdo de liberdade. Ficou evidente que, mesmo diante das limitacdes
estruturais e institucionais, a criatividade, a colaboracdo entre os professores e a busca constante
por atualizagdo favoreceram experiéncias pedagogicas significativas, promovendo a
mobilizacdo e engajamento dos alunos, a construcdo de competéncias e habilidades, assim
como, contribuindo para a uma educacao mais inclusiva e transformadora nesses espacos.

As experiéncias relatadas demonstraram que, mesmo diante de limitacdes e da condicédo
particular dos alunos em cumprimento de medidas socioeducativas, € possivel construir um
ambiente de aprendizagem significativo, no qual eles se sintam motivados a aprender, a
desenvolver habilidades essenciais para sua vida pessoal e social, a refletir sobre seu projeto de
vida e a se preparar para prosseguir os estudos apos o periodo de internagéo, contribuindo assim
para sua reintegracao plena a sociedade.”

Finalizamos este trabalho com o sentimento de que temos, ainda, uma trajetéria a
cumprir. A visibilidades dada as préaticas pedagdgicas dos professores e ao desenvolvimento
com as TIC neste espaco socioeducativo foi de suma importancia para a pesquisadora, reviver
juntamente com esses professores as experiéncias da época do CENAM. Acreditamos que a
escolha do tema foi significativa, por ser em espaco de privacdo de liberdade, e contribuiram
para sinalizar que é possivel as TIC nesses espacos. Encerramos com uma possibilidade para

outras pesquisas de investigar a aprendizagem dos alunos em espaco socioeducativo com TIC,
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
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FLUENDO CRESCIT
O ¥ O

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Nome: (Codigo):
Género: () Masculino () Feminino Idade:
Tempo de docéncia na Educacgéo Basica: E na EJA:

Tempo de docéncia na Socioeducacéo:

Formacao/Graduacéo:

Pds-graduacdo: Qual?

Vinculo na rede de Ensino:

Carga horéaria semanal:

Trabalha também em escola particular?

Area de atuacdo: ( ) Artes () Ciéncias () Geografia () Historia
() Lingua Portuguesa () Matematica ( ) Lingua Estrangeira
() Outra:

1. Vocé poderia falar sobre sua experiéncia como professor

a. na modalidade EJA?

b. Na Socioeducacéo ?

c. No Centro de Atendimento ao Menor — CENAM?

d. Encontrou alguma dificuldade? Qual (is)?
2. Existe diferenca entre ser professor no espaco socioeducativo e ser professor no espaco
escolar fora da socioeducacao?
3. Na formacéo inicial houve alguma disciplina voltada para as TI1C na Educacéo e seu uso

para a préatica pedagogica?
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4. De que forma vocé se qualificou ou qualifica-se para a inser¢do das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo como instrumento na sala de aula?

5. Na sua concepcdo qual a importancia das TIC como instrumento nas préaticas
pedagogicas?

6. Como as suas praticas com a utilizacdo das TIC podem contribuir para a educacéo e

desenvolvimento dos alunos?

7. Quais tecnoldgicas a escola possui e esta disponivel aos professores?
8. Quais tecnologias costuma utilizar, com qual frequéncia e de que forma?
9. Como a insercdo das TIC contribuem para a suas praticas pedagdgicas?

10.  Quais as formagfes continuadas que vocé participou para apropriacdo e dominio da
utilizacdo das TIC nas praticas pedagogicas e atuar na socioeducacdo?
11.  Parafinalizar vocé gostaria de acrescentar alguma questédo sobre as praticas pedagogicas

com utilizacdo das TIC e formacdo continuada que néo tenha sido abordada nessa entrevista?



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

_ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) participante, convidamos a participar da pesquisa “Praticas
Pedagégicas com Utilizacdo das Tecnologias de Informacio e Comunicacio na
Escola em Espaco Socioeducative de Privacio de Liberdade em Aracaju/SE”,
desenvolvida por Renildes de Melo Souza, mestranda do Programa de Pés-Graduagdo
em Educaciao (PPGED), da Universidade Federal de Sergipe (UFS), sob orientagdao
do Prof. Dr. Carlos Alberto de Vasconcelos.

O objetivo da pesquisa € analisar as praticas pedagodgicas dos professores com
utilizagdo das TIC na escola em espago socioeducativo de privagao de liberdade em
Aracaju/SE.

Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos e deveres como participante. Serdo assinadas duas vias deste
documento caso concorde com a participagdo, uma das vias ficara com a
pesquisadora e a outra com o participante. E necessario realizar a rubrica em todas
as paginas do documento. Se houver duvidas antes, durante ou mesmo depois de
confirma-lo, o Senhor(a) podera esclarecé-las com a pesquisadora através dos
contatos localizados no final deste documento. Caso nao queira participar ou deseje
retirar sua autorizagio, a qualquer momento, nao havera nenhum tipo de penalizagao
ou prejuizo.

Participando do estudo, o Senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar de
uma entrevista realizada no Nucleo Socioeducativo da Escola Estadual Cel. Francisco
Souza Porto, a qual sera gravada caso autorize a gravac¢io, e somente a pesquisadora
responsavel tera acesso, para fins de transcrigdo e consulta durante o
desenvolvimento da pesquisa. Para o consentimento da gravagdo € necessario assinar
o Termo de Autorizagdo de Uso de Imagens e ou Depoimentos enviado junto a esse
TCLE. A sua participagdo na pesquisa foi solicitada devido a sua atuagdo como
professor(a) no Nucleo Socioeducativo da Escola Estadual Cel. Francisco Souza
Porto. O objetivo da entrevista ¢ de identificar as TIC e como s3ao utilizadas pelos

professores nas atividades pedagdgicas; compreender a concepgdo dos professores

Rubrica:
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sobre as praticas pedagdgicas na socioeducagdo e utilizagdo das TIC na privagao de
liberdade, como também, investigar a formagado continuada dos professores para lidar
com as TIC.

As informag¢des obtidas nesta pesquisa serdo utilizadas somente conforme os
objetivos propostos pela mesma (Resolugdao CNS 510 de 2016, Artigo 9°, Inciso V; Artigo
17, Inciso IV).

Os resultados desta pesquisa serdo divulgados, em formato acessivel aos
participantes e populag¢ido que foi pesquisada (Resolugdo CNS no 510 de 2016, Artigo 30,
Inciso IV). Sendo uma forma de retorno aos participantes da pesquisa o aconselhamento
e orientagdes visando beneficios diretos as mesmas sem prejuizo do retorno a sociedade

em geral.

-BENEFICIOS: Esta pesquisa ndo fornece beneficios diretos aos participantes. Os
beneficios serdo aos estudos referentes as praticas pedagogicas, a utilizagdo das TIC

e sobre a formagdo continuada.

-DESCONFORTO E RISCOS: Com o objetivo de minimizar os desconfortos e os
riscos a curto e longo prazo, o Senhor(a) ndo deve participar deste estudo se: Nio
estiver confortavel com o tema trabalhado; acreditar que sua participagdo pode levar
a conflitos de qualquer natureza, mesmo sabendo do carater confidencial de sua
participagao; sentir desconforto, constrangimento, ou aborrecimento em realizar

entrevistas.

-SIGILO E PRIVACIDADE: O Senhor(a) tem a garantia de que sua identidade sera
mantida em sigilo e nenhuma informagao sera dada a outras pessoas que ndo facam
parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdao dos resultados desse estudo, seu

nome ndo sera citado.

-RESSARCIMENTO: Os riscos apresentados na pesquisa serdo minimos, conforme
explicitados acima, porém em caso de algum problema relacionado com a pesquisa,
o Senhor(a) tera direito a assisténcia gratuita que sera prestada. Como se trata de uma
pesquisa no ambiente de trabalho, o participante ndo tera nenhuma despesa advinda

da sua participagdo na pesquisa. Entretanto, caso alguma despesa extraordinaria

Rubrica:
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associada a pesquisa venha a ocorrer, o Senhor(a) sera ressarcido(a) nos termos da
lei, sendo garantida indenizagdo em casos de danos comprovadamente decorrentes
da participagdo na pesquisa (Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954 e
Resolugdao CNS no 510 de 2016, Artigo 19).

Em caso de davidas sobre o estudo, o Senhor(a) podera entrar em contato
com a pesquisadora através dos contatos abaixo:

* Renildes de Melo Souza; telefone ;  e-mail:
renildesmsouza@hotmail.com, Rua

Aracaju-Sergipe. Cep:

Em caso de deniincias ou reclamag¢des sobre sua participag¢do no estudo, o
Senhor(a) podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), cuja fungdo consiste em “defender os interesses do sujeito da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos™, localizado a Rua Claudio Batista s/no Bairro: Sanatério — Aracaju

CEP: 49.060-110 — SE Contato por e-mail: cep@academico.ufs.br. Telefone e

horarios para contato: (79) 3194-7208 — Segunda a Sexta-feira das 07 as 12h.

Desde ja agradecemos!

Pesquisador

Rubrica:
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Declaro que entendi os objetivos e condigdes de minha participagdo na

pesquisa e concordo em participar.

Nome da participante:

Local: Data:

(Assinatura da participante da pesquisa)

Rubrica:
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ANEXO

ANEXO A- PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA

by

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
' SERGIPE - UFS %Oﬂ

"By
Urs | =%

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Praticas pedagdgicas com utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicagao
na escola em espaco socioeducativo de privacao liberdade em Aracaju-Sergipe

Pesquisador: RENILDES DE MELO SOUZA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 55795621.5.0000.5546

Instituicao Proponente: Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da UFS
Patrocinador Principal: Financiamento Proéprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.328.991

Apresentacao do Projeto:

As informacgdes elencadas nos campos “Apresentacdo do Projeto”, “Objetivo da Pesquisa” e “Avaliacdo dos
Riscos e Beneficios” foram retiradas do arquivo “Informacdes Basicas da Pesquisa”
(PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_PROJETO_1867377.pdf) e do "Projeto Detalhado / Brochura
Investigador" (BROCHURA_PROJETO.pdf), postados em 17/03/2022.

Introducéao:

Esta pesquisa intitulada “Praticas pedagdégicas com utilizacdo das Tecnologias de Informacédo e
Comunicacdo na escola em espacgo socioeducativo de privacao liberdade em Aracaju-Sergipe” tem como
tema praticas pedagodgicas e Tecnologias de Informagdo e Comunicagédo (TIC). Um estudo que abordada
praticas pedagdégicas com utilizacdo das TIC e formacado continuada dos professores que atuam com alunos
em medida socioeducativa de internacdo , e neste espaco, estdo inseridos no contexto escolar. A partir da
voz dos professores que atuam nesse “chdo socioeducacional”, o qual, a escola esta dividida entre as
normas da instituicdo e diretrizes educacionais, € um tema relevante e da visibilidade as praticas
pedagodgicas apoiada nas TIC, assim como, a formacdo continuadas para atuacado e apropriacao das
tecnologias nas atividades didatica-pedagdgicas em um universo que poucos conhecem, a socioeducacao ,
concernentes as mudancas sociais, culturais e educativas da atualidade.As profundas transformacgdes

influenciadas pelas inovacdes

Endereco: Rua Claudio Batista s/n®

Bairro: Sanatoério CEP: 49.060-110

UF: SE Municipio: ARACAJU

Telefone: (79)3194-7208 E-mail: cep@academico.ufs.br
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Continuacdo do Parecer: 5.328.991
Outros TERMO_DE_AUTORIZACAO_DE_USO| 17/03/2022 |RENILDES DE Aceito
DE _IMAGEM E DEPOIMENTOS.pdf 18:45:40 MELO SOUZA
Brochura Pesquisa |BROCHURA_PROJETO.pdf 17/03/2022 | RENILDES DE Aceito
18:42:01 MELO SOUZA
Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 17/03/2022 | RENILDES DE Aceito
18:41:00 MELO SOUZA
Projeto Detalhado / |Projeto_Detalhado.pdf 03/12/2021 |RENILDES DE Aceito
Brochura 11:55:52 MELO SOUZA
Investigador
Orgamento Orcamento.pdf 03/12/2021 |RENILDES DE Aceito
03:15:12 MELO SOUZA
Outros Instrumento.pdf 03/12/2021 |RENILDES DE Aceito
03:07:13 MELO SOUZA
Declaracdo de Declaracao_de_Pesquisadores.pdf 03/12/2021 |RENILDES DE Aceito
Pesquisadores 00:26:23 MELO SOUZA
Outros Termo_de_compromisso_e_confidencial| 03/12/2021 |RENILDES DE Aceito
idade.pdf 00:11:00 MELO SOUZA
Outros Declaracao_coleta_de_dados_nao_inici 03/12/2021 | RENILDES DE Aceito
ada.pdf 00:06:16 MELO SOUZA
Outros CARTA_ENCAMINHAMENTO_PESQUI| 02/12/2021 |RENILDES DE Aceito
SADOR_AO_CEP.pdf 23:58:49 MELO SOUZA
TCLE / Termos de Termo.pdf 02/12/2021 |RENILDES DE Aceito
Assentimento / 23:54:52 MELO SOUZA
Justificativa de
Auséncia
Declaracdo de Declaracao.pdf 02/12/2021 |RENILDES DE Aceito
Instituicdo e 22:54:53 MELO SOUZA

Infraestrutura

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Sanatorio
UF: SE

Telefone:

Municipio:
(79)3194-7208

ARACAJU, 04 de Abril de 2022

Assinado por:

FRANCISCO DE ASSIS PEREIRA

(Coordenador(a))

Rua Claudio Batista s/n®

CEP: 49.060-110
ARACAJU
E-mail:

cep@academico.ufs.br
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