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Resumo

Este estudo aborda a realidade dos professores que ministram Ciéncias da Natureza no
ensino fundamental do 6° ao 9° ano na regido agreste de Sergipe, com foco na Diretoria
Regional de Educacdo (DRE 03). Utilizando uma metodologia qualitativa,
fundamentada nos principios de Flick (2009) e Creswell (2007). A pesquisa foi
realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Naturais da Universidade Federal
de Sergipe (PPGCN/UFS), campus Professor Alberto Carvalho. Foram identificados 36
professores de 14 municipios da DRE 03, dos quais 27 participaram da pesquisa, ou
seja, 75% de participacdo. A coleta de dados foi realizada através de um questionario
adaptado e validado, aplicado na forma de entrevista, seguindo as recomendacfes de
Marconi e Lakatos (2003). A anélise dos dados foi com base em Bardin (2011) e passou
por 3 etapas: pré-andlise, exploracdo do material, analise e interpretacdo. Os resultados
mostram que 77,8% dos professores sdo licenciados em Ciéncias Bioldgicas, com
22,2% licenciados em Quimica. A maioria dos professores sao egressos de instituicdes
publicas do estado de Sergipe, destacando-se o papel da Universidade Federal de
Sergipe, campus de Sdo Cristdvao e Itabaiana, que formaram 81,4% dos participantes.
A pesquisa também revelou que 55,6% dos professores sdo efetivos, e 63% néo
possuem outros vinculos empregaticios além do estado. As principais dificuldades
enfrentadas incluem: componentes curriculares de Astronomia e Fisica, condicOes
estruturais das escolas, formacéo continuada, apoio familiar, didatico e metodologias de
ensino, valorizagao profissional e comportamento dos alunos.

Palavras Chave: Perfil Profissional; Ciéncias; Ensino Fundamental

Abstract

This study addresses the reality of teachers who teach Natural Sciences in grades 6 to 9
of elementary school in the Agreste region of Sergipe, with a focus on the Regional
Education Directorate (DRE 03). The research employs a qualitative methodology,
grounded in the principles of Flick (2009) and Creswell (2007). The study was
conducted within the Postgraduate Program in Natural Sciences at the Federal
University of Sergipe (PPGCN/UFS), at the Professor Alberto Carvalho campus.
Thirty-six teachers from 14 municipalities in DRE 03 were identified, of which 27
participated in the research, representing a 75% participation rate. Data collection was
performed using an adapted and validated questionnaire, applied in the form of
interviews, following the recommendations of Marconi and Lakatos (2003). Data
analysis was based on Bardin (2011) and involved three stages: pre-analysis,
exploration of the material, and analysis and interpretation. The results show that 77.8%
of the teachers are licensed in Biological Sciences, with 22.2% licensed in Chemistry.
Most of the teachers are graduates of public institutions in the state of Sergipe,
highlighting the role of the Federal University of Sergipe, campus of Sdo Cristévdo and
Itabaiana, which educated 81.4% of the participants. The research also revealed that
55.6% of the teachers are permanent employees, and 63% do not have employment ties
outside the state. The main challenges faced include: curricular components of
Astronomy and Physics, structural conditions of schools, continued education, family



support, didactic and methodological teaching approaches, professional recognition, and
student behavior.

Keywords: Professional Profile; Sciences; Elementary Education



Agradecimentos

"Sonhar grande e sonhar pequeno da o mesmo trabalho™ (Jorge Paulo Lemann). A
jornada até a conclusao desta dissertacdo foi marcada por sonhos, desafios, superagdes e
aprendizados. Durante minha caminhada, enfrentei momentos de incerteza e
dificuldades que exigiram dedicacdo e resiliéncia, mas cada obstaculo contribuiu para
meu crescimento pessoal e académico. Hoje, ao olhar para tras, percebo quanto essa
trajetéria foi valiosa, ndo apenas pelo conhecimento construido, mas também, pelo
amadurecimento pessoal, pelas experiéncias vividas e pelos lagos fortalecidos ao longo
do caminho, que levarei para sempre.

Agradeco a Deus, em primeiro lugar. Sua presenca foi meu alicerce nos momentos mais
dificeis, dando-me forcas e sabedoria para seguir em frente e por nunca me deixar
desistir. Seu amor e sua protecdo foram minha maior motivacdo para seguir firme.

Aos meus pais, Nilvan e Iraildes, pilares da minha vida, expresso aqui meu amor e
eterna gratiddo por sempre acreditarem em mim e estarem ao meu lado. O apoio
incondicional de vocés, o amor e sacrificios que fizeram, foram a base para que eu
pudesse alcancar este sonho. Cada ensinamento, cada incentivo, cada abraco me
impulsionou a ir além, a acreditar em meu potencial e a nunca desistir dos meus
objetivos.

A minha esposa, Evilyn Beatriz, meu amor e minha maior motivacio. Obrigado por
estar a0 meu lado em todos os momentos, pela paciéncia, compreensao e incentivo
constante. Sua presenca tornou essa jornada mais leve, significativa e repleta de
motivacgao para seguir em frente, mesmo diante dos desafios.

Aos meus amigos Mylena, Edilane e Lucas, que sempre estiveram presentes, seja com
palavras de encorajamento, apoio emocional ou simplesmente compartilhando
momentos que fizeram essa caminhada menos &rdua. A amizade de vocés foi essencial,
me deram a leveza necessaria para enfrentar os obstaculos desta pesquisa.

Ao meu orientador, Jodo Paulo Mendonga Lima, minha sincera gratiddo por toda
dedicacéo, personalidade, conhecimento compartilhado e paciéncia. Seus ensinamentos
e orientagOes foram fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa e para 0 meu
crescimento como pesquisador. Agradeco a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelo apoio financeiro essencial para a realizacéo
deste projeto. Gostaria de agradecer aos integrantes da minha banca de defesa, a Prof?.
Dr2 Alexandra Epoglou e a Prof.2 Dr? Tainan Amorin Santana, suas contribuigdes foram
determinantes para o desfecho dessa pesquisa.

A todos que, de alguma forma, fizeram parte dessa trajetdria, minha mais sincera
gratiddo. Que a busca por novos saberes nos motive a construir um futuro melhor para
todos.



SUMARIO

1- INTRODUGAO ..ot 9
2- JUSTIFICATIVA ..ottt ettt 12
- OBIETIVOS ...t e et e e e e e anre e e nnneas 14
3.1- ODJELIVO GEIAl ....viieieecce e 14
3.2- ObjetiVo ESPECITICO ..oviuiieiieiisieee e 14
4- FUNDAMENTAGAO TEORICA .....oiiitieieieieei it 15
4.1 Contexto Legislacional das Ciéncias da Natureza............ccoceevevvereneeseencseene 15
4.2 PeSQUISAS NO CONTEXEO ....vvevveiieiieiesieesieesie st e e eee s e e sre e staeste e sreesseenaesneesaeeneenrs 16
4.3. FOrMAGAOD UOCENTE ... .ottt ettt b e e 18
5- METODOLOGIA ... e e s e e nae e e anaeas 20
5.1. Contexto e Participantes da PESQUISA.........c.cceieeieeieeiieie e 21
5.2 QUESLTES ELICAS ......v.vvecvveeeeecee s st ses st es sttt an s sen e 21
5.3. Instrumento de coleta de dadosS...........covevieriiiie i 22
5.4. Instrumento de anélise de dados ..........cooeirerieieineieeee e 22
6- - ANALISE DO PERFIL PESSOAL E PROFISSIONAL DOS PROFESSORES
........................................................................................................................................ 24
6.1- PErfil PESSOAI ..o 24
6.2- FOrMaga0 ACAUBIMICE ......ccveveiiitiiiiiiieii et 25
6.2.1. PO0s-Graduacdo e Formacao Continuada............ceeereerverieseeseesesie e esee e 35
6.3 AtUaGa0 ProfisSional ..o 39
7- - OS DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ENSINO DE CIENCIAS DO 6° AO
9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL ...octiietieietse e 45
7.1, LeCiONANAO CIBNCIAS ... .cveveieitiiiesiesiesie ettt ettt 45
7.2- Desafios e perspectivas da ProfiSSA0 ........cccccveiiiiiiiiie e 51

7.2.1 Da analise dos Desafios e/ou dificuldades para ensinar Ciéncias da Natureza. 51

7.2.2. Possiveis solugbes para os desafios enfrentados por professores de Ciéncias da

I L =4 SO 57
8- CONCLUSAOD ..ottt en sttt s s senes 64
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......o.ooiiieeeeeeeeee e 66
ANEXOS......coooveeeieieeieeeetesee ettt s sttt an s sttt 71

ANEXO | - TERMOS E CARTA DE ANUENCIA.......c.cooiveiieieeeeeeeeseeesen i, 71

ANEXO Il — PARECER DE APROVAGCAO NO CEP.........ccoovvvrrrrernresrenrenereesnens 74

ANEXO 1 — QUESTIONARIO..........ooiieiieeicteeeeeeeee e, 75



LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Graduagdes que atendem os requisitos para lecionar Ciéncias no ensino de 6°

B 0% AN0..c e 16
Quadro 2 - Instituicao e graduacao dos ProfeSSOrES........c.cvviiervereeiieeieeriesiee e esee e 26
Quadro 3 - Contetdos de Ciéncias de para 3° ciclo fundamental................cccccvevrennnnne. 30
Quadro 4 - Contetdos de Ciéncias de para 4° ciclo fundamental .............cccoceevveiviienns 31
Quadro 5 - Segunda Graduacgéo dos professores partiCipantes..........cccccveveeververesnenne 34
Quadro 6 — Pds-Graduacao dos professores partiCipantes............cccovevveresveeseeresnenes 35
Quadro 7 - Curso de FOrmagdo Continuada ...........ccceveevveresieneere e 37

Quadro 8 — Tempo de atuacéo e vinculo dos professores participantes com a rede
BSLAAUAL ...ttt b e nneees 39

Quadro 9 — Objeto do conhecimento de Ciéncias Naturais, de acordo com o curriculo
(0[O =T = Vo [o I [ T=T (o o= S 46

Quadro 10 — Categorias relacionadas aos desafios apresentadas pelos participantes da
PESTUISAL . veeuteereesteeteeseesteesteaseesseesteaseesseebeaseesbeebeeseeaseebeaseesbeesbeaseeabeenbeeneenreebeeneeaneennens 52

Quadro 11 — Categorias relacionadas as possiveis solugfes para os desafios enfrentados
PEIOS PrOTESSOIES. ...cuvievieieeie ettt et e e te et e s seesbeesaesreesteenbesneenne s 58



1- INTRODUCAO

A educacdo cientifica é importante para o desenvolvimento social. Ela torna os
cidadaos capazes de gerar uma compreensdo do mundo, tomar decisdes, e enfrentar os
desafios da atualidade. Segundo Werthein e Cunha (2009), a auséncia de prioridade no
desenvolvimento da educacdo cientifica da populagdo, compromete o futuro da
sociedade. Dessa forma, é essencial reconhecer o potencial de uma base consistente de
desenvolvimento cientifico. E isso deve ocorrer desde a infancia, sendo indispensavel
para a construcdo de uma sociedade democratica, produtiva, humana e sustentavel
(Viecheneski; Carletto, 2013).

O processo de escolarizacdo pode estimular nas criancas e adolescentes, 0
pensamento critico, a capacidade de buscar solugbes que auxiliem no desenvolvimento
social, econdmico e do meio ambiente, sendo assim € um compromisso Com 0 progresso
do Pais. Para Amparo e Vaz (2020) nos anos iniciais, a crianca esta desenvolvendo as
suas potencialidades, dessa forma, as praticas pedagdgicas adotadas durante o Ensino
Fundamental, podem propiciar um ambiente de crescimento, de conhecimento do
mundo fisico e social.

Para Melo et al. (2013), trabalhar os conhecimentos cientificos em sala de aula é
um caminho para que o estudante se aproprie da constru¢do humana do conhecimento e
se sinta parte dessa evolucdo, tendo entdo, o ensino de Ciéncias um carater historico e
cultural como foco principal da formacéo cientifica do estudante.

De acordo com Krasilchik (2000), o ensino de Ciéncias no cenario brasileiro é
relativamente novo. Foi durante a década de 1950, que o ensino de Ciéncias no Brasil
comecou a se solidificar. Sendo caracterizado por uma abordagem expositiva, baseada
em livros didaticos desatualizados e de origem europeia e com pouca énfase em
atividades praticas. No entanto, de acordo com Krasilchik (2000) a partir de meados
dessa década, observou-se um cenario de mudancgas no pais, com discussGes sobre 0s
conteudos a serem abordados no ensino de Ciéncias.

A tentativa de aprimorar o ensino de Ciéncias no Brasil sofreu influéncia dos
Estados Unidos, de acordo com Lorenz (2008), o ensino de Ciéncias no Brasil sofreu
influéncia de movimentos reformistas internacionais, principalmente oriundos dos
Estados Unidos, que apoiaram financeiramente iniciativas do Instituto Brasileiro de
Estudos Culturais e Cientificos (IBECC), com o objetivo de aprimorar e difundir o

ensino de Ciéncias de forma mais eficaz.
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Na década de 1960, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional em 1961, Lei n® 4.024 (Brasil, 1961), ficou estabelecido que as
aulas de Ciéncias passariam a ser obrigatorias nas duas Ultimas séries do ensino
fundamental. Além disso, observou-se um aumento na carga horaria do componente
curricular, como é citado por Krasilchik (2000), houve um aumento na carga horaria
dedicada ao ensino de Ciéncias no Ensino Médio e essas medidas foram importantes
para o avanco do ensino de Ciéncias no Brasil, conferindo-lhe maior estruturacéo e
abrangéncia.

Na década de 1970, com a promulgacdo da lei 5.692 (Brasil, 1971), o ensino de
Ciéncias continuou seu processo de ampliagdo na matriz curricular do ensino
fundamental. De acordo com Krasilchick (2000), a disciplina Ciéncias passou a ser
obrigatoria durante todo o Ensino Fundamental. Portanto, houve a partir da década de
1970 uma ampliagcdo e democratizagdo do acesso ao conhecimento do componente
curricular Ciéncias.

No fim da década de 1970, de acordo com Nascimento et al. (2010), buscava-se
uma reformulacdo no sistema educacional brasileiro. Segundo os autores, nesse periodo
houve grande preocupacdo em relacdo ao ensino e a aprendizagem assim como com 0
desenvolvimento de habilidades cientificas pelos estudantes, em meio a guerra
tecnologica travada por grandes potencias no mundo. Isso é corroborado por Krasilchick
(1998) dando énfase aos titulos das propostas de melhoria no ensino de Ciéncias
daquela época, como por exemplo, “Educagdo em Ciéncia para a Cidadania” e
“Tecnologia e Sociedade”, tendo em vista contribuir com o desenvolvimento do Brasil.

Ainda segundo Nascimento et al. (2010), no inicio dos anos 1980, a educagéo
passou a ser vista como uma pratica social que se relacionava aos sistemas politico-
econdmicos. Relacionando a isso, Krasilchik (1987) argumenta que ao longo da década
de 1980, questbes como: o desinteresse dos estudantes pelas Ciéncias, a baixa procura
por profissdes ligadas a area e a emergéncia de questdes cientificas e tecnoldgicas de
importancia social, possibilitaram mudancas curriculares visando colaborar com a
construcdo de uma sociedade cientificamente alfabetizada.

Ja na década de 1990, a aprovacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional em 1996 (Brasil, 1996) e a criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997) no ano seguinte, marcaram um momento importante na
educacdo brasileira. Segundo Nascimento et al. (2010). Esses documentos propuseram

que a escola esta incumbida de promover a formacéo de alunos aptos para exercer seus
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direitos e deveres em uma sociedade em constante transformacéo, além de sugerir que
0s contetdos educacionais sejam abordados de maneira interdisciplinar, integrando o
estudo de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) no curriculo.

Entdo, em sintese, de acordo com Garcia (2016) e seguindo as diretrizes para a
educacdo no Brasil (Lei 4024/61, 5692/71, 9394/96 e, especificamente, a Resolugéo
CNE/CP 02/97) a formacao de professores de Ciéncias, para o ensino fundamental, tem
sido marcada pela simplificacdo e pela fragmentacdo do percurso formativo, processos
que impactam na qualidade da formag&o docente.

Na virada do milénio, a educacéo de cientifica no Brasil, segundo Nascimento et
al. (2010), passou a considerar de forma enfatica a necessidade de haver
responsabilidade social e ambiental, dessa forma a formacdo cidadd tornou-se tema
central.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, Brasil, 2017) estruturou o ensino
de Ciéncias em trés unidades tematicas (Matéria e Energia, Vida e Evolucédo, Terra e
Universo), dessa forma varios conteddos multidisciplinares foram distribuidos ao longo
de todo ensino fundamental.

Diante de um contetdo curricular tdo amplo, é importante considerar qual area
de formacdo académica o profissional que leciona Ciéncias deveria possuir. Segundo
Pena (2017), é necessario definir quem € o profissional adequado para lecionar Ciéncias
nos anos finais do ensino fundamental e qual formacao especifica esse profissional deve
ter. Ainda de acordo com Pena (2017) as universidades precisam definir em qual
seguimento esse profissional ira atuar.

Pesquisas no contexto sergipano trazem uma ideia no &mbito de formagéo, uma
realidade que é também observada no restante do pais, maior nimero de professores
licenciados em Ciéncias Bioldgicas, ministrando Ciéncias no ensino fundamental.
Santana (2012) observou que no recorte de escolas da rede publica de ensino da parte
central da cidade de Itabaiana-SE, 71,4 % dos docentes que ministram Ciéncias no 9°
ano sdo licenciados em Ciéncias Bioldgicas. A ampliacdo desse trabalho realizada por
Almeida (2021) confirma que quase uma decada depois, esse percentual chega a 75%,
levando em consideragdo toda a rede publica do municipio e a faixa de modalidade de
ensino de 6° a 9° ano.

Diante disso, alguns questionamentos podem ser levantados e suas possiveis

implicacbes devem ser investigadas. Qual profissional esta a frente das aulas de
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Ciéncias no agreste do estado de Sergipe? Quais os desafios de ensinar um componente
curricular tdo amplo como o de Ciéncias?

A necessidade de responder a essas perguntas se torna cada vez mais evidente na
atualidade. O desempenho do profissional no ensino de Ciéncias pode influenciar
diretamente na qualidade da educacdo oferecida aos alunos. A formagédo e as
competéncias desse professor sdo essenciais para que ele consiga enfrentar os desafios
da pratica educativa, além de atender as necessidades dos estudantes. Compreender
como esses aspectos impactam positivamente ou negativamente o ensino pode ajudar a
identificar lacunas e possibilitar a elaboragdo de estratégias eficazes para a melhoria da

educacdo na etapa final do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano.

2- JUSTIFICATIVA

Ao longo de cinco anos, tive a oportunidade de trabalhar em algumas
instituicbes de ensino privadas na regido agreste do estado de Sergipe. Tendo a
oportunidade de lecionar Ciéncias para todas as series do ensino fundamental e Quimica
e Fisica, no 9° ano, algo que foi enriquecedor para minha formacéo docente.

Durante o tempo de trabalho, foi possivel observar que a maior parte dos colegas
de profissdo, que lecionavam Ciéncias no ensino fundamental, eram licenciados em
Ciéncias Biologicas, e que sua area de atuacdo era do 6° ao 8° ano, algo que restringia a
minha atuacdo em algumas escolas com maior quadro de professores ao 9° ano.

Foi possivel observar através de seus relatos que tinham dificuldades de
ministrar contetdos relacionados a Quimica e Fisica presentes em outras séries do
ensino fundamental. Por outro lado, pude observar que eu também tinha dificuldades
em varios assuntos, fisicos e bioldgicos, que estavam distantes da minha formacéo, algo
que fazia com que voltasse a diversos livros, para poder compreender o contetdo antes
de realizar o planejamento das aulas.

Se nas escolas privadas prioriza-se a contratacdo de profissionais licenciados nas
trés areas das Ciéncias Naturais (Biologia, Quimica e Fisica) para abranger seu ensino
fundamental de 6° ao 9° ano, surgiu a curiosidade de como era formado o quadro de
professores que atuam nessa area na esfera publica, mas precisamente na rede estadual.

Considerando a importancia de compreender o perfil do professor que ensina
Ciéncias do 6° ao 9° do ensino fundamental e a auséncia de pesquisas atuais sobre o

tema no contexto investigado, essa pesquisa foi realizada com intuito de fornecer um
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panorama da situacdo em escolas localizadas em 14 municipios da regido agreste do
estado de Sergipe.

Este panorama se faz essencial para entender as caracteristicas e desafios
enfrentados por esses profissionais nas escolas da regido agreste de Sergipe.
Compreender esse perfil é fundamental para direcionar politicas educacionais, formacao
continuada e recursos que atendam as necessidades especificas desse contexto

educacional, promovendo uma melhor qualidade de ensino em Ciéncias.
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3-OBJETIVOS
3.1- Objetivo Geral

Identificar o perfil profissional e os possiveis desafios do professor que
ministra Ciéncias da Natureza no ensino fundamental do 6° ao 9° ano, em escolas da
rede estadual da regido Agreste de Sergipe.

3.2- Objetivo Especifico

Realizar o levantamento do numero de professores de Ciéncias da Natureza do
6° ao 9° ano na rede publica estadual de Sergipe, vinculados a DREO3.

Analisar os desafios e solucdes apresentados pelos professores ao ministrar
Ciéncias da Natureza de 6° a 9° ano.
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4- FUNDAMENTAGAO TEORICA
4.1 Contexto Legislacional das Ciéncias da Natureza

O art. 62 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com redacdo na Lei n°
13.415, de 2017, especifica que:

A formacgdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para 0 exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (BRASIL, 1996, p. 20)

De forma geral, o artigo de lei estabelece que a formacgdo de professores para
atuar diretamente na educacdo bésica, deve ser em nivel superior, através de um curso
de licenciatura plena. No entanto, o trecho deixa uma excegdo, quando permite uma
formacdo minima em nivel médio, na modalidade normal, que é uma formacéao voltada
apenas para preparacdo de professores para 0 exercicio do magistério na educacao
infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental.

Porém, de acordo com Nascimento et al. (2010) em 1980, o Comité Nacional
Pr6 Formacdo do Educador iniciou um movimento pela reformulagdo dos cursos de
formacdo de professores no Brasil e sugeriu a extingdo dos cursos de licenciatura de
curta duracdo (Modalidade Normal), ou seja, um movimento anterior a Lei n® 9.394,
que era contrario em parte, ao texto da lei.

Segundo Gozzi e Rodrigues (2018), o fim dos cursos de licenciatura curta néo
resultou em uma definicdo de formacdo especifica para os professores de Ciéncias da
Natureza, entdo como consequéncia, a maior parte das universidades brasileiras
continuou formando professores em &reas especificas.

Ainda de acordo com Gozzi e Rodrigues (2018) e em consonancia com 0
paragrafo 4° do Art. 3° do Decreto n.° 3.276 (BRASIL, 1999) “a formagdo de
professores para a atuacdo em campos especificos do conhecimento far-se-4 em cursos
de licenciatura, podendo os habilitados atuar, no ensino da sua especialidade, em
qualquer etapa da educagdo basica”.

Entretanto, hd um ponto a se considerar, apesar da legislacdo indicar o grau de
formacdo minima para o exercicio da profissao, existe a necessidade de aprofundar, o
sentido de formacdo como algo mais amplo, é o que sugere o parecer CNE/CP n.°
009/2001:
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H4 ainda a necessidade de se discutir a formagao de professores para algumas
areas de conhecimento desenvolvidas no ensino fundamental, como Ciéncias
Naturais[...] que pressupdem uma abordagem equilibrada e articulada de
diferentes disciplinas (Biologia, Fisica, Quimica, Astronomia, Geologia
etc) [...] que, atualmente, sdo ministradas por professores preparados
para ensinar apenas uma dessas disciplinas [...] A questdo a ser enfrentada
¢ a da definicdo de qual é a formagdo necessaria para que os professores
dessas areas possam efetivar as propostas contidas nas diretrizes curriculares.
(BRASIL, 2011, p. 1)

Mediante isso, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP (2014) langou uma tabela de referéncias com a formagao considerada
adequada para cada disciplina, “nesse sentido, como a forma comum de organizacao dos
conteddos curriculares estdo associadas disciplinas cientificas, entdo, a docéncia pode
ser qualificada a partir da relacdo entre a disciplina ministrada e a formacdo de quem a
esta lecionando” (BRASIL 2014, p. 9-10), que segue abaixo:

Quadro 1 - GraduacGes que atendem os requisitos para lecionar Ciéncias de 6° a 9° ano

Licenciatura Bacharelado (Complementagéo Pedagogica)
Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Bioldgicas
Ciéncias Naturais Quimica
Quimica Fisica
Fisica Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia

Fonte : adaptacdo do INEP (2014, p. 9-10)

A formacao dos professores que lecionam Ciéncias Natureza é um tema que
requer um compromisso constante que visa sua melhoria, segundo Gozzi e Rodrigues
(2018), é necessaria uma discussdo sobre a formacdo voltada aos anos finais do ensino
fundamental, cuja caracteristica € o encaminhamento tedrico-metodoldgico do ensino
integrador. Além disso, Gozzi e Rodrigues (2018) apontam a falta de uma identidade
propria para o professor de Ciéncias da Natureza como um problema significativo,
agravado pelo histdrico da area e pela auséncia de uma Diretriz Curricular Nacional

especifica.

4.2 Pesquisas no contexto

Para identificar pesquisas relacionadas ao objeto de estudo, as bases de dados
utilizadas foram: o Repositério Institucional da UFS (RI/UFS), SciElo, a Base Nacional
de Teses e Dissertacdes, a Revista Quimica na Escola e Anais de Eventos (Encontro
Nacional de Ensino de Quimica-ENEQ e Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo
em Ciéncias-ENPEC), cruzando as palavras chaves: Perfil Profissional, Ciéncias e

Ensino Fundamental.
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Santana (2012), no contexto do municipio de Itabaina-Se, tragou um panorama
dos profissionais que introduzem os alunos aos conceitos basicos da Quimica, disciplina
geralmente apresentada no 9° ano. O estudo buscou aprofundar a analise inicial dos
questionarios por meio da observacdo da atuacdo dos professores em sala de aula.
Durante sua pesquisa, Santana (2012) constatou que as graduacGes em Quimica ou
Fisica somadas, resultavam no percentual de 21,5%, e tendo como maioria a formacao
em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas com um percentual de 71,4%.

Almeida (2021) realizou ampliacdo da pesquisa realizada por Santana (2012),
estendendo o nimero de participantes da pesquisa, ao incluir toda a esfera municipal de
ensino de Itabaiana-SE. Seus resultados indicam uma ampliacdo do numero de
professores com formacdo em Ciéncias Bioldgicas ministrando Ciéncias em
comparagdo com a pesquisa anterior, quando dos 32 participantes da sua pesquisa, 75%
possuem essa formacdo. No trabalho, chama atencdo para a formagdo em outras
disciplinas, consideradas ndo adequadas para ministrar Ciéncias, tais como: Pedagogia,
Geografia, Historia e Matematica, o que corresponde a um total de 21,9% dos
participantes.

Ribeiro e Sedano (2020) observam essa realidade em sua pesquisa quando
pontuam que dos 63 professores participantes da sua pesquisa, 14 sdo considerados
adequados, por possuirem graduacdo em alguma das Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica
ou Biologia), e desse numero, 50% deles tém formagédo em Ciéncias Biologicas. Esses
autores também chamam atencdo ao atribuirem as dificuldades de aprendizagem
cientifica por parte dos alunos e falhas no desenvolvimento do docente que media esse
conhecimento, ao distanciamento entre a formagdo dos professores e sua atuacgdo
profissional.

Essa afirmacdo de Ribeiro e Sedano (2020) também é acompanhada por Ramos
e Rosa (2008), segundo os autores, o docente do ensino fundamental se sente incapaz e
inseguro para proporcionar aos alunos uma aprendizagem significativa em Ciéncias, e
isso fica mais evidente, quando sua formacdo ndo € compativel com a modalidade
curricular que leciona.

Observa-se entdo um percentual irrisério de professores de Quimica e Fisica ao
comparar com o namero de professores formados em Ciéncias Bioldgicas, um fator que
colabora para essa tendéncia € a elaboracéo de concursos publicos que excluem dos seus
editais, a oportunidade de licenciados em Quimica e Fisica, de concorrem a vagas para

profissionais que ministram Ciéncias nessa fase escolar. E o que cita Pena (2017),
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deixando evidente que ndo é raro encontrar concursos publicos que distanciam o0s
licenciados em Fisica ou Quimica do ensino fundamental, o que é observado na capital
do estado de S&o Paulo e em cidades do interior de Sergipe.

O trabalho de Pena (2017) também destaca a "biologizacdo" do ensino de
Ciéncias, uma tendéncia criticada por alguns autores, como Cunha e Krasilchik (2000),
gue argumentam que apenas a concentracdo de disciplinas bioldgicas nos cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pode prejudicar a formagdo de professores de
Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental.

De acordo Cunha e Krasilchik (2000) no que diz respeito as Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas estdo longe de formar adequadamente o professor de Ciéncias para
0 Ensino Fundamental, em vista de seus curriculos altamente biologizados. As autoras
ainda ressaltam que isso também ocorre da mesma forma nos cursos de Licenciatura em
Fisica e em Quimica, pela concentracdo de disciplinas em suas areas especificas.

Entdo ainda segundo Cunha e Krasilchik (2000) insistir que os cursos de
Ciéncias Bioldgicas, Quimica ou Fisica priorizem a formacdo do professor de Ciéncias
da Natureza tem sido uma batalha para os formadores de professores, pois a prioridade
desses cursos se concentra as disciplinas atreladas ao bacharelado.

4.3. Formagcao docente

Em meio as evidéncias embasadas por Cunha e Krasilchik (2000) expostas no
topico anterior, os professores precisam buscar solucBes que agreguem as suas
formacdes iniciais 0 conhecimento natural de outras disciplinas. Nascimento e Reis
(2017) indicam a necessidade de um cuidado maior com os professores iniciantes, pois
é na fase inicial da sua carreira que encontram dificuldades em relacéo a sua formacao
inicial, que atrelado a isso, ndo ddo conta de tratar com profundidade as vivéncias do
cotidiano escolar.

A virtude disso, Macedo e Reis (2020) conclui em sua pesquisa que os futuros
professores de Ciéncias muitas vezes rejeitam ou modificam as ferramentas ou modelos
de ensino introduzidos nos cursos universitarios, ja que ndo se identificam com as
visdes de ensino que levam para as escolas ou ndo se adaptam as realidades encontradas
em sala de aula.

Dessa forma, Novoa (2009) € incisivo no tocante que é necessario tomar
medidas que assegurem a aprendizagem e o desenvolvimento profissional docente, num

sentido em que exista: articulagcdo da formacéo inicial, inducdo e formagdo em servico
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numa perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; atengdo aos primeiros anos de
exercicio profissional e a insercdo dos jovens professores nas escolas.

Entretanto, segundo Carvalho (2015) a realidade contemporénea ainda esta
longe do ideal; na universidade, a cultura do conhecimento fragmentado continua sendo
perpetuada, dividido em contetdos disciplinares. Para Morin (2000) as disciplinas se
fecham e ndo buscam didlogo umas com as outras, pois cada disciplina pretende
primeiro fazer reconhecer sua soberania territorial em detrimento de outras areas de
ensino.

Carvalho (2015) continua apontando os impactos dessa pratica em sala de aula,
pontuando que esse tipo de ensino ndo possibilita aos alunos integralizar e analisar
“saberes” que solucionem os problemas da realidade, nem captar a totalidade e a
multidimensionalidade que envolve o individuo e a sociedade.

Saberes esses que remetem as ideias de Tardif, (2005) no tocante aos saberes
docentes, estes conhecimentos abrangem uma variedade de disciplinas, métodos de
ensino, teorias educacionais, psicologia da aprendizagem, entre outros aspectos

relevantes para a pratica docente.

Pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de saberes transmitidos
pelas instituicdes de formacédo de professores (escolas normais ou faculdades
de Ciéncias da educacéo). O professor e o ensino constituem objetos de saber
para as Ciéncias Humanas e para as Ciéncias da Educacdo. Ora, essas
Ciéncias, ou pelo menos algumas dentre elas, ndo se limitam a produzir
conhecimentos, mas procuram também incorpora-los a prética do professor.
(TARDIF, p. 67. 2005)

Isso significa que ndo se trata apenas de adquirir informagfes teodricas, mas
também de aplica-las de forma eficaz na sala de aula e adapta-las as necessidades dos
alunos e ao contexto educacional especifico. Portanto, os saberes profissionais
englobam n&o apenas o conhecimento tedrico, mas também a capacidade de o colocar
em pratica de maneira reflexiva e adaptativa.

Tardif (2005) propde uma concepcdo de saberes docentes que vai além do
conhecimento puramente académico, incluindo aspectos praticos, experiéncias pessoais
e contextos sociais. Os saberes docentes de Tardif (2005) podem ser resumidos em trés
categorias principais:

Saberes disciplinares: refere-se ao conhecimento sobre os conteldos das

disciplinas que o professor ensina. Isso inclui tanto 0 dominio dos conceitos e teorias
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quanto a compreensdo das praticas e métodos especificos de cada area do
conhecimento.

Saberes curriculares: envolve o conhecimento sobre os curriculos escolares, os
programas educacionais e as politicas educacionais vigentes. Os professores precisam
entender como organizar e planejar o ensino de acordo com os objetivos educacionais
estabelecidos e as necessidades dos alunos.

Saberes da experiéncia: refere-se ao conhecimento pratico adquirido pela
experiéncia de ensinar. 1sso inclui habilidades de gestdo de sala de aula, estratégias de
ensino eficazes, capacidade de lidar com a diversidade dos alunos e compreensdo das

dindmicas sociais e culturais presentes no contexto educacional.

5- METODOLOGIA

Ao abordar um estudo de caso complexo, é fundamental utilizar uma
metodologia que permita uma compreensdo aprofundada e detalhada das
especificidades em questdo. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa se destaca como uma
abordagem possivel, pois permite explorar as perspectivas, experiéncias e significados
dos envolvidos (Flick, 2009).

Essa abordagem é especialmente util em situagGes em que as especificidades sdo
multifacetadas e complexas, pois podem oferecer insights mais profundos e holisticos
do que as abordagens quantitativas, que podem ser limitadas pela simplificacdo dos
dados (Flick, 2009; Creswell, 2007).

De acordo com (Creswell, 2007, p. 188) “Um aspecto fundamental da pesquisa
qualitativa é a reflexdo critica do pesquisador sobre suas proprias visoes, valores e
interesses pessoais em relacdo ao topico e ao processo de pesquisa”. Isso € essencial
para garantir que uma pesquisa seja realizada de forma ética e que o0s resultados sejam
vélidos, bem como contribui para um processo de ressignificacdo sobre o objeto de
estudo pelo proprio pesquisador.

Essa abordagem permite que o pesquisador obtenha uma compreensdo mais
profunda e detalhada das especificidades em questdo, e que os resultados sejam mais
ricos e significativos. Sendo a experiéncia do pesquisador com 0s participantes da
pesquisa, algo intenso e em um viés interpretativo (Creswell, 2007).

Como destacam Flick (2009) e Creswell (2007), a pesquisa qualitativa é uma

abordagem fundamental para a producdo de conhecimento em areas complexas. Ao
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utilizar essa abordagem, os pesquisadores podem contribuir para a constru¢do de uma

compreensdo mais aprofundada das especificidades em questao.

5.1. Contexto e Participantes da Pesquisa

Essa pesquisa foi desenvolvida no Programa de Po0s-Graduacdo em Ciéncias
Naturais da Universidade Federal de Sergipe (PPGCN/UFS) localizado na cidade de
Itabaiana-Se no campus Professor Alberto Carvalho.

A pesquisa foi realizada com professores vinculados a Diretoria Regional de
Educacao (DRE 03), 6rgao vinculado a Secretaria de Estado da Educacdo e Cultura
(SEDUC). Os municipios que compde a DRE 03 s&o: Areia Branca, Campo do Brito,
Carira, Frei Paulo, Itabaiana (sede), Macambira, Malhador, Moita Bonita, Nossa
Senhora Aparecida, Pedra Mole, Pinhdo, Ribeir6polis, S0 Domingos e Sdo Miguel do
Aleixo.

Dentre as escolas identificadas nesses municipios foram selecionadas aquelas
que possuem ensino fundamental na modalidade regular. A partir dessa informacao,
selecionou-se os professores que lecionam Ciéncias no ensino fundamental do 6° ao 9°
ano.

Foram identificados 36 professores, dos quais 27 participaram da pesquisa,
representando um percentual de 75%. E importante ressaltar que alguns desses
professores atuam em mais de uma unidade de ensino que foram observadas, o que
enriquece a diversidade e a representatividade dos dados encontrados.

A carta de anuéncia, bem como o oficio enviado ao Diretor Regional de
Educacao 03 do estado de Sergipe, solicitando autorizacédo para realizagdo da pesquisa,
fazem parte do (ANEXO 1). Como resposta a esta solicitacdo via oficio, foram
fornecidas as informacgdes iniciais acerca do numero de professores, bem como a forma

de contato.

5.2 Questdes Eticas

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
com numero CAAE: 80031324.7.0000.5546, (ANEXO II) garantindo a integridade de
todos os participantes, e segue as normas da Resolugdo 510/2016 (BRASIL, 2016), para
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais e segue 0s principios éticos regidos pelo
Conselho Nacional de Sadde (CNS).

Para garantir o anonimato dos participantes, foi disponibilizado para assinatura o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), buscando a confirmagdo para
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participacdo e autorizacdo para publicacéo dos dados coletados. Todas as informagoes
coletadas foram tratadas com total confidencialidade e utilizadas exclusivamente para
fins académicos.

Para codificar os participantes de acordo com a &rea, foi adotado um sistema de
nomenclatura que combina letras e ndmeros. O prefixo "P.CB." é utilizado para
identificar os licenciados em Ciéncias Bioldgicas, enquanto "P.Q" é designado para 0s
licenciados em Quimica. A numeracdo segue a ordem em que as respostas foram
recebidas, permitindo uma identificacdo Unica e organizada de cada participante,

garantindo o anonimato.

5.3. Instrumento de coleta de dados

A coleta dos dados contou com aplicagcdo de um questiondrio (ANEXO I11) na
modalidade remota.

O questionario foi uma adaptacdo do instrumento usado por Almeida (2021) e
mesmo assim passou por uma avaliagao prévia, para validagdo, com grupo de pesquisa,
a fim de atender os objetivos desta pesquisa.

O questionario buscou observar a formacdo inicial, tempo de atuacdo como
docente, quantidade de vinculos, possiveis cursos de formacao continuada.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), a aplicacdo de um questionario se
torna uma ferramenta viavel, pois: economiza tempo e reduz custos; obtém um grande
numero de dados; atinge um maior nimero de pessoas simultaneamente; abrange areas
geograficas mais amplas (no contexto desta pesquisa, 0s 14 municipios); economiza
pessoal; obtém respostas mais rapidas e mais precisas; maior liberdade e seguranca nas
respostas (em funcdo do anonimato); menos risco de distorcdo em fungdo da néo-
influéncia do pesquisador; mais tempo para responder e em horario mais favoravel e
maior uniformidade na avaliacdo, em virtude da impessoalidade do instrumento.

Para andlise do perfil, o questionario foi elaborado em trés sec@es, que abordam
o0 Perfil Pessoal, Formacdo Académica e Perfil Profissional, desta forma os dados serdo
demonstrados seguindo a ordem abordada no questionario.

5.4. Instrumento de anélise de dados

Em consonancia com os objetivos da pesquisa e a metodologia aplicada, o
método de Bardin (2011) surgiu como uma alternativa viavel para andlise de dados. A
Anélise de Contetdo de Bardin (2011) busca a construcdo de técnicas sélidas para a

andlise de caracteristicas e informacdes de diversos tipos de dados encontrados, como
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textos, entrevistas, cadernos de campo e respostas a questionarios. Esta abordagem visa
explorar e compreender os significados associados aos dados, permitindo uma
compreensdo dos sentidos apresentados pelos participantes da pesquisa.

Seguindo as diretrizes desenvolvidas por Bardin (2011) a andlise dos dados
desse trabalho passou por trés etapas.

Abaixo é possivel observar um esquema que detalha as etapas de que seguem a
anélise de dados.

Pré-Analise Exploracéo
do Material

Anélise e
Interpretacéo

Fonte: autoria propria

Pré-andlise: durante a etapa inicial, os dados foram preparados, determinando os
objetivos da pesquisa, selecionando as respostas dos professores a serem examinados.

Exploracdo do material: neste estagio, os dados foram codificados de acordo
com padr@es através do sistema de categoria desenvolvido na pré-analise. Um exame
das respostas foi realizado, com o objetivo de considerar repeti¢cdes, semelhancgas e
diferencas significativas entre as unidades de analise.

Analise e interpretacdo: na Ultima fase os resultados da analise foram interpretados a luz
dos objetivos da pesquisa e do referencial tedrico escolhido. Identificando e descrevendo os
principais temas, padres ou tendéncias encontradas nos dados. O processo de interpretacéo dos

resultados incluiu uma avaliacdo critica da validade e confiabilidade da analise.
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6- ANALISE DO PERFIL PESSOAL E PROFISSIONAL DOS PROFESSORES

A presente secdo mostra os resultados da pesquisa, discutidos em dois capitulos
subsequentes. O primeiro capitulo aborda a analise do perfil profissional dos
professores de Ciéncias, incluindo varidveis como: sexo, idade, formagdo inicial e
aperfeicoamento. Além disso, serdo discutidas as implicagbes desses resultados para a
compreensdo do perfil profissional dos professores de Ciéncias e como essas caracteristicas
podem influenciar sua pratica docente.

J& no segundo capitulo, os desafios e dificuldades enfrentados por esses
professores serdo abordados.

6.1- Perfil Pessoal

Nessa subsecdo, apenas dois pontos sdo analisados: a idade dos participantes e o
seu sexo. Ao analisar o sexo e a idade dos professores, buscou-se compreender a
composicdo demogréfica da categoria, identificando possiveis tendéncias ou
desequilibrios de género. Além disso, a distribuicdo por faixa etaria permite observar a
diversidade geracional, avaliar o grau de experiéncia profissional e inferir sobre a
renovacdo ou envelhecimento da forca de trabalho docente. Esses dados recentes para
reflexBes sobre equidade, representatividade e planejamento de politicas educacionais.

O primeiro ponto a ser analisado foi a idade dos professores. Observa-se uma
faixa etaria que varia de 28 a 57 anos, idade minima e maxima respectivamente.
Tracando a média aritmética encontramos uma idade equivalente a 40.8 anos. Fazendo
as devidas aproximacdes € possivel estimar a idade média dos professores de Ciéncias
do ensino fundamental de 6° a 9° ano como sendo de 41 anos.

O ndmero nado € distante do que foi observado pelo Censo Escolar (2023), o
perfil médio do corpo docente no Brasil, aponta as faixas etarias com maior
concentracdo sendo as de 40 a 49 anos e de 30 a 39 anos. Assim, a analise da média
etaria de 41 anos entre os professores de Ciéncias no contexto desta pesquisa, pode
revelar tanto potencialidades quanto desafios que esses educadores podem enfrentar na
sua dindmica profissional.

De acordo com Paquay et al. (2001), o professor exerce a funcdo didatica de
gestdo de conteudos, e a funcdo pedagogica de gestdo dos acontecimentos de sala e da
turma. Ainda de acordo com Paquay et al. (2001) o profissionalismo na fung¢do docente

é caracterizado como um processo de racionalizacdo dos conhecimentos aplicados, que
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envolve a incorporacdo de praticas ao longo dos anos que se revelam eficazes em
diferentes situacdes.

A idade avancada atrelada ao tempo de profissdo pode refletir mais experiéncia
profissional. Isso pode indicar que os professores passaram por diferentes ciclos de
formacgédo profissional e desenvolvimento de habilidades ao longo dos anos, como
metodologias consolidadas e gerenciamento de turma.

Além da idade a pesquisa buscou identificar possiveis desequilibrios ou padrdes
que possam influenciar a experiéncia educativa, observando se ha equidade de género e
a diversidade no corpo docente, garantindo uma educagdo mais justa e representativa.

Os dados revelaram um percentual relativamente proximo entre homens e
mulheres. Os dados indicam um numero aproximado de 56% de homens, e 44% de
mulheres.

De acordo com o Censo Escolar 2023 (BRASIL, 2023), nos anos finais do
ensino fundamental, atuam 774.395 docentes. Os dados apontam para 66,2% do sexo
feminino e 33,8% do sexo masculino, dessa forma a pesquisa revela uma consideravel
discrepancia, ao apresentar um percentual superior de homens em relacdo as mulheres.

Um ponto que vale destaque, € que ao analisar a pesquisa realizada por Almeida
(2021), observou-se que na rede publica de Itabaiana-Se, municipio que concentra a
maior parte dos professores desta pesquisa, ha um predominio de professores de
Ciéncias da Natureza do sexo feminino com 69%, dado que se aproxima ao censo
escolar 2023.

Isso pode revelar que, embora os homens sejam maioria no ensino fundamental
no ambito geral, h4 variacGes especificas em contextos especificos, como na rede
municipal de Itabaiana-SE, onde as mulheres predominam como maioria na docéncia de
Ciéncias da Natureza. Esses dados ressaltam a importancia de considerar as

particularidades regionais e disciplinares ao analisar a distribui¢do de género.

6.2- Formacdo Académica

Nesta secdo sdo analisados aspectos fundamentais do perfil educacional dos
professores, incluindo a formacdo académica, a area de graduacdo, a formacéao
continuada e o tipo de instituicdo onde obtiveram sua formacao. A formacéo académica
é essencial para compreender a base tedrica e pratica que fundamenta o exercicio

docente.
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O quadro abaixo apresenta dados referentes a instituicdo e a graduagdo de cada

professor participante da pesquisa, habilitacdo necessaria para desempenhar sua funcéo

nas respectivas instituicdes de ensino em que atuam.

Quadro 2 - Instituicdo e graduacdo dos professores

Professores Tipo de Instituicao Graduacéo
Instituicao (Licenciatura)
P.CB.1 Publica UFS (Campus Itabaiana) Ciéncias Bioldgicas
P.CB.2 Publica UFS (Campus Sao Cristdvéo) Ciéncias Biologicas
P.Q.3 Publica UFS (Campus Itabaiana) Quimica
P.CB.4 Publica UFS (Campus Itabaiana) Ciéncias Biologicas
P.CB.5 Publica UFS (Campus Sao Cristdvao) Ciéncias Biologicas
P.CB.6 Publica UFS (Campus Séo Cristdvao) Ciéncias Biologicas
P.CB.7 Publica UFS (Campus Itabaiana) Ciéncias Biologicas
P.Q.8 Publica UFS (Campus Séao Cristdvao) Quimica
P.CB.9 Publica UFS (Campus Sao Cristdvéo) Ciéncias Biologicas
P.Q.10 Privada Pio Décimo Quimica
P.CB.11 Publica UFS (Campus Sao Cristdvéo) Ciéncias Biolbgicas
P.Q.12 Publica UFS (Campus Itabaiana) Quimica
P.Q.13 Publica UFS (Campus Itabaiana) Quimica
P.CB.14 Privada Universidade Tiradentes Ciéncias Bioldgicas
P.CB.15 Privada Universidade Tiradentes Ciéncias Biologicas
P.CB.16 Privada Universidade Tiradentes Ciéncias Biologicas
P.Q.17 Publica UFS (Campus Itabaiana) Quimica
P.CB.18 Publica UFS (Campus Sao Cristdvéo) Ciéncias Biologicas
P.CB.19 Publica UFS (Campus S&o Cristovao) Ciéncias Bioldgicas
P.CB.20 Publica UFS (Campus Itabaiana) Ciéncias Biologicas
P.CB.21 Publica UFS (Campus Itabaiana) Ciéncias Bioldgicas
P.CB.22 Publica UFS (Campus Itabaiana) Ciéncias Biologicas
P.CB.23 Publica UFS (Campus Séo Cristovao) Ciéncias Bioldgicas
P.CB.24 Publica UFS (Campus Séao Cristdvao) Ciéncias Biologicas
P.CB.25 Publica UFS (Campus Itabaiana) Ciéncias Biologicas
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P.CB.26 Publica UFS (Campus Itabaiana) Ciéncias Bioldgicas

P.CB.27 Privada F.T.D Ciéncias Tecnoldgicas Ciéncias Biologicas

Fonte: autoria prépria

Foi observado um elevado percentual, 81,4% dos professores sdo egressos de
instituicdes publicas. As instituicbes publicas desempenham um papel crucial na
formacgédo de professores, pois proporcionam uma democratizacdo nas condi¢Oes que
garantem 0 acesso ao conhecimento e fomentam a reflexdo acerca das préaticas
pedagdgicas, elementos essenciais para a construcdo de uma educacdo de qualidade. Os
dados mostram que sdo estes egressos de instituicdes publicas, que vem ocupando as
vagas de docentes como professores de Ciéncias da Natureza na regido agreste de
Sergipe.

Libaneo (2012) discute a importancia das universidades publicas na formacéo de
professores, 0 autor argumenta que essas instituicbes tém um papel fundamental na
formacao critica e qualificada dos educadores. Ainda de acordo com Libaneo (2012), as
universidades publicas tém a responsabilidade de formar ndo s6 bons professores, mas
também cidaddos que entendam a dimensdo social, politica e cultural da educacéo,
preparando-os para atuar de maneira critica e transformadora.

Outro ponto abordado foi qual instituicdo obteve a graduacdo. A Universidade
Federal de Sergipe, mais precisamente o campus Professor Alberto Carvalho, localizado
na cidade de Itabaiana-SE, aparece com percentual de 44,4%. E o campus José Aloisio
de Campos, localizado na cidade de Séo Cristovdo e sede principal da instituicdo,
apresentou percentual de 37%. Somando os dados desses dois campus, obtém-se o
percentual de 81,4 %. Dessa forma, observa-se a importancia da Universidade Federal
de Sergipe (UFS) para formacdo docente, desempenhando um papel fundamental para
suprir a caréncia de professores na regido.

O numero significativo de egressos do campus Professor Alberto Carvalho em
licenciaturas ligadas as Ciéncias Naturais podem ser explicados pelo processo de
interiorizacdo das Universidades Federais. Este programa € de extrema importancia ja
que segundo Kowalski (2012).

A expansdo por meio da interiorizacdo das universidades publicas gera um
acréscimo discente, promove a diversificagdo dos perfis e possibilita 0 acesso
de jovens que vivem em zonas rurais bastante afastadas dos centros urbanos
ou ainda em outros estados. Grande parte desses perfis de alunos, segundo
um dos entrevistados [...] traz consigo grande dificuldade socioecondmica,
que repercute diretamente na manutencdo deles na instituicdo chegando ao
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ponto de evadirem devido aos diversos obstaculos encontrados durante o
periodo da vida académica. (Kowalski, 2012, p. 60-61)

Segundo Almeida et al. (2023) a interiorizacdo e democratiza¢cdo do acesso ao
ensino publico superior tem sua importancia ndo apenas para a formacdo de recursos
humanos, mas como nucleo que espalha conhecimentos gerando desenvolvimento para
as regides e seu entorno. Nesse vies, Guimaraes e Santos (2024) indicam que a presenca
de universidades em pequenos municipios fortaleceu a economia, com criacdo de
empregos diretos e indiretos e fortalecimento do comércio.

Guimardes e Santos (2024) ainda enfatizam que a interiorizacdo ndo se da
apenas no aspecto geografico de ampliacdo do alcance das Universidades Federais, mas
é um simbolo do avanco significativo de uma sociedade inclusiva e preparada para o
futuro.

Desse modo, os dados podem indicar que a UFS exerce um impacto significativo
na educacdo em Sergipe, ao formar profissionais capacitados que, por sua vez,
influenciam a qualidade do ensino nas escolas. A conex&o entre as diversas etapas da
formacéo educativa se revela essencial para o desenvolvimento de uma educacdo mais
integrada e eficaz no estado, evidenciando a relevancia da UFS nesse contexto.

No ambito da graduacédo, os dados para esse questionamento mostraram apenas
professores com graduacGes nas licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas e Quimica. A
pesquisa revela que aproximadamente 78% dos professores sdo licenciados em Ciéncias
Biologicas estando a frente das aulas de Ciéncias nessa modalidade escolar, em
contrapartida licenciados em Quimica aparecem com um percentual de 22%.

Observa-se que as pesquisas mantém uma propor¢do que é destacada por
Santana (2012) e Almeida (2021), no contexto das suas respectivas pesquisas, na cidade
de Itabaiana-SE, ao mostrar o percentual acima dos 70% de profissionais com formagéo
em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Observa-se como ponto positivo, em comparacao a pesquisa de Almeida (2021),
a auséncia de profissionais graduados em areas que nao atendem o parecer exposto no
quadro 1, ou seja, ndo graduados em &reas ligadas as Ciéncias Naturais.

De acordo com Silva et al. (2015) a formacdo e o carater interdisciplinar da
disciplina de Ciéncias exigem que os professores tenham conhecimento de Ciéncias
Biologicas, Fisica e Quimica, surgindo dificuldades, pois os préprios mencionados
anteriormente tém que trabalhar com contetidos de outras areas que nao séo de origem.

Entdo, tracando um paralelo, de acordo com Longhini (2008) sem uma formacao
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considerada adequada, os professores trabalham a disciplina de Ciéncias Naturais uma
pratica transmissiva e pautada basicamente nos livros didaticos.

No Brasil, segundo Macedo e Reis (2020) desde a cria¢do das licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas, em 1963, sdo 0s egressos desses cursos que tradicionalmente
lecionam a disciplina de Ciéncias da Natureza no Ensino Fundamental. Essa tradigdo
tem sido mantida ao longo dos anos, mesmo com as mudancas curriculares e
pedagdgicas. Os autores Gatti e Nunes (2009) no contexto da sua pesquisa sobre a
formagdo de professores para o ensino fundamental relatam que h& cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas que nem sequer contemplam os conhecimentos de
Quimica e Fisica necessarios para atuar no ensino fundamental.

Milaré e Filho (2010) também indicam que no ensino fundamental das escolas
da rede publica de ensino, o professor de Ciéncias da Natureza, responsavel por
ministrar aulas de 6° a 9° ano, é geralmente um profissional licenciado em Ciéncias
Biologicas. Os autores ainda completam que isso ocorre apesar de o contetdo
ministrado no ultimo ano (9° ano) abordar conceitos basicos de Quimica e Fisica,
divididos entre os semestres do ano letivo e desenvolvidos como disciplinas separadas.

Essa visdo dos autores Milaré e Filho (2010) que destacam que os contetidos de
Quimica e Fisica sdo abordados apenas no 9° ano do ensino fundamental esta defasada,
0s préprios Parametro Curriculares Nacionais-PCN (Brasil, 1998), documento anterior a
pesquisa dos autores, ja apontava a distribuicdo de conteudos quimicos e fisicos nos
altimos ciclos do ensino fundamental.

Mas diante disso, ainda € necessario entender a preferéncia das institui¢oes, pelo
profissional licenciado em Ciéncias Bioldgicas a frente das aulas de Ciéncias no ensino
fundamental. Para isso, é necessario observar a matriz curricular, presente no 3° e no 4°
ciclo do PCN (Brasil, 1998).
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Quadro 3 - Contelidos de Ciéncias de para 3° ciclo fundamental.

AREA

CONTEUDO

Terra e Universo

. Observacdo direta, busca e organizacdo de informacdes sobre a duragdo do dia
em diferentes épocas do ano e sobre o0s horarios de nascimento e ocaso do Sol, da
Lua e das estrelas ao longo do tempo, reconhecendo a natureza ciclica desses
eventos e associando-os a ciclos dos seres vivos e ao calendario;

. Busca e organizacdo de informacGes sobre cometas, planetas e satélites do
sistema Solar e outros corpos celestes para elaborar uma concep¢do de Universo;

. Caracterizagdo da constituicdo da Terra e das condigbes existentes para a
presenca de vida;

. Valorizacdo dos conhecimentos de povos antigos para explicar os fenémenos
celestes.

Vida e Ambiente

» Coleta, organizacdo, interpretacdo e divulgacdo de informacgdes sobre
transformagdes nos ambientes provocadas pela agdo humana e medidas de
protecdo e recuperacdo, particularmente da regido em que vivem e em outras
regides brasileiras, valorizando medidas de protecdo ao meio ambiente;

* Investigacdo da diversidade dos seres vivos compreendendo cadeias alimentares
e caracteristicas adaptativas dos seres vivos, valorizando-os e respeitando-os;

» Comparagdo de diferentes ambientes em ecossistemas brasileiros quanto a
vegetacdo e fauna, suas inter-relagbes e interagbes com o solo, o clima, a
disponibilidade de luz e de 4gua e com as sociedades humanas;

« Investigacdo de diferentes explicacfes sobre a vida na Terra, sobre a formagéo

dos fdsseis e comparagdo entre espécies extintas e atuais.

Ser Humano

Salde

e

« Distincéo de alimentos que sdo fontes ricas de nutrientes plasticos, energéticos e
reguladores, caracterizando o papel de cada grupo no organismo humano,
avaliando sua prépria dieta, reconhecendo as consequéncias de caréncias
nutricionais e valorizando os direitos do consumidor;

» Compreensdo de processos envolvidos na nutricdo do organismo estabelecendo
relagdes entre os fendmenos da digestdo dos alimentos, a absorcao de nutrientes e
sua distribuicdo pela circulacdo sanguinea para todos os tecidos do organismo;

« Caracterizagdo do ciclo menstrual e da ejaculacdo, associando-os a gravidez,
estabelecendo relagdes entre o uso de preservativos, a contracepgao e a prevencéo

das doencas sexualmente transmissiveis, valorizando o sexo seguro.

Tecnologia

Sociedade

e

Investigagdo de tecnologias usuais e tradicionais de mesma finalidade,
comparando-as quanto & qualidade das solugdes obtidas e outras vantagens ou
problemas ligados ao ambiente e ao conforto, valorizando os direitos do
consumidor e a qualidade de vida;

+ Comparacdo e classificagdo de diferentes equipamentos de uso cotidiano

segundo sua finalidade, energias envolvidas e principios de funcionamento,
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estabelecendo a sequéncia de transformacdes de energia, valorizando o consumo
criterioso de energia, os direitos do consumidor e a qualidade de vida;

» Comparacdo e classificacdo de diferentes materiais segundo sua finalidade, a
origem de sua matéria-prima e 0s processos de producdo, investigando a
sequéncia de separacdo e preparacdo de misturas ou sintese de substancias, na
indUstria ou artesanato de bem de consumo, valorizando o consumo criterioso de
materiais;

* Investigacdo dos modos de conservacdo de alimentos cozimento, adicdo de
substancias, refrigeracdo e desidratacdo quanto ao modo de atuacéo especifico, a
importancia social histérica e local, descrevendo processos industriais e artesanais

para este fim.

Fonte: (Adaptado PCN, 1998, p. 61-83)

Quadro 4 - Contetdos de Ciéncias de para 4° ciclo fundamental.

AREA

CONTEUDO

Terra e Universo

« ldentificagcdo, mediante observacdo direta, de algumas constelacdes, estrelas e
planetas recorrentes no céu do hemisfério Sul durante o ano, compreendendo que
0s corpos celestes vistos no céu estdo a diferentes distdncias da Terra; °
identificacdo da atracdo gravitacional da Terra como a forca que mantém pessoas
e objetos presos ao solo ou que os faz cair, que causa marés e que é responsavel
pela manutengdo de um astro em Orbita de outro;

« Estabelecimento de relac&o entre os diferentes periodos iluminados de um dia e
as estacdes do ano, mediante observacdo direta local e interpretacdo de
informacdes deste fato nas diferentes regibes terrestres, para compreensdo do
modelo heliocéntrico; comparacdo entre as teorias geocéntrica e heliocéntrica,
considerando os movimentos do Sol e demais estrelas observados diariamente em
relacdo ao horizonte e o pensamento da civilizagdo ocidental nos séculos XVI e
XVII;

» Reconhecimento da organizacdo estrutural da Terra, estabelecendo relacdes
espaciais e temporais em sua dindmica e composi¢éo;

* Valorizacdo do conhecimento historicamente acumulado, considerando o papel
de novas tecnologias e 0 embate de idéias nos principais eventos da histéria da

Astronomia até os dias de hoje.

» Compreensdo de relagdes entre a histéria geoldgica do planeta e a evolugéo dos
seres vivos, considerando mudancgas na composi¢do e na fisionomia da biosfera,
atmosfera e litosfera para avaliar e respeitar o tempo de reposi¢do dos materiais e
substéncias na natureza;

» Comparacdo das estruturas do corpo, dos modos como realizam fungdes vitais e

dos comportamentos de seres vivos que habitam ecossistemas diferentes, hoje e
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Vida e Ambiente

em outros periodos do passado geoldgico, para a compreensdo de processos
adaptativos;

 Reconhecimento de formas eficientes de dispersdo e estratégias reprodutivas dos
seres vivos em diferentes ambientes, e comparagdo entre reproducdo sexual e
assexual no que diz respeito a variabilidade dos descendentes;

« Estabelecimento de relagGes entre os fendmenos da fotossintese, da respiracdo
celular e da combustéo para explicar os ciclos do carbono e do oxigénio de forma
integrada ao fluxo unidirecional de energia no planeta;

« Investigacdo dos fendmenos de transformacdo de estados fisicos da agua
ocorridas em situacfes de experimentagdo e na natureza, em que ha alteracdo de
temperatura e pressdo, compreendendo o ciclo da 4gua em diferentes ambientes,
identificando 0 modo pelo qual os mananciais sdo reabastecidos, valorizando sua
preservacao;

* Investigacdo de alteracBes de determinados ambientes como resultado da
emissdo de substancias, particulas e outros materiais produzidos por agentes
poluidores, compreendendo os processos de dispersdo de poluentes no planeta e
aspectos ligados a cultura e & economia para valorizar medidas de saneamento e

de controle de poluicéo.

Ser Humano
Salde

e

» Compreensdo do organismo humano como um todo, interpretando diferentes
relacBes e correlagbes entre sistemas, Orgdos, tecidos em geral, reconhecendo
fatores internos e externos ao corpo que concorrem na manutencdo do equilibrio,
as manifestacbes e os modos de prevencdo de doengas comuns em sua
comunidade e o papel da sociedade humana na preservagdo da salde coletiva e
individual;

* Reconhecimento de processos comuns a todas as células do organismo humano
e de outros seres vivos: crescimento, respiracdo, sintese de substancias e
eliminagéo de excretas;

» Compreensdo dos sistemas nervoso e hormonal como sistemas de relacdo entre
o0s elementos internos do corpo e do corpo todo com o ambiente, em situacfes do
cotidiano ou de risco a integridade pessoal e social, valorizando condicBes
saudaveis de vida;

» Compreensao dos processos de fecundacdo, gravidez e parto, conhecendo varios
métodos anticoncepcionais e estabelecendo relagfes entre o uso de preservativos,
a contracepcdo e a prevencdo das doengas sexualmente transmissiveis,

valorizando o sexo seguro e a gravidez planejada.

Tecnologia

e

» Compreensdo de processos de recuperacdo e degradacdo de ambientes por
ocupacdo urbana desordenada, industrializacdo, desmatamento, inundacdo para
construcao de barragem ou mineragdo, cotejando custos ambientais e beneficios
sociais, valorizando a qualidade de vida;

* Investigacdo de processos de extracdo e producdo de energia e substancias
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Sociedade obtidas por diferentes tecnologias tradicionais ou alternativas, sua transformacéo
na indistria de producdo de bens, valorizando a preservagdo dos recursos
naturais;

» Compreensdo das relacBes de mdo dupla entre as necessidades sociais e a
evolucdo das tecnologias, associada a compreensdo dos processos de

transformagdo de energia e de materiais, valorizando condi¢bes de saude e

qualidade de vida.

Fonte: (Adaptado PCN, 1998, p. 91 - 111)

Diante do exposto, pode-se observar que ha um maior nimero de contetdos de
Ciéncias Biologicas presente no curriculo do ensino fundamental brasileiro, visto que os
conteddos sao distribuidos em duas grandes areas, Vida e Meio Ambiente/Ser Humano
e Saude, o que pode ser uma explicacdo para a maior adesdao desses professores para
ministrar Ciéncias no ensino fundamental, especialmente do 6° ao 9° ano. A ampla
abrangéncia de temas bioldgicos que incluem ecologia, evolucgdo, fisiologia, reproducéo
e conservacdo aproximam o licenciado em Ciéncias Biologicas para esse componente
curricular.

Outra possivel justificativa para maior percentual de professores com formacéo
em Ciéncias Bioldgicas atuando no ensino de Ciéncias ocorre por conta do formato dos
concursos publicos.

De acordo com Pena (2017), alguns concursos publicos excluem a possibilidade
de licenciados em quimica e fisica de concorrerem a vagas para a docéncia de Ciéncias
nessa etapa escolar. A autora destaca que nao é raro encontrar editais que distanciam
esses profissionais da educacdo fundamental, um fenémeno que se verifica tanto na
capital de S&o Paulo quanto em cidades do interior de Sergipe, como Estancia. Abaixo
segue um trecho do Edital N° 001 da Prefeitura de Estancia, publicado em 13 de
Outubro de 2021.

Cargo 8: Professor da Educacdo Basica — Area: Ciéncias... Requisito:
Diploma, devidamente registrado, de conclusdo de curso de licenciatura de
graduacado plena em Ciéncias Bioldgicas ou Ciéncias Naturais, fornecido por
instituicdo de ensino superior reconhecida pelo MEC (Edital N° 001 da
Prefeitura de Estancia, p. 6, 2021).

Entdo, diante do observado, pode se concluir que mesmo sendo as licenciaturas
em Quimica e Fisica adequadas para o ensino de Ciéncias, a estrutura dos concursos
publicos tem contribuido para a predominancia de licenciados em Ciéncias Biologicas

nessa funcao.
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Além da formacdo inicial, outro aspecto importante a ser considerado € a
presenca de uma segunda graduacdo entre os professores de Ciéncias da Natureza no
Ensino Fundamental. Neste sentido, € relevante investigar se esses professores possuem
uma segunda graduacdo e, em caso afirmativo, qual ¢é a area de formacao dessa segunda
graduacéo.

O percentual de professores com segunda graduacdo é relativamente baixo,
representando apenas seis professores do total. No entanto, € interessante analisar as

areas de formacdo dessas segundas graduacdes, que sdo apresentadas no quadro a

sequir:

Quadro 5 - Segunda Graduacéo dos professores participantes.

Professor 2% Graduacdo

P.Q.3 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
P.CB.5 Zootecnia
P.Q.8 Bacharelado em Quimica
P.CB.14 Bacharelado em Biomedicina
P.CB.15 Portugués
P.CB.24 Nutricdo

Fonte: Autoria Propria

A andlise das segundas graduac6es dos professores de Ciéncias da Natureza no
Ensino Fundamental revela uma diversidade de areas de formacdo. Vale ressaltar, que o
professor P.Q.3 tem formac&o inicial em licenciatura em quimica, mas as demandas da
profissdo e a necessidade de se adequar em outros vinculos, levou a busca pela
graduacdo especifica na licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e isso acaba contribuindo
para a elevacdo do percentual de professores com essa graduagdo para
aproximadamente 81,5%.

E interessante notar que, apesar de a graduacdo inicial dos demais professores
que possuem segunda graduacdo ser em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, as
segundas graduagdes escolhidas pelos professores variam em termos de proximidade
com a area de Ciéncias Bioldgicas. Os professores P.CB.14 e P.CB.24 escolheram areas
relativamente proximas a Ciéncias Bioldgicas, com o Bacharelado em Biomedicina e

Nutricdo, respectivamente. J& o professor P.CB.5 escolheu Zootecnia, que € uma area
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relacionada a producdo animal e & gestdo de recursos naturais, mas que também tem
uma conexao com as Ciéncias Bioldgicas.

Essa proximidade também ocorre com o professor P.Q.8, que tendo formacéao
inicial em licenciatura em Quimica, escolheu o bacharelado em Quimica. Por outro
lado, o professor P.CB.15 escolheu Portugués, que é uma area bem distante das

Ciéncias Bioldgicas, ndo tendo uma conexdo direta com a formacao inicial.

6.2.1. P6s-Graduacao e Formacéo Continuada

Nessa subsecdo buscou-se avaliar o nivel de qualificacdo académica e o
comprometimento dos professores com o desenvolvimento profissional continuo. A
andlise da presenca de pds-graduacdo stricto sensu visa identificar o grau de
especializacdo e a profundidade do conhecimento cientifico e pedagdgico dos
educadores. J& a participacdo em cursos de formacdo continuada é importante para
entender o envolvimento dos professores em atividades de atualizacdo e aquisicdo de
novas competéncias.

O aprimoramento e a sequéncia da carreira académica foram pontuados, ao ser
investigada, a presenca ou ndo, de uma pds-graduacdo stricto sensu, as opcoes
oferecidas, foram: mestrado, doutorado e pds-doutorado como podemos observar no

quadro abaixo.

Quadro 6 — Pos-Graduacéo dos professores participantes.

Professores P6s-Graduacao Area de atuacéo na Pos Graduacéo
P.Q.8 Pés-Doutorado Quimica Organica com habilitacdo em biocatalise

P.Q.12 Pés-Doutorado -
P.Q.17 Mestrado Ensino de Ciéncias
P.CB.18 Mestrado Desenvolvimento e Ambiente
P.CB.20 Mestrado Ciéncias Fisiolégicas (Neurofisiologia da memdria)
P.CB.21 Mestrado -
P.CB.24 Pés-Doutorado Gestdo Ambiental
P.CB.25 Doutorado Ciéncias Fisioldgicas Com Enfase Em Neurociéncias
P.CB.26 Mestrado Educacdo escolar quilombola e educacéao das relagdes étnico-raciais
P.CB.27 Mestrado Saude publica

Fonte: Autoria Propria

E possivel observar, que seis professores possuem o nivel de mestrado (22,2%),

um professor possui doutorado (3,7%) e trés professores possuem pés-doutorado




36

(11,1%), totalizando 37% dos professores participantes dessa pesquisa gque possuem
pos-graduacdo stricto sensu. Dessa forma 63 % dos professores ndo possuem esse nivel
de formagcéo.

De acordo com Silva et. al (2023) a opcdo por essa formacdo depende, entre
outras coisas, das determinagdes sociais e histdricas que possibilitam ou ndo o
desenvolvimento humano e sua inser¢cdo em diferentes espacos laborais, sendo assim
ndo é apenas uma escolha individual e subjetiva. Os autores, ainda ressaltam as

condicBes de se formar pos-graduados.

De toda forma, marcada a relevancia do conhecimento cientifico para o
desenvolvimento dos sujeitos e a necessidade de uma cuidadosa formagdo de
professores para que esses se ocupem da melhor forma possivel de seu oficio,
ha de se formar mestres e doutores com condi¢es ndo apenas para exercer
adequadamente a sua funcdo, mas também para que possam continuar a
exercé-la, seja na docéncia, seja na pesquisa ou em ambas as atividades.
(SILVA et al, 2023, p. 5.).

Diante disso, pode-se afirmar que pos-graduacéo stricto sensu é essencial para o
desenvolvimento cientifico e pedagdgico dos professores, capacitando-os para exercer
suas fungdes de forma mais eficaz e inovadora. Entretanto, é fundamental que os
professores tenham acesso a condigdes adequadas e um contexto favoravel que permita
o desenvolvimento profissional continuo.

A ndo presenca de pds-graduacdo observada por parte significativa dos
participantes da pesquisa pode ser explicada por Libaneo (2013) quando enfatiza a
relacdo intrinseca entre a desvalorizacdo da profissdo docente e a desmotivacdo dos
professores no que tange a formacgdo continuada. O autor aponta que as condi¢cbes de
trabalho, muitas vezes precarizadas, atuam como obstaculos significativos que afastam
os educadores do desenvolvimento profissional.

Essa critica é fundamental, pois coloca em evidéncia a necessidade de um
ambiente escolar que reconheca e valorize o papel do docente, promovendo condicdes
que favorecam o crescimento e a aquisicao de novas habilidades. Sem essa valorizacao,
a formagdo continuada torna-se um desejo distante, impactando ndo apenas 0s
educadores, mas, sobretudo, a qualidade do ensino oferecido aos alunos.

Isso também ¢é evidenciado por Tardif (2008) ao afirmar que os docentes
enfrentam um paradoxo: enquanto desejam desenvolver suas competéncias e melhorar

suas praticas, frequentemente se deparam com condi¢cdes que ndo favorecem esse
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desenvolvimento. Aborda um dilema que muitos professores enfrentam: a lacuna entre a

busca por exceléncia na pratica pedagdgica e as condices reais que limitam essa busca.

A afirmacéo de Tardif (2008) ressalta que, apesar da vontade dos docentes em

desenvolver suas competéncias, eles frequentemente encontram barreiras que dificultam
0 acesso a oportunidades de formacéo e aprimoramento.

[...] O saber dos professores deve ser compreendido em intima relagdo com o

trabalho deles na escola e na sala de aula [...]” (Tardif, 2008, p. 16-17). Isso

quer dizer que, embora os professores “[...] utilizem diferentes saberes, essa

utilizacdo se da em funcdo do seu trabalho e das situacdes, condicionamentos

e recursos ligados a esse trabalho. Em suma, o saber esta a servico do
trabalho [...]” (Tardif, 2008, p. 17).

O paradoxo apresentado por Tardif destaca a urgéncia de intervencdes que
permitam ao professor ndo apenas desejar, mas também ter acesso a uma formacao que
seja realmente transformadora e que beneficie o processo de ensino e aprendizagem.

Uma alternativa encontrada por alguns professores para aperfeicoamento das
suas praticas docentes é a adesdo a cursos de formacao continuada. De acordo com a Lei
n°® 9.394/1996 (LDB), alterada pela Lei n° 11.741/2008 e, ainda, pelo Decreto n°
8.268/2014 sdo cursos de Educacdo Profissional e Tecnoldgica de livre oferta, destinado
a formacdo de trabalhadores para ingresso ou reingresso no mundo do trabalho, que tem
como objetivo a qualificacdo e atualizacdo/aprimoramento profissional, e/ou para a
elevacdo de escolaridade do trabalhador.

A pesquisa demonstrou que aproximadamente 52% dos professores realizaram
cursos de aperfeicoamento, o que, por outro lado, indica que quase metade da categoria
ainda ndo estd participando dessas oportunidades de desenvolvimento profissional. A

tabela abaixo, traz alguns dos cursos que foram citados.

Quadro 7 - Curso de Formac8o Continuada.

Identificacdo Curso de Formacgéo Continuada
P.CB.1 Avreas afins das ciéncias ou Atividades integradoras
P.CB.2 Prevencédo ao uso de drogas, Educacéo Fiscal
P.Q.3 Educacdo Especial
P.CB.5 Gestdo escolar; metodologia e Didatica do ensino superior
P.CB.7 Gestdo escolar e direito educacional e outra em Educacdo ambiental e
sustentabilidade
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P.CB.9 Libras

P.Q.10 Ciéncia Aplicada

P.CB.11 Midias na educacdo

P.CB.16 Formagdo em Educacdo em Tempo Integral
P.Q.17 Curso de capacitagdo e aprimoramento em ABA.
P.CB.18 Direitos Humanos, Gestdo Ambiental

P.CB.23 Didéatica e metodologia do ensino superior
P.CB.24 Projeto de Vida

P.CB.27 Vérios, inclusive gestdo escolar

Fonte: Autoria Prépria.

Diante dos dados percebe-se que 0s cursos variam desde areas mais proximas de
conhecimentos especificos, como Ciéncia Aplicada (P.Q.10), a areas de conhecimento
no campo pedagogico e/ou educacional como Libras (P.CB.9) e Direitos Humanos
(P.CB.18). Observa-se que muitos professores mencionaram cursos e formacdes
relacionadas a gestdo escolar, metodologia e didatica do ensino superior, 0 que pode
sugerir uma busca por habilidades para melhorar sua pratica em sala de aula.

Tardif (2012) enfatiza que a formacdo continuada é essencial para que 0s
docentes possam se manter atualizados e refletir sobre suas praticas pedagogicas. Dessa
forma, a perspectiva desses 52% dos professores que sdo adeptos de cursos de formacgéo
continuada esté alinhada com as ideias do autor.

Por outro lado, Tardif (2012) também aborda a questdo da baixa procura por
esses programas, justificada por uma desconexdo entre as formacgdes oferecidas e as
necessidades praticas dos professores. 1sso pode ser um indicativo de que as propostas
de formacédo ndo estéo alinhadas com o contexto real dos 48% dos professores que nao
possuem cursos de formacéo continuada.

Libaneo (2004) aborda a importancia da formacdo continuada, na qualificacdo

do trabalho do professor ao afirmar que:

A formagdo continuada é o prolongamento da formagdo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional teérico e pratico no proprio contexto de
trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do
exercicio profissional (Libaneo, 2004, p. 227).
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Dessa forma, com base em Libaneo (2004) é preocupante que 48% dos
professores ndo estejam participando de programas de formacdo continuada. 1sso pode
sugerir uma lacuna significativa no desenvolvimento profissional, que pode afetar a
qualidade do ensino e a capacidade dos professores de se adaptarem a novas demandas
educacionais.

Outro autor que aborda a importancia da formacdo continuada é Névoa (2017).
Para ele a formacdo continua ndo é um ato de atualizagdo, mas sim um ato de
transformacdo que deve acompanhar o desenvolvimento da pratica docente e da
identidade profissional.

A formagdo é fundamental para construir a profissionalidade docente e nao
sO para preparar os professores do ponto de vista técnico, cientifico ou
pedagdgico [...] Ndo pode haver boa formacdo de professores se a profissdo
estiver fragilizada, enfraquecida. Mas também ndo pode haver uma profissao
forte se a formag8o de professores for desvalorizada e reduzida apenas ao
dominio das disciplinas a ensinar ou das técnicas pedagogicas. A formacédo
de professores depende da profissdo docente. E vice-versa (N6voa, 2017, p.
1131).

Ao considerar Tardif (2012), Libaneo (2004) e Novoa (2017), fica claro que a
formacéo continuada dos professores € um tema amplamente discutido e que, para ser
eficaz precisa ser contextualizada e relevante para os educadores. Os trés autores
apontam para a necessidade de que essas formagdes sejam significativas e que
contribuam ndo apenas para a atualizacdo, mas também para a transformacdo da préatica
pedagdgica.

6.3 Atuacao Profissional

Esta subsecédo analisa diversos aspectos do perfil profissional dos professores de
Ciéncias do ensino fundamental, incluindo o total de anos em que atuam como
docentes, o tipo de vinculo com a rede estadual, a quantidade de anos que atuam na
rede, 0 nimero de escolas em que lecionam na rede estadual e a presenca de outros
vinculos.

Através desses pontos buscou-se compreender a dindmica e a diversidade da
experiéncia profissional desses educadores, bem como os fatores que podem influenciar
sua atuacdo e desenvolvimento. Essa andlise € crucial para uma pesquisa de perfil
profissional, pois fornece insights valiosos sobre a experiéncia geral dos professores, a
estabilidade de seus vinculos, a distribuicdo de suas cargas de trabalho e a presenca de
multiplas fontes de renda, todos os quais podem impactar diretamente a qualidade do

ensino e a satisfagéo profissional.
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O quadro abaixo relaciona alguns aspectos como: tempo de atuagdo como

docente e o tempo de atuacdo na rede estadual, o tipo e o numero de vinculos na rede

estadual.

Quadro 8 — Tempo de atuacdo e vinculo dos professores participantes com a rede estadual.

Professores Tempo de Tempo de Tipo de Vinculo com | Namero de Vinculos
Atuacéo Atuacdo na rede a rede estadual com a rede estadual
estadual
P.CB.1 3 anos 1 ano Contratado 2
P.CB.2 22 anos 20 anos Efetivo 2
P.Q.3 11 anos 11 anos Efetivo 1
P.CB.4 13 anos 13 anos Efetivo 1
P.CB.5 14 anos 12 anos Efetivo 2
P.CB.6 32 anos 20 anos Efetivo 1
P.CB.7 9 anos 1.5 anos Contratado 3 ou mais
P.Q.8 4 meses 4 meses Contratado 1
P.CB.9 25 anos 3 anos Contratado 1
P.Q.10 34 anos 3 anos Contratado 3 ou mais
P.CB.11 23 anos 21 anos Efetivo 1
P.Q.12 10 anos 10 anos Efetivo 1
P.Q.13 8 anos 3 anos Contratado 3 ou mais
P.CB.14 20 anos 20 anos Efetivo 2
P.CB.15 20 anos 11 anos Efetivo 1
P.CB.16 18 anos 11 anos Efetivo 1
P.Q.17 2.8 anos 2.8 anos Contratado 2
P.CB.18 22 anos 20 anos Efetivo 1
P.CB.19 40 anos 40 anos Contratado 1
P.CB.20 4 anos 3 anos Contratado 1
P.CB.21 4 anos 3 anos Contratado 2
P.CB.22 11 anos 11 anos Efetivo 2
P.CB.23 25 anos 21 anos Efetivo 2
P.CB.24 22 anos 17 anos Efetivo 1
P.CB.25 5.5 anos 1 ano Contratado 1
P.CB.26 6 anos 3.8 anos Contratado 3 ou mais
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pP.CB.27 13 anos 13 anos Efetivo 1

Fonte: Autoria Propria.

O primeiro ponto debatido e analisado foi 0 nUmero de anos que os participantes
da pesquisa atuam como docente. Neste topico foi possivel perceber, se o tempo de
finalizacdo da graduacgdo condiz com o tempo de exercicio da profisséo.

Dos 27 professores que participaram da pesquisa foi obtido valores minimos e
méaximo ao tempo de profissdo, que sdo de 4 meses (P.Q.8) a 40 anos (P.CB.19) de
atuacdo docente. A variacdo das respostas mostra um tempo médio de 15.5 anos em
atividade docente considerando todos os participantes.

Para Tardif (2002) o tempo na profissdo docente ndo deve ser visto apenas como
um periodo de acumulacdo de conhecimentos. Em vez disso, ele destaca a importancia
desse tempo para a construcdo de competéncias profissionais fundamentais para a

atuacdo dos educadores em sala de aula.

[...] interiorizacdo de regras implicitas sdo adquiridas com e na experiéncia. E
aqui, a nosso ver, que os saberes da historia de vida e os saberes do trabalho
construidos nos primeiros anos da pratica profissional assumem todo o seu
sentido, pois formam, justamente, o alicerce das rotinas de ac¢do e sdo, ao
mesmo tempo, os fundamentos da personalidade do trabalhador (Tardif,
2002, p. 102).

Dessa forma, com base nas afirmacgdes de Tardif (2002) se considerarmos um
tempo médio de 15,5 anos de atuacdo profissional, isso pode nos dar um indicativo que
os professores de Ciéncias do ensino fundamental do contexto em analise tém uma base
solida de saberes praticos e tedricos, que eles possuem uma compreensao profunda das
dindmicas de sala de aula, habilidades de gerenciamento de conflitos, bem como
métodos pedagdgicos eficazes.

A autora Gatti (2016) segue essa linha de raciocinio, quando pontua que o
desenvolvimento profissional parece, atualmente, ir alem de competéncias operativas e
técnicas, passando a ser uma integracdo de modos de agir e pensar. Entdo, pode-se
ressaltar que com mais tempo de profissdo os professores melhoram suas habilidades
pedagdgicas e sua gestao de sala de aula.

Diante disso, observa-se o tempo com algo valioso para pratica docente, a
experiéncia permite uma melhor dindmica da sala de aula, criando um ambiente
positivo. Para Gatti (2016) essa experiéncia inclui “confrontar ideias, crengas, praticas,
rotinas, objetivos e papéis, no contexto do agir cotidiano, com seus alunos, colegas,

gestores, na busca de melhor formar as criangas e jovens, € a si mesmos” (GATTIL,
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2016, p. 169). Assim, a experiéncia acumulada pode ser um dos fatores que beneficia
tanto os educadores quanto os estudantes.

Outro ponto abordado nessa secdo é o tipo e quantidade vinculos que o professor
desenvolve junto ao estado. No contexto brasileiro, sabe-se que é comum os professores
possuirem mais de um vinculo empregaticio seja ocupando mais de uma funcdo
docente, ou até complementando o seu salario com outros empregos.

Neste sentido, essa pesquisa buscou dados que mostram que quantidade dos
vinculos estabelecidos por um profissional pode ser fundamental para varias dimensdes
do perfil profissional, tanto no tocante a como desenvolve seu trabalho, mas também
como concilia os préprios vinculos a vida pessoal. O quadro 8, aponta que 55,5% dos
professores participantes da pesquisa, possuem vinculo efetivo com o estado e
consequentemente 44,5% estabeleceram o vinculo como contratado.

Gatti (2014) enfatiza a importancia do vinculo entre os docentes efetivos e a
escola, destacando que esse vinculo ndo apenas proporciona estabilidade, mas também
favorece o desenvolvimento de uma préatica pedagdgica mais reflexiva e comprometida.
A efetividade no trabalho docente estd diretamente relacionada ao sentimento de
pertencimento e seguranca que um vinculo sélido pode oferecer.

Da mesma forma, Libaneo (2013) argumenta que a construcdo de vinculos
profissionais duradouros é essencial para a formacao continuada dos professores. Ele
sugere que um ambiente escolar que valoriza a permanéncia do professor e sua
participacdo ativa nos processos educativos cria condi¢bes propicias para 0
desenvolvimento de uma educacéo de qualidade.

A seguranga e a estabilidade oferecidas por vinculos permanentes sdo
fundamentais para que o0s educadores possam se dedicar plenamente ao
desenvolvimento de suas atividades pedagdgicas. Por outro lado, a inseguranca no
emprego e a falta de valorizacdo podem reduzir a motivagdo dos docentes, afetando a
eficacia das suas praticas e a aprendizagem dos alunos.

O percentual de 44,5% de professores contratados pode ser visto como um
indicador de que hd uma demanda significativa por docentes, 0 que sugere a
necessidade de um aumento na oferta de concursos publicos para atender a essa
demanda. A estabilidade no emprego é um fator crucial para a carreira docente, e a
principal forma de atingir essa estabilidade no estado é através de concursos publicos.
No entanto, o ultimo concurso para professores foi realizado em 2012, de acordo com o

Edital N° 01, de 27 de Janeiro 2012, o que evidencia um hiato consideravel e a urgéncia
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de novas iniciativas para garantir a contratagéo efetiva e a estabilidade dos profissionais
da educacéo.

Outro ponto analisado foi quantidade de institui¢cdes de ensino que o profissional
exercia sua funcdo, sob o Unico vinculo do estado. Percebe-se que a maioria dos
profissionais, aproximadamente 52%, trabalha em apenas uma escola, ou seja, dos vinte
e sete participantes da pesquisa, quatorze dedicam todo o seu tempo relacionado ao
vinculo estadual, em uma instituicdo de ensino. Isso pode ser enxergado, como algo
favordvel, ja que as demandas que envolvem o trabalho em sala de aula, e as
burocracias, que envolve o cotidiano docente, sdo voltadas a uma Unica escola.

E importante destacar o percentual aproximado de 48% dos professores da
pesquisa atuarem em mais de uma escola, e dessa forma dividirem seu tempo, o que
pode impactar na sua carga de trabalho e na qualidade da educacgdo oferecida. Além
disso, essa situacdo tambem pode depender da disponibilidade de tempo para participar
de formacdes continuadas e atualizacOes profissionais, essenciais para a melhoria da
pratica pedagogica.

Os saberes de experiéncia dos docentes sdo muitas vezes impactados pelas
demandas do trabalho, que se extrapolam para sua vida pessoal, como discutido por
Tardif e Lessard (2014), que salientam que as atribui¢des profissionais dos professores
se desdobram em um gerenciamento complexo do tempo, influenciando sua qualidade
de vida.

Ferreira (2019) destaca em sua pesquisa relatos de professores com sintomas de
mal-estar e de sofrimento mental, ou mesmo de distdrbios psicolégicos como
nervosismo, estresse, ansiedade, angustia, depressdo, medo, esgotamento mental,
loucura. Ainda de acordo com Ferreira (2019) esses sintomas refletem uma realidade
cada vez mais visivel no ambiente educacional, onde os profissionais enfrentam
desafios significativos que impactam sua satde mental e emocional.

Dessa forma a gestdo do tempo é um fator crucial que pode impactar diretamente
a qualidade de vida dos professores, uma vez que a sobrecarga de trabalho
frequentemente os leva a insondaveis jornadas de tarefas que se estendem para além do
horario escolar. A dificuldade em equilibrar as demandas profissionais com as
responsabilidades pessoais pode resultar em estresse e esgotamento, prejudicando néo
apenas sua satde mental, mas também sua capacidade de ensinar de forma eficaz.

Esse contexto evidencia a necessidade urgente de estratégias para apoiar o bem-

estar dos professores e criar um ambiente de trabalho mais saudavel e sustentavel. O
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estresse e a ansiedade podem resultar de fatores como sobrecarga de trabalho, falta de
recursos, pressao por resultados e questdes relacionadas a gestdo da sala de aula.

Além de todos esses fatores, se olharmos para o ponto de vista financeiro, a
complementacédo de salario, faz com que os professores busquem outros vinculos, além
do vinculo estadual, com a rede municipal ou até mesmo a rede privada. Neste sentido,
buscou-se identificar se os professores possuiam vinculos com outras redes. A figura 2

retrata como estdo distribuidos esses vinculos.

Figura 2 - Vinculos dos participantes da pesquisa além da rede estadual.

Rede Municipal 5(18,5%)

Rede Privada 5(18,5%)

N&o Possuo outros vinculos 17 (63%)

0 5 10 15 20
Fonte: Autoria Propria.

Como ¢é possivel observar, mais de 60% dos professores ndo tém outros vinculos
e dedicam seus esforgos ao vinculo estadual, o que é visto como algo positivo, tanto
profissionalmente, como para o bem-estar de vida. Segundo Gatti (2010), essa
especializacdo pode ser benéfica, pois facilita uma maior profundidade na prética
pedagdgica e promove um ambiente de trabalho mais estavel, o que pode contribuir para
a saude mental e emocional dos professores.

Libaneo (2013) complementa essa analise ao afirmar que a dedicacdo de tempo e
a qualidade de preparo do professor séo fundamentais para garantir um ensino eficaz.
Ao focarem em um Unico vinculo, os educadores tém a oportunidade de desenvolver
relacbes mais sélidas com alunos e colegas, algo que pode enriquecer seu trabalho e
incentiva-los na busca pela melhoria continua.

Dessa forma, a concentracéo dos esforcos dos professores em um unico vinculo,
como o estadual, pode ser entendida como uma escolha que favorece tanto o
desenvolvimento profissional quanto o bem-estar social dos educadores, contribuindo

para a criagdo de um ambiente de ensino mais coeso e efetivo. Essa realidade reforga a
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necessidade de politicas publicas que valorizem e apoiem os professores, promovendo

condicgdes que permitam essa dedicacdo plena.

7-- OS DESAFIOS E POSSIBILIDADES NO ENSINO DE CIENCIAS DO 6° AO 9°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo, abordaremos os possiveis desafios e enfrentados pelos
professores de Ciéncias do ensino fundamental no contexto em destaque, bem como as
possiveis solugdes apresentadas para superar esses obstaculos. Primeiramente, foram
analisadas as dificuldades elencadas pelos profissionais em sua pratica docente. Esses
desafios sdo frequentemente mencionados pelos professores e podem afetar
significativamente a eficacia do processo educativo.

Em seguida, serdo apresentadas as solugdes propostas para enfrentar esses
desafios. Essas soluc¢des incluem a busca por formacéo continuada, a implementacéo de
praticas pedagogicas inovadoras, a colaboracdo com colegas e a busca por apoio da
comunidade escolar e institucional. A perspectiva dos professores é essencial para
compreender as necessidades reais da sala de aula e para desenvolver estratégias

eficazes de qualificacdo do ensino de Ciéncias.

7.1. Lecionando Ciéncias

Neste subtdpico, é analisada a experiéncia dos professores, considerando 0s anos
escolares em que atuam na docéncia quanto as dificuldades enfrentadas para ministrar
os contetdos especificos da disciplina de Ciéncias da Natureza. E importante entender
as dindmicas da forma como € estabelecida a distribuicdo de suas turmas, além disso, a
identificacdo das dificuldades enfrentadas pelos professores € crucial para entender o0s
desafios especificos que eles enfrentam ao ministrar os conteidos de Ciéncias.

O gréafico abaixo nos da a nogcdo de como seu vinculo com a rede estadual esta

distribuido de acordo com as séries (anos escolares) que atuam.
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Figura 3 - Anos escolares em que atua na rede estadual de ensino.

g° 16 (59,3%)

7= 18 (66,7%)

a= 18 (66,7%)

ge 21 (77,8%)

0 5 10 15 20 25

Fonte: Autoria Prépria

E possivel observar, que os professores atuam em mais de um ano letivo,
passando em alguns casos por todos os anos escolares. Isso mostra os desafios que os
professores podem enfrentar ao ministrar contetidos que nao foram abordados na sua
formacéo inicial.

Segundo Veiga (2008) a docéncia é, portanto, uma atividade profissional
complexa, pois requer saberes diversificados. Sabendo da progressao dos contetdos de
Ciéncias no Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, pode se concluir a demanda do
professor uma atualizagdo constante sobre as novas descobertas e tecnologias da area,
bem como a participagcdo em programas de formagao continuada.

No quadro abaixo sdo apresentados os objetos de conhecimento do componente
curricular Ciéncias da natureza do 6° ao 9° ano presente no Curriculo do Estado de
Sergipe, que foi regulamentado no Sistema Estadual de Ensino por meio do Parecer N°
388/2018/CEE e da Resolugdo N°04/2018/CEE.

Quadro 9 — Objeto do conhecimento de Ciéncias Naturais, de acordo com o curriculo do estado de
Sergipe.

6° ano

Unidades Tematicas Objetos do Conhecimento

Misturas homogéneas e heterogéneas Separacao

3 de materiais
MATERIA E ENERGIA

Materiais sintéticos

Transformagdes quimicas

Célula como unidade da vida
VIDA E EVOLUCAO Interacdo entre os sistemas locomotor e nervoso

Lentes corretivas
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TERRA E UNIVERSO

Forma, estrutura e movimentos da Terra.

7° ano

Unidades Tematicas

Objetos do Conhecimento

MATERIA E ENERGIA

Magquinas simples

Formas de propagacéo do calor Equilibrio
termodinamico e vida na Terra Hist6ria dos
combustiveis e das maquinas térmicas

VIDA E EVOLUCAO

Diversidade de ecossistemas
Fendmenos naturais e impactos ambientais

Programas e indicadores de satde publica

TERRA E UNIVERSO

Composic¢do do ar Efeito estufa Camada de
0zbnio

Fendmenos naturais (vulcdes, terremotos e
tsunamis).

Placas tectdnicas e deriva continental

82 ano

Unidades Tematicas

Objetos do Conhecimento

MATERIA E ENERGIA

Fontes e tipos de energia
Transformacédo de energia

Caélculo de consumo de energia elétrica Circuitos
elétricos

Uso consciente de energia elétrica

VIDA E EVOLUCAO

Mecanismos reprodutivos

Sexualidade

TERRA E UNIVERSO

Sistema Solar, Terra e Lua.

Clima

9% ano

Unidades Tematicas

Objetos do Conhecimento

MATERIA E ENERGIA

Aspectos quantitativos das transformacgdes
quimicas

Estrutura da matéria

Radiac0es e suas aplicagdes na saude

VIDA E EVOLUCAO

Hereditariedade
Ideias evolucionistas

Preservagdo da biodiversidade

TERRA E UNIVERSO

Composigdo, estrutura e localizagdo do Sistema
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Solar no Universo
Astronomia e cultura
Vida humana fora da Terra

Ordem de grandeza astrondmica Evolucdo estelar

Fonte: (Adaptado Curriculo do Estado de Sergipe, 2008.)

Observa-se certa homogeneidade na distribuicdo dos conteudos de Ciéncias da
Natureza nos quatro anos em relacdo as areas de Quimica, Fisica e Ciéncias Bioldgicas.
Além disso, percebem-se elementos da Astronomia e Geografia na distribuicdo dos
objetos de conhecimento. Ressalta-se, portanto a importancia de um dominio de
conteldo e de compreensdo de caracteristicas de cada uma destas Ciéncias para um
adequado ensino do componente curricular Ciéncias da Natureza do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental.

Tardif e Lessard (2012) ressalta a importancia de uma formagao que prepare 0S
futuros educadores para as realidades do ambiente escolar, além de discutir os
descompassos que podem ocorrer entre teoria e pratica. Ainda de acordo com Tardif e
Lessard (2012) a preparacdo dos educadores deve articular saberes teoricos e
experiéncias préticas, capacitando-os a enfrentar as complexidades do ambiente escolar.

Ainda de acordo com os autores a formacdo dos professores deve articular
saberes e praticas, evitando o distanciamento entre a formacao inicial e o exercicio da
profissdo. Essa conexdo é essencial para que os professores sejam facilitadores do
aprendizado, adaptando suas abordagens as realidades que encontrardo em suas
carreiras.

De acordo com Gatti (2017), a formacdo dos professores deve se basear em uma
abordagem integrada que permita a articulacdo do conhecimento de diferentes areas,
essencial para preparar os alunos para a complexidade dos desafios contemporaneos. Ao
promover uma abordagem integrada que articula diferentes areas do conhecimento,
Gatti (2017) sugere que os educadores tém o papel crucial de preparar os alunos para
enfrentar a complexidade do mundo moderno. Essa perspectiva reconhece que as
realidades enfrentadas pelos estudantes sdo multifacetadas e ndo podem ser
compreendidas a partir de um Unico componente curricular.

Para Morim (2000) as disciplinas ndo devem ser compartimentadas, mas
apresentadas de forma que mostrem suas inter-relacfes e que possibilitem a construcéo
de um saber real. Essa abordagem prepara os estudantes para interagir com a realidade

de maneira mais eficaz, reconhecendo que as solugbes muitas vezes exigem a
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colaboracéo entre diferentes campos do conhecimento. Assim, a visdo de Morim (2000)
se alinha com as demandas de uma educacdo contemporanea, que busca formar
cidadaos capazes de compreender e atuar em um mundo cada vez mais complexo.

Observando as dinamicas entre os autores Gatti (2017) e Morim (2000),
podemos observar a convergéncia de ideias para uma proposta de integracdo entre as
disciplinas, analisando os objetos de conhecimento presentes no Quadro 9, referentes ao
curriculo do Estado de Sergipe, é perceptivel essa tentativa de aproximacdo dos
contetdos, ao adicionar objetos de conhecimento que abrangem todas as areas das
Ciéncias da natureza, porém a realidade observada nesse capitulo, sugere lacunas que
provocam desconexao entre esses contetdos.

Considerando os anos letivos que os professores trabalnam e os diferentes
objetos do conhecimento das Ciéncias da Natureza, eles foram perguntados se possuiam
alguma dificuldade de ministrar contetdos especificos ligados a alguma das areas das
Ciéncias da Natureza. A figura 4, mostra que foram identificadas, dificuldades

principalmente na area de Astronomia e Fisica.

Figura 4 - Dificuldades dos professores relacionados a contetidos de Ciéncias da natureza

Astronomia 8 (29,6%)
Biologia
Fisica 9 (33.3%)

Geologia 1(3,7%)

Quimica 2 (7,4%)

MNenhum 15 (55,6%)

Fonte: Autoria Propria.
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Os dados da figura 4, mostram ainda que mais da metade dos professores,
55,6%, ndo indicam ter dificuldade em ministrar conteddos relacionado as &reas de
conhecimento imersas na disciplina de Ciéncias da natureza. A Quimica e a Geologia
também s&o citadas, com respectivamente 7,4% e 3,7%. E possivel notar que a Gnica
area que ndo recebeu indicacdo, foi a de Ciéncias Biologicas.

O fato de mais da metade dos professores do contexto em questdo alegarem néo
possuir nenhuma dificuldade e o conteddo de Biologia ndo ter recebido nenhuma
mengdo, pode estar intrinsicamente ligado ao percentual de licenciados em Ciéncias
Bioldgicas (77,8% dos participantes) a frente das aulas de Ciéncias da Natureza.

Em relacdo ao fato da maioria dos professores apontarem os conteudos fisicos e
astronébmicos como principais dificuldades, isso pode estar relacionada a lacunas na
formacéo inicial dos participantes da pesquisa. Santos (2013) indica ao se trabalhar as
dificuldades enfrentadas por professores de Ciéncias & preciso considerar algumas
situacBes pertinentes ao processo, desde as deficiéncias de sua formacdo inicial e as
dificuldades encontradas para realizacdo de uma formacéo continuada.

Além disso, de acordo com Santos e Menezes (2005) uma caracteristica da
disciplina de Fisica é a abstragdo dos conceitos, o que a torna dificil de ser
compreendida pelos alunos e dificil de ser ensinada pelos professores, especialmente 0s
gue ndo tém a formacao na area.

Como esses professores ja estdo em atuacdo em sala de aula, uma alternativa
para superar as lacunas na formacdo, seria a participacdo em projetos de formacéo
continuada. Pois, de acordo com Tardif (2002), o professor é alguém que deve conhecer
sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir conhecimentos relativos as
Ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia.

Diante disso, embora 55,6% dos professores de Ciéncias da Natureza nao
relatem dificuldade para ensinar, é crucial que todos os docentes, independentemente da
sua confianca atual, tenham acesso a formacdes que abordem as mdaltiplas disciplinas,
como Fisica e Quimica, além da Biologia. Sugere-se que, mesmo que 0s professores se
sintam confortaveis em suas areas de formacdo, a perpetuacdo da qualidade do ensino
passa pela atualizacdo constante e pelo desenvolvimento de competéncias em todos 0s

ramos das Ciéncias da Natureza.
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7.2- Desafios e perspectivas da profissao

Esse dltimo tdpico, foi abordado em dois pontos, inicialmente as dificuldades
enfrentadas no atual ensino de Ciéncias da Natureza, e posteriormente a visdo dos
professores, sobre possiveis solugdes para os desafios enfrentados.

Segundo Bracht et al., (2002), ao serem perguntados, em relacdo a dificuldades
apresentadas sobre a sua profissdo, os professores geralmente citam situacdes internas a

escola.

[...] a maioria dos professores, quando levada a listar aqueles problemas e/ou
dificuldades que considera como principais, refere-se fundamentalmente a
situacfes imediatamente ligadas ao ensino e as relagBes escolares, nao
estabelecendo relagdes com causas e situacBes que extrapolem o universo
imediato da escola. Quando muito, aparecem alusdes a causas externas a
escola de uma forma muito genérica e inconsistente [...] (Bracht et al., 2002,
p. 16).

A afirmacdo acima sugere que muitos professores tendem a se concentrar em
problemas e dificuldades especificas relacionadas ao ensino e as relagdes escolares, sem
considerar ou explorar as causas mais profundas e externas que podem estar
influenciando esses problemas. Em outras palavras, eles podem estar focando apenas
nos sintomas, sem buscar entender as raizes dos problemas.

Além disso, quando os professores mencionam causas externas a escola, elas sdo
frequentemente genéricas e inconsistentes, o que sugere que eles podem néo ter uma
compreensdo clara das complexas relagdes entre a escola e o contexto social mais
amplo.

As respostas a seguir foram agrupadas em categorias de acordo as similaridades
apresentadas.

7.2.1 Da anélise dos Desafios e/ou dificuldades para ensinar Ciéncias da Natureza

Nesta secdo, apresenta-se a analise dos principais desafios e dificuldades
enfrentados pelos participantes da pesquisa enquanto professores de Ciéncias da
Natureza do ensino fundamental do 6° ao 9° ano.

O ensino de Ciéncias da Natureza € complexo e requer ndo apenas um sélido
conhecimento do contetdo, mas também habilidades pedagogicas e a capacidade de
engajar os alunos em atividades praticas e tedricas. Apesar da importancia da disciplina,
os professores frequentemente enfrentam diversos obstaculos que podem comprometer

a qualidade do ensino.



52

No Quadro 10, sdo apresentadas as categorias que foram criadas conforme o
modelo de andlise de contetdo proposto por Bardin (2011), que permitiu uma

abordagem metddica e objetiva na categorizacao dos dados.

Quadro 10 — Categorias relacionadas aos desafios apresentadas pelos participantes da pesquisa

Categorias Frequéncia Unidades de Contexto
P.CB.11 "Conseguir a atengdo e
Desafios atribuidos aos alunos 10 0 interesse dos alunos durante as
aulas."
LimitacOes relacionadas a 3 P.CB.9 — “... falta de laboratorio
auséncia de estrutura fisica de Ciéncias nas escolas...”
LimitacGes dos alunos em P.CB.18 : “Analfabetismo em
algumas areas de conhecimento 3 termos de interpretacdo e leitura,
calculos basicos...”
Implicactes decorrentes da P.Q.17- “Relacionar as
formacéo académica ) disciplinas da érea das ciéncias
da natureza, para os alunos
perceberem que as mesmas estéo
articuladas em um contexto.”

Fonte: Autoria Propria

Desafios atribuidos ao aluno

A categoria foi dividida em duas subcategorias: "Indisciplina dos Alunos” e
"Realidade dos alunos”. A primeira subcategoria aborda comportamentos
indisciplinados que interferem no processo de ensino e aprendizagem, enquanto a
segunda subcategoria foca no contexto socioemocional e académico do aluno, incluindo
dificuldades de aprendizagem e motivacao, no ensino fundamental de 6° a 9° ano.

Indisciplina dos Alunos

Essa subcategoria mostrou que os professores apontam a desmotivacdo e

indisciplina dos alunos como principais dificuldades para ensinar Ciéncias. Um dos
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principais desafios enfrentados pelos professores de Ciéncias da Natureza é a falta de
interesse e indisciplina dos alunos.

Essa dificuldade pode comprometer significativamente o processo de ensino e
aprendizagem, tornando mais complexa a tarefa de engajar os estudantes em atividades
praticas e teoricas. Abaixo, apresentamos as falas dos professores que abordam

especificamente esses desafios:

P.CB.9 "Falta de interesse e indisciplina dos alunos."

P.CB.11 "Conseguir a atencdo e o interesse dos alunos durante as aulas."
P.CB.18 "Falta de compromisso por parte dos alunos ..."

P.CB.20 "A falta de maturidade e disciplina dos estudantes."

Algo que pode justificar essa falta de interesse e indisciplina dos alunos citados
pelos professores P.CB.9 e P.CB.20, pode estar atrelado a forma com que os conteudos
sdo tratados. Preciozo; Adams e Nunes (2022) salientam as escolas brasileiras ndo
privilegiam os contetdos relativos as Ciéncias da Natureza, sdo vistos de forma
superficial, e isso faz com que os alunos ndo consigam abstrair nessas informacdes.

Gatti (2003) destaca a importancia de motivar os estudantes e de criar um
ambiente de aprendizagem que seja desafiador e significativo, pode-se observar que
P.CB.11 indica que faz parte do seu papel como professor, buscar métodos que
fomentem a atencdo e consequentemente o interesse dos alunos. O processo formativo
dos professores pode ser observado como algo que pode minimizar essa problematica.

De acordo com Tardif (2002) a formacdo de professores deve incluir a
preparacdo para lidar com a indisciplina e a falta de interesse dos alunos, pois isso €
fundamental para criar um ambiente de aprendizagem gue seja respeitoso e inclusivo.

Dessa forma, combinando as visdes de Gatti (2003) e Tardif (2002), podemos
observar que a motivacdo dos alunos e a gestdo da indisciplina sdo aspectos que
precisam estar conectados para o sucesso educacional. A criacdo de um ambiente de
aprendizagem desafiador e significativo, aliada a preparacdo dos professores para lidar
com comportamentos desafiadores, pode contribuir significativamente para superar 0s
desafios enfrentados no ensino de Ciéncias da Natureza.

Realidade dos Alunos

Esta categoria aborda a importancia de estabelecer a conexdo entre conteudo e
contexto do aluno. Nessa categoria foi possivel observar que alguns professores relatam
gue muitos alunos ndo conhecem muitas vezes o basico, o que dificultam a

compreensdo do conteudo. Entdo essa categoria surge para destacar a importancia de
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relacionar o conteddo ensinado com as experiéncias cotidianas dos alunos. Algumas

respostas podem ser observadas abaixo:

P.CB.1- “Entender como funciona o raciocinio dos alunos do mundo atual, principalmente
com questdes que ndo ocorriam no passado. E quando falamos de ciéncias, compreender a ciéncia no
contexto geral e entender o nosso funcionamento e da sociedade. Na maioria das vezes os alunos ndo
conhecem nada ou quase nada sobre a natureza e seu proprio corpo.”

P.CB.7- “Alcangar a compreensdo do aluno que aquele contetido faz parte do seu dia-a-dia, faz

parte dele.”

As afirmacdes realizadas pelos professores P.CB.1, P.CB.7 vao de encontro as
ideias de Tardif (2002), pois enfatizam a importancia de entender como os alunos
pensam e aprendem, e como 0s professores podem adaptar suas praticas de ensino as

necessidades e caracteristicas dos alunos.

A atividade docente ndo € exercida sobre um objeto, sobre um fendmeno a
ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é realizada concretamente
numa rede de interagBes com outras pessoas, num contexto onde o elemento
humano ¢é determinante e dominante e onde estdo presentes simbolos,
valores, sentimentos, atitudes, que sdo passiveis de interpretacdo e decisdo
[...] (Tardif, 2002, p. 49-50)

As ideias de Tardif (2002) sobre a atividade docente refletem uma visdo
profunda da prética educativa como um processo dindmico e interativo, que vai além da
simples transmissdo de conhecimento. Tardif (2002) argumenta que o ensino ndo é
apenas sobre o conteudo a ser ensinado, mas sobre a interacdo entre o professor e 0s
alunos, em um contexto carregado de elementos humanos, como simbolos, valores,
sentimentos e atitudes.

Esse ponto de vista é alinhado com o que o professor P.CB.1 mencionou, ao
destacar a importancia de compreender como 0s alunos pensam e aprendem, e como 0s
professores podem ajustar suas praticas de ensino para atender as necessidades

especificas dos alunos.

Limitacdes relacionadas a auséncia de estrutura fisica

A auséncia de estrutura fisica adequada e de materiais didaticos essenciais € um
desafio significativo no ensino atual, e isso € um fator ndo restrito ao ensino
fundamental. Nessa categoria, foi possivel observar que boa parte dos professores
elencou a falta de laboratério como principal obstaculo estrutural para o ensino de
Ciéncias da Natureza nas escolas. Podemos observar essas realidades nas respostas

abaixo:
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P.CB.3 — “Falta de laboratorio na escola; pouca tecnologia.
P.CB.9 - “.. falta de laboratorio de Ciéncias nas escolas...”

P.CB.27 — “Falta de laboratério.”

De acordo com Lima (2009) além de se identificar a disponibilidade de
laboratérios de Ciéncias da Natureza é preciso observar outros fatores da realidade
escolar que impactam no desenvolvimento de atividades experimentais como: o grande
numero de alunos por sala de aula, a falta de materiais, carga horaria elevada e a méa
formagdo de professores podem contribuir para a ndo realizacdo de aulas préticas.
Entdo, de acordo com o autor, a presenca de laboratério ndo pode ser enxergada como
determinante para aplicacdes de aulas experimentais, mas todo um contexto que abrange
a realidade escolar atual.

A falta de estrutura fisica em algumas escolas € um desafio que merece atencao.
De acordo com Libaneo (2005), a falta de recursos materiais pode afetar a qualidade do
ensino e a motivacdo dos alunos. Mas para Martzik e Zander (2016) o desenvolvimento
de aulas que vao além da teoria depende ndo apenas da estrutura da escola com o
fornecimento de materiais, laboratorio e espagos externos, mas também do professor.

Seguindo a mesma linha de pensamento, Pavao e Freitas (2008) indicam que nao
¢ a falta de laboratério ou qualquer outra infraestrutura fisica que impede o
desenvolvimento cientifico na escola, o autor também pontua que qualquer objeto pode
ser explorado cientificamente na escola.

Com isso, a falta de laboratério e demais matérias pode sim ser pontuado com
uma problematica para o ensino de Ciéncias da Natureza no ensino fundamental, porém
a solucdo para esse problema pode estar nas maos dos proprios professores, que podem
utilizar a criatividade e o conhecimento para transformar limitacdes em oportunidades

de aprendizagem praticas.

Limitacdes dos alunos em algumas areas de conhecimento

Esta categoria aborda as dificuldades especificas que os alunos enfrentam em
areas como leitura, interpretacdo, calculos béasicos e compreensdo do contetdo
cientifico. A categoria também destaca a importancia de identificar e atender a essas

necessidades para melhorar o desempenho académico dos alunos.
P.Q.8 : “Grande parte dos alunos possui dificuldades de leitura.”

P.CB.18 : “Analfabetismo em termos de interpretagdo e leitura, calculos basicos...”

P.CB.10 : “A falta de base dos alunos.”
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De acordo com weber (2012) problemas na aprendizagem surgem da dificuldade
de expressdo na linguagem escrita, algo que estd posto no cotidiano das escolas, em
todas as disciplinas. A autora pontua que essa problematica vai além da matematica, ha
alusdes a essa dificuldade nos discursos de professores de Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Ciéncias, Fisica, Quimica e em outras em que a interpretacdo e a linguagem
escrita se fazem necessarias.

Outro autor que se alinha a essas ideias é Facanha (2023). Para ele, parte das
dificuldades de aprendizagem dos estudantes é proveniente da ndo compreensdo da
informacdo cientifica que tem como principal motivo, uma leitura deficiente que
poderia ser minimizada caso essa habilidade fizesse parte das aulas de Ciéncias da
Natureza como contetdo relacionado ao seu ensino.

Entdo, ha evidéncias que a problemética vai além da habilidade técnica,
necessita envolvimento a compreensdo por parte dos professores para entender diversos
contextos educacionais, inclusive alunos que atingem determinadas séries com essas
lacunas na formacdo. Dessa forma, isso pode indicar a necessidade de fortalecer a
alfabetizacéo e as habilidades de leitura e escrita como uma prioridade para melhorar o
desempenho académico dos alunos em todas as &reas do conhecimento, ndo s6 de

Ciéncias da Natureza.

ImplicacGes decorrentes da formacgéo académica

A formacao inicial dos professores é um processo fundamental para a preparacao
de futuros professores. Diante disso, essa categoria buscou explorar as implicacdes que
os professores enfrentam ao adaptar a formacdo inicial a pratica docente, podemos

observar isso no relato abaixo:

P.CB.26- “Acredito que a formagao universitaria ndo contempla de forma adequada essas areas
de estudo. Portanto, sdo conteldos que temos que estudar pés-formacdo universitaria para poder
lecionar.”

P.Q.17- “Relacionar as disciplinas da area das ciéncias da natureza, para os alunos perceberem

que as mesmas estdo articuladas em um contexto.”

Podemos observar que um participante da pesquisa indica que a transicdo da
formacéo inicial para a pratica docente pode ser desafiadora, requerendo adaptar os
conteidos da formagdo inicial. De acordo com P.CB.26, a formacdo universitaria ndo
contempla de forma adequada as areas de estudo de Ciéncias da Natureza para 0 ensino
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fundamental de 6° a 9° ano, o que significa que os professores precisam se atualizar
estudando conteddos que ndo sdo inerentes a sua area de formacao.
Nascimento e Hetkowski (2007) seguem a linha de pensamento do professor

P.CB.26, suas contribui¢des oferecem uma visdo mais abrangente.

No ambito desses cursos, é frequente colocar-se o foco quase que
exclusivamente nos contetidos especificos das areas, em detrimento de um
trabalho sobre os contetidos que serdo desenvolvidos no ensino fundamental
e médio. A relacdo entre 0 que o estudante aprende na licenciatura e o
curriculo que ensinard no segundo segmento do ensino fundamental e no
ensino médio continua abissal (Nascimento; Hetkowski, 2007, p. 221).

Os autores Nascimento e Hetkowski (2007) destaca a desconexdo entre a
formacdo docente oferecida nos cursos de licenciatura e o curriculo que os futuros
professores deverdo ensinar na educacgdo basica. Essa lacuna pode resultar em docentes
bem preparados em termos de conhecimento especifico mais aprofundado, mas que
enfrentam dificuldades para ensinar os conteldos presentes no curriculo escolar,
comprometendo a qualidade do ensino e o desempenho dos alunos.

As afirmacdes do professor P.CB.26 se alinham a conclusé@o de Carvalho e Gil-
Pérez (2011) que destacam “nds professores de Ciéncias, ndo s6 carecemos de uma
formacdao adequada, mas ndo somos sequer conscientes das nossas insuficiéncias”
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 15).

Para superar esse desafio, € crucial que os cursos de licenciatura integrem mais
praticas pedagdgicas e estejam mais alinhados com a realidade escolar. Dessa forma,
assim como citam Carvalho e Gil-Pérez (2011), é uma questao de orientar o trabalho de
formacéo, contribuindo de forma tanto efetiva como funcional, para alteragdo de suas
concepcdes iniciais.

A reformulacdo dos curriculos e uma maior énfase na pratica docente podem
ajudar a reduzir essa distancia, garantindo que os professores estejam preparados tanto
em termos de conteudo, quanto de metodologias eficazes para possibilitar a construcéo

do conhecimento aos estudantes.

7.2.2. Possiveis solugbes para os desafios enfrentados por professores de Ciéncias
da Natureza

Para superar esses desafios observados elencados pelos professores na se¢do
anterior é fundamental considerar as perspectivas e solucGes pelos proprios professores,
que tém uma visao direta da realidade da sala de aula. Esta subsecdo apresenta possiveis

solucdes apresentadas pelos professores para mitigar esses desafios, 0 que na visdo
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deles, promove uma melhor adaptacdo a realidade da sala de aula, melhorando a

qualidade do ensino de Ciéncias da Natureza. O quadro abaixo traz as categorias criadas

a partir das respostas dos professores.

Quadro 11 — Categorias relacionadas as possiveis solugdes para os desafios enfrentados pelos

professores.

Categorias

Frequéncia

Unidades de Contexto

Melhorar as condigfes de

estrutura das escolas

10

P.CB.25- “Melhorar as
estruturas fisicas das escolas
para termos melhores condicdes
técnicas e/ou fisicas para
lecionar ciéncias de forma ndo
apenas tedrica, mas também

pratica e/ou demonstrativa.”

Formacéo e atualizagdo dos

professores

P.CB.26- “Disponibilizar
formacdo continuada para os
professores de ciéncias da rede
publica e privada. Ao meu ver,
é essencial que as formagdes
sejam realizadas em parceria
com a UFS e outras

universidades.”

Apoio e participacdo das

Familias

P.CB.19- “Mais compromisso
dos pais com a educacéo de

seus filhos.”

Valorizagao e respeito ao

professor

P.CB.23- “Respeito de politicos
para professores e para as reais
necessidades dos alunos, sem se
prenderem a metas de simples
nameros para dados

classificatorios, como o IDEB.”

Fonte: Autoria Prépria
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Melhorar as condicdes de estrutura das escolas

No Brasil € comum nos depararmos com relatos de professores e até alunos,
das condicdes de infraestrutura precarias que assolam muitas escolas do nosso pais.
Esta categoria engloba uma série de aspectos que segundos os professores
participantes da pesquisa, podem solucionar essa problematica e consequentemente

melhorar o ambiente de aprendizagem e o bem-estar dos estudantes e professores.

P.CB.2- “...implantar laboratério de ciéncias equipados, inclusive com técnico nas escolas.”
P.Q.3- “...presenca de laboratorio.”

P.CB.5- “Em termos de estrutura, temos muito... A sala poderia ser tematica; a horta ter um

profissional também; a escola deveria utilizar todos os espagos para o conhecimento.”
P.Q.12- “Laboratérios de ensino nas escolas.”
P.CB.20- “Melhores condigdes de trabalho, estrutura escolar ...”

P.CB.24- “Condigdes de espaco fisico, pois as salas muito lotadas, material de aula

pratica...”

P.CB.25- “Melhorar as estruturas fisicas das escolas para termos melhores condigdes
técnicas e/ou fisicas para lecionar ciéncias de forma ndo apenas tedrica, mas também pratica e/ou

demonstrativa.”

As condig¢bes de estrutura e recursos sdo fundamentais para o ensino de
Ciéncias da Natureza de forma eficaz. De acordo com os professores, melhores
condicdes nas estruturas escolares, incluindo salas de aula menos lotadas e materiais
didaticos adequados, sdo essenciais para o ensino de Ciéncias da Natureza. Além
disso, destacam a importancia de laboratérios de Ciéncias equipados e profissionais
qualificados para cuidar deles, bem como a necessidade de um ambiente institucional
que direcione os discentes a aprendizagem.

Segundo Gatti (2003), o ambiente de aprendizagem é um fator crucial para o
sucesso do ensino de Ciéncias da Natureza, pois um ambiente bem equipado e bem
organizado pode ajudar a motivar os alunos e a melhorar a qualidade da
aprendizagem.

A falta de recursos e infraestrutura pode limitar a capacidade dos professores
de ensinar Ciéncias da Natureza de forma pratica e demonstrativa. Como mencionado

por P.CB.5, a escola deveria utilizar todos 0s espagos para o conhecimento, incluindo
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a criagdo de laboratérios de Ciéncias e hortas. Além disso, P.CB.25 destaca a
importancia de melhorar as estruturas fisicas das escolas para ter melhores condi¢des
técnicas e fisicas para lecionar Ciéncias da Natureza. Isso inclui a disponibilidade de
materiais didaticos adequados, como livros e equipamentos de laboratorio, bem como
a presenca de profissionais qualificados para cuidar deles.

Libaneo (2005) também destaca a importancia da infraestrutura escolar para o
ensino de Ciéncias, afirmando que uma escola bem equipada pode oferecer aos
alunos oportunidades de aprendizagem mais ricas e variadas.

E importante notar que a falta de recursos e infraestrutura pode ter um
impacto negativo na motivacdo e no desempenho dos alunos, tornando mais dificil
para os professores alcancar seus objetivos de ensino. Portanto, € fundamental
investir em melhorias nas estruturas fisicas e nos recursos das escolas para garantir

que os alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade.

Formacéo e atualizacédo dos professores

Nessa categoria é possivel observar que a maioria das respostas remete a
importancia de formagcGes com mais especificidade e o processo de atualizacdo dos
professores. A formacdo e a atualizagdo continua dos professores de Ciéncias da
Natureza no ensino fundamental sdo essenciais para garantir uma educacdo de
qualidade e estimular o interesse dos alunos por esta area do conhecimento. Algumas

respostas dos professores estdo listadas a seguir:

P.CB.1- “...No geral as escolas ainda tém caréncia de professores atualizados, na maioria
das vezes os professores sdo formados ha muito tempo e ndo tém conhecimento do novo e das novas

metodologias.”
P.Q.3- “Formacio para os professores com o uso de tecnologias...”
P.CB.4- “Formagdes para os professores nas diretorias regionais. ”’

P.CB.26- “Disponibilizar formagdo continuada para os professores de ciéncias da rede
publica e privada. Ao meu ver, é essencial que as formacdes sejam realizadas em parceria com a UFS

e outras universidades.”

A formacdo docente é fundamental para garantir que os professores estejam
preparados para ensinar Ciéncias da Natureza de forma eficaz. Segundo Tardif (2002),
a formacdo docente deve ser continua e atualizada, para que os professores possam se

manter atualizados sobre as novas metodologias e tecnologias. Além disso, é
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importante que os professores tenham a oportunidade de se aprofundar em contetdos
que tém relevancia maior na vida dos alunos, como mencionado por P.CB.1.

Assim como P.CB.1. os autores Carvalho e Gil-Pérez (2011) destacam que a
formag8o dos professores de Ciéncias deve incluir experiéncias em novos dominios,
para 0s quais ndo se possui, como forma de se preparar para novos conhecimentos, em
funcdo até de possiveis mudancas curriculares.

A formacdo docente também deve incluir o uso de tecnologias, assim como
cita o professor P.Q.03. Tardif (2002) afirma que as tecnologias podem ser uma
ferramenta poderosa para o ensino de Ciéncias, permitindo que os professores criem
ambientes de aprendizagem mais interativos e dindmicos.

Dessa forma, seguindo o viés de Tardif (2002), Bach et al. (2020) tece alguns
comentarios em que atribui ao professor a tarefa de se manter atualizados em relacao

as Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagdo (TDIC).

No ambiente escolar é esperado que o professor tenha a mente aberta para
essas evolugdes que a tecnologia passa. Avaliando as potencialidades de se
incluir tais recursos de uma maneira proveitosa, em suas praxis pedagogicas,
com o intuito de facilitar o processo de ensino e de aprendizagem. (BACH et
al, 2020, p. 03)

A parceria com universidades € fundamental para a formacdo docente em
Ciéncias como é evidenciado na fala do P.CB.26. Tardif (2002) destaca que as
universidades podem oferecer aos professores oportunidades de formagédo continua e
atualizada, bem como acesso a recursos e informacgdes mais avancados.

Sendo assim, o processo de atualizacdo da formacao junto a adesdo de novas
tecnologias também permite que os professores tenham acesso a recursos e
informacgdes mais atualizados, o que é importante para desempenhar sua funcéo junto

a sua unidade de ensino.

Apoio e participacdo das familias

O apoio familiar € um componente crucial no processo de ensino e
aprendizagem. Se recordarmos, um dos pontos de maior destaque citados na secédo
anterior, que abordava dificuldades, foi a indisciplina por parte dos alunos. Esta
categoria aborda a importancia do envolvimento dos pais e responsaveis, 0s beneficios

para os alunos e a escola, e as estratégias para promover essa parceria.

P.CB.6- “...apoio das familias (acompanhamento), ...”

P.CB.19- “Mais compromisso dos pais com a educagdo de seus filhos.”
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As respostas de P.CB.6 e P.CB.19, que destacam a importancia da formacéo
continuada, do apoio das familias e do compromisso dos pais com a educacdo de seus
filhos. E fundamental que os pais estejam envolvidos na educacéo de seus filhos e
que os professores tenham o apoio necessario para criar um ambiente de
aprendizagem eficaz.

Isso é corroborado pelas ideias de Epstein (2001) quando retrata que apoio das
familias € fundamental para o sucesso educacional dos alunos. E ainda Epstein
(2001) complementa que quando os pais estdo envolvidos na educagéo de seus filhos,
eles podem ajudar a reforcar os conceitos aprendidos em sala de aula e a criar um
ambiente de aprendizagem mais positivo.

Embasado pelas ideias do autor, o apoio familiar pode ser encarado como um
elemento fundamental para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem. A
colaboracdo entre a familia e a escola cria um ambiente propicio para o

desenvolvimento do aluno.

Didatica e metodologias de ensino

A didatica e a metodologia de ensino sdo pilares fundamentais na educacéo,
pois estabelecem uma ligacdo direta entre o conhecimento e os alunos. Esta categoria
aborda respostas, que demonstram que para alguns professores, novas metodologias é

a solucdo para dificuldades no ensino de Ciéncias, como vem abaixo:

P.CB.7- “Uso de mais recursos tecnologicos para mostrar imagens. Porém, ja fazemos uso
em sala. Algumas salas apresentam televisdo, e para as que nao apresentam, temos projetores

disponiveis.”
P.Q.8- “Diferentes didaticas de ensino.”
P.CB.14- “Levar as praticas para sala de aula.”

P.Q.17- “Professores e alunos engajados na realizagdo das atividades em sala de aula”.
Desde a resolugdo de exercicios, como também atividades experimentais, elaboracdo de maquetes,

entre outras.

A importéncia da formacao de professores e da interacdo entre professores e
alunos é fundamental para o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos
cientificos. Segundo Tardif (2002), a formacdo docente € um processo continuo que
deve ser apoiado pela instituicdo escolar e pela sociedade em geral. Isso é

corroborado pelas respostas de P.CB.7, P.Q.8 e P.Q.17, que mencionam a
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necessidade de recursos tecnoldgicos, didaticas de ensino e interagdo entre
professores e alunos em sala de aula.

Nesse contexto, para Minozzo et al (2016) a qualificacdo de professores €
fundamental, pois profissionais plenamente capacitados e apaixonados pelo seu
trabalho conseguem despertar nos alunos o interesse pelo aprendizado. Ainda
segundo Minozzo et al (2016) a insercdo de ferramentas tecnoldgicas em sala de aula
predispde a educacdo varias transformacoes, especialmente quando tal insercao se da
em metodologias que buscam dialogicidade.

Pode-se concluir que a atualizagdo de novas metodologias, sobretudo as que
buscam um diadlogo, pode entre outras coisas, facilitar a interatividade, aumentando o

aprendizado com uma comunicacao efetiva.

Valorizacao e respeito ao professor

No Brasil, uma realidade que persiste e chama a atencdo € a falta de
valorizacdo adequada dos profissionais da educa¢do. Em um pais onde a educacao nao é
vista como fundamental para o desenvolvimento social e econémico, os professores
frequentemente enfrentam desafios que vao desde salarios baixos e condices de
trabalho precarias até a falta de reconhecimento social. Nesta categoria, podemos

observar a visdo dos professores sobre essa realidade.

P.CB.11- “Valorizagédo profissional (salario de acordo com o piso nacional do magistério),
turmas menores, maior apoio dos responsaveis pelos alunos, aulas mais atrativas, estrutura fisica do
colégio que colabore com essas aulas mais dindmicas e proporcionar aos alunos diversas

sensibilizagBes sobre a importancia dos estudos.”.

P.CB.23- “Respeito de politicos para professores e para as reais necessidades dos alunos,

sem se prenderem a metas de simples nimeros para dados classificatorios, como o IDEB.”.

A valorizagdo dos professores é um aspecto crucial para o sucesso da
educacdo, e isso inclui ndo apenas o reconhecimento do seu trabalho, mas também a
criagdo de condicdes de trabalho favoraveis. "As condi¢bes de trabalho dos
professores, incluindo o salario, o tamanho das turmas e o apoio dos responsaveis
pelos alunos, sdo fundamentais para o exercicio da docéncia" (Tardif; Lessard, 2005,
p. 145).

Isso significa que politicas publicas que visem melhorar a educagdo devem
priorizar a melhoria das condic¢des de trabalho dos professores, como 0 pagamento de
salarios justos, a reducdo do tamanho das turmas e o aumento do apoio dos
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responsaveis pelos alunos, para que os professores possam exercer sua profissdo de
forma eficaz e satisfatoria.
Tardif (2002) chama atencdo que vai além de da sala de aula, mas de toda

burocracia envolvida nas negocia¢@es com érgaos superiores.

“[...] o profissionalismo, longe de repousar principalmente na autonomia, na
especializacdo e nos conhecimentos dos profissionais, remete a todo um jogo
de negociaces e tensdes entre os profissionais, seus clientes e 0s organismos
publicos ou privados que os empregam ou remuneram’ (Tardif, 2002, p. 93)

Tardif (2002) ressalta a complexidade das interagdes e negociacdes que vao
além do ambiente da sala de aula. Isso sugere que o profissionalismo na educacdo
ndo se resume apenas ao dominio do conteddo, mas também envolve uma constante
burocracia com diversas partes interessadas, como 0s 6rgdos superiores, entidades
publicas e privadas, e até mesmo a comunidade escolar.

Esse cenario evidencia que o trabalho docente estd imerso em um contexto
de extrema burocracia e que o0s professores precisam equilibrar suas
responsabilidades educacionais com as demandas de instituigdes que regulamentam e
influenciam seu trabalho. Essas interacdes podem impactar diretamente as condigdes

de ensino, a implementacdo de politicas educacionais e a propria pratica pedagogica.

8- CONCLUSAO

O levantamento do perfil profissional dos professores que ministram Ciéncias da
Natureza do 6° ao 9° ano na regido agreste de Sergipe permitiu uma compreensao da
realidade local em questdo, tanto no sentido de potencialidades quanto no sentido de
desafios enfrentados.

No que se refere a graduacdo desses professores, um percentual acentuado de
professores licenciados em Ciéncias Biologicas domina o cenario regional, 77,8% dos
profissionais possuem essa graduacdo. Esse dado alinha-se a outras pesquisas realizadas
no contexto. Observou-se a presenca de 22,2% dos profissionais com licenciatura em
Quimica

A pesquisa mostra um indicativo importante da forte presenga das instituicdes
publicas na formacédo de professores de Ciéncias da Natureza. O fato de que a maioria
dos professores serem egressos de instituigdes publicas sugere que essas instituicoes
estdo desempenhando um papel fundamental na formacéo de profissionais qualificados

para ensinar Ciéncias da Natureza. E de se levar em consideracio a forte presenca do
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Campus de Séo Cristévdo e do campus de Itabaiana-SE, como polos formadores e
impulsionadores, 81,4% dos profissionais que participaram da pesquisa, S80 egressos
dessa instituicéo.

Uma observagdo interessante da pesquisa, que revela que a maioria dos
professores de Ciéncias da Natureza sdo professores efetivos no estado, 55,6%, e que
muitos deles trabalham em apenas uma escola no estado, 51,9%. Além disso, o fato de
que 63% dos professores ndo terem outros vinculos além do estado.

Componentes curriculares ligados a Astronomia e Fisica sdo considerados como
uma das principais dificuldades pelos professores de Ciéncias da Natureza. O fato de
que esses componentes curriculares aparecem aproximando e superando 30% das
dificuldades elencadas pelos professores sugere que eles sdo considerados como um
desafio significativo para os professores do contexto.

A pesquisa revelou que as principais dificuldades para ensinar Ciéncias da
Natureza para os professores séo multifacetadas e complexas. As condicOes e estruturas
escolares, a formacéo e atualizacdo dos professores, 0 apoio e participacdo das familias,
a didatica e metodologias de ensino, a valorizagédo e respeito ao professor e a melhoria
do comportamento e compromisso dos alunos sdo os principais desafios que 0s
professores de Ciéncias da Natureza enfrentam em sua pratica docente.

Esses resultados sugerem que o ensino de Ciéncias nao é apenas uma questdo de
conhecimento e habilidades, mas também envolve uma série de fatores que afetam a
pratica docente e o aprendizado dos alunos. E fundamental considerar esses desafios e
desenvolver estratégias para supera-los, a fim de garantir que os alunos recebam uma
educacdo de qualidade em Ciéncias da Natureza.

Com base nos resultados apresentados, futuras pesquisas poderiam se concentrar
na elaboracdo e implementacédo de programas de formacédo continuada abrangentes aos
desafios identificados, como a melhoria das condic¢des estruturais das escolas, 0 apoio
familiar, e o desenvolvimento de metodologias de ensino mais eficazes. Estudos
adicionais poderiam explorar praticas pedagogicas inovadoras e estratégias que
promovam o engajamento e o desempenho dos alunos, além de iniciativas para valorizar
e reconhecer o trabalho dos professores, contribuindo para uma experiéncia educacional

mais positiva e eficiente.
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ANEXOS
ANEXO | - TERMOS CARTA DE ANUENCIA

3. UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
@ Programa de Pos-graduagio em Cidncias Nalurais
=4

TERMO DE ANUENCIA E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Eduvardo José des Reis Dias, Coordenador do Programa de Pos-
graduacio em Ciéncias Naturais da Universidade Federal de Sergipe, autorizo a
realizagio do projeto intitulado “Perfil Profissional do Professor que Ministra Ciéncias no
Ensino Fundamental em Escolas da Rede Estadual de Sergipe: Perspectivas E Desafios”
pelo pesquisador Nicolas de Almeida, que envolvera aplicacio de guestiondrios via
Google Forms e realizacio de entrevistas com docentes da rede estadual de ensing de
Sergipe, pertencentes a DREQD3, que lecionam ciéncias do 5° ao 9° ano do ensino
fundamental, com o objetive de identificar o perfil profissional desses professores e
analisar os possiveis padries que os perfis identificados sugerem, de acordo com a revisio

na literatura, e serd iniciade apés a aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Sergipe (CEP fUFS).

Estamos cientes de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la
em conformidade as diretrizes e normas éticas. Ademais, ratifico que nio havera
gquaisguer implicacies negativas aos docentes que ministram ciéncias do 52 ao 9% ano
no ensino fundamental de escolas estaduais DRED 3, principalmente agueles que
nao desejarem ou desistirem de participar do projeto.

Dedlaro, outrossim, na condicdo de representante desta Instituicio, conhecer
g cumprir as orientagies ¢ determinactes fixadas nas Resolucdes n™ 466, de 12 de

dezembrode 2012, e 510, de 07 de abril de 2016, e Norma Operacional n® 001,/2013, pelo
CNS.

Itabaiana- SE, 19 de abril de 2024.
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Assinatura doja) responsidvel pela instituicdo/organizapao
(com carimbo)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM CIENCIAS NATURAIS
CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZAGAD DO PESQUISADOR

ESTUDO: PERFIL PROFISSIONAL DO PROFESSOR QUE MINISTRA
CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS DA REDE
ESTADUAL DE SERGIPE: PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Solicitamos autorizacio institucional para realizagao da pesguisa intitulada
“PERFIL PROFISSIONAL DO PROFESSOR QUE MINISTRA CIENCIAS NO
ENSING FUNDAMENTAL EM ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE SERGIPE:
PERSPECTIVAS E DESAFIOS", a ser realizada pelo pesquisador Micolas de
Almeida, aluno do Programa de Péds-Graduacio em Ciéncias Maturais, nivel de
mestrado, sob orientagdo do Prof. Dr. Jodo Paulo Mendonga Lima, com o
seguinte objetivo: Identificar o perfil profissional do professor gue ministra
Cignciazs no ensino fundamental do 5° ao 9% ano, em escolas estaduais da
Diretoria Regional {(DREQ3). Para isso, serd necessirio o acesso aos dados
que serao coletados através de questiondrio e entrevista com docentes da rede
estadual, que lecionam ciéncias do 5° ao 9° ano do ensino fundamental. Ao
mesmo tempo, solicitamos autorizacado para que o nome desta insttuicio
conste no relatdrio final, assim como de futuras publicagdes em eventos &
revistas.

Destacamos que os dados coletados serdo mantidos em sigilo, conforme a
Resolugao n® 51072016, do Conselho Macional de Sadde (CNS/MS), que trata
de pesquisas envolvendo seres humanos. Ressaltamos que os dados serio
utilizados somente para a realizacao da pesquisa. Desde &, agradecemos a
atengdo e nos prontificamos para esdarecer eventuais ddvidas.

ltabaiana, 19 de Abril de 2024
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Nicolas de Almeida

Pesquisadora responsdvel

{ X ) Concordamos com a solicitagao { ) Nio concordamos com a
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Victor Hugo Vitorino Sarmento
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS NATURAIS
CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZAGAO DO PESQUISADOR

ESTUDO: PERFIL PROFISSIONAL DO PROFESSOR QUE MINISTRA
CIENCIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS DA REDE
ESTADUAL DE SERGIPE: PERSPECTIVAS E DESAFIOS

Solicitamos autorizagdo institucional para realizagéo da pesquisa intitulada
‘PERFIL PROFISSIONAL DO PROFESSOR QUE MINISTRA CIENCIAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS DA REDE ESTADUAL DE SERGIPE:
PERSPECTIVAS E DESAFIOS", a ser realizada pelo pesquisador Nicolas de
Almeida, aluno do Programa de Pos-Graduago em Ciéncias Naturais, nivel de
mestrado, sob orfentacdo do Prof. Dr. Jodo Paule Mendonga Lima, com o
sequinte objetivo: Identificar o perfil profissional do professor que ministra
Ciéncias no ensino fundamental do 5° ao 9° ano, em escolas estadusis da
Diretoria Regional (DRED3). Para isso, seré necessario 0 acesso aos dados
ms«aowcmwwésdoquasﬁontﬂoeenmnmdocemasdamde
estadual, que lecionam ciéncias do 5° ao 9° ano do ensino fundamental. Ao
mesmo tempo, soliclamos autorizagBo para ane a nama decta inefifiicin
conste no relatddo final, assim como de fuluras publicagbes em evenles e
revistas.

Destacamos que os dados coletados serdo mantidos em sigilo, conforme a
Resolugdo n* 510/2018, do Conselho Nacional de Sadde (CNSIMS), que trata
de pesquisas envolvendo seres humanos. Ressallamos que os dados serdo
utiizados somente para a realizagéo da pesquisa. Desde ja, agradecemos a
atengdo e nos prontificamos para esclarecer eventuais dividas.

Mabaiana, 22 de Abril de 2024,

B s St
WCOLAS O ALMIRA
DU L L e
B o i b
Nicolas de Almeida
Pesquisador responsavel
( X ) Concordamos com a solicitagdo ( ) N&o concordamos com a
solicitagao
oot d foite o
4 DRE 03
Gladston dos Santos

Diretor Regional de Educagao (DRE03)
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ANEXO Il - PARECER DE APROVACAO NO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

SERGIPE (UFS)

Continuacéo do Parecer: 7.164.864

Reran

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/09/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2328167.pdf 14:46:43
Projeto Detalhado / |DissertacaoNicolasAlmeida.docx 20/09/2024 |NICOLAS DE Aceito
Brochura 14:44:12 |ALMEIDA
Investigador
Outros CARTA_RESPOSTA.doc 20/09/2024 |NICOLAS DE Aceito

14:42:54 |ALMEIDA
Outros TERMODECOMPROMISSOECONFIDE| 23/05/2024 |NICOLAS DE Aceito
NCIALIDADE.docx 10:52:47 | ALMEIDA
Outros TCC.docx 14/05/2024 |NICOLAS DE Aceito
22:15:35 |ALMEIDA
Outros TAID.docx 14/05/2024 |NICOLAS DE Aceito
22:14:26 | ALMEIDA
Qutros cartadeanuenciadre.pdf 14/05/2024 |NICOLAS DE Aceito
22:13:38 |ALMEIDA
Outros CARTA_DE_ANUENCIA_assinado_29_| 14/05/2024 |NICOLAS DE Aceito
Nicolas_assinado.pdf 22:09:45 | ALMEIDA
Declaragédo de TERMODEANUNCIAEEXISTNCIADE_| | 14/05/2024 |NICOLAS DE Aceito
Instituicédo e NFRAESTRUTURACEPUFS12assinado| 22:07:18 |ALMEIDA
Infraestrutura .pdf
TCLE / Termos de  |1713393231747_TCLEUFS.docx 14/05/2024 |NICOLAS DE Aceito
Assentimento / 22:04:27 |ALMEIDA
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folhaDeRosto_nicolas_assinado_por_Ed| 14/05/2024 |NICOLAS DE Aceito
uardo_assinado.pdf 21:58:00 |ALMEIDA

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Sanatoério
UF: SE

Telefone:

Municipio:
(79)3194-7208

ARACAJU, 17 de Outubro de 2024

Assinado por:

ROBELIUS DE BORTOLI

(Coordenador(a))

CEP: 49.060-110
ARACAJU
E-mail:

Rua Claudio Batista s/n B. Sanatério ¢, Prédio do Centro de Pesquisas Biomédicas - HU

cep@academico.ufs.br
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ANEXO I11 - QUESTIONARIO

Perfil Profissional do Professor que Ministra Ciéncias no Ensino
Fundamental em Escolas da Rede Estadual de Sergipe: Perspectivas e
Desafios

Nicolas de Almeida
Orientador: Dr. Jodo Paulo Mendonca Lima
O Ensino de Ciéncias (questionamentos)

» Qual profissional esta a frente das aulas de ciéncias no ensino fundamental no
agreste do estado de Sergipe?

» Esse profissional se sente apto para responder os anseios e demandas que a
disciplina interdisciplinar exige?

» Como ocorre a adaptacdo dos contetdos que ndo sao inerentes a sua formacéo
inicial?

Objetivo Geral

» Identificar o perfil profissional do professor que ministra Ciéncias no
ensino fundamental do 5° ao 9° ano, em escolas da rede estadual de
Sergipe pertencentes a DREOQ3.

Objetivos Especificos

» Realizar o levantamento do nimero de professores de Ciéncias do 5° ao
9° ano na rede publica estadual de Sergipe, vinculados a DREQ3.

» ldentificar o percentual de professores com graduacdes consideradas
adequadas (Quimica, Fisica e Biologia) ministrando Ciéncias no ensino
fundamental na rede publica estadual de Sergipe, vinculados a DREO3.

» Observar possiveis relacbes entre o perfil identificado e os saberes
docentes definidos por Tardif.

Questionario

O que vocé precisa saber sobre essa pesquisa:

e ACESSO A RESULTADOS DA PESQUISA: voce tera o direito a ter acesso aos
resultados da pesquisa, caso queira solicitar.

o BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: estabelecer critérios no ambito de
formacéo e selecéo desses profissionais, de forma geral, busca-se valorizacdo da
profissdo com incluséo de todas as areas da ciéncia, fortalecendo o ensino e a difuséo da
ciéncia de forma mais ampla.

e CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAO DA PESQUISA: vocé nio tera
custos para participar desta pesquisa

e PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE: os seus dados serdo utilizados para fins
académicos (publicacdes cientificas) e serdo tomados todos os cuidados necessarios
para que sejam garantidas a privacidade e a confidencialidade, ndo permitindo a sua
identificacdo.



RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: constrangimento, medo, vergonha,
estresse e cansaco.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Segue o link para versdo completa do TCLE.

https://docs.google.com/document/d/1PySRvWsnSVw _IpfftO4e7 KFWHVxI7mtY /edit?usp=dri

ve link&ouid=109054067129771985366& rtpof=true&sd=true

Perfil Pessoal

1) Idade:

2) Género

d
a
a

Feminino
Masculino

Prefiro ndo informar

U Outros

Formagéo Académica

3) Em que tipo de instituicdo de nivel superior obteve sua graduacao?

U Privada
U4 Publica

4) Em quais instituicdes vocé se graduou?

5) Qual ou quais sua(s) area(s) de formacgéo?

a

0 00 O

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Licenciatura em Fisica

Licenciatura em Quimica

Pedagogia

Outros



https://docs.google.com/document/d/1PySRvWsnSVw_lpfftO4e7KFWHVxI7mtY/edit?usp=drive_link&ouid=109054067129771985366&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1PySRvWsnSVw_lpfftO4e7KFWHVxI7mtY/edit?usp=drive_link&ouid=109054067129771985366&rtpof=true&sd=true

6) Em que ano concluiu sua gradua¢ao?

7) Possui alguma pos-graduacéo stricto sensu?

O Mestrado

U Doutorado
 Po6s-Doutorado
O N&o Possuo

Perfil Profissional

8) Ha quantos anos atua como docente?

77

9) Ha quantos anos atua como docente na rede estadual de ensino?

10) Vinculo Institucional na rede estadual de ensino
O Contratado
O Efetivo
O Outros. Qual?

11) Quantas escolas da rede estadual de ensino vocé esta vinculado como professor?

a1
a2
4 3 ou mais

12) Leciona em quais anos do ensino fundamental?
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7
g
o

O 00000

Outros. Qual?

13) Ha quantos anos atua como docente nessa unidade de ensino?

14) Além do vinculo com a rede estadual de ensino, possui outros vinculos?
U Rede Municipal
U Rede Privada

O N&ao Possuo outros vinculos

15) Caso tenha outros vinculos, em quantas escolas atua?

a1
a2
O 3 ou mais

16) Possui algum curso de formagéo continuada?
U Naéo

d Sim

17) Em caso afirmativo, qual seu dltimo curso de formacdo continuada?

18) Possui alguma dificuldade em lecionar contetdos de ciéncias relacionados as areas
abaixo?

U Astronomia
O Biologia
U Fisica

O Geologia
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O Quimica
4 Nenhum
U Outros

19) Em uma visdo geral, atualmente qual o principal desafio e/ou dificuldades
enfrentados pelos professores para ensinar ciéncias no ensino fundamental?

20) O que poderia ser feito para melhorar o ensino de ciéncias?



