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RESUMO

A escola é um ambiente que produz e reproduz diferentes culturas, almejando desenvolver
consciéncias criticas cidadds. Neste lugar de transformacdo e manifestacdo cultural
evidenciam-se aspectos dos contextos sociais de cada grupo, e ou, de cada educando, que
deixa refletir comportamentos das instituicdes a qual pertencem. Assim, ao adentrarmos na
Escola Estadual “Jose de Carvalho Deda” observamos a presenca de violéncias fisicas e
verbais implicita nas brincadeiras praticadas pelos discentes. Dai a necessidade de
desenvolver neste projeto de intervenc¢do “A cultura da paz na escola: uma questdo social”
objetivando promover uma mudanca de comportamentos através de a¢fes corporais e verbais
que gerem pacificidade no ambito escola por meio de palestras, oficinas, caminhadas
pedagogicas na comunidade entre outras agdes que sensibilizem a comunidade a respeito da

paz na escola.

Palavras-chaves: Paz na Escola — Questdo Social - Praticas Educativas - Ambiente Escolar.



Resumen

La escuelas es un entorno que produce y reproduce distintas culturas anhnelando desarrollar
consciencias criticas ciudadanas. En este sitio de trasformacion y manifestacion cultural
evidencianse aspectos de los contextos sociales de cada grupo y/o de cada educando, que deja
reflejar comportamientos de las instituicionesa la cual pertenecen. Asi al entrarmos en la
Escuela Estadual “José de Carvalho Ded4”, percibimos la presencia de violencias fisicas y
verbales sobrentendidas em los juegos practicados por los discentes. De ahi la necesidad de
desarrollar en este Proyecto de intervencion “La Cultura de la paz en la Escuela: una
cuestion social”’objetivando promover un cambio de comportamientos por medio de acciones
corporals y verbales para generar tranquiliad en el ambito de la escuela por medio de
conferencias, tallares, caminada pedagogicas en la comunidad, entre otras acciones que

sensibilizen la comunidad a respeto de la paz en la escuela.

Palabras clave: Paz en la escuela — Cuestion Social - Praticas Educativas — Nuenas
Metodologias — Entorno Escolar
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INTRODUCAO

O plano de intervencdo tem sua vertente principal na pesquisa-acao que € um tipo de
investigacdo social baseado na experiéncia constituida e concretizada a partir de uma
aproximacdo entre 0s sujeitos e a acdo que vai ser aplicada, bem como a resolugdo da
problematica coletiva, onde os pesquisadores e 0s pesquisados que representam a situa¢éo ou
0 problema, estardo entrelacados coletivamente no decorrer da efetivacdo do projeto. O
presente projeto de intervencdo esta inserido no eixo tematico Escola como espaco de
promocéo da cidadania e mediagdo de conflitos e tem como tema gerador “A cultura da paz
na escola: uma questdo social”, intentando assim, abordar praticas e comportamentos no
ambito da Escola Estadual “Jose de Carvalho Déda”, que combatam agfes que possam
desencadear algum tipo de violéncia, assim como praticas pedagdgicas que incentivem a paz
entre os discentes e a comunidade escolar. Buscando sensibilizar a comunidade escolar sobre
os Direitos da Crianca e do Adolescente enquanto responsabilizacdo da familia, escola,
comunidade e sociedade em geral, conforme consta na legislagéo vigente.

Ao observar o ambiente da Escola Estadual “José de Carvalho Déda”, observamos um
espaco organizado e instrumentalizado para desenvolver o processo de ensino e aprendizado
com qualidade. E que busca colocar em prética as diretrizes do Projeto politico Pedagogico
(PPP) por ser um documento norteador das praticas pedagodgicas que vislumbra a escola
enquanto espaco de construcdo do conhecimento e afirmacdo da identidade, alem de
desenvolver a consciéncia cidada (VEIGA, p. 13, 2002). “O PPP é também um instrumento
que identifica a escola como uma instituicdo social, voltada para a educagédo, portanto, com
objetivos especificos para esse fim”. Esse instrumento politico pedagodgico estéd voltado para
construir e assegurar a gestdo democrética, que se conforma durante sua elaboracdo com a
participacao coletiva.

A aplicacdo do que estd contido no PPP e no regimento interno da escola busca
superar as dificuldades, uma vez que nem todos os segmentos participam efetivamente das
decisdes da instituicdo supracitada, pois, ndo dispde de Conselho escolar e, sim, Comité
Comunitario que na pratica tem pouco peso nas tomadas de decisbes, nos assuntos
relacionados a agOes pedagogicas e que atualmente, encontra-se desfalcado, com poucos
membros, devido a prorrogacdo das elei¢cdes, por varios anos. Entretanto, a medida que

surgem novas demandas, a escola rever o plano de acdo, envolvendo alguns projetos
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vislumbra parcerias com a familia que nos ultimos anos vem melhorando a participacao nas
reunides promovidas.

No entanto, é dever de todos viabilizarem e garantir o acesso integral a educacéo e as
condicBes necessarias ao pleno desenvolvimento da Crianca e do adolescente, conforme o
Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Para compreender melhor o contexto socio econdémico das familias dos alunos da
instituicdo supracitada, usamos dados presentes no Projeto Politico e Pedagdgico da escola e
constatamos que a renda familiar na maioria das vezes € constituida de trabalhos no campo,
outros desenvolvem atividades na construgdo civil como auxiliar de pedreiro ou pedreiros.
Entre as mées, algumas se declararam doméstica ou autbnoma, outras trabalham como
“biscates”.

Quanto a constituicdo familiar dos alunos a maioria é constituida por pai, mae e
filhos. Outros (as) alunos (as) vivem apenas com o pai; ainda existem aqueles que vivem
apenas com a mae e um pequeno namero com 0s avos. As casas agregam em média de uma a
trés pessoas, sendo que cerca de 8% aproximadamente das familias sobrevivem com até um
salario minimo e 72% recebem recurso do governo, o restante nao se declararam. (Projeto
Politico Pedagbgico, 2015)

A populagdo que compBem a escola é predominantemente de comunidades
circunvizinha da instituicdo educacional em questdo. As necessidades sociais e econdmicas
se apresentam com caracteristica que o enquadram no perfil de programas sociais efetivos,
que venham a amenizar a caréncia das necessidades basicas cabiveis aos seres humanos. E
que esta caréncia agregada a outros fatores geram no aluno dificuldades no seu aprendizado.

O cotidiano da maioria das criancas e adolescentes da comunidade se divide entre o
periodo escolar, a casa, ao projeto Reca (projeto social mantido pela comunidade e apoiado
pelo municipio), as atividades extra-turno que a escola oferece por meio do Programa Mais
Educacdo (através das oficinas de letramento, danca, banda, futsal e inclusdo digital). Dessa
maneira, percebemos que o publico alvo sdo classificados e/ou declarados como baixa renda.

Embora esta realidade, ndo justifica a violacdo dos direitos fundamentais presentes no
Estatuto da Crianca e do Adolescente, que se configura na falta de compromisso dos pais ou
responsaveis com a educacdo das criancas e do adolescente, permitindo que a violéncia
permeie 0 universo infanto-juvenil. Entre os tipos de violéncia percebida nesta instituicdo por
meio de didlogos e relatos da gestdo pedagdgica, observa-se principalmente a violéncia

psicoldgical/verbal, configurada também como bullying que ocorre as vezes entre 0s proprios
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alunos, mas que é trabalhada por meio de projetos internos no dia a dia das salas de aulas, e
as vezes violéncia fisica implicita nas brincadeiras como policia e ladrdo, pique e esconde,
pega-pega, etc. A banalizacdo da violéncia inicia muitas das vezes na aceitacdo de pequenos
gestos/ palavras usadas no cotidiano e acabam ganhando proporcionalidades maiores. Essa
realidade € reproduzida na escola por meio de brincadeiras violentas que traduz
comportamentos e verbalizacdo que machuca fisica e psicologicamente o proximo.

Para Routti (2006) a violéncia se conforma em multiplas situacdes do cotidiano
escolar e para combaté-las precisa desenvolver projetos educativos visando extinguir ou
amenizar tais comportamentos que configurem algum tipo de violéncia. Isso pode ocorrer por
meio de debates, confeccdo de cartazes, palestras, dindmicas de interagdo, oficinas, entre
outros, que na escola pesquisada sao financiados com recursos enviados por exemplo pelo:
PROFIN - Programa de Financiamento, PDE — Plano de Desenvolvimento da Escola e PDDE
— Programa de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo/ Dinheiro Direto na Escola.
Programas do governo federal como “O mais Educacdo”, que ¢ muito procurado pelos
alunos, permite estudar nos dois periodos: matutino e vespertino, dando a gestdo a
oportunidade de desenvolver melhor as habilidades e competéncias de sua clientela e
permitindo que a escola tenha uma boa organizacao e qualidade de ensino.

Diante dos dados catalogados e explicitados, norteamos nosso plano de intervencao
com o objetivo geral de abordar praticas e comportamentos no ambito da Escola Estadual
“Jose de Carvalho Deda”, que combatam agdes que possam desencadear algum tipo de
violéncia, assim como préaticas pedagdgicas que incentivem a paz entre os discentes e a
comunidade escolar. E como objetivos especificos: abordar praticas e comportamentos no
ambito da Escola Estadual “José¢ de Carvalho Deda”, que reduza ou elimine atitudes que
possam promover algum tipo de violéncia; promover préaticas pedagogicas que incentivem a
paz entre os discentes, pais, professores e sociedade e viabilizar agbes que desenvolvam na
comunidade escolar a consciéncia de que as relacOes pessoal e interpessoal sdo mais
saudaveis quando acontecem pacificamente.Tal proposta foi efetivada por acreditarmos que €
possivel a instituicdo educacional em questdo respeitar as criancas e adolescentes como
cidadaos garantindo seus direitos e incentivando a participacdo de todos na construcdo de
uma sociedade democratica e fraterna.

Para tanto foi realizado levantamento de bibliografias que sustentassem nosso
projeto, pesquisa de campo, observacgdes do espaco escolar, entrevistas aos gestores da escola

e andlise dos documentos que regem a instituicdo, durante 0os meses de janeiro a maio,
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fazendo leituras de tedricos que defendem leis protetivas e garantistas dos direitos dos
infanto-juvenis, além de analisar o PPP e Regimento interno da escola.

Para desenvolver a tematica “Cultura da paz: uma questdo social” no ambito da
Escola Estadual “José de Carvalho Deda” pretende-se mobilizar toda comunidade escolar no
periodo de uma semana pedagogica, por meio de palestras, oficinas, finalizando com uma
caminhada na comunidade, sensibilizando-os a respeito de garantias das Leis existentes no
ECA, bem como a cultura da paz na escola e na sociedade. Seguindo este caminho que
vislumbra a efetivacdo do plano em questdo. Para isso, fizemos um diagnostico do espaco
escolar através de observacBes e conversas com 0s gestores, em seguida analisamos 0s
documentos e entrevistamos os responsaveis da escola, nossa metodologia de diagnostico foi
0 contato direto com o espacgo observado e o publico alvo.

Vale ressaltar que para o bom desenvolvimento das atividades pedagdgicas nas
instituicdes educacionais é imprescindivel que a escola e a comunidade local estejam em
comunhdo com as decisfes tomadas pela gestdo da Escola, e que haja uma parceria entre
ambas, para que a construcdo do conhecimento seja efetuada com sucesso entre o discente e 0
docente. Dessa forma, a instituicdo educativa torna-se lugar de fortalecimento da identidade

cumprindo sua funcdo social e dialética perante a sociedade.

Assim este trabalho esta estruturado em tres capitulos. No primeiro capitulo fazer-se-
a uma discusao teorica com estudiosos que se dedicaram a escrever sobre a tematica A
cultura da Paz na escola: uma questao social. No capitulo seguinte apresentamos dados
diagnosticados durante as observagoes e execursao do plano de intervensdo. No capitulo

terceiro expplicitamos o plano de intervencao a ser aplicado.
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CAPITULO | : REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo tem como finalidade discorrer sobre a cultura da paz na escola, focada
na questdo social, para isso, é importante destacar que as instituicBes incumbidas de
sociabilizar as geracfGes contemporaneas, sdo evidenciadas como lugares de conflitos entre
alunos/alunos, professores/alunos e praticas de violéncias, “situagdo essa que passa pela
reconstrucdo da complexidade das relagGes sociais que estdo presentes no espacgo social da
escola” Santos (2001) Assim, vale salientar que a origem das manifestagdes mais evidentes
da questdo social se deve ao processo de desenvolvimento capitalista tardio e dependente da
América Latina e se aprofunda no contexto da modernizagdo excludente.

Para compreender melhor o capitalismo tardio e a modernizacdo excludente, Santos
(2004) explica que as situacOes de pobreza no Terceiro Mundo séo devidas, em grande parte,
a acdo conjugada das estruturas monopolisticas e do Estado. Os monopolios de qualquer
natureza repercutem negativamente no nivel de vida das populagfes. O Estado participa do
agravamento do fenbmeno através de sua politica econémica e fiscal.

Pois, o atual modelo de crescimento econdmico é responsavel por uma distribuicdo de
renda cada vez mais injusta e impede a expansdo] do emprego, assim como O
desenvolvimento de um mercado interno para os produtos modernos. A existéncia do circuito
inferior da economia urbana é uma das consequéncias principais dessa situacao.

Com a producéo das industrias dinamicas aumenta mais depressa que a das industrias
ditas estagnadas, e as primeiras se dedicam a produzir, de um lado, para a exportacdo e, de
outro, para a classe rica, muito mais que para as camadas menos favorecidas.

Assim, o desenvolvimento dessas linhas de producdo implica numa maior acumulagéo
de capital, tendo como consequéncia final a reducdo da capacidade de consumo das massas e
0 aumento da renda nacional por uma minoria. Pois, segundo ainda este autor quanto mais a
renda se concentra, mais o consumo dos grupos de alta renda se diversifica e mais
inadequada é a evolugdo do perfil de demanda, tornando evidente uma subutilizacdo dos
fatores de producdo. Ou seja, a classe operaria é duplamente desfavorecida, pois, ndo pode ter
acesso aos bens que 0s empresarios consideram rentaveis produzir, quando, a0 mesmo
tempo, declina a producdo dos bens de consumo corrente.

Isso representa também uma limitacdo do emprego e uma seletividade acentuada na

escolha dos parceiros da modernizagdo. Entretanto, a sociedade brasileira com o alargamento
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do capitalismo comercial e industrializado a ferro e fogo pelo capitalismo tardio sofre,
atualmente, pela desequilibrada dependéncia econdmica e pela ma distribuicdo de renda.

Portanto, falar da “questdo social” implica necessariamente fazer referéncia ao
capitalismo e ao Estado por ele constituido. N&o é suficiente realizar uma genealogia do
conceito de solidariedade social e estabelecer como ponto de inflexdo do Estado social. O
que marca uma ruptura (que a0 mesmo tempo implica uma certa continuidade) é o carater
politico da “questdo social” decorrente do processo de formagdo de desenvolvimento da
classe trabalhadora e seu ingresso no cendrio politico, que exige seu reconhecimento como
classe por parte do Estado e do capital. Essas séo as desigualdades presentes na sociedade de
mercado e o potencial de luta politica organizada que nos permitem falar de “questao social”.

Dessa maneira, pode-se afirmar que a “questdo social” deve ser entendida como
“conjunto de problematicas sociais, politicas ¢ econdmicas que se geram com 0 surgimento
da classe operaria dentro da sociedade capitalista” Pastorini, (2004).

Torna-se importante ressaltar que a questdo social reflete também no ambito escolar,
uma vez que os problemas econémicos tém forte influéncia no que se refere ao bem estar do
individuo, pois, criancas e adolescentes maus alimentados reflete numa deficiéncia na
aprendizagem. Além disso, a auséncia dos pais na vida cotidiana dos jovens em virtude do
sistema que “suga” o tempo deles contribui para determinados comportamentos inadequados
nas escolas.

Além disso, € no interior da escola, no cotidiano dos alunos e de suas familias, que se
configuram as diferentes manifestagdes da questdo social, como desemprego, subemprego,
trabalho infanto-juvenil, baixa renda, fome, desnutricdo, problemas de salde, habitacGes
inadequadas, drogas, pais negligentes, familias multiproblemaéticas, violéncia doméstica,
pobreza, desigualdade social, exclusdo social, entre outros. Santos (2008).

Em virtude disso, a escola tem sido desafiada cotidianamente no sentido de articular o
conhecimento que é trabalhado no contexto escolar com a realidade social do aluno, ou seja,
seus problemas e suas necessidades sociais. Portanto é essencial e fundamental a escola
conhecer a realidade social dos seus alunos, encurtando a distancia que a separa do universo
familiar. Por ser uma instituicdo que deve que difunde o conhecimento e os valores sociais
dos sujeitos, sendo capaz de preparar os individuos para a vida em sociedade. Nessa
perspectiva, verifica-se a importancia do trabalho com grupos de familias no contexto
escolar, a fim de fortalecer e encaminhar para a sociedade, ndo somente as criangas e

adolescentes, como também seus pais. Tendo como premissas necessarias respeito a
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realidade social, cultural e econdbmica dos alunos, bem como propiciar a participacdo da
familia no processo socio pedagdgico da escola.

Uma vez que, o contexto social que se encontra atualmente o espaco escolar, em que
criancas e adolescentes sdo envolvidos em crimes com armas de fogo, violéncia fisica contra
os professores, contra aos seus colegas e até contra si mesmo; praticas de bullying, alto indice
de reprovacdo, alunos com problemas familiares, tudo isso, afeta seu comportamento de
diversas maneiras na relacdo escolar, assim, como a dificuldade econdmica familiar que tira
dos jovens o direito de se alimentar adequadamente, implicando dizer que muitos vao a
escola pensando na merenda, entre tantos outros atos presente no ambiente escolar. Dessa
forma, percebe-se que o cenério atual é desafiador, ou quica, assustador, sendo para a gestdo
escolar um obstéculo a ser enfrentado.

A implementacdo de uma gestdo escolar participativa democratica, € hoje uma
exigéncia da sociedade, que entende esta como um dos possiveis caminhos, para uma boa
escola integrando seus alunos em uma sociedade mais democrética. E o que nos remete Luck
(2009) ao afirmar que: “novos desafios e exigéncias sdo apresentados a escola, que recebe o
estatuto legal de formar cidaddos com capacidade de ndo sO enfrentar esses desafios, mas
também de supera-los”.

Nesse sentido, a gestdo escolar constitui uma das areas de atuacdo profissional na
educacdo destinada a realizar o planejamento, a organizacdo, a lideranga, a orientacdo, a
mediacdo, a coordenacdo, 0 monitoramento e a avaliacdo dos processos necessarios a
efetividade das agcdes educacionais orientadas para a promocédo da aprendizagem e formacéo
dos alunos Luck (2009).

O autor salienta ainda que, a gestdo escolar, como &rea de atuagdo, constitui-se, pois,
em um meio para a realizacdo das finalidades, principios, diretrizes e objetivos educacionais
orientadores da promogéo de acOes educacionais com qualidade social, isto &, atendendo bem
a toda a populacdo, respeitando e considerando as diferencas de todos os seus alunos,
promovendo 0 acesso e a construgcdo do conhecimento a partir de préaticas educacionais
participativas, que fornecem condicdes para que o educando possa enfrentar criticamente 0s
desafios de se tornar um cidaddo atuante e transformador da realidade sociocultural e
econdmica vigente, e de dar continuidade permanente aos seus estudos. Corroborando desta

discursdo Santos salienta o papel da gestdo democratica:

0 ato de administrar, gerir uma instituicdo que promova a participacdo de
todos os atores envolvidos no processo educacional de forma democratica,
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para que assim ocorra a busca pela melhoria do ensino. Ela vem substituir o
autoritarismo empregado durante décadas, envolvendo todos os segmentos
sociais que compdem a escola, para proporcionar uma reflexdo quanto ao
papel do gestor na busca de uma escola publica de qualidade. (SANTOS,
2011, p. 10-11)

Em carater abrangente, Luck (2009) compartilha desta ideia ao discorrer sobre o
englobamento da gestdo escolar de forma associada, evidenciando o trabalho da direcdo
escolar, da supervisdo ou coordenacdo pedagdgica, da orientacdo educacional e da secretaria
da escola, considerados participantes da equipe gestora da escola.

Conforme constata, compete, a gestdo escolar estabelecer o direcionamento e a
mobilizagdo capaz de sustentar e dinamizar a cultura das escolas, para realizar agdes
conjuntas, associadas e articuladas, sem as quais todos os esfor¢os e gastos sdo despendidos
sem muito resultado, o que, no entanto, tem acontecido na educacdo brasileira, uma vez que
se tem adotado, até recentemente, a pratica de buscar solucgdes tdpicas, localizadas, quando,
de fato, os problemas sdo globais e inter-relacionados. A gestdo escolar constitui uma
dimensdo importantissima da educacdo, uma vez que, por meio dela, se observa a escola e 0s
problemas educacionais globalmente e se busca, pela visdo estratégica e as acdes interligadas
abranger, tal como uma rede, os problemas que, de fato, funcionam e se mantém em rede
Luck (2009).

A gestdo escolar, também tem uma participacdo ativa na resolucdo de conflitos entre
os alunos, sendo um dos maiores causadores da violéncia e outras consequéncias graves que
aflige o ambiente escolar. Apesar da expressao “gestdo educacional” ter suscitado polémica
nos meios educacionais, mesmo que autores conceituados mostrem a adequacao do conceito
as diversas realidades organizacionais e a conveniéncia de sua utilizacdo frente aos desafios,
colocados para os administradores, decorrentes dos novos contextos sociais. Vieira et al

(2003, p. 25), serve-nos como exemplo ao textificar:

uma visdo atualizada da administragdo educacional requer que se faca uma
analise do presente estagio dessa funcdo em nossas escolas e isso implica
colocar no centro de nossas consideracGes o modelo de escola que temos
hoje, tanto do ponto de vista estrutural, organizacional, como também do
ponto de vista funcional, isto é, a forma como a escola desempenha sua
funcdo e os fundamentos em que se apoia. (VIEIRA, et AL, 2003, p.25)

O fato é que a administracdo escolar em todos 0s niveis, mais especialmente a que se

realiza na unidade escolar sob a responsabilidade do diretor, tem sido alvo de inimeras
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criticas nos ultimos anos, suscitando uma revisdo profunda de seu significado e importancia
para a consecucao dos objetivos educacionais almejados pela escola Santos (2013).

A explicacdo segundo Zagury (2006) Apud Freitas e Lopes (2010), € a concepgéo
equivocada de gestdo democrética dentro dos contextos escolares o que tem contribuido
favoravelmente para o aumento do indice de indisciplina. N&o se quer dizer que nao se deve
praticar a gestdo democréatica nas escolas atuais, mas, sim, que seja colocada em pauta a
necessidade de um ambiente propicio a educacgéo, que esta democratizacdo nao retire o poder
dos educadores de exigirem a disciplina por parte dos alunos evitando, assim, a decadéncia
do ensino. Cada ideia e inovacdo visando a qualidade educacional devem vir seguidas de uma
reflexdo e andlise para enriquecer e ampliar saberes sobre os problemas atuais da educacéo
no Brasil. Pois, como ja foram citados anteriormente, diversos sao os conflitos no ambiente
escolar que o gestor deve enfrentar.

Na concepcdo de Chrispino (2007), conflito é toda opinido divergente ou maneira
diferente de ver ou interpretar algum acontecimento. A partir disso, todos os que vivem em
sociedade tem a experiéncia do conflito. Desde os conflitos préprios da infancia, passamos
pelos conflitos pessoais da adolescéncia e, hoje, visitados pela maturidade, continuamos a
conviver com o conflito intrapessoal (ir/ndo ir, fazer/ndo fazer, falar/ndo falar, comprar/nédo
comprar, vender/ndo vender, casar/ndo casar etc.) ou interpessoal, sobre o qual nos
deteremos. S&o exemplos de conflito interpessoal a briga de vizinhos, a separacdo familiar, a
guerra e o desentendimento entre alunos.

Se pararmos para observar, todos os dias passamos por um conflito, seja ele interno

ou externo como vimos acima. Em relagéo a isso, Chrispino chama-nos atencao:

em geral, nas escolas e na vida, s6 percebemos o conflito quando este
produz suas manifestagbes violentas. Dai podemos tirar, pelo menos, duas
conclusbes: a primeira é que se ele se manifestou de forma violenta é
porgue ja existia antes na forma de divergéncia ou antagonismo, e nos nao
soubemos ou ndo fomos preparados para identifica-lo; a segunda é que toda
a vez que o conflito se manifesta, nés agimos para resolvé-lo, coibindo a
manifestacdo violenta. E neste caso, esquecemos que problemas mal
resolvidos se repetem. (CHRISPINO, 2007, P.16)

Direcionar para o contexto escolar contemporaneo, maiores seréo as dificuldades em
identificar quando em alguma turma ja existe alguma espécie de conflito que possa ser

resolvido antes que ocorra algo mais grave a exemplo da violéncia fisica.
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Acontece gue antes, em passado remoto, a escola era procurada por um tipo padréo de
aluno, com expectativas padrdes, com passados semelhantes, com sonhos e limites
aproximados. Os grupos eram formados por estudantes de perfis muito proximos. Com a
sociabilidade, trouxemos para 0 mesmo espaco alunos com diferentes vivéncias, com
diferentes expectativas, com diferentes sonhos, com diferentes valores, com diferentes
culturas e com diferentes habitos [...], mas a escola permaneceu a mesma! Parece 6bvio que
este conjunto de diferencas é causador de conflitos que, quando nédo trabalhados, provocam
uma manifestacdo violenta. Eis, na nossa avaliacdo, a causa primordial da violéncia escolar
Chrispino (2007).

A violéncia escolar inicia-se se todos observarem por atos verbais e depois podendo
chegar a agressao fisica, motivada pela questdo da indisciplina, e ou por fatores sociais.

De acordo com Morgado e Oliveira (2009), atualmente, assistimos a uma cultura de
violéncia que sobressai nos modos de interagir dos individuos e a qual as escolas em geral
ndo escapam. Por isso, torna-se necessario desenvolver uma educacdo para a convivéncia e
para a gestdo positiva dos conflitos, a fim de se construir uma cultura de paz, de cidadania e
de sa convivialidade.

Os autores supracitados orientam que a educacdo para a resolucdo de conflitos modela
e ensina de diferentes formas, culturalmente significativas, uma variedade de processos, de
praticas e de competéncias que ajudam a prevenir, a administrar de forma construtiva e a
resolver pacificamente o conflito individual, interpessoal e institucional.

Haja vista, criaram-se os programas de mediacdo de conflitos que tiveram origem fora
do contexto escolar, mas rapidamente o modelo foi adaptado as instituicGes educativas. A
mediagdo escolar abrange a resolugdo dos conflitos entre estudantes, entre estudantes e
adultos e entre adultos (MORGADO; OLIVEIRA, 2009).

A mediacdo é um processo flexivel, de caracter voluntério e confidencial,
conduzido por um terceiro imparcial — o mediador — que promove a
aproximacao entre as partes em litigio e que as apoia na tentativa de
encontrar um acordo que permita por termo ao conflito. Abordar as disputas
escolares através da mediacdo origina um contexto onde o conflito é
encarado como natural 0 que permite protagonismo aos intervenientes,
enquanto que os valores da solidariedade, tolerncia e igualdade s&o
estimulados (MORGADO; OLIVEIRA, 2009, p. 43).

A mediacdo apela a um espirito de colaboragdo, respeito e responsabilidade e ndo a

uma cultura de culpa e imposicao de solucdes.
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Né&o se pode apontar um culpado ou impor solugdes em um conflito, tendo em vista
que nos dias atuais educar é desafiador, precisamente quando se fala em indisciplina. Pois,
como bem ressaltou Aquino (2003), a indisciplina constitui uma das queixas reinantes quanto
ao cotidiano nao apenas de professores, mas também de pais.

Um tema, portanto, emblemético da dificuldade de educar na atualidade, seja na
familia, seja na escola — as duas instituicGes historicamente reconhecidas como principais

responsaveis pela educacéo de criangas e jovens.

Em relacdo as causas da indisciplina ndo se tem um culpado, ela é
influenciada por véarios ambitos da vida do educando, o que denota a
necessidade de enfrentamento e envolvimento maduro e consciente por
parte de todos, pois as suas causas se emaranham com a sociedade como
problemas familiares, caréncias, influéncias da TV, de toda a midia, o0 que
ressalta a importancia de uma atuacdo organizada e articulada por parte das
escolas. (FREITAS; LOPES, 2010, p. 06).

Por esses motivos citados por Freitas e Lopes (2010), é que segundo Morgado e
Oliveira (2009), a resolucdo de conflitos em geral, e a mediacdo em particular, tém
desempenhado um importante papel no movimento da Educacdo para a Paz. JA que a
construcdo de uma cultura de paz assenta no respeito pela diferenca e pela diversidade, na
promocao das diferentes criagdes culturais dos individuos e dos povos. E com este fim que a
educacéo para a paz visa o desenvolvimento de competéncias de comunicagéo, de construgédo
do consenso e de sensibilidade a diversidade cultural, enquadrando-se numa perspectiva
multi e intercultural, ndo preconceituosa, e de resolucéo alternativa de conflitos.

Tem-se ciéncia, que os atos tidos como indisciplinados deixaram de ser encarados
como eventos esporadicos e particulares no cotidiano das escolas brasileiras, para se
tornarem, talvez, uma das razdes nucleares do alegado desgaste ocupacional dos profissionais

da educacéo. Aquino (2003, p. 8-9) exemplifica:

atos genericamente rotulados de indisciplinados cobrem uma vasta gama de
condutas destrutivas, avessas ao idedrio disciplinar vigente nas escolas (que
pode variar imensamente de uma escola para outras). No entanto, em todos
0S €asos 0 que parece estar em pauta é a afronta — declarada ou ndo — aos
coédigos normativos em vigor naquela instituicdo, sejam eles razoaveis,
justos, reciprocos, ou ndo. (AQUINO, 2003, p.8-9).

Apesar das falsas evidéncias que podem ludibriar os desavisados, sabe-se que ndo se
trata de um fendmeno que assola majoritaria ou exclusivamente a escola publica. Ao
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contrario, escolas particulares ou publicas pode ser alvo, em mesma intensidade, de
contratempos disciplinados.

Aquino (2003) avalia que, do ponto de vista do alunado, ndo se trata de um fenémeno
nitidamente demarcado por varidveis de género, nem de etnia, credo, orientacdo sexual,
situacdo econdmica ou coisa que o valha. Isso significa que, independentemente das
caracteristicas de sua clientela, toda escola parece ter de se defrontar, de quando em quando,
com embates entre professores e alunos e, mais comumente, entre 0s proprios alunos. Outra
evidéncia é a de que a idade dos implicados ndo se apresenta como um nitido divisor de
aguas: os eventos disciplinares podem ocorrer desde a educacdo infantil até a universidade.
No entanto, o apice do fenbmeno parece dar-se, na maioria das vezes, entre a etapa final do
ensino fundamental e o inicio do ensino médio.

Contudo, entende-se que a indisciplina configura um fenémeno escolar que ultrapassa
fronteiras socioculturais e também econdmicas. Pois, de acordo com Aquino (2003), muitos
paises europeus (como Franga e Espanha), bem como outros paises desenvolvidos (como 0s
Estados Unidos, por exemplo), enfrentam situacdes semelhantes a nossa. Nao se pode supor,
portanto, que se trata de um fendbmeno exclusivo de paises como o Brasil, mas que se verifica
também em contextos em que as condi¢bes infraestruturas do trabalho escolar sdo mais
satisfatorias.

Freitas e Lopes (2010) concluem que, as escolas precisam aprender e se adequar as
exigéncias e também as possibilidades e necessidades dos alunos. E os alunos, por sua vez,
precisam compreender e entender as regras da instituicdo escolar. Para que esse processo
aconteca respeitando tanto o educador como o educando, é necessario que se faca sempre
uma analise, que se busque as causas responsaveis pela ocorréncia da indisciplina. E preciso
construir um auténtico relacionamento de reciprocidade entre as pessoas a partir do
enfrentamento conjunto.

Dessa maneira, ao questionar como promover a cultura da paz a partir do cenario em

gue se encontra o contexto escolar, reportamo-nos mais uma vez a Morgado e Oliveira:

para se levar a cabo a transformacdo do conflito no contexto educativo
através da mediacdo, e na sequéncia do exposto, é necessario alterar
comportamentos e a comunicacdo interpessoal e, simultaneamente,
desenvolver capacidades e competéncias para a gestdo e resolucdo de
conflitos. Neste sentido, 0 sucesso de um projeto de mediacdo na escola
depende do envolvimento de todos os “atores” do contexto escolar. A escola
deve desenvolver um contexto de significacdo congruente com a mediacao.
De pouco servird que as criancas e 0Ss jovens estudantes sejam
sensibilizados e treinados para uma cultura de didlogo, de escuta e de
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pacificacdo das relagfes interpessoais, se o discurso de educadores e
docentes for incoerente com esta postura. (MORGADO; OLIVEIRA, 2009,
P.50)

Ao citar que um projeto de mediacéo na escola depende do envolvimento de todos 0s
“atores” do contexto escolar. Lembra-se do que afirmaram Rosa (2010), VVasconcellos (1995)
Apud Freitas e Lopes (2010): que o grande foco da critica e da atribuicdo de responsabilidade
pelos problemas de indisciplina na escola esta sendo o aluno e sua familia. Esta muitas vezes
se encontra fragilizadas e desorientada, e em muitos casos se exime de sua responsabilidade
de educar, deixando grande parte dessa responsabilidade para a escola. A familia tem
dificuldades de cumprir sua tarefa de fazer a iniciacdo civilizatoria: estabelecer limites,
desenvolver habitos bésicos.

Para Rosa (2010) a problematica da violéncia na escola, de certa forma, se reproduz
na escola enquanto ambiente que instrui o cidaddo para a vida e para 0 mundo. O individuo
ndo assimilou regras basicas de convivéncia social, acha que tudo é permitido. Assim, alunos
indisciplinados e mal educados atormentam professores, e estes ndo apresentam condi¢cdes
para controlar a desordem que se alastra na sala de aula.

A indisciplina na escola possui diferentes motivos e € a maior causadora da violéncia,
as causas estdo nos problemas familiares, insercdo social ou escolar, excessiva prote¢do dos
pais, abuso e violéncia doméstica, caréncias sociais, influéncias negativas, entre outros.
Nestes casos o professor muitas vezes fica impotente a depender de cada situacdo. No
entanto, existem outras causas que resultam de disfuncdes entre alunos, professores e escola
Rosa (2010).

A familia é um ponto essencial na vida de qualquer ser humano, uma base
fundamental e crucial na vida da crianca e do adolescente. Como tal, a familia deve se
empenhar no seu papel para que dé suporte e favoreca o desenvolvimento fisico, moral,
afetivo e emocional de suas criancas e dos adolescentes.

A familia é vista como um ponto de referéncia, protecdo e socializacdo dos sujeitos,
isoladamente da maneira como ele se apresenta na sociedade. Ela desempenha uma for¢a na
constituicdo de valores culturais, éticos, morais e espirituais, que vém sendo transportados de
geracdo em geracdo. Tais valores vivenciados no espaco familiar contribuem
expressivamente para a formacdo do carater da crianga, para a sua socializacdo e para a
aprendizagem escolar. Pois, no convivio social atual, ¢ cada vez mais expressiva a

participacao dos pais no desenvolvimento e na educacéo dos seus filhos.
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Atualmente observa-se uma grande necessidade de se constituir um efetivo dialogo
entre a escola e a familia, pois ja se sabe que a parceria destes dois sistemas é de essencial
importancia para 0 processo ensino-aprendizagem de criangas e jovens uma vez que a
aprendizagem ndo esta apenas cercada de conteudos escolares.

Salienta-se que a familia, como um grupo social, ndo é percebida como um fim em si
mesmo, mas pelas suas fungdes de oferecer condigdes de desenvolvimento a seus membros, e
em especial, as criancas. E a principal responsavel pela alimentagdo e pela protecdo da
crianc¢a, da infancia a adolescéncia. A iniciacdo das criangas na cultura, nos valores e nas
normas de sua sociedade comega na familia. Conforme ressalta Kaloustian (2008) “para um
desenvolvimento completo e harmonioso de sua personalidade, a crianga deve crescer num
ambiente familiar, numa atmosfera de felicidade, amor e compreensao”.

Assim, todas as instituicdes da sociedade devem respeitar e apoiar os esforgos dos
pais e de todos os demais responsaveis para alimentar e cuidar da crianca em um ambiente
familiar.

A familia brasileira, em meio a discussdes sobre novas conjunturas, esta presente e
permanece enquanto espaco privilegiado de socializacédo, de pratica de tolerancia e divisdo de
responsabilidades, de busca coletiva de estratégias de sobrevivéncia e lugar inicial para o
exercicio da cidadania sob o parametro da igualdade, do respeito e dos direitos humanos.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente no seu Art. 4° afirma que:

é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder
Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria. (ECA, Art. 4°, 1990)

A participacdo de todas as estruturas que compdem a sociedade no processo de
garantias dos direitos infanto-juvenis é imprescindivel para efetivar uma nacdo democrética,
que vislumbre todos os sujeitos como portadores de direitos.

Sem duvida, uma pratica social e politica, seja de carater privado ou publico que
considere as diferencas étnico-culturais que constituem substratos historicos que ndo podem
ser ignorados no fim do século XX, pode elucidar e apontar caminhos mais eficientes, seja na
conducdo de uma politica educacional comprometida com sucesso escolar, seja na
formulacdo de outras politicas publicas que visem a construcdo de estratégias de controle

social e disciplinamento numa ordem democratica. Segundo Neder:
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assistentes sociais, policiais, professores e outros trabalhadores sociais
devem ser informados sobre estas diferencas étnico-culturais: que as
familias-padrdo (quer se tome por base a familia tradicional, patriarcal,
extensa, de origem ibérica, quer entdo o modelo “higiénico” e moralista da
familia burguesa de inspiragdo vitoriana, introduzido no pais a partir do
processo de modernizacdo que acompanhou a urbanizacao/industrializagdo
nos primeiros anos deste século) convivem no acontecer social com outras
familias, até o presente bem pouco conhecidas, de varias origens, indigenas
ou africanas (matrilineares, patrilineares, poligdmicas/islamizadas etc.).
(NEDER, 2008, p. 27)

Pensar as familias de forma plural pode significar uma construcdo democratica

baseada na tolerancia com as diferencas, com o outro. Estudos historicos mais recentes tém

desenvolvido argumentos que apontam para algumas diferenciacGes que merecem destaque

como a participacdo ativa da familia no tocante ao enfrentamento da violéncia escolar. E

relevante pontuar que trazer a participagdo dos pais na vida escolar dos filhos na atualidade é

uma situacdo considerada favoravel para a gestdo escolar minimizar os diversos conflitos

existenciais na escola.

Logo, € possivel afirmar que existem também diversos desafios para que haja uma

educacdo com qualidade social e a democratizagdo da gestéo, tendo em vista que:

SUCeSSOo:

“a educacdo com qualidade social e a democratizacdo da gestdo implicam a
garantia do direto a educacdo para todos, por meio de politicas publicas,
materializadas em programas e ac¢@es articuladas, com acompanhamento e
avaliacdo da sociedade” (CONAE, 2010, p. 41).

Para Andrade (2012) alguns obstaculos que interferem numa gestdo democratica de

Em primeiro lugar sera necessario que pais, alunos, professores, e comunidade escolar
tenham um maior esclarecimento dos conceitos de participagdo, democracia, pois SO
assim adquiram a consciéncia critica do que realmente a participacdo proporciona,
havendo um maior comprometimento de todos.

Outra questdo é a falta de comprometimento e cumprimento das atividades
desenvolvidas pelas instancias colegiadas. E necessario que os membros destas
instancias tenham mais comprometimento com o trabalho que deve ser realizado por

estas, tendo sempre como objetivo a melhoria da educagéo no interior das instituices
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Um fator que ndo pode se negar e ser esquecido nesta discussdo € que, as escolas devem
abrir mais espaco para que a participacdo dos pais, alunos e comunidade aconteca.
Infelizmente muitas escolas ndo tém aberto maior espaco de participacdo, por nao
contarem primeiramente com condi¢Ges fisicas dentro das escolas, para que as reunifes

das instancias colegiadas acontecam.

Do ponto de vista de Santos (2011, p.15), os desafios sao:

A concretizacdo do planejamento escolar, a agcdo do gestor escolar, este deve saber que
estratégias utilizar diante das situacdes que o planejamento lhe imp®e. Pois, organizar o
trabalho pedagdgico requer enfrentar contradi¢fes oriundas das diversas realidades que
se encontram numa escola publica, dai a necessidade da escola educar para a
democracia, e essa tendéncia pedagdgica devera ser observada ao longo dessa labuta.

Outro grande desafio esta relacionado ao diretor escolar, por constituir-se, em atuar de
modo a conhecer os valores, mitos e crengas que orientam as acdes das pessoas que
atuam na escola e como se reforcam reciprocamente e, em que medida esses aspectos
desassociam ou distanciam dos objetivos, principios e diretrizes educacionais. E ainda,
em compreender como sua propria postura interfere nesse processo, para entao, atuar de
modo a promover a superacdo do distanciamento porventura existente entre os valores

vigentes e os objetivos educacionais.

Outro desafio enfrentado que necessita ser superado para a democratizagdo do ensino no
Brasil é referente a escolha de gestores, pois na maioria das vezes é feita por indicacédo
politica ou familiar e ndo por competéncia do profissional, porém a escolha de gestores
por maioria de votos da comunidade escolar contribuiria para um processo mais

democratico do ensino.

Neste sentido, para Andrade (2012), a Gestao Democratica foi proposta, pela primeira

vez, como principio para gerenciar a educacgdo brasileira na Constituicdo Federal de 1988.
Mas, sua trajetoria comeca bem antes da promulgacdo da Constituicdo Federal. As primeiras
discussbes acerca de uma forma de gestdo que proporcionasse uma educacdo mais
democratica e igualitaria ocorreram durante a redemocratizacdo do Brasil, nos movimentos
sociais que lutavam para por um fim no governo militar e, portanto, na ditadura militar. Era

um desejo antigo dos educadores alcangcarem uma educacdo democratica, de qualidade, capaz
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de formar o individuo autbnomo. Uma educacdo igual para todos, com o direito de acesso e
permanéncia na escola garantida. Em prol desse desejo, lutaram e contribuiram para a adocao

da Gestdo Democratica para educacao.

a tentativa de implantacdo efetiva da autonomia escolar e da gestdo
democratica da escola se deu especialmente ap6s 0 movimento estudantil de
1968 no mundo ocidental, como uma forma restrita, mas efetiva de
realizacdo da utopia dos jovens daquela década. “Escolas Livres” ou
alternativas surgiram especialmente nos Estados Unidos e na Inglaterra,
como instrumento de superacdo da escola tradicional, tecnicista e
burocratica do Estado. No Canada, foram criadas indmeras escolas
comunitérias que, até hoje, sdo administradas pela comunidade e mantidas
pelo poder pablico. (SOUZA, 2008, p. 3)

No Brasil a experiéncia da implantacdo da gestdo democrética nas escolas, das vezes
que houve tentativas, lembrando que eram de iniciativas de alguns educadores, segundo
Souza (2008) “logo eram interrompidas quando esses educadores deixavam a escola”. Ou
seja, ndo tinha éxito/sucesso. Foi a partir da década de 1990 que a gestdo democratica, por
meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n® 9394/96, teve sua definicdo e sua forma de
organizacdo determinados. Foi neste momento também que 0s paises da América Latina
iniciaram um processo de mudancas politicas como a redefinicdo do papel do Estado na
sociedade latino americana, implicando assim em grandes transformagfes na forma de
gerenciamento da gestdo publica educacional, surgindo neste contexto a gestdo democrética
Andrade (2012).

Portanto, como é possivel compreender, o sistema brasileiro de ensino é fruto de um
determinado contexto histérico, ocorrido no marco das transformacdes do papel do Estado e
da gestdo publica a partir dos anos 90 no Brasil. Tendo a Lei de Diretrizes e Bases n® 9394/96
como sintonia do ideério politico da época em que foi desenvolvida e aprovada, sendo este a
politica neoliberal de administrag&o.

Em suma, adotar a gestdo escolar nos Gltimos anos, para assegurar uma administracao
que controle os conflitos entre aluno, pois o contexto social da maioria dos discentes
fortalecem a pratica de atitudes agressivas e violentas, tornando o papel da escola tarefa
desafiadora, e até complexa, tendo em vista os iniUmeros problemas que a mesma tem que
manipular para que ocorra uma educacéo de qualidade e uma escola apaziguada.

A escola tem como papel diante da sociedade de propiciar acdes para a efetivacdo dos
direitos sociais. Dentro deste contexto, o setor educacional tem hoje o papel de possibilitar e
de oferecer alternativas para que as pessoas que estejam excluidas do sistema possam ter
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oportunidade de se reintegrar através da participacdo, bem como da luta pela universalidade
de direitos sociais e do resgate da cidadania.

Portanto, o saber acaba levando ao questionamento das relacdes sociais mediante
processo de conscientizagdo do real significado dessas relagcdes enquanto relacdes de poder.
A conscientizacdo é entendida como a passagem de uma consciéncia puramente natural para
uma consciéncia reflexiva, de uma consciéncia em si, para uma consciéncia para Si, ou seja,
para uma consciéncia critica. Esta é a funcdo intrinseca da educacdo e o seu papel
preponderante na contribui¢cdo que pode dar a transformacao social.

A educacgdo, entendida como a apropriacdo do saber historicamente produzido é
pratica social que consiste na atualizacdo cultural e histérica do homem. Este, na producédo
material de sua existéncia, na construcdo de sua historia, produz conhecimentos, técnicas e
valores, comportamentos, atitudes, tudo enfim que configura o saber historicamente
produzido. Saber que é passado para as novas geracGes, mediacdo realizada pela educacao
escolarizada/sistematizada.

Entretanto, a escola deve ser o lugar de continuidade ao processo iniciado pela
familia, educando criancas e adolescentes através da responsabilidade, da disciplina, do

estimulo a cidadania, enfim, da educagéo para a vida.
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CAPITULO II: DIAGNOSTICO

Ao observar o ambiente da Escola Estadual “José de Carvalho Deda”, localizada na
cidade de Siméo Dias/SE, percebemos que possui um espago organizado e instrumentalizado
propicio a desenvolver o processo de ensino e aprendizado com qualidade. E que busca agir
respeitando o que esta contido no Projeto politico Pedag6gico por ser um documento
norteador das praticas pedagdgicas que vislumbra a escola enquanto espa¢o de construcdo do
conhecimento e afirmacdo da identidade, além de desenvolver a consciéncia cidadd,

conforme nos apresenta Libaneo:

é politico porgue reflete as op¢des e escolhas de caminhos e prioridades na
formac&o do cidaddo, como membro ativo e transformador da sociedade em
que vive. E pedagdgico porque expressa as atividades pedagdgicas e
didaticas que norteia e leva a escola a alcangar seus objetivos. (LIBANEO,
2001, p. 23).

Dessa maneira, é imprescindivel que o PPP seja compreendido na sua totalidade, ou seja,
naquilo que contribui para 0s projetos prioritarios da escola, que sdo as atividades educacionais,
sendo um instrumento politico pedagdgico voltado para construir e assegurar a gestdo
democratica, se efetivando durante sua elaboracdo com a participacao coletiva.

Quanto ao monitoramento e aplicagdo do que esta contido no PPP e no regimento
interno, a escola vem enfrentando dificuldades, pois nem todos 0s segmentos participam da
construcdo e da execucdo deste documento. Além de ndo possuir de Conselho escolar e, sim,
Comité Comunitario que na préatica tem pouco peso nas tomadas de decisfes, nos assuntos
relacionados a acBGes pedagogicas e que atualmente, encontra-se desfalcado, com poucos
membros, devido a prorrogacdo das elei¢cBes, por varios anos. Entretanto, a medida que
surgem novas demandas, a escola rever o plano de acdo, envolvendo alguns projetos
especificos, busca parceria com a familia através da participacdo e acompanhamento mais de
perto, o que nos ultimos anos vem melhorando a freqiiéncia nas reunides promovidas.

No entanto, é dever de todos viabilizar e garantirem o acesso integral a educacéo e as
condicBes necessarias ao pleno desenvolvimento da Crianca e do adolescente, conforme o art.
53. do Estatuto da Crianca e do Adolescente: A crianca e o adolescente tém direito a
educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da

cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes:

27



“I - Igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Direito de ser respeitado por seus educadores;

111 - Direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - Direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;
V - Acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo Gnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais”.
(ECA. Paragrafo Unico)

Assim, fica claro o papel de todos os atores que compde a comunidade educacional,
dos pais ou responsaveis perante os direitos que sdo direcionados aos infanto-juvenis.

No entanto, analisando o contexto social, econémico, que os estudantes vivem, a
omissdo é geralmente justificada pela necessidade que os pais e responsaveis tém de trabalhar
e ndo tem tempo suficiente para acompanhar o desenvolvimento educacional destes. Para
fundamentar tal afirmativa, buscamos entender o contexto dos discentes utilizamos
informac@es contidas no PPP e constamos que economicamente as familias dos alunos da
escola em questdo buscam seus sustentos exercendo atividades na zona rural. Conforme se
pode observar no grafico “profissdo dos pais” construido a partir de Pesquisa Censitaria
Diagnostica, realizada pela escola através de questionario escrito (arquivo da escola

margo/2011).

GRAFICO 1 — Profiss&o dos pais
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Fonte: Pesquisa Censitéria diagndstica/2011

De acordo com a pesquisa 7% dos pais se declaram servente de pedreiro e 2%
pedreiro. Outra profissdo de nimero bastante elevado, quando se pensa na economia atual € o
de pais que se declaram profissionais do campo denominando-se lavrador, agricultor e/ou
trabalhador rural 47%. As mées que se declararam doméstica ou autbnoma trabalham

fazendo bico, 34%.

GRAFICO 2 — Nivel de escolaridade dos pais

Nao estudou

E.fincompleto 3%

46%

E. Fcompleto
20%

Fonte: Pesquisa Censitaria Diagnéstica: mar¢o/2011

Aliado aos graficos: profissdo dos pais/nivel de escolaridade/renda familiar e area
onde reside 0 aluno é possiveis diagnosticar que a economia local movimentada pelo trabalho
rural, esta vinculada ao pouco estudo dos pais: 34% declaram-se que nunca estudou, 46%

declaram, conforme gréfico abaixo.
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GRAFICO 3 — Renda familiar

Até um salario
minimo
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Fonte: Pesquisa Censitaria Diagndstica: mar¢o/2011

Estes pais pesquisados, em sua maioria sao trabalhadores informais nas propriedades
rurais, 80% das familias que residem em areas urbanas como exibe o grafico 4, e que saem da
cidade e véo trabalhar na zona rural se declararam viver com menos de um salario minimo

mensal.

GRAFICO 4 — Area onde reside a familia

ZonaRural
20%

>

ZonaUrbana
80%

Fonte: ficha individual do aluno/2010

Como mostra o gréafico 5, as familias sdo em sua maioria pertencentes a igreja
catdlicas 85%, apesar do crescente nimero de evangélicos 15%, a predominancia das praticas
do catolicismo superam outra religiéo.

GRAFICO 5 — Religido das familias

Evangélica
15%

Catolica
85%

Fonte: Pesquisa Censitaria Diagnostica/margo 2011
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A comunidade escolar € constituida por 6% das pessoas declaradas negras/afro-
descendentes, 12% declaradas brancas e 82% pardos, como mostra o gréafico 6.
GRAFICO 6 — Formagéo racial

Negra ou
Branco afrodescendentes
12% 6%

Pardo
82%

Fonte: ficha individual do aluno/2010

Dos alunos entrevistados 89% vao a escola a pé; os que utilizam o transporte escolar

como Onibus sdo 7% e 4% dos alunos vao de bicicleta.

GRAFICO 7 — Como os alunos vao & escola

Onibus escolar
7%

Bicicleta
4%

—

Fonte: Pesquisa Censitaria Diagnéstica — 2011

Quanto a constituicdo familiar dos alunos 81% dela é constituida por pai, mée e filhos.

8% dos alunos vivem apenas com o pai; 5% deles vivem com a mée e 6% com 0s avos.

GRAFICO 8 — Composicao familiar
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Madrasta e pai 2%
8%

Paie mae
81%

Fonte: Pesquisa Censitaria Diagnéstica — 2011
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As casas agregam em media de uma a trés pessoas, sendo que 8% das familias
sobrevivem com até um salario minimo e 72% recebem recurso do governo (o bolsa familia),

conforme grafico.

GRAFICO 9 — Quantas pessoas moram em casa

de quatro a seis mais de sete
26% 19%
deuma trés
55%

Pesquisa Censitéria Diagndstica — 2011

Como explicita o grafico abaixo, 72% das familias sdo beneficiadas pelo programa

Bolsa Familia, configurados como baixa renda.

GRAFICO 10 — Beneficiarios pelo Programa Bolsa Familia

Ndo
28%
Sim
72%

Fonte: Arquivo da Escola dezembro/2010

Conforme nos mostra os gréficos, as familias dos discentes, com pouca formagao
escolar, tém dificuldades de acompanhar o processo de ensino e aprendizagem de seus filhos,
por sentirem dificuldades na hora de ajudar nas atividades escolares.

Apesar desta realidade, ndo se explica a violacdo dos direitos fundamentais
presentes no Estatuto da Crianca e do Adolescente, porém, a falta de compromisso dos pais e
responsaveis com a educacdo das criancas e do adolescente € outro fator predominante nesta
realidade. Outro tipo de violéncia percebida por meio de observacéo e dialogo informal com
os alunos é a violéncia psicologica, que se configura através da rejeicdo, caréncia, restricao,
discriminacdo, desrespeito, cobrancas exageradas, punigdes degradantes, etc. também
contempla esta violéncia o bullying que acontece na maioria das vezes entre 0s proprios

discentes, mas que € trabalhada em sala de aula por meio de projetos internos no dia-a-dia
32



desenvolvidos na classe. Para combater estas violagbes a escola desenvolve projetos
educativos, por meio de debates, confeccdo de cartazes, palestras, dindmicas de interacéo,
oficinas, etc., estes sdo financiados com recursos que sdo enviados para a escola, a exemplo
do: PROFIN, PDE e PDDE. Tem também programas do governo federal como “O mais
Educacdo™, que é muito pleiteado pelos alunos, e que permite estudar nos dois periodos:
matutino e vespertino, dando a gestdo a oportunidade de desenvolver melhor as aptiddes dos
educandos e permitindo que a escola tenha uma boa organizacao e qualidade de ensino.

Uma das problematicas identificadas nas observacgdes desta instituicdo de ensino € a
presenca de praticas que desencadeiam ou tendem a desencadear algum tipo de violéncia.

Entre os tipos de violéncias presentes na vida das criangas e adolescentes pode-se
enfatizar: negligéncia (omissdo dos pais ou responsaveis quando deixam de fornecer as
condigdes necessidades e basicas para o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social da
crianca e do adolescente); fisica (comportamento violento com a utilizacdo da forca bruta de
maneira proposital, provocada por pais, responsaveis, familiares ou pessoas proximas);
psicoldgica (caréncia, restri¢do, discriminacdo, desrespeito, cobrancas exageradas, punicdes
degradantes, uso da crianca e adolescentes para satisfazer as vontades dos adultos); sexual
(ato que envolve ou ndo o contato fisico, ndo sendo essencialmente envolvimento corporal
visivel. Pode ocorrer a estimulacdo sexual sob a forma de praticas eroticas e sexuais). Diante
desses tipos de violéncia, o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) em seu artigo 5°,
cuja Lei Federal 8.069/90 testifica:

nenhuma crian¢ca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado por acdo ou Omissdo, aos Seus
direitos fundamentais. Deste modo, todos aqueles que se negam a cumprir o
que esta estabelecido no ECA, viola os direitos fundamentais da crianga e
do adolescente, podendo responder perante a justica por infringir a
legislacdo que rege o pais. (CF, art. 5°, 1990)

Embora seja impactante e contraditoria a realidade que nos deparamos, pois nao
correspondem ao que as Leis estabelecem, pois, vivemos em uma sociedade que enxerga a
Crianga e 0 Adolescente como um ser submisso as vontades dos adultos e que na pratica tem
seus direitos violados de alguma maneira. No ambiente da Escola Estadual “José de Carvalho
Déda” o tipo de violéncia mais presente segundo o que constatamos e foi relatado pela
gestora/diretora é a negligencia que é auséncia dos pais ou responsaveis na vida dos infanto-
juvenis quando deixam de fornecer as condi¢cBes necessidades e bésicas para o0

desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social da crianca e do adolescente. E isso ndo
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deixa de ser uma violéncia contra a vida das criangas e adolescentes, pois na medida que, 0s
filhos sdo desacompanhados durante seu desenvolvimento integral, acaba ficando sujeito as
diversas armadilhas impostas pela propria sociedade, que muitas vezes, reflete negativamente
na vida de uma crianga ou adolescente se nao tiver um adulto responsavel e compromissado

com sua integridade.
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CAPITULO Il1: PLANO DE INTERVENCAO

Diante de tudo que foi observado na Escola Estadual “José de Carvalho Deda”
percebemos que a gestdo vigente busca garantir a efetivacdo dos direitos infanto-juvenis da
comunidade escolar dentro das dependéncias da instituicdo, embora exista uma resisténcia de
alguns pais ou responsaveis em penetrar o universo dos pré-adolescentes e adolescentes e
estabelecer dialogos e orientacdes a cerca das fases e descobertas destas etapas da vida. Visto
isso, decidimos desenvolver um circulo de palestras com profissionais especializados em
temas que circundam as fases supracitadas, “A Cultura da Paz na Escola: uma questédo
social”. Objetivando promover um momento de debates, esclarecimentos e mudanca
comportamentais entre pais, responsaveis e adolescentes. Para alcancar nosso intento

propomos quatro agdes a serem desenvolvidas
Justificativa:

No cotidiano da pratica docente presenciamos inUmeros comportamentos entre 0s
discentes que configuram algum tipo de violéncia, ou que sdo propensos a desencadear algum
tipo de violéncia. Ex. apelidos, brincadeiras que refletem agressbes fisicas, psicoldgicas,
verbais, exclusdo principalmente na hora do recreio e que configuram o bullying. Percebemos
também, que o discente reproduz no ambito escolar o que eles vivenciam no espago externo
da escola. E, uma das formas de transformar essa realidade é convidando a comunidade a
fazer parte do universo escolar, fazendo-a entender que a escola faz parte dela e que ndo é

apenas um anexo.
Objetivos:
Geral:

Abordar praticas e comportamentos no ambito da Escola Estadual “José de Carvalho Deda”,

que reduza ou elimine atitudes que possam promover algum tipo de violéncia.
Especificos:

Sensibilizar a comunidade escolar sobre a importancia de mudancas comportamentais e

ideoldgicas que garantam os direitos e deveres infanto-juvenis
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Articular préticas pedagdgicas que incentivem a paz entre os discentes, pais, professores e

sociedade.

Viabilizar ag0es que desenvolvam na comunidade escolar a consciéncia de que a relacdo

pessoal e interpessoal sdo mais saudaveis quando acontecem pacificamente.
Metodologia:

Nossa metodologia tem por base pesquisa de campo qualitativa, na qual antecede
observacOes de fatos e eventos do cotidiano. A coleta de informacdes e interpretacdo dos
dados. Na efetivacdo da coleta de dados utilizamos como base materiais usados no curso, a
exemplo dos roteiros de entrevistas e observacdes do espaco escolar, alem dos texto, videos e
artigos cientificos. A caracterizacdo da escola e do perfil da comunidade escolar foi baseada
no contato direto com o espaco fisico da instituicdo educativa em questdo e com o publico
alvo, alem de analise de documentos como o Projeto Politico Pedagogico e do Regimento
Interno da escola. Para sustentar as argumentacGes apresentadas utilizamos tedricos que

abordam o tema.

Cronograma

CRONOGRAMA

PROGAMACAO ATIVIDADE

Apresentacdo do projeto e palestra com a
participacdo de uma psicéloga para abordar o tema
“A Cultura da paz na escola: uma questdo social”,
| ENCONTRO neste momento sera apresentado e debatido com os
pais e comunidade escolar 0s principais
comportamentos praticado no ambito escolar que

referencie atos de violéncia.

Uma roda de didlogo com os participantes sobre os
“direitos fundamentais da crianca e do adolescente”.
I ENCONTRO o )
Para ministrar pode-se convidar um representante do
Conselho Tutelar e uma representante da gestdo da

escola.
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111 ENCONTRO

Para compreender melhor o universo das criancgas e
adolescentes, propOe-se promover oficinas com a
tematica “fases e comportamentos infanto-juvenis” a
qual pode ser abordada por uma psicopedagoga ou
outro profissional apto a conduzir a atividade

proposta.

IV ENCONTRO

Para sensibilizar a comunidade escolar no combate a
violéncia e incentivo a promoc¢do da paz no ambito
educacional sugere-se solicitar um conselheiro ou
representante da vara infanto-juvenil da cidade
referendada para estabelecer um feedback entre os
participantes, com o intuito de esclarecer duvidas e
levantar questionamentos sobre “direitos e deveres
dos infanto-juvenis segundo o Estatuto da Crianca e

Adolescente”.

V ENCONTRO

Finalizando com uma socializacdo de tudo que foi
desenvolvido por meio de uma Caminhada
Pedagdgica por ruas e avenidas da cidade, mostrando
os cartazes, faixas, com o tema “Pela garantia dos
direitos infanto-juvenil e por uma sociedade

pacifica”.

Avaliacdo

de intervencéo.

Recursos:

O processo de avaliacdo serd de forma processual e continua, sendo paralela ao processo de

ensino e aprendizagem, durante as atividades proposta e posterior a concretizacdo do plano

Para isso, organizar-se-4 0 ambiente da escola, em especial a quadra poliesportiva, ou

auditorio onde vai acontecer a mobilizagdo. Como recurso pode-se utilizar data show,
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microfone, caixa de som, cadeiras, mesas e o lanche, tudo providenciado juntamente
com a gestdo escolar para concretizacdo deste trabalho.

e Cartazes, carro de som, etc, para ser utilizado no dia da caminhada pela comunidade.

Resultados esperado:

e Sensibilizar a comunidade escolar e a sociedade em geral sobre a cultura de paz, bem
como, a necessidade de educarmos nossas criancas e adolescentes com principios e
valores que propague a paz e abomine qualquer tipo de atitude que desencadeie uma
acdo violenta.

¢ Induzir a reflexdo sobre a garantia dos direitos infanto-juvenis, pois esses sdo cidadado
possuidores de direitos e consequentemente incentivar mudancas comportamentais
para efetivar todos e quaisquer direitos que até entdo esteja sendo negado pelos
adultos aos mesmos.

e Conscientizar os pais e responsaveis sobre o universo dos adolescentes, bem como
adverti-los sobre comportamentos que constituem seu contexto, sem violar seus

direitos, incentivando-os a cumprir seus deveres de cidadaos.

CONSIDERACOES FINAIS

A funcdo social das instituicdes educacionais € construir junto com seu publico alvo
(comunidade escolar) o conhecimento, consciéncias criticas e cidadas, visando o respeito a
diversidade étnica e cultural que forma e transforma este espaco a todo o momento. Ao
sistematizar o saber cientifico e mediar as informacdes para que todos os estudantes
construam suas opinides e saberes partido das experiéncias do cotidiano, a escola visa
também democratizar os direitos de igualdade, liberdade, manifestacdo de pensamentos,
educacéo e etc. E neste espaco também onde conseguem expressar sua forma de compreender
a vida, de acordo com seus aprendizados adquiridos nas instituicdes a que pertencem. Assim,
0 projeto de intervencdo busca sanar algumas problemaéticas que se apresentam em seu
contexto funcional.

A sociabilidade das culturas, comportamentos, habitos, crencas faz parte do

processo de interacdo homem e sociedade, inerente ao convivio humano, constitui 0 processo
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de ensino e aprendizagem dos professores/alunos, professores/professores e alunos/alunos no
ambito escolar. Essas trocas de saberes se consolidam em mdaltiplos contatos, e no caso dos
alunos, uma das maneiras de estabelecer este contato, séo as brincadeiras, neste momento,
expressam ludicamente seus costumes. Nesta perspectiva foi diagnosticada a presenca de
comportamentos violentos nas brincadeiras, de forma verbal e fisica, o que produz e reproduz
em sua maioria contextos sociais em que 0s estudantes estdo inseridos. Dessa forma, foi
pensado desenvolver o projeto “A cultura da paz na escola: uma questdo social”, objetivando
contribuir na reducdo, quica acabar com ac¢des que configurem algum tipo de violagdo contra
a crianca e ao adolescente. Haja vista, a Legislacdo vigente no Brasil desde 1988 e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente ressaltam a funcao do Estado, familia, escola e sociedade quanto
a garantia e protecdo integral e efetiva dos infante-juvenis. Com isso, a escola supracitada
busca através de projetos internos envolverem a comunidade escolar em questdes que
perpassem a garantia dos direitos da crianca e adolescente abrangendo suas complexidades e
especificidades étnicas e culturais, ressaltando a importancia de se cultivar relag@es pacificas
e extinguir comportamento e pensamentos violentos ou agressivos, dessa forma busca

dissipar conflitos e promover atitudes de paz.
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ANEXOS

ENTREVISTAS

INSTITUICAO: ESCOLA ESTADUAL “JOSE DE CARVALHO DEDA”

| — IDENTIFICACAO

e Idade:
-50
e Sexo:
-Feminino
e Curso de formacdo em nivel superior:
- Pedagogia
e Ano de formacéo:
-2006
e Universidade de formacéo:
- UVA

¢ Nivel de formacdo? Graduacgéo, Especializacdo, Mestrado... Graduacgéo
- Especializacdo em Gestéo Escolar

Il - FORMACAO

e Por que escolheu essa profissédo?
-Vocagéo
e Vocé teve outras opcdes?
-Sim
e Em algum momento pensou em trabalhar com criangas e adolescentes?
Como?
-Sim, sendo professora/ educadora

I1l - ATUACAO PROFISSINAL

e Como foi o inicio da carreira, quais foram as principais
dificuldades/surpresas?
- Quando comecei, ndo tive muita dificuldade, ja que ha uns trinta anos atras
acontecia 0 que se esperava, porém, é um grande desafio trabalhar com a
diversidade de pensamentos e agdes.

e Para a sua atuacao profissional, o que a gradua¢do ndo o ensinou?
- Na verdade, 0 que a gente vé ou estuda durante o curso é totalmente
diferente do dia a dia da sala de aula.

e Sobre o envolvimento de crianca e adolescentes em seu trabalho, quais as
principais demandas/ocorréncias?
- Indisciplina, falta de apoio dos pais, estrutura familiar, entre outros.

42



e Sobre a questdo da violéncia sofrida por criangas e adolescentes, qual/quais
tipo/tipos séo frequentemente vivenciados/denunciados/constatado?

- Omisséo.

e Quais os procedimentos utilizados para os registros de casos de violéncia
desde o momento da denuncia?
- Fazer o diagndstico, fazer um relatério, conversar com 0s pais ou
responsaveis e se ndo obter éxito procurar o Conselho Tutelar e delegacia,
em seguida fazer um acompanhamento com o psicopedagogo.

e E, como quais os encaminhamentos adotados para a resolucdo dos casos de
violéncia (acompanhamento, denuncias)?
- Conversar com os pais, levar ao conhecimento do Conselho Tutelar.

e Qual o seu papel enquanto protecdo, garantia e defesa dos direitos das
criancas e dos adolescentes?
- Fazer com que o que consta no ECA seja respeitado e vivenciado.

e Como vocé define seus objetivos profissionais frente as questdes impostas?
- Garantir a efetivacdo dos direitos da crianca e do adolescente na escola e
fora dela, com responsabilidade e compromisso.

e Quais os instrumentos mais utilizados na intervencdo das questdes referentes
as criancas e adolescentes?
- Muito diélogo, reunides e palestras.

e Como vocé identifica os resultados de seu trabalho neste campo de atuagdo?
- Através dos resultados obtidos no comportamento dos estudantes.

e Como vocé sistematiza os dados e informacOes da realidade na qual vocé
atua?
- relatorios, atas.

e Qual a contribuicdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA na
intervencdo das questdes relacionadas as criangas e adolescentes?
- De como tentar solucionar os varios problemas que percebemos nas
criancas e adolescentes.

IV — PERSPECTIVAS E PROJETOS

e Vocé desenvolve ou desenvolveu algum projeto que envolva criangas e
adolescentes? Sobre qual teméatica? Como é ou foi o desenvolvimento desta
atividade?

- O Mais Educacdo e através dos varios projetos que a escola trabalha,
como: violéncia domestica, drogas, abuso sexual, internet, etc.

e Sobre as questbes que envolvem criangas e adolescentes, quais suas
perspectivas, reflexdes e idealizacdes?

- Eu idealizo uma sociedade mais justa, democratizada onde o ser humano
seja valorizado integralmente.

CONSELHO TUTELAR

| — IDENTIFICACAO
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Idade:

-31 anos

Sexo:

-masculino

Curso de formacao em nivel superior: Letras
Ano de formacao:

- 2009

Universidade de formacao:

-AGES

Nivel de formagdo? Graduacéao, Especializagdo, Mestrado... Graduacao
-Graduacéo

Il - FORMACAO

Por que escolheu essa profissédo?

-Por gostar de criancas e poder contribuir para uma sociedade mais
justa e sem violéncias.

Vocé teve outras opgdes?

- Sim. Tive.

Em algum momento pensou em trabalhar com criangas e adolescentes?
Como?

- Sempre pensei. De forma que possa ajudar elas.

11l - ATUACAO PROFISSINAL

Como foi o inicio da carreira, quais foram as principais
dificuldades/surpresas?

- Impactante, pois fiquei surpreendido com as realidades que me
deparei .

Para a sua atuacéo profissional, o que a graduagédo ndo o ensinou?

- Minha graduacdo ndo tem muito a ver com meu trabalho, mas me
ajudou para fazer relatério.

Sobre o envolvimento de crianga e adolescentes em seu trabalho, quais
as principais demandas/ocorréncias?

- Violagéo de direitos.

Sobre a questdo da violéncia sofrida por criancas e adolescentes,
qual/quais tipo/tipos séo frequentemente
vivenciados/denunciados/constatado?

- Violéncia doméstica.

Quais os procedimentos utilizados para os registros de casos de
violéncia desde o0 momento da dendncia?

- Notificar e encaminhar para os érgdos publicos.

E, como quais os encaminhamentos adotados para a resolucao dos casos
de violéncia (acompanhamento, denuncias)?

- Denuncias.

Qual o seu papel enquanto protecdo, garantia e defesa dos direitos das
criancas e dos adolescentes?

- Zelar pelos direitos.

C CONANDA ( Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
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Adolescente),omo vocé define seus objetivos profissionais frente as
questdes impostas?
- Obs: o representante ndo quis se pronunciar diante desta pergunta.

e Quais os instrumentos mais utilizados na intervencdo das questdes
referentes as criangas e adolescentes?
- A rede de atendimento.

e Como vocé identifica os resultados de seu trabalho neste campo de
atuacgéo?
- Horas satisfatorias, horas néo.

e Como vocé sistematiza os dados e informacdes da realidade na qual
VOCé atua?
- Rede de atendimento com pouca estrutura.

e Qual a contribuicdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA na
intervencdo das questdes relacionadas as criangas e adolescentes?
- Garantir os direitos como prioridade.

IV — PERSPECTIVAS E PROJETOS

e Vocé desenvolve ou desenvolveu algum projeto que envolva criangas e
adolescentes? Sobre qual tematica? Como é ou foi o desenvolvimento
desta atividade?

- O Conselho Tutelar desenvolve um projeto de combate a “Exploracao
Sexual” e outro de atendimento ao cidadao.

e Sobre as questbes que envolvem criangas e adolescentes, quais suas
perspectivas, reflexdes e idealizacdes?
- Um futuro brilhante.

ROTEIRO DE OBSERVACAO

| - A ESCOLA: ESCOLA ESTADUAL “JOSE DE CARVALHO DEDA”

Localizagdo:

-Situada a Praca Lucila Macedo Déda, S/N, na cidade de Simao Dias Sergipe
Estrutura:

01 diretoria climatizada, 01 secretaria, 07 salas de aula, 01 biblioteca, 01
laboratério de Tecnologia Educacional (LTE),01 sala de recursos
multifuncional, 01 quadra poliesportiva, patio, 01 cantina, 01 refeitorio, 01
banheiro masculino, 01 banheiro feminino, 01 banheiro para funcionarios
Niveis de Ensino ofertados e os turnos:

- matutino e vespertino

Quantidade de alunos:




- no turno matutino tem 120 alunos que estudam de 1° ao 5° ano

- no vespertino tem 126 alunos que estudam do 6° ao 9° ano

Quantidade de professores (quadro completo ou falta de professor?);

- O quadro de professores esta incompleto, aguardando convocac¢des do

Estado, por isso ndo se tem uma quantidade definida.

I - CONTEXTO ESCOLAR

Relacdo professor-aluno (como se comportam, como interagem,
conversam, brigam, gritam?);

- A relacdo entre professor e aluno é considerada o que se espera de professor
com aluno, estabelecendo boas relaces e valorizando o respeito e o dialogo.
Relacdo aluno e diretoria/secretaria/equipe pedagogica (como se
relacionam?);

- A equipe diretiva busca esta presente no cotidiano do aluno, esforcando-se
para viabilizar um ensino e aprendizado de qualidade.

Iteracdo entre os alunos na escola (durante as aulas e durante o(s)
intervalo(s));

-Esta interacdo é arraigada de respeito, amizade e alegria, em casos de alguma
desavenca trabalha-se a relacdo dos envolvidos para acabar com qualquer
indiferenca.

Merenda escolar (a escola oferece, 0 que?, como? em que turnos?);

-A escola dispde de merenda nos turnos matutino e vespertino

Biblioteca (Possui? E utilizada? Aberta? Fechada?);

- A biblioteca existente na escola é aberta ao uso do publico estudantil

Sala de video (ou multimidia) (Possui? Como éutiliza¢cdo?);

-A sala de video esta inserida na sala de multimidia e € frequentada sempre
que solicitada pelos estudantes e professores.

Grémio escolar (Possui? Existe sala para o grémio? E atuante?).

- existe conselho de classe e é atuante.

I1l - ORGANIZACAO PEDAGOGICA

Organizacdo e utilizacéo do espaco escolar;
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- O espaco é bem organizado, limpo e agradavel.

Utilizacéo de textos e livros didaticos (Possui livro didatico para todos o0s
alunos em todas as disciplinas?);

- todos o0s alunos possuem livros didaticos ofertados pelo governo

Realizacdo de projetos (Desenvolve projetos? Quais? Todos 0s anos?);

- Existem varios projetos em execucdo, a exemplo de: exploracdo sexual,
combate as drogas, combate a violéncia, etc.

PPP (Existe? E utilizado? Estd atualizado? Os professores tém
conhecimento?);

- O Projeto Politico Pedagdgico que a escola dispde é usado constantemente
para nortear as acoes pedagdgicas e administrativas da escola.

Curriculo Escolar (Existe? Esta atualizado? Os professores ajudaram a
construir? Os professores tém conhecimento?);

- O corpo docente e a equipe diretiva constroem e se relinem para discutir 0s
resultados do curriculo existente na institui¢do educacional.

Regimento Escolar (Existe? Esta atualizado? Os professores ajudaram a
construir? Os professores tém conhecimento?);

- A escola tambem possui regimento interno atualizado e buscam seguir
fielmente suas diretrizes.

Conselho escolar (Existe? E atuante? Quem participa? Como funciona?);
- O conselho de Classe existe nesta institui¢do e é atuante.

Como é elaborado o Calendario Escolar?

- E elaborado coletivamente por todo o corpo docente.

Como ¢é organizado o HTPC(Horario de Trabalho Pedagégico) e
Reunides Pedagdgicas?

-Periodicamente existe reunides e o horério estabelecido é modificado se
houver necessidade e se todos 0s componentes concordarem.

Como séo elaborados os Planos de Ensino?

- S&o elaborados pelos professores semestral e anualmente.

Existem projetos interdisciplinares?

- sim.

Quais sdo os procedimentos pertinentes a avaliacéo e a recuperacgao de

alunos?
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- através de trabalhos e atividades avaliativas e cumulativas.

Quais sdo os assuntos abordados nas reunides de pais?

- comportamentos, rendimento escolar, atividades no &mbito escolar,etc.

Ha estratégias para garantir as informacdes sobre aprendizagem dos
alunos?

- sim, debates, explanacGes e verificacdo de aprendizagem atraves de

atividades coletivas.
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