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RESUMO

A educacdo ambiental tem sido representada sistematicamente pelo enfoque tematico das
questBes do meio ambiente, em discussGes que pautam seus didlogos na perspectiva
ecoldgica, muitas vezes ocultando o caréter critico e servindo a ldgica hegemonica e
dominante que subsidiam as préaticas docentes. Assim, o objetivo desta pesquisa consistiu em
compreender o processo de formagdo continuada em educagdo ambiental de docentes da rede
publica municipal de Sdo Cristovdo - SE. Para tal, optou-se pela abordagem qualitativa,
explicativa, associadas a pesquisa de campo. A producdo de dados foi realizada a partir de
entrevistas semiestruturadas com duas representantes da Secretaria Municipal de Educacédo
(SEMED) de Séo Cristévdo (SC) no estado de Sergipe e um representante da Secretaria do
Meio Ambiente (SEMMA). A analise dos dados seguiu 0s principios da Analise Textual
Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2016). Os resultados desvelaram que a educacéo
ambiental ofertada aos docentes tem sido encargo da SEMMA de SC em atividades
realizadas, principalmente por meio de acGes em alusdo a datas comemorativas referentes ao
meio ambiente. A SEMED de SC concentra suas a¢des de formagdo continuada na area de
Alfabetizacdo, Letramento e Matematica, apesar de compreender que a educacdo ambiental é
um processo interdisciplinar essencial em todos os componentes curriculares. Assim, a
realidade que se apresenta no municipio é de que ndo ha oferta de cursos ou outras
modalidades para formacdo continuada com foco em educacdo ambiental. Dessa forma, os
desafios giram em torno da estrutura que, historicamente, vincula a educacdo ambiental a
questdes naturais e do meio ambiente, afastando-a da educagdo e, consequentemente, da
formacdo docente. Assim, como perspectivas futuras, apresentamos uma proposicdo de
formacdo continuada com enfoque na educacdo ambiental critica a fim de contribuir para a
formacdo docente no locus pesquisado, bem como para o aprimoramento das praticas
docentes no municipio no que concerne a dimensdo ambiental.

Palavras chave: Dimensdo ambiental. Educacdo Ambiental Critica. Rede Municipal de
Ensino. Sergipe.



ABSTRACT

Environmental education has systematically been represented by the thematic focus on
environmental issues, often guided by an ecological perspective. This approach frequently
conceals the critical nature of environmental education and serves the hegemonic and
dominant logic that underpins teaching practices. The objective of this study is to understand
the process of continuous training in environmental education for teachers in the public school
system of Sdo Cristévao-SE. A qualitative, explanatory approach was chosen, combined with
field research. Data collection was carried out through semi-structured interviews with two
representatives from the Municipal Department of Education (SEMED) of Séo Cristévao
(SC) in the state of Sergipe, and one representative from the Department of Environment
(SEMMA). Data analysis followed the principles of Moraes and Galiazzi's (2016) Textual
Discourse Analysis (TDA). The results revealed that environmental education offered to
teachers has been managed by SEMMA of SC, primarily through activities related to
environmental commemorative dates. SEMED of SC focuses its continuous training actions
on Literacy, Reading, and Mathematics, despite recognizing that environmental education is
an essential interdisciplinary process in all curriculum components. Consequently, there are
no courses or other modalities for continuous training focused on environmental education
available in the municipality. The challenges thus revolve around a structure that historically
links environmental education to natural and environmental issues, distancing it from
education and, consequently, teacher training. Therefore, as future perspectives, we propose a
continuous training program with a focus on critical environmental education to contribute to
teacher training in the studied locus and to improve teaching practices in the municipality
concerning environmental issues.

Keywords: Environmental Dimension. Critical Environmental Education. Municipal
Education Network. Sergipe.
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1. UTOPIA FREIRIANA: REFLETINDO SOB A REALIDADE DA INJUSTICA
SOCIOAMBIENTAL

[...] ndo h& utopia verdadeira fora da tensdo entre a denincia de um
presente tornando-se cada vez mais intoleravel e o anincio de um futuro a
ser criado, construido, politica, estética e eticamente, por nés, mulheres e
homens.

(Paulo Freire, 1992, p.47)

As questdes que sao intrinsecas a educacdo ambiental sempre estiveram presentes em
minha vida, embora nunca as tenha percebido com o olhar critico que tenho hoje, despertado
pela minha vivéncia académica no curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura ofertado pela
Universidade Federal de Sergipe (UFS). Além disso, os bairros em que morei, as
preocupacbes com a temporada de chuva e recursos financeiros limitados, sdo fatores que
retratam escassez, hoje, sobretudo, entendida por mim como desigualdade socioambiental.
Quando era crianca, sabia que nem todo mundo vivia dessa forma e me encantava com as
possibilidades que outras pessoas tinham, como um simples lazer. Eu também sabia que
mesmo diante de uma situacao de sobrevivéncia, existiam pessoas que estavam em situagdes
muito piores que a minha, na pobreza extrema, de vulnerabilidade social, lutando para viver e
morrendo de fome. Eu olhava para fora — da minha realidade — e via que a balanca estava
desigual: poucas pessoas tinham muito e muitas pessoas viviam na escassez financeira.

Tratava-se, portanto, de questdes sociais de desigualdade que sdo indissociaveis das
questdes ambientais que, sob a égide da justica ambiental, demonstram as diversas dimensdes
— ecoldgicas, sociais, politicas, estéticas, econdmicas — de uma luta que afeta, sobretudo, a
populacdo vulneravel e povos tradicionais a partir dos avancos desenvolvimentistas de cunho
capitalista (Acselrad; Mello; Bezerra, 2011; Leal; Neto; Nabozny, 2021).

Na escola, aprendi que deveria fechar a torneira enquanto passava sabonete e escovava
os dentes; aprendi as cores da Coleta Seletiva e como deveria descartar corretamente 0s
residuos; reciclava garrafa pet transformando-as em vasos de decoracdo. Foram aprendizados
e momentos como esses que criaram em meu consciente a no¢do de que a responsabilidade,
por um planeta equilibrado e sustentavel, era minha e de cada individuo da sociedade.

Nesse sentido, essa forma de “fazer educacdo ambiental”!, fundada no reducionismo

biologico, de conscientizacdo individual e de formas pedagdgicas conteudistas é resultado de

! Essa expressdo esta destacada pois ndo representa o pensamento que acreditamos que é o de um caminho para
formacdo da dimensdo ambiental, seja de profissionais ou cidaddos, ndo associado a atividades pontuais
individualistas e comportamentalistas. Defendemos, portanto, a constru¢cdo de uma educacdo ambiental que
busca superar o sujeito ecolégico - importante na década de expansdo e consolidacdo do ambientalismo
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um histérico conservador e pragmatico da educacdo ambiental no Brasil (Layrargues, 2020) e
contribui para fortalecer a perspectiva de um unico caminho de definicdo para a educacdo
ambiental: de cuidar e preservar a natureza.

Todavia, ndo se trata de diminuir a importancia em discutir o aspecto ecoldgico da
educagdo ambiental, mas entender que € necessério ir além dessa faceta, pois 0s problemas
sociais e politicos ndo estdo alheios a0 meio ambiente?. Pensar dessa forma é reduzir toda a
problematica socioambiental a a¢fes pontuais e fragmentadas que culpabilizam o individuo
em prol da manutengdo de um status quo retroalimentado sistematicamente (Layrargues,
2020). Freire (2011) j& defendia que ensinar ndo é transmitir conhecimento, é preciso criar as
possibilidades para que cada pessoa possa construir seus proprios significados. As acles
especificas em educacdo ambiental, desvinculadas do cerne do processo educacional,
corroboram para simplificacdo e reducdo do entendimento do que realmente é capaz de
minimizar a crise socioambiental, uma vez que, apesar de intencionais, essas acdes estdo
voltadas para outros sentidos que ndo o de uma formacao critica.

Por isso, a educacdo ambiental que defendemos ao longo do texto é aquela que
enquanto Educacédo Politica, nas palavras de Reigota (2017), prioriza antes o “por que” fazer
do que “como” fazer (p. 13) tendo em vista que se busca a justica social, cidadania nacional e
planetaria. Com isso, toda pratica é demandada por sucessivas tomadas de decisdes, desde
seus objetos e conteldo a serem ensinados, técnicas, materiais utilizados em fungédo de seu
caréater diretivo, objetivo, sonhos e utopias, como defendia Freire (2011, p. 72, grifo do autor),
e por isso tem a “politicidade” como caracteristica, fazendo da educacdo uma atividade
politica ndo neutra. Essa forma de pensar distingue-se do discurso ecolégico alternativo que
faz da questdo do lixo o objeto para praticas educativas nas escolas brasileiras e que, por meio
desse tema, estimula o pensamento nas causas e consequéncias de modo alienante, voltado
para questdes técnicas da reciclagem e alheias a dimenséo politica (Layrargues, 2002).

Dessa forma, essa concepcao incide em uma armadilha paradigmatica, conceito dado
por Guimardes (2012) que define a reproducdo de acdes educativas sustentadas nos

paradigmas que constituem a sociedade — tradicional e conservadora — e que repercutem nos

(Carvalho, 2017) - para entdo ocupar o lugar de um sujeito ecopolitico que opera frente a um novo momento de
antiecologismo, de desmonte ambiental, que entende que o problema é estrutural e que a¢des individuais ndo séo
suficientes para sana-los (Layrargues, 2020).

2 O conceito de meio ambiente utilizado esta de acordo ao que Isabel Carvalho adota em Sujeito Ecoldgico
(2017). De acordo com a autora, o termo carrega consigo a lente socioambiental capaz de enxergar as relagdes
entre a “vida humana social e a vida biologica da natureza” (p.33). Desse modo, ao utilizar o termo meio
ambiente pretende-se afastar o significado ideal naturalista existente em natureza, pois o0 termo contempla as
relacdes entre a vida natural bioldgica e todas as formas de interaces humanas (social, cultural, econémica,
politica).
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fazeres pedagdgicos guiados por um Unico caminho possivel, que embora criativos do ponto
de vista pedagdgico, esta ausente da perspectiva critica, seja pela falta de formacdo dos
professores para a educacao ambiental; seja pela falta de dialogo com a comunidade ou ainda
pela falta de producéo académica fundamentada nessa dimensédo educativa e falta de material
didatico para as praticas pedagdgicas nas escolas. No entanto, ainda segundo o autor,
isoladamente nenhuma dessas questfes explicam a fragilidade da educacdo ambiental nas
escolas, nem tampouco consegue mudar o cenario que a mantém, pois, a armadilha
paradigmatica em seu funcionamento hegemdnico, produz e reproduz a racionalidade
dominante conservadora em diferentes espagos da sociedade (Guimarées, 2012).

Ao ser considerada como educagdo politica, a educacdo ambiental se consolida por
meio das “relagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a humanidade e a natureza
e as relacdes entre os seres humanos™ (Reigota, 2017, p.11), pois cria possibilidades para
questionar o padrdo societario hegemdnico e excludente que se utiliza de artefatos e
mecanismos de controle de um grupo sobre outro; estabelece didlogos entre temaéticas
ambientais e o cotidiano; propde um olhar critico mediante os discursos tradicionais que
excluem diferentes tipos de manifestacoes religiosas, culturais e sociais.

Nesse sentido, faz-se necessario rememorar o contexto historico-politico que se
encontrava o Brasil entre os anos de 1964-1985, periodo ditatorial que influenciou a cultura
politica dos anos seguintes de transi¢do e redemocratizacdo. A ditadura-civil militar brasileira
foi um golpe de Estado instaurado e conduzido pelos militares do Brasil com o apoio da elite
econémica empresarial e midiatica do pais. A partir do uso da forga e controle, a sociedade
esteve diante da repressdo da liberdade, do uso da violéncia e das imposi¢des que atendiam a
interesses de uma classe dominante, a burguesia. Por meio dos discursos e movimentos
conservadores é possivel estabelecer relagdes entre o cenario politico que permeou até as
Gltimas eleicbes de 2023 e as memorias sociais decorrentes desse periodo ditatorial (Pires;
Viola, 2019).

Dessa forma, encaminhamos para o delineamento do ambito legal que da suporte a
educacdo ambiental e destacamos que 0 modo como esta estruturada até os dias atuais é
reflexo dessa politica conservadora que ndo prioriza as questdes ambientais voltadas para o
pensamento critico. Sendo assim, a educacdo ambiental comecou a ser ponderada através da
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) em 1981 a qual prevé o ensino da educagédo
ambiental a todos os niveis de ensino, “inclusive a educagdo da comunidade objetivando
capacita-la para a participagdo na defesa do meio ambiente” (Brasil, 1981, p.1).

Posteriormente, em 1988, a Constituicdo Federal de 1988, reafirma a insercéo da educagéo
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ambiental no ensino e dentre outras providéncias relacionadas ao meio ambiente anuncia “a
conscientiza¢do publica para a preservagdo do meio ambiente” (Brasil, 1988, p. 131). Em
1996, a Constituicdo foi reafirmada pela Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
(LDB) que, em seu Art. 26, § 7°, instituiu que os curriculos de ensino fundamental e médio
devem incluir a educagdo ambiental de forma integrada aos contetdos obrigatérios (Brasil,
1996).

Adiante, em 1999, foi promulgada a Lei n° 9795 de 27 de abril que institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (Brasil, 1999) — que, anos apés, em 2012, teve sua
implementacdo orientada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(DCNEA) — na qual se consolidou o conceito de dimensdo ambiental, salientando, no Art. 2°,
que a “educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal” (Brasil, 2012a, p.1). Ainda dispde em seu Art. 10
que a educacdo ambiental enquanto pratica educativa integrada, continua e permanente ndo
deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo. Também neste ano foi criado o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), documento basilar para a
implementacdo da educacdo ambiental nos diferentes espacos da sociedade em concordancia
com a PNEA.

Em 2017, houve a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
“define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das ctapas e modalidade da Educagdo Basica” (p. 8),
acompanhada da publicacdo da Resolucdo CNE/CP n.° 02/2015 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura). No entanto,
em dezembro de 2019, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou a Resolucédo
CNE/CP n.°02/2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial
de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo
Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacgéo) revogando a anterior e causando
insatisfacdo na comunidade cientifica.

Nesse interim, recentemente tem ocorrido um movimento de resisténcia por parte de
entidades como a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagédo
(ANFOPE), Férum Nacional de Diretores de Faculdades/Centros/Departamentos de Educagédo
de Educacdo ou Equivalente das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR), entre

outras que se manifestaram contra a nova politica de Formacg&o de Professores, a Resolugédo



17

CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica (BNC- Formacdo) dada
pelo Ministério da Educacéo (Brasil, 2019).

Fato é que tal proposta ndo foi apresentada e discutida com os professores, entidades,
universidades, escolas e sindicatos durante seu processo de elaboracdo. Além disso, o que esta
sendo proposto ndo coaduna com as concepgdes historicamente construidas para articular a
formacdo com a valorizacdo dos profissionais da educacdo. Isso inclui a articulacdo da
formacdo inicial e continuada, a construcdo de carreira, salario e a melhoria das condicdes de
trabalho (ANFOPE; FORUMDIR, 2018).

Para além disso, e dentre outras contestacbes, a BNC-Formacao, de acordo com a
ANFOPE e FORUMDIR (2018), se articula de tal forma que ndo contribui para uma
formacdo critica e exclui principios considerados essenciais pela ANFOPE, como a solida
formacdo teorica e interdisciplinar sobre a educacéo e seus fundamentos historicos, politicos e
sociais, bem como a unidade teorico-pratica atravessando todo o curso. Isso implica numa
formacdo critica comprometida, bem como a falta de recursos para compreender e integrar a
interdisciplinaridade e a dificuldade de relacionar conhecimentos tedricos na pratica
educacional.

Ainda no que se refere ao ambito legal, em dezembro de 2018, foi instituido o
Curriculo de Sergipe para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental elaborado a partir das
orientacdes dispostas na BNCC e no ano de 2022 foi feita a publicacdo da etapa que se refere
ao Ensino Médio. Além de estar alinhado a BNCC, o Curriculo de Sergipe foi elaborado em
conformidade com as disposi¢cdes do Plano Estadual de Educacdo (PEE) que dispde sobre as
diretrizes da educacdo sergipana. Este curriculo passou a ser adotado por alguns municipios e,
dentre eles, Sdo Cristovdo - SE. Ambos os documentos tratam da educacdo ambiental
enquanto um Tema Contemporaneo Transversal (TCT) associado a componentes curriculares
especificos como Educacgdo Fisica, Ciéncias e Geografia®.

Ainda em relacdo aos documentos que amparam a educacdo ambiental no territério
sergipano, em 2022 ocorreu a publicacdo do Plano Estadual de Educacdo Ambiental
(PlanEA), elaborado a partir de consulta publica e com vistas a, pela primeira vez na histéria
do Estado, apresentar diretrizes para a implementacdo da educagdo ambiental contextualizada

com a realidade local (Sergipe, 2022).

3 A categoria Ambiente também apareceu uma vez no componente de historia na BNCC.
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Nessa direcdo, compreendemos que o potencial da educacgdo para abordar a dimensao
ambiental se perde ao reduzir a educacdo ambiental a um tema transversal, restrito a contetdo
ou parte de um componente curricular. Isso implica dizer que a educacdo ambiental antes de
tudo ¢ educagdo ¢ que, partindo dessa condigdo, o termo “ambiente”, apesar de redundante, se
faz presente para que seja enfatizada a necessidade de uma formagédo inserida no ambiente
que esta situado em um processo histdrico, econdmico, politico e cultural (Loureiro, 2006).

Assim sendo, consideramos que as discussdes sobre interdisciplinaridade (Japiassu,
1976, 2012); Pensamento Complexo (Morin, 2014, 2011, 2001) sdo caminhos viaveis para
dialogar com a dimensdo critica da educacdo ambiental. Dessa maneira, a
interdisciplinaridade permite realizar articulagdes entre o campo politico, cultural, econémico
e social, promovendo a ndo dissociacdo dos saberes, necessaria para compreender a
complexidade das relagdes sociais e naturais.

Segundo Morin (2011), o pensamento complexo busca 0 conhecimento
multidimensional para que seja possivel organizar o modo de pensar para lidar com o real.
Assim, é necessario reconhecer a incompletude e incerteza que advém do conhecimento, mas
que se difere de um pensamento ndo redutor, ndo fragmentado, ndo compartimentado. Essa
forma de enxergar 0 mundo converge para a superacdo da dicotomia existente entre sociedade
e natureza que situam as relacBes enquanto dissociadas. Logo, a ideia da complexidade
implica em ultrapassar o paradigma simplificador, que tomado pela ordem se reduz a uma lei,
a um principio, acarretando na disjuncdo — que separa aquilo que esta ligado —, ou na reducéo
— que unifica o que é diverso (Morin 2011).

O paradigma simplificador esta presente na formacdo docente quando
compartimentaliza os saberes — separando-os em disciplinas — e, portanto, fazendo uma
disjuncdo do conhecimento que é complexo, ou ainda, unificando-os quando, numa tentativa
descuidada para encaixar de forma alocada, reduz o que é diverso ao simples. E nesse sentido
que Gatti (2021) assevera que, apesar das tentativas de requalificar a formacdo inicial, os
curriculos dos cursos na licenciatura sdo fragmentados, os estagios sdo precarios e a
construcdo da identidade profissional acontece de forma genérica. Tal forma genérica
reverbera na formacdo critica de educadores ambientais que ndo conseguem ir além da
proposta conservadora, mesmo quando sensibilizados a inserir a dimensdo ambiental em suas
praticas educativas (Guimardes, 2012).

E nesse sentido que a formagio continuada é necesséria, na perspectiva que defende
Franco (2019) pois a formagdo docente ndo se esgota na Formagéo Inicial e ndo deve ser

compreendida como um adendo a formagdo que faltou. Freire (2018) discute uma educagdo
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permanente no sentido da finitude do ser humano e da prépria consciéncia que se tem de sua
finitude. Dessa forma, o conceito de formacdo continuada adotado estd alinhado ao
pensamento de Imberndn (2010), que enfatiza a importancia de uma formac&o mais dialdgica,
participativa e ligada a comunidade, centrada em cinco linhas ou ideias de atuacdo: a reflexéo
pratico-tedrica; a troca de experiéncias; a unido da formagdo a um projeto de trabalho; a
formagdo como arma critica contra pratica laborais* e contra préticas sociais como exclusdo e
tolerancia e o desenvolvimento profissional da instituicdo. Essa é uma perspectiva que dialoga
com a educacdo ambiental critica a medida que foge do conceito tradicional da formacédo
continuada de atualizacdo cientifica, didatica e psicopedagdgica buscando romper o
pensamento dominante através da revisdo e reconstrucao de novas teorias que levam a praxis
transformadora.

Durante minha formacdo inicial pude experienciar por quase trés anos o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), onde iniciei a caminhada docente em
sala de aula. Nesse tempo, percebi que existe uma dindmica velada e estrutural que
responsabiliza os professores de Ciéncias a abordarem a educacdo ambiental e, levada pelo
ritmo que direciona o funcionamento escolar e ainda pela falta de aporte tedrico-pratico,
fiquei presa a armadilha de reproduzir aquilo que me foi ensinado que era educacgdo
ambiental.

Também participei do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), no qual estudei como a educacdo ambiental era abordada nos Curriculos dos cursos
de licenciatura e como os docentes discursavam sobre a educacdo ambiental. Esses dois
projetos me tornaram mais proxima da educacdo ambiental critica, com o olhar mais
perspicaz para as coisas do mundo.

Com o néo-lugar® da educagdo ambiental critica nos curriculos entendi que até o que
estd implicito também foi feito a partir de uma escolha e que esta € fomentada por uma
estrutura de poder que, por vezes, silencia movimentos que buscam mudar o cenéario atual — e
esse tem sido 0 movimento desde sempre até a quebra de um paradigma. Com 0s discursos
docentes observados nos programas em que participei, entendi que mesmo com o desejo de
tornar a pratica um lugar de mais criticidade, ainda existem pensamentos condicionado a

armadilha paradigmatica que dificultam o processo de mudanca do status quo.

* O autor cita a hierarquia, 0 sexismo, a proletarizacio e o individualismo como exemplos.

> Termo retirado do texto O ndo-lugar da formacdo ambiental na educacio basica: reflexdes a luz da BNCC e da
BNC-Formacdo (Nepomuceno et.al. 2021) que discute a intencionalidade nas auséncias que permeiam 0s
documentos que norteiam a educacéo brasileira.
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As atividades de extensdo desenvolvidas pelo projeto Sala Verde na UFS também
tiveram seu espacgo de influéncia na minha decisdo de trabalhar com o tema. O projeto foi
criado em 2005 a partir de um edital do Ministério do Meio Ambiente (MMA) tendo como
principal meta o incentivo do debate sobre a educacdo ambiental no estado de Sergipe e, de
modo direto ou indireto, participei das a¢cbes na promocao de cursos e eventos que buscaram
incentivar as discussoes, a formacdo profissional de professores e o fortalecimento das acgdes
de pesquisa.

Em 2007, foi criado o Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Ambiental de
Sergipe (GEPEASE) com o objetivo de fomentar as a¢Bes do projeto Sala Verde além de
realizar estudos e pesquisas relacionados a educacdo ambiental no cenario Sergipano. Com
isso, desde o ano de 2020 tenho participado das discussfes que contribuiram para meu
amadurecimento epistemoldgico enquanto pesquisadora que pretende seguir o campo de
estudo e pesquisa da educagdo ambiental.

Desse modo, esse percurso me fez perceber que o que tem sido chamado de educagéo
ambiental nas escolas é reflexo de uma formacdo fragmentada, que reflete em toda a
sociedade individualista em processos 0s quais deveriam ser coletivos e sobretudo politicos.
Nesse sentido, considerando haver uma defasagem no desenvolvimento da educacéo
ambiental critica durante a formacdo docente, entendendo a importancia de a¢bes continuadas
para melhoramento e engajamento de sua abordagem em sala de aula e pensando em formas
de avanco para o contexto socioambiental as leituras e reflexdes realizadas convergiram para
a seguinte pergunta de pesquisa: Qual o contexto da formacdo continuada docente com foco
em Educacdo Ambiental na rede publica municipal de ensino de S&o Cristovéo - SE?

Com isso, esse marco temporal justifica-se por ser o ano de publicacdo da PNEA, a
qual prevé a implementacdo da educacdo ambiental nas escolas. Portanto, para que essa
educacdo ambiental seja efetivamente implementada, é necessario que haja formacéo
continuada para os docentes. Esta formacéo justifica-se, porque, embora a formacéo inicial ja
tenha sido alcancada pelos docentes, a LDB prevé a valorizacdo e aperfeicoamento
profissional por meio da formacgédo continuada.

Em razdo disso, a pesquisa justifica pelos motivos de:

a) Formacdo docente sob um paradigma simplificador: A estrutura da civilizacdo €
marcada pelo modelo racional, quantitativista e fragmentador de um paradigma simplificador
que reduz e incide sobre a formacdo dos sujeitos de modo a desarticular a complexidade que

existe no ambiente. Nesse sentido, faz-se necessario novas formas de pensar que integrem a
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sociedade e o ambiente de modo que a crise socioambiental seja vista pela perspectiva
complexa (Morin, 2001, 2011).

b) Ndo ha uma politica publica nacional que defina objetivos e diretrizes de como a
formacéo continuada deve ser conduzida na Educacdo Bésica: De acordo com a LDB
(Art. 61 paragrafo Unico), é reconhecido que a formagdo dos profissionais da educagdo deve
ser assegurada de modo a atender as especificidades do exercicio da profissdo. Além disso,
dada a importancia da formacdo continuada, o Art. 67 reforca que os sistemas de ensino
devem assegurar a promocao e valorizacdo dos profissionais da educacdo desde seu ingresso
no cargo publico até as condices de trabalho, para que estes consigam aperfeicoar-se. No
entanto, a falta de uma regulamentacéo especifica que estabeleca diretrizes claras de como os
estados e municipios devem atuar na gestdo para a formacgédo continuada, gera diferentes tipos
de abordagens por parte das Secretarias de Educacéo.

c) Suporte as politicas publicas do Estado: Os resultados desta pesquisa podem servir como
base para reformulacéo de politicas que estdo em vigor e apresentam um olhar reduzido sob a
educacdo ambiental, bem como na promocdo de processos formativos integrados que
auxiliem nas discussfes socioambientais de modo continuo e permanente.

d) Relevancia social: O campo desta pesquisa foi delimitado Secretaria Municipal de
Educacdo de S&o Cristévao (SEMED-SC), em Sergipe alinhados a Constituicdo Brasileira,
em seu artigo 207, que preveé a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, busca-se
0 estreitamento da relacdo entre a Universidade e Educacdo Bésica no municipio de Séao
Cristovdo, sendo, portanto, escolhido esse campus (Prof. José Aloisio de Campos - Campus
Séo Cristovdo) em razdo de ser a unidade vinculada ao Ensino Superior que mais forma
docentes no estado. Ademais, o municipio de SC atende a universidade enquanto locus para a
realizacdo de estagios supervisionados e programas como PIBID e Residéncia Pedagogica,
sendo, portanto, pertinente oferecer contrapartida para a melhoria da qualidade da Educacéo
Basica por meio da pesquisa.

O municipio de SC ¢ a primeira capital de Sergipe e quarta cidade mais antiga do pais,
atras apenas de Salvador, Rio de Janeiro e Jodo Pessoa. Com populacdo de aproximadamente
80 mil habitantes e a 23 km da capital Aracaju, SC possui patriménios historicos tombados
pelo Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) e é considerado pela
Organizacdo das Nagbes Unidade para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
Patrimbnio da Humanidade (Séo Cristovdo, s.d (a)). Diante desse contexto histérico e
cultural, nossa pesquisa se apresenta como um instrumento de significativa relevancia

educacional para SC, ao analisar qualitativamente como a formagdo continuada tem
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contribuido para a sensibilizacdo do professor da Educacdo Bésica no que diz respeito a
educacdo ambiental. Esta relevancia é ainda mais evidente considerando o rico contexto
sociocultural que apresenta vasto potencial para o debate ambiental.

Considerando essa contextualizacdo e a fim de responder a pergunta de pesquisa
anteriormente elencada, foi definido, entdo, como objetivo geral compreender o processo de
formacdo continuada em educacdo ambiental de docentes da rede publica municipal de Séo
Cristdvao - SE. Para tanto, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

e Verificar como a educacdo ambiental é definida em documentos legais de cunho
nacional e estadual (LDB, PNEA, ProNEA, DCNEA, PEE, BNCC, Curriculo de
Sergipe, BNC-formacgéo e PlanEA).

e Identificar as aces de formacdo continuada com foco em Educagdo Ambiental que os
docentes vinculados a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Cristovao - SE tém
participado;

e Caracterizar as necessidades de formacao continuada docente para a rede municipal de
ensino de S&o Cristovdo no ambito da educacdo ambiental critica;

e Apontar possibilidades de processos formativos para o desenvolvimento da Educacgéo

Ambiental na perspectiva critica.

1.1 ENVEREDANDO PARA ESPERANCAR: PERCURSO METODOLOGICO

Tendo em vista 0s objetivos delineados, a abordagem escolhida para conduzir a
pesquisa foi a qualitativa. De acordo com Chizzotti (2018, p. 101), nesse tipo de pesquisa “o
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria
explicativa”, isso implica na diferenciagdo da pesquisa quantitativa, que assim como o nome
sugere, busca quantificar eventos para classifica-los, mensurar através de analises estatisticas
ou sistémicas.

Nesse sentido, ainda de acordo com o autor, os dados na pesquisa qualitativa ndo sdo
um acontecimento fixo, mas, fendmenos que se apresentam enquanto “vinculo indissociavel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito” (Chizzotti, 2018, p.102), desse modo o
objeto de estudo contém significados que estdo para além do que é visto em uma impressao
imediata. Por isso, € preciso ultrapassar 0 momento que revelam essas percepgdes iniciais
para captar o que esta oculto e dessa forma compreender o contexto da pesquisa.

Assim sendo, enquanto abordagem qualitativa que objetiva interpretar aspectos do

campo da Educacéo, esta pesquisa se constitui como uma pesquisa educacional. De acordo
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com Gamboa (2007), existem diferentes formas e métodos de abordar a realidade educativa
onde estdo implicitos pressupostos epistemoldgicos que precisam ser desvelados. Partindo
dessa premissa, destacamos brevemente que essa producgéo se estrutura e se articula a partir da
Teoria Critica.

O pensamento critico perpassa por tradicdes filosoficas diversas e neste trabalho
teceremos acerca da educacdo e da educacdo ambiental dialogando com a abordagem critica.
Esta abordagem se contrapfe aos modos tradicionais na educacdo, tanto na forma de
estruturagdo curricular, organizacdo e planejamento escolar — pensados e orquestrados de
maneira fragmentada, hierarquizada — quanto nas finalidades pedagdgicas que sdo pautadas na
racionalidade, neutralidade que dissocia o processo de aprendizagem do social. Assim,
alinhados aos ideais criticos, acreditamos que a producdo do conhecimento € uma construcao
social situada historicamente, de forma ndo neutra a fim de atingir diferentes objetivos em
cada sociedade, com potencial para a transformacdo da realidade (Freire, 2013a, 2013b,
2016).

Nesse sentido, para viabilizar o desenvolvimento do estudo, optamos pela pesquisa de
tipo explicativa (Gil, 2008) para identificar e conduzir as respostas aos fatores causais do que
estd sendo invedtigado. Esse tipo de pesquisa € o que mais aprofunda o conhecimento da
realidade, pois, dentre as formas de se interpretar um estudo qualitativo, este dedica-se em
explicar ndo sO parte do estudo, mas, sua totalidade e de modo explicito pormenorizar as
razdes, causas e porqués de tais eventos, ou ainda, como ou por que se seguiu determinado
curso de acdo (Gil, 2008; Yin, 2016).

Em relacdo aos procedimentos, configura-se como uma pesquisa de campo. Conforme
Bogdan e Biklen (1994), o trabalho de campo é aquele onde o pesquisador vai ao encontro do
territorio do(s) sujeito(s) pesquisado(s) para observar a dinamica cotidiana do ambiente que
se pretende investigar. Dessa maneira, 0 objetivo do pesquisador que vai a campo é deixar
0(s) sujeito(s) pesquisado(s) em um nivel de confortabilidade para que se consiga as
informacGes que comporao os dados da pesquisa.

Assim, os autores afirmam que o investigador entra no mundo do sujeito (Bogdan;
Biklen, 1994, p. 113), mas a0 mesmo tempo estd do lado de fora. Isso implica dizer que ha
uma imersdo no outro e nas suas atividades, na mesma medida em que se mantém uma
distancia para a descricdo e explicacdo dos fatos. O pesquisador que vai a campo coloca-se
neste lugar enquanto alguém que realiza uma visita e ndo somente uma passagem; também se
coloca como alguém que busca aprender e ndo como alguém que sabe de tudo; ele busca

compreender como 0 sujeito € naquelas circunstancias.
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De acordo com Tozzoni-Reis (2000), esse tipo de pesquisa abrange ainda 0s espagos
educativos, escolares e ndo-escolares como campo de producédo de dados para compreender as
condicdes e relagdes que nele ocorrem. Nessa perspectiva, para obter acesso aos gestores(as)
responsaveis pela formacao continuada na SEMED-SC, fez-se necessario obter autorizacdo da
instituicdo e do(s) sujeito(s) atendendo aos critérios €éticos que perpassam uma pesquisa
cientifica. Desse modo, a fim de resguardar os(as) participantes quanto a conduta ética da
investigacdo, submetemos o estudo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UFS e, de
acordo com as atribuicdes definidas na Resolugdo CNS n° 510 de 2016, na Resolugdo CNS n°
466 de 2012 e na norma operacional n° 001 de 2013 do CNS, aprovou a pesquisa sob o
parecer de nimero 6.289.109, emitido em 08 de setembro de 2023 (Anexo A).

Para a producdo de dados, foi realizado um estudo documental sobre os marcos legais
da educacdo ambiental selecionados a partir de uma determinacdo da Fundacdo de Apoio a
Pesquisa e a Inovacdo Tecnologica do Estado de Sergipe (FAPITEC-SE). Tal decisédo se
justifica, uma vez que os recursos destinados a realizacdo desta pesquisa s@o repassados por
essa instituicdo no ambito do projeto guarda-chuva intitulado Processos formativos para a
execucdo de politicas educacionais com énfase em educacdo ambiental aprovado pelo
GEPEASE no Edital 09/2021 da Secretaria de Estado da Educacédo de Sergipe (SEDUC-SE)
em parceria com a referida fundacdo que prevé a analise dos documentos supracitados, e tem
como um dos objetivos centrais 0 mapeamento das problematicas socioambientais das
macrorregides do estado de Sergipe, visando a elaboracdo de estratégias de enfrentamento e
superacdo desses problemas.

Além disso, para a producdo de dados também foram realizadas entrevistas
semiestruturadas (APENDICE C) com a Secretaria Adjunta de Educacdo da Secretaria
Municipal de Educacdo de Séo Cristovao - SE (SEMED-SC), com a coordenadora de
Formacdo e com o Coordenador de educacdo ambiental da Secretaria de Meio Ambiente de
Sdo Cristovdo (SEMMA-SC), que nos auxiliaram a identificar as acGes de formacéo
continuada com foco em educacdo ambiental que os docentes vinculados a esta secretaria tem
participado, podendo assim, realizar um mapeamento dessas acdes, bem como tomar
conhecimento de fontes documentais e caracterizar as necessidades referentes a formacao
continuada.

Inicialmente, um questionario foi direcionado aos docentes da rede municipal de SC,
composto por questdes objetivas e subjetivas, com o objetivo de caracterizar quais as
necessidades de formacdo continuada no ambito da educacdo ambiental critica. Sendo assim,

para viabilizar essa busca, estabelecemos contato com a Chefe de Gabinete da SEMED de SC,
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que nos forneceu um documento contendo os e-mails de todas as 31 escolas municipais da
cidade de SC. Desse modo, a partir do dia 26 de abril de 2024, enviamos e-mails para as
escolas explicando os objetivos da pesquisa e solicitando que repassassem 0 questionario aos
docentes, uma vez que ndo possuiamos contato direto com eles. Apenas uma escola
confirmou o recebimento, mas ndo obtivemos respostas ao questionario enviado.

Diante da auséncia de respostas de recebimento dos e-mails, fizemos uma segunda
tentativa no dia nove de maio de 2024. Tentamos contato com um docente da rede municipal
de SC, pedindo encarecidamente que divulgasse a pesquisa e compartilhasse o link do
questionario com os colegas. O docente se prontificou e informou, no dia 13 de maio de 2024,
que compartilharia através de um aplicativo de mensagens o link do questionario, tanto no
grupo da escola a qual leciona quanto em outro grupo de professores do municipio de SC.
Apesar desse esforco, ndo obtivemos nenhuma resposta. Persistindo na busca por
participacdo, no dia 22 de maio de 2024, contatamos outra pessoa dentro da secretaria, que se
dispbs a enviar o link dos questionarios diretamente para o e-mail dos docentes. Desde a
primeira tentativa, em 26 de abril, até o dia 25 de maio de 2024 recebemos apenas trés
respostas. Por essa razdo, optamos por ndo incluir o questionario nas analises dos dados.

No que se refere a entrevista, a comunidade pesquisada foi intencional e constituida
pela Secretéaria Adjunta e Coordenadora de formacdo da SEMED em SC e o Coordenador de
Educacdo Ambiental da SEMMA em SC. Embora a pesquisa esteja associada a formacéo
continuada, a exclusdo dos docentes da entrevista justifica-se pela necessidade de delimitar o
escopo do estudo, considerando o tempo reduzido para a producéo e analise dos dados dentro
do periodo de dois anos. A inclusdo de todos os componentes curriculares, niveis e
modalidades, resultariam em uma populacdo extensa, tornando inviavel a realizacdo de um
estudo aprofundado no prazo disponivel

O roteiro de entrevista foi estruturado em dois blocos de perguntas: o primeiro,
composto por quatro questdes abertas, abordou a trajetoria da(o) entrevistada(o), enquanto o
segundo, com nove questdes também abertas, focou na formacdo continuada e na educacédo
ambiental. Ele foi validado no més de abril de 2024, por duas docentes da rede de ensino
bésica, profissionais que ocupam cargos semelhantes aos participantes que atuam no locus da
pesquisa. As entrevistas foram gravadas e transcrita ao final, com a devida autorizacdo dos
participantes a partir da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
do Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem e Voz, elaborados em consonancia a Resolucéo
CNS n° 466/2012 (Brasil, 2012b).
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A escolha tedrica para a transcricdo, reflete a busca pela representacdo do contexto da
conversacdo. Assim, elementos e expressfes que surgem durante a conversa e que ndo
indicam necessariamente uma informacdo nova para o desenvolvimento do tema abordado,

foram mantidas e ddo a medida da naturalidade (Marcuschi, 2003). Desse modo:

Ja que a AC® procede com base em material empirico reproduzindo
conversacdes reais e considera detalnes ndo apenas verbais, mas
entonacionais, paralinguisticos e outros, algumas informag@es adicionais,
quando as houver, devem aparecer na transcricdo, uma vez constatada sua
relevancia. Trata-se de uma questdo complexa definir com clareza o que e
quanto assinalar na superficie de uma conversagao (Marcuschi, 2003, p.9).

As falas transcritas enquanto fonte de analise, portanto, foram traduzidas para o papel com as
marcas da oralidade, com suas pausas e expressdes que refletem a espontaneidades da
interacdo. Nesse sentido, hesitacGes, prolongamentos, sobreposicdes variacdes de tom,
contribuem para a construcdo do sentido da conversacdo e sendo mantidas para alcancar a
fidedignidade e autenticidade do discurso registrado.

Conforme Flick (2013), as perguntas sdo previamente planejadas para guiar 0
momento da entrevista. Desse modo, além do objetivo geral da entrevista de se obter as
informacGes do sujeito sobre determinado assunto, a entrevista semiestruturada permite que o
entrevistador ndo se prenda a formulagdo inicial das perguntas, podendo conduzir o
entrevistado para alcancar respostas que ndo foram mencionadas espontaneamente. Bem
como, o entrevistado também é livre para responder as perguntas como desejar(em), a
finalidade ndo é estabelecer uma relagcdo estruturada de perguntas e respostas (Flick, 2013;
Richardson, 2012). Sendo assim, as entrevistas, com duracdes variando entre 20 e 40 minutos,
foram realizadas no més de abril de 2024, de forma virtual, por meio da plataforma Google
Meet, a fim de facilitar a conciliacdo de agendas.

Além dessa flexibilidade que se tem de planejamento, também € possivel repetir ou
esclarecer, formular de maneira diferente as perguntas, especificar algum significado a fim de
que as questdes estejam sendo compreendidas. Outras vantagens dessa técnica de producédo de
dados, diz respeito a possibilidade de conseguir informacGes mais precisas, no sentido de
comprovar, imediatamente, contradicdes nas falas dos entrevistados, assim como é possivel
obter dados relevantes que ndo podem ser encontrados em fontes documentais (Marconi;
Lakatos, 2003).

Entretanto, existem limitagdes que podem ser superadas ou minimizadas a depender da

situacdo e da experiéncia do entrevistador. Dentre elas esta a dificuldade de expressdo e

5 Analise da Conversagdo
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comunicagdo - de ambas as partes, entrevistador e entrevistado -; disposicdo do entrevistado
realizar a entrevista e fornecer as informac6es necessarias; retencdao de alguns dados por parte
do entrevistado com receio de que sua identidade seja revelada e possibilidade do entrevistado
ser influenciado de alguma forma, consciente ou inconscientemente pelo entrevistador, sendo
induzido a responder as perguntas de modo diferente ao que responderia (Marconi; Lakatos,
2003).

Para analise dos dados provenientes do estudo documental e da transcricdo das
entrevistas, foi utilizada a técnica de Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi
(2016), que “opera com significados construidos a partir de um conjunto de textos” (p.13) na
qual a finalidade é auxiliar na compreenséo do tema investigado e ndo a comprovacgdo de um
fato para ser refutado. A técnica apresenta um ciclo composto por trés momentos:
desmontagem dos textos, estabelecimento de relacdes e captacdo do novo emergente.

A desmontagem dos textos, é o processo inicial da analise onde o texto € fragmentado,
desconstruido, formando as unidades de anélise e por isso essa etapa também é denominada
unitarizacdo; o estabelecimento de relacdes, € a segunda etapa onde é feita a juncdo dos
elementos unitarios que se aproximam, formando categorias, e a captacdo do novo emergente,
consiste na nova compreensdo, comunicada e validade, resultante das analises anteriores. Essa
altima etapa possui como resultado um metatexto, 0 novo emergente que surge das
combinacgdes dos elementos (des)construidos e categorizados, sendo, portanto, descritivos e
interpretativos em sua esséncia (Moraes; Galiazzi, 2016).

A categorizacao das unidades sera fundamentada nos métodos dedutivo e indutivo. O
método dedutivo implica na construcdo de categorias a priori, com base nas teorias e
referenciais que fundamentam o estudo. Essas categorias sdo provenientes de uma analise que
antecede o material textual, o corpus, ou seja, antes de se debrucar na leitura e interpretacdo
do corpus as categorias ja foram pré-estabelecidas (Moraes; Galiazzi, 2016). Desse modo, as
categorias a priori estabelecidas tanto para o conteido das entrevistas quanto para a analise
documental foram: Formacdo Continuada, Educacdo Ambiental, Transversalidade e
Interdisciplinaridade.

J& no método indutivo as categorias sdo construidas a partir do movimento de
comparacdo entre as unidades de analise oriundas do corpus. Nesse sentido, elas sdo
denominadas de categorias emergentes, definidas a posteriori, uma vez que sdo resultados da
construcdo teorica que se teve a partir do corpus (Moraes; Galiazzi, 2016). Ademais, também

utilizamos o esquema de codificacdo (Moraes; Galiazzi, 2016) das unidades de analise para
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identificar a origem dos trechos retirado do corpus. Para tal, elaboramos o padrao de “codigo

de unidade” representado na figura a seguir:

Figura 01- Esquema de codificagdo das unidades de anélise documental.

€ N

DI p.2

Pagina 2

~ Fragmento do documento 1

o /

Fonte: Elaboracéo propria (2023).

Portanto, seguindo o padrdo de codigo exemplificado na figura 01, é possivel
identificar que o codigo de unidade D1 p.2 83 diz respeito ao fragmento retirado do
documento 1 contido na pagina 2 no terceiro paragrafo. Os documentos e suas respectivas
enumeracdes serdo listados e dispostos no Apéndice A para eventuais consultas. Além disso,
a depender do tipo de documento, onde aparece a sinalizagdo para “paragrafo” pode vir outro
tipo referéncia uma vez que foram analisados resolugoes, leis e programas.

A codificacdo para identificar as categorias a priori nas entrevistas difere-se das que
possuem documento disponibilizado na internet. Com isso, para identificar as categorias
estabelecidas inicialmente, a saber, Formacdo Continuada, Educacdo Ambiental,
Transversalidade e Interdisciplinaridade, utilizamos cddigos da seguinte maneira: pergunta
seguida de seu numero identificador, por exemplo P01 (pergunta nimero 1), acompanhada da
identificacdo do entrevistado E01, E02 e EO3 (que sdo os entrevistados 1,2 e 3). Assim,
PO1EO3 é o recorte da fala da primeira pergunta do entrevistado do 03.

Diante do exposto, seguimos para a estruturacdo da pesquisa que sera dividida em
quatro secdes. A primeira secdo se constitui desta introdugdo que contém a contextualizagdo e
problematizacdo da pesquisa, assim como também esté presente a descricdo metodologica. A
segunda secdo aborda a educagdo sob a perspectiva complexa; enquanto paradigma

educacional e o resultado sob a analise dos documentos oficiais. A terceira secdo aborda o
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referencial tedrico acerca da formacgdo continuada, bem como os desafios encontrados na
literatura no que se refere a praticas docentes e formacdo continuada em educacdo ambiental.
A quarta se¢do, por sua vez, apresenta a producdo e analise de dados a partir das entrevistas e
a proposta do curso em formacdo continuada. Por fim, sdo apresentadas as consideracoes

finais.
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2. POR UMA EDUCACAO (AMBIENTAL) COMPLEXA E
TRANSFORMADORA

A palavra complexidade é uma palavra-problema e ndo uma palavra-
solucdo.

(Morin, 2011, p. 11)

E recorrente o uso do termo “educagdo ambiental” para abordar questdes relativas ao
meio ambiente. No entanto, compreendemos que essa forma de falar/escrever é redundante
pois a educacdo por si s6 integra 0 ambiente, uma vez que nele ocorre. Porém, também
entendemos que essa compreensdo ndo estd esclarecida para todos e por isso incluimos o
termo “ambiental” entre parénteses no titulo desta secdo. Com isso queremos mostrar que,
mesmo sem esse acrescimo, a educacdo que discutimos continua a integrar as questdes
socioambientais.

Dito isso, esta secéo dedica-se a explanacdo da educacdo ambiental enquanto processo
educativo intrinseco a educacdo. Com isso, a luz do pensamento complexo de Morin (2001,
2011, 2014) que busca romper com o pensamento simplificador vistas a uma nova forma de
pensar 0 paradigma educacional vigente. Em torno disso, buscamos verificar como a
educacdo ambiental é definida em documentos legais (LDB, PNEA, ProNEA, DCNEA, PEE,
BNCC, Curriculo de Sergipe, BNC-formacéo e PlanEA) de cunho nacional e estadual, a partir
da ATD (Moraes; Galiazzi, 2016). Essas reflex6es ganham significado a medida que buscam
contribuir para uma formacdo mais integradora e pertinente com as demandas da realidade

que reivindicam atitudes cada vez mais complexas.

2.1 AEDUCACAO AMBIENTAL ENQUANTO PARADIGMA EDUCACIONAL

Um dos conceitos fundamentais para compreender a cientificidade é o de paradigma,
formulado inicialmente por Thomas Kuhn (1997) em seu livro "A estrutura das revolucdes
cientificas". Para Kuhn (1997), um paradigma ¢é constituido das “realiza¢des cientificas
universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solucdes
modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia” (p. 13). Ou seja, um
paradigma, enguanto um conjunto de ideias e teorias persistentes e, portanto, ja comprovadas,

serve de modelo para a realizagdo de uma pesquisa cientifica.
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Tal conceito de paradigma foi se constituindo a medida que as defini¢cbes do que era
ciéncia se configurava ao longo dos anos. Assim, ocorria uma transicdo das explicacGes que
antes referenciavam Deus, enquanto indissociavel aos fenémenos, e cedia espaco para uma
explicacdo de carater natural legitimada pela ciéncia (Mayr, 2005).

Nesse contexto historico, durante muito tempo, o conhecimento foi colocado engquanto
uma verdade absoluta, tidas como inquestiondveis e eram aplicaveis nas areas onde a
mensuracdo, quantificacdo e precisdo eram tidas como elementos mais relevantes de uma
pesquisa. Essa ideia de verdade absoluta trazida pela I6gica classica foi, no entanto, colocada
em discussdo quando acontecimentos e teorias dentro da ciéncia demonstraram que duas
nocOes ndo sdo necessariamente dois opostos, onde uma precisa estar errada para a outra estar
certa, mas ideias que se contradizem e se complementam. A vista disso, Morin (2001) nos diz
que dentro dos limites da légica, existe uma dualidade intrinseca a conceitos diferentes que
podem complementar-se entre si, de modo que somente esse processo dialdégico permite o
entendimento dos objetos como um todo.

Dessa forma, Morin (2001) chamou de dialdgico esse principio cujo intento € unir as
varias nogdes antagOnicas para se conceber 0s processos organizadores dentro do mundo
complexo que vivemos. Assim, podemos iniciar no processo de compreensdo de que as ideias
trazidas por Morin (2001, 2011) culminam para a ado¢do do pensamento complexo e isso
implica em ndo abandonar os principios classicos e l6gicos da ciéncia, mas incorpora-los a
forma de pensar que integre a multidimensionalidade que compde a realidade.

Diferente das proposicdes de Kuhn (1997), baseadas na metodologia cientifica
reducionista -porque pretende-se chegar a unidades irredutiveis- e quantitativista -porque se
consegue mensurar e computar- o que Morin (2001) defende é que, diante da humanidade que
somos, composta por diversas dimensdes (biologica, sociocultural, econdmica, psicoldgica,
dentre outras), o conhecimento necessario € aquele capaz de nos fazer refletir, meditar e
discutir dentro da experiéncia individual e conjunta de cada um. Sendo assim, para Morin
(2011, p. 112), um paradigma:

é um tipo de relagdo ldgica (indugdo, conjuncéo, disjungdo, exclusdo) entre
certo nimero de nogBes ou categorias mestras. Um paradigma privilegia
certas relagdes logicas em detrimento de outras, e é por isso que um
paradigma controla a logica do discurso. O paradigma é uma maneira de
controlar ao mesmo tempo o 16gico e 0 semantico.

O paradigma é, entdo, uma relacdo logica pois, no &mbito da sua organizacdo, é

conferida a conexdo de proposi¢des, ideias, conceitos dentro de um raciocinio apoiados em
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categorias mestras que permeiam as instituicbes como um guia que ordena a conjuntura
vigente. Em torno disso, torna-se relevante discutir o que faz dessas nog¢Ges ou categorias
mestras, pois sdo elas que estdo no controle dos discursos e das a¢des das pessoas. Assim, 0S
paradigmas sdo principios que, de modo oculto, adentram e governam nossa Visdo,
influenciando nossas decisGes sem que tenhamos consciéncia disso.

A vista disso, Morin (2011) propGe a superacdo paradigmatica com relacdo ao
ambiente pois entende que 0 ndo pertencimento deste corrobora para a compreensdo
dissociada entre as conexdes bidticas e abioticas, que influi no modo utilitarista de exploracdo
do meio, ou ainda, que suas a¢Bes nao repercutirdo em algum nivel. Assim, quando
entendemos nossas relacdes a partir de um sistema, isto €, a “associagdo combinatoria de
elementos diferentes” (op.cit. p. 19), incluimos as conexdes desde o atomo até a galdxia, as
moléculas, células, organismos e sociedades, corroborando para a compreensdo de que nao
basta entender o ambiente de modo extrinseco, concebé-lo de forma fechada, concluso e
autossuficiente, mas se entender como sendo parte dele.

Essa € uma colocacdo pertinente quando examinamos 0s moldes em que estamos
estruturados enquanto sociedade capitalista. Nos colocamos enquanto figura humana, que ha
muito tempo se desvinculou das formas primitivas de viver da e na natureza e, assim,
usufruimos desta de modo desenfreado para suprir nossas necessidades mais abrangentes até
as mais especificas e supérfluas; mitigamos algumas acdes pautadas no desenvolvimento
sustentavel e consideramos estar contribuindo para um futuro onde nossas geracdes terdo
oportunidade de vivencia-lo; nos colocamos no lugar de superioridade com relacdo a outras
espécies e assim articulamos nossas demandas sociais e econémicas.

Diante desse cenario, Morin (2001) propde uma ruptura paradigmatica, em direcdo a
novas formas de pensar, onde o0 objetivo ndo € extinguir a desordem, mas concebe-la sempre
na complexidade da relacdo. Quanto aos conceitos de ordem e desordem, temos, segundo 0
autor, que a no¢do de ordem esta dividida em trés niveis, sendo o primeiro aquele que esta
associado aos “fendmenos que aparecem na natureza fisica, bioldgica e social” (Morin, 2001,
p. 207). Isto é, a ordem se estabelece na forma de constancia, estabilidade, regularidade e
repeticdo. Na pratica, podemos citar de modo breve que essa ordem estd posta tal qual os
padrdes que se repetem e que possuem uma relacdo de probabilidade em suas ocorréncias,
assim como nas reages quimico-fisicas que acontecem na natureza, no ciclo de vida dos
animais e das plantas e no comportamento humano frente ao contexto social.

O segundo nivel refere-se a natureza da ordem que, nas palavras de Morin (2001, p.

207), é “a determinagdo, a coa¢do, a causalidade e a necessidade que fazem os fendmenos
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obedecer as leis que os governam”. E o terceiro nivel de definicdo de ordem, considerado pelo
autor como o mais profundo, ¢ que a ordem “significa coeréncia, coeréncia logica,
possibilidade de deduzir, e, portanto, de prever” (Morin, 2001, p. 207) e aqui, existe uma
correlacdo entre ordem da mente e a ordem do mundo, onde se concebem como harmonia
para a identidade da racionalidade.

A desordem, por sua vez, também apresenta niveis de defini¢do para seu entendimento
e 0 primeiro diz que ela “engloba as irregularidades, as inconstancias, as instabilidades, as
agitacdes, as dispersoes, as colisdes, os acidentes” (Morin, 2001, p. 209). Assim sendo, tudo
que remete a desordem advém da desorganizacao e é tido como erro. O segundo nivel diz que
0 acaso é comum a desordem e, do contrario a ordem que permite a previsdo, é imprevisivel.
O terceiro nivel afirma que a desordem remove a lei, 0 principio para conceber um fendmeno.

Por isso, existe uma recusa no que tange a desordem, pois dela advém a “degradacgao ¢
ruina no universo e na sociedade” (Morin, 2001, p.211). Além de ser uma resisténcia por parte
da metafisica, que utiliza das leis para compreender a realidade profunda do universo, é
também uma rejeicdo moral, que associa a desordem a anarquia, ao crime e ao caos, sendo,
portanto, negada dentro do pensamento racional que se abstém da complexidade. A grande
questdo, todavia, que trazemos para discussdo e como premissa para a incorporacdo do
pensamento complexo na educacdo ambiental é de que, ordem e desordem andam juntas e
num movimento de organizacdo e retroalimentacdo que se ajustam e tornam possiveis as
experiéncias humanas.

Com isso, Morin (2001, 2011) se debruca em difundir o pensamento complexo no
lugar do paradigma simplificador que compreende a base do pensamento dominante da
sociedade regida pelo capital. O paradigma simplificador, de acordo com Morin (2011, p.59),
“¢ um paradigma que pde ordem no universo, expulsa dele a desordem. A ordem se reduz a
uma lei, a um principio. A simplicidade vé o uno, ou o maltiplo, mas ndo consegue ver que 0
uno pode ser ao mesmo tempo multiplo.” Isto é, em um anseio de tornar simples e palpavel
todo o conhecimento cientifico, ocorre uma organizacdo que dissocia as partes componentes
de um todo, isolando e dissociando os saberes.

O autor exemplifica usando ser humano, um ser bioldgico e a0 mesmo tempo
“cultural, metabiologico e que vive num universo de linguagem, de ideias e de consciéncia”
(Morin , 2011, p. 59), que quando estudado sob o prisma do paradigma simplificador é
analisado de forma fragmentada: o ser biolégico € estudado no Departamento de Biologia

enquanto ser anatdémico e fisioldégico; o homem enquanto ser cultural é estudado no
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departamento das ciéncias humanas e sociais; o cérebro e a mente ficam em fungdo da
psicologia.

Tendo em vista que esse paradigma simplificador ainda estrutura a sociedade que
vivemos, estabelecido a partir de préaticas reprodutivistas, dicotdmicas e de exclusdo daquilo
que ndo se constitui enquanto esse ou aquele, destacamos em nossa pesquisa a necessidade de
se pensar e construir um novo pensamento, que alcance a formacdo do sujeito em sua
totalidade e que ndo se reduza a determinada forma de pensar embutidas nos principios
ocultos da reducdo-disjuncéo (Morin, 2001).

Em contraponto ao principio da simplicidade, Morin (2001, 2011) nos apresenta o
principio da complexidade, que se difere do primeiro ao passo que, por um lado tenta unir
(contextualizando e globalizando) e, por outro, busca enfrentar o desafio da incerteza. Assim,
lidar com a incerteza requer ocupar-se da relacdo dialogica entre ordem, desordem e
organizagdo - ndo somente a ordem- compreendendo que o determinismo cientifico ndo é
suficiente para responder as questdes das humanidades e que, por conseguinte, a desordem
que lhes é causada por si prépria Ihe confere a organizacdo necessaria para assimilar a
complexidade das coisas (Morin, 2001, 2011). Logo, o0 pensamento complexo ndo recusa a
clareza, a ordem e o determinismo, mas considera-os insuficiente pois entende que o
conhecimento e a descoberta ndo estdo programados tendo em vista sua origem do inesperado
e da incerteza.

Nessa direcdo, Morin (2014, p. 15) nos diz que na “escola primaria nos ensinam a
isolar o objeto (de seu meio ambiente)” ¢ aqui nos cabe incorporar conceitos dentro da
educacdo ambiental. Quando diz que o objeto é isolado de seu meio ambiente, o autor quer
nos dizer que o objeto é retirado do seu contexto e, portanto, € dissociado daquilo que o
integra. Pensar a educacdo a partir da complexidade é reconhecer a conjuncédo do uno e do
multiplo (Unitas multiplex), enxergando a unidade e a multiplicidade, sem unificar, excluindo
a diversidade, ou o contrario, sem justapor a diversidade desconsiderando a unidade.

Diante do que foi apresentado, retomamos a afirmagdo “A palavra complexidade ¢é
uma palavra-problema e ndo uma palavra-solugéo.”, de Morin (2011, p. 6), trazida na abertura
desta se¢do. Ela nos situa no contexto do que o autor chama de “mal-entendidos” (Morin,
2001, p. 176) que impedem a compreensdo do problema da complexidade. Dizer que a
complexidade é uma palavra-problema é dizer que ela permite pensar nas possiveis
interconexdes dentro de um sistema, diverso por natureza, e que nao trard uma resposta ou
solucdo prontas. A complexidade ndo se atém a eliminar a simplicidade, pretende-se a partir

dela, articular os campos disciplinares desmembrados pelo pensamento disjuntivo.
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Um segundo mal-entendido é de que a complexidade e completude sdo sinbnimos. Do
contrario, a complexidade aspira a multidimensionalidade e ndo quer dar conta de todas as
informagdes sobre o fenomeno e o objeto estudado, ela “ndo ¢ uma chave do mundo, mas o
desafio a enfrentar” (Morin, 2011, p. 6). O pensamento complexo reconhece a incompletude e
a incerteza que advém do conhecimento. Dito isso, as concepc¢des do autor contribuem para
que retomemos a consciéncia de como construimos o conhecimento, de modo fragmentado,
de maneira disciplinar, havendo uma supervalorizacdo e evidenciando, prioritariamente, as
partes que compdem o todo, sem perceber e compreender o todo por completo e nessa
direcdo, aponta para o desafio da complexidade.

Dentro dessa perspectiva, ao pensar na formagdo dos sujeitos que valorize a dimensao
ambiental recorremos a teoria do curriculo para esclarecer a influéncia que este exerce sob a
sociedade moldando-a de acordo com a ideologia dominante. Para Silva (2013), o curriculo é
um espaco de poder que reproduz o modelo do nosso sistema capitalista sendo, portanto, um
territorio politico. Com isso, sua organizacdo perpassa por conceitos técnicos referentes ao
ensino, mas também por outras categorias ocultas, como regras e comportamento sociais, que
incidem nessa formacéo.

Além de ser um espaco de poder, o curriculo é também uma construcdo social
resultado de um processo historico. Nesse sentido, durante esse processo, as disputas e
conflitos sociais tensionam para a escolha desta forma curricular e ndo daquela, culminando
numa organizacdo que atende a hegemonia dominante. Logo, essa demarcagdo advinda de
uma invencao social, atendendo as demandas sociais de opressao, faz com que o curriculo
seja como ele é hoje: dividido em matérias e disciplinas, distribuidos em intervalos de tempos,
organizado hierarquicamente e enaltecendo conhecimento que sdo considerados valido em
detrimentos de outros que sdo marginalizados (Silva, 2013).

Em vista dessa disciplinariza¢do, enquanto categoria organizadora que separa, que é
cada vez mais especifica e delimitada pelas fronteiras da linguagem que as constitui, das
técnicas e das teorias que lhes sdo prdprias, as disciplinas apontam para a coisificagdo’ do
objeto estudado, tornando-o autossuficiente, negligenciando as interligacbes com outras
disciplinas, bem como o universo do qual faz parte (Morin, 2014).

Consecutivamente, consideramos relevante “desengavetar” os saberes que constituem
o curriculo, de modo compartimentalizado no qual cada componente curricular investe seus

esforgos para seus instrumentos especificos de ensino. Desengavetar no sentido de retirar as

7 Para o autor o sentido de coisificacio tem a ver com a extracdo das interconexdes do objeto para com outros
objetos, tornando-o alheio ao contexto em que esté situado.
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barreiras postas mediante a individualizacdo das areas definidas sob a estruturacdo do
conhecimento galgado no racionalismo e objetividade, distanciando os objetos de estudo da
contextualizacdo historica e cultural. Nesse modelo de constru¢cdo do conhecimento, a
disciplinarizagdo dificulta o estabelecimento de relacGes entre cada area (Modesto, 2016).

Uma das propostas que Japiassu (2012) nos apresenta para a desadaptacdo sob esse
modo persistente que temos em opor dicotomias (sujeito/objeto, individuo/sociedade,
natureza/cultura) e de pensar na formacao de conceitos objetivos, com teorias verificaveis sem
deixar de lado os significados oriundos da subjetividade humana é abandonar o principio
disciplinar em direcdo a interdisciplinaridade, que para o autor é:

“a colaboracdo entre as diversas disciplinas ou entre setores heterogéneos de
uma mesma ciéncia conduz a interacGes propriamente ditas, isto é, a uma
certa reciprocidade nos intercdmbios, de tal forma que no final do processo
interativo, cada disciplina saia enriquecida [...] Donde podemos dizer que o
papel especifico da atividade interdisciplinar consiste, primordialmente, em
langar uma ponte para realizar a fronteira que havia sido estabelecidas
anteriormente entre as disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a cada
uma seu carater propriamente positivo, segundo modos particulares e com
resultados especificos (Japiassu, 1976, p. 75) .

Conforme as palavras do autor, a interdisciplinaridade busca a interacdo entre 0s
campos dos saberes de modo que o envolvimento ultrapasse o0 agrupamento de Vvarias
disciplinas. A interdisciplinaridade prope um trabalho de equipe e coordenado de modo que
a dindmica seja estabelecida para além de um dialogo paralelo de especialidades, ela exige um
campo unitario do conhecimento e isso implica na superacdo das fronteiras que as disciplinas
impoem.

Contudo, a interdisciplinaridade ndo pode ser reduzida ao campo tedrico ou a um
método, pois a teoria interdisciplinar ainda ndo esta pronta, e pensando nisso, ainda é
necessario permear entre experiéncias ja realizadas e novas experiéncias a fim de precisar
quais as condicfes pertinentes para 0s progressos nas ciéncias. Assim, a interdisciplinaridade
¢, além do conceito tedrico uma “pratica individual” (Japiassu, 1976, p. 82) oriunda de uma
atitude de espirito, a partir da curiosidade e no sentido da descoberta na qual as estruturas
mentais se organizam em busca de novas combinacGes de perspectivas. Nessas condicdes, a
interdisciplinaridade enquanto pratica ndo pode ser apreendida de forma Unica porque cada
um o faz a sua maneira (Japiassu, 1976), considerando a individualidade do processo de

aprendizagem e diferencas no modo de assimila¢do do conhecimento.
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Noutro sentido, a interdisciplinaridade é uma “pratica coletiva” (Japiassu, 1976, p. 82)
a nivel de pesquisa e confronto disciplinar que procura perceber o que falta dentro da sua érea,
bem como o que se pode receber das outras. Assim, a pratica coletiva se da através do
didlogo, do trabalho em equipe, das aproximagfes que buscam em algum nivel integrar-se
entre si (Japiassu, 1976).

A interdisciplinaridade €, portanto, uma abordagem tedrico-metodologica que
pressupde a transferéncia de métodos entre as disciplinas e que para além disso ultrapassa
esse campo disciplinar apesar de nele suceder-se. Como uma acdo didatico-pedagdgica, a
transversalidade alcanca a interdisciplinaridade no seio da integracdo. Elas diferem-se entre si,
mas complementam-se, ambas compreendem que o conhecimento ndo esta acabado, mas €
fruto de uma construcao junto a realidade. A transversalidade orienta a pratica educativa para
aprender sobre a realidade a partir do conhecimento teoricamente sistematizado junto as
questdes da vida real, para aprender na realidade com a realidade (Brasil, 2013).

Nessa direcdo, retomamos o foco para a educacdo ambiental e a importancia de ser
compreendida sob a perspectiva interdisciplinar. Conforme vimos na introducéo, a PNEA e a
DCNEA tém como premissa a orientacdo da presenca da educacdo ambiental em todos 0s
niveis e modalidades bem como no &mbito educacional formal e ndo formal, além de néo
estar restrita a uma disciplina ou a um contetido. Porém, as intencionalidades transcritas por
tras dos documentos norteadores ndo garantem a consolidacdo desse processo, gque se esfacela
dentro da proposta reduzida da estrutura curricular (Nepomuceno; Araujo, 2019).

Assim sendo, o modo como a educacdo foi instrumentalizada pelo curriculo se
apropria do paradigma simplificador para reduzir a concepcdo de educacdo ambiental,
restringindo esta dimensdo da educacdo as praticas pontuais como ocorre em comemoracdes
aos dias que contemplam o meio ambiente e seus componentes, praticas de reciclagem,
confeccdo de artesanato, construcdo de hortas dentre outras (Layrargues, 2020). Percebe-se
que o desafio ja ndo estd na implementacdo da educacdo ambiental nos espacos de ensino,
pois isso ja ocorre com a implementacdo da DCNEA, mas o modo como a educacdo
ambiental vem sendo incorporada como um tema a ser discutido em um componente
curricular especifico, ficando a cargo das Ciéncias da Natureza.

Isso acontece porque historicamente a educacdo ambiental consolidou-se sob
principios cujo o cerne estava associado a conservacao da natureza, sendo entdo vinculada as
praticas conservadoras — porque ndo questionam a estrutura social e como sua organizagdo
influenciam na decadéncia do meio ambiente e apenas articulam reforma setoriais como ponto

de direcionamento perdendo de vista as dimensbes sociais, politicas e culturais — e
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comportamentalistas — porque responsabiliza 0s sujeitos como atores de uma crise ambiental
que tem suas raizes no desenvolvimento econdmico. Assim, a partir dessa macrotendéncia ha
uma supervalorizagdo da dimensdo natural da educagdo ambiental limitando-se a discussdes
relacionadas a pauta verde e suas variaveis (Layrargues; Lima, 2014).

Da mesma forma, a macrotendéncia pragmatica, uma derivacdo da conservacionista,
se constituiu diante do novo contexto social, econémico e tecnoldgico e que tem em comum a
omissdo dos processos de desigualdade e injustica social. Pautada no desenvolvimento e
consumo sustentavel, o pragmatismo dessa corrente incute na sociedade um combate ao
desperdicio face a ascensdo da modernidade deliberada pela propria economia de mercado.
Ambas as correntes sdo comportamentalistas e individualistas, acompanhadas da pedagogia
despolitizada e nada reflexiva que culpabiliza e orienta 0s sujeitos para atitudes consideradas
moralmente corretas (Layrargues; Lima, 2014).

Por conseguinte, apoiamo-nos na macrotendéncia critica que propde uma revisdo
critica aos fundamentos e formas de dominacdo buscando o enfrentamento politico das
desigualdades e injusticas socioambientais (Layrargues; Lima, 2014). Ela se opbe a
macrotendéncias citadas anteriormente, a0 passo que procura contextualizar e politizar o
debate ambiental questionando as contradicbes dos modelos de desenvolvimento e de
sociedade. Esta alicercada nos fundamentos da teoria critica desenvolvida no ambito das
Ciéncias Sociais, que se integrou ao campo da educacdo e, posteriormente, a educacao
ambiental. Dessa forma, essa corrente se caracteriza pela énfase de analise das dinamicas
sociais que constituem a realidade e problematicas ambientais, incluindo desdobramentos
sobre intengdes, 0 que esta implicito e explicito nos discursos, dentro dos contextos e sujeitos
que se situam nas relacdes de poder (Sauve, 2005).

O pensamento critico na educacdo ambiental se emaranha na interdisciplinaridade e
complexidade e permite reflexdes acerca do projeto societario atual e implica¢fes advindas da
crise civilizatéria composta por aspectos visiveis e invisiveis, simbdlicos, materiais e
imateriais que compde e estabelece conflitos e tensdes (Costa; Loureiro, 2019). Essa visdo
critica se faz necessaria para enxergarmos as consequéncias do enfraguecimento de politicas
ambientais brasileira (Layrargues, 2018, 2020; Fialho; Freitas; Oliveira, 2022), cujos
resquicios foram deixados p6s mandato do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-2022)
e gue ainda impactam o cenario atual. O quadro a seguir (Quadro 01) foi retirado do estudo
apresentado por Fialho, Freitas e Oliveira (2022) e destaca as principais evidéncias da

flexibilizagdo da legislacdo ambiental brasileira, entre o periodo de 2019 a 2022.
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Quadro 01 - Principais evidéncias da flexibilizacdo da legislacdo ambiental brasileira, no
periodo compreendido entre 2019 e 2022.

Ano

Atos normativos/administrativos

2019

Medida Provisoria n°. 910/2019, apelidada de “MP da Grilagem”;

Medida Proviséria n°. 870/2019, responsavel por promover a reforma ministerial,
retirando vérias atribuicdes do Ministério do Meio Ambiente (Convertida na Lei n°.
13.844/2019);

Decreto n° 9.806/2019, responsavel por promover alteracbes na composi¢do do
Conama®, notadamente a reducio da participacio da sociedade civil;

Decreto n°. 9.760/2019 cria o instituto da conciliagdo de multas ambientais

2020

Decreto n° 10.234/2020, promove alteracbes na estrutura do ICMBIO (Instituto
Chico Mendes de Conservacgdo da Biodiversidade);

Decreto n°. 10.224/2020, é retirada a participacdo da sociedade civil do ambito do
conselho do Fundo Nacional do Meio Ambiente (FNMA);

Decreto n°. 10.239/2020, o Conselho Nacional da Amaz6nia é retirado do ambito do
Ministério do Meio Ambiente e passa a integrar a vice-presidéncia da republica;
Decreto n° 10.252/2020, prevé uma nova estrutura para o Instituto Nacional de
Colonizacédo e Reforma Agréria (Incra);

Decreto n°. 10.329/2020, dentre outras disposi¢des, considerou as atividades de lavra,
beneficiamento, producdo, comercializacdo e escoamento como essenciais durante a
pandemia de covid-19;

Decreto n° 10.347/2020, competéncias sobre a concessdo de florestas publicas sdo
transferidas do Ministério do Meio Ambiente para o Ministério da Agricultura,
Pecuéria e Abastecimento (Mapa);

Decreto n° 10.455/2020, promove alteracBes na estrutura do Ministério de Meio
Ambiente;

Apresentacdo do Projeto de Lei n° 191/2020, que dentre outros objetivos, pretende
regulamentar as atividades de pesquisa e lavra em terras indigenas;

Divulgacdo do Plano Lavra, pela Agéncia Nacional de Mineracéo;

Resolu¢do MMA n®. 494/2020, prevé a possibilidade de realizacdo de audiéncia
publica, em processos de licenciamento ambiental, de forma remota, durante o
periodo de pandemia de covid-19;

Resolu¢do Conama n®. 500/2020, responsavel pela revogacdo das resolugdes Conama
n°. 284/2001, 302/2002 e 303/2002

2021

Aprovacdo na Camara dos Deputados do Projeto de Lei n°. 3.729/2004, apelidado de
“Lei Geral do Licenciamento Ambiental”;

Decreto n° 10.657/2021, criando uma politica de apoio ao licenciamento ambiental
de projetos de investimentos para a producdo de minerais considerados estratégicos.
Decreto n°. 10.833/2021, facilitando o registro de novas substancias agrotéxicas.

Lei n° 14.285/2021, a competéncia para a regulamentacdo da definicdo de faixas
marginais passa para a seara municipal.

8 Conselho Nacional do Meio Ambiente
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e Decreto n° 10.966/2022, responsavel pela instituicdo do Programa de Apoio ao
Desenvolvimento da Mineragdo Artesanal e em Pequena Escala (Pr6-Mape), que na
pratica pode implicar na regularizacdo em massa do garimpo ilegal.

2022 e Portaria n® 667/2022 da Presidéncia da Republica, delimitando a Agenda Legislativa

Prioritaria do Governo Federal do ano 2022, na qual estdo pautadas a regulamentacao

da mineracdo em territérios indigenas, a aprovagao do PL n° 3.729/2004 (Lei Geral

do Licenciamento Ambiental), o PL n° 5.518/2020 (dispfe sobre a concessdo
florestal).

Fonte: Fialho, Freitas, Oliveira (2022 p. 4-5).

Esses dados corroboram com a afirmativa de que a educacdo ambiental ndo é uma
prioridade para o poder publico. O afrouxamento normativo isenta as instancias estatais e
privadas de qualquer responsabilidade ambiental, negligenciando questbes como
desmatamento, queimada, desertificacdo, gestdo territorial, demarcacédo dos povos tradicionais
e 0 debate ambiental em sua complexidade social, econémica e cultural. S&o normativas que
deliberam ac¢des que incidem diretamente na sociedade, seja por meio de desastres ambientais
os quais, isentos de impunidade, “ganham um aval” para extrair e construir desenfreadamente,
pondo em risco a vida humana e a biodiversidade; seja pelo ocultamento e superficialidade
das discussOes acerca dessas problematicas que permeiam o campo da educagéo.

Os esforgos que tém sido empreendidos pela educacdo ambiental critica, no que diz
respeito aos seus estudos e debates, tem sido justamente em oposi¢do ao conservadorismo e
pragmatismo para a construcdo do conhecimento e praticas que ultrapassem a visdo
reducionista e simplificada. A educacdo ambiental critica ndo é critica s6 no sentido do
ensino, mas também na direcdo de uma epistemologia que precisa ser revisitada a fim de
alcancar posicionamentos (Layrargues, 2020).

Assim, o campo da educacdo enquanto um mecanismo dentro da sociedade, incorpora

a dimensdo ambiental, que segundo Araujo (2004):

é algo que transcende o tratamento das questdes ambientais de maneira
tedrica, abstrata, fora de contexto. Trata-se de um estudo que privilegia a
interrelacdo entre disciplinas, em um processo Unico de elaboracdo de
conhecimento ativo, capaz de alterar a situacdo de inércia do individuo
diante dos acontecimentos em sua sociedade (p. 55).

Dessa forma, de acordo com as palavras da autora, a educacdo ambiental ndo pode ser
uma ferramenta a ser utilizada em prol da falsa sustentabilidade, cooptada pela légica
capitalista. A necessidade que temos é de entendé-la ndo mais como um atributo, tema ou
contetdo, mas entender a educacdo ambiental como um paradigma, capaz de estar arraigado a

toda forma de pensamento, consciente e inconsciente. Quando se torna um paradigma, a
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educacdo ambiental deixa de ser uma disciplina, alocada num curriculo que seleciona e
explicita aquilo que favorece aos interesses de uma hegemonia dominante e passa a ser
compreendida enquanto esséncia do préprio processo educacional.

Com isso, percebemos que a implementacédo e interlocucdo da dimensdo ambiental na
educacédo e na sociedade ndo se faz de modo individual, elas perpassam pela esfera publica e
politica, num movimento no qual a inser¢do da educacdo ambiental critica se faz a partir de
um enfrentamento politico. Dessa forma, o desafio estd ndo somente em lidar com a
“ignorancia ecologica” da populagdo - tomada pela consciéncia de que atitudes individuais
salvardo o planeta - mas sobretudo e fundamentalmente em lidar com a ganancia econdémica
que se desdobra na deslegitimacdo e desregulamentacdo da pauta ambiental (Layrargues,
2020).

Ainda sob essa perspectiva paradigmatica da educagdo ambiental, entedemos que ela
ndo necessitara estar inclusa na educacdo, de modo a ser destacada, pois se entendera que
cada assunto que devera ser construido pelos discentes abordard em sua particularidade a
dimensdo ambiental que Ihes € intrinseca. O que se pretende com a incorporacgdo da dimenséao
ambiental é entender a concepcdo do ambiente de forma integrada e de interacdo no nosso
universo complexo, que esclareca e torne prioridade a compressdo dos problemas ambientais
gue conduzam para a postura critica perante a sociedade (Araujo, 2004; Guimardes, 2015).

Com isso, urge a necessidade de concebermos a educacdo ambiental como um
paradigma educacional. Em primeiro lugar, porque se esta diante da afirmacdo de que a
educacdo ambiental ndo € uma ramificacdo da educacdo, mas uma dimensdo do processo
educativo que busca integrar as formas de vida as formas de producdo de conhecimento
multidimensionais. Em segundo lugar, porque se estd diante da afirmacdo de que o
pensamento complexo propde a reforma do pensamento para compreender a unido, a
contextualizacao e a globalizacdo, a0 mesmo tempo que prop6e 0 ndo esquecimento do que é
singular e concreto em sua unidade. E em terceiro lugar, porque se esta diante da afirmacéao de
que a interdisciplinaridade e transversalidade sdo 0s modos de conceber a educacdo ambiental

em sua dinamicidade que se constitui e atravessa as mais diferentes areas do campo social.
2.2. AEDUCACAO AMBIENTAL NOS DOCUMENTOS OFICIAIS
Considerando a dimens&do ambiental como um elemento determinante para a formacéo

do sujeito critico, capaz de compreender e articular argumentos acerca da sociedade em que

esta inserido, e que ndo podemos pensa-la de modo dissociado da politica, é imprescindivel
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analisar de que forma a educacdo ambiental tem sido abordada nos documentos legais que
orientam a educagdo no Brasil. Com isso, nesse topico verificamos e discutimos por meio da
ATD (Moraes; Galiazzi, 2016) quais as proposicdes de educacdo ambiental estdo presentes:
na LDB, no PNEA, no ProNEA, nas DCNEA, no PEE, na BNCC, no Curriculo de Sergipe, na
BNC-formacéo e no PlanEA.

Destacamos que a partir da nossa analise ndo objetivamos reduzir a integralidade dos
documentos e suas especificidades. Buscamos trazer a tona os sentidos que estdo explicitos
nos textos e, com isso, ndo nos debrugaremos sobre questdes socioambientais que apresentam
potencial para discussdo, mas que estdo implicitas ou referidas com outras categorias tedricas
diferentes da que estamos propondo, a educagdo ambiental.

Em decorréncia disso, criamos o Quadro 02 onde destacamos as unidades de analise-
ou seja, trechos na integra, extraidos do corpus composto pelos documentos supracitados- e a
sua reescrita a qual contém os sentidos e significancias reveladas para além do que esta
implicito (Moraes; Galiazzi, 2016). Para encontrar as unidades de analise buscamos o termo

9

“Educacdo Ambiental” na ferramenta ‘“Pesquisar”. Os fragmentos encontrados foram

analisados e posteriormente selecionados para compor o quadro de proposigdes a seguir:

Quadro 02- Proposi¢cdes de Educacdo Ambiental nos seguintes documentos: LDB,
PNEA, ProNEA, DCNEA, PEE, BNCC, Curriculo de Sergipe, BNC-formacéo e
PlanEA.

Documento Cédigo de Unidade de analise _Reescrita d‘?‘. Categoria
unidade unidade de anélise emergente
D1 - N&o
héa registros
de
LDB proposicoe - - -
sde
educagdo
ambiental
Entendem-se por  educagdo Entende a
ambiental os processos por meio educacgdo
dos quais o individuo e a | ambiental enquanto
coletividade constroem valores processo que
D2 p.01 soci_a_is, cqnhecimentos, engloba aspectos Educ_agéo
PNEA Art i° habilidades, atitudes e | da conservacdo do Ambiental
' competéncias voltadas para a | meio ambiente no Conservadora
conservacdo do meio ambiente, | &mbito individual e
bem de uso comum do povo, | da coletividade, e
essencial a sadia qualidade de vida | ainda que cite a
e sua sustentabilidade. consciéncia critica

° Ao utilizar o comando Ctrl+F a funcio é ativada permitindo a busca pelo termo desejado.
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engajamento da sociedade na

aborda a educagéo

D2 p.01 x « :
. conservagdo,  recuperagdo e | ambiental como
Art.3°l . . N s
melhoria do meio ambiente; uma urgéncia de
carater reformista.
estimulo e o fortalecimento de
D2 p.02 o oy
. uma consciéncia critica sobre a
Art.5°111 Lo . .
problematica ambiental e social;
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bastante amplo, porém carece de
diretrizes contextualizadas para
sua verdadeira efetivagdo no
estado de Sergipe.

Fonte: Elaboracéo propria, (2023).

Ao buscar pelas proposi¢des da educacdo ambiental na LDB, instituida em 1996, ndo
foram encontrados resultados, sendo assim, uma primeira consideracdo a ser feita acerca
desse documento € que dada sua importancia, tendo em vista sua atribuicdo em estabelecer as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) e ponderando a incorporagdo da
dimensdo ambiental no ensino a partir da educacdo ambiental critica, ndo existe uma
orientacéo e esclarecimento de como a educagdo ambiental deve ser deliberada no ensino, isto
é, esse documento ndo traz de modo explicito de que forma os docentes deverdo adotar em
suas praticas a dimensdo ambiental.

Desse modo, empreendemos uma leitura flutuante a fim de encontrar outras
proposicdes que remetessem de alguma forma a educacdo ambiental. Assim destacamos 0s

seguintes trechos:

Art. 26 § 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente da Republica Federativa do Brasil, observado, na educacao
infantil, o disposto no art. 31, no ensino fundamental, o disposto no art. 32, e
no ensino médio, o disposto no art. 36 (Brasil, 1996, p. 19).

Art 32- Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade
(Brasil, 1996, p. 23).

Art.35-A 81° 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do
art. 26, definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base
Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico,
econdmico, social, ambiental e cultural (Brasil, 1996, p. 25).

Ao observar as citacBes podemos nos antecipar primariamente afirmando que ha uma
preocupagdo com a harmonia entre o “ambiente natural e social” e que, desse modo, a
educacdo ambiental esta sendo preconizada e abordada no documento. Com efeito, esses sao
fatores que fazem parte da dimensdo ambiental assim também como fazem parte o “contexto
historico, econdmico, social e cultural” (Brasil, 1996, p. 25). Porém, ao analisarmos as
interlocugdes e reconstruindo os discursos percebe-se que hd uma dissociagdo entre
natureza/sociedade (Guimarées; Cartea, 2020) evidenciada pela dicotomia posta em “mundo

fisico e natural e da realidade social e politica” (Brasil, 1996, p. 19).



46

Essa postura fragmentada e compartimentalizada esgota as discussdes a medida que
opde “mundos” diferentes, como se a dimensdo ambiental ndo alcangasse a sociedade,
tratando de uma natureza idilica e romantizada, que nao esta integrada ao ambiente construido
pela humanidade. Essa ndo percepcdo tem impactos na formagdo docente, pois uma vez que
as discussbes aprofundadas e criticas ndo chegam até esse publico, se ndo pelo caminho da
formacdo continuada, eles ndo terdo o embasamento necessario para desenvolver uma pratica
integrada a dimensdo ambiental. Diante dessa discussdo, consideramos ser insuficiente o
enfoque trazido pela LDB no que tange as discussdes acerca da educagcdo ambiental.

O proximo documento analisado foi a PNEA, instituida no ano de 1999, que no ambito
nacional confere diretrizes norteadoras para as politicas publicas de educacdo ambiental. Na
nossa reescrita da unidade de analise, indicamos que essa politica concebe a educacédo
ambiental enquanto processo que engloba aspectos da conservacdo do meio ambiente no
ambito individual e da coletividade. Destacamos que essa € uma concep¢do conservadora
alinhada com a ideologia que imp&e a responsabilidade sobre o individuo e a sociedade em
prol do ideario neoliberal de producdo e progresso econémico o qual € o encarregado pelas
degradacdes ambientais e conflitos socioambientais (Layrargues, 2020, 2018).

Além disso, a politica tem carater emergencial - “recuperacdo e melhoria do meio
ambiente” D2 p. 01 Art. 3°- em suas proposi¢des rumo a conservacdo do meio ambiente, 0
gue demonstra um carater reformista mantendo inalterada a conjuntura estrutural do sistema
econémico capitalista. Também reforca a unido de esforcos da sociedade — “engajamento da
sociedade na conservagdo” D2 p. 01 Art. 3°- de forma a desprezar qualquer distingdo nos
modos desiguais de viver. Ao mesmo tempo que tensiona para essa unido, igualando aqueles
que vivem em classes econdmicas diferentes, a PNEA oculta e subjuga esses sujeitos perante
as injusticas ambientais que impactam desproporcionalmente comunidades e grupos
vulneraveis frente a degradacdo ambiental e exploracdo que beneficiam grupos detentores de

poder. De acordo com Acselrad, Mello e Bezerra (2009, p. 9, grifos do autor):

Para designar esse fendbmeno de imposicdo desproporcional dos riscos
ambientais as popula¢es menos dotadas de recursos financeiros, politico e
informacionais, tem sido consagrado o termo injustica ambiental. Como
contraponto, cunhou-se a nogdo de justica ambiental para denominar um
quadro de vida futuro no qual essa dimensdo ambiental da injusti¢a social
venha a ser superada. Essa nocdo tem sido utilizada, sobretudo, para
constituir uma nova perspectiva a integrar as lutas ambientais e sociais

A unidade D2 p. 02 Art.5° Ill destaca um dos objetivos fundamentais da educagéo

ambiental, que endossa o estimulo e fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
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problemética ambiental. No entanto, a leitura flutuante do documento como um todo permite-
nos dizer que € preciso ir aléem da denuncia de recortes da realidade, como esta posto na
PNEA. E necessario sair dessa contradicdo que permite apontar para um olhar critico, mas
que ndo anuncia o0 novo modo estruturante propondo uma transformacdo societéria. Para isso,
enfatizamos a importancia da ruptura epistemolégica e metodoldgica que foge do movimento
historico e complexo, para a redefinicdo desse paradigma estruturante do projeto capitalista
(Costa; Loureiro, 2019).

Dando continuidade as analises dos programas e documentos, analisamos a 5° edi¢cdo
do ProNEA, publicada em 2018, que aborda a concepcdo da educacdo ambiental sob a
perspectiva da sustentabilidade “Multiplas dimensdes da sustentabilidade ambiental
ecoldgica, social, ética, cultural, econdmica, espacial e politica” D3 p.23 §1°. Em outros
trechos percebemos o aparecimento do termo “sustentavel”: “manejo sustentavel de recursos
ambientais e melhoria de qualidade ambiental” D3 p. 27 §2° e “turismo sustentavel, visando
garantir a sustentabilidade social, ecologica e econdmica das comunidades [...]” D3 p. 32 §3°.
A presenca dos conceitos de desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade € uma marca no
documento e por isso merece atencdo haja vista que sdo colocados como sindnimos embora
ndo sejam.

De acordo com Boff (2016), sustentabilidade:

¢ toda acdo destinada a manter as condi¢BGes energéticas, informacionais,
fisico-quimicas que sustentam todos os seres, especialmente a Terra viva, a
comunidade de vida, a sociedade e a vida humana, visando sua continuidade
e ainda atender as necessidades da geracdo presente e das futuras, de tal
forma que os bens e servigos naturais sejam mantidos e enriquecidos em sua
capacidade de regenerac&o, reproducdo e coevolugéo (p. 142).
Essa € uma visdo holistica da sustentabilidade que busca combinar aces para manter
as condigcdes necessarias para o surgimento da vida bem como sustenta-la, além de superar o
antropocentrismo que viabiliza a no¢do de maior importancia ao homem em relacdo as outras
espécies e dessa forma dispor do seu uso. A definicdo de Terra viva também compde a
definicdo de sustentabilidade, ao afirmar que a Terra por si prépria tem vida, e por isso
precisa ser garantida sua integridade para garantir a base de todas as outras formas de vida
(Boff, 2016).
Sustentabilidade também é sustentar a comunidade de vida e isso nos diz que “meio
ambiente ndo existe como algo secundério e periférico em nossas vidas” (Boff, 2016, p. 144)

mas de forma integrada aos outros seres e de modo interdependentes vivemos nessa rede de

vida que compde o planeta. Assim a sustentabilidade €, da mesma forma, a continuidade da
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vida e dos bens naturais para a nossa e para as proximas geragdes de modo que possam com
vitalidade dar continuidade a regeneracéo e evolucao.
Em contrapartida o relatorio “Nosso futuro comum”, resultado da Comissdo Mundial

<

sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento” (1991), em 1984, que teve como lema “uma
agenda global para a mudanga” (Boff, 2016) cita pela primeira vez a expressao

desenvolvimento e nos diz que:

é um processo de transformacdo no qual a exploracdo dos recursos, a direcao
dos investimentos, a orientacdo do desenvolvimento tecnoldgico e a
mudanca institucional se harmonizam e reforcam o potencial presente e
futuro, a fim de atender as necessidades e aspiraces humanas (p. 49)

Desse modo, essa categoria que se manifesta como um qualificativo de um processo
de producdo ou produto a ser atingido, passou a constituir o eixo das discussdes que se
sucederam. E com isso, percebeu-se a contradi¢do entre a logica de obtengéo do lucro a partir
da natureza e a dinamica do meio ambiente regida pelo equilibrio. No nosso cenério, a
referéncia que se faz a sustentabilidade de uma empresa é associada ao seu crescimento, sem
analise dos custos sociais e ambientais. Desse modo, quando estamos falando em
desenvolvimento ndo é qualquer um, mas o que se configura na realidade industrialista,
capitalista e consumista (Boff, 2016).

Assim ha uma apropriacdo do sentido da sustentabilidade e de forma contraditoria e
equivocada coloca-os enquanto sindnimos do desenvolvimento sustentavel. E contraditério
porque pertencem a ldgicas diferentes. Enquanto um, o desenvolvimento, € linear e esta
associado a exploragcdo da natureza para o crescimento que gera desigualdades e privilégio
para uns, o outro, a sustentabilidade, é circular e includente, é oriundo da biologia e da
ecologia, representa o equilibrio dindmico dos ecossistemas (Boff, 2016).

O desenvolvimento sustentavel ndo esta desvinculado ao consumo e producéo e com
isso se mantém em um campo de disputa ideoldgica e politica (Sugahara; Rodrigues, 2019),
defendendo a I6gica produtivista mercantil e insustentavel divergindo assim da perspectiva da
educacdo ambiental critica.

Se, por um lado, os documentos anteriores revelaram insuficiéncias e limitac6es que
se expressam nas dificuldades de execucdo no plano pratico das politicas publicas
(Nepomuceno; Araujo, 2019) por outro, tem-se a Resolucdo N° 2, de 15 de junho de 2012 que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) (Brasil,
2012), denominada neste estudo como D4, que j& traz incrementos para 0 campo da educagédo

ambiental enquanto instrumento orientador da pratica pedagdgica.
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As unidades de analise selecionadas apontam para um novo conceito que até entao
ndo tinha sido proposto, o da dimensédo ambiental. De acordo com a DCNEA, a educagéo
ambiental é uma dimensdo da educacédo e reconhece sua obrigatoriedade nos niveis de ensino
(D4 p. 02 Art.2° e D4 p. 01 § 6). Com isso, a educagdo ambiental é integrada ao modo
interdisciplinar e transversal, ou seja, agora ela orienta o rompimento de barreiras
disciplinares em suas discussdes e a partir de eixos tematicos compde as préaticas pedagdgicas.
A interdisciplinaridade e a transversalidade se diferem, mas se complementam. Enquanto a
primeira consiste em uma abordagem epistemoldgica, a segunda refere-se a dimenséo didatico
pedagogica (Brasil, 2013).

Essa discussao evidencia uma mudanca transcrita a educacdo ambiental, uma vez que
na PNEA (D2) ela é discutida enquanto tema relativo ao meio ambiente, apesar de trazer
como um dos principios basicos da educacdo ambiental as perspectivas inter, multi e
transdisciplinar (Brasil, 1999). Nesse sentido, a DCNEA desperta para que as questdes do
meio ambiente sejam entendidas em sua complexidade, seja no campo educacional, no campo
social ou no campo ecoldgico, todos eles de maneira integrada sem estarem dissociados e de
forma interdependentes.

A proposicdo de educacdo ambiental presente no PEE (D5) - sancionada em 2015 - é
curta e objetiva quando dispde em sua meta 9.17 que a educacdo ambiental concebida pelo
plano estd de acordo com a Lei Federal n° 9795 de 1999, a PNEA (D2 p. 07 9.17). A
discussdo se esgota nesse enunciado e ndo se aprofunda em questdes complexas relativas as
questdes socioambientais. Além disso, ndo aborda principios ou diretrizes associados a
dimensdo ambiental que faca desse plano um modelo legislativo a ser seguido enquanto
normativa que rege o estado de Sergipe.

Percebe-se que a lacuna que vem desde a PNEA se estende em outras politicas que
ndo avancam para uma compreensao complexa do ambiente. Assim, tanto na BNCC (D6 p. 19
81°) quanto no Curriculo de Sergipe (D7 p. 15 Nota de rodapé) as proposi¢es sdo as mesmas,
referindo-se a concepcdo da educacdo ambiental enquanto um tema contemporaneo que deve
ser discutido a luz da PNEA e da DCNEA. Dada essas proposicdes, percebemos a
superficialidade, um direcionamento vazio do contexto ambiental para a formacéo docente.

E importante destacar que citar a DCNEA ndo assegura que as normativas sejam
entendidas enquanto dimensdo da educacdo ambiental. E preciso ir além da mencdo; é
necessario incorporar ao corpo textual uma proposta politica que compreenda a complexidade
do ambiente e ndo somente ao tratamento de um tema cuja incumbéncia € deliberada aos

orgdos do meio ambiente. A auséncia da educacdo ambiental ou a simplificacdo das questdes
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socioambientais na BNCC e no Curriculo de Sergipe ndo é fruto de um esquecimento, mas
intencionalmente, de uma politica que vem se distanciando da criticidade, considerando que
adotar uma perspectiva critica e dialdgica implica no reconhecimento do sentido real da
educacdo ambiental no processo educativo em prol da transformacdo social (Nepomuceno
et.al. 2021, Costa; Loureiro, 2019).

N&o foram encontradas proposi¢Oes de educacdo ambiental na BNC-Formagéo,
embora seja possivel verificar que o documento aborda uma “consciéncia socioambiental, o
consumo responsavel” (Brasil, 2019, p. 13) que remete a ideia conservadora e pragmatica da
educacdo ambiental. Esse discurso representa uma responsabilidade individual e coletiva,
além de ndo haver um detalhamento do que consiste essa consciéncia ambiental. A educacéao
ambiental na BNC-formacdo ndo tem lugar e superficialmente reduzida a préaticas
(Nepomuceno et.al. 2021).

O ultimo documento analisado foi o PlanEA, publicado no ano de 2022, cujo

objetivo geral:

é estabelecer diretrizes, estratégias e metas direcionadas as Politicas Publicas
de Educacdo Ambiental formal e ndo formal para o estado de Sergipe, como
um instrumento orientador para a gestdo e a préatica de Educacdo Ambiental,
visando a construcdo de sociedades sustentaveis, com um olhar critico e
emancipatorio, e comprometidas com as mudancas nesse processo
continuado de EA™. (Sergipe, 2022 p. 40).

Assim, percebemos inicialmente que o documento parte da premissa de “um olhar
critico ¢ emancipatorio” para a conducdo da gestdo e préatica da educacdo ambiental no estado
de Sergipe. De acordo com Loureiro (2005), essa visao faz parte do bloco politico-pedagogico
chamado de transformador, critico ou emancipatdério cujas algumas caracteristicas estdo
associadas a autonomia e liberdade dos sujeitos repensando nossas relacfes com nossa
espécie e as demais; a politizacdo da problematica ambiental em sua complexidade; a
participacdo social e exercicio da cidadania; ao estimulo de debates e dialogos entre ciéncia e
cultura popular; indissociabilidade na compreensdo entre 0s processos de producdo e
consumo, ética, tecnologia e contexto sdcio-historico, interesses privados e interesse publicos.

Outro aspecto notado é que, corroborando com Loureiro (2005), quando cita a
indissociabilidade para o entendimento das questbes que envolvem os interesses privados e

interesses publicos, nota-se que a economia e 0 desenvolvimento sustentavel sdo aspectos

1 Educagio Ambiental.
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presentes e nos sinaliza para a compreensao de que o trato da economia liberal de usufruir é
um trago presente nas nossas diretrizes de modo a opor a natureza como fonte de utilidade.

Em contrapartida, a passagem D9 p. 04 84 apresenta o PlanEA enquanto um
documento que segue as diretrizes gerais da PNEA e que seu contetdo:

devera contribuir na formagdo de cidaddos que coadunam com os principios
da sustentabilidade, sendo este socialmente justo, ambientalmente correto e
economicamente viavel.

Assim, o plano perpassa pelas ideias da PNEA, cujos argumentos anteriores apontam
para a perspectiva de uma educacdo ambiental conservadora. Entretanto, o documento
reconhece que a educacdo ambiental ja estd amparada legalmente através da PNEA e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica (DCN) e em concordancia com
estas, também dimensiona a educa¢do ambiental no ambito formal de forma interdisciplinar
como prética educativa integrada, mas que precisa ser complementada, continua e permanente
bem como estar presente em todas as etapas e modalidades (Sergipe, 2022). O PlanEA afirma
que ha uma necessidade de “diretrizes contextualizadas para sua verdadeira efetivacdo no
estado de Sergipe” (D9 p. 43 §1).

Nesse sentido, o plano se desdobra para que essa efetivacdo ocorra e com isso divide-
se em de eixos tematicos!! e diretrizes da educacdo ambiental e propde um conjunto de agdes,
objetivos e metas a curto, medio e longo prazo a serem desenvolvidos nos municipios. Essa
investidura € um diferencial quando falamos dos documentos ja analisados. Com essas
diretrizes, ficam delineados quem sdo os atores e quais acdes deverdo ser realizadas para
alcancar o objetivo proposto.

No entanto, podemos perceber que alguns objetivos e diretrizes apresentam o
formato conservador da educacdo ambiental, concebendo-a enquanto tema transversal
“DIRETRIZ: Ser inserido a Educagdo Ambiental nos curriculos como eixo estruturante em
todos os niveis e modalidades de ensino de forma transversal em conformidade com as
Politica Estadual e Nacional de Educacdo Ambiental” (Sergipe, 2022, p. 44-52) ou ainda
sugerindo a implementagdo de disciplinas no componente curricular “OBJETIVO: Inserir na
grade curricular da educacdo béasica contetdos voltados para reciclagem dos residuos soélidos
secos e umidos, dentro dos temas transversais e de forma multidisciplinar” (Sergipe, 2022, p.

47) “OBJETIVO: Inserir a disciplina “Educacdo Ambiental” no componente curricular

1 Eixos: Educagdo Ambiental Formal, Educagdo Ambiental Ndo Formal, Educacio Ambiental e

Educomunicacdo, Educacdo Ambiental em Saneamento, Educacdo Ambiental em Unidades de Conservacao,
Educacdo Ambiental no Combate a Desertificacdo, Educagdo Ambiental no Licenciamento Ambiental, Educacédo
Ambiental em Recursos Hidricos e Gerenciamento Costeiro.



52

escolar” (Sergipe, 2022, p. 45). Logo, o que tem sido proposto ora caminha em busca do
esclarecimento da educacdo ambiental enquanto um processo integral e continuo, ora se
confunde nos moldes em como aborda-a reduzindo as possibilidades disciplinares e tematicas
restringindo-a a0 momento do processo educacional e ndo um processo continuo como
mencionam.

Diante dessas analises, é possivel perceber que os documentos apresentam lacunas
no tocante a educacdo ambiental critica. Ndo ha intencionalidade para a formacgéo do sujeito
ecopolitico (Layrargues, 2020), isto é, ndo ha proposi¢cdes que direcionam para a efetivacdo
de politicas publicas voltadas a educacdo ambiental critica, pois para isso seria preciso
ultrapassar a visdo conservadora e pragmatica da educacdo ambiental e reduzida aos aspectos
naturais destituida da gestdo politica. Por sujeito ecopolitico compreendemos aqueles que a
partir da indignacdo com o atual cenario socioambiental e dotados de conhecimentos,
competéncias e habilidades para agir politicamente na luta ambiental, saem em contestacao
liderando processos de militancia responsabilizando aqueles que tém o poder de decisdo das
politicas publicas e de investimentos privados.

Nesse sentido, os documentos funcionam como um aparelho ideoldgico que serve de
mecanismo para a manipulacdo da subjetividade do sujeito e assim manter a ordem social
capitalista estabelecida (Layrargues, 2020). O modo como a educacdo ambiental esta disposta
nos documentos, principalmente nos curriculares (BNCC, BNC- Formacdo e o Curriculo de
Sergipe), podem levar os docentes a cair na armadilha paradigmatica (Guimaraes, 2012) em
suas praticas e assim se colocarem distante do pensamento critico e emancipatorio.

Dito isso, a proxima secao se debrucara em torno da formacdo continuada como um
caminho para pensar novas formas de desenvolver a formacdo que alcance os multiplos
sujeitos e que a educacdo ambiental seja compreendida para além dos moldes fragmentadores

e disciplinantes vigente na nossa sociedade.
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3. FORMACAO CONTINUADA E EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA: O
DESVELAMENTO DA REALIDADE PARA CONSTITUIR A UNIDADE
DINAMICA E DIALETICA COMO PRATICA DA TRANSFORMAGCAO

[...] se ndo h& conscientizacdo sem desvelamento da realidade objetiva,
enquanto objeto de conhecimento dos sujeitos envolvidos em seu processo,
tal desvelamento, mesmo que dele decorra uma nova percepcédo da realidade
desnudando-se, ndo basta ainda para autenticar a conscientizacao.

(Paulo Freire, 1981, p.117)

Assim como explicitamos a redundancia da nomenclatura ambiental para referir-se a
uma educagdo que inerentemente esta inserida no contexto do ambiente e suas problemaéticas,
também salientamos que o uso variado dos termos “educa¢do continuada”, ‘“formagio
continuada”, “formacdo continuada e capacitacdo”, ‘“‘capacitacdo em servico”, “educacdo
profissional” “aperfeicoamento profissional continuado” na literatura e legislacdo, perpassa
pelos interesses, condicdes e objetivos a que se destina esse processo, Visto que Seus
significados remetem a arranjos estruturais diferentes e incidem diretamente nos
posicionamentos politicos e nas pratica educacionais (Canario, 2013; Castro; Amorim 2015).

Nesse sentido, esta secdo abordara os conceitos de formacdo continuada tendo em
vista que as “flutua¢des terminologicas” (Canario, 2013) supracitadas representam ideais e
pressupostos distintos dentro da proposta de formacdo para uma educacao republicana, ou
uma educacao mercantilizada (Castro; Amorim, 2015). Além disso, apresentamos, a partir da
literatura, alguns desafios que burocratizam as praticas em educacdo ambiental e a

implementacao da formacdo continuada com foco na educacdo ambiental critica.

3.1 FORMACAO CONTINUADA: UMA PERSPECTIVA HISTORICA E ATUAL

De acordo com Gatti (2008), nos altimos anos do séc. XX, “tornou-se forte, nos mais
variados setores profissionais e nos setores universitarios” (p. 58) a necessidade da formagdo
continuada como um requisito para o trabalho tendo em vista a modernizacdo e avangos
tecnoldgicos. Assim, a necessidade de aperfeicoamento surge ndo somente no campo
educacional, mas nos mais variados setores profissionais e nos setores universitarios, em
funcdo da inovacdo e aprimoramento dos rearranjos nas produgdes cientificas, técnicas e
culturais, sobretudo nos paises desenvolvidos.

No Brasil, a incorporacdo dessa atualizacdo profissional veio acompanhada do

desenvolvimento de politicas que, em sua maioria, funcionavam a partir da realidade pautada
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em problemas caracteristicos do nosso sistema educacional. Consequentemente, o que foi
criado inicialmente com o objetivo de aperfeicoamento e aprofundamento em avangos do
conhecimento, limitou-se ao suprimento das lacunas da formacéo inicial, de maneira
compensatoéria (Gatti, 2008).

A partir dos anos 70, antes do estabelecimento da LDB, a formagé&o continuada tinha
como orientacdes coexistentes, o0 que se definia como reciclagem, capacitacdo, treinamento,
aperfeicoamento e outras conotages que correspondem a uma ideologia tecnicista onde o
aprimoramento se dava a partir de modelos predefinidos como cursos curtos e rapidos,
palestras e encontro pontuais que buscavam sanar as lacunas supostamente definidas sem
considerar a escuta docente. Esses pacotes prontos tinham como pressupostos a atualizacao
dos conhecimentos disciplinares por parte dos professores, para que pudesse se alcancar a
producdo do conhecimento cientifico advindo das universidades (Castro; Amorim, 2015;
Alvaro-Prada; Freitas; Freitas, 2010).

Além dessa perspectiva de atualizagdo, existia também investimentos para
treinamento de professores no dominio de técnicas e recursos de ensino buscando sempre
caminhos praticos e rapido a serem consumidos pelos professores (Castro; Amorim, 2015;
Alvaro-Prada; Freitas; Freitas, 2010). E nesse sentido que argumentamos a incompletude
nessa forma de conceber a formacdo continuada dada a integracdo de diferentes saberes que
compdem a pratica docente. Prética esta que nao se reduz a transmissdo de conhecimentos ja
construidos, uma vez que o saber docente € considerado como um saber plural, oriundo da
formacdo profissional, de saberes disciplinares, curriculares e experienciais (Tardif, 2012).

Sob essa Gtica, os saberes docentes eram desconsiderados e a primazia dos novos
aprendizados ficava a cargo da realidade desconexa e ndo contextualizada daquilo que
realmente acontecia no cotidiano e era gerida por outros e ndo por aqueles que deveriam ser
autores desse processo educativo, o docente. Isso porque nem sempre a formacéo inicial e
continuada fora concebida do modo como € hoje, tampouco obrigatorias, pois s6 passaram a
ser assim apos a LDB.

Para chegar aos moldes atuais de como a educacdo é estabelecida, passamos por
diferentes conjunturas no percurso da historia. Essa construcdo se deu com base na dualidade
estrutural que separava a preparacdo para o0 ensino superior e a formacdo para o trabalho.
Desde o periodo da colonizacdo até a criacdo da primeira LDB em 1961, o processo de
ensino-aprendizagem estava associado ao trabalho de modo que a técnica sobressaia a teoria,
assim como o trabalho manual era delegado a classe dominada e o trabalho intelectual,

destinado a classe dominante (Coutinho; Silva, 2015).
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O inicio da legislagdo educacional no Brasil foi marcado pela Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, a primeira LDB instaurada, na qual o ensino ficou dividido em trés niveis
sendo o primeiro referente a Educacdo de Grau Primério, subdividido em Educacdo Pré-
Priméria e Ensino Primario; o segundo refere-se & Educacdo de Grau Médio, subdividido em
ciclo ginasial e ciclo colegial e 0o Ensino Técnico que oferecia cursos na area industrial,
agricola e comercial.

Nesse momento e até a LDB n° 7044/82, a formac&o inicial e continuada ndo estava
descrita nas diretrizes. A formacgdo docente, portanto, se deu com base na Formagdo do
Magistério para o Ensino Primario e Médio através da Escolas Normal, que tinha como
finalidade a “formacao de professores, orientadores, supervisores € administradores escolares
destinados ao ensino primario, e 0 desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a
educagdo da infancia” (Brasil, 1961, Art. 52). Importante frisar que a Escola Normal era o
espaco destinado a formacdo de professores dos anos iniciais que naquele cenario ndo tinha
alcangado seu lugar nas universidades através das licenciaturas, apesar da existéncia dos
cursos de Pedagogia desde 1939 (Oliveira, 2010).

Como abordam Coutinho e Silva (2015), pedagogicamente, o texto apresentado na
LDB n° 4024/61 trazia um novo modelo educacional, aparentemente livre e sem rigidez, mas
que, nas entrelinhas, se construiu com base nos preceitos do neoliberalismo. O contexto era de
um pais que deixava de ser agroexportador e passava a ser um pais urbano industrial,
necessitando assim de médo de obra para ocupar os postos de trabalho. Na perspectiva
neoliberal, o Estado se isenta de algumas responsabilidades, reduz o financiamento puablico
em diversas esferas - salde, educacdo, lazer, bem-estar social, infraestrutura - e incentiva a
desregulamentacdo, descentralizacdo e privatizacdo desses servicos (Harvey, 2008; Andrade,
2019), enquanto promove um modelo tecnicistal? de educacdo (Alberto; Placido; Placido,
2020), sem espaco para o pensamento critico e reforcando as relacdes de poder.

A segunda versdo da LDB, Lei n° 5692/71, esteve imersa no regime militar e no
processo de industrializacdo e como instrumento de manutencdo ao governo, mantém o
carater de formacdo de mao de obra, agora com uma nova estrutura de Primeiro e Segundo
grau, correspondendo a antiga educacdo Priméaria e Ensino Médio. Além disso, na lei anterior
havia separacdo entre o ensino propedéutico, que prepara o aluno para 0 ensino superior, € 0

ensino profissionalizante. Com a nova LDB, torna-se obrigatorio completar o segundo grau

12 Entendemos esse modelo recebe forte influéncia do paradigma newtoniano-cartesiano o qual fragmenta o
conhecimento em partes descontextualizadas da realidade, sobrepondo-se ao todo e que atinge a prética
pedagdgica do professor tornando-o apenas um reprodutor técnico destes conhecimentos.
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profissionalizante mesmos aqueles que desejavam ingressar no ensino superior (Coutinho;
Silva, 2015).
Com o advento da reforma da LDB/61, a LDB/71 fez novas exigéncias para a

formacéo para o exercicio do magistério:

Art. 30. Exigir-se-4 como formacdo minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 & 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 1% a 8?2 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duracao;

c) emtodo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso
superior de graduacgdo correspondente a licenciatura plena (Brasil, 1971,

p.5)

Tais exigéncias representam um avanco na regulamentacdo da profissdo docente,
mas, em contrapartida, apresentam lacunas como por exemplo, a exigéncia da habilitacdo das
licenciaturas a nivel superior ndo garantia uma formacdo que habilitasse os docentes em
termos pedagogicos, sendo essa proposta de formacdo docente conhecida como esquema
“3+1”. Gatti (2019) reflete essa formacdo bacharelesca, com trés anos dedicados a disciplinas
especificas da area de conhecimento e um ano para cursar as disciplinas pedagodgicas,
aproximando-se de um técnico-educacional, onde o foco é a transmissdo de contetdo
(Oliveira, 2010).

Diante dessa conjuntura, imperam alguns desafios no que tange a formacdo do
profissional docente: a fragmentacdo do curso em parte especificas para contetdo e a parte
pratica ao final do curso dificulta a integracdo dos conhecimentos tedrico-préatico; a falta de
continuidade no processo de aprendizagem também pode ser um desafio tendo em vista que
h& uma transicdo brusca e desproporcional dos estudos teoricos para a pratica e, por fim, a
estigmatizacdo da licenciatura também é uma realidade uma vez que secundarizar a formacao
para a licenciatura em detrimento de trés anos de formacdo com caracteristicas bacharelesca
descaracteriza a intencionalidade do ensino pedagdgico.

A modificacdo da LDB, em 1982, por meio da Lei n° 7044, altera o objetivo do
ensino de 1° e 2° graus deixando de ser uma “qualificagdo para o trabalho” e tornando-se
“preparacdo para o trabalho” atribuindo maior énfase para o desenvolvimento profissional.
Nota-se que desde a criacdo da primeira versdo da LDB, além de ndo haver incentivo para o
ensino voltado para a formacdo do sujeito critico e emancipado (Freire, 2013a), ndo foi feita
nenhuma mengdo a formacdo continuada, podendo inferir que a formacdo docente ndo era

alvo de melhorias.
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Algumas das razdes que podem ser atribuidas a essa lacuna correspondem ao
contexto histérico considerando que o cenério era de estruturacdo do sistema educacional,
curriculos e diretrizes para o ensino bem como garantir acesso a educagdo para todos e
também ao fato de que profissdo docente ndo tem sua carreira valorizada (Gatti, 2019), sendo
os docentes vistos apenas como transmissores de conteldo. Esse ultimo argumento perdura
até os dias atuais a partir da tentativa de implementacdo de novos modelos de politicas
publicas que descaracterizam a docéncia mediante controle e padronizacdo dos processos
educativos (Rodrigues, Pereira, Mohr, 2021).

A partir de 1988, ano em que a Constituicdo Brasileira foi promulgada, existia no
Brasil maior abertura politica e democratica, logo, surgiram novas proposices para a
legislacdo educacional no pais. A lei n° 9131/95 foi promulgada, estabelecendo a criacdo do
Conselho Nacional e Estadual de Educacédo e, posteriormente, sob o governo do Presidente
Fernando Henrique Cardoso (FHC), marcado por mudancgas significativas no contexto
nacional, pés regime militar, onde houve interferéncias e descontinuidade nas politicas
educacionais frente a desvalorizacdo da educacdo publica por meio da privatizacdo e
mercantilizacdo da educacgéo (Coutinho, Silva; 2015), reformulou-se a LDB, homologada pela
Lei 9.394/96, revogando os dispositivos e estruturas presentes nas versoes anteriores.

Essa nova versdo apresenta dois niveis de ensino, Educacgédo Basica e Ensino Superior

e aponta para aspectos da formacgéo continuada:

I — a presenca de sdlida formacdo béasica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
(Incluido pela Lei n° 12.014, de 2009)

Il —a associacao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico; (Incluido pela Lei n°® 12.014, de 2009)

111 — o aproveitamento da formacéo e experiéncias anteriores, em instituicdes
de ensino e em outras atividades. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009) (Art.
61 paragrafo Gnico (Brasil, 1996, Art. 61., p. 28),

E da formacéo inicial:

Art. 62. A formacgdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (Brasil, 1996, p. 29).

Nota-se que essa formacdo estd pautada na articulagdo de competéncias e formagéo
em servico, ainda presas no ideal da especializagdo numa perspectiva técnica. Tal concepcédo

reduz a formagdo continuada dos professores a uma etapa especifica das suas carreiras,


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
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limitando-as a atividades pontuais. Essa perspectiva afasta a nogdo de que a formagdo docente
€ um processo continuo e permanente, que pode ocorrer dentro ou fora da escola, pois o
docente atravessa e € atravessado no sentido de ensinar e aprender e, para além desse
ambiente, em outros espacos e vivéncias onde se ha oportunidade para confrontar-se perante
sua realidade, situacdes politicas, experiéncias e outras situagdes com potencial formador
(Alvaro-Prada; Freitas; Freitas, 2010).

Ademais, ficou determinado que para atuar na educacao basica € necessario obter o
nivel superior em licenciatura, implementando também que “§ 2° A formacdo continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de
educacdo a distancia”; “§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara
preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educagdo a distancia.” (p. 29). Nesse sentido, a redacdo da LDB ocupa-se primariamente em
dispor da formacdo continuada, e depois, no artigo 62, da formacdo inicial. Essa locagédo
remete a ideia de que existe na formagdo continuada a funcdo de suprir uma falta que foi
deixada ainda na formacao inicial.

Alguns autores apontam que a definicdo de Formacéo Continuada nédo é clara ou que
ndo existe um Unico conceito que a caracterize (Pinto; Barreira; Silveira, 2010; Gatti, 2008;
Prada; Freitas; Freitas, 2010; Castro; Amorim, 2015). Castro e Amorim (2015) apontam
alguns pensamentos que nos ajudam a situar e ponderar quais tipos de processos estamos nos
referindo. Ao considerar que o termo educacéo esta vinculado ao processo formal de ensino-
aprendizagem desenvolvido no ambito institucional e por intermédio de profissionais
qualificados, pode-se inferir que o conceito de Educacdo Continuada esta vinculado a légica
escolarizante, e, portanto, formal de ensino.

Abrimos um paréntese para situar o contexto em que cada modalidade educativa,

educacdo formal, ndo-formal e informal, se insere. De acordo com Gohn (2006, p. 29):

A educacdo formal pressupde ambientes normatizados, com regras e padrdes
comportamentais definidos previamente. A nao-formal ocorre em ambientes
e situagOes interativos construidos coletivamente, segundo diretrizes de
dados grupos, usualmente a participacdo dos individuos é optativa, mas ela
também poderd ocorrer por forcas de certas circunstancias da vivéncia
historica de cada um. H& na educagdo ndo-formal uma intencionalidade na
acdo, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes. A
informal opera em ambientes espontaneos, onde as relagdes sociais se
desenvolvem segundo gostos, preferéncias, ou pertencimentos herdados.

Dentro dessa perspectiva, além da institucionalizacdo ser um fator caracterizante, a

intencionalidade também tipifica a educacdo a qual estamos nos debrugando. Enquanto a
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educacdo formal segue um curriculo padronizado e que, ao estarmos submetidos a ele,
devemos seguir uma normatizacdo, a educagdo ndo-formal acontece nos espagos educativos,
fora de instituicbes formais de ensino, mas, a partir de intencionalidades na ac¢do, no ato de
participar, de aprender e partilhar os saberes. A educagdo informal, por sua vez, ocorre em
ambientes espontaneos, onde as relagdes cotidianas se manifestam e se desenvolvem de
acordo com gostos e preferéncias.

Dito isso, em oposi¢do a Educacdo Continuada, uma das maneiras de conceber a
Formacdo Continuada é que esta afasta-se da perspectiva de um programa escolar, podendo
ocorrer em diversas ambiéncias, como na Internet, Organizacdo Nao Governamental (ONG),
comunidades, centros de vivéncias e diz respeito a uma vertente de treinamento destinado a
melhoria do desempenho profissional (Castro; Amorim, 2015). Este dltimo pode trazer a
nocdo de que a Formacdo Continuada séo acdes pontuais e ndo um processo continuo. Para

Pinto; Barreiro e Silveira (2010, p. 8) sdo ac¢bes de Formacdo Continuada:

congressos, seminarios, simposios, coldquios, encontros, jornadas, ciclos de
falas, palestras, grupos de pesquisa, grupos de estudos, grupos de formacao,
projetos de pesquisa-acao, oficinas, cursos de extensdo e/ou aperfeigoamento
sobre um contelido especifico e/ou questdes pedagdgicas efetuados no lécus
da escola, nas IES e em outros espacgos. Alem dessas a¢Bes pontuais, sdo
considerados os cursos de Pds-graduacdo Lato sensu, Pds-graduacdo Stricto
sensu (Mestrado e Doutorado) e processos permanentes realizados no l6cus
da escola ou ndo, com encontros regulares. Cada proposta, de acordo com
suas caracteristicas, propicia o atendimento a diferentes necessidades e
interesses dos professores, podendo contribuir como suporte ao fazer
docente e ao desenvolvimento profissional.

Tendo em vista essa exemplificacdo de acdes em Formacdo Continuada dada por
Pinto; Barreiro e Silveira (2010), o conceito de educacdo ndo-formal dado por Gohn (2020) se

aproxima do argumento dos autores supracitados ao definir que se trata de:

um processo sociopolitico, cultural e pedagogico de formagdo para a
cidadania, entendendo o politico como a formacdo do individuo para
interagir com o outro em sociedade. Ela designa um conjunto de praticas
socioculturais de aprendizagem e producdo de saberes, que envolve
organizagdes/instituicdes, atividades, meios e formas variadas, assim como
uma multiplicidade de programas e projetos sociais. A educacdo ndo formal,
ndo é nativa, ela é construida por escolhas ou sob certas condicionalidades,
hd intencionalidades no seu desenvolvimento, o aprendizado ndo ¢é
espontdneo, ndo € dado por caracteristicas da natureza, ndo é algo
naturalizado. O aprendizado gerado e compartilhado na educacéo ndo formal
ndo é espontaneo porque 0s processos que o produz tém intencionalidades e
propostas. A educagdo ndo formal diz respeito & formacao do ser humano em
geral, é conquista, € direito social de todos (as) (Gohn, 2020, p.12)
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Dessa maneira, a intencionalidade pedagdgica é a chave para se promover uma
educacdo ndo formal, um processo pedagdgico cujas atividades se ddo de modo planejado.
Ainda que se dé em espagos alternativos para o ensino, a sua construcdo é feita com base no
contexto condicionante. Com isso, entrelacamos a proposta da educacdo ndo-formal a
formacdo continuada tendo em vista que consideramos outras formas de aprendizados em
locais diferentes daqueles que oferecem processos escolarizaveis (a educacdo formal). Gohn
(2020) apresenta a importancia da educagdo ndo-formal durante o periodo pandémico e retrata
algumas licBes extraidas desse momento sombrio e inusitado. Dentre essas ligdes, estdo as
desigualdades sociais; a importancia da mulher na sociedade; a fragilidade das estruturas
medicas e sanitarias do mundo e das politicas econdmicas e 0 mais importante para fim de
discussdo o uso das novas tecnologias nos meios de comunicagao.

Nesse momento de tantos desafios, a Internet apresentou-se como um espaco
possivel para o aprendizado e desenvolveu novas formas de relacionamentos humanos (Gohn,
2020). Difundiu diversos formatos e modelos de cursos, palestras e seminarios por todo o
mundo de modo que a distancia ndo foi um fator impeditivo para construir novos
conhecimentos. A0 mesmo tempo em que esse espaco trouxe a possibilidade de vivenciar o
processo da informalidade nos estudos, por meio de leituras, e interaces nas redes sociais que
faziam parte do cotidiano das pessoas perante o isolamento social.

Dessa forma, para além de acGes pontuais e engessadas, a Formacao Continuada
pode acontecer nos espacos formais, assim como nos espacos ndo-formais. E nesse sentido
que pensamos a Formacgdo Continuada, numa perspectiva de educacdo permanente em um
processo continuo de aprendizado, um “processo de desenvolvimento profissional dos
sujeitos, para o qual uma dimensdo experiencial, € ndo apenas técnica, deve ser alcancada.”
(Castro; Amorim, 2015, p. 39). Dessa maneira, considera-se a Formacdo Continuada como
tudo aquilo que engloba, no @mbito da formalidade, ndo-formalidade e informalidade, acdes
posteriores a formacdo inicial, sejam a partir de um grupo que de maneira sistematizada
buscam aprender e compartilhar conhecimento, ou pela busca do conhecimento de forma
individual e ndo necessariamente articulado para aprender, mas que deste depreende algum
aprendizado.

Desse modo, diante do que foi exposto, apontamos para a importancia da Formacao
Continuada na perspectiva da educacdo permanente, uma vez que esté ocorre ao longo da vida
e ndo apenas em um dado momento da carreira. Para tal, € imprescindivel que ela transcenda
a abordagem de “politica de mandato” (Chaui; Nogueira, 2007), na qual as acdes sdo

realizadas independente dos projetos e agendas do grupo politico anterior. Essa préatica faz
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com que haja descontinuidade nas iniciativas de politicas publicas e desconsidere outras
propostas que estavam em vigor. Assim, a solidificacdo e permanéncia de programas do
governo ficam a mercé das rotatividades dos cargos politicos (Loureiro; Caparroz, 2011) que
centralizam e dificultam as tentativas de articulagdes e mudancas. Nesse sentido, a fim de
justificar essa descontinuidade € necessério explorar e compreender o que se tem de
proposicdes, de que forma elas estdo sendo implementadas e quais 0s processos de
burocratizacdo que as impedem de serem integradas.

3.2 UMA BUSCA PELOS DESAFIOS DOCENTES A PARTIR DA LITERATURA

Para identificar quais os desafios tem sido enfrentados pelos docentes gquanto a
formacdo continuada em educacdo ambiental, utilizamos da ferramenta de busca da BDTD
devido a sua representatividade no meio académico uma vez que integra os sistemas de
informacao de teses e dissertacGes que existem nas instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil.
Também utilizamos o Portal de Periodicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que reune e disponibiliza contetdos produzidos nacionalmente,
alem de materiais assinados com editoras internacionais, para instituicbes de ensino e
pesquisa em todo o pais.

Assim, o processo de busca que compde esta subsecdo foi realizado nos meses de
maio e junho de 2024. Nas duas bases de dados, aplicamos o filtro que considera os ultimos
cinco anos de publicacbes (2019-2024). Na busca pela BDTD Utilizamos os termos
compostos “Formacdo Continuada” e “Educacdo Ambiental” entre aspas, além do termo
“desafios” com o caractere especial asterisco ao final da palavra para abranger possiveis
variacbes na busca avancada, resultando em 15 publicacbes sendo oito teses e sete
dissertacdes de 12 universidades brasileiras. J& no Portal de Periddicos da Capes, utilizamos
“Formacdo Continuada” e “Educagdo Ambiental” entre aspas, juntamente ao termo “desafios”
sem o asterisco, pois este eliminava os registros relevantes para a pesquisa € que apareciam
quando ndo era utilizado. Além disso, aplicamos o operador booleano AND entre todos os
termos e selecionamos o filtro para producdes nacionais, resultando em nove registros de
artigos.

Em um primeiro momento, 0s resultados das buscas passaram por uma analise
preliminar dos titulos, resumos e palavras-chave. Quando necessario, fez-se uma leitura
flutuante do trabalho completo. Dessa forma, trés publicacbes da BDTD foram excluidas por

ndo se relacionarem com o tema, uma foi excluida por ser repetida e outra por estar
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indisponivel no sistema, restando 10 trabalhos que passaram por uma leitura integral,

compondo as producdes analisadas nesta subsecdo. No Portal de Periddicos da Capes, duas

publicacBes foram excluidas por ndo terem relacdo com o tema, restando sete trabalhos. O

quadro a seguir (Quadro 03) apresenta algumas informacoes:

Quadro 03 — Publicac¢des que abordam os desafios da formacéo continuada e educacéo
ambiental nas bases de dados BDTD e Portal de Periddicos da Capes.

Base de dados: BDTD

Titulo Autor (as/es) Tipo PPG® Ano IES™
01 | A educagdo ambiental
critica no processo de Programa de N
x ; , x Universidade
formagdo continuada . _— Pds-Graduagdo
. Aline Cristina . ~ Estadual de
de professores: Dissertacdo | em Estudosda | 2020 -

. Fernandes . Londrina
desafios e Linguagem (UEL)
possibilidades para o (PPGEL)
ensino interdisciplinar

02 | Educacdo  ambiental
critica: ~ utopia ~ ou Universidade
desafio? experiéncias Luiz Henri Programa de Federal d
em formacéo uiz Menrique . x Pds-graduacéo ederal de

. Ortelhado Dissertacéo - 2021 | Mato Grosso
continuada de em Ensino de

Valverde . do Sul
professores na Ciéncias (PPEC) (UFMS)
educacdo de jovens e
adultos na atualidade

03 | A formacdo continuada
do professor da
educacdo infantil em Programa de Universidade
educagdo  ambiental: | Kelly Maria Boca . x Pds-Graduagao Federal do
Dissertacao 4 2021 .
uma proposta  dos Santa Gesser em Educacdo Parana
profissionais da rede (PPGE) (UFPR)
municipal de S&o José
dos Pinhais/PR
04 | Formagdo continuada
de professoras de um
e e |
Manaus: contribui¢des Adria Iv_larlnho da Tese PPGE 2021 Federal do
< Silva Amazonas
para a construcdo de (UFAM)
experiéncias
significativas de
educagdo ambiental
05 | A Educacdo Ambiental
na Rede Municipal de Universidade
ki de_ Ibate - SP: Stefania Fachina | Dissertacdo PPGE 2019 Federal de Sdo
os desafios e as Carlos
dificuldades de sua (UFSCar)
implementacao
06 | A Educacdo ambiental
no ensino superior: | Carolina Motta Tese PPGE 2021 UESCar

andlise dos processos
de ambientalizagio

Borgonove

13 Programa de Pés-Graduagdo (PPG)
14 InstituicGes de Ensino Superior
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curricular e sua
contribuicdo para o
pensamento critico

07

Educacdo ambiental e

praxis no trabalho
pedagdgico do Maria Eugénia Universidade
orientador educacional M g Dissertacdo PPGE 2021 de Brasilia
N onteiro
na rede puablica de (UnB)
ensino do Distrito
Federal
08 | Do vivido ao narrado:
0 encontro com uma L
i Universidade
professora de - Lingua Thais Cristiane Estadual
Portyguesa e a Degasperi Tese PPGE 2020 Paulista
teméatica ambiental, a
; (UNESP)
partir de uma
experiéncia formativa
09 Pés-Graduacdo
A ecopedagogia para em Mestrado
pensar as aguas lInara de Jesus . x Profissional em
urbanas na “Bica de Santos Vltal Dissertacdo Ciéncias 2020 UFS
Sdo Cristovao/SE” Ambientais
(Prof-ciamb)
10 | Abordagem das bacias
hidrograficas como
objeto de
conhecimento do
componente curricular Laura Patricia
geografia: andlise da Tese PPGE 2023 UFPR
. ~ : Lopes
dimensdo  ambiental
nas praticas
pedagdgicas dos
professores no ensino
médio
Base de dados: Portal de Periédicos CAPES
Titulo Auto (as/es) Tipo Revista Ano IES
11 | Desafios .
. . . . . Revista
socioambientais e o | Wilson Antonio o L
x Brasileira De Universidade
papel da formacdo | Lopes de Moura, . ~ x
. g Artigo Educacéo 2024 | de S&o Paulo
continuada de | Taitidny Kérita .
- Ambiental (USP)
professores em Bonzanini (RevBEA)
Educacdo Ambiental
12 Educacdo  Ambiental Kellyson Sllya_de
X A Souza, Patricia
na Educacéo Basica da | irandol . idad
Amazénia Sul- He ena_eran_ ola _ _ Universidade
. i . Garcia, Elaine Artigo Revista Equador | 2023 Federal do
Ocidental: desafios E - L
. Almeida Piaui (UFPI)
Perspectivas para a X
o Delarmelinda-
pratica docente. .
Honoré
13 | O estudo da educagéo
ambiental com préticas P Revista Universidade
pedagdgicas nas Rosinei Teixeira . Monografias Catolica do
: Pereira, Katia Artigo . . 2019
escolas: um olhar para Reqina Benati Ambientais Salvador
0s desafios 9 (REMOA) (UcCsal)

encontrados
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14 Juliana Boniatti
Libardoni Buratti,
Juliana Maria
Fachinetto, Universidade
Vivéncias Sandra Beatriz Regional do
socioambientais para a Vicenci . Noroeste do
formacdo continuada | Fernandes, Daniel Artigo RevBEA 2021 Estado do Rio
de professores Rubens Cenci, Grande do Sul
Vidica Bianchi, (UNI1JUI)
Jorge Schirmer,
Alexandra de
Moura
15| A relevincia e os
desafios da
sustentabilidade Instituto
sociecologica no André Menezes Artigo ReVBEA 2023 Federal do Rio
processo de formacéo de Jesus Grande do
continuada do docente Norte (IFRN)
de pedagogia por meio
da gamificacdo
16 Paolo Martins,
Educacdo  Ambiental Ana Carolina
ucag . | Souza DaSilva,
Critica, da Teoria a -
" i Diogo
Pratica Escolar: - . .
Anélise da experiéncia Majerowicz . Instituto
X Maneschy, Celso Artigo RevBEA 2019 | Permacultura
de um projeto no . .
Sanchez, Monica Lab.
contexto de uma escola
L . Cardoso
publica do Rio de :
Janeiro Ambivero,
Alexandre
Ferreira Lopes
17 Revista Latino- FL%S;;L:'[SG
A sustentabilidade sob | Angela Patricia Americana De x
. ~ . Educagéo,
a perspectiva da gestéo Rodrigues da . Estudos Em o
) . . - Artigo 2020 Ciéncia e
escolar: desafios e Silva, Andréia Cultura E Tecnologia do
possibilidades Veridiana Antich Sociedade i0G gd q
(RELACult) Rio Grande do
Sul (IFRS)

Fonte: Elaboragdo propria (2024).

O quadro 03 mostra as 17 publicacdes selecionadas depois da triagem, totalizando

seis dissertacdes e quatro teses da BDTD e sete artigos extraidos dos Periodicos da Capes. As

dissertacdes e teses sdo oriundas de PPG distintos e apresenta um valor expressivo (7 de 11)
para 0 PPGE de algumas universidades como a UFPR (2 vezes), UFAM, UFSCar (2 vezes),
UnB e UNESP. Os outros programas sdo: PPGEL da UEL, PPEC da UFMS e Prof-ciamb da

UFS. A maioria dos artigos (4 de 9) foram publicados na RevBEA, uma revista que tem como

foco os estudos em educacdo ambiental e outras tematicas relacionadas a Gestdo Ambiental e

Meio Ambiente. Também houve publica¢bes na Revista Equador, na REMOA e na RELAcult

cujo escopo de pesquisa sdo geografia, Ensino de geografia, ciéncias e afins; educacéo

ambiental; e cultura e sociedade, respectivamente.
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Essa analise inicial permite-nos inferir que hd uma centralidade das discussdes sobre
Educacdo Ambiental nos PPGE, 0 que representa um ponto positivo pois, no ensino basico, o
locus de discussdo para as questdes ambientais estd nos componentes Ciéncia e Biologia,
Geografia, Histdéria, Quimica e Fisica sobretudo com uma perspectiva naturalista (Silva;
Junior, 2019).

Por outro lado, questionamos por que esses espacos sdo ocupados de maneiras
diferentes e acreditamos que isso se deve ao fato de que essas pesquisas em Educagédo
Ambiental estdo relacionadas com a formagdo continuada, direcionando-as para o campo da
educacdo. Além disso, publicacbes em revistas cujo foco ndo estd diretamente ligado a
educacdo ambiental, como é o caso da Revista Equador e RELAcult, demonstram a intersecao
possivel, capaz de promover dialogos interdisciplinares entre as diferentes areas do
conhecimento.

Os dados da BDTD apresentam as IES vinculadas ao PPG ao qual o autor (a) esta
associado, enquanto os dados do Periodico da Capes referem-se ao vinculo do autor principal
de cada artigo. Dessa forma, as publicacbes abrangem todas as regides do Brasil, com as
regides Sul e Sudeste liderando em namero de publica¢fes, cada uma com aproximadamente
29,4% (5 publicacbes de cada regido). Em seguida, vem a regido Nordeste, com 23,5%
(quatro publicacGes), a regido Centro-Oeste, com 11,7% (duas publicagdes), e, por fim, a
regidao Norte, com 5,8% uma publicacdo. Esses dados corroboram com as reflexdes de
Carvalho (2020), que traz um balanco das producgdes cientificas em educacdo ambiental em
trés eventos cientificos nacionais, ANPEd, ANPPAS'® e EPEA'®, Nessa pesquisa, a autora
identificou que 33% dos temas pesquisados referem-se a pesquisas focadas no ensino formal e
nas preocupacdes da formacdo de professores em educacdo ambiental, além disso, também
identificou ocorréncia de maior concentracdo da producdo cientifica nas IES das regides
Sudeste e Sul do Brasil.

Nesse sentido, apontamos que esses dados contribuem para ressaltar a existéncia e a
manutencdo das desigualdades regionais, as quais séo resultados de diversos fatores como, a
dificuldade do acesso para alguns grupos étnicos raciais, a limitada oferta de universidades e
programas de pos-graduacdo, e a disponibilidade de financiamento. Esses fatores fazem com
que as regides sul e sudeste liderem maiores titulacGes e quantidades de producdes cientificas
(Barbosa, 2020), excluindo, assim, a possibilidade de maior pluralidade e diversidade nos

temas pesquisados.

15 Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Ambiente e Sociedade
16 Encontro Pesquisa em Educagdo Ambiental.
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Diante dessa contextualizacdo, Fernandes (2020) analisou, em sua dissertacdo, o
processo de formagdo continuada de um grupo de professoras da Educacdo Bésica como
educadoras ambientais numa oficina de Educacdo Ambiental Critica. A producéo dos dados
deu-se a partir de uma Sequéncia didatica aplicada em uma oficina de formacdo continuada
interdisciplinar com 10 professoras participantes, no Colégio da rede publica estadual de
Ubiratd-PA. Como instrumento utilizou questionario inicial e final, diarios e a producédo
escrita pelas professoras, resultante das oficinas. Alguns desafios citados referentes a
aplicacdo da oficina de formagdo proposta pelo autor foi a questdo de disponibilidade das
participantes para participar da pesquisa, devido a carga horéario de trabalho e estudo; também
citou que de modo geral contexto da escola publica contribui para a desmotivacdo dos estudos
devido ao excesso de trabalho, poucos cursos especificos na area de formacgdo e pouco
reconhecimento social da profissdo; as docentes tiveram dificuldade em realizar as leituras
previamente propostas. Os principais resultados da pesquisa mostraram as representacoes
docentes em relacdo aos conteudos da educacdo ambiental critica e como a falta de autonomia
intelectual é uma condicéo que contribui para a exploracao do proletariado.

Valverde (2021, p. 23) apresentou uma dissertacdo cujo objetivo foi

Promover e conduzir uma formacdo continuada em Educacdo Ambiental
com base na perspectiva critica, articulada a acdo coletiva e
problematizadora, com o intuito de avaliar sistematicamente as contribui¢Ges
de rodas de conversa, planos de aulas e projetos elaborados de forma
colaborativa, com professores que trabalham com a Educacdo de Jovens e
Adultos.

Para tanto, devido ao periodo pandémico que perdurou durante os estudos, o
pesquisador construiu a formacgdo continuada em educacdo ambiental critica na plataforma
virtual Classroom do Google, na modalidade assincrona. A formacdo deu-se, inicialmente,
com o acesso da plataforma para o aceite do TCLE e do questionario para conhecer e analisar
as concepcgoes prévias e pretensdes dos participantes com relacdo a educacdo ambiental. Os
instrumentos que compuseram a formacdo foram: atividades individuais (producdo de
reflexdes a partir de roda de conversa); atividades em grupo (Web dialogos e Desafio final em
grupo); Féruns de discussdes e desafios interativos; elaboracdo de propostas de planos de
aula, roteiro e projetos de educacdo ambiental. Os principais resultados revelaram que, por
meio dos questiondrio as concepgOes iniciais dos docentes possuiam uma perspectiva
conservadora da educagdo ambiental; também foi constatado que o0s materiais
disponibilizados nas rodas de conversa geraram maior engajamento e interagdo entre 0S

professores e devido ao empenho e aceitacdo da formacdo por parte dos docentes, a equipe



67

pedagOgica da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul, prop6s a
implementacdo desse processo formativo na Rede Estadual de Ensino no ano subsequente.
Com relagdo aos desafios para implementacdo da formagdo continuada nesse estudo, ndo
ficou explicito. Entretanto o autor reconhece que ha uma falta de autonomia por partes dos
participantes no que se refere a modalidade virtual e que esta exige grandes estimulos visuais
e motivacionais tendo em vista as demandas requeridas aos docentes que incluem, a situagédo
do trabalho remoto na época da pandemia e o choque com outras formacdes.

Gesser (2022) buscou compreender quais sdo os elementos fundamentais e principios
estruturantes de uma formacdo continuada em educacdo ambiental na etapa da Educagéo
Infantil, revelados pelos professores da rede municipal de Sdo José dos Pinhais/PR. Para tal,
utilizou o questionario online a fim de caracterizar os profissionais que atuam com a
Educacdo Infantil no municipio de Sdo José dos Pinhais no Parand e identificar o
conhecimento dos profissionais a respeito da EA e de seus principais documentos; para
alcancar o altimo objetivo especifico que foi problematizar com os docentes participantes da
pesquisa 0s principais principios estruturantes de uma proposta de formacdo continuada em
Educacdo Ambiental para os professores da Educagdo Infantil, foram realizados quatro
momentos de encontros formativos e um momento de grupo de discussao. A pesquisa contou
com a participacdo de 17 participantes e através da Andlise de Conteudo (AC) de Bardin
(2016) inferiu-se trés principios estruturante para uma formacdo continuada em Educacéo
Ambiental e Educacgdo Infantil: Dindmica da Formacdo, Conteudo Formativo e Desafios da
Formacdo. O desafio destacado pela autora esta relacionado ao enfrentamento da pandemia
que conduziu a producédo de dados para a modalidade online. No entanto, a categoria Desafios
da formacdo indicam alguns apontamentos. O primeiro refere-se a estrutura do processo
formativo, tanto aos conceitos abordados, que podem ser conflitantes para os participantes na
hora do debate, quanto ao tempo destinado para os dias de formacdo, que pode tornar-se um
processo cansativo. Outros desafios pontuados foram, a falta de interesse nas formacdes, falta
de engajamento pessoal e formag6es pontuais e individualizadas fora da dimenséo educativa.

Silva (2021) apresentou a tese que tem como objetivo compreender como a formacéo
de professoras de educacdo infantil pode contribuir para um trabalho pedag6gico que
potencialize a construcdo de experiéncias significativas de Educacdo Ambiental por adultos e
criangas. Foram realizados seis encontros formativos e grupos dialogais com oito professoras
do Centro Municipal de Educagdo Infantii em Manaus e observacdo das atividades
desenvolvidas com as criangas, relacionadas ao projeto Horta Escolar, ja implantado na escola

e ampliado o trabalho desenvolvido a partir da tese apresentada. Os principais resultados
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mostraram que embora os principais documentos norteadores da educacédo infantil analisados
apresentem avangos graduais, é preciso repensar, as praticas pedagdgicas estdo restritas a
reproducdo do ambiente a partir da perspectiva fisica e natural, reproduzindo atividades
“reduzidas ao Dia da Agua, Dia da Arvore, Semana do Meio Ambiente, Coleta seletiva e
reciclagem e tantas outras programacfes advindas dos cronogramas e calendarios escolares
determinados pelas secretarias de educagdo” (ibidem. p. 171). Também relatou que o contato
das criancas com a horta propicia novas experiéncias e até Unicas para algumas criancas.
Algumas dificuldades elencadas foram o pequeno espaco na escola para construir a horta; a
falta de materiais pedagogicos; diversas formacdes ocorrendo paralelamente e a sobrecarga
docente.

Fachina (2019) buscou em sua dissertacdo “analisar se a EA esta implementada, de
fato, na Rede Municipal de Ensino de Ibaté, Estado de S&o Paulo, tomando como referéncia
para a investigacdo a Lei Municipal n°® 2.554/2010, que institui a Politica Municipal de
educacdo ambiental, com o intuito de verificar se ha correspondéncia entre o ordenado por lei
e o cumprido pelos atores educacionais.” Os dados foram produzidos a partir de entrevistas e
questionarios respondidos por 34 sujeitos, sendo 33 professoras, e 1 professores distribuidos
em 13 escolas do municipio. Destaca a necessidade da troca do termo “capacita¢ao”, disposto
na normativa do municipio, para “formagdo continuada”. Os dados foram analisados a luz da
Andlise de Contetdo. Assim, a partir das analises foi possivel identificar que as escolas
utilizam datas especificas para abordar determinado assunto, com isso 11 docentes abordam a
educagdo ambiental a partir de “questdes ambientais como o desperdicio da agua, reciclagem,
polui¢ao, desmatamento ou plantas” (Fachina, 2019, p. 89) e outro grupo com 7 professores
informaram “trabalhar com a EA somente em datas especificas, principalmente no Dia
Mundial da Agua, Dia Mundial do Meio Ambiente e Dia da Arvore” (Fachina, 2019, p. 89).
Os resultados também mostraram que, algumas escolas possuem o projeto “Crianga
Ecologica” que apresenta conteldo de preservacdo, recuperacdo ambiental, reciclagem de
materiais, uso racional dos recursos naturais, arborizacdo urbana, dentre outros. A autora
também concluiu que ha dificuldade em alcancar a interdisciplinaridade, visto que o0s
professores relataram a auséncia de formacdo e falta de interesse da escola em trabalhar a
educacdo ambiental, priorizando questdes denominadas mais relevantes. Por fim, a autora
conclui que é necessario alternativas para superar as dificuldades que se colocam para a
implementacdo e desenvolvimento da educagdo ambiental nos espagos escolares.

A tese de Borgonove (2022, p. 24) tem como objetivo geral



69

compreender a trajetoria da EA e dos processos de ambientalizacdo
curricular no ensino superior no Brasil, abarcando os ultimos 20 anos, por
meio da analise de publicagdes sobre tema em periddicos que reinem grande
guantidade e variedade destas publicaces.

Para alcancar o objetivo proposto foi feita uma Revisdo Sistematica de 115
documentos selecionados a partir da Plataforma da CAPES e no Google Académico, sendo
analisados a partir da ATD. Dentre as categorias que surgiram na pesquisa relacionada aos
desafios: “Relacdo entre o curso e a realidade complexa; Dialogo de saberes; Formacédo
reflexiva/emancipatéria; Criacdo de um espaco institucional para formacdo de professores e
outros agentes; Organizacdo de educadores ambientais em redes” (p. 44). Também foram
categorizados obstéculos:

Poucas oportunidades de contato com a EA; Concepcao naturalista/recursista
de natureza; Especializagdo do conhecimento/ disciplinarizacdo da EA,
Formacédo utilitarista/relagdo com as demandas do mercado; Auséncia de
uma politica ambiental institucional que englobe ensino, pesquisa, extensao
e gestdo; Auséncia de uma epistemologia /metodologia propria da EA; EA
como recurso para transformacdes comportamentais (p. 44).

A autora identificou que ha uma tendéncia nos curriculos para abordar a educacéo
ambiental enquanto tematica ambiental por meio de iniciativas isoladas como eventos,
disciplinas optativas, projeto de extensdo ou de pesquisa, voltadas para a mitigacdo dos
impactos ambientais, e que ndo refletem a origem da crise ambiental.

A dissertacdo de Monteiro (2021) buscou compreender como a educacdo ambiental
estd sendo materializada nas escolas e nas acBes dos orientadores educacionais da rede
publica de ensino do Distrito Federal no contexto do ensino remoto provocado pela pandemia
da COVID-19. Para tal foram realizadas entrevistas coletivas, observacdo participante e
analise documental dos Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas e Planos de Acdo das
orientadoras educacionais. Os principais resultados apontam que a deficiéncia no que se refere
ao conhecimento tedrico-metodologico em educacdo ambiental por parte das orientadoras
pesquisadas, que apresentaram uma perspectiva conservacionista e materializada na escola
através de acOes cujo foco sdo a preservacdo e conservacdo dos recursos naturais como gestao
do lixo, da &gua e praticas como horta e producdo de mudas, sendo apontado como um dos
fatores responsaveis pela dificuldade de inclusdo de praticas ambientais nas escolas. Nesse
sentido, a formagdo continuada foi requisitada como necessaria para sanar as limitacbes
apresentadas pelas orientadoras educacionais.

A tese de doutorado de Degasperi (2020, p. 64) tem como questbes de pesquisa:



70

Que sentidos sdo produzidos a partir de uma experiéncia formativa
envolvendo uma professora de Lingua Portuguesa que buscou trabalhar a
tematica ambiental, em uma escola agricola de ensino fundamental?

Que limites e possibilidades, para os trabalhos em EA, podem ser
identificados a partir dessa experiéncia?

Tais questdes levam ao seguinte objetivo: compreender os sentidos produzidos sobre
essa experiéncia, identificando e discutindo os limites e possibilidades para os trabalhos em
EA, tragcado a partir da investigacdo narrativa de experiéncias vivenciadas. A autora utilizou
materiais como o PPP da escola que realizou a pesquisa; caderno com registros, anotacoes e
reflexdes ao longo do acompanhamento de reunides com equipe formadora; caderno de
registros reflexivos da professora; gravacdo em audio dos encontros da equipe formadora e
dos encontros realizados durante a Formacdo Continuada; planos de ensino; gravacdo de
audio das aulas das professoras pesquisadas; cartas trocadas entre a pesquisadora e a
professora; conversa narrativa e narrativas escrita pela pesquisadora no decurso do processo.
Alguns dos desafios que surgiram durante a formacdo e citados pela professora pesquisada
foram a falta de tempo, a falta de conhecimento e as dificuldades em articular as esferas local
e global.

A pesquisa de Vital (2020) buscou refletir sobre a formacdo de ecopedagogos com
enfoque principal na relacdo dguas urbanas-bica-escola na Escola Estadual ‘“Professor Manuel
dos Passos Oliveira”, situada em Sdo Cristovao/SE. Como metodologia do curso proposto a
autora utilizou a ecopedagogia, uma proposta educacional que tem “como principio dar
sentido para a acdo do sujeito enquanto seres que fazem parte da natureza” (p.15). Foram
realizados dois cursos formativos: um que teve como participantes os estudantes dos cursos
de licenciatura em Pedagogia e Ciéncias Biologicas das Faculdades Integradas de Sergipe e o
segundo curso “ECO-MIRIM — Preservar também ¢ coisa de crianga” que teve como publico-
alvo uma turma do 5° ano da Escola Estadual Professor Manoel dos Passos de Oliveira Teles.
A autora cita como um dos desafios lancados aos ecopedagogos a interpretacdo do mundo
complexo tendo em vista que é preciso inverter a ldgica vigente; além disso, cita o campo
cientifico como uma dificuldade na insercdo dos conteddos relacionados a educacgdo
ambiental. O trabalho obteve como resultado a construcdo de um video documentario como
produto didatico e uma cartilha eletrdnica sobre preservacao da Bica dos Pintos.

A tese de Lopes (2023) analisou as praticas pedagdgicas de um grupo de professores
do Ensino Médio, que atuam no colégio estadual localizado no entorno da sub-bacia

hidrogréfica do rio Bacacheri, relacionando-as com a Educacdo Ambiental. Para tanto, foi
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utilizado a técnica de grupo focal, com quatro professores de um colégio estadual. Para o
tratamento dos dados foi utilizada a AC. O autor pontuou como resultado, que ha professores
desenvolvendo vérias préticas pedagdgicas no que se refere ao contetido da bacia hidrogréafica
para potencializar a educacdo ambiental nas aulas de Geografia do Ensino Médio, mas
salientou que em certa medida. Alguns dos desafios citados pelos participantes da pesquisa
para incorporar a educacdo ambiental de forma critica em suas aulas foi, a escassez de
formacdo continuada na area ou a formacdo disponibilizada ndo é a desejada pelos docentes;
falta de incentivo e recursos para desenvolver as praticas que potencializam a educacdo
ambiental; falta de material didatico sobre as microbacias que as escolas estdo inseridas;
logistica insuficiente para planejar uma pratica fora do padrdo ja utilizado, falta de apoio da
equipe gestora; adaptacdo ao novo curriculo do Ensino médio; a interdisciplinaridade
enquanto lacuna nas escolas; falta de parceria entre os proprios docentes em ceder aula para a
construcdo de projetos na area ambiental.

O estudo de caso dos autores Moura e Bonzanini (2024) analisou o impacto de um
curso de formacdo continuada de professores no desenvolvimento de estratégias publicas
municipais no que tange as questdes ambientais. Para tanto, os dados foram produzidos a
partir de um questionario que teve como respondentes 23 professores da educacdo basica,
aléem de entrevistas realizadas com duas professoras formadoras e o secretario de meio
ambiente de um municipio de S&o Paulo. Os principais resultados revelam que os temas
socioambientais frequentemente abordados pelos docentes em sala de aula s@o reciclagem,
cuidados e preservacdo do meio ambiente, poluicdo e lixo; uma das entrevistas reforca que ha
desconexdo entre teoria e a realidade, tanto em termo de metodologias de ensino quanto de
politicas publicas voltadas para a formagdo de professores e alunos; 70% dos professores
disseram que sentem a falta de materiais para integrar os temas socioambientais em suas
aulas; de acordo com o secretario de meio ambiente a comunicacdo e o envolvimento sdo
elementos cruciais para parcerias entre docentes e a Secretaria e que embora isso ndo tenha
acontecido, existe a possibilidade de realizar essa parceria entre as Secretarias de Educacéo e
Meio Ambiente. Temas a serem abordados

O artigo de Souza et al. (2023) teve como objetivo identificar as barreiras
encontradas pelos professores para abordar a educacdo ambiental em suas préaticas docentes.
Para tal, utilizaram a Metodologia Q para uma andlise quali-quantitativa dos dados que
emergiram das respostas de oito professores de ciéncias, que atuam nos anos finais do ensino
fundamental de uma regido da Amazénia Sul-Ocidental. Os principais resultados mostram

que os professores apontam o fator financeiro como uma dificuldade para desenvolver
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atividades relacionadas a EA. Dentre esses fatores estdo, a falta de recursos para viagem em
campo, burocracia para sair da escola, escola sem recursos financeiros para executar projetos,
falta de material didatico para o ensino. Além disso, foi de consenso comum entre 0S
docentes, que a falta de incentivo governamental é uma barreira enfrentada por todos. Os
professores também expressaram a auséncia de capacitacdo especifica no que tange a
educacdo ambiental. Mediante essas dificuldades enfrentadas pelos docentes, os autores
apontam para a necessidade de formagao continuada.

As autoras Pereira e Benati (2019) realizaram uma revisdo de literatura a fim de
analisar os desafios encontrados no estudo da Educacdo Ambiental com as préticas
pedagogicas adotadas nas escolas. Para tanto, analisaram 25 documentos, sendo 18 artigos
cientificos, cinco dissertacdes de mestrado e duas monografias. Os resultados mostram que
dos 25 documentos analisados, 28% abordam como um dos principais desafios a falta de
capacitacdo dos professores para inovar em suas praticas e bem como a necessidade de incluir
a tematica ambiental de forma contextualizada no PPP; 24% consideram um desafio a
insercdo da tematica ambiental como tema transversal e interdisciplinar em seus conteudos
em diferentes areas; 28% dos desafios diz respeito aos projeto pontuais que acontecem nas
escolas de forma descontinua; 20% dos documentos ndo apresentou nenhum desafio. A
pesquisa conclui que a educacdo ambiental nas escolas é abordada de maneira incipiente e
apontou para necessidade de adequacdo dos curriculos escolares assim como a capacitacao e
formacdo continuada de professores de diferentes areas. Ademais, a necessidade de pensar em
projetos que vislumbram a interdisciplinaridade e transversalidade.

Buratti et al. (2021) apresentam um relato de experiéncia de praticas educativas, no
ambito da formacdo continuada de professores, desenvolvidas a partir de um projeto de
extensdo de um Programa de Pds-Graduacgdo cujo objetivo é a avaliacdo da qualidade da dgua
do Rio Raiz, localizado no Rio Grande do Sul, no contexto da sustentabilidade. Foram
desenvolvidas atividades teoricas e praticas ao longo de um dia, sendo a trilha ecoldgica a
pratica escolhida. Isto posto, os autores concluem que a formacdo continuada proporcionou
momentos de ressignificacdo e reflexdo da préatica docente visando a garantia de atividades
que consolidam a aprendizagem socioambiental dos alunos. Por conseguinte, a formacéo
propiciou discussfes e trocas de conhecimentos entre os atores e participantes envolvidos
proporcionando a “aprendizagem de conceitos complexos e interdisciplinares que podem ser
integrados ao curriculo” (Buratti et al., p. 298). O estudo identificou que em formacoes
anteriores promovidas pela Secretaria de Educacdo havia. Além disso, foi possivel identificar

também que os professores tém nocdo da possibilidade de abordar a educagdo ambiental nos
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componentes que lecionam, mas o autor conclui que ha falta de um programa de capacitacéo
docente e politica que torne efetiva a pratica na comunidade e escola.

A pesquisa de Jesus (2023, p. 230) trata-se de um estudo de caso e foi desenvolvida
no ambito de um mestrado profissional, objetivando investigar a formagdo continuada de
docentes do curso de licenciatura em pedagogia de uma instituicdo de ensino superior do Rio
Grande do Norte, referente “a dimensao da abordagem da educacdo para a sustentabilidade
socioecol6gica por meio da gamificacdo, enquanto metodologia ativa de ensino-
aprendizagem”. Com base nos dados analisados a partir de questionarios semiestruturados, o
autor conclui que a partir da percepcdo dos docentes a gamificagdo pode ser utilizada como
uma ferramenta educacional ou um novo método de ensino, ainda que seja necessaria uma
formacdo acerca de seu uso. Referente a formagdo continuada, o autor salienta sua
importancia na formacdo dos docentes, como um processo de aprimoramento de ensino-
aprendizagem e de reconstrucdo coletiva da estratégia adotada pelos docentes. Também
discute que a falta de incentivo para formagdo continuada de carater continuo e permanente
alinhadas as agdes praticas e de interesse dos docentes

Os autores Martins et al. (2019) analisam as atividades desenvolvidas em uma escola
estadual do Rio de Janeiro embasadas pela EA Critica, a partir de uma pesquisa participante.
Sendo o artigo, um recorte de uma pesquisa de mestrado realizada em 2014. Isto posto, as
atividades foram realizadas a partir de encontros com os discentes da escola, visando a
discussdo e conhecimento de questdes socioambientais locais e posteriormente a partir da
producdo de uma horta de plantas aromaticas e medicinais. Entre os pontos positivos da
realizacdo do projeto estdo a participacdo ativa dos alunos durante os encontros realizados,
interagindo e ouvindo atentamente os demais colegas, sendo as atividades desenvolvidas fora
das salas de aula grandes responsaveis pelo entusiasmo dos alunos. Os principais resultados
que se relacionam formacédo continuada e a fatores limitantes para uma educacdo ambiental
critica foram: formacdo inicial descontextualizada do contexto social, auséncia de formacéo
continuada e auséncia de apoio governamental para que docentes possam complementar sua
formacdo com os cursos de mestrado e doutorado; despreparo dos professores abordar uma
educacdo ambiental de forma transversal e interdisciplinar; desvalorizacdo dos professores.

A pesquisa de Silva e Antich (2020) analisou a concepcdo de sustentabilidade dos
gestores escolares da rede estadual de ensino fundamental do municipio de Sdo Sebastido do
Rio Cai e como possibilitam/mediam acGes de sustentabilidade nas escolas. Através das
entrevistas com trés gestoras da rede estadual do municipio supracitado, os dados foram

analisados a partir do principio da ATD. Nas falas das entrevistadas, no que se refere a
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praticas em sustentabilidade que consideram relevantes a serem desenvolvidas no espago
escolar e quais préticas ou a¢des de sustentabilidade tém sido desenvolvidas, emerge alguns
desafios relacionados a “falta de recurso humano especializado e a caréncia de orientacdo
especializada sdo auséncias que implicam no processo de compreensdo e construgdo de
praticas de sustentabilidade” (Silva; Antich, 2020, p. 7), alegando ser um fator que
compromete a articulacdo e contextualizacdo para articular teoria e pratica com o aluno. Com
relacdo as praticas realizadas citam a reproducdo da temaética do lixo; reaproveitamento da
agua da chuva, este ainda como projeto pois ndo ha recurso; projeto para a economia de luz,
este Gltimo levou a premiacdo da escola. Também foi indicado que as agdes em
sustentabilidade sdo vistas como conteddo curricular, mas nas praticas € pouco perceptivel. O
autor concluiu que a formacgéo continuada dos profissionais, a metodologia de ensino e a
participacdo da comunidade escolar, exercem influéncia para a concretizagdo de acOes de
sustentabilidade.

Diante dessa descricdo, identificamos que ha trabalhos que apresentam desafios que
se manifestaram nas praticas docentes, que legitimam a necessidade da formacao continuada
em educacdo ambiental. Além desses desafios, também surgiram aqueles que emergem do

processo da formacdo. Na figura a seguir ilustramos esses desafios:

Figura 02- Panorama de desafios nas praticas e nas formac6es continuadas em educacgao
ambiental.
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Fonte: Elaboracdo propria (2023).

Dentre os desafios apresentados, a Dificuldade tedrica foi a que mais se destacou
nos trabalhos (Gesser, 2022; Silva, 2021; Monteiro, 2021; Desgaperi, 2020; Vital, 2020;
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Lopes, 2023; Moura e Bonzanini, 2024; Pereira; Benati, 2019; Buratti et al. 2021; Martins et
al. 2021; Silva; Antich, 2020). Essa categoria indicou problematicas e consequéncias, como a
falta da teoria em educacdo ambiental que leva o docente a ndo incluir nas aulas ou ainda
aborda-la de modo pragmatico; dificuldades em articular o contexto local e global nas préticas
docente; dificuldade de compreender os conceitos abordados na formagdo continuada em
educacdo ambiental; dificuldade em alcancar a interdisciplinaridade; dificuldade em inovar
nas propostas pedagogicas e despreparo para abordar a educacdo ambiental.

Nesse sentido, a dificuldade tedrica mostrou-se um empecilho para que os docentes
pudessem integrar conceitos de educacdo ambiental em suas aulas. Além disso, durante a
formacdo continua em educacdo ambiental, enfrentaram dificuldades para compreender 0s
conceitos discutidos. Dessa forma, apontamos para outra categoria de desafio: a Auséncia da
formacdo em educacdo ambiental. De acordo com Fernandes (2020); Fachina (2019);
Borgonove (2022); Lopes (2023) e Pereira e Benati (2019), os docentes encontram
dificuldades em introduzir a educacdo ambiental nas aulas, porque associam a dificuldade de
implementar a transversalidade e a interdisciplinaridade a falta de oferta de cursos de
formacdo continuada.

Ainda podemos associar que a auséncia da formagdo em educacdo ambiental culmina
em Praticas/Formacdes restritas e pontuais. Gesser (2022) aponta para uma formacao
pontual e individualizada que esta fora da dimensdo educativa; Silva (2021), indica que as
praticas que tem como foco a educacdo ambiental sdo aquelas realizadas em datas
comemorativas como Dia da agua, Dia da arvore, Semana do Meio Ambiente, Coleta
Seletiva, reciclagem que séo estabelecidas no cronograma e calendario escolar determinado
pelas Secretaria de Educacdo; da mesma forma, Fachina (2019) discute que as escolas
utilizam datas especificas para abordar a educacdo ambiental; Borgonove (2022) relata que a
partir de concepc@es naturalista e recursista , a educacdo ambiental € compreendida enquanto
recursos para mudancas de comportamento individuais; Monteiro (2021) acrescenta que as
acOes tém como foco na preservacdo e conservacao dos recursos naturais enfatizando a
questdo do lixo, da agua, horta e producdo de mudas nas escolas; Moura e Bonzanini (2024)
discute que os temas abordados em sala de aula estdo em volta da reciclagem, cuidados e
preservacdo do meio ambiente, poluicdo e lixo. Além disso, possibilidades sugeridas pela
Secretaria do Meio Ambiente para realizar agdes conjuntas com a Secretaria de Educacéo nas
escolas inclui temas como viveiros, mudas, compostagem do lixo e descarte de outras formas
de lixo. Silva e Antich (2020) tambem afirmam que h& reprodugdo de temas como o lixo e

reaproveitamento da agua da chuva.
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Nessa mesma premissa estdo os Projetos de carater preservacionista, identificado
nos trabalhos de Fachina (2019, p. 51) o “Crianc¢a ecoldgica” cujo contetdo esta atrelado a
mudanca de comportamental, de valores e atitudes; e em Silva e Antich (2020) destacou o
projeto de uma escola que tem como pauta a economia de luz que resultou em premiagdo em
dinheiro para a escola. Essas e outras iniciativas sdo cooptadas pela légica das boas praticas
instituida pela Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que no ambito da Agenda
2030, estimula, a partir de premiacOes, que instituicdes governamentais, instituicbes de
ensino, pesquisa e extensdo, o setor produtivo e as organizaces ndo governamentais alcance
“experiéncias exitosas ou orientadas para o alcance de um ou mais de um do Objetivos!™
(Franzin; Leite, p.10).

Nesse sentido, ressaltamos que a ‘“educacdo ambiental brasileira foi
instrumentalizada e tornou-se um aparelho ideolégico de Estado hegemonicamente dominado
pelo interesse econdmico” (Layrargues, 2020, p. 68) e esté a servico dos modelos e interesses
conservador e produtivistas e que por isso, estrategicamente, burocratiza a insercdo da
educacdo ambiental critica no processo formativo dos sujeitos. Diante dessa conjuntura, nota-
se que as praticas possuem temas geradores (Freire, 2013a) e estdo centrados em datas
especificas indo em desencontro com a educacdo ambiental critica, que busca a complexidade
e interdisciplinaridade. Desse modo, destacamos que o problema ndo esta em utilizar os temas
geradores, mas em restringi-los a momentos Unicos, em datas especificas, e ndo em todo o
processo educativo. Além disso, essas praticas tém seu embasamento numa ecologia
generalizada que reduz a ordem social a um sistema ecoldgico e que nédo oferece as condicdes
para compreender os significados e sentidos culturais, interesse sociais, politicos e
econémicos ao qual estamos imbricados (Morin, 2011; Costa; Loureiro, 2019; Leff, 2012).

Aliado a isso, a Falta de recursos também se destaca como um desafio significativo
diante da necessidade de construir uma pratica reflexiva. De acordo com Silva (2021), ha falta
de material pedagogico para as formacdes; Lopes (2023), Moura e Bonzanini (2024) indicam
a auséncia de materiais para integrar temas socioambientais nas aulas. Além disso, Souza et
al. (2023) aponta para a falta de recursos para viagens de campo para executar projetos. Ao
observar os desafios trazidos pelos autores, refletimos a que tipo de educacdo se pretende

fomentar. O sucateamento da educacdo € uma realidade que se coloca entre o discurso para

17 «“Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel foram promulgados pela ONU em 2015 e constitui em 17
objetivos e 169 metas para superar as principais mazelas e risco ambientais de todo o mundo” (Franzin; Leite,
p.10).



77

uma educacdo de qualidade e a sua execucdo pratica, mas que nem sempre se efetiva
mediante a falta de financiamento (Alves; Flores; Souza, 2024).

Ademais, a Falta de interesse ou pouca motivacdo manifesta-se diante dos poucos
estimulos visuais e motivacionais na formacdo (Valverde, 2021); das formagdes que
apresentam conteudos que ndo sdo de interesse dos docentes (Lopes, 2023; Buratti et al.,
2021); e da falta de incentivo para a formacgdo continuada de caréter continuo e permanente
(Jesus, 2023). Relacionamos a esse desafio a posicdo de dependéncia e subsidios presente na
historia dos professores, enquanto dependentes de recursos externos e na sua submissdo a uma

hierarquia (Imbernén, 2010). Como explica o autor:

sem a participacdo dos professores, qualquer processo de inovacdo pode se
converter em uma ficcdo ou em jogo de espelhos que pode, inclusive,
chegar a refletir processos imaginarios, quando ndo simplesmente uma mera
alteracdo técnica ou terminoldgica promovida a partir do topo (Imbernon,
2010, p. 26)

Assim, o autor discute a importancia de os processos formativos ndo partirem de uma
imposicao hierarquizante, mas que surjam, a partir de um processo dialégico com 0s
professores para que se possam alcancgar os seus interesses e necessidades de aprendizagem e
resultados factiveis.

A Sobrecarga de trabalho, o Tempo e a Desvalorizacdo docente e falta de
incentivo sdo categorias que estdo associadas intrinsecamente. A falta de tempo associada a
sobrecarga de trabalho aparece em Fernandes (2020); Degasperi (2020); Silva (2021) que
apontam que a sobrecarga docente é um desafio enfrentado devido ao excesso de trabalho
inerente a profissdo. Valverde (2021) observa que um impeditivo para participar das
formacdes esta relacionado ao choque com outras formagdes que ocorrem
concomitantemente. Gesser (2022) destaca que o tempo destinado a formacdo pode ser
cansativo, enquanto Jesus (2023) ressalta a falta de incentivo. Massoni et al. (2019) por sua
vez aponta para a auséncia de apoio governamental para cursar mestrado e doutorado.

Os desafios que emergem da préatica docente e da formacdo continuada, ou ainda a
partir de sua auséncia, sdo caracteristicas de um contexto educacional marcado pela
precarizacdo docente que coloca em voga a necessidade de investimento e politicas publicas
concretas para a valorizacdo da docéncia (Pinto; Alcoforado; Barbosa, 2020; Alves; Flores;
Souza, 2024).

Mas também ndo descartamos outros motivos para a evasdao dos docentes na pesquisa,

sendo este um problema que se repete em outras pesquisas. Nesse sentido, a partir das
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categorias Sobrecarga de trabalho, Tempo e Desvalorizacio docente e falta de incentivo,
refletimos que estes podem ser fatores que resultam na ndo participacdo desses sujeitos em
outras atividades que ndo aquelas ja estabelecidas pela profissdo. Outrossim, levantamos as
seguintes conjecturas: diante da desvalorizacdo e precarizagdo docente, os professores nao se
sentem estimulados a participarem de novas pesquisas pois ndo acreditam que seja possivel
mudar este cenario, ou ainda, sentem receio em participar e sofrer ataques e retaliagdes por
parte de instancias maiores. Sao reflexdes que surgiram no proprio campo de pesquisa e que
por serem desdobramentos desta, ndo coube neste trabalho fazer uma analise mais
aprofundada, mas que ndo é algo a se deixar de lado.

Além disso, também refletimos acerca da articulagdo entre SEMED-SC e
Universidade no sentido de a Secretaria evidenciar para a0 Municipio a importancia das
pesquisas cientificas para oportunizar didlogos, desconstrucdo de certezas postuladas,
partilhar conhecimento (Albrecht; Bastos, 2020), e criar mobilizacdes para que esses docentes
sintam se motivados a contribuir nesse processo. Para tanto, faz se necessario romper com o
conservadorismo que coloca “a universidade como instancia superior do conhecimento
formativo” (Imbernén, 2010, p. 45). Frente a essa contextualizacdo, caminhamos para
compreender quais os desafios se apresentam a partir das entrevistas realizadas e como estéo

relacionados a estes que acabamos de discutir.
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4. FORMACAO CONTINUADA, EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E O
CONTEXTO EDUCACIONAL DE SAO CRISTOVAO-SE: DESAFIOS
ANTIDIALOGICOS

[...] partamos, agora, para uma analise mais detida a propdsito das teorias da
acdo antidialégica e dialdgica. A primeira, opressora; a segunda,
revolucionario-libertadora.

(Paulo Freire, 2013a, p, 78)

Durante a pesquisa em campo, nos deparamos com a realidade em sua complexidade,
isso implica nos desafios que a compdem. Com uma viséo otimista, acreditamos no potencial
de cada um para fazer o melhor e com essa ideia, consideramos haver impasses que tornam
burocrética a efetivacdo de uma educacdo libertadora. Nesse sentido, esta secdo ocupou-se em
identificar as acOes de formacao continuada com foco em educagdo ambiental que os docentes
vinculados a SEMED-SC tém participado, bem como caracterizar as necessidades de
formacdo continuada docente para a rede municipal de ensino de SC no @mbito da educacéo

ambiental.

4.1 REFLEXOES A PARTIR DOS HOSPEDEIROS: ANALISE DAS ENTREVISTAS

Corroboramos com o pensamento de Freire (2013) ao abordar 0s processos
antidialogicos que permeiam as relac6es sociais e mantém situacdes de opressao, nas quais se
manifestam formas de imposicdo dentro da sociedade para manter a légica dominante. Essa
compreensdo se faz necessaria para entender qual € o papel dessa negacao da dialogicidade na
sociedade, que se materializa, ou seja, torna-se visivel e concreto por meio dos discursos
alienantes e nas desigualdades sociais cooptadas pela ideia de desenvolvimento. Freire
(2013a, p. 221) ainda explica que “se todo desenvolvimento ¢é transformagdo, nem toda
transformagdo ¢ desenvolvimento”, indicando que, ainda que a¢des venham sendo construidas
ao longo da historia da educacdo, estas nem sempre resultam de um processo dialégico que
promova o desenvolvimento critico dos sujeitos.

Ademais, Freire (2013a), em sua obra “Pedagogia do oprimido”, versa sobre a sua
preocupacao com aqueles que assumem uma postura de “aderéncia” (p. 39, grifo do autor) ao
opressor. Para o autor, a relacdo opressor-oprimido se mantém na nossa sociedade mediante
dominacdo de um grupo hegeménico detentor de poder e controle (opressor) sobre outros
grupos (oprimidos). A aquisi¢do e manutencdo desse poder ndo ocorre somente por meio da

soberania econdmica, cultural e social, mas também através de uma visdo de mundo que é
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internalizada pelos oprimidos de tal maneira que estes, inconscientemente, aceitam e
contribuem para perpetuar um modelo societario desumanizante e acritico.

Assim, ainda de acordo com o autor, a imersdo na realidade opressora atinge 0s
oprimidos de tal modo que, embora se percebam nessas condigdes, ndo buscam a libertacdo,
nem lutam para superar a contradicdo existente, em vez disso, identificam-se com o0 seu
contrério, adotando a postura de adesdo ao opressor. Desse modo, surge o “homem novo”
(p.41, grifo do autor), aquele que ndo nasce para a superar a contradicdo, nem para a
transformacédo e libertacdo da situacdo concreta e opressora. Este € o sujeito que, tomado pela
individualidade, torna-se opressor. E nesse sentido que o autor utiliza o termo “hospedeiro”,
referindo-se aqueles que hospedam a consciéncia do opressor em si e introjetam sua “sombra”
(p.41, grifo do autor), seguindo suas pautas.

Nessa direcdo, em consonancia com a ideia de Freire (2013a), os entrevistados
podem ser compreendidos como “hospedeiros” desses ideais que constitui nossa conjuntura
atual e as dindmicas de poder nela existentes, pois hospedam a (S) perspectiva (s) do opressor
e, perpetuam a légica dominante e o status quo. Assim, a partir desse entendimento,
destacamos que as criticas aqui apresentadas sdo dirigidas a essa hegemonia que compde e
estrutura nosso sistema politico, e ndo aos entrevistados, uma vez que compreendemos que
eles estdo inseridos em um sistema hierarquizador e cooptador. Com isso, ressaltamos que
nosso objetivo é fomentar o pensamento critico sobre como essas influéncias contribuem para
a formacéo de sujeitos ecopoliticos.

Assim, iniciamos esta subsecdo compreendendo de onde parte as informacdes que
emergiram das entrevistas, as quais serdo delineadas adiante, bem como quem sdo esses
sujeitos ouvidos, que ocupam uma funcdo publica com a incumbéncia de exercer atividade e
atribuicdes regularmente conferidas. Partindo desse pressuposto, comecemos pelo perfil
diagndstico dos entrevistados (Quadro 04), tendo em vista que a materialidade do mundo sé
tem sentido quando é percebida pelo ser humano, na medida em que se apresenta a

consciéncia como manifestacdo (Moraes; Galiazzi, 2016).

Quadro 04- Perfil diagnostico dos entrevistados.

Tempo de atuacéo Ja atuou/atua

Formacéo Fungdo que ocupa
¢ §a0q P no cargo atual como docente?

Coordenadora de Aproximadamente 2

EO1 Licenciatura em Pedagogia | Formagéo e Formadora da aN0s Sim
SEMED de SC
. . . Secretéria adjunta da Aproximadamente 2 .
E02 Licenciatura em Geografia SEMED de SC anos Sim

EO3 Gestor de Turismo com Coordenador de Educagdo | Aproximadamente 2 N&o
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énfase na prética de \/Ambiental na SEMMA de SC anos
Ecoturismo

Fonte: Elaboracéo propria (2024).

Conhecer quem s&o 0s sujeitos entrevistados, denominados como EQ1, E02 e EO3,
implica perceber como estes enxergam a realidade a partir de suas impressoes sua realidade.
Nessa pesquisa, 0 mundo vivido pelos sujeitos é o da formacdo docente (EO1 e E02) e da
educacdo ambiental (EO03), que pontualmente se cruzam, como veremos adiante (Moraes;
Galiazzi, 2016).

Antes de nos debrucarmos nas analises, destacamos as concepcles acerca das
categorias que ficaram estabelecidas inicialmente. De acordo com Moraes e Galiazzi (2016), é
a partir dessas categorias que serdo produzidas as descri¢des e interpretacbes que comporao as
novas compreensdes possibilitadas pela analise. Assim, as definicdes de cada categoria

seguem descritas a seguir:

Definicédo da categoria formacéo continuada

Para Imbernon (2011), a formacdo de professores ocorre de maneira permanente e
vai além da atualizacdo cientifica, pedagogica e cultural. O autor argumenta que a formagéo
permanente deve consolidar-se mediante reflexdo e intervengdo sobre situacdes de ensino e
aprendizagem que ocorrem em contextos especificos. Além disso, enfatiza a importancia de
revisar criticamente os conteldos e processos que compdem a formacdo continua dos
professores, visando formar profissionais ativos, e ndo passivos, que ndao dependam de um
conhecimento externo ou estejam em situacdo de subordinagdo. Para nds, em consonancia
com o autor, a categoria formacao continuada representa um processo inesgotavel e, portanto,
continuo que precisa oferecer subsidios frente aos novos desafios em sala de aula.

Nesse interim, essa definicdo converge com NoOvoa (1992), que compreende o
desenvolvimento profissional como mais favoravel quando feito em dimensGes coletivas.
Dessa forma, ha maior contribuicdo para a emancipacao profissional e para uma consolidacéo
dos saberes, em detrimento de uma pratica individual. Embora a pratica individual seja
importante nessa construcdo formadora, ndo pode ser a Unica fonte, pois reforcam a imagem
reduzida de que os professores sdo transmissores de um saber produzido no exterior da
profissdo. N&o se trata somente, portanto, de uma mobilizagdo no sentido pedagdgico, mas
numa perspectiva conceitual de produgdo de saberes. Assim, a formacdo continuada esta no
formar-se interativo, dindmico e diario, concepcdo esta que coaduna com Freire (2011), que

trata a formacéo enquanto processo permanente critico e reflexivo.
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Definigéo da categoria de educagéo ambiental

A educagcdo ambiental que estamos discutindo ultrapassa 0 pensamento
compartimentalizado. Trata-se de uma maneira de enxergar o mundo alicercada na
epistemologia ambiental, onde se entende que ndo estamos dissociados do ambiente. Nao
estamos falando de ecologia, 0 que esta em debate € a complexidade do mundo, e 0 ambiente
é nosso ponto de partida, para além da racionalidade paradigmatica da modernidade.

Nesse sentido, compartilhamos da discussdo de Leff (2012) para a construcdo do
conhecimento sob a 6tica da multidimensionalidade, que tem como principio epistemolégico
reintegrar o conhecimento fragmentado associando o pensamento holistico e uma realidade
complexa. Assim, ha possibilidades para criar dialogos intersubjetivos e intercultural, em
busca de uma racionalidade que pense a partir do saber ambiental. O autor refere-se a uma
nova forma de pensar que perpassa diferentes perspectivas, fora do que tem sido proposto
pelo paradigma dicotomizado do conhecimento. Sendo assim, essa postura epistemologica,
“abre a verdade do ser em seu por-vir pela ressignificacdo do mundo, daquilo que esta alem
das verdades legitimadas pela legalidade cientifica” (p.19) impedindo que o conhecimento e
criticas delineados a partir dela torne-se um dogma.

Nesse contexto, a educacdo ambiental faz parte do processo educativo que, com 0
tempo, deixou de ser vista como uma pratica pedagogica monolitica e comegcou a ser
compreendida enquanto pluralidade. Nesse sentido, a educacdo ambiental € uma dimensdo da
educacdo que busca uma formacéo critica e transformadora, criadora de um novo pensar para
as relacGes entre o ser humano, a sociedade e a natureza para o equilibrio local e global
(Layrargues; Lima, 2014; Guimardaes, 2015).

Definicédo da categoria transversalidade

O paradigma cartesiano conduziu a producdo do conhecimento por divisdo de areas,
inscrita na razdo experimental e negando a complexidade de nossas mentes. Esse é um projeto
que traz consigo marcas da empiria, objetividade e quantitativismo, diante da necessidade de
afirmar-se enquanto ciéncia (Japiassu, 2012).

E nesse sentido que a transversalidade é uma alternativa para superar esse modelo de
educacdo que tem sido difundida ao longo da histéria educacional. A transversalidade é uma
dimensdo didatico-pedagdgica e constitui uma maneira de abordar temas sociais dentro dos
componentes curriculares em uma perspectiva integrada. (Brasil, 2010). Desse modo, a
transversalidade integra os saberes contidos nas disciplinas com os saberes que compéem a

realidade situando os sujeitos no mundo, no sentido epistemolégico e atitudinal. Sendo assim,
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0s TCTs!® (Brasil, 2018a) sdo um porto de partida proposto pela BNCC. Inicialmente, tais
temas foram apresentados nos Parametros Curriculares Nacional (PCNs) (Brasil, 1997) como
temas transversais, revistos com o objetivo de integrar temas mais proximos da realidade
contemporanea.

No entanto, é através de uma atitude pedagdgica que a transversalidade é alcancada
no processo educativo. Essa atitude é dada pela interdisciplinaridade que possibilita uma
ponte entre as disciplinas superando a compartimentalizacdo do conhecimento. Ha também a
transdisciplinaridade que busca superar o método disciplinar e pensa na constru¢do do
conhecimento a partir de uma nova realidade por meio da subjetividade que transcende as
barreiras do curriculo (Prigol, 2020). Este Gltimo foge da nossa realidade educacional tendo
em vista que nosso padrdo ainda é tradicional e fragmentado.

Definigdo da categoria interdisciplinaridade

De acordo com Japiassu (1976), a interdisciplinaridade tem duas origens, uma que
deseja remanejar o sistema das ciéncias e outra na crescente mobilizacdo dos saberes que
convergem entre si em vista da acdo. Nesse sentido, a interdisciplinaridade possui também
duas funcgdes distintas a nivel epistemologico e metodologico. De um lado busca-se comparar
e integrar o conhecimento, de outro a conjugacdo entre conhecimento e a¢do. Assim, no
sentido epistemologico, a interdisciplinaridade busca produzir novas analises e interpretacdes
apropriando-se de mais de um tipo de conhecimento. Metodologicamente, ela pode servir
como referéncia no uso de suas atribuicdes para os diferentes problemas.

Os grandes desafios da interdisciplinaridade estdo no “fechamento das disciplinas em
suas identidades particulares concretas” (Japiassu, 2012, p. 30) e no “pensamento
tecnocientifico privilegiando sua hiperespecializacdo e atrofiando uma perspectiva
globalizante e de concertacdo (Japiassu, 2012, p.30). Dessa forma, diante do paradigma
simplificador o conhecimento tende a fechar-se para os diadlogos e forma cada vez mais
especialistas simplificadores (Morin, 2011).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade busca superar as barreiras que existem no
campo disciplinar e, com isso, possibilitar trocas epistemoldgicas, metodoldgicas e
procedimentais em prol da construcdo de um nivel mais integrado do conhecimento, que ndo
dissocia e reduz a realidade (Prigol, 2020).

Apobs essa compreensdo, seguimos para as interpretacdes e inferéncias oriundas das

entrevistas. Desse modo, seguindo a ATD e para facilitar a leitura e compreenséo, elaboramos

8 Temas Contemporaneos Transversais
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trés quadros (Quadro 05) que apresentam as unidades de anélises, e em negrito as unidades de

sentido, de onde retiramos os sentidos extraidos presentes nas transcrigdes das entrevistas e

compde 0 metatexto:

Quadro 05 - Unidades de analise da categoria formacéao continuada.

Unidade de analise

Categoria a
priori

Categoria

emergente

P02E02- Aqui, Sao Cristévao, ela [Sao Cristovao] participou de uma selecdo com a
Bem Comum, e ai nés passamos nessa... nessa... selecdo, e ai a gente tem um
contrato com a Bem Comum e a Liceu, um contrato de quatro anos, onde a Liceu e
a Bem Comum nos da assessoria na parte de formacdo de professor. Nos temos
formacéo de professor, formacéo de diretor e formacéo de coordenador. Na parte de
Formacdo de professor somos nos, certo? Professores da rede, ou pessoas contratadas
daqui pra dar essa formacdo aos professores. E ai é dividido cada ano, tipo é... primeiro,
segundo, terceiro, do quarto e quinto. N6s temos uma formadora, entendeu? Que essa
formadora recebe assessoria da Liceu, da Bem Comum e ai a gente monta essas
formacdes. Sdo oito formacdes por ano, tendo que trés a Bem Comum da e cinco nés
formadoras municipais é que damos essa formacao para os professores.

PO5EOQ1- A gente faz a formac&o continuada em servigo, como também a gente faz o
acompanhamento, o monitoramento, a avaliacdo e da o feedback pra fazer
intervencdo. A gente faz esse processo, € por isso que a gente tem conseguido
melhoras consideraveis, ndo é? Na aprendizagem dos alunos, porque a gente faz
esse acompanhamento de pertinho. O professor tem a formacgdo, ele vai fazer
intervencdo, nos temos uma equipe aqui de formadores na SEMED, que sdo formados
pela Bem Comum. Certo? Esses formadores vao atuar com os professores.

PO5EO1- Veja, a gente trabalha com... formacgdo continuada, com os professores do
municipio de S&o Cristovao... é... Ja faz algum tempo, mas de forma sistematizada, né?
A gente... é... na verdade, a gente tem uma... um termo de cooperac¢do. N&o sei se eu
nome é o termo de cooperacdo, ndo. [...]. Com.... a fundacéo que é ligada a Lemann,
que € a Bem Comum... ta?... Que é um termo que a gente fez com eles... na verdade a
gente faz parte, hoje... hoje... em Sergipe, Sdo Cristovdo... Acho que trés municipios:
Aracaju Séo Cristovao e Itabaianinha, que tém a Bem Comum e que nds trabalhamos
com eles... E a gente faz todo o processo de formacdo, né? Com o0s nossos professores...
através deles. Nao sé deles... A gente também tem a... O Aprova Brasil, que a gente
faz formacgdo com os professores. A gente também tem é... convénio, com o Alfa e
Beto, né? [...JEntdo, a gente também tem é.... como Estado de Sergipe, né? é...
Educa Mais, que no caso a gente deu o nome... Educa Mais S&o Cristovdo. [...]JE
formacédo, que ndo é brincadeira... Bem Comum e esses programas com o Estado a
formacgdo é em servigo. Como é que ocorre: o professor no dia da formacgdo, no
horéario de trabalho dele, ele vem fazer a formacao e a gente da conta de colocar um
profissional para desenvolver as atividades naqueles dias, ou naquele dia,
especificamente.

PO5E02- Ndo, n6s também temos... entrou agora, o Alfabetizar pra Valer, que é do
Estado.

PO5EO03 - T4 sobre essa parte ai de a¢des... mensalmente a gente propde... é... produz
uma agenda, né? Com ac¢des de educacdo ambiental, tanto para as escolas do
municipio, né? As escolas municipais. Tanto para as escolas particulares, como para
as escolas do estado e também a gente abrange pra outros publicos e outras comunidades
tradicionais também.

Formacao continuada

Concepcoes dos entrevistados




85

PO6EOQ3 - em relacdo a ... educa¢io continuada... é... a gente nio tem ainda ... esse
processo, né? nao foi iniciado ainda esse processo junto com a secretaria de
educacdo, né? O que a gente faz é envolver as escolas com atividades pontuais que a
secretaria promove. Agora em relacdo de educacdo continuada de... a edu ... da
educacdo ambiental esta no curriculo escolar aqui em Sao Cristévao é... ainda nio
existe... né? Essa, essa, essa, essa... atividade de ser uma atividade curricular, mas... a
gente envolve bastante nos processos que sdo desenvolvidos pela secretaria né,
preservacio, conservacio de... reciclagem, a gente sempre ta envolvendo e levando
pras escolas

PO6EO3 - Entdo.. a gen.. é pra o més de maio agora vai ter uma acio... né? que... vai
ser direcionado pros docentes de uma escola especifica que vai ser no dia
internacional da reciclagem, a gente vai a fazer... vai fazer uma atividade com os
professoras, professores...da.. de uma escola... pra comecar a incentivar eles a levar
educacdo ambiental pra dentro da sala de aula, dentro da matéria deles, né? E ai
como ¢ dia internacional da reciclagem ... a reciclagem... a gente pode envolver ela
com diversos disciplina, né? Tanto matematica, histéria, portugués né... e.. [...]Jai a gente
vai levar essa atividade... essa atividade... esse workshop né... pra formacéio dos
professores e professoras.

P10EQ2 - Entdo, veja so... a gente tem uma historia assim bem bonita... a gente ta
vivendo uma trajetoria bem legal aqui em S&o Cristdvao. N6s éramos um dos Gltimos
em posicdo com relagdo a IDEB. E ai, através dessas formacdes, a gente esta
conseguindo avangar. Como? Porque tem toda uma estrutura.

P10EO2 - Tem equipe de formacao e equipe de acompanhamento. Entéo, ai, como eu
estava dizendo a vocé, a gente acompanha, a gente é ... faz a intervengdo, a gente faz
uma avaliacdo. E um ciclo, certo? A gente da formacéo, a gente acompanha e faz a
avaliacdo para ver se realmente os alunos estdo aprendendo. Ai, a gente tem uma
avaliacdo de fluéncia todo més, a avaliacdo de leitura, porque a gente... é... usa
muito a questdo do nivel de leitura do aluno. A gente tem seis niveis, aqui a gente
trabalha com seis niveis: o ndo leitor, leitor de silaba, leitor de palavras, de frases, leitor
ndo fluente e leitor fluente.

P11E01- Pela lei do salario que vocé recebe, existe um horario para o estudo. VVocé seria
obrigado. Mas a gente ja viu isso, que isso hdo da muito certo. Porque tem outros
profissionais que tém outro vinculo e outros municipios. Entdo isso ndo da muito
certo. Por isso que a gente colocou no horério, por isso que é formagéo em servico.

P11E01 - Olhe, o incentivo maior que a gente faz, talvez ndo seja grandioso, mas eu
acho que pelo menos é decente. E pagar o piso e toda carreira do magistério, tudo
que eles tém direito. Ndo... nada foi tirado deles. Eles recebem o que estabelece o
piso Nacional. Essa € a nossa politica.

P11E02- Entio, veja so6... a gente tem uma historia assim bem bonita... a gente ta
vivendo uma trajetéria bem legal aqui em S&o Cristévdo. Nds éramos um dos Ultimos
em posicdo com relacdo a IDEB... E ai, através dessas formagdes, a gente esta
conseguindo avancar. Como? Porque tem toda uma estrutura. Além dessas
formagdes, a gente trabalha com intervencdes pedagdgicas. Né? A equipe de
formacao, ela...visita as escolas, cada um visita suas turmas. Por exemplo, eu vou
visitar as turmas do segundo ano. Vejo aquela aula do professor, vejo vocé ficar
conseguindo... né... seguir a rotina, porque a gente tem uma rotina-planejamento
pra rede, todos iguais. Entendeu? Uma rotina-planejamento onde eles precisam
seguir. E al, se eles estdo conseguindo desenvolver aquela aula. Af até eles mesmo,
né..., a gente criou esse vinculo, essa confianca.

P11EQ3 - a estratégia de incentivo [Pausa para pensar] é indiretamente... no no...
nas escolas ... falar com a diretora ... e levar parte do projeto escrito apresentando
né? Pra ver a reacdo... a principal reacio deles nesse momento? E ai durante a
conversa com o diretor as diretoras a gente vai moldando, né? E apresentando ...
as acgdes.. que eu acho que é acdo em si mesmo que d& uma motivacéo, né? Que é
aquela motivacgao .. ou o que é que leva? Quais sio as acdes que a gente motiva...
mas eu acho esses ja ha uma motivacdo, mas eu acho que é ag¢do em si ja é uma
motivacio... pra poder participar das atividades.
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P13E01 - Que 0s nossos resultados tém melhorado consideravelmente. Imagine,
uma escola da gente vai ter um uma delas, nés vamos ter um IDEB de 7.1. Pense
que é o IDEB de 7.1. Imagine, se vocé se entender que aqueles meninos estdo lendo,
compreendendo e fazendo escolhas no quinto ano agora do ensino fundamental.
Significa dizer que a politica de formacdo que a gente estd instituida aqui aqui
desde 2017, estd dando certo e esta dando resultados.

Fonte: Elaboracdo propria (2024) com base no modelo de Dias, Silva, Gongalves (2023).

O corpus que compde 0 metatexto apresenta uma discussdo que transita entre as
diferentes categorias, permitindo que uma incida na outra. Desse modo, categoricamente,
iniciamos pelas representacdes da formacdo continuada e, ao longo do desenvolvimento
textual, percebe-se que o delineamento do texto abrange todo o quadro, identificando as
passagens atravées do codigo.

Desse modo, partindo para as respostas dos entrevistados E01 e EQ2, percebe-se que
ambas apresentam perspectivas semelhantes no que se refere a formacgdo continuada,
diferenciando-se do relato de E03. Tanto na fala de EO1 quanto na de EO02, observa-se que a
formacdo a qual se referem € a em servico. Assim, em PO5E01 emerge a definicdo de

formacdo em servico e em P11EO0L o motivo desta:

Como ¢é que ocorre: o professor no dia da formacdo, no horario de
trabalho dele, ele vem fazer a formacéo e a gente da conta de colocar um
profissional para desenvolver as atividades naqueles dias, ou naquele dia,
especificamente (PO5EQ1).

Pela lei do salario que vocé recebe, existe um horario para o estudo. Vocé
seria obrigado. Mas a gente j& viu isso, gue isso ndo da muito certo.
Porque tem outros profissionais que tém outro vinculo e outros
municipios. Entdo isso ndo da muito certo. Por isso que a gente colocou no
horario, por isso que € formacéo em servico (P11E01).

Nota-se que EO1 qualifica a importancia da formacdo continuada em servico,
considerando que o vinculo empregaticio, por parte de alguns profissionais, em outros
municipios, pode interferir na participacdo docente em ac¢6es de formacgédo continuada que nao
ocorrem em servico. E importante explicitar os motivos que levam esses docentes a
deslocarem-se e se excederem para além da sua carga horaria, pois ndo se trata de uma
escolha voluntaria, mas uma decisdo tomada a partir de uma série de fatores impostos como
condic@es de trabalho precarias, desvalorizacdo da profissdo docente, salarios defasados, ou
seja, descumprimento de politicas publicas que viabilizem melhores condi¢bes de trabalho
(Mouraet al., 2019).

Nosso sistema educacional brasileiro esta associado diplomaticamente a

organizagdes internacionais como o Banco Mundial (BM), o Fundo Monetério Internacional
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(FMI) e a Organizacdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento Econémico (OCDE), as quais
pensam a educacdo, a saude, e outras formas de desenvolvimento humano do ponto de vista
econdmico. Essas organizagdes, dentro de uma proposta neoliberal, fornecem apoio técnico e
financiamento para o direcionamento das politicas setoriais, no caso, a educacdo. Desse
modo, junto aos Estados, atuam em prol do desenvolvimento dos sujeitos tendo em vista uma
aprendizagem relacionada a aquisicdes de habilidades técnicas necessarias para a inser¢ao no
mercado de trabalho e, consequentemente, o desenvolvimento e aumento da produtividade
(Pinto; Alcoforado; Barbosa, 2020).

Assim, a educacdo ndo visa uma formacdo humanistica, pelo contrario, possui uma
abordagem tecnicista com disciplinas que contribuem para a formacdo que tem como foco o
mercado de trabalho. Areas dentro das artes e ciéncias humanas sdo vistas como ndo
essenciais dentro de um cenario que exige o desenvolvimento de habilidades técnicas. Alem
disso, o foco econémico, dentro do contexto neoliberal, direciona os grandes investimentos
para areas que prometem maior rentabilidade e impacto direto no crescimento econémico.
Com isso, ha desvalorizacdo em alguns setores como a docéncia, que sem a construcdo de
politicas publicas educacionais consistentes, resulta na desvalorizacdo e precarizacdo da
profissdo professor (Pinto; Alcoforado; Barbosa, 2020).

Quando questionado sobre quais a¢Ges o municipio de SC tem proposto para a

Formagao Continuada dos docentes, E03 diz:

“Ta sobre essa parte ai de acoes... mensalmente a gente propée... é...
produz uma agenda, né? Com ac¢des de educacdo ambiental, tanto para as
escolas do municipio, né? As escolas municipais. Tanto para as escolas
particulares, como para as escolas do estado e também a gente abrange pra
outros publicos e outras comunidades tradicionais também ” (PO5EQ3).

Nesta fala ndo ficou explicito se essas acOes estdo relacionadas a formacéo
continuada de docentes. Contudo, com a pergunta seguinte da entrevista “De que forma a rede
municipal de ensino de S8o Cristovao tem articulado as suas acdes de Formacdo Continuada
com a LDB?” ficou explicito que as agdes a qual E03 estava se referindo ndo eram sobre
formacdo continuada de docentes, mas a acdes que, em parceria com as escolas, sao realizadas

em momentos especificos:

“em relacdo a ... educacdo continuada... é... a gente nio tem ainda ...
esse processo, né? ndo foi iniciado ainda esse processo junto com a
secretaria de educacgdo, né? O que a gente faz é envolver as escolas com
atividades pontuais que a secretaria promove. Agora em relacdo de
educacdo continuada de... a edu ... da educacdo ambiental esti no
curriculo escolar aqui em Sdo Cristovio é... ainda ndo existe... né? ESsa,
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essa, essa, essa... atividade de ser uma atividade curricular, mas... a gente
envolve bastante nos processos que sdo desenvolvidos pela secretaria né,
preservagdo, conservagdo de... reciclagem, a gente sempre td envolvendo e
levando pras escolas” (PO6EQ3).

“Entdo.. a gen.. é pra o més de maio agora vai ter uma agdo... né? que...
vai ser direcionado pros docentes de uma escola especifica que vai ser no
dia internacional da reciclagem, a gente vai a fazer... vai fazer uma
atividade com os professoras, professores...da.. de uma escola... pra
comegar a incentivar eles a levar educacdo ambiental pra dentro da sala
de aula, dentro da matéria deles, né? E ai como é dia internacional da
reciclagem ... a reciclagem... a gente pode envolver ela com diversos
disciplina, né? Tanto matemdtica, historia, portugués né... e.. [...]Jai a gente
vai levar essa atividade... essa atividade... esse workshop né... pra
formacéo dos professores e professoras” (PO6E03).

Sendo assim, o que ficou explicito é que a SEMMA-SC realiza a¢Ges pontuais nas
escolas associadas a datas comemorativas do calendario ambiental. No entanto, falta uma
estratégia continua e integrada de educacdo ambiental no curriculo escolar, além de que o que
tem sido feito por parte da Secretaria e nas atribuicbes dadas pelo Projeto de Lei
Complementar N° 69/2022, séo acOes voltadas para a preservacao e recuperacdo ambiental. A
visdo preservacionista e de recuperacdo do meio ambiente parte do ideal de mitigar e
remanejar os impactos decorrentes do uso desordenado do que denominamos recursos
naturais.

Além disso, acbes mensais e especificas de educacdo ambiental remetem ao que
Layrargues, em 2002, ja argumentava sobre que esta por tras do significado ideologico que se
faz em torno do tema apresentado na fala de E03, a reciclagem. De acordo com o autor, existe
um discurso ecoldgico que omite as dimensdes politicas, econémicas, social e cultural e de
neutralidade ideoldgica, que se exime da criagdo de politicas pablicas efetivas para o
enfrentamento dos problemas e injusticas ambientais pois ha conflito de interesses entre o
consumismo e uma educacao progressista.

Nesse sentido, nas passagens que compde PO02E02, PO5E01, PO5E02, as
entrevistadas citam programas que fazem parceria com a SEMED-SC para desenvolver a
formacdo continuada no municipio. Dentre eles estdo a Bem Comum, Aprova Brasil, Alfa e
Beto e Educa Mais Sdo Cristovao, programas que tém como foco a alfabetizacdo, letramento
e a matematica (A Bem Comum s.d.; UNICEF, 2006; Sao Cristovao s.d (c)). Assim, EOL e
E02 mencionam que a formacgdo continuada no municipio faz parte de um “termo de
cooperacao” (POSEO1) “realizado com a fundagdo que ¢ ligada a Lemann, que ¢ a Bem

Comum” (POSEO1):
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“Aqui, S&o Cristovao, ela [Sdo Cristdvao] participou de uma selecdo com a
Bem Comum, e ai nés passamos nessa... nessa... selecio, e ai a gente tem
um contrato com a Bem Comum e a Liceu, um contrato de quatro anos,
onde a Liceu e a Bem Comum nos d& assessoria na parte de formacao de
professor” (PO2E02).

Esse é um dado importante para nossa pesquisa pois seus desdobramentos situam em
nossa analise o ponto de partida e chegada, para compreender o contexto e movimentos
historicos que constituem os sentidos que estdo impregnado (Moraes; Galiazzi, 2016). O
ponto de partida é a reducdo deste termo de cooperacdo a uma politica de formacdo que incide
na concepcao total do que é formacdo continuada para as entrevistadas. Dessa forma, todas as
formacBes que o municipio oferta, citadas nas respostas de EO1 e E02 estdo associadas a
alfabetizacéo, letramento e matematica.

Dessa forma, a concepcdo de formacdo continuada é reduzida a uma politica
estabelecida pela SEMED-SC. A literatura aponta, no que se refere a formagdo em servico,
que dentre alguns aspectos que podem interferir no alcance desta, estd a auséncia de dialogo
com os professores sobre as necessidades a serem supridas pela formacao continuada (Costa,
2019; Lourenco; Souza; Inforsato, 2019; Santini, Vedovatto, Guarda, 2020). Além disso,
restringir a formacao continuada a uma tematica, como alfabetizacéo e letramento, € resumir a
concepcao de formacdo continuada a ideia classica e ultrapassada de atualizacdo docente.

A Bem Comum é uma Associacdo, sem fins lucrativos, de carater educacional,
responsavel pelos programas Educar pra Valer (EpV) e Parceria pela Alfabetizacdo em
Regime em Colaboracdo (PARC). Entre seus objetivos estd a elaboracdo e execucdo de
politicas publicas, apoiando estados e municipios com énfase na alfabetizacdo até os 7 anos de
idade. O que nos chama atencdo é que dentre os patrocinadores encontram-se a Fundacédo
Vale e a Fundacdo Lemann (A Bem Comum, s.d).

A Vale € responsavel pela operacdo de empresas ligadas a extracdo de minério de
ferro responsaveis por desastres ambientais. Em 05 de novembro de 2015 o Brasil passou por
uma das maiores tragédias ambiental e social com o rompimento da barragem de Funddo, no
municipio de Mariana-MG, com o total de 270 6bitos, além dos impactos socioeconémicos,
ambientais e de saude sobre a regido. Em 25 de janeiro de 2019, outra tragédia, agora com o0
rompimento da barragem do cdrrego do Feijdo em Brumadinho-MG, deixando centenas de
mortos e impactos ambientais que ecoam até os dias atuais. (Rocha, 2021; Silva et al., 2020).
A Fundacdo Lemman, por sua vez, do empresario Jorge Paulo Lemann, o segundo homem
mais rico do Brasil, constrdi seu legado a partir de empresas que lucram e sob o lema do

desenvolvimento econdmico e entende a educagdo como mola propulsora do mercado. E uma
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iniciativa filantrépica, que dentre outras iniciativas dentro da educacgdo, busca promover
iniciativas na educacao dentro da I6gica empresarial (Cariello, 2020).

Nesse sentido, a critica que se faz a essas empresas é sobre quais tipos de sujeitos as
formacgdes fomentadas por elas desejam alcancar. Sao iniciativas passiveis de questionamento,
principalmente por se tratarem de empresas que causam desastres ambientais e lucram a partir
da exploracdo do capital humano. A implementacdo da mercantilizacdo da educagéo se faz
presente dentro desses processos formativos, que por meio do discurso generalista e sob a
égide da oferta de uma educacdo de qualidade, transfigura o ensino critico e emancipatério,
em técnicas qualificadoras da profissionalizacdo com configuracdes e concepgdes neoliberais
(Alves; Flores; Souza, 2024).

E contraditério conceber que uma empresa responsavel por grandes impactos
ambientais pode contribuir de maneira honesta e significativa para uma educacao, sobretudo
na perspectiva ambienta, critica, uma vez que suas praticas se contrapdes aos principios dessa
educacdo. Da mesma forma, € paradoxal que milionarios, que detém o lucro de investimentos
em empresas que operam sob a logica do capital, invistam em ac¢des educativas que promova
uma educacdo critica que coloca em voga as formas de dominagdo do sistema. Logo, ndo ha
de se esperar que a formacdo proveniente desses programas promova algo além do que se
espera de uma educacdo tradicional, aparelhada para atender aos interesses dominantes
(Freire, 2011; 2013a).

Dito isso, as entrevistadas relatam que a formacdo implementada do municipio tem

alcancado resultados positivos:

“Que 0s nossos resultados tém melhorado consideravelmente. Imagine,
uma escola da gente vai ter um uma delas, n6és vamos ter um IDEB de 7.1.
Pense que é o IDEB de 7.1. Imagine, se vocé se entender que aqueles
meninos estdo lendo, compreendendo e fazendo escolhas no quinto ano
agora do ensino fundamental. Significa dizer que a politica de formacao
gue a gente estd instituida aqui desde 2017, est4 dando certo e est4 dando
resultados” (P13E01).

“N6s éramos um dos ultimos em posicdo com relacdo a IDEB... E ai,
através dessas formagdes, a gente estd conseguindo avangar. Como? Porque
tem toda uma estrutura” (P11E02).

De acordo com a publicacdo no site da SEMED-SC, o municipio é a 4° cidade
sergipana com menor indice de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais, ocupando o
4° lugar no Indice de Desenvolvimento Béasico (IDEB). Ainda de acordo com a noticia

disposta no site da SEMED-SC, a secretéria de educacdo do municipio informou que foram
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feitas “uma série de agdes que possibilitam ao municipio a oferta de uma educacao de
qualidade para todos os cidadaos” (Sao Cristovao, s.d(b)).

Nesse sentido, de acordo com EO1 e E02 esses indices sdo resultados das acbes de
formacdo que tém sido implementadas desde 2017. No entanto, destacamos que ainda que a
avaliacdo se constitua como uma condi¢do necessaria para a melhoria no que tange a
qualidade da educacdo, o resultado do IDEB é insuficiente para revelar a qualidade
educacional de um municipio, tendo em vista que o desempenho do aluno é avaliado a partir
de exames padronizados (de lingua portuguesa e matematica) e do indice de aprovacao.
Assim, varidveis importantes como 0 “nivel socioeconomico e cultural dos alunos; formacéo
docente; valorizacdo do magistério; condicdes materiais e imateriais de trabalho; gestdo
escolar; infraestrutura da escola, e insumos, entre outros” (Chirinéa, Brand&o, 2015, p. 461)
ndo sdo consideradas e tornam a perspectiva da qualidade educacional limitada a divulgacao
de dados e a uma atmosfera de competitividade entre as escolas.

Ademais, dentro da nocéo da biopolitica, a precariedade na educacéo € tida como um
projeto arquitetado pela l6gica neoliberal sob os corpos dos mais vulneraveis. Essa concepg¢éo
se manifesta nas praticas pedagogicas e servem de veiculo para reproducao de discursos como
0 de avaliagdo e aprendizagem centrados em estatistica, metas e resultados a serem
alcancados. H4, nessa perspectiva, a naturalizacdo da competitividade e um valor agregando
condicdes de reconhecimento que constituem essa regulamentacao biopolitica (Silva, 2020).
Na prética, € a manutencdo de um estado de desigualdade, pois nem todos os descritores de
qualidade estdo inseridos nessa forma de avaliacdo quantitativa, sobretudo, a estigmatizacdo e
generalizacdo de que todos acompanham o mesmo nivel de aprendizagem.

No que se refere a incentivos oferecidos aos docentes para a participacdo da
formacdo continuada existe uma concepcdo limitada, pois de acordo com EO01 o maior
incentivo ¢ “pagar 0 piso e toda carreira do magistério, tudo que eles tém direito. Nao...
nada foi tirado deles. Eles recebem o que estabelece o piso Nacional. Essa é a nossa
politica.” (P11EO1). No entanto, é importante frisar que pagar o piso salarial dos docentes é
uma obrigacao legal estabelecida pela Constituicdo (Brasil, 1988, Art. 206, Inciso VIII) e pela
Lei do Piso (Lei n°® 11.738/2008) e ndo deve ser considerada uma politica de incentivo, dado
que se trata de um direito adquirido através de muita luta social e € uma responsabilidade
béasica e direito dos docentes.

Da mesma forma, EO02 associa questdes basicas, estrutura de apoio, planejamento,
acompanhamento, suporte vinculo e confianca, para o desenvolvimento das atividades como

um incentivo a formagédo continuada:
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“Entdo, veja so... a gente tem uma historia assim bem bonita... a gente ta
vivendo uma trajetoria bem legal aqui em S&o Cristévao. Nds éramos um
dos ultimos em posicdo com relacdo a IDEB... E ai, através dessas
formacdes, a gente estd conseguindo avancar. Como? Porque tem toda
uma estrutura. Além dessas formagdes, a gente trabalha com intervencGes
pedagogicas. Né? A equipe de formacio, ela...visita as escolas, cada uma
visita suas turmas. Por exemplo, eu vou visitar as turmas do segundo ano.
Vejo aquela aula do professor, vejo vocé ficar conseguindo... né... seguir
a rotina, porque a gente tem uma rotina-planejamento pra rede, todos
iguais. Entendeu? Uma rotina-planejamento onde eles precisam seguir. E
ai, se eles estdo conseguindo desenvolver aquela aula. Ai até eles mesmo,
né..., a gente criou esse vinculo, essa confianca” (P11E02).

Decerto, a falta de investimento publico no setor educacional tem levado as escolas a
uma precariedade no que se refere as necessidades basicas para o desenvolvimento das
atividades e quando, sob certas condicdes, ocorre um indice apontando melhorias, isso nao
deveria ser visto como um incentivo, mas desdobramento do trabalho docente e sua
valorizagdo. A manutencdo para o funcionamento da educacdo é o basico que deve ser
mantido pelo Poder publico, sendo a educacdo de qualidade um direito previsto na
Constituigdo (Brasil, 1988, Art. 205, Art. 2010 §1°). Portanto, o incentivo que se espera para
maior participacdo dos docentes na formacéo continuada é sua institucionalizacdo enguanto
programas consistentes e continuos, alem do compromisso continuo, entendendo a logica de
financiamento a partir do Governo Federal, Estadual e Municipal, em garantir recursos
monetario, de gratificacdo, promocdes de desempenho, estimulo para qualificacdo lato e
stricto sensu, para que os docentes sejam assegurados a participarem de outros tipos de
formacdo que ndo aquelas propostas pela secretaria de educacdo, que tem apresentado a
formacdo continuada numa unica perspectiva, a de alfabetizacdo, letramento e matematica.

Ja por parte da SEMMA-SC, é importante lembrar, como ja declarado, que ndo ha
um planejamento e efetivacdo para a implementacdo da formacdo continuada docente
(POBEO03), 0 que ha sdo acdes em educacdo ambiental que pontualmente inserem-se na agenda
da SEMED-SC. Logo, os incentivos citados estdo relacionados a essas acdes. Ademais, de

acordo com EO03:

a estratégia de incentivo [Pausa para pensar] é indiretamente... no no... nas
escolas ... falar com a diretora ... e levar parte do projeto escrito
apresentando né? Pra ver a reagdo... a principal reagdo deles nesse
momento? E ai durante a conversa com o diretor as diretoras a gente vai
moldando, né? E apresentando ... as agées... que eu acho que é acdo em si
mesmo que da uma motivacgdo, né? Que é aquela motivacdo ... ou 0 que é
que leva? Quais sdo as agbes que a gente motiva...mas eu acho esses ja hd
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uma motivagdo, mas eu acho que é agdo em si ja é uma motivagdo... pra
poder participar das atividades (P11E03).

Diante dessa transcricdo, percebe-se que ndo ha incentivos materializados. O que é
feito é uma apresentacdo do que se deseja fazer nas escolas e um alinhamento de expectativas
entre o que vai ser feito e 0 que se espera. Nesse sentido, ndo ha nenhuma articulacdo entre a
SEMED-SC e SEMMA-SC para fomentar a formagdo continuada com énfase em educacéo
ambiental. Se ndo ha nenhum tipo de incentivo da SEMMA-SC no que tange as questfes

ambientais para

Implementar individualmente ou em conjunto com outras secretarias, as
politicas, acGes e programas relacionados a educacdo ambiental através do
desenvolvimento e promocdo de campanhas de conscientizacdo da
populacgdo (Sdo Cristévao, 2022, Art. 163. inciso X),

Como esta disposto no Projeto de Lei Complementar N° 69/2022 de 29 de abril de
2022, e nem por parte da SEMED-SC, como foi delineado anteriormente, a responsabilidade
de educar ambientalmente (Guimaraes, 2012) para alinhar-se as competéncias e habilidades
exigidas pela BNCC e as disposicoes atribuida pelas DCNEA fica a cargo do professor que,
nesse contexto de lacunas formativas, ndo encontra nenhuma opg¢do para suprir essas
exigéncias.

Nesse sentido, apontemos para 0 que € necessario frente aos desafios da
contemporaneidade. Morin (2011) afirma que nossa educacao nos ensina a separar e isolar as
coisas. Separamos 0s objetos dos seus contextos, somos incapazes de perceber a
complexidade, o tecido que junta o todo. E o paradigma simplificador que opera sob a ordem
instituida no ensino, reduzindo em partes descontextualizadas. Estamos diante de problemas
reais que exigem o pensamento critico e articulado com a realidade, que ndo sdo atendidos
conforme ficou estruturado desde o pacto social do século XX e pela educacdo bancaria, que
prioriza uma formacdo alienante e impositiva (NOvoa, 2022; Freire, 2013a). Gatti et. al (2019)
abordam a questdo da fragmentacédo curricular que impede uma aproximacao entre 0S campos
pedagdgicos e do conhecimento, o que gera implicacdes para a formacdo docente sem a
perspectiva critica da visao sistémica (Costa; Loureiro, 2019).

E preciso superar as proposicdes de formacdo continuada de professores, que, de
acordo com Nogueira e Borges (2021), tem se desenvolvido a partir de medidas, projetos e
acOes para atender aos anseios do mercado dentro de um contexto marcado pelos ideais
neoliberais, pois esse modelo simplifica e fragmenta o conhecimento. E preciso pensar e

educar ambientalmente e mobilizar-se para a constru¢do de uma nova sociedade que supere a
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crise ambiental que é também uma crise do conhecimento (Leff, 2012). E preciso encontrar na
formacdo os saberes interligados a epistemologia ambiental, que reconfigure o modo de
pensar (Leff, 2012; Morin, 2014).

Para alcancar esse saber ambiental Leff (2012) discute cinco proposi¢cdes as quais
denominou de “Orbitas” (ibid., p. 27) que compreendem o espago entre o “limite do pensavel”
e 0 horizonte infinito no qual navega o ser impulsionado por seu desejo de saber “(ibid., p.
27). O autor explica que a primeira consiste em criar uma estratégia epistemologia complexa e
interdisciplinar que sugere uma nova ordem de pensamento dentro da ji existente ordem
cientifica. Segundo ele, ndo tem como mudar uma racionalidade paradigmatica a partir dela
mesma, é necessario um salto quantico para a construcdo de uma nova realidade social. A
segunda orbita consiste em exteriorizar o saber ambiental com relagcdo as ciéncias, ou seja,
pensar fora da racionalidade, objetiva, positivista e estruturalista que imperam nas ciéncias,
pois trata-se de um conhecimento ambiental que ndo é apenas cientifico, mas que também
contempla saberes néo cientificos.

A terceira Orbita discute a construcdo da racionalidade ambiental para transcender as
determinacgdes estruturais e dar espaco as pluralidades de racionalidades culturais. Nesse
sentido, a racionalidade ambiental busca considerar aspectos reais, ou seja, materiais e
também aspectos simbolicos, que representam a diversidade de significados existentes no
ambiente. Importante salientar que o conceito da racionalidade ambiental ndo diz respeito a
juncéo da logica ecologica e a logica do capital para a construcdo da sustentabilidade, mas um
conjunto de formas de pensamento que orientam para a organizacdo social por meio de
estratégias politicas, remanejamento das relacdes de poder e na legitimacdo de outros saberes
e sistemas complexos.

A formacdo do saber ambiental e a complexidade ambiental constituem a quarta
oOrbita. Ela representa o conhecimento Outro, que promove a construcdo de novas identidades,
novas racionalidades e realidades de natureza interdisciplinar. O saber ambiental busca,
portanto, resgatar o conhecimento esquecido pelas ciéncias, que subjugam os diversos saberes
gue ndo se enquadram nos critérios de cientificidade e nessa rejeicdo buscam solucdes que
desconsideram a complexidade dos problemas ambientais. Na quinta orbit,a Leff (2012)
define que é preciso repensar o ser no mundo, reinventar sua identidade, para que haja ética
da outridade, ou seja valorizar as diferencas que ha no outro, de onde emerge a complexidade
ambiental entre o real e o simbolico.

Assim, percebe que para a construgdo de uma nova racionalidade a fim de transpor

0s desafios contemporéneos € necessaria uma reconfiguracdo na forma de ser e de estabelecer
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0 conhecimento. Diante disso, o0 contexto que tem sido desenvolvido a formagédo continuada

em SC vem apresentando algumas lacunas formativas que dificultam o processo de

institucionalizacdo da educacdo ambiental enquanto epistemologia.

4.1.1 Educagdo ambiental, transversalidade e interdisciplinaridade: anélise das

entrevistas

Mediante a interlocucdo entre a categoria formacgédo continuada e educacdo ambiental

adentramos aos desdobramentos da categoria educagdo ambiental propriamente dita, com suas

unidades de analise exposta no quadro a seguir:

Quadro 06- Unidades de analise da categoria educacdo ambiental e transversalidade.

Unidade de analise

Categoria a
priori

Categoria
emergente

PO6E01-Ai vocé tem, por exemplo, a parte da LDB, do curriculo que ela vai prevé, por
exemplo, tanto por ensino fundamental, como a parte que é para toda educacao bésica, que
é em relagdo aos estudos. ndo é? Ai vocé tem os estudos ali, varios estudos O estatuto...
vocé tem sobre a questdo ambiental, sobre a questdo de género, sobre a questdo da
mulher, vocé tem sobre a questdo da alimentacgdo, varios estudos. Entdo vocé tem que
trabalhar, vocé tem que colocar no seu curriculo. Ele vai aparecer na base também de
forma transversal, ndo é uma Unica disciplina, mas vai aparecer, né? Por exemplo, sobre a
questdo ambiental, ¢ um estudo. Vocé néo vai... vocé ndo vai... A gente ndo tem uma
disciplina que vai tratar sobre isso, mas a gente tem varias disciplinas, Varios
componentes curriculares onde esse tema vai transitar. Seja através de textos, na
lingua portuguesa, seja através da matematica, de algo que vocé pode trazer de problema,
também que vocé pode... Porque na geografia nem se fala, né? Entdo ai é bem mais, nem
na historia, e é assim, transita como um estudo, né? E é assim que a lei traz, né? Como
estudo, ndo como disciplina.

PO6E02- Entdo, a gente sabe que agora, a gente, né? Tudo trabalha, em questdo da
questdo do ambiente, a questdo de como utilizar, de como reutilizar. A gente deixa
essa parte da questdo ambiental nos temas transversais, ou também na parte
interdisciplinar, porque geralmente vem um texto que fale alguma coisa sobre isso, e
a gente deixa livre, tipo os professores, para poder estar trabalhando essa questdo da
importancia, do reutilizar, de onde jogar as coisas, entendeu? Da importancia que a
gente tem no ambiente, da importancia da 4gua, da importéancia do sol. A gente deixa
de forma interdisciplinar, deixa eles, a gente ndo acompanha, tipo um passo a passo
como a gente faz na questdo de conteddo. [...] A gente ndo tem, vamos dizer, um
programa especifico para isso? Certo?

PO6EO3 -Mensalmente... é.. e a maioria, a maioria das a¢fes sdo... em datas
comemorativas, né? que a gente segue no calendario ambiental e nessas datas
comemorativas a gente realiza as a¢fes em alusdo a esses dias comemorativos como
também em outras datas e a gente acha muito pertinente realizar algumas atividades
como dia internacional da mulher, que a gente realizou uma acdo esse ano, convidando
algumas as mulheres pra participar de uma roda de conversa com as alunas de algumas
escolas do municipio, né?

Educacéo ambiental, Transversalidade e Interdisciplinaridade

Concepcoes dos entrevistados
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POBEOL — [...] sobre a educacéo ambiental, € como eu te falei, a gente trabalha sobre
forma de estudo. Entdo ndo tem... E tem também acdes junto com a secretaria de
meio ambiente. [...]a SEMMA. Ela desenvolve atividades no municipio e também
alguns projetos nas escolas. Nds fazemos isso juntos. Agora, no dia a dia, a educagao
ambiental ela é tratada como tema transversal. E ai ela trabalha, muito mais, talvez
de forma especifica intensiva em ciéncias, na disciplina ciéncias, ndo é? E geografia.
Mas as vezes Portugués também trabalha, mas isso vai depender muito do
profissional. Agora se vocé me perguntar se existe alguma coisa de especifico, voltado
sO para a educacdo ambiental, da secretaria de educacdo. N&o, ndo existe. Assim
como ndo tem pras demais disciplinas, viu? Geografia, ndo tem historia, ndo tem...
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P12E01- Nossa, a educacdo ambiental a gente entende que ela é fundamental, né?
porque tudo que a gente vive, eu acho que tudo que a gente faz, inclusive, tem a ver
com a educacd@o ambiental. Acho que a gente poderia ser... vamos dizer, desenvolver
projetos é... de forma mais intensiva sobre a educacdo ambiental, sabe? [...] eu acho
gue a Secretaria de Meio Ambiente tem um trabalho bem interessante em relagéo a
isso. E na medida que o municipio ele investe em politicas publicas de... é... da
questdo de trabalhar com os residuos sélidos, da questdo de vocé trabalhar também
com a questdo da poluicdo dos rios. Eu acho que a gente precisa melhorar, talvez,
mais em educagdo ambiental naquele miudinho, sabe? Do dia a dia, 14 nas escolas
para atingir as familias. [...]. Os investimentos aqui tém sido também muito grandes em
saneamento basico. Quando vocé investe, tem politica pUblica de saneamento basico,
vocé cria uma situagdo de melhoria para a comunidade, e para o meio ambiente. [...]
E que eu acho que a educagdo sozinha também nédo vai dar conta, ndo da, néo.
Porque, repare, eu tenho uma midia, eu tenho uma midia que trabalha o tempo todo
para vocé consumir. Para vocé ter um consumo em extremo potencial. [...]. Ai vocé tem
redes sociais, radio, vocé tem televisdo, vocé tem... Tudo dizendo que é para vocé
consumir. Vocé ser um cara altamente consumista. Como é que vocé vai trabalhar isso na
cabeca dessas criaturas, ndo é? Dessas criancas, desses adolescentes que é o tempo todo,
sabe? Vocé tem... Eu acho que vocé tem, eu ndo sei se 0 termo € isso, mas eu vou
dizer, pegadas, pegadas de... Uma pegada agora, vamos discutir meio ambiente tal.
Mas vocé ndo tem algo como politica institucionalizada[...]. Tanto é que, as pessoas
ainda jogam um monte de coisa na rua, sabe, no lixo e tudo tem que ser uma... tem que
ser uma acdo conjunta de varios setores da sociedade e juntando tudo, e igreja,
escola, midia, poder publico, todo mundo junto [...]

P12EO02 - [...] isso, ndo tem. A gente tem relacionado, a importancia que a gente tem da
formacdo continuada para o professor € mais na questio mesmo de ensino,
aprendizagem, com relacdo a conteldo, a leitura, certo? A gente tem, com relacdo a
isso. Agora, com relacdo, uma formacdo continuada, com relacdo para a gente estar
no tocante, né? Tipo, ha questdo ambiental, a gente ndo tem, tipo, algo fixo, entendeu?
A gente deixa livre, ou quando tem, vamos dizer, tem um més que se trabalha, né? O
meio ambiente, eles trabalham... mas a todo tempo, se tem uma oportunidade de se
trabalhar, eles trabalham dentro da sala de aula e a gente sabe realmente da importancia,
né... da sustentabilidade que isso traz, né?... Pra o municipio, pra o mundo.... e tem
certeza que os professores eles conscientizam sim, os alunos nessa questao ambiental. Deu
pra entender?

P12E02 -Entdo, a gente sabe que agora, a gente, né? Tudo trabalha, em questdo da questio
do ambiente, a questdo de como utilizar, de como reutilizar. A gente deixa essa parte da
guestdo ambiental nos temas transversais, ou também na parte interdisciplinar,
porque geralmente vem um texto que fale alguma coisa sobre isso, e a gente deixa livre,
tipo os professores, para poder estar trabalhando essa questdo da importancia, do reutilizar,
de onde jogar as coisas, entendeu? Da importancia que a gente tem no ambiente, da
importancia da agua, da importancia do sol. A gente deixa de forma interdisciplinar,
deixa eles, a gente ndo acompanha, tipo um passo a passo como a gente faz na questdo de
conteudo.

Nao, ndo tem no componente curricular, né? Ele ta numa parte diversificada, vamos
dizer, assim. Certo? Ele esta na parte diversificada, na qual os professores trabalham. N&o
¢ algo, tipo, tdo amarradinho como a gente faz, como eu disse a vocé: todo més, que a
gente puxa ali uma habilidade e se trabalha com ela. Mas, entendeu? Fica na forma
interdisciplinar que ele pega um texto, trabalha, entendeu, na questdo... entendeu? Pra
ajudar o aluno, orientar o aluno.

Educacéo ambiental, Transversalidade e Interdisciplinaridade
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P12EO03 - [...] t& eu acho que a primeira coisa é [pausa para pensar] da a importancia... é ao
residuo... as vezes a gente ndo da muita importancia, a uma garrafa PET, nédo da
tanta importincia a uma caixa de papeldo... Que eles podem retornar de outra
forma, né? Camisa, material, copo descartavel, biodegradaveis... é... também, né?
Daquela ... aquela importancia de que? N&o se deve descartar de forma irregular,
né? Esses, esses materiais... de qualquer forma, né? Qual a utilidade desses materiais
no aterro sanitario? Explicar vai ser a utilidade dele... explicar qual os danos que ele
vai causar, se eles forem descartados de forma irregular no meio ambiente, seja em
vias publicas, mata, manguezais, rios, né? E dizer que [pausa para pensar] a reciclagem,
é... pode sim ser uma geradora de renda. Essa importéancia dessa atividade principal
gue a gente vai fazer com os docentes. E ai eu passo pros alunos e os alunos levam a
sua atividade para casa. E ai assim vai...se multiplicando...

P12E03 - A educacdo ambiental é o caminho, eu acho que o principal caminho, né?
Pra... orientar. é... jovens, criangas, adultos.... a... [pausa para pensar] a se sensibilizar
primeiro, [pausa para pensar| se sensibilizar, depois conscientizar... [pausa para pensar|
em relagdo as questdes ambientais, né? E eles entenderam que ha uma correlacdo entre o
homem natureza e que eles s&o... fazem parte, né? do meio. Eles ndo sdo... [pausa
para pensar] ... uma parte externa, no meio, né? Eles estdo incluido no meio, né? Eu acho
que € isso. [...] Ndo... ndo é que é recente essa formacao continuada, que na verdade
ndo existe essa atividade de acdo continuada, né? Aqui na secretaria com os
docentes. Ha a previsdo de uma atividade, de uma acgdo de educagdo ambiental com
os docentes, onde a gente vai trabalhar com eles para que eles sejam multiplicadores
dessa atividade especifica que serd no dia da... internacional da reciclagem, né?
Sera, uma agao especifica, pontual, onde os professores irdo é... onde a gente vai fazer
uma troca de experiéncia com os professores, na verdade sera uma troca, onde eles
poderdo passar pros alunos, né? O que foi discutido, o que foi debatido nesse
encontro, em relacdo a reciclagem, de que maneira pode ser feita a reciclagem, a
maneira de separacdo do residuo, qual residuo a gente pode descartar, como é que
vai ser descartado cada residuo, né? ... Desse jeito... vai ser essa atividade junto
com os docentes... Essa vai ser a primeira atividade...

Educacéo ambiental, Transversalidade e Interdisciplinaridade
Concepcoes dos entrevistados

Fonte: Elaboracdo prépria (2024) com base no modelo de Dias, Silva, Gongalves (2023).

Para EO1, a educacdo ambiental é “fundamental”, pois, conforme afirma, “tudo que a
gente vive, [...] tudo que a gente faz, inclusive, tem a ver com a educacdo ambiental”
(P12E01). Inicialmente, a concepcdo de EQ1 caminha para uma percepc¢éo critica, no entanto
ao situa-la dentro das préticas existentes na secretaria percebe-se haver algumas contradices,
por vezes até declaradas “Acho que a gente poderia ser... vamos dizer, desenvolver projetos
é... de forma mais intensiva sobre a educagdo ambiental, sabe?” (P12E01). EO2 por sua vez,
quando questionada sobre a importancia da educacdo ambiental na educacéo basica, menciona
que esta associada a questdes “de como utilizar, de como reutilizar” (PO6E02).

Além disso, ambas discutem acerca da transversalidade da educacdo ambiental no
ensino. Segundo EO1, a educagdo ambiental ¢ entendida como um “estudo” (PO6EQ1) assim
como abrange outras questdes que fazem parte desse estudo: as questbes de género, as
questdes sobre a mulher e questdes sobre alimentagdo. Da mesma forma, em PO6E02, E02 diz
gue as questdes ambientais estdo inseridas nos temas transversais e fica a cargo do professor

trabalhar com tais questdes.
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Nesse sentido, as falas de EO1 e E02 esta diretamente ligada aos artigos 26 e 35-A,
presentes na LDB (Brasil, 1996) que d&o indicios de educagdo ambiental como a parte

diversificada dentro dos curriculos:

Conteldos relativos aos direitos humanos e a prevencdo de todas as formas
de violéncia contra a crianga, 0 adolescente e a mulher serdo incluidos, como
temas transversais, nos curriculos de que trata o caput deste artigo,
observadas as diretrizes da legislacdo correspondente e a producdo e
distribuicdo de material didatico adequado a cada nivel de ensino (Brasil,
1996, p. 19)

A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida
em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional
Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econémico,
social, ambiental e cultural (Brasil, 1996, p. 25)

Esse recorte trazido da LDB ja foi analisado na subsecdo 2.2 deste trabalho que
discute sobre as proposicdes de educacdo ambiental presente nos documentos legais.
Argumentamos que tais proposicdes ndo se apresentam de modo explicito e que as
consideracfes feitas no documento ndo orientam os docentes para a implementacdo da
educacdo ambiental enquanto dimensao da educacéo.

Ja a concepcdo de EO3 no que se refere ao ensino, a educacdo ambiental € atribuida a
acOes especificas. Assim, ainda que ocorram algumas parcerias entre as secretarias como
pontua EO1 “E tem também acbes junto com a secretaria de meio ambiente [...]a SEMMA.
Ela desenvolve atividades no municipio e também alguns projetos nas escolas. Nos fazemos
isso juntos (POSEO01)” as acdes propostas ndo estdo integradas de modo continuo e processual,

nas palavras de EO3:

nao é que é recente essa formacao continuada, que na verdade nédo existe
essa atividade de agdo continuada, né? Aqui na secretaria com o0s
docentes. H& a previsdo de uma atividade, de uma acdo de educacao
ambiental com os docentes, onde a gente vai trabalhar com eles para que
eles sejam multiplicadores dessa atividade especifica que serd no dia da...
internacional da reciclagem, né? Sera, uma acéo especifica, pontual, onde
os professores irdo é... onde a gente vai fazer uma troca de experiéncia com
os professores, na verdade ser4 uma troca, onde eles poderdo passar pros
alunos, né? O que foi discutido, o que foi debatido nesse encontro, em
relacdo a reciclagem, de que maneira pode ser feita a reciclagem, a
maneira de separagdo do residuo, qual residuo a gente pode descartar,
como é que vai ser descartado cada residuo, né? ... Desse jeito... vai ser

essa atividade junto com os docentes... Essa vai ser a primeira atividade...
(PO12E03)
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Nesse sentido, evidencia-se mais uma vez, que ndo ha parcerias entre as duas
secretarias, no que tange a formacdo continuada em educacdo ambiental. Essas acdes tém
como fungdo transmitir valores “verdes” dentro da légica tradicional de ensino. Os padrdes
dominantes ndo permitem que haja um processo de construgdo do conhecimento critico e que
esses valores sejam questionados e confrontados com base na realidade das injusticas
socioambientais. Sendo assim, as falas estdo estruturadas a partir dos paradigmas cientificos
que ndo reconhecem e negam o ambiente, as condi¢des externas (Leff, 2012) e emergem a
partir da I6gica reprodutivista dominante. E nesse sentido que Moura e Bonzanini (2024)
afirmam que dentre os trés elementos para integracdo da educacdo ambiental nas praticas
docentes é necessario que haja parcerias entre outras secretarias municipais, como a do meio
ambiente, alem de uma estrutura curricular que se articule com a educacdo ambiental, e a
disponibilizacdo de recursos didaticos e metodologias de ensino alinhadas aos desafios
socioambientais.

O que se problematiza ¢ que dentro do discurso da transversalidade emergem

algumas problematicas compreendidas a partir das falas dos docentes:

a) A educacdo ambiental € concebida como tema transversal: “A gente ndo tem uma
disciplina que vai tratar sobre isso, mas a gente tem vdrias disciplinas, varios
componentes curriculares onde esse tema vai transitar” (PO6E0L) “Agora, no dia a dia,
a educacdo ambiental ela é tratada como tema transversal” (POBEOQ1) “A gente deixa essa
parte da questdo ambiental nos temas transversais” (PO6E02).

Como ja vimos, a educagdo ambiental esta inserida no ensino atraves dos TCTs Meio
Ambiente e é orientada para sua articulacdo em todos os niveis e modalidades do processo
educativo (Brasil, 1999) influindo na ndo especificidade de um componente para tal. No
entanto, a transversalidade por si s6 ndo garante que a educacdo ambiental esteja integrada no
ensino, pois ela tem o objetivo de transitar os diferentes temas geradores que conduzem a
reflexdo humana associados a cada componente curricular. Para além da transversalidade, é
necessario incorporar a interdisciplinaridade enquanto abordagem para superar a

fragmentacdo curricular e como mediadora para a construcdo do conhecimento (Prigol, 2020).

b) O docente é responsabilizado para que essa transversalidade e interdisciplinaridade ocorra
em seu componente curricular ao mesmo tempo que a SEMED-SC ndo fomenta esse tipo

de formacéo:
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“Agora, no dia a dia, a educacdo ambiental ela é tratada como tema
transversal. E ai ela trabalha, muito mais, talvez de forma especifica
intensiva em ciéncias, na disciplina ciéncias, ndo é? E geografia. Mas as
vezes Portugués também trabalha, mas isso vai depender muito do
profissional. Agora se vocé me perguntar se existe alguma coisa de
especifico, voltado sé para a educacdo ambiental, da secretaria de
educacdo. Néo, ndo existe. Assim como ndo tem pras demais disciplinas,
viu? Geografia, ndo tem histéria, ndo tem... (POSEQL).

A gente deixa essa parte da questdo ambiental nos temas transversais, ou
também na parte interdisciplinar, porque geralmente vem um texto que
fale alguma coisa sobre isso, e a gente deixa livre, tipo os professores, para
poder estar trabalhando essa questdo da importéancia, do reutilizar, de
onde jogar as coisas, entendeu? (PO6E02)

Sendo assim, nota-se, por estas falas, que a questdo ambiental é responsabilidade do
docente que deve inseri-la em suas praticas, de modo transversal. Dessa maneira, de acordo
com EO1 a educacdo ambiental pode ter maior énfase em disciplinas como ciéncias e
geografia, mas, pode aparecer em outras, como Portugués. E02, por sua vez, destaca que as
questdes ambientais sdo deixadas para os professores deliberarem sobre elas em suas praticas.

Com efeito, a culpabilizacdo e responsabilizacdo de docentes tem sido impregnada
na educacdo especialmente pela qualidade e funcionamento do ensino, bem como na
aprendizagem do aluno. Entretanto, as falhas do ensino estdo além da figura do professor, que
é apenas um dos agentes de transformacdo. Responsabilizar o professor pela qualidade da
educacdo, ou ainda, deixar a cargo dele a realizacdo de atividades que requer um tipo de
formacdo especifica, € desconsiderar fatores que operam sob o arranjo do sistema educacional
(Moura; Oliveira, 2022; Saviani, 2013).

Observa-se, portanto, que essa construcdo acerca da educacdo ambiental e
transversalidade ndo alcanca o cerne da interdisciplinaridade (Japiassu, 2012), apesar desta ser

colocada ac¢des dos professores:

c) A SEMED-SC reconhece que a educacdo ambiental ndo € estabelecida enquanto politica

institucionalizada:

“Mas vocé ndo tem algo como politica institucionalizada[...]. Tanto € que,
as pessoas ainda jogam um monte de coisa na rua, sabe, no lixo e tudo tem
que ser uma... tem que ser uma acdo conjunta de varios setores da
sociedade e juntando tudo, e igreja, escola, midia, poder publico, todo
mundo junto [...]” (P12E01).

“Tipo, na questdo ambiental, a gente ndo tem, tipo, algo fixo, entendeu? A
gente deixa livre, ou gquando tem, vamos dizer, tem um més que se
trabalha, né?” (P12E02).
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Sem a institucionalizacdo de uma politica de formacdo, os modelos de formacéao
continuada que emergem a partir das Secretarias apresentam uma variedade de abordagens
mediantes aos interesses politicos da gestdo administrativa (Modesto, 2019). Isso implica na
emergéncia de algumas lacunas como ocorre em SC, que ndo apresenta agdes continuadas
para a formagédo docente no que se refere a educacdo ambiental, assim como em outros temas
tendo em vista que o foco da formacdo em SC ¢é a alfabetizacédo, letramento e matematica.

Os dados da categoria Auséncia de formacao em educacdo ambiental (Fernandes,
2020; Fachina, 2019; Borgonove, 2022; Lopes, 2023 e Pereira; Benati, 2019) corroboram com
esse dado da entrevista. Nesse sentido, percebe-se que a falta de formacdo para a
implementacdo da formacao continuada em educagdo ambiental é um desafio apresentado néo
s6 em SC mas em outros lugares também apontando para a necessidade de criar politicas

nessa perspectiva.

d) A educacdo ambiental é reduzida a questdes compartimentalizadas, descontextualizadas e

descontinuas:

“a gente segue no calendario ambiental e nessas datas comemorativas a
gente realiza as acOes em aluséo a esses dias comemorativos como também
em outras datas e a gente acha muito pertinente realizar algumas
atividades” (POBEQ3).

“eu acho que a Secretaria de Meio Ambiente tem um trabalho bem
interessante em relagdo a isso. E na medida que o municipio ele investe em
politicas publicas de... é... da questao de trabalhar com os residuos solidos,
da questao de vocé trabalhar também com a questdo da poluicéo dos rios”
(P12E01).

A concepgao que emerge dessas transcrigoes ¢ a de que o “calendario ambiental”
(PO6EO03) contempla a educacdo ambiental a partir de dias comemorativos. Essa € uma marca
que se revelou como desafio também indicado nas pesquisas de Gesser (2022), Silva (2021),
Fachina (2019), Borgonove (2022), Monteiro (2021), Moura e Bonzanini (2024), Silva e
Antich (2020), elencadas na categoria Praticas/Formacdes restritas e pontuais, na secdo
anterior, uma realidade que se manifesta a mais de duas décadas quando Guimardes (2015) ja
discutia sobre a questdo da dimensdo ambiental na educacdo desde a popularizacdo do
conceito na sociedade.

O conceito de calendario fica restrito as “agdes em alusdo a esses dias

comemorativos” e ndo viabiliza que a dimensdo ambiental seja construida na perspectiva
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integrada, continua, a partir de uma visdo holistica (Guimaraes, 2015). E nesse sentido que os
padrdes dominantes e conservadores tém persistido, inseridos na sociedade e cooptando a
racionalidade dentro das instituicdes como a SEMED-SC e SEMMA-SC. A partir de uma
armadilha paradigmaética, esses padrées produzem e reproduzem um discurso limitado, que
restringe a educacdo ambiental a proposi¢des de acdes cujo foco estd na mudanca de
comportamento individual. Essa abordagem exclui a pratica reflexiva e dialdgica, além de
desconsiderar a complexidade e racionalidade ambiental. N&o ha consisténcia de um processo
educativo que se ancora epistemologicamente nos saberes ambientais, que questione e reflita
0s modos de producdo e o paradigma de conhecimento pautado na racionalidade tradicional
(Guimaraes, 2012; Leff, 2012).

Com relacdo a interdisciplinaridade, ndo ficou explicito de que forma essa relagcdo é

feita:

“Ele vai aparecer na base também de forma transversal, ndo é uma Unica
disciplina, mas vai aparecer, né? Por exemplo, sobre a questao ambiental, é
um estudo. Vocé ndo vai... vocé ndo vai... A gente ndo tem uma disciplina
gue vai tratar sobre isso, mas a gente tem varias disciplinas, varios
componentes curriculares onde esse tema vai transitar” (PO6EQ01)

“Entéo, a gente sabe que agora, a gente, né? Tudo trabalha, em questédo da
guestdo do ambiente, a questdo de como utilizar, de como reutilizar. A
gente deixa essa parte da questdo ambiental nos temas transversais, ou
também na parte interdisciplinar, porque geralmente vem um texto que fale
alguma coisa sobre isso, e a gente deixa livre, tipo os professores, para
poder estar trabalhando essa questdo da importancia, do reutilizar, de onde
jogar as coisas, entendeu? Da importancia que a gente tem no ambiente,
da importancia da agua, da importéancia do sol. A gente deixa de forma
interdisciplinar, deixa eles, a gente ndo acompanha, tipo um passo a passo
como a gente faz na questdo de contetdo. ” (P12E02)

Na fala descrita, EO1 indica que a educacdo ambiental € um tema que transita por
varias disciplinas. E02 por sua vez afirmam que a educacdo ambiental esta inserida nos temas
transversais ou na parte interdisciplinar. Nesse sentido, ndo ha uma definicdo explicita de
como a interdisciplinaridade acontece, se a nivel epistemoldgico, a partir da integracdo das
areas do conhecimento, ou a nivel metodolégico, que também relaciona varias areas a partir
de suas metodologias para a resolucdo de proposicdes (Japiassu, 1976). Mas ha uma
compreensdo elaborada a partir dos documentos curriculares (BNCC e o Curriculo de
Sergipe) que recai na armadilha paradigmatica (Guimardes, 2012) de que a educagdo

ambiental € um tema.
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Além disso, ndo ha no municipio, como j& discutido, uma formacgdo continuada com
foco em educacdo ambiental. Logo, se o0s professores ndo buscarem por outras vias
independente do que propde a Secretaria de Educacdo, ndo ha um asseguramento de que o
docente consiga articular a partir do seu componente a dimensdo ambiental a partir da
interdisciplinaridade. Como vimos nos desafios relacionados a Dificuldade Tedrica, 0s
docentes tem se queixado que ndo conseguem abordar suas praticas a partir da
interdisciplinaridade por ndo possuir conceitos importantes pra desenvolver suas atividades e
essa necessidade foi associada a Auséncia de formagdo em educagdo ambiental, outra
categoria levantada a partir da literatura.

No que se refere a SC, podemos inferir que a falta de compreensdo da educagéo
enquanto dimensdo ambiental, aliado a auséncia de formacdes especificas que prepare o0s
docentes nesse sentido, bem como acdes realizadas pela SEMMA-SC com tematicas
ambientais, nos leva ao entendimento de que, existem grandes chances da
interdisciplinaridade ndo esta incorporado no ensino, no que se refere a dimensdo ambiental.
Essa é, portanto, uma das limitagcBes do nosso trabalho, que ndo pode ser afirmada devido a
falta de respostas no questionario, mas que abre espago para outras pesquisas buscarem nas
salas de aula respostas de como esses professores tém se articulado entre si e a partir de um
pensamento ambiental.

Nessa direcdo, ao compreendermos que a formacao ambiental € uma necessidade para
ser integrada a nossa educacéo para fomentar o pensamento critico e complexo, propomos um

curso de carater continuo a ser implementado pela SEMED-SC, caso haja adeséo.

4.2 PROPOSTA FORMATIVA: EM BUSCA DO PROCESSO DIALOGICO

Diante das problematicas ambientais que assolam a sociedade, torna-se urgente que a
dimensdo ambiental esteja inserida no processo formativo dos sujeitos, sobretudo na
perspectiva critica que culmina na dialogicidade. A formacdo continuada, por sua vez,
apresenta-se como processo continuo e permanente que tem como finalidade formar docentes
mediante aos desafios contemporaneos. Em SC a SEMED-SE tem ofertado esse processo a
partir de programas que apresentam um Unico foco: o da alfabetizacdo, letramento e
matematica. Dessa maneira, embora a SEMMA-SC tenha realizado atividades em educacao
ambiental no municipio, ndo existe nenhum tipo de formagdo em parceria com a SEMED-SC

que dé suporte aos docentes quanto a educagdo ambiental critica.
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Tendo em vista esse contexto, propomos um curso de formagdo continuada com foco
em educagdo ambiental critica para a SEMED-SC. Esta iniciativa busca atender a um dos
nossos objetivos de pesquisa e requisito da FAPITEC, instituicdo fomentadora desta pesquisa
de Mestrado, em apresentar um produto final a partir do projeto aprovado pelo GEPEASE no
Edital 09/2021 ao qual est& pesquisa esté vinculada.

E importante frisar que, para a materializacio dessa proposta, é necessaria uma
parceria entre a SEMED-SC, para direcionar, mobilizar e incentivar os docentes da rede
municipal a participarem desta formacdo que pode ser ofertada em parceria com a
Universidade, com o GEPEASE e o Projeto Sala Verde na UFS, dado o reconhecimento da
importancia da articulacdo entre Educacdo Basica e Ensino Superior.

Assim 0 nosso objetivo geral é promover a formacdo continuada para docentes da
rede municipal de Sdo Cristovdo - SE a partir da epistemologia ambiental e tem como
publico-alvo todos os professores da Educacdo Infantil; professores dos anos iniciais do
ensino fundamental; e professores dos anos finais do ensino fundamental.

A epistemologia ambiental é entendida como uma abordagem critica, como um
percurso, para compreender o ambiente além das concepg¢des legitimadas pela Ciéncia
dicotdmica e pela logica tradicional e conservadora. Sendo assim a partir de Freire (2011,
2013a), Guimardes (2012; 2015) Leff (2012) e Morin (2011), 0 que propomos é um pProcesso
dialégico com os docentes, pelas lentes da complexidade e da agéo interdisciplinar, com vistas
a uma educacdo que é em intrinsecamente ambiental e transformadora. Para tanto nossos
objetivos especificos sdo:

e Explorar o conceito da Educacdo Ambiental a partir da complexidade e do Saber
Ambiental, relacionando-os com a préatica docente.

o Refletir sobre como a racionalidade ambiental pode ser integrada ao processo de
ensino e aprendizagem nos diferentes niveis de ensino da Educacdo Basica.

o Elaborar estratégias que promovam o fortalecimento da identidade e o senso de

pertencimento dos alunos ao ambiente escolar e a comunidade.

A metodologia do curso ¢ inspirada em Freire (2013a), que, por meio do dialogo
busca construir uma visdo de mundo partindo de temas geradores que despertam para a
consciéncia de quem se é no mundo, quem é o outro e quais os significados que operam sob
as concepcoes e produgdes do nosso sistema. Com isso, nosso publico alvo sdo os professores
da Educacdo Infantil; professores dos anos iniciais do ensino fundamental; e professores dos

anos finais do ensino fundamental, a carga horaria total da formacéo é de 120 horas, sendo
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distribuidas em trés médulos desenvolvidos ao longo de dez meses e 0 método de avaliagéo é
processual.

Salientamos que o ideal seria a liberacdo dos docentes para a realizacdo da formacao
continuada, contudo, esta ndo é uma realidade observada, principalmente considerando o
grande numero de docentes que precisariam se afastar de suas funcbGes enquanto se
qualificam. Portanto, para ndo prejudicar as atividades dos docentes e garantir suas
participacBes na formacdo, a modalidade adotada serd hibrida, com encontros presenciais e
assincronos. Serdo 80 horas assincronas, realizadas por meio de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), possibilitando que o docente se organize para realizar as atividades e
estudos propostos de acordo com sua disponibilidade, e 40 horas presenciais desenvolvidas ao
longo de 10 encontros realizados aos sabados, sendo um encontro presencial por més com

duracéo total de 4 horas cada, como esta descrito no Quadro 07 a seguir:

Quadro 07 - Distribuicdo dos médulos da formacao.

Mddulo hcafg?‘ Duracéo
oraria
1° Conceituacdo da Educacdo Ambiental a partir da complexidade 48 horas 4 meses
Maodulo e do Saber Ambiental e sua relacdo com a préatica docente
0
,2 A educacdo a luz da racionalidade ambiental 36 horas 3 meses
Modulo
0
Mé?;julo Identidade e pertencimento nas praticas escolares 36 horas 3 meses
Total: | 120 horas | 10 meses
Fonte: Elaboragéo propria, 2024.
Os modulos e os delineamentos da formacéo seréo detalhados no quadro 08.
Quadro 08 - Proposta da formacdo continuada
PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA
Médulo Atividades Modalidade | , 53792
Horaria
1° Médulo: Objetivo: Apresentar o curso e diagnosticar o
Conceituacéo da conceito de educacdo ambiental dos docentes.
Educacdo Ambiental a | Recursos metodoldgicos: Circulo de Cultura
partir da complexidade | (Freire, 2014) e Mapa conceitual
e 0 Saber Ambiental e | Procedimentos: Inicialmente, o grupo de
sua relacdo com a alunos formara um circulo para dialogar sobre
pratica docente educacdo ambiental, inspirado na proposta .
Presencial 4 horas

freiriana do Circulo de Cultura (Freire, 2014).
Nesse  contexto, imagens podem  ser
apresentadas de modo a fomentar o debate
inicial, com reflexdes sobre préticas sociais e
cultura. Nessa etapa, 0 objetivo ndo estd
somente em abordar conceitos prontos, mas
unir as experiéncias concretas dos participantes.
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Sem seguida, os alunos serdo divididos em
grupos pequenos, duplas ou trios para construir
um Mapa Conceitual acerca da educacdo
ambiental. Ao final haverda os grupos
apresentardo seus mapas e participardo de uma
discusséo coletiva.

Objetivo: Estudo da conceituacdo da Educagéo
Ambiental a partir da complexidade

Recursos metodoldgicos: Textos cientificos
Procedimentos:  Leitura das referéncias
sugeridas e discussdo nos foruns do AVA,
visando o aprofundamento tedrico dos
discentes.

Os registros serdo compartilhados no AVA
de modo que todos os participantes poderao
comentar e discutir.

Assincrono

16 horas

Objetivo: Explorar o conceito do saber
ambiental através do contexto social.

Recursos metodolégicos: A escolha dos alunos
Procedimentos: Escolher uma forma de
registrar ~ (Gravar,  desenhar,  escrever,
fotografar) o entorno em que vive.

Os registros serdo compartilhados no AVA
de modo que todos os participantes poderao
comentar e discutir.

Assincrono

8 horas

Objetivo: Construir Linha do tempo com os
principais marcos e eventos da educacdo
ambiental no Brasil.

Recursos metodoldgicos: Varal com linha do
tempo

Procedimentos: Os alunos serdo divididos em
grupos pequenos, duplas ou trios e terdo que
escrever em papeéis guais 0s principais marcos e
eventos da educacdo ambiental que se
recordam. Apds isso, cada grupo ird explicar os
marcos e eventos citados, distribuindo-os em
ordem cronoldgica no varal.

Presencial

4 horas

Objetivo: Investigar dentro das préprias
praticas docentes quais as potencialidades para
falar do ambiente a partir das esferas naturais,
sociais, politicas e econdmicas.

Procedimentos: O docente deverd elencar,
dentro de seu componente, as potencialidades
para debater as questdes ambientais.

Os registros serdo compartilhados no AVA
de modo que todos os participantes poderao
comentar e discutir.

Assincrono

8 horas
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Objetivo: Vislumbrar novas perspectivas para
as préaticas docentes a partir do saber ambiental
Atividade: Muro das lamentacfes e arvore dos
sonhos

Procedimentos: Os docentes irdo escrever em
tarjetas os desafios da pratica docente e irdo
colar no quadro formando um muro. Do outro
lado do quadro, os docentes irdo escrever nas
folhas da arvore desenhada, quais os sonhos
dentro da pratica docente. Apds essa dinamica
serdo feitas reflexbes sobre o0s agentes
transformadores

Presencial

4 horas

Objetivo: Promover a interdisciplinaridade
entre os participantes.

Atividade: Criar planos de aula
Procedimentos: Os docentes deverdo formar
grupos, trios ou duplas e construir um plano de
aula que integre diferentes disciplinas e a
racionalidade ambiental. Ap6s a criacdo dos
planos, o docente deverd apresentar as
proposicdes

Presencial

4 horas

2° Médulo: A educacao
a luz da racionalidade
ambiental

Objetivo: Estudo do conceito da racionalidade
ambiental

Recursos metodologico: Mapa conceitual
Procedimentos: Os alunos serdo divididos em
grupos pequenos, duplas ou trios para construir
um Mapa Conceitual acerca da educacdo
ambiental. Apds a finalizagdo o Mapa
Conceitual sera compartilhado no AVA, para
posterior discussao dos colegas

Assincrono

8 horas

Objetivo: Discutir o conceito do saber
ambiental através do contexto escolar.
Recursos metodoldgicos: As produgbes da
atividade anterior

Procedimentos: Os  docentes  deverdo
apresentar as producdes da atividade anterior.

Presencial

4 horas

Objetivo: Estudo das dimensdes que permeiam
0 ambiente

Recursos metodolégicos: Estudo do Meio
Procedimentos: Utilizar da metodologia do
Estudo do Meio para a constru¢do de uma nova
percepcdo do ambiente e de suas relagdes.

Presencial

4 horas

Objetivo: Identificacdo de problematicas
ambientais locais

Recursos metodologicos: A escolha do
discente

Procedimentos: Observacdo e analise da
comunidade local onde o discente reside,
visando que ele identifique e registre as
problematicas ambientais que o circundam. Os
dados observados e anotados devem ser
compartilhados no AVA para discussédo

Assincrono

8 horas
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Objetivo: Elaborar plano de acdo a partir das
probleméticas ambientais locais.

Atividade: Plano de acdo

Procedimentos: Os docentes deverdo formar
grupos, trios ou duplas e construir um plano de | Assincrono 8 horas
aula que integre diferentes disciplinas e a
racionalidade ambiental. As proposi¢gfes serdo
apresentadas e discutidas no forum do AVA e
presencialmente.

Objetivo: Debater sobre a diversidade dos
saberes

Atividade: Roda de conversa

Procedimentos: A partir do plano de acéo
elaborados anteriormente e das atividades
desenvolvidas durante 0 moédulo sera realizado
uma roda de conversa visando a reflexdo sobre
as problematicas ambientais, o0s principais
desafios atuais envolvendo as discussbes de
questdes ambientais em sala de aula (fake news,
negacionismo, crise climatica) e a formacéo e
desenvolvimento do docente.

Presencial 4 horas

3° Modulo: Identidade | Objetivo: Criar um perfil identitario
e pertencimento nas | Atividade: Plano de Aula
préticas escolares Procedimentos: Os docentes deverdo formar
grupos, trios ou duplas e construir um plano de
aula que integre diferentes disciplinas e a
racionalidade ambiental.

Presencial 4 horas

Objetivo: ldentificar os topicos para o0
Trabalho de Conclusdo de Curso

Atividade: Estudo teérico

Procedimentos: Os alunos terdo acesso a um
video e modulo explicando como deve ser
realizado o Trabalho de Conclusdo de Curso.

Assincrono 8 horas

Orientagdes individuais de acordo com as
tematicas escolhidas, para a elaboracdo do | Presencial 4 horas
Trabalho de Concluséo de Curso

Elaboragéo do Trabalho de Conclusdo de Curso | Assincrono | 16 horas

Culminancia da formacdo: Apresentacdo do

Trabalho de Conclusdo de Curso e reflexdes | Presencial 4 horas
sobre a formagao.
Referéncias FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.
sugeridas: E-book.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2013a. E-book.

GUIMARAES, M. A formagcdo de educadores ambientais. 3. ed. Sdo
Paulo: Papirus, 2012.

GUIMARAES, M. Dimensdo ambiental na educacdo. 12. Ed. Sao Paulo:
Papirus, 2015.

LEFF, E. Aventuras da Epistemologia Ambiental: da articulacdo das
ciéncias ao didlogo de saberes. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2012.
LOUREIRO, C. F. B. Emancipacdo e Complexidade: para o repensar das
tendéncias em Educacdo Ambiental. Cadernos de Educacéo, n. 25, 2005.
MORIN, E. Introducéo ao pensamento complexo. Porto Alegre: Sulina,
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2011.
REIGOTA, M. O que é educacdo ambiental. S&o Paulo: Brasiliense, 2006.

Fonte: Elaboragédo prdpria, 2024.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Inspirada na utopia Freiriana e a partir dos principais tedricos Freire (2011, 2013a),
Guimardes (2012; 2015), Imbernon (2010, 2011), Japiassu (2012, 1976), Leff (2012) e Morin
(2011), nossa pesquisa partiu do paralelo entre a critica da realidade educacional atual para a
realidade que se quer, diferente da que tem se estruturado com base no pensamento
hegemonico e disruptivo, alheio a complexidade do ambiente. A utopia a que nos referimos
surge da indignagdo com o presente e busca novas rotas para a transformacéo.

Assim, nossa pesquisa teve como pergunta de pesquisa: Qual o contexto da formagéo
continuada docente com foco em Educacdo Ambiental na rede publica municipal de ensino de
Sdo Cristovdo - SE? Para respondé-la, delineamos como objetivo geral compreender o
processo de formacdo continuada em educacdo ambiental de docentes da rede publica
municipal de S&o Cristévao. Nesse processo, identificamos que as proposi¢oes de educacdo
ambiental nos referidos documentos legais funcionam como aparelho ideoldgico e servem de
manipulacdo da subjetividade dos sujeitos e cooptam a ideia de um desenvolvimento
sustentavel, aparelhando a educacao atraves de uma armadilha paradigmatica.

Identificamos e caracterizamos as necessidades das a¢des de formagdo continuada do
municipio a partir de entrevistas semiestruturada com a Secretaria Adjunta e Coordenadora de
Formacdo da SEMED-SC, e com o Coordenador de educacdo ambiental da SEMMA-SC,
visto que houve baixa da adesdo dos questionarios destinados aos docentes e os dados que
obtivemos a partir deles ndo foram suficientes para nossa caracterizacdo. Com isso, também
ndo foi possivel, estabelecer o comparativo entre os desafios encontrados na literatura e 0s
desafios que emergem das falas dos docentes. Essa € uma lacuna e um desafio na nossa
pesquisa que possibilita o encaminhamento para futuras pesquisas a partir de outras
estratégias de mobilizacéo.

Mediante tal fato, enquanto pesquisadores, enfrentamos desafios na busca pelos
desafios e assim refletimos hipdteses para esse acontecimento. Na secdo dos procedimentos
metodologicos, descrevemos as tentativas de contato com os docentes e reconhecemos que a
estratégia utilizada ndo contribuiu para nossos resultados. Entendemos que esta € uma lacuna
gue pode ser superada em pesquisas posteriores, ja que alertamos, que no campo de pesquisa
evidenciado, a estratégia de comunicagéo via e-mail pode ndo ser a mais adequada.

Ademais, identificamos que ndo h& no municipio formacdo continuada com foco em
educagdo ambiental. As formagdes que ocorrem em SC estéo relacionadas a Alfabetizacao,

Letramento e Matematica. Além disso, também identificamos que a parceria entre a SEMED-
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SC e a SEMMA-SC concentra-se em atividades que ndo priorizam a formagao, mas seguem
um calendario ambiental com eventos especificos em alusdo a datas comemorativas referente
ao Meio Ambiente.

Mediante essas respostas, entendemos que no ambito da formacdo continuada SC
restringe-se a uma area especifica, a da alfabetizacdo, inviabilizando o contato dos docentes
com outras formacdes e alinhado a légica dominante reproduzem uma concepgao pragmatica
da educacdo ambiental. Dessa forma, buscando contribuir com o cenério atual a partir da
abordagem critica, da complexidade, da perspectiva dos saberes ambientais, e conforme
requisito da FAPITEC, instituicdo fomentadora desta pesquisa, apontamos como processo
formativo uma proposta de curso de formacdo continuada cujo objetivo € promover a
formacdo continuada para docentes da rede municipal de Séo Cristovdo - SE a partir da
epistemologia ambiental, descrito na ultima secao.

Com isso, encerramos a pesquisa cientes da potencialidade do estudo em agregar nos
estudos da formacao continuada e educacdo ambiental critica, sobretudo no municipio de SC,

atraveés do pensamento que compreende a totalidade do ambiente.
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APENDICE A - LISTA COM CODIGOS DOS DOCUMENTOS PARA CODIFICACAO
DAS UNIDADES DE ANALISE.

Documentos Cddigos dos documentos
LDB D1
PNEA D2
ProNEA D3
DCNEA D4
PEE D5
BNCC D6
Curriculo de Sergipe D7
BNC-Formacéao D8
PlanEA D9




APENDICE B- QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

1. Qual sua Formacdo Inicial?

2. Tem Formacdo Continuada? Se sim qual sua Gltima titulacdo?

Qual sua ultima titulag&o?
Especializagdo

Mestrado

Doutorado
P6s-Doutorado

Outros:

3. A quanto tempo vocé atua na docéncia da Educacédo Basica?

4. A gquanto tempo vocé atua na educacao basica no municipio de Sao Cristévao?

Menos de 1 ano
1a2anos

3 ab5anos

6 a 10 anos

11 a 15 anos

Mais de 15 anos

Menos de 1 ano
1a?2anos

3 a5 anos

6 a 10 anos

11 a 15 anos

Mais de 15 anos
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5. Qual(is) o(s) principal(is) assunto(s) que o senhor(a) considera mais urgente para ser

abordado na Formacdo Continuada? Por que?

6. Qual o formato de formacdo continuada tem ocorrido no municipio de S&o Cristovao?

Oficinas, Minicursos, Palestras, Eventos Cientificos.



126

Incentivo a participacdo em cursos de especializacao.
Incentivo a participagdo em cursos de Mestrado.
Incentivo a participacdo em cursos de Doutorado.

Outros:

Vocé tem participado de a¢cdes em formagdo continuada? Se sim, quais sdo as tematicas

envolvidas?

Com que frequéncia participa ou participou de ac¢bes de formacdo continuada relacionada a

Educacdo Ambiental?

Nunca participei de a¢des de formacdo continuada relacionada a Educacdo Ambiental
Raramente participei de acdes de formacdo continuada relacionada a Educagéo
Ambiental, uma ou duas vezes

Ocasionalmente participei de acdes de formacdo continuada relacionada a Educacao
Ambiental, algumas vezes ao longo de um periodo de tempo

Regularmente participei de agdes de formacdo continuada relacionada a Educacéo
Ambiental com uma frequéncia regular.

Frequentemente participei de acbes de formacdo continuada relacionada a Educacéo
Ambiental, varias vezes por ano.

Sempre participei de a¢6es de formacao continuada relacionada a Educacdo Ambiental

9. Numa escala de 0 a 5, sendo 0 nenhuma necessidade e 5 muita necessidade, quanto vocé acha

que tem necessidade para trabalhar com a Educacdo Ambiental Critica?

10. Qual formato de Formacdo Continuada vocé acha mais interessante para a sua realidade?

Curso de aperfeicoamento

Curso de especializacao

Eventos cientificos

Atividades na modalidade virtual

QOutros:

11. Como vocé avalia as estratégias de Formagdo Continuada que tém sido ofertadas pela rede

municipal de ensino de Séo Cristévao?
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o Otima — As estratégias de Formagio Continuada s3o excepcionais e atende plenamente
as necessidades docentes, sendo inovadoras e eficazes para a realidade local.

e Boa - As estratégias de Formacdo Continuada sdo satisfatdrias, sendo necessarias poucas
melhorias. Geralmente atende as necessidades dos docentes.

e Regular- As estratégias de Formagdo Continuada sdo aceitaveis, mas é necessario
melhorias significativas para atender as necessidades da realidade docente.

e Ruim- As estratégias de Formacdo Continuada apresentam falhas significativas e
perceptiveis ndo atendendo adequadamente as expectativas, sendo preciso alguns
aprimoramentos.

e Péssimo - As estratégias de Formacdo Continuada sdo inadequadas, ineficazes e nao
atendem de nenhuma maneira as necessidades docentes, sendo preciso sua revisdo e

aprimoramento.

12. Em sua opinido o que é Educacdo Ambiental?

13. Ja participou de formacdes ofertada pela rede municipal que tinham como foco a Educacéao

ambiental? Como aconteceu essa Formacgdo Continuada? Se ndo, conte-nos o motivo.

14. Campo aberto para relatos e sugestdes para melhoria da gestdo no que se refere a Formacao

Continuada.
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA A SEMED E SEMMA

Perguntas sobre a trajetoria do entrevistado

1.
2.
3.
4.

Qual cargo o (a) senhor (a) ocupa atualmente?
Quanto tempo o (a) senhor (a) atua no cargo atual?
Antes desse cargo o senhor atuava como docente? Se sim, em que area?

O (a) senhor (a) tem alguma formagao académica? Qual?

Perguntas sobre a Formac¢ao Continuada e Educacio Ambiental

5.

10.

11.

12.

13.

Quais ac¢des o municipio de Sdo Cristovao tem proposto para a Formagdo Continuada
dos docentes?

De que forma a rede municipal de ensino de Sdo Cristovao tem articulado as suas
agoes de Formagao Continuada com a LDB?

Existe algum documento municipal que norteie as acdes de Formacao Continuada, ou
que dispde de alguma politica municipal para a Forma¢ao Continuada?

Quais acoes de Formagao Continuada em Educacao Ambiental tém sido desenvolvidas
por esta secretaria desde 19997

Qual tem sido o formato das Formacgdes Continuada oferecidas aos docentes?

Quais as estratégias de mobilizagdo que a secretaria tem utilizado para incentivar a
Formacgao Continuada no municipio de Sao Cristovao?

Quais s3ao os incentivos que a secretaria tem oferecido para os docentes realizarem
acoes de Formagao Continuada?

O que a Secretaria entende por Educacdo Ambiental e pela importancia da Educacéo
Ambiental na Educacdo Béasica?

Em sua concepcdo, qual a importancia da Formacdo Continuada para o trabalho

desenvolvido pelos docentes em sala de aula relacionado a Educacdo Ambiental?
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