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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a percepc¢do dos estudantes do Colégio estadual
Mondial sobre a participagdo da familia no processo de ensino e aprendizagem da disciplina
de Historia. Parte-se do entendimento de que a formagdo escolar e a construgdo da
consciéncia historica dos estudantes sdo influenciadas por fatores socioculturais que
extrapolam o espago escolar, especialmente o acompanhamento familiar e as experiéncias
culturais vivenciadas no cotidiano. O estudo fundamenta-se nos aportes tedricos de Pierre
Bourdieu, com destaque para o conceito de capital cultural, e nas contribui¢des de Circe
Bittencourt sobre o ensino de Historia. Metodologicamente, adotou-se uma abordagem
qualitativa e quantitativa, por meio do desenvolvimento de questiondrios estruturados aos
estudantes do 1° ano do ensino médio e a professora da disciplina. A pesquisa busca
contribuir para reflexdes acerca da relagdao entre familia, escola e ensino de Histéria em

contextos marcados por desigualdades sociais.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Familia e escola. Capital cultural. Aprendizagem

historica.



ABSTRACT

This study aims to analyze students’ perceptions of family participation in the
teaching and learning process of History at Colégio Estadual Mondial. It is based on the
understanding that students’ educational development and historical awareness are influenced
by sociocultural factors beyond the school environment, particularly family support and
everyday cultural experiences. The research is grounded in Pierre Bourdieu’s concept of
cultural capital and Circe Bittencourt’s contributions to History teaching. A qualitative and
quantitative approach is adopted through structured questionnaires applied to first-year high
school students and the History teacher. The study seeks to contribute to reflections on the

relationship between family, school, and History teaching in socially vulnerable contexts.

Keywords: History teaching. Family and school. Cultural capital. Historical learning.
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1 INTRODUCAO

A discussao sobre a importancia da familia no processo educativo tem ocupado um
espaco significativo nas pesquisas educacionais, sobretudo quando se considera que o
desenvolvimento escolar ndo ocorre isoladamente dentro da instituicdo. A formagao
intelectual, emocional e social dos estudantes ¢ influenciada por diversos fatores externos a
escola, entre eles o acompanhamento familiar, o incentivo aos estudos € o acesso a
experiéncias culturais que ampliam a compreensdo do mundo.

No caso do ensino de Historia, essa presenca torna-se ainda mais relevante, pois a
disciplina envolve a constru¢do da consciéncia historica, da identidade e do senso critico,
elementos que dialogam diretamente com as vivéncias e referéncias transmitidas no ambiente
familiar. Assim, investigar como os estudantes percebem o papel da familia em sua
aprendizagem historica contribui para compreender de que maneira esse vinculo pode
favorecer ou dificultar sua relagdo com o conhecimento.

Assim, esta pesquisa busca analisar a percep¢ao dos estudantes do Colégio Estadual
Mondial', sobre o papel da familia em seu processo educativo, levantando reflexdes que
possam contribuir para fortalecer o vinculo entre familia e escola e promover melhores
condi¢des de aprendizagem. A escolha pelo Colégio Estadual Mondial como campo desta
pesquisa ndo se deu ao acaso. Por ser uma escola de bairro que atende majoritariamente
estudantes de baixa renda, muitos deles inseridos em contextos familiares marcados por
dificuldades econdmicas, longas jornadas de trabalho dos responsaveis, auséncia de
supervisdo escolar e, por vezes, limitagdes no acompanhamento da vida estudantil, ela se
mostra ideal para a estabelecer as reflexdes, assim como, por ser esse o espago onde pode ser
desenvolvido parte de minha forma¢do enquanto ex-aluno e como docente, por meio do
estagio supervisionado.

A instituicdo possui 971 matriculas em 2025, atendendo estudantes desde o 7° do
ensino fundamental até o 3° ano do ensino médio. Segundo os dados da Secretaria de Estado
da Educa¢do (SEDUC), a instituicdo apresenta nota 4,4 no IDEB?, o que evidencia um

desempenho escolar ainda abaixo do esperado. Mesmo diante desses problemas, a escola tem

' Nome ficticio dado a escola escolhida para estd pesquisa. A escola em questdo autorizou a realizacdo
da pesquisa e publicacdo da mesma, mas devido a questdes de ética seu nome oficial foi preservado

2 IDEB ¢é um indicador criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em 2007, com o objetivo de mensurar a qualidade da educacdo basica no Brasil. Ele combina
dois fatores fundamentais para o processo educativo: o desempenho dos estudantes em avaliagdes padronizadas
nacionais (SAEB/Prova Brasil) e o fluxo escolar, representado pelas taxas de aprovagao, reprovagao e abandono.
Assim, o IDEB ndo avalia apenas o aprendizado em termos de proficiéncia, mas também a capacidade das
escolas de garantir que os alunos progridam adequadamente nas etapas de ensino.



passado por um processo gradual de reestruturagdo® e melhoria de suas condigdes fisicas:
quadra esportiva, laboratorio de informatica com acesso a internet, sala de video e ambientes
climatizados s3o alguns dos avangos visiveis que tornam a institui¢do um espago significativo
e promissor para a realizacdo desta pesquisa.

Essas caracteristicas fazem do ambiente escolar um contexto privilegiado para
investigar de que forma a familia influencia o processo de ensino e aprendizagem,
principalmente em Historia, objeto de atencdo nesta analise. Em um cenario no qual muitos
estudantes enfrentam obstaculos estruturais, compreender o papel da familia torna-se
fundamental para analisar a motivagdo, o engajamento e a constru¢ao da consciéncia historica
dos jovens. Nesse sentido, Pierre Bourdieu (1998) afirma que “a familia ¢ responsavel pela
transmissdo do capital cultural que condiciona o éxito escolar”, o que reforga a importancia
de considerar as condigdes socioculturais desses estudantes ao investigar seu processo de
aprendizagem. Por conseguinte os resultados da pesquisa podem auxiliar a escola a refletir
sobre praticas pedagogicas e estratégias de aproximacao com as familias, contribuindo com a
permanéncia dos alunos e para a melhoria de seu desempenho geral.

Aliado a isso, estd pesquisa busca formas metodologicas que ajudem diretamente na
interacdo familia, escola e estudantes, buscando formas de trabalhar o capital cultural herdado
por esses jovens com os conteudos didaticos de Historia, unindo teoria e pratica, dentro de
uma diversidade de realidades familiares. Essa diversidade de realidades afeta diretamente a
percepeao, o interesse € o desempenho na disciplina de Historia, area que exige leitura critica,
reflexdao e interpretagdo. Como afirma Circe Bittencourt (2008), “o ensino de Historia deve
possibilitar ao aluno compreender a realidade em que vive, reconhecendo-se como sujeito
histérico”, algo que se torna mais dificil quando o estudante ndo encontra no ambiente
familiar e escolar apoio, motiva¢do ou estimulo para o desenvolvimento de sua consciéncia
historica.

Realizar a pesquisa no Colégio Mondial, portanto, possui ndo apenas relevancia
académica, mas também social e humanizadora. Ao investigar como esses estudantes
compreendem a participagdo da familia em sua formacao escolar, busca-se dar visibilidade as
suas experiéncias, reconhecer seus contextos de vida e compreender os fatores que favorecem
ou dificultam o aprendizado histérico em um ambiente marcado por vulnerabilidades sociais.

Essa escolha reforga, ainda, a importancia de produzir conhecimento cientifico que dialogue

3 A reestruturagio do Colégio Mondial é muito evidente, tanto fisicamente, em estrutura com um
ambiente mais moderno ¢ organizado, como também na gestdo da escola. Ela passou a ser mais rigida e
atenciosa com o ensino, com mais seguranga e conforto para os alunos. Assim, retirando um estigma de escola
periférica de estudantes marginalizados onde nio existiam regras e o nivel de ensino era baixissimo.



com a realidade concreta da escola publica. Pesquisar um ambiente que conhego de perto
como ex-aluno, estagidrio e agora pesquisador, permite um olhar mais atento, sensivel e
comprometido, capaz de identificar questdes que muitas vezes passam despercebidas em
analises distantes. Além disso, contribui para trazer ao debate académico a realidade do
cotidiano escolar, especialmente no que diz respeito ao ensino de Historia, area fundamental
para a formagao critica e social dos estudantes.

Assim, esta investigacdo se justifica pela necessidade de compreender como a
participacdo familiar interfere no processo de ensino e aprendizagem da disciplina de
Historia. Tendo como objetivo compreender como os estudantes do Colégio Estadual
Mondial percebem a participacio da familia em seu processo de ensino e aprendizagem
em Histéria. Busca-se analisar em que medida o apoio familiar, mesmo em contextos de
vulnerabilidade social, influencia a motivagdo, o engajamento escolar e a constru¢do da
consciéncia historica dos jovens. Para isso, serdo examinadas as respostas obtidas por meio
de um questiondrio (Apéndice A) respondido pelos alunos do 1° ano do Ensino Médio, cujos
dados permitem identificar padrdes, percepcdes e experiéncias relacionadas ao
acompanhamento familiar.

A andlise fundamenta-se nos aportes tedricos de Pierre Bourdieu (1998),
especialmente no conceito de capital cultural e em suas contribui¢des para a compreensao das
desigualdades educacionais e da reprodug¢do social no contexto escolar. Dialoga também com
as reflexdes de Circe Bittencourt (2008), que destaca a importancia de considerar as
experiéncias, memorias e repertorios culturais dos estudantes no ensino de Historia,
favorecendo uma aprendizagem critica e significativa. Ao articular essas perspectivas, o
estudo busca compreender como a relagdo entre familia, escola e contexto sociocultural
influencia a formacdo histérica dos alunos e como a escola pode atuar na redugdo das
desigualdades e no fortalecimento das mediagdes culturais.

Desse modo, em um primeiro momento, o trabalho analisa como a participacdo da
familia na vida escolar das criancas se constituiu historicamente, com base nas contribui¢des
de Aries (1981). Em seguida, problematiza as exigéncias estabelecidas pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que atribui ao Estado e a familia a responsabilidade
compartilhada pela garantia do direito a educacdo. Essa abordagem permite compreender as
transformagdes na relacdo entre familia e escola ao longo do tempo e os impactos dessas
mudangas no cenario educacional contemporaneo.

Em seguida, para alcangar o objetivo central desta pesquisa, optou-se pela aplicagao

de dois questionarios estruturados: um direcionado aos estudantes do 1° ano do ensino médio
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(Apéndice A) e outro a professora de Historia do Colégio Estadual Mondial (Apéndice B). O
questionario destinado aos alunos buscou identificar suas percepc¢des acerca da participacao
familiar em sua trajetoria escolar e, de modo mais especifico, em sua aprendizagem na
disciplina de Historia. As questoes abordaram aspectos como incentivo aos estudos, dialogo
sobre o passado, experiéncias culturais, praticas cotidianas e estratégias que os proprios
estudantes consideram significativas para tornar o ensino de Historia mais interessante e
proximo de sua realidade. J4 o questionario aplicado a professora teve como finalidade
compreender sua visdo sobre a relacdo entre familia e escola, bem como suas praticas
pedagogicas, estratégias didaticas e percepgdes acerca do envolvimento familiar no processo
de aprendizagem histérica. A analise conjunta das respostas possibilita compreender padrdes,
limites e potencialidades da relacdo entre familia, escola e ensino de Historia, contribuindo
para reflexdes sobre praticas pedagogicas mais contextualizadas e sensiveis as condigdes
sociais dos estudantes.

Por fim, para debater e interpretar as respostas dos estudantes, a andlise dos dados sera
orientada pelos aportes teoricos ja comentados de Pierre Bourdieu (1998) e Circe Bittencourt
(2008). As contribuicoes deles permitem problematizar as desigualdades socioculturais e o
papel do capital cultural na relagdo entre familia, escola e €xito escolar, além de oferecer um
contetdo fundamental para compreender o ensino de Histéria a partir das experiéncias,
memorias € conhecimentos prévios dos estudantes. A articulagdo desses referenciais
possibilita ndo apenas a interpretagdo critica das respostas obtidas, mas também a reflexao
sobre ideias e propostas pedagogicas que favorecam o fortalecimento da participacao familiar
e a constru¢do de praticas de ensino de Historia mais contextualizadas, significativas e

proximas da realidade dos discentes.

2 A IMPORTANCIA DA FAMILIA NA EDUCACAO

Para pensarmos o papel da familia na vida escolar de jovens e criangas, € conveniente
tracar um panorama que mostre como se deu esse processo em que os pais, ou o nucleo
familiar, confiaram boa parte da educacao de seus filhos a outras pessoas ou institui¢des. De
antemao, pode-se afirmar que, atualmente, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), ¢ dever da familia e do Estado assegurar a educagdo e o pleno
desenvolvimento do educando, preparando-o para o exercicio da cidadania e para a
qualificagao para o trabalho (BRASIL, 1996, art. 2°).

Mas nem sempre foi assim. A sociedade mudou constantemente o entendimento sobre

quem deveria educar as criangas ¢ de que forma isso deveria ocorrer. A escola, por sua vez, é
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uma institui¢ao relativamente recente nessa missao de desenvolvimento das criangas e dos
jovens. Segundo Ari¢s (1981), a origem da escola em um modelo semelhante ao
contemporaneo remonta ao século XV, quando surgiram as primeiras divisdes por classes,
com alunos agrupados em salas sob a direcdo de um mesmo mestre. No entanto, ainda nao
havia uma organizacdo pedagbdgica consolidada ou uma metodologia adaptada as
necessidades de cada aluno. Na maioria dos casos, a estrutura escolar tinha a inten¢ao de
selecionar “pequenos adultos”, como as criangas eram vistas na época, que seriam preparados
para determinado mestre.

Por conseguinte, a inten¢cdo da familia na educagao de seus filhos era prepara-los para
a vida em sociedade com aquilo que consideravam ser o melhor. Quase sempre, esses
ensinamentos envolviam aspectos culturais, além de contetidos relacionados a educagdo fisica
e a filosofia. Outrora, como destaca Aries (1981), essa formagdo ocorria por meio de
contratos de aprendizagem, nos quais as criangas eram entregues para morar com outra
familia ou com determinado mestre que as instruida nos oficios comuns de sua vida, ou para

que passassem a servi-lo em tarefas domésticas e profissionais. Nesse contexto,

“o servico doméstico se confundia com a aprendizagem, como uma forma muito
comum de educag@o. A crianga aprendia pela pratica, e essa pratica ndo parava nos
limites de uma profissdo, ainda mais porque na época ndo havia (e por muito tempo
ainda ndo haveria) limites entre a profissdo e a vida particular; a participagdo na
vida profissional[...] Era através do servigo doméstico que o mestre transmitia a
uma crian¢a, ndo ao seu filho, mas ao filho de outro homem, a bagagem de
conhecimentos, a experiéncia pratica ¢ o valor humano que pudesse possuir.”

(Ariés, 1981, p. 228).
Desse modo, percebemos como a educagdo das criancas era compreendida pelos pais

e a importancia que ela assumia na formagao desses “pequenos adultos”. A aprendizagem,
que tinha como finalidade preparar os filhos para o convivio em uma sociedade voltada ao
trabalho, ndo se desenvolvia no ambito familiar; pelo contrario, muitas vezes as criangas
encontravam seus pais apenas na vida adulta. Apesar desse distanciamento, a familia ainda
prezava pela moral e pela transmissdo da cultura, buscando no tutor ou no mestre a garantia
desses ensinamentos. Mesmo com contextos espaciais € temporais bem distintos da analise
empregada por Aries, observa-se, assim, uma semelhan¢a com os principios estabelecidos
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), anteriormente citada, que
também tem como objetivo o desenvolvimento integral do educando, preparando-o para o
exercicio da cidadania e para o trabalho (Brasil, 1996, art. 2°).

O envio dos filhos para o treinamento por meio dos contratos de aprendizagem, com o
tempo, deixou de existir, e a escola propriamente dita passou a predominar na educagdo. Com

ela, surgiram novas exigéncias sociais, como o prolongamento da infincia e a compreensao
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da juventude como uma fase de transicdo para a vida adulta (Zaluski, 2021). Essas mudangas
refletiram novos pensamentos dos pais sobre o ensino, que passou a ser dividido entre a
escola e a propria familia, ambos responsaveis pela educagdo e pela aprendizagem das
criangas e dos jovens. Essa transformacao, segundo Aries (1981, p. 231), ocorreu juntamente
com o fortalecimento do rigor moral, que buscava manter a juventude isolada do mundo dos
adultos.

Sendo assim, observa-se que, ao longo dos processos historicos do surgimento do
ensino escolar, originou-se uma relacao de cooperagdo entre a escola e a familia. Ainda que
em sociedades distantes da nossa, essa interacdo nos permite refletir sobre as influéncias que
cada uma exerce na vida dos educandos, abrindo caminhos de estudo sobre essa dindmica e
conduzindo ao ponto central desta pesquisa, que busca compreender como a relagdo entre
familia e escola interfere nos processos de ensino e aprendizagem de Historia.

O modelo de ensino abordado anteriormente, cuja principal caracteristica € o rigor e a
perpetuacdo de aspectos sociais e culturais voltados ao trabalho, ndo se relaciona diretamente
ao ensino de Histoéria, mas fornece indicios sobre a interferéncia familiar nos processos de
ensino e aprendizagem dos alunos, o que também influencia os contetidos da disciplina. Ao
retomarmos o que foi exposto por Aries (1981), percebemos que a aprendizagem das
criancgas, muitas vezes, estava vinculada ao ensino de areas como Fisica e Filosofia. Podemos
supor que essa pratica remete ao que ainda observamos nas salas de aula contemporaneas, nas
quais muitos pais e alunos tendem a valorizar mais as disciplinas de Portugués e Matematica.

Ao considerarmos o que orienta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), em seu artigo 3°, inciso XI, percebe-se a obrigatoriedade de vinculagdo entre a
educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais. Essas diretrizes abrem espago para a
discussdo acerca da efetividade dessa metodologia de ensino na contemporaneidade. No
entanto, observa-se que, atualmente, o ensino muitas vezes se distancia dos principios sociais
e culturais, adotando praticas mecanizadas e pouco intuitivas, o que, por sua vez, dificulta o
desenvolvimento do sentimento de pertencimento dos/as estudantes em relagdo aos conteudos
e contribui para o desinteresse pelo ambiente escolar (BRASIL, 1996, art. 3°, XI). Essa falta
de motivagdo pode estar associada a auséncia de atencao as necessidades e particularidades
dos processos de formacao do carater, herdados do convivio familiar e diretamente ligados a
escola, espaco em que o jovem aluno passa boa parte do seu dia.

Assim, os aspectos sociais e culturais dos alunos, adquiridos pelo convivio familiar e
escolar, contribuem para a construgdo do sentimento de pertencimento desses discentes.

Segundo Bourdieu (1998), esse conjunto de caracteristicas constitui o carater social da
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educagdo, uma vez que ¢ formado ndo apenas pela influéncia dos pais, mas também pelo
meio e pelo grupo social em que as criangas vivem, cooperando para a formacgao do capital
cultural. Desse modo, tais fatores moldam os interesses, compreensdes e convicgdes do
discente sobre o mundo. Portanto, ¢ fundamental atentar-se as metodologias utilizadas em
sala de aula para a formacdo e integragao desse ser social que chega a escola trazendo
caracteristicas herdadas do meio em que vive. Sendo dentro do contexto do ensino de
Histéria, ¢ importante refletir sobre quais conteudos disciplinares podem ser mais
representativos e significativos para esses alunos.

Dessa forma, outro argumento pertinente para essa discussao ¢ o que Freire (1996)
propde ao indagar o leitor: “Por que ndo estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles t€ém como
individuos?” (p. 17). Assim, pode-se afirmar que as praticas de ensino, incluindo o ensino de
Historia, devem obrigatoriamente, atender as necessidades desse aluno enquanto sujeito
social, que carrega consigo as herancas formativas do seu ntcleo familiar e as expressa, direta
ou indiretamente, em sala de aula.

Essa heranga reverbera diretamente na aprendizagem da disciplina de Historia,
influenciada pelos repertorios culturais que os estudantes trazem do ambiente familiar. A
partir da perspectiva de Pierre Bourdieu (1998), o processo educativo ¢ atravessado pelo
capital cultural herdado, que inclui habitos de leitura, formas de linguagem, valores
simbolicos e experiéncias sociais transmitidas cotidianamente pela familia. Esses elementos
moldam a relacdo dos estudantes com os textos histéricos, com a interpretacao de fontes e
com a capacidade de estabelecer conexdes entre passado e presente.

Assim, entende-se um ponto chave dessa pesquisa, que a presenca da familia ndo se
limita ao acompanhamento escolar formal, mas envolve a transmissdo de disposi¢des
culturais que interferem diretamente na motivacdo, na compreensao € na construcdo da
consciéncia histérica dos jovens. Familias que estimulam conversas sobre acontecimentos
sociais, memorias, historias de vida e praticas culturais ampliam as possibilidades de leitura

critica e enriquecem o conjunto de referéncias que os alunos mobilizam ao aprender Historia.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa, com apoio
em dados quantitativos, tendo como objetivo compreender a percepcao dos estudantes acerca
da participagdo da familia em seu processo de ensino e aprendizagem na disciplina de
Historia. A investigagdo foi desenvolvida no Estadual Mondial, localizado no municipio de
Sao Cristovao (SE), institui¢do plblica que atende estudantes do ensino fundamental e médio,
majoritariamente oriundos de contextos socioecondmicos vulnerdveis. A escolha da escola
como campo empirico estd relacionada tanto a sua relevancia social quanto a proximidade do
pesquisador com o ambiente, onde ja atuou como estudante e estagiario, o que possibilitou
um olhar mais sensivel e atento as dinamicas escolares.

Do ponto de vista metodoldgico, busca-se compreender fendmenos sociais a partir das
experiéncias e percepgdes dos sujeitos envolvidos. Para a coleta de dados, optou-se pela
utilizacdo de questiondrios estruturados, por se tratar de um instrumento capaz de alcancar
um numero significativo de participantes e reunir informagdes objetivas sobre praticas,
opinides e vivéncias relacionadas ao tema investigado.

Foram construidos dois questionarios distintos: um direcionado aos estudantes do 1°
ano do ensino médio (APENDICE A) e outro a professora de Historia responsavel pela turma
(APENDICE B). O questionério destinado aos estudantes foi composto majoritariamente por
questdes objetivas e de multipla escolha, elaboradas com o intuito de identificar aspectos
como: o incentivo familiar aos estudos, a presenca de didlogos sobre o passado e a histéria
familiar, a orientacdo dos responsaveis quanto ao uso da intermet e a veracidade das
informagdes, a participacdo em atividades culturais como visitas a museus, bem como
estratégias que os proprios estudantes consideram importantes para tornar as aulas de Historia
mais interessantes e significativas. As questdes buscaram compreender, de forma ampla,
como os alunos percebem o apoio familiar em sua trajetéria escolar e de que maneira esse
apoio influencia sua relacdo com o conhecimento historico.

O questionario aplicado a professora Cristina Santos* teve como objetivo complementar
a andlise, oferecendo a perspectiva docente sobre a participa¢do das familias no cotidiano
escolar. Por meio dele, buscou-se compreender como a professora percebe o envolvimento

dos responsaveis na vida académica dos estudantes, quais impactos essa presenga ou auséncia

* Nome ficticio dado a professora escolhida para estd pesquisa. A docente em questdo autorizou a

realizag@o da pesquisa e publicagdo da mesma, mas devido a questdes de ética seu nome oficial foi preservado
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pode gerar no desempenho e no interesse pela disciplina e quais estratégias pedagdgicas sao
utilizadas para aproximar o contetdo histdrico da realidade social dos alunos.

O recolhimento das informagdes por meio dos questiondrios ocorreu em ambiente
escolar, durante o periodo da aula de Historia, com a autorizacdo da institui¢do e da
professora responsavel, além da devida autorizagao dos responsaveis legais através de termos
de autoriza¢do enviados no dia anterior a participacdo dos estudantes (ANEXO A). A
participagdo dos estudantes foi voluntaria e anonima, garantindo maior liberdade, o que de
certo modo, como pode ser percebido, oportunizou maior sinceridade nas respostas. Apds a
coleta, os dados foram organizados em planilhas (APENDICE C), o que possibilitou a
quantificagdo das respostas e a identificacao de frequéncias e percentuais. Esse procedimento
permitiu visualizar padrdes, tendéncias e recorréncias nas percepgdes dos participantes.

A andlise dos dados foi realizada de forma interpretativa, articulando os resultados
obtidos com o referencial teorico que fundamenta a pesquisa. Nesse sentido, as contribuigdes
de Pierre Bourdieu foram fundamentais para compreender a influéncia do capital cultural
familiar no desempenho escolar e nas desigualdades educacionais, especialmente no que se
refere as oportunidades de acesso ao conhecimento. Ja as reflexdes de Circe Bittencourt
ofereceram suporte para pensar o ensino de Historia a partir das experi€éncias, memorias e
praticas culturais trazidas pelos estudantes de seus contextos familiares, permitindo
problematizar como essas vivéncias podem favorecer ou dificultar a construcdo da
consciéncia historica.

Desse modo, a metodologia adotada buscou integrar dados empiricos e reflexao teorica,
valorizando a voz dos estudantes envolvidos no processo educativo e considerando as
condi¢des sociais que atravessam a realidade escolar. A combinagdo entre analise quantitativa
das respostas e interpretagdao qualitativa de seus significados possibilitou uma compreensao
mais ampla do fendmeno investigado, contribuindo para o debate sobre o papel da familia na
formagdo escolar e no ensino de Histéria em contextos marcados por desafios sociais e

educacionais.
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4 REFERENCIAL TEORICO

4.1 Familia, capital cultural e reproducio das desigualdades

A sociologia da educagdo de Pierre Bourdieu contribui significativamente para a
compreensdo das desigualdades escolares e das relagdes entre familia, cultura e
aprendizagem. Para o autor, o desempenho académico dos estudantes ndo depende
exclusivamente do esfor¢o individual, mas de um conjunto de disposi¢des herdadas no meio
familiar, que influenciam diretamente suas trajetorias escolares (Bourdieu, 1998). Esses
elementos constituem aquilo que o autor denomina “capitais” culturais, sociais, econdmicos ¢
simbolicos, recursos acumulados ao longo da vida que moldam modos de ser, agir e aprender.
Quando se analisa a influéncia do capital cultural institucionalizado na progressao escolar ou
na escolha por uma trajetéria académica, observa-se que:

[...] a ag@o do meio familiar sobre o éxito escolar ¢ quase exclusivamente
cultural. Mais que os diplomas obtidos pelo pai, mais do que o tipo de
escolaridade que ele seguiu, ¢ o nivel cultural global do grupo familiar que

mantém a relagdo mais estreita com o éxito escolar da crianga. (Bourdieu,
1998, p. 45).

O capital cultural, conceito central na obra de Bourdieu, manifesta-se em trés
formas: incorporada (habilidades, linguagem, habitos e disposi¢des cognitivas adquiridas no
ambiente familiar), objetivada (bens culturais, como livros, instrumentos, obras) e
institucionalizada (certificados e diplomas). Familias com maior capital cultural tendem a
oferecer mais estimulos intelectuais, praticas de leitura e repertérios que facilitam a
compreensdo dos conteudos escolares. Em contrapartida, estudantes de grupos populares
frequentemente tém acesso limitado a essas praticas, o que restringe sua relacdo com o

conhecimento formal, incluindo o ensino e a aprendizagem historica.

Além disso, o autor discute o capital social, definido como o conjunto de relagdes e
redes que podem oferecer apoio ou oportunidades escolares e profissionais. Familias com
maior capital social geralmente possuem vinculos institucionais e repertdrios de apoio que
favorecem a trajetoria educacional de seus filhos. J& familias situadas em contextos de
vulnerabilidade, como ocorre com muitos estudantes do Colégio Estadual Mondial, dispdem

de redes mais restritas, o que impacta diretamente o acompanhamento escolar.
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Esse capital social, quando articulado a logica de funcionamento do sistema escolar,
contribui para a reproducdo das desigualdades, pois a escola tende a reconhecer e valorizar
comportamentos, repertorios e disposicdes mais familiares aos grupos socialmente
privilegiados. Assim, mesmo sem intencao explicita de selecionar, a escola privilegia aqueles
cujos capitais culturais e sociais se aproximam do modelo legitimado pela institui¢ao. Como
afirma Bourdieu:

Ao atribuir aos individuos esperangas de vida escolar estritamente
dimensionadas pela sua posicdo na hierarquia social, ¢ operando uma
selecdo que, sob as aparéncias da eqiiidade formal, sanciona e consagra as

desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as desigualdades, ao
mesmo tempo em que as legitima. (Bourdieu, 1998, p. 58).

Dessa forma, a instituicdo escolar acaba reconhecendo como mérito aquilo que ¢, em
grande medida, resultado das vantagens sociais acumuladas anteriormente. Os estudantes que
chegam a escola com habitos de estudo, modos de falar, repertérios culturais e formas de
interpretagdo do mundo adquiridos no ambiente familiar encontram maior facilidade em
atender as exigéncias escolares. Esse desempenho acaba sendo interpretado como fruto
exclusivo do esforco individual, reforcando o que Bourdieu (1998) denomina ideologia do
dom, a crenca de que certas capacidades sdo inatas, quando na verdade sdo socialmente
construidas. Como afirma:

“O sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino
coletivo da uma aparéncia de legitimidade a selegao escolar (...) fazendo crer

que o sucesso ¢ uma simples questdo de trabalho e de dons.” (Bourdieu,
1998, p. 59).

Consequentemente, a escola reforca a ideia de mérito individual ao mesmo tempo em
que oculta as condigdes sociais que favorecem determinados estudantes. Essa logica
articula-se ao mecanismo da superseleciio, no qual a institui¢do valoriza e agrupa, mesmo
que de forma ndo intencional, alunos que ja possuem maior capital cultural e social. No
Colégio Estadual Mondial, essa dinamica torna-se perceptivel na organiza¢do das turmas:
observa-se a tendéncia de concentrar alunos com melhor desempenho em determinadas salas
e aqueles com maiores dificuldades em outras, como alunos mais capitalizados ficam no 1° A

e 1° B, refletindo a l6gica desigual descrita por Bourdieu (1998).

No ensino de Histéria, essas desigualdades tornam-se ainda mais evidentes, pois a
disciplina exige competéncias interpretativas profundamente ligadas ao capital cultural como
leitura de textos, andlise de imagens, compreensdo de temporalidades e articulagdo de

narrativas. A auséncia de repertorio familiar relacionado a temas historicos, a pouca



18

familiaridade com praticas de leitura e o reduzido contato com bens culturais limitam a
apropriagdo dos conteidos e a construcdo da consciéncia histérica, convertendo

desigualdades socioculturais em desigualdades escolares.

No caso do Colégio Estadual Mundial, onde muitos estudantes vivem em contextos de
vulnerabilidade socioecondmica, tais efeitos aparecem de forma ainda mais intensa. Durante
o estagio realizado na institui¢do, foi possivel observar dificuldades recorrentes entre os
alunos: limitagdes de leitura e interpretagdo de textos simples, pouco dominio de praticas de
escrita, baixa motivagdo para as aulas e dificuldades no cumprimento das atividades
propostas. Esses elementos evidenciam ndo apenas desafios individuais, mas também a
influéncia direta das condi¢des socioculturais e das dindmicas familiares sobre o engajamento

escolar.

Por esses motivos, a teoria bourdieusiana torna-se fundamental para esta pesquisa,
pois oferece base solida para compreender a experiéncia desses estudantes e analisar os
problemas estruturais relacionados ao ensino e as desigualdades educacionais. A partir desse
referencial, torna-se possivel considerar o ponto de vista dos proprios estudantes,
compreendendo de que maneira interpretam seus contextos culturais e sociais € como
percebem a participacdo familiar em suas trajetérias. Assim, o questiondrio (apéndice A)
elaborado com base nas contribui¢des de Bourdieu (1998) permite captar essas percepcdes e
refletir sobre praticas que fortale¢am a relagdo entre familia, escola e estudantes, contribuindo

para um processo de aprendizagem mais equitativo e significativo.

As reflexdes apresentadas demonstram que os processos de aprendizagem, inclusive
no ensino de Historia, sdo profundamente influenciados pelas condigdes culturais e sociais
herdadas no meio familiar. Bourdieu (1998) permite compreender como essas desigualdades
se reproduzem no interior da escola e interferem na formacdo intelectual dos estudantes,

oferecendo uma lente minuciosa para interpretar realidades como a do Colégio Mondial.

Além disso, a metodologia quantitativo-qualitativa adotada na pesquisa baseia-se na
participagdo de 67 estudantes, cujas respostas constituem as principais fontes de analise da
problematica central, com base nas teorias discutidas ao longo do trabalho. Busca-se
averiguar, em escala reduzida, especialmente quando comparada ao numero de

aproximadamente 156 mil estudantes matriculados na rede publica estadual de Sergipe em
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2025°, os impactos da influéncia do capital cultural familiar entre os estudantes do Colégio
Mondial. Embora se trate de uma amostra limitada dentro do contexto do municipio de Sao
Cristovao, que conta com mais de 3 mil estudantes matriculados no Ensino Médio, os dados
obtidos sdo oportunos por possibilitarem uma compreensdo situada e aprofundada da
realidade investigada, contribuindo para reflexdes mais amplas sobre a estrutura educacional
e suas desigualdades na localidade, bem como, podem auxiliar para o desenvolvimento de
propostas didaticas e auxiliar na constru¢do e/ou fortalecimento de politicas publicas

educacionais.

Dessa forma, esta pesquisa adquire relevancia ao aproximar teoria e pratica, utilizando
os conceitos bourdieusianos para compreender como os estudantes percebem o papel da
familia em sua vida escolar e como essas percep¢des influenciam seu contato com o
conhecimento historico. Ao trazer as suas vozes para o centro da analise, o estudo contribui
ndo apenas para identificar desafios, mas também para pensar praticas pedagdgicas mais
sensiveis as condi¢des socioculturais dos discentes. Assim, reafirma-se a importincia de um
ensino de Historia que ndo reproduza desigualdades, mas que reconheca e dialogue com as

realidades dos sujeitos que compdem a escola publica.
4.2 Fundamentos e métodos para um ensino de historia com a participa¢ao familiar

Compreender como se desenvolve o ensino de Historia no Brasil ¢ fundamental para
os objetivos desta pesquisa, pois esse campo de estudo articula diretamente os trés eixos
centrais analisados: familia, escola e aprendizagem historica. A disciplina vem passando por
transformagodes profundas ao longo das ultimas décadas, marcadas por disputas de narrativas,
reconstrugdes curriculares e reconfiguracdes metodologicas que refletem tanto os
movimentos sociais quanto as discussdes pedagdgicas que permeiam a escola
contemporanea. Nesse contexto, a obra de Circe Maria Fernandes Bittencourt (2008)
destaca-se como uma das mais completas e consistentes do campo, ao oferecer um panorama
critico sobre os fundamentos teodricos e metodologicos que orientam a pratica docente e a

formagdo do pensamento histdrico. Seu trabalho permite compreender ndo apenas o que se

> A rede publica estadual encerrou o ano de 2025 com cerca de 156 mil estudantes
matriculados em 318 unidades escolares e, para 2026, amplia a oferta para mais de 160 mil
vagas distribuidas em 319 escolas, presentes nos 75 municipios de Sergipe. O crescimento
também se reflete na educacdo em tempo integral, que passa de 109 para 146 escolas,
refor¢ando o compromisso do Governo do Estado com a ampliacao da jornada escolar e a
melhoria da qualidade do ensino.
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ensina, mas sobretudo por que ¢ como se ensina Historia nas escolas brasileiras, iluminando

questdes essenciais para a andlise proposta neste estudo.

Segundo Bittencourt (2008), o ensino de Historia deve ultrapassar os limites da
simples memorizagdo de datas, nomes e acontecimentos, assumindo um carater formador,
critico e emancipatorio. Embora essa perspectiva nem sempre seja plenamente contemplada
na formacgdo inicial do professor de Historia, ela constitui um principio essencial para
qualquer docente comprometido com um ensino significativo. A autora indica que “o
conhecimento historico ndo se limita a apresentar o fato no tempo e no espago acompanhado
de uma série de documentos que comprovam a sua existéncia” (Bittencourt, 2008, p. 183),
destacando que a aprendizagem historica envolve muito mais do que a exposi¢do de
conteidos. Essa compreensdo evidencia que aprender Historia implica desenvolver
habilidades interpretativas que permitam ao aluno compreender transformagdes, perceber
contradigdes, analisar discursos e reconhecer-se como sujeito historico. Tais competéncias,
contudo, ndo se constroem de forma espontinea, especialmente entre estudantes que vivem
em contextos de vulnerabilidade social, como ocorre no Colégio Estadual Mondial, onde a

escola se torna, muitas vezes, o principal espaco de acesso a uma leitura critica do mundo.

Nessa direcao, o papel da escola torna-se ainda mais relevante para essa pesquisa, pois
ela frequentemente representa o principal espaco de acesso a praticas de leitura critica da
realidade. Essa dimensdo se articula com a noc¢ao de letramento histérico um dos objetivos a
ser analisados, conforme proposto por Rocha (2021), que o define como “o processo de
conhecer o dominio de conhecimentos histéricos de diferentes ordens, a partir de praticas de
linguagem, leitura e escrita, que envolvem reflexdo sobre aspectos como o tempo cronologico
e o tempo histérico” (Rocha, 2021, p. 55). Ao incorporar essa perspectiva, o ensino de
Historia aproxima-se mais das experiéncias dos alunos, favorecendo a construgdo de sentidos
para o conhecimento historico e ampliando suas possibilidades de compreender e intervir no

mundo social

Nesse sentido, torna-se pertinente incorporar a pratica do letramento histoérico ao
ensino, articulando os conhecimentos prévios que os estudantes trazem de seus contextos
familiares com os contetidos trabalhados em sala de aula. Bittencourt (2008) destaca que o
ensino de Historia deve dialogar diretamente com as experiéncias pessoais dos alunos,
valorizando suas memorias, identidades e praticas culturais. Para a autora, a sala de aula ndo

¢ um espago neutro, mas um ambiente onde diferentes culturas se encontram, interagem,
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entram em conflito e, muitas vezes, se silenciam. Assim, ela argumenta que “o trabalho
pedagogico precisa partir dessas vivéncias para que novos conhecimentos sejam construidos,
reconhecendo as multiplas culturas que compdem o cotidiano escolar" (Bittencourt, 2008, p.

189).

Essa metodologia ¢ particularmente eficaz para alunos que enfrentam dificuldades de
leitura e interpretagdo, realidade marcante nas turmas que participaram desta pesquisa.
Muitos estudantes demonstram resisténcia a leitura de textos escritos ou as atividades que
exigem escrita longa, mas se envolvem mais facilmente quando a aula utiliza imagens,
videos, musicas, memes, fotografias ou relatos da propria comunidade escolar. Exemplo
pratico vivenciado no periodo de estagio onde em uma aula no laboratério de informatica
todos os alunos se dedicaram a realizar a atividade utilizando a plataforma Kahoot. A
possibilidade de trabalhar com materiais mais proximos da vivéncia do aluno facilita sua
entrada no universo da analise historica, constituindo uma ponte entre seu repertorio familiar

e os conteudos formais.

Outra contribui¢do significativa apresentada por Bittencourt diz respeito ao trabalho
com conceitos historicos, elemento central para evitar praticas mecanicas de ensino baseadas
apenas na transmissdo € na memorizagdo. A autora critica abordagens em que o professor
expde o contetido e o aluno apenas reproduz defini¢des, sem compreender sua profundidade
ou estabelecer relagdes com seus proprios conhecimentos. Segundo Bittencourt (2008, p.
189,190):

O importante, na aprendizagem conceitual, ¢ que sejam estabelecidas as relagdes
entre o que o aluno ja sabe e o que é proposto externamente, no caso, por
interferéncia pedagogica, de maneira que se evitem formas arbitrarias e
apresentagdo de conceitos sem significados, os quais acabam sendo mecanicamente

repetidos pelos alunos, confundindo-se dominio conceitual com definicdo de
palavras”.

Dessa forma, a autora refor¢a que o ensino de Historia precisa promover a constru¢ao
de significados, articulando saberes prévios e novos conhecimentos, para que os estudantes
ndo apenas memorizem conteudos para a avaliagdo, mas desenvolvam compreensao critica

dos processos historicos.

Essa compreensdo dialoga diretamente com as reflexdes de Paulo Freire j& vistas
anteriormente, especialmente quando o autor critica a educagdo bancaria e defende um

processo formativo baseado no didlogo e na constru¢ao coletiva de sentidos. Para Freire
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(1996), o conhecimento s6 se torna verdadeiro quando ¢ significativo para o sujeito, ou seja,
quando se conecta com sua experiéncia de vida, com sua cultura e com as condigdes
concretas em que vive. Ao propor que o ensino de Histdria estabelega uma “intimidade” entre
os saberes escolares e as vivéncias dos estudantes, Freire refor¢a exatamente o que
Bittencourt aponta ao tratar da aprendizagem conceitual: conceitos ndo sdo palavras soltas,
mas instrumentos de leitura do mundo. Assim, ao relacionar os saberes cotidianos dos alunos,
muitos deles marcados por realidades de vulnerabilidade social, com os contetudos histdricos,
o professor favorece uma aprendizagem critica, dialdégica e emancipadora, tornando a

Historia um campo de reflexao sobre si e sobre o mundo.

Essa postura docente exige que o ensino de Historia seja sensivel ao contexto
sociocultural dos estudantes e reconheca o papel do professor como mediador fundamental na
construgdo do conhecimento historico. Para compreender essa mediagdo foi aplicado um
questionario com 10 questdes, sendo 5 objetivas e 5 subjetivas (Apéndice 2), a professora de
Historia Cristia Santos, responsavel pelas turmas dos 1° anos A, B, C, D e ProSic A® do
Colégio Estadual Mondial O instrumento buscou observar a perspectiva de uma profissional
com mais de dez anos de atuagdo na rede publica, especialmente no que diz respeito a
participagdo familiar no processo ensino-aprendizagem e as praticas metodologicas utilizadas
para favorecer o engajamento dos alunos. Para isso, o questiondrio abordou aspectos como
tempo de experiéncia docente, percep¢do sobre o acompanhamento familiar, impacto desse
acompanhamento no desempenho dos estudantes, dificuldades enfrentadas em sala de aula,
estratégias de aproximacao entre escola e familia, uso de atividades que envolvem o nucleo

familiar e avaliacdo do livro didético e de praticas pedagégicas diferenciadas.

Nessa perspectiva, esta pesquisa busca compreender, a partir dos aportes de
Bittencourt (2008), quais métodos e praticas de ensino podem favorecer o desenvolvimento
do letramento historico, articulando-o ao repertorio cultural que os estudantes trazem de seus

contextos familiares. Pretende-se também analisar a importancia do uso de fontes historicas

® O Programa Sergipe na Idade Certa (ProSIC), criado pela Secretaria de Estado da Educagdo de
Sergipe, ¢ uma iniciativa de correcdo de fluxo destinada a estudantes do Ensino Fundamental que apresentam
distor¢do idade/série. Desde seu lancamento em 2019, o programa tem crescido significativamente, atendendo
milhares de alunos com dificuldades de aprendizagem acumuladas ao longo da trajetoria escolar. As turmas do
ProSIC sdo organizadas em quatro fases, de acordo com a idade ¢ o ano em que o estudante deveria estar
matriculado: a Fase 1 reune alunos em distor¢do no 3° ano; a Fase 2, no 4° € 5° anos; a Fase 3, no 6° ¢ 7° anos; €
a Fase 4, no 8° ¢ 9° anos. O objetivo ¢ permitir que esses jovens avancem mais rapidamente ¢ retomem a
progressdo adequada, combatendo processos de retengdo, fracasso escolar e exclusdo social, por meio de um
acompanhamento pedagodgico continuo.
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diversificadas em sala de aula, especialmente aquelas vinculadas a cultura material, por meio
de aulas dinamicas e metodologicamente variadas, capazes de promover uma aprendizagem
significativa e fortalecer a relagdo entre familia e escola. Além disso, busca-se identificar as
fragilidades e necessidades percebidas pelo professor no cotidiano escolar, tomando como
base os relatos oferecidos pela professora Cristina Santos no questionario aplicado. A analise
dessas respostas permite compreender tanto os desafios pedagogicos enfrentados pelo
docente quanto pela estrutura institucional da escola base desta pesquisa, possibilitando a
elaboragdo de propostas que contribuam para o aprimoramento do ensino de Historia na
instituigdo. No capitulo a seguir apresentam-se as questdes que compuseram o referido
questionario, fundamentais para o desenvolvimento desta investigacdo, debatendo cada uma

com o referencial tedrico posto até aqui.

5 A PERCEPCAO DOCENTE

Compreender o ensino de Histdria a partir do olhar do professor ¢ um passo essencial
para esta pesquisa, sobretudo porque ¢ na sala de aula, no encontro cotidiano entre docente,
estudantes e seus mundos sociais que os desafios, potencialidades e limites do processo
educativo se tornam mais visiveis. Nesse sentido, ouvir a professora de Historia do Colégio
Estadual Mondial ndo ¢ apenas um procedimento metodologico, mas um gesto de valorizagao
da experiéncia de quem vive, diariamente, as tensdes entre aprendizagem, cultura escolar,
condi¢des materiais e participagdo familiar.

A aplicagdo do questionario a professora Cristina Santos permitiu identificar sua
percepgao acerca do envolvimento dos pais, das dificuldades enfrentadas pelas turmas, de
suas escolhas metodoldgicas e da maneira como compreende o papel da disciplina de Historia
na formacao dos estudantes. Suas respostas, quando colocadas em didlogo com o referencial
teorico de Bittencourt, Bourdieu e demais autores mobilizados nesta pesquisa, contribuem
para evidenciar como a realidade escolar concreta confirma, tensiona ou amplia as discussoes
académicas sobre ensino, desigualdades e cultura historica.

Assim, este capitulo propde uma andlise qualitativa que, mesmo fundamentada na
percepcao de apenas uma docente, busca delinear um cenario representativo da experiéncia
de muitos professores da escola publica. Nao se pretende estabelecer um modelo especifico
de ensino, mas identificar padroes e desafios que possam subsidiar reflexdes e possiveis
encaminhamentos pedagogicos capazes de minimizar os impactos das desigualdades

associadas a auséncia ou limita¢do do capital cultural familiar.
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Dessa forma, as questdes objetivas e subjetivas selecionadas e aplicadas nesta
pesquisa foram elaboradas a partir de inquietacdes recorrentes surgidas ao longo da
graduagdo e dos estdgios obrigatoérios, especialmente aquelas relacionadas aos referenciais
teoricos estudados. Buscou-se contemplar aspectos centrais observados na pratica docente e
na vivéncia cotidiana em sala de aula. Temas como a participagao dos pais, as dificuldades de
engajamento dos estudantes, as experiéncias de vida que influenciam o processo de
aprendizagem e as intervengdes didaticas adotadas configuram problematicas frequentes e

diretamente vinculadas ao problema central investigado neste trabalho.

5.1 Questodes objetivas de 1 a §

A andlise das questdes objetivas oferece uma resposta direta a percep¢ao docente,
fundamentada na experiéncia de mais de dez anos de atuacdo em escola publica, conforme
indicado na questdo 1. Essas respostas contribuem para delimitar o foco central da pesquisa,
ao possibilitar que docentes de Histdria, como é o caso da professora em questdo, reflitam
sobre a relacdo entre familia e ensino da disciplina, oportunizando voz a pratica docente e
servindo como fonte relevante para esta investigacdo. Com toda a experiéncia acumulada, a
professora confirma uma hipdtese presente desde o inicio do estudo: a participagdo dos pais
na vida escolar ocorre apenas ocasionalmente e, quando presente, contribui
significativamente para o ensino de Histdria. Entretanto, conforme sinalizado nas questoes 3
e 4, essa auséncia pode estar diretamente relacionada as condi¢des sociais dessas familias,
que muitas vezes dispdem de pouco tempo para acompanhar de forma mais efetiva a
trajetoria escolar dos filhos.

Além disso, conforme evidenciado na questdo 5, percebe-se uma diferenca no
rendimento e no interesse entre os alunos que recebem apoio familiar e aqueles que ndo
contam com esse suporte. Embora tal constatagdo ja fosse esperada, ela precisa ser
explicitada para que se possa compreender, de maneira mais precisa, como essa participacao
influencia concretamente o processo de aprendizagem e qual € o seu peso especifico no
ensino de Historia. Considerando que grande parte dos estudantes investigados pertence a
familias de baixa renda, o referencial de Pierre Bourdieu (1998) auxilia na interpretacao
desses dados, ao destacar que o capital cultural herdado, composto por saberes, disposigoes,
gostos e valores, que nem sempre dialoga diretamente com os saberes legitimados pela
escola, o que pode gerar distanciamentos e impactar o desempenho escolar.

De tal maneira, estudiosos e estudiosas do campo da educagdo frequentemente

sinalizam que a participacdo familiar na vida escolar se configura como um desafio de longa
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data no cenario educacional. Contudo, ¢ fundamental situar este estudo em 2026, um periodo
marcado por avangos em politicas publicas. Tais avancos englobam desde o investimento
direto em ensino e infraestrutura até o suporte para acesso € permanéncia escolar, como o
Programa Bolsa Familia e o Programa P¢ de Meia.

Por um lado, embora esses programas contribuem diretamente com o auxilio de renda
para a erradicagdo da evasdo escolar e a manuten¢do de criancas e adolescentes na escola,
eles ndo abordam a rotina extenuante de pais, maes e demais responsaveis que cumprem
extensas jornadas de trabalho. Nesse contexto, a Proposta de Emenda a Constitui¢do (PEC)
8/2026’, que tramita no Senado e busca o fim da escala de trabalho 6x1, visa ndo apenas
proporcionar melhores condi¢des de trabalho, mas também impactar positivamente a vida de
seus filhos e filhas, ampliando as possibilidades de uma maior participagdo na educacio
escolar, o que sem duvidas contribuiram com as propostas levantadas até¢ agora, melhorando

consideravelmente a unido de escola, pais e filhos.
5.2 Questoes 6 a 10

5.2.1 Questao 6: Dificuldade de engajar os alunos - histéria como algo distante

A professora afirma que “as principais [dificuldades] sdo os estudantes acreditarem
que a Historia ¢ decoreba, como também algo distante de suas vidas”. Esse diagndstico
dialoga diretamente com o que ja foi discutido no capitulo anterior, especialmente sobre o
peso dos conhecimentos prévios dos alunos, muitas vezes formados no senso comum e sobre
o papel fundamental do professor em aproximar esses saberes espontaneos do conhecimento
historico escolar. A dificuldade de engajamento nao estd apenas na falta de interesse, mas na
auséncia de significado: quando o estudante ndo vé vinculo entre o conteudo e sua propria
vida, a disciplina perde sentido formativo. Bittencourt (2008) descreve exatamente esse

fendmeno ao afirmar que:

E comum professores relatarem que determinado conceito foi ensinado, mas “o
aluno ndo aprendeu nada", que o ensinado serve apenas para responderem as provas
ou ainda que os alunos transformaram radicalmente o explicado, dando-lhe um

sentido contrario ao exposto (p. 189).

7 A Comissdo Especial que se destina a debater e apresentar sugestdes & PEC 8/25, que acaba com a
escala de trabalho 6x1, trara importantes subsidios para o avango na reducdo da jornada de trabalho no Brasil. A
tematica esta em pauta no pais desde a Constituinte de 1988, periodo marcado por discussdes fundamentais na
defini¢do dos pilares do Estado Democratico de Direito do Brasil - dentre eles, a jornada de trabalho e
estabilidade no emprego. A insustentabilidade do modelo de trabalho abusivo e adoecedor, de escravizagao
moderna do trabalhador, como a escala 6x1, ¢ um tema inescapavel para o conjunto da sociedade, assim como
foi a aboli¢ao da escraviddo no Brasil, a conquista da Consolidagdo das Leis de Trabalho (CLT), a redugdo da
jornda de 48h para 44h na Constituinte e aprovagao da PEC das domésticas.
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Isso ocorre porque o conhecimento historico, quando apresentado de forma
descontextualizada, tende a ser memorizado mecanicamente, ¢ ndo compreendido de fato.
Assim, a fala da professora confirma o alerta de Bittencourt: para muitos estudantes a
Historia parece desconectada do presente, reduzida a datas e acontecimentos distantes, o que
refor¢a a ideia de que basta decorar para a prova. Para superar essa visao empobrecida da
disciplina, torna-se necessario repensar as praticas pedagdgicas, investindo em metodologias
que estabelecam pontes entre a experiéncia do aluno, sua realidade social e os conteudos
historicos. Como discutido, isso implica abandonar exclusivamente o modelo de aula
centrado no quadro e na repeti¢do, ¢ aproximar o conhecimento histérico das vivéncias
cotidianas, tornando-o significativo, critico e aplicdvel ao mundo em que os estudantes
vivem.

5.2.2 Questao 7: Participagdo da familia e construgdo de significado

A professora destaca que “os pais precisam entender o conceito de Historia”, o que
segundo ela, essa falta de conhecimento, pode ser fruto da vida escolar desses familiares, o
que supde-se ser um problema fruto da mé escolarizagdo. Além disso, ¢ destacado por ela a
importancia de estabelecer relacdo sobre o conhecimento herdado pelos pais para a vida
escolar. Essa observacao dialoga diretamente com a perspectiva de Bittencourt, que
compreende que o aprendizado histoérico ndo se limita ao conteudo transmitido pelo
professor, mas ¢ profundamente influenciado pelas experiéncias, memorias e praticas
culturais que os estudantes carregam de seus contextos familiares. A autora argumenta que,
no caso do conhecimento historico, essa dimensao torna-se ainda mais decisiva, pois implica
considerar as experiéncias historicas vividas pelos proprios alunos, incluindo aquelas
mediadas pela midia, como cinema e televisdo, que participam da formagdo espontinea de
conceitos sobre o passado. Como afirma:

“No que se refere ao conhecimento historico, essa posicdo torna-se ainda mais
relevante, levando em conta as experiéncias historicas vividas pelos alunos e as
apreensodes de historia apresentadas pela midia — cinema e televisdo, em particular
— por parte das criangas e dos jovens em seu cotidiano. A Historia escolar ndo

pode ignorar os conceitos espontaneos formados por intermédio de tais
experiéncias” (Bitencourtt, 2008, p. 189).

Essa reflexdo torna ainda mais evidente a importancia da fala da professora Cristina
Santos, pois revela que o papel da familia ndo se restringe ao acompanhamento formal como
participacdo em reunides ou auxilio em tarefas, mas abrange a formagdo cotidiana das

referéncias culturais que estruturam a visdao de mundo dos estudantes. E nesse ponto que as



27

contribuicdes de Bourdieu enriquecem ainda mais a analise: para o autor, a familia € o
primeiro espaco de transmissdo do capital cultural, isto ¢, do conjunto de disposicdes,
referéncias simbolicas, praticas e valores que orientam a forma como cada sujeito percebe e
interpreta a realidade. Esse capital, acumulado ao longo da vida, influencia diretamente a
maneira como os alunos se relacionam com o conhecimento escolar e com a propria

disciplina de Historia.

Assim, quando a professora aponta que muitos pais ndo compreendem o conceito de
Historia ou ndo conseguem estabelecer vinculos entre os contetidos escolares e o cotidiano,
ela também evidencia uma desigualdade estrutural descrita por Bourdieu: familias com
menor acesso ao capital cultural tendem a oferecer menos mediagdes simbolicas que
favoregam a aprendizagem escolar, o que impacta o rendimento e o interesse dos estudantes.
A auséncia frequente dos responsaveis no ambiente escolar, mencionada pela docente, reforca
esse cenario, indicando que muitos alunos dependem quase exclusivamente da escola para
desenvolver praticas de leitura historica, formular interpretagdes criticas e construir

significados para o que estudam.

Nesse sentido, ao articular a experiéncia docente as reflexdes de Bittencourt e
Bourdieu, torna-se possivel compreender que fortalecer a relagdo entre familia, escola e
cultura histérica ¢ fundamental para a constru¢cdo de aprendizagens mais criticas,
contextualizadas e socialmente significativas. A escola assume, assim, um papel
compensatorio essencial, ao mesmo tempo em que revela a urgéncia de politicas e praticas
que aproximem as familias do processo educativo e ampliem o acesso ao capital cultural

necessario para que todos os estudantes possam se reconhecer como sujeitos historicos.
5.2.3 Questao 9: Livros didaticos e lacunas no conteudo

A professora afirma: “Os livros didaticos geralmente possuem muitas lacunas; cabe
nesse caso ao professor preenché-las”. Essa percepcao dialoga diretamente com a andlise
critica desenvolvida por Bittencourt, que aponta para as diversas limitacdes do livro didatico,
incluindo fragilidades na apresentacdo de contetdo, lacunas conceituais e problemas
informativos. A autora enfatiza que “o livro didatico possui limites, vantagens e desvantagens
como os demais materiais dessa natureza, e € nesse sentido que precisa ser avaliado”
(Bittencourt, 2008, p. 300-301). A pratica docente da professora Cristina Santos corresponde

a esse entendimento, pois ela reconhece que o livro didatico deve ser utilizado como um
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instrumento de apoio, € ndo como a Unica fonte organizadora do ensino. Durante meus dias
de estagio, pude observar como ela ultrapassa as restrigdes do material, desenvolvendo aulas
dindmicas no laboratério de informatica e na sala de video, utilizando jogos, enquetes
interativas e outras estratégias que ampliam as possibilidades de aprendizagem e

envolvimento dos estudantes.

No caso especifico do livro didatico utilizado no Colégio Estadual Mondial, ndo
identifiquei erros conceituais graves ou lacunas significativas que inviabilizam seu uso,
exceto no material fornecido a turma do ProSic A. Esse conjunto de apostilas apresentava-se
de forma extremamente resumida, fragmentada e desconexa em relagdo ao curriculo previsto
para as turmas de 1° ano do ensino médio, tornando-se inadequado tanto para a professora de
Histéria quanto para os demais docentes. Essa inadequagdo exigiu constantes adaptacdes nas
aulas, além da elaboracdo de textos, exercicios e materiais impressos pela professora para
suprir a insuficiéncia do recurso adotado. Tal necessidade reforga a analise de Bittencourt
sobre os limites dos livros didaticos e evidencia o papel fundamental do professor na

mediacgdo e qualificacdo dos materiais pedagdgicos utilizados no processo de ensino.
5.2.4 Questao 10: Estratégias pedagogicas e saidas de campo

A professora relata: “Geralmente levo os alunos para conhecer museus [...] Os alunos
sdo bastante receptivos, pois ¢ algo diferente para eles.” Essa pratica dialoga diretamente com
as reflexdes de Bittencourt (2008), que destaca a importincia de metodologias que
ultrapassem o ensino tradicional e aproximem os estudantes das fontes historicas reais. Para a
autora, “as visitas a museus, arquivos e espacos de memoria possibilitam ao aluno
desenvolver uma relagdo concreta com o conhecimento historico, tornando o aprendizado

mais significativo” (Bittencourt, 2008, p. 355).

A fala da professora Cristina Santos demonstra que suas agdes pedagdgicas se
alinham a uma proposta de ensino que valoriza a experiéncia direta e o contato com a cultura
material. Durante o estdgio, ficou evidente que atividades como visitas a museus despertavam
grande interesse dos alunos, que participavam com curiosidade e entusiasmo. Um exemplo
marcante foi a ida ao Museu de Arte Sacra de Sdo Cristovdo, embora o espaco esteja
localizado na mesma cidade onde a maioria dos estudantes residem, muitos jamais haviam

tido a oportunidade de visita-lo.
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Essa experiéncia evidencia uma questao central discutida por Bourdieu: o acesso
desigual ao capital cultural. Para o autor, bens culturais como museus, livros, exposigoes e
espacos de memoria fazem parte do repertério que algumas familias conseguem transmitir,
enquanto outras, em razao de limitagdes econOmicas ou simbdlicas, ndo oferecem esse tipo
de vivéncia. Assim, ao promover saidas de campo, a professora nao apenas diversifica suas
aulas, mas também amplia o capital cultural dos alunos, oferecendo oportunidades que muitas
vezes ndo sdo acessiveis em seus contextos familiares. Dessa forma, a escola cumpre um
papel compensatério fundamental, aproximando os estudantes de praticas culturais que

enriquecem sua compreensao historica e fortalecem sua formacao critica.

Essa pratica também dialoga com o conceito de letramento histérico, desenvolvido
por Helenice Rocha (2021). A autora explica que o letramento historico envolve habilidades
de leitura, escrita, andlise e interpretacdo de documentos e narrativas historicas, permitindo
ao aluno compreender nogdes como tempo histérico, mudanca, permanéncia, causalidade e
multiplas interpretacdes do passado. Para Rocha, o estudante aprende Histéria quando
interage com diferentes linguagens, fontes, objetos, lugares de memoria e experiéncias

sociais, construindo sentidos proprios sobre o passado a partir dessas praticas.

Ao levar os estudantes a museus e outros espagos de memoria, a professora Cristina
cria condigdes concretas para que o letramento histérico aconteca. Nessas saidas, os alunos
ndo apenas ‘“‘veem objetos antigos”, mas sdo introduzidos a diferentes formas de
representacdo do passado, aprendendo a observar, perguntar, interpretar e relacionar o
conteudo escolar com elementos reais e palpaveis da cultura material. Para estudantes que
tém pouco contato com bens culturais fora do ambiente escolar, realidade comum no Colégio
Estadual Mondial esse tipo de exposi¢do amplia repertorios, desenvolve autonomia

interpretativa e fortalece a consciéncia historica.

Além disso, essas experiéncias auxiliam no rompimento da percep¢ao de que a
Historia ¢ “decorar conteudos” ou algo distante do cotidiano, visdo mencionada pela propria
professora no questiondrio. As atividades externas tornam o conhecimento histoérico mais
concreto, significativo e conectado ao mundo social dos jovens, contribuindo para que
compreendam a Historia como constru¢do humana e ndo como um conjunto fixo de

informacgdes.



30

Assim, observa-se uma convergéncia entre teoria e pratica: enquanto Bittencourt
enfatiza o valor pedagogico das fontes e espagos de memoria, Rocha destaca a formacao de
competéncias interpretativas proprias do letramento historico e a professora incorpora ambas
as perspectivas em sua pratica docente. Ao promover essas experiéncias, ela ndo apenas
diversifica o ensino, mas também possibilita que seus alunos ampliem seu capital cultural,
superando parte das desigualdades apontadas por Bourdieu e fortalecendo sua formagao

enquanto sujeitos historicos.
6 A PERCEPCAO DOS ESTUDANTES

A analise dos dados obtidos por meio do questionario (APENDICE C), constitui uma
etapa essencial desta pesquisa, pois permite compreender como os proprios alunos percebem
a participacdo familiar em suas trajetorias escolares e no processo de aprendizagem da
disciplina de Historia. Diferentemente das andlises tedricas desenvolvidas nos capitulos
anteriores, aqui o foco recai sobre as vozes dos discentes, suas experiéncias cotidianas,
percepcoes, dificuldades e praticas familiares, revelando as nuances que atravessam o
contexto escolar investigado.

Foram ouvidos através do questionario, 67 estudantes distribuidos entre as turmas A,
B, C, D e ProSIC A, de um total aproximado de 150 matriculados foi elaborado com o
objetivo de captar aspectos relacionados ao acompanhamento familiar, ao interesse pela
disciplina, as praticas culturais presentes no ambiente doméstico e as formas pelas quais a
familia contribui (ou ndo) para a construgdo do conhecimento historico. Os resultados
oferecem um panorama de parte das desigualdades de capital cultural e social das quais
podem ser compreendidas a partir dos estudos de Bourdieu (1998), bem como das questdes
pedagoégicas discutidas por Bittencourt (2008) acerca da formagdo do pensamento historico e
da importancia das experiéncias culturais na aprendizagem.

A metodologia adotada nesta pesquisa caracteriza-se como uma abordagem
qualitativa—quantitativa, com o objetivo de compreender como os estudantes do Colégio
Estadual Mondial percebem a participagdo de suas familias no processo de ensino e
aprendizagem da disciplina de Historia. A escolha por uma metodologia hibrida justifica-se
pela necessidade de analisar, simultaneamente, tendéncias numéricas e os significados
subjetivos atribuidos pelos alunos as suas vivéncias escolares e familiares.

Assim, foram utilizados os aportes tedricos de Filho (2008), segundo o qual ¢

fundamental classificar as informagdes quantitativas antes de medi-las ou contabiliza-las.
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Para o autor, esse processo consiste em identificar propriedades comuns e afirmar que
determinada pessoa ou objeto pertence a uma classe especifica, tornando possivel o que sera,
de fato, contado e analisado. Tal perspectiva mostrou-se util para o trabalho de organizagao,
medicdo e apuragdo dos dados obtidos, contribuindo para a problematizagdo central da
pesquisa, que busca verificar, entre estudantes de baixa renda, os impactos do capital cultural
discutido anteriormente em todo o texto, com base nas teorias de Bourdieu.

A escolha da escola e das turmas participantes desta pesquisa, além dos aspectos
pessoais ja mencionados, fundamenta-se também em critérios logisticos, como a proximidade
com a residéncia do pesquisador e com a Universidade Federal de Sergipe (UFS). Soma-se a
isso a aproximacdo com a professora de Histéria atuante na instituicdo, que, durante o
periodo de estagio, demonstrou interesse pela proposta da pesquisa e abertura para refletir
sobre possiveis melhorias nas praticas de ensino. A coleta de dados e os resultados deste
trabalho tém como propoésito retornar ao campo investigado como forma de contribuigdo e
retribuicdo, colaborando para reflexdes e possiveis avangos no ensino de Histéria na
instituigao.

Ao longo da pesquisa, identificou-se um problema recorrente em todas as turmas: a
ndo devolugdo dos termos de responsabilidade devidamente assinados pelos responsaveis
legais que foram devidamente entregues e orientados em sala e através do grupo dos pais pela
coordenacdo. Essa situagdo ocorreu tanto por esquecimento dos proprios estudantes quanto
pela auséncia ou pouca participagdo dos pais no processo. Em uma turma especifica, o 1° ano
D, apenas cinco estudantes apresentaram os termos assinados e, portanto, puderam participar
da pesquisa. Ressalta-se que, mesmo apods o envio de comunicados no grupo de WhatsApp
dos responsaveis pela coordenacdo escolar e o refor¢o do aviso no dia anterior a aplicagdo do

questionario, muitos estudantes nao retornaram com a autorizagdo necessaria.

Cabe destacar que a participacao reduzida de alguns estudantes evidencia dificuldades
relacionadas a0 acompanhamento familiar e & comunicacdo entre a escola e os responsaveis.
Tal aspecto, longe de configurar apenas uma limitacdo metodoldgica, constitui também um
dado relevante da prépria pesquisa, pois reflete, na pratica, os desafios enfrentados pela
institui¢do escolar no estabelecimento de vinculos mais efetivos com as familias. Assim, para
a analise dos dados, serao consideradas exclusivamente as informagdes dos estudantes que
entregaram o termo de autorizagdo devidamente assinado. Embora essa exigéncia reduza o
alcance da amostra, ndo compromete o objetivo central do estudo, uma vez que os dados

obtidos permanecem significativos para a compreensao da problematica investigada.
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Em relacdo ao perfil etario, trata-se majoritariamente de adolescentes, com idades
compativeis com o 1° ano do Ensino Médio, entre 14 a 16 anos, além de estudantes em
situacdo de distor¢do idade-série, especialmente na turma do ProSIC A, programa voltado a
correcao de fluxo escolar. Essa diversidade etaria e de trajetdrias escolares revela um publico
heterogéneo, marcado por diferentes experiéncias familiares, culturais e educacionais,
aspecto relevante para a compreensdo das percepcdes dos estudantes sobre o ensino de
Historia e a participagdo da familia em sua formacgdo escolar, tornando o publico alvo da

pesquisa relevante para o tema central.

Os estudantes pertencem, em sua maioria, a familias inseridas em contextos
socioeconomicos diversos, frequentemente marcados por restricdes no acesso a bens culturais
formais, como livros, museus e outros espacos institucionais de memoria. Essa condicao
evidencia a desigual distribui¢do do capital cultural e reforca o papel central da escola como
principal mediadora do conhecimento histérico e da ampliacdo do repertorio cultural dos
alunos. Conforme discutem Bourdieu (1998) e Bittencourt (2008), € nesse espaco que muitos
estudantes tém sua primeira e, por vezes, unica oportunidade de contato sistematizado com
praticas de leitura, interpretacdo e reflexdo historica, o que torna o trabalho pedagdgico ainda

mais decisivo para a construg¢ao de aprendizagens significativas.

Durante os estagios obrigatorios realizados com as turmas, antes do desenvolvimento
desta pesquisa, foi possivel conhecer mais de perto os estudantes, bem como observar seus
comportamentos ¢ formas de interagdo ao longo das aulas. No cotidiano escolar, também
pude acompanhar a participacdo dos alunos em propostas pedagogicas diferenciadas,
realizadas em espacos como o laboratdrio de informética e a sala de video. Essas experiéncias
evidenciaram, em muitos casos, maior envolvimento, desempenho e interesse dos estudantes,
indicando boa aceitacdo e empolgaciao diante de metodologias que rompem com o modelo

tradicional de ensino.

Contudo, essa participagdo nao se manifestava de maneira homogénea entre todos os
alunos. Observou-se que parte deles demonstrava desmotivagdo, dificuldades de
compreensdo e resisténcia as atividades propostas, mesmo quando estas apresentavam carater
mais dindmico e interativo. Essa disparidade levantou questionamentos centrais para a
pesquisa: Por que alguns estudantes se envolvem mais facilmente com determinadas
metodologias enquanto outros permanecem distantes do processo de aprendizagem? Em que

medida fatores externos a escola, como o acompanhamento familiar, o acesso prévio a bens
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culturais e as experiéncias vividas fora do ambiente escolar, influenciam esse engajamento?
Tais indagagdes evidenciaram a necessidade de investigar mais profundamente a relacdo
entre familia, escola, ensino e aprendizagem de Histéria, orientando a construcdo e a

aplicagdo do questiondrio analisado neste capitulo.
6.1 Caracterizacao dos estudantes

Os estudantes ouvidos apresentam um perfil marcado por forte energia, inquietagao e
intensa sociabilidade. Em sala de aula, ¢ comum que se mostrem conversadores, dispersos e,
em alguns momentos, considerados “bagunceiros”, especialmente quando as aulas seguem
um formato exclusivamente expositivo. Essa postura, no entanto, nao pode ser compreendida
apenas como desinteresse, mas também como reflexo da faixa etdria, do contexto social em

que estdo inseridos e das proprias dindmicas contemporaneas de interagdo juvenil.

Grande parte desses alunos ¢ oriunda de familias de baixa renda, residentes em bairros
periféricos do municipio, convivendo com limitagdes materiais e, muitas vezes, com
responsabilidades domésticas precoces. Onde alguns alunos trabalham ou ja exercem
responsabilidades domésticas, como algumas meninas relatam viver em uma unido estavel na
casa dos sogros. Esse contexto social influencia diretamente seu comportamento escolar, seja
na dificuldade de concentragdo prolongada, seja na forma como se relacionam com as regras
e com as exigéncias académicas. A realidade socioeconomica também impacta o acesso a
bens culturais e a experiéncias formativas fora do ambiente escolar, tornando a escola um dos

principais espagos estruturados de aprendizagem.

Apesar da inquietagcdo observada em determinadas situagdes, os estudantes
demonstram significativa capacidade de envolvimento quando as aulas assumem um carater
mais dindmico, participativo e contextualizado. Atividades que utilizam recursos
tecnologicos, debates, jogos pedagogicos, aulas no laboratorio de informatica ou propostas
interativas despertam maior atengdo e engajamento. Nessas circunstancias, ¢ perceptivel uma
mudanga no comportamento: a dispersdo diminui, a participagdo aumenta e o interesse pelo

conteudo se torna mais evidente.

Essa caracteristica evidencia que o comportamento agitado ndo deve ser interpretado
apenas como indisciplina, mas como um indicativo da necessidade de metodologias que
dialoguem com suas formas de intera¢do e aprendizagem. Assim, compreender o perfil desses

estudantes implica reconhecer tanto os desafios comportamentais quanto as potencialidades
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presentes em sua capacidade de participacdo ativa quando estimulados por praticas
pedagogicas diferenciadas, destacando a relevancia do debate direto dessas caracteristicas

com os referenciais teoricos abordados até aqui.

6.2 Analise direta das respostas dos estudantes

6.2.1 Questao 1: Composicao do nucleo familiar - com quem vocé mora?

A Questdo 1 do questiondrio teve como objetivo identificar com quem os estudantes
residem, buscando compreender aspectos da configuracdo familiar dos participantes da
pesquisa. Esse dado inicial ¢ fundamental, pois permite situar o contexto social e afetivo em
que os alunos estdo inseridos, elemento diretamente relacionado as possibilidades de

acompanhamento escolar e 8 mediacao do processo de aprendizagem.

As respostas indicam que a maior parte dos estudantes reside com pai e mae,
correspondendo a aproximadamente 45% dos participantes. Entretanto, observa-se também
um percentual significativo de alunos que vivem apenas com a mae (cerca de 19%), uma
realidade comum no Brasil, além de estudantes que moram com avos, outros familiares ou
em arranjos diversos. Esses dados evidenciam a pluralidade de configuragdes familiares
presentes no contexto escolar investigado, revelando que o modelo familiar nuclear nao ¢

predominante de forma absoluta.

Um dado relevante que merece destaque ¢ o fato de que trés alunas declararam residir
na casa dos sogros, juntamente com o namorado ou marido. Essa informagdo aponta para
realidades familiares mais complexas e, em muitos casos, marcadas por processos de
adultizacdo precoce, responsabilidades domésticas e conjugais, que podem impactar
diretamente a rotina escolar, o tempo disponivel para os estudos e a forma de relagdo com a
escola. De certa forma, tal realidade se configura como uma caracteristica de uma educacao
generificada, constituida ja de longa data, em que instiga as meninas a se casarem muito
cedo, onde, junto de um processo desigual, apoia-se a ideia de completude (Zaluski, 2016;
2020). Processo esse que ainda permeia o cotidiano e reflete no desempenho escolar, tal

como a conclusédo dele.

Essa diversidade de arranjos familiares constitui um aspecto central para a analise da
participacdo da familia na vida escolar, uma vez que as condi¢cdes de acompanhamento dos
estudos, organizac¢do da rotina e estimulo as praticas escolares variam conforme a estrutura e

a dindmica familiar. Como destaca Bourdieu (1998), a familia ¢ o primeiro espaco de
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socializacdo e transmissdo do capital cultural, influenciando de maneira significativa a

relacdo que o estudante estabelece com o conhecimento escolar.

Dessa forma, a caracterizagdo dos estudantes a partir da Questdo 1 n3o busca
estabelecer relagdes deterministas entre estrutura familiar e desempenho escolar, mas sim
evidenciar a heterogeneidade do publico pesquisado. Esse panorama inicial contribui para
compreender, nas analises seguintes, como diferentes contextos familiares podem influenciar
as percepcdes dos alunos sobre o ensino de Historia e sobre o apoio recebido ao longo de

suas trajetorias escolares.
6.2.2 Questao 2 — Acompanhamento da vida escolar pelos familiares

A Questao 2 buscou identificar quem acompanha mais diretamente a vida escolar dos
estudantes. As respostas indicam que esse acompanhamento ¢ realizado majoritariamente
pela mae, enquanto a participacdo do pai aparece de forma menos frequente. Também ha

casos em que os alunos afirmam ndo contar com acompanhamento familiar sistematico.

Esse dado revela um padrdo recorrente nas escolas publicas, em que a
responsabilidade pelo acompanhamento educacional recai principalmente sobre a figura
materna. Ao mesmo tempo, evidencia limites impostos pelas condi¢des sociais € econOmicas
das familias, como longas jornadas de trabalho ou baixo capital cultural, aspectos discutidos
por Bourdieu (1998). Nessas situacdes, mesmo quando hd interesse dos responsaveis, a

participag@o no cotidiano escolar torna-se restrita.

Considerando a diversidade de arranjos familiares apresentada na questdo anterior,
observa-se que nem todos os estudantes dispdem de um adulto disponivel para mediar sua
relagdo com a escola. No ensino de Historia, essa auséncia de acompanhamento pode
impactar diretamente a aprendizagem, uma vez que a disciplina exige leitura, interpretagdo e
reflexdo critica. Assim, os dados reforcam o papel central da escola como principal

mediadora do conhecimento histérico para muitos alunos.

6.2.3 Questao 3 — Interesse e acompanhamento familiar nos estudos de historia

As respostas dos estudantes a terceira questdo indicam que o acompanhamento
familiar em relagdo a disciplina de Histéria ocorre, em sua maioria, de forma esporadica.

Grande parte dos alunos (47,8%) relata que os responsaveis demonstram interesse apenas em
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situagdes pontuais, como em periodos avaliativos ou diante de dificuldades mais evidentes,
enquanto uma parcela significativa (29,9%) aponta a auséncia de um acompanhamento
sistematico. Apenas uma minoria afirma que a familia costuma dialogar com frequéncia

sobre os conteudos historicos trabalhados em sala de aula.

Esses dados devem ser compreendidos a luz da realidade social brasileira, marcada
por longas jornadas de trabalho, instabilidade economica e multiplas responsabilidades
assumidas pelas familias, especialmente nos contextos populares. Retomando a andlise da
Questdo 1, ¢ possivel supor que muitas dessas dificuldades recaem de forma mais intensa
sobre maes solo, que acumulam fungdes e responsabilidades. Tal cenario entra em tensao
com o que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n°
9.394/1996), ao afirmar que a educacao ¢ dever compartilhado entre o Estado e a familia e
que a formacao escolar deve integrar-se as influéncias familiares e comunitérias, reforgando a
parceria entre esses sujeitos. No entanto, como evidenciam as respostas dos estudantes, essa
corresponsabilidade nem sempre se concretiza de forma equilibrada no cotidiano escolar, ndo
necessariamente por desinteresse, mas pelas limitacdes materiais e sociais que dificultam a

presenca mais efetiva dos responsaveis na vida escolar dos filhos.

Nesse sentido, seguindo o raciocinio central desenvolvido ao longo desta pesquisa,
torna-se inevitavel relacionar essa realidade as reflexdes ja vistas com Bourdieu, ao
considerar que as condi¢des socioecondmicas interferem diretamente no acesso das familias
aos recursos culturais necessarios para acompanhar o percurso escolar dos estudantes. No
contexto do Colégio EstDUl Mondial, observa-se que os desafios financeiros enfrentados
pelas familias tendem a impactar o acompanhamento do desempenho escolar de seus filhos.
Esse fator, somado ao fato de a grande maioria dos estudantes terem a mae como principal,
ou unico, pilar de sustentagdo do lar, intensifica ainda mais as limitagdes economicas que se

refletem na participagao escolar.

Contudo, uma andlise mais aprofundada exigiria um estudo detalhado, caso a caso,
sobre a rotina dessas familias, o que nao foi possivel no tempo disponivel para a realizacao
desta pesquisa. Compreende-se, ainda, que os fatores econdmicos nao sio 0s Unicos
responsaveis pela auséncia de acompanhamento familiar, uma vez que muitas familias de
baixa renda conseguem manter-se presentes no cotidiano escolar dos filhos. Ainda assim, ¢

inegavel que, de modo geral, as condi¢des socioecondmicas exercem impacto significativo no
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processo de aprendizagem e no desenvolvimento escolar dos estudantes.

6.2.4 Questao 4 — Memorias familiares e compreensdo dos conteudos de historia

As respostas a quarta questdo revelam que o compartilhamento de historias de vida,
memorias familiares ou acontecimentos do passado ocorre de forma limitada entre os
estudantes. Embora uma parte dos alunos indique que essas narrativas aparecem ‘“algumas
vezes” (35,8%) em seu cotidiano, observa-se que uma parcela significativa afirma que esse
tipo de didlogo acontece raramente ou nunca (29,9%). Esses dados sugerem que, para muitos
estudantes, as historias familiares s3o pouco mobilizadas ou nao estabelecem relagao direta
com a disciplina de Histdria, o que levanta questionamentos sobre o aproveitamento dos

conhecimentos historicos oriundos do cotidiano.

Essa auséncia ou baixa frequéncia de narrativas familiares evidencia uma lacuna
importante na formacao histérica dos alunos, uma vez que as memorias e experiéncias
vividas pelas familias poderiam funcionar como pontes entre o conhecimento escolar e a
realidade concreta dos estudantes. Quando essas historias ndo circulam no ambiente
doméstico, a disciplina de Historia tende a ser percebida como algo distante, desvinculado da

propria trajetoria familiar e social dos discentes.

Esses aspectos retomam discussdes ja apresentadas ao longo da pesquisa acerca dos
conhecimentos prévios dos estudantes. Conforme aponta Bittencourt (2007), o ensino de
Historia ndo pode ignorar os conceitos espontaneos formados a partir das experiéncias
vividas pelos alunos; ao contrario, faz-se necessario articular esses saberes com os conteudos
curriculares, por meio de propostas pedagogicas que fortalecam o interesse e o sentido
atribuido a disciplina. Ressalta-se, contudo, que esta pesquisa ndo alcangou, de forma
aprofundada, relatos de estudantes que conseguissem associar diretamente historias familiares
aos conteudos de Histoéria escolar, em razao das limitagdes de tempo. Ainda assim, essa
constatagdo deixa uma interrogacdo relevante para o ensino de Historia: de que maneira as
praticas pedagogicas em sala de aula podem favorecer a aproximagdo entre o conhecimento

historico escolar e as experiéncias de vida dos estudantes?
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6.2.5 Questao 5 — Historias familiares que auxiliam na compreensao da histéria

As respostas a quinta questdo apresentam dados diversificados e relevantes para a
pesquisa. De modo geral, poderia-se supor que narrativas familiares relacionadas a guerras ou
eventos politicos, como a Ditadura Militar, seriam os temas mais mencionados pelos
estudantes como auxiliares na compreensdo dos conteudos de Historia. Contudo, os dados
obtidos contrariam essa expectativa: apenas 4,5% dos alunos afirmaram que historias desse

tipo contribuiram para a compreensdo dos contetidos trabalhados em sala de aula.

Esse cendrio torna-se ainda mais preocupante quando se observa que 31,3% dos
estudantes declararam que nenhuma histéria familiar auxiliou em sua aprendizagem,
enquanto outra parcela significativa (13,4%) afirmou nunca ter ouvido relatos historicos por
parte de seus familiares. Esses dados evidenciam que o privilégio cultural ndo se restringe ao
acesso a museus, obras de arte ou manifestagdes culturais formais, mas também se expressa
na possibilidade de participagdao, compreensao e transmissao de experiéncias relacionadas aos

acontecimentos sociais que impactam diretamente a vida dos individuos.

A partir desses resultados, ¢ possivel levantar diferentes interpretagdes, que vao desde
a dificuldade dos estudantes em recordar essas narrativas no momento da resposta até a
auséncia ecfetiva de uma relacdo entre o cotidiano familiar ¢ os conteudos historicos
trabalhados na escola. Ambas as hipoteses dialogam com discussdes ja desenvolvidas ao
longo desta pesquisa, especialmente com as reflexdes de Bourdieu (1998) acerca do capital
cultural e de sua influéncia no €xito escolar. Segundo o autor, as experi€ncias culturais e
sociais vivenciadas no seio familiar interferem diretamente na forma como os estudantes se
relacionam com o conhecimento escolar, o que ajuda a compreender as respostas

apresentadas pelos alunos do Colégio Estadual Mondial

Esse quadro se agrava quando se considera a historica invisibilizagdo das classes
populares nos discursos sociais e educacionais. As familias que compdem majoritariamente a
comunidade escolar investigada pertencem a contextos socioecondmicos marcados por
limitagdes materiais e simbolicas, o que pode dificultar a transmissdo de memorias e
experiéncias historicamente valorizadas pela escola. Conforme destaca Bourdieu (1998),
estudantes das classes médias e populares muitas vezes nao recebem, em seus lares,
ensinamentos que dialoguem diretamente com as exigéncias do espago escolar, recebendo

apenas “uma espécie de boa vontade cultural vazia” (Bourdieu, 1998, p. 55).
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Nesse sentido, os dados analisados sugerem que muitos alunos ndo conseguem
estabelecer vinculos entre suas memorias familiares e os conteudos de Historia, seja em
funcdo das condic¢des socioculturais de suas familias, seja pelas proprias propostas didaticas
escolares, que frequentemente sdo pensadas a partir de referéncias culturais distantes da
realidade desses estudantes. Tal constatacdo aponta para a necessidade de uma investigagao
mais aprofundada sobre a relacdo entre os saberes prévios dos alunos, suas experiéncias
familiares e os conteudos curriculares da disciplina, buscando construir praticas pedagogicas

mais inclusivas e significativas.

Por fim, a dificuldade apresentada por parte dos estudantes em identificar essa relacao
reforga a importdncia da mediacdo pedagoégica do professor. Nem sempre os alunos
conseguem, de forma auténoma, estabelecer vinculos entre as memorias familiares e os
contetidos histdricos, o que torna indispensavel o desenvolvimento de praticas que valorizem
essas experiéncias e as integrem ao processo de ensino. Assim, a escola assume um papel
fundamental ao transformar vivéncias individuais e familiares em objetos de reflexdo
histdrica, contribuindo para o desenvolvimento do pensamento critico e para a construgdo de

uma aprendizagem historica mais significativa.
6.2.6 Questao 6 - Participacao familiar no aprendizado de historia

As respostas a sexta questdo indicam que os estudantes percebem a participagdo da
familia no aprendizado de Historia de forma majoritariamente limitada. A maior parte dos
alunos (43,2%) afirma que esse acompanhamento ajuda “um pouco”, enquanto 40,3%
consideram que ele ndo faz diferenga. Apenas 16,4% dos respondentes avaliam que a
participagdo familiar contribui de maneira significativa para a compreensao dos contetidos da

disciplina.

Esse resultado sugere que, para muitos estudantes, a presenga da familia ndo se traduz
diretamente em apoio pedagodgico consistente, mas ocorre de forma pontual ou indireta. A
predominancia das respostas intermediarias revela que o acompanhamento familiar, quando
existente, ndo se manifesta necessariamente por meio de didlogos sobre os conteudos
historicos ou de apoio sistematico as atividades escolares, o que contribui para que seu

impacto seja percebido como restrito.

Assim, a Questdo 6 segue alinhada com as respostas vistas em toda a pesquisa,

ressaltando a percepcdo de que a aprendizagem de Historia, para grande parte dos estudantes,
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ocorre de maneira pouco articulada ao ambiente familiar, reforcando que existe um
distanciamento entre o cotidiano doméstico e os contetdos trabalhados em sala de aula
aspecto que serd aprofundado a partir da andlise das proximas questdes que integram o

questionario.
6.2.7 Questao 7 — Orientacdes familiares sobre fontes historicas e acesso a cultura

As respostas a sétima questdo indicam que uma parcela significativa dos estudantes
afirma receber, por parte da familia, orientacdes relacionadas ao uso critico das informagdes
(43,3%) , um dado compreensivel e bastante importante em tempos onde as Fake News® sido
um dos assuntos mais comentados na internet. A maioria dos alunos assinalou que os pais ou
responsaveis os incentivam a nao acreditar em tudo o que ¢ encontrado em sifes, redes sociais
ou videos online, demonstrando uma preocupacdo com a veracidade das informagdes

consumidas no cotidiano digital.

As demais alternativas apresentaram percentuais proximos entre si, 0 que revela uma
distribui¢do relativamente equilibrada das respostas e sugere que ndo ha uma unica pratica
dominante no interior das familias. Esse dado aponta que, mesmo quando ndo ha um
acompanhamento direto das atividades escolares, alguns responsaveis exercem um papel
orientador no que diz respeito a formagdo critica dos estudantes diante do excesso de
informagdes disponiveis, ainda que de forma geral e ndo necessariamente articulada a

disciplina de Historia.

Por outro lado, chama atengdo o baixo percentual de estudantes que afirmaram
receber incentivo familiar para frequentar museus, arquivos ou espagos de memoria: apenas
23,9% dos respondentes indicaram esse tipo de estimulo. Esse dado retoma uma questdo ja
discutida ao longo da pesquisa, relacionada ao acesso desigual aos bens culturais formais.
Embora muitos alunos residem em uma regido historicamente rica, como o entorno de Sao
Cristovao, o contato com museus € espacos culturais ainda nao faz parte da rotina familiar da
maioria dos estudantes, o que limita as possibilidades de ampliagdo do repertorio histdrico
fora do ambiente escolar. Sendo importante aulas de visitacdes a espagos que embora sejam

proximos e pertencentes a esses estudantes na pratica ¢ um ambiente pouco conhecido,

¥ Noticia falsa, em inglés. Informag¢do falsa, imprecisa ou enganosa, frequentemente
disseminada como se fosse verdadeira nas redes sociais, com objetivo de confundir e
manipular pessoas.
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justificando atividades como as propostas pela professora Cristina, citadas em capitulos

anteriores.

Assim, a Questdo 7 evidencia que o apoio familiar se manifesta de forma mais
consistente no campo da orientagdo moral e critica, especialmente no cuidado com as
informacdes acessadas na internet, do que no incentivo ao contato direto com fontes
historicas e espagos de memoria. Esse resultado permite levantar diferentes hipdteses,
relacionadas tanto ao contexto contemporaneo marcado pela disseminacdo de fake news e
pela intensificagdo dos debates politicos nas redes sociais, quanto a preocupacao dos
responsaveis em proteger seus filhos no ambiente digital. No entanto, tais interpretagdes
demandam a aplicagdo de um questionario mais aprofundado, capaz de investigar de maneira
especifica a relagdo entre pais e filhos no uso das redes sociais, no consumo de midias

digitais e na forma como essas praticas se articulam com o cotidiano escolar.

6.2.8 Questao 8 — Formas pelas quais a familia pode contribuir mais para o aprendizado em

historia

As respostas a Questdo 8 revelam que os estudantes identificam diferentes maneiras
pelas quais a familia poderia contribuir mais para sua aprendizagem em Historia, com
destaque para acoes ligadas a orientagdo critica e ao dialogo cotidiano. A alternativa mais
assinalada foi “contando histérias da vida” (40,3%), o que evidencia que os alunos
reconhecem o valor das narrativas familiares e das experiéncias vividas por seus pais e
responsaveis. Esse dado permite interpretar que os estudantes compreendem que as vivéncias
de seus familiares podem se relacionar, de alguma forma, com a disciplina de Historia, seja
por meio da participagdo em momentos historicos significativos, seja pelas orientacdes e

aprendizagens construidas a partir das experiéncias de vida transmitidas no convivio familiar.

Em seguida, uma parcela significativa dos estudantes apontou que a contribui¢ao da
familia poderia ocorrer por meio da motivagdo didria para os estudos (29,8%). Respostas que
somada a mais votada, deixa claro o que supde-se desde de o inicio da pesquisa, que ¢ claro
que boa parte dos alunos sente a necessidade do incentivo e fortalecimento dos lacos
familiares, mesmo as questdes anteriores apontando que ndo ha um bom acompanhamento no
geral. Esse incentivo e as historias contadas para os estudantes, podem estar diretamente
ligadas ao capital cultural que esses pais fornecem para seus filhos, pois através da vivencia

essas familias inegavelmente passam seus conhecimentos e eles estdo diretamente ligados aos



42

conhecimentos historicos que esses estudantes levarao para sala de aula e auxiliardo no

entendimento historico.

Por outro lado, chama aten¢@o o baixo percentual de respostas relacionadas a praticas
mais diretamente associadas ao acompanhamento escolar, como “cobrar tarefas” (5,9%) ou
“interpretar conteudos e relaciona-los ao presente” (8,9%). Esses dados sugerem que muitos
estudantes ndo associam o papel da familia a uma atuagdo pedagodgica mais proxima dos
contetidos curriculares, o que pode estar relacionado tanto as limitagdes de tempo quanto as
condigdes socioculturais das familias, ja discutidas nas questdes anteriores. Como também,
pode esté ligada as nogdes culturais em que a escola € vista como a Unica responsavel pelas

tarefas escolares.

Assim, a Questdo 8 reforga a ideia de que, no contexto investigado, a participacio
familiar € percebida pelos estudantes de forma mais indireta, ligada ao incentivo, a orientacao
critica e as experiéncias do cotidiano, do que a mediagdo direta do conhecimento historico
escolar. Esse resultado aponta para a importancia da escola em reconhecer essas formas de
participacdo e transforma-las em ponto de partida para praticas pedagogicas que aproximem a

Historia da realidade vivida pelos alunos.
6.2.9 Questao 9 — A importancia de aprender Historia na percep¢ao dos estudantes

As respostas a Questdo 9 permitem compreender como os estudantes atribuem sentido
a aprendizagem da disciplina de Histéria em sua formagdo escolar. De modo geral,
observa-se que a maioria (44,8%) dos alunos reconhece a Historia como um conhecimento
relevante para além das exigéncias avaliativas, associando-a a compreensao do passado, a
interpretacdo do presente e a formagdo da consciéncia critica. Essas respostas indicam que,
mesmo diante das dificuldades apontadas em questdes anteriores, os estudantes conseguem

perceber a funcdo social da disciplina e sua relagdo com a vida em sociedade.

Por outro lado, chama atencao o fato de uma parcela significativa dos alunos associar
a importancia da Historia a objetivos estritamente escolares, como “passar de série” ou “ir
bem em provas e vestibulares”, o que corresponde a 23,9% das respostas. Esse dado
evidencia a permanéncia de uma visdo instrumental do conhecimento histérico, ainda muito
vinculada a logica avaliativa da escola. Tal percepcao dialoga com as dificuldades de

engajamento discutidas anteriormente, nas quais a Historia €, por vezes, compreendida como
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um conjunto de conteudos a serem memorizados, € ndo como um saber que contribui para a

leitura critica da realidade.

Essa percepgdo utilitarista do conhecimento histérico, ¢ um aspecto amplamente
problematizado por Bittencourt (2008) ao longo desta pesquisa. Para ela, quando o ensino de
Historia se limita a transmissdo de contetidos descontextualizados, os alunos tendem a
compreender a disciplina apenas como um conjunto de informagdes a serem decoradas, sem
estabelecer relacdes com sua realidade social e historica. Desse modo, a aprendizagem
historica significativa ocorre quando o estudante consegue atribuir sentido aos conteudos,
relacionando-os com suas experiéncias, com os problemas do presente e com a construgao da
consciéncia historica. Nesse sentido, os dados da Questdo 9 indicam que, embora parte dos
alunos reconheca esse potencial da disciplina, ainda persiste uma compreensao restrita da

Historia como instrumento meramente escolar.

Assim, os resultados reforcam a necessidade de praticas pedagdgicas que ampliem o
significado do ensino de Histdria para os estudantes, conectando os contetidos escolares as
suas vivéncias, as memorias familiares (tendo em vista as respostas da questdo 8) e as
problematicas do tempo presente. Ao atribuir sentido social ao conhecimento historico, a
escola pode contribuir para que a disciplina deixe de ser vista apenas como uma exigéncia
curricular e passe a ser compreendida como um instrumento fundamental para a formacao

cidada e critica dos alunos.

6.2.10 Questao 10 — Estratégias que tornam as aulas de Historia mais interessantes para os

estudantes

As respostas a Questdo 10 revelam interesses diversos quanto as estratégias que
podem tornar as aulas de Histéria mais atrativas, especialmente no que se refere a
participagdo da familia no processo de ensino. Opg¢des como atividades em familia, debates e
exibi¢ao de filmes com a presenca dos pais, quando consideradas em conjunto, correspondem
a mais de 60% das respostas, indicando que a maioria dos estudantes considera pertinente o
envolvimento familiar no ensino de Historia. Outra parcela significativa (25,4%) destacou a
importancia do trabalho com tematicas locais, evidenciando que conteudos relacionados a
realidade proxima dos alunos despertam maior interesse e identificagdo. Esses dados apontam

caminhos possiveis para a pratica docente, sugerindo que, embora o envolvimento dos pais
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seja um desafio diante das limitagdes de tempo e das condi¢des sociais, integrar a familia e

valorizar a Historia local pode contribuir para tornar o ensino mais significativo.

Da mesma forma, os relatos dos estudantes sobre a visita ao Museu de Arte Sacra de
Sdo Cristovdo, ainda que estd pesquisa nao tenha acompanhado diretamente essa atividade,
reforgam a relevancia das aulas realizadas fora do espaco escolar tradicional. Os estudantes
avaliaram positivamente a experiéncia, destacando o contato com objetos historicos, obras de
arte ¢ o proprio espago museal como elementos que favoreceram a compreensdo dos
conteudos e ampliaram o interesse pela disciplina. O fato de muitos estudantes nunca terem
visitado o museu, apesar de residirem na mesma cidade, evidencia o papel fundamental da
escola como mediadora do acesso aos bens culturais. Esse tipo de atividade, inclusive,
poderia ser potencializado com a participagdo das familias, aproximando o nucleo familiar
dos conhecimentos historicos locais e fortalecendo o vinculo entre escola, comunidade e

aprendizagem.

Ao mesmo tempo, as respostas indicam que uma parcela dos estudantes ainda valoriza
estratégias mais tradicionais, como a explicacdo do professor no quadro, o que revela a
existéncia de diferentes perfis de aprendizagem no interior das turmas. Esse dado reforca a
necessidade de praticas pedagogicas diversificadas, capazes de articular metodologias
inovadoras com abordagens mais convencionais, sem desconsiderar as expectativas e
necessidades dos alunos. Tal perspectiva exige do professor um esfor¢o constante enquanto
mediador do conhecimento, conciliando os referenciais tedricos e propostas pedagogicas

dinamicas, contextualizadas e conectadas a realidade local.

Essa perspectiva encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
orienta o ensino de Historia a partir de uma abordagem integradora, contextualizada e
articulada as experiéncias socioculturais dos estudantes. O documento enfatiza a importancia
de praticas pedagogicas que relacionem os conteudos historicos a realidade local, ao
cotidiano dos alunos e ao exercicio da cidadania, valorizando o uso de diferentes linguagens,
fontes e espacgos educativos. Nesse sentido, as estratégias apontadas pelos estudantes, como
aulas dinamicas, atividades fora da sala de aula, visitas a museus e a aproximacao entre

escola e familia, dialogam diretamente com as orientagdes da BNCC, reforcando a

necessidade de um ensino de Historia significativo, critico e socialmente comprometido.
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Assim, a Questao 10 confirma que o interesse dos estudantes pelo ensino de Historia
estd diretamente relacionado a maneira como os conteudos sdo trabalhados e
contextualizados no cotidiano escolar. A valorizagdo de estratégias que envolvam a familia, o
uso de espacos de memoria e o trabalho com tematicas locais evidencia a importancia de um
ensino de Historia que dialogue com a experiéncia social dos alunos, promova aprendizagens
significativas e fortaleca a relacdo entre escola, familia e comunidade. Nesse sentido, essa
perspectiva se aproxima das reflexdes de Paulo Freire (1996), para quem o ato de ensinar ndo
se limita a transmissdo mecanica de contetdos, mas constitui uma pratica formadora e
transformadora, na qual o educador contribui para que o estudante atribua sentido ao
conhecimento. Como afirma o autor, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, contetidos nem
formar; ¢ a ag¢do pela qual o sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e

acomodado” (Freire, 1996, p. 25).

7 CONCLUSAO

Ao longo desta pesquisa, buscou-se compreender de que maneira a participagdo da
familia influencia o processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Histoéria no Colégio
Estadual Mondial, articulando as percep¢des de professores e estudantes aos referenciais
tedricos de autores como Circe Bittencourt, Pierre Bourdieu, Paulo Freire ¢ as orientagdes da
Lei de diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB) e da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A investigacdo partiu da compreensdo de que o ensino de Historia ndo se
restringe a transmissdo de conteudos, mas envolve a formagdo critica dos estudantes, a
valorizacao de suas experiéncias socioculturais e o reconhecimento das condigdes concretas
em que se da o processo educativo.

Os dados analisados a partir dos questionarios aplicados a professora e aos estudantes
evidenciaram que a participagdo familiar ocorre, em grande parte, de forma limitada e
indireta, marcada mais pelo incentivo moral e pela orientacdo cotidiana do que pelo
acompanhamento sistemdtico dos conteudos escolares. Tal realidade reflete condig¢des sociais
amplas, como longas jornadas de trabalho, instabilidade econdémica e desigualdades no
acesso ao capital cultural, conforme discutido por Bourdieu. Essas condi¢cdes impactam
diretamente a relagdo das familias com a escola e, consequentemente, o desempenho € o
interesse dos estudantes pela disciplina de Historia.

Ao mesmo tempo, a pesquisa revelou que os estudantes reconhecem o valor das
experiéncias familiares, das memorias de vida e das narrativas cotidianas como elementos

que podem contribuir para a compreensdo dos contetdos historicos. Contudo, essas
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experiéncias nem sempre sdo mobilizadas ou reconhecidas como parte do processo de
aprendizagem escolar, o que reforca a necessidade de uma mediagdo pedagogica consciente
por parte do professor. Nesse sentido, as reflexdes de Bittencourt mostram-se centrais ao
destacar a importancia de um ensino de Historia que dialogue com os conhecimentos prévios
dos alunos, valorize multiplas linguagens e utilize fontes historicas diversificadas.

As analises também demonstraram que estratégias pedagogicas dindmicas, como
aulas no laboratdrio de informatica, uso de tecnologias educacionais, visitas a museus € 0O
trabalho com tematicas locais, despertam maior interesse € engajamento dos estudantes.
Essas praticas, observadas tanto no estagio supervisionado quanto relatadas pelos alunos,
contribuem para romper com a ideia da Historia como mera “decoreba” e aproximam o
contetido da realidade vivida pelos discentes. Tais estratégias dialogam diretamente com as
orientagdes da BNCC, que defende um ensino integrador, contextualizado e comprometido
com a formagao cidada.

Dessa forma, conclui-se que fortalecer a relacdo entre familia, escola e ensino de
Historia ¢ um desafio que exige a¢des articuladas, sensibilidade ao contexto sociocultural dos
estudantes e praticas pedagogicas que reconhecam as desigualdades existentes sem
naturaliza-las. A escola assume, nesse cenario, um papel fundamental como mediadora do
acesso ao conhecimento histdrico e aos bens culturais, a0 mesmo tempo em que precisa
buscar caminhos para aproximar as familias do processo educativo. Se atentando a um ensino
que haja um encontro entre o capital cultural herdado pelos estudantes com as metodologias
de ensino, abrindo mao de um ensino permeado por um viés elitista distante da classe cultural
a qual o ambiente escolar desta pesquisa se encontra.

Por fim, esta pesquisa ndo pretende esgotar o tema abordado, uma vez que reconhece
que as observagdes levantadas ndo contemplam a totalidade das realidades estudantis. Ainda
assim, os dados e reflexdes apresentados contribuem de forma significativa para o debate
sobre o ensino de Histéria em contextos escolares marcados por desigualdades sociais,
aliando-o com a integragcdo familiar. O estudo busca servir como base para futuras pesquisas
e projetos que se proponham a dialogar com escolas publicas locais, valorizando suas
especificidades e devolvendo a comunidade escolar reflexdes produzidas no ambito
universitario, que, por vezes, se¢ mantém distante da realidade vivenciada em territorios de
baixa renda.

Espera-se que as andlises aqui desenvolvidas incentivem novas investigagdes e
praticas pedagogicas que valorizem as experiéncias dos estudantes, promovam aprendizagens

significativas e reafirmem o ensino de Histéria como um instrumento fundamental para a
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compreensdo critica da realidade e para a formacao de sujeitos historicos conscientes. Além
disso, almeja-se que este trabalho contribua para fortalecer o papel do nucleo familiar no
processo educativo, reconhecendo as limitagdes impostas pelas condigdes sociais e de tempo,
mas ressaltando sua func¢do orientadora e formativa, em parceria com a escola, na trajetoria

escolar e cidada dos jovens estudantes.
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APENDICE A — Questionario aplicado em sala de aula

Aluno (a): Série:

Etnia: Sexo:

Idade: ()14 () 15() 16 () 17 () mais de 17
1)Com quem vocé mora?

() Pai e mae
() Apenas mae
() Apenas pai
() Avos

() Outros especificar

2. Sua familia costuma perguntar ou se interessar pelo seu desempenho escolar?

() Sempre

() Com alguma frequéncia
() As vezes

() Raramente

() Nunca

3. Em relacgdo a disciplina de Historia, sua familia:

() Mostra interesse e conversa sobre o assunto

() S6 acompanha quando € necessario (provas, trabalhos)

() Nao demonstra interesse

() Debate os contetdos da disciplina mostrando outras visdes sobre o assunto
() S6 acompanha contetido das disciplinas de Lingua Portuguesa ¢ Matematica

4. Seus familiares ja compartilharam historias de vida, memorias e acontecimentos do

passado que ajudaram vocé a entender contetidos de Historia?

() Sim, vérias vezes
() Algumas vezes
() Raramente

() Nunca

50

5.Quais historias de vida da sua familia, ou memorias do passado que ajudaram na compreensao dos

conteudos de Historia?
() Participacdo em guerras

() Eventos da ditadura militar

() Manifestacdes e eventos politicos

() Viagens para outros lugares

() Nenhuma das alternativas, nenhuma histéria ajudou.
() Nenhuma, nunca ouvi historias

() Outras
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6. Vocé considera que a participagdo da sua familia ajuda no seu aprendizado em Historia?

() Sim, ajuda muito
() Ajuda um pouco
() Nao faz diferenca
() Dificulta

7. Sua familia ja te incentivou a:

() Ler livros de Historia

() Assistir filmes/documentarios historicos

() Visitar museus, exposigoes ou lugares historicos

() Conversar sobre fatos historicos atuais (ex.: elei¢des, guerras, politica)
() A ndo acreditar em tudo que se ler ou ver em redes sociais

() Nenhuma das alternativas

8) De que forma vocé acha que sua familia poderia contribuir mais para o seu aprendizado de
Historia?

() Contando historias da vida

() Cobrando o cumprimento das tarefas do livro didatico

() Interpretando os contetidos da disciplina e contextualizando com o presente
() Na motivagdo diaria para ter um bom rendimento escolar

() Questionando os contetidos de Historia de acordo com a vivéncia familiar

9. Para vocé, aprender Historia ¢ importante para a vida? Por qué?

() Para passar de série e ter boas notas em vestibulares

() Para ter boa carreira profissional

() Nao acho importante aprender Histéria

( )Para aprender mais sobre a cultura e a sociedade em geral

() Porque Através da Historia podemos compreender melhor as coisas

() Para entender os fatores culturais e histéricos que moldam a nossa sociedade.

( )Para sermos conscientes da nossa origem

10) Se pudesse dar uma gestdo, que tipo de atividade envolvendo familia e escola vocé acha que
ajudaria os alunos a aprender melhor Historia?

() Reunides para comparecimento dos pais

() Assuntos com tematicas locais para um melhor compreensdo da familia e do aluno
() Nenhuma, sua familia ja ajuda com as atividades escolares de Historia.

() Atividades em familia, organizadas pela escola como idas a museus e teatros

() Debates, filmes e pecas com a presenga dos pais na escola.
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APENDICE B — Questionario para a professora
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APENDICE C - Resultados do Questionario aplicado aos Estudantes

Q1 - Com quem vocé mora?
- Pai e mae | 30.0 | 44.7%
- Apenas mae | 13.0 | 19.4%
- Apenas pai | 2.0 | 2.9%
- Avos | 6.0 | 8.9%
- Outros | 16.0 | 23.8%
Q2 — Interesse da familia no desempenho escolar
- Sempre | 20.0 | 29.8%
- Com alguma frequéncia | 12.0 | 17.9%
- As vezes | 25.0 | 37.3%
- Raramente | 8.0 | 11.9%
- Nunca | 2.0 | 2.9%
Q3 — Interesse familiar por Historia
- Mostra interesse e conversa sobre o assunto | 9.0 | 13.4%
- S6 acompanha quando necessario (provas e trabalhos) | 32.0 | 47.7%
- Nao demonstra interesse | 20.0 | 29. %
- Debate os conteudos com outras visdes sobre os assuntos| 2.0 | 2.9%
- S6 acompanha Portugués e Matematica | 4.0 | 5.9%
Q4 — Compartilharam histérias de vida
- Sim, varias vezes | 20.0 | 29.8%
- Algumas vezes | 24.0 | 35.8%
- Raramente | 10.0 | 14.9%
- Nunca | 13.0] 19.4%
QS5 - Historias que ajudaram
- Participacdo em guerras | 3.0 | 4.4%
- Eventos da ditadura militar | 3.0 | 4.4%
- Manifestacdes politicas | 5.0 | 7.4%
- Viagens | 18.0 | 26.8%
- Nenhuma ajudou | 21.0 | 31.3%
- Nunca ouvi histoérias | 9.0 | 13.4%
- Outras | 8.0 | 11.9%

Q6 — Participacao familiar no aprendizado
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- Ajuda muito | 11.0 | 16.4%

- Ajuda um pouco | 29.0 | 43.2%

- Nao faz diferenga | 27.0 | 40.2%

- Dificulta | 0.0 | 0.0

Q7 — Incentivos familiares

- Ler livros de Historia | 16.0 | 23.8%

- Assistir filmes/documentarios | 18.0 | 26.8%

- Visitar museus/exposigoes | 16.0 | 23.8%

- Conversar sobre fatos historicos atuais | 11.0 | 16.4%
- A ndo acreditar em tudo das redes sociais | 29.0 | 43.2%
- Nenhuma das alternativas | 6.0 | 8.9%

Q8 — Como pode contribuir mais

- Contando historias | 27.0 | 40.2%

- Cobrando tarefas | 4.0 | 5.9%

- Interpretando contetidos e relacionando ao presente | 6.0 | 8.9%
- Motivagao diaria | 20.0 | 29.8%

- Questionando contetidos pela vivéncia familiar | 9.0 | 13.4%
Q9 — Importancia de aprender Historia

- Passar de série/vestibular | 16.0 | 23.8v

- Boa carreira | 8.0 | 11.9%

- Nao acho importante | 0.0 | 0.0

- Compreender melhor as coisas | 17.0 | 25.3%

- Entender fatores culturais e historicos | 30.0 | 44.7%
- Ser consciente da origem | 7.0 | 10.4%

- Aprender sobre a sociedade | 14.0 | 20.8%

Q10 — Sugestoes de atividades

- Reunides de pais | 4.0 | 5.9%

- Temas locais | 17.0 | 25.3%

- Nenhuma | 3.0 | 4.4%

- Atividades em familia | 20.0 | 29.8%

- Debates, filmes e pegas com pais | 21.0 | 31.3%
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ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecido - TCLE

FAMILIA, ENSINO E APRENDIZAGENS DE HISTORIA: REFLEXOES SOBRE
ASPECTOS DO COTIDIANO ESCOLAR E OS DESAFIOS DOCENTE

Pesquisador Responsavel: Levy Silva Santos

Local onde sera realizada a pesquisa: Colégio Estadual Pref-*-GloritaPortugat

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntério(a) desta pesquisa porque ¢é
importante entender como estd o ensino de Historia e a participagdo dos pais na vida escolar
dos alunos do Colégio Prof.? Estadual Gloria Portugal, ajudando a levar a visao do aluno e do
Professor do ensino bésico para o universo académico, com a proposta de melhorar o ensino e
engajar novas pesquisas na area. Sua contribui¢do ¢ muito importante, mas nao deve

participar contra a sua vontade.

Esta pesquisa sera realizada porque ¢ fundamental trazer a experiéncia didria de sala de
aula para o meio académico de pesquisa, na busca de melhorar a formacdo de novos docentes

de Histoéria
Os objetivos dessa pesquisa sio:

e Analisar de que forma a participacdo do nucleo familiar influencia o aprendizado de
Histdria entre jovens do ensino médio no Colégio Estadual Pref-2-GleritaPortugal, em
Sao Cristovao — SE).

e [dentificar como os alunos percebem a disciplina de Histdria e a sua relevancia.

e Analisar de que modo a familia acompanha e incentiva os estudos em Historia.

e [nvestigar praticas familiares que estimulam a consciéncia histdrica dos jovens.

e Comparar a percep¢ao de alunos e professor sobre o impacto da participacao familiar

no aprendizado.

Os participantes da pesquisa sdo os alunos de todos os 1° anos da Escola Estadual Pref:

GloritaPortuagat, alunos da professora Cristiane Silva dos Santos.

Antes de decidir, ¢ importante que entenda todos os procedimentos, os possiveis

beneficios, riscos e desconfortos envolvidos nesta pesquisa.
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A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera solicitar mais
esclarecimentos, recusar-se ou desistir de participar sem ser prejudicado, penalizado ou
responsabilizado de nenhuma forma. Caso vocé ja esteja em tratamento e ndo queira

participar, vocé€ nao sera penalizado por isso.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador
responsavel Levy Silva Santos, no telefone celular: 79 9 8817-1603 e e-mail:

levyssantos01@gmail.com

Para maiores informagdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha
dos Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (Conep), que esta disponivel no
site:http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha Direitos Par

ticipantes_de Pesquisa 2020.pdf

Caso vocé concorde e aceite participar desta pesquisa, devera rubricar todas as paginas
deste termo e assinar a Ultima péagina, nas duas vias. Eu, o pesquisador responsavel, farei a
mesma coisa, ou seja, rubricard todas as paginas e assinarei a ultima pagina. Uma das vias

ficara com vocé para consultar sempre que necessario.

O QUE VOCE PRECISA SABER:
DE QUE FORMA VOCE VAI PARTICIPAR DESTA PESQUISA: Vocé ird responder um

questionario com 10 perguntas objetivas com o intuito de saber a sua percep¢do sobre a
participagdo dos pais no ensino e aprendizagem de Historia. Suas respostas servirdo como
fonte para um trabalho de conclusdo de curso de Licenciatura em Historia

RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: Exposicao das respostas do questionario que
podera ser visto por varias pessoas que tiverem acesso a pesquisa.

BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: Ajuda na criagio de ideias que
melhorem a integracdo dos pais ou do nucleo familiar com a escola e o ensino de Historia.
PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE: Os nomes e endereco dos participantes ndo
serdo divulgados na pesquisa.

ACESSO A RESULTADOS DA PESQUISA: Apds a conclusdo, todos os participantes que

optarem terdo acesso ao resultado da pesquisa.


mailto:levyssantos01@gmail.com
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa_2020.pdf
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa_2020.pdf

58

CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAO DA PESQUISA: Vocé nio tera custos

para participar desta pesquisa.

DANOS E INDENIZACOES: Se lhe ocorrer qualquer problema ou dano pessoal durante a
pesquisa, lhe sera garantido o direito a assisténcia médica imediata, integral e gratuita, as
custas do pesquisador responsavel, com possibilidade de indenizacdo caso o dano for
decorrente da pesquisa (através de vias judiciais Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927
a 954).

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, declaro que concordo em participar desse estudo como
voluntério(a). Fui informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo desta pesquisa, li, ou foram
lidos para mim, os procedimentos envolvidos, os possiveis riscos ¢ beneficios da minha

participagdo e esclareci todas as minhas dividas.

Sei que posso me recusar a participar e retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto me cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo

o uso dos meus dados de pesquisa sem que a minha identidade seja divulgada.

Recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e a ultima assinada

por mim e pelo Pesquisador Responsavel.

Nome do(a) participante:

Assinatura: Local /data:

Declaracio do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada, esclarecida e voluntaria o Consentimento
Livre e Esclarecido deste participante para a participacdo neste estudo. Entreguei uma via
deste documento com todas as paginas rubricadas e a ultima assinada por mim ao participante

e declaro que me comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador Responsavel:

Assinatura: Local/data:

Rubrica do Pesquisador Principal Rubrica do(a) Participante
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