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RESUMO

Considerando a busca constante do educador, por estratégias de ensino capazes de
contemplar as especificidades das salas de aula enquanto espago e producdo do mesmo, este
trabalho destaca a importancia que as metodologias ativas assumem na disseminagdo e na
construcdo de um saber critico e dindmico, buscando, antes de tudo, discutir questdes que sao
pertinentes e que, por ora, perpassam as quatro paredes da sala de aula, como a testagem de
novas metodologias de ensino, neste caso o Geozine e como 0 mesmo se adequa ao ensino de
geografia fisica. Desse modo, a combinacdo de diferentes linguagens por quem produz um
Geozine gera representacdo e comunicacdo geografica, oferecendo subsidio auxiliar na
construgdo e ampliacdo dos contelidos conceituais escolares. Para tanto, o objetivo deste
trabalho € avaliar o Geozine enguanto linguagem metodoldgica utilizada para o ensino de
tematicas mais pontuais da geografia humana, possivel para o ensino de geografia
fisica/geociéncias, levando em consideragdo os conteudos ditos e considerados “transversais”
pelos documentos normativos, no caso em especifico, as mudancas climaticas a partir de uma
analise qualitativa, valorizando a subjetividade individual e o contexto do espaco. Para analisar
os resultados, foi utilizada a metodologia de anélise de conteddo proposta por Laurence Bardin,
envolvendo etapas como a pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados,
considerando cada etapa com seus devidos potenciais de exploracdo. Ao passar por todo o
processo de analises foi possivel observar uma progressiva resposta aos objetivos da pesquisa,
assim como identificar que, com a aplicacdo da metodologia Geozine no ensino sobre as
mudancas climaticas, foram coletado dados que comprovam resultados significativos que
demonstraram a eficicia desta abordagem, como a fuga do senso comum e exploracdo critica
do espaco onde estdo inseridos, contribuindo ainda mais para 0 avango em pesquisas de
testagem de metodologias de ensino que sejam realmente eficazes para a sala de aula e a
flexibilidade de amostrais de contetdo.

Palavras-chaves: Metodologia ativa; Geozine; Ensino e aprendizagem; Linguagem;
Representacao geografica.



ABSTRACT

Considering the educator's constant search for teaching strategies capable of addressing the
specificities of classrooms as both a space and a means of production, this work highlights the
importance of active methodologies in the dissemination and construction of critical and
dynamic knowledge. It seeks, above all, to discuss pertinent issues that, for now, extend beyond
the four walls of the classroom, such as the testing of new teaching methodologies, in this case
the Geozine, and how it adapts to the teaching of physical geography. Thus, the combination of
different languages used by those who produce a Geozine generates geographical representation
and communication, offering auxiliary support in the construction and expansion of school
conceptual content. Therefore, the objective of this work is to evaluate the Geozine as a
methodological language used for teaching more specific themes in human geography, suitable
for teaching physical geography/geosciences, taking into account the content considered
"transversal" by normative documents, specifically climate change, from a qualitative analysis,
valuing individual subjectivity and the context of space. To analyze the results, the content
analysis methodology proposed by Laurence Bardin was used, involving stages such as pre-
analysis, material exploration, and results treatment, considering each stage with its respective
potential for exploration. Throughout the analysis process, it was possible to observe a
progressive response to the research objectives, as well as to identify that, with the application
of the Geozine methodology in teaching about climate change, data were collected that prove
significant results demonstrating the effectiveness of this approach, such as moving beyond
common sense and critically exploring the context in which they are situated, further
contributing to the advancement of research testing teaching methodologies that are truly
effective for the classroom and the flexibility of content sampling.

Keywords: Active methodology; Geozine; Teaching and learning; Language; Geographic
representation.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, tem-se falado muito sobre as metodologias ativas em sala de aula e como
as mesmas podem ser eficazes no processo de ensino e aprendizagem. Ainda que carreguem
sua importancia, ndo podemos deixar de reconhecer que uma Unica metodologia ndo contempla
os diversos perfis de turmas existentes, o que justifica a busca continua, seja de estratégia de
ensino, seja de metodologias que contemplem cada perfil, valorizando as necessidades e as
especificidades individuais de cada uma delas.

Se observarmos como funciona a pratica docente, vamos ver que estas “giram em torno
de estratégias ou procedimentos que devem adotar para fazer com que seus alunos se interessem
por suas aulas” (Cavalcanti, 2010, p.1). Portanto, é corriqueiramente comum que o professor
procure meios de fazer com que o conteldo seja interpretado e absorvido da melhor forma
possivel e menos macante. Dessa maneira, notamos que os professores, em geral, carregam
consigo preocupacdes voltadas ao processo de ensino e aprendizagem, em que o desejo geral é
unir a teoria e a pratica, tornando-as viaveis de maneira mais dindmica possivel. Para isso, as
metodologias passam a ser alternativas de viabilizar a dialética tanto desejada, teoria e prética.

Apesar de hoje assuntos voltados a metodologia de ensino terem ganhado uma atencao
e reconhecimento ainda maior, entendemos que podemos aprofundar ainda mais e trazer
contribuicbes e melhorias a respeito das abordagens conteudistas e como elas ocorrem.
Especificamente, a ideia é criar as pontes que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
deixou como lacunas no ensino de conteldos considerados, no documento, como transversais.

Considerando a realidade dos profissionais da educacdo, Cavalcanti (2021) aponta que,
em detrimento da realidade e dificuldade vivenciada pelo professor no seu trabalho, alguns
profissionais da area sentem-se desestimulados na busca por novas formas e meios de conduzir
suas aulas. Para outros profissionais da area, resistir a essas politicas de desinteresse com a
educacdo reverbera em uma maior disposi¢do para lidar com isso, com o intuito de promover
um aproveitamento melhor sobre os conteldos aplicados em sala de aula, seja a partir de
atividade, seja de projetos, seja de participacdo etc., ou recorrendo a varios tipos de
metodologias  de ensino.

Ainda sobre a pratica docente, Silva e Dantas (2019) afirmam que “na dimensdo da
préatica docente pode-se dizer que as linguagens estdo inseridas no conjunto de estratégias que
sdo acionadas para que haja o entendimento dos contetidos pelos alunos”. Diante do
pressuposto, a ideia trazida atraves da linguagem metodoldgica aqui apontada é que haja mais

opcdes e caminhos para experimentar dentro da sala de aula, mas ndo se resumindo a isso, pois
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a esta também promove um carater critico para quem participa desse processo, ndo se limitando
aos alunos, que € o nosso principal publico.

A possibilidade de trabalhar com o Geozine nasce de uma criagdo do professor Antonio
Marcos Gomes da Silva em seu projeto de construcdo da dissertacdo no ano de 2018. Espelhado
no Fanzine, 0 Geozine traz consigo uma diversidade de possibilidades que abrangem um leque
de tematicas. Nesse caso, este trabalho tem como objetivo principal avaliar o Geozine e seu
potencial em aplicacdo no ensino de geografia fisica/geociéncias, tendo em vista os contelidos
conceituados como transversais pelos documentos normativos, enfatizando as mudancas
climaticas a partir da Sequéncia Didatica.

Para realizacdo do processo metodologico, tem como enfoque a Escola Estadual
Eduardo Silveira, localizada no agreste central sergipano, municipio de Itabaiana- SE, esse que
assim como muitos outros centros urbanos tem sofrido de inumeras formas e intensidade os

efeitos das mudancas climartica.

Figura 1: Mapa de Localizacdo da Escola Estadual Eduardo Silveira
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Diante desse enfoque, nos apropriaremos do Geozine no ensino sobre as mudancas
climaticas (MC), tirando, com isso, esta metodologia da sua zona de conforto dentro da
geografia, abrindo um leque de possibilidades, potencialidade e/ou limitacbes para a sua

atuacdo nas geociéncias, considerando também o espaco enquanto categoria geografica e a
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producdo do mesmo, pois € fruto das relacbes e transformacGes dos seres humanos sobre a
natureza, a qual a intensificacdo das mudancas climaticas é consequéncias dessas relacdes mal
estabelecidas.

Nas ultimas décadas, as mudancas climaticas, tem sido destaque a nivel global.
Infelizmente, ndo é pelos efeitos positivos e dentro da normalidade, mas pelos impactos
negativos que essas questdes climaticas tem causado nos setores econdmicos, sociais e
ambientais. A partir dessas preocupacOes, passa a Sse pensar em meios de combater ou
desacelerar/mitigar este processo, que deveria ser natural. Segundo os estudos, esse processo
tem se intensificado desde a presenca do ser humano na Terra, assim como 0s rastros destrutivos
causados consequente da interacdo entre o homem e o ambiente.

A educacdo é apontada pelo Painel Intergovernamental sobre Mudancas Climaticas
(IPCC, 2023) como um dos principais meios de mitigacdo, no ambito do tratamento paliativo
voltado a conscientizacdo sobre as mudancas climaticas decorrentes das acdes antropicas. Além
disso, ela desperta o potencial critico e a consciéncia sustentavel de cada aluno, & medida que
o0 tema recebe a devida atencdo no processo educativo.

Desse modo, para direcionar as discussdes e 0s posicionamentos, utilizamos como
referéncias norteadoras autores e documentos como o IPCC, Cavalcanti (2010), Freire (1987),
Siva (2018), Lopes e Pontuschka (2009), entre outros. Suas contribuicbes possibilitam a
formulacdo de questbes e posicionamentos relacionados a educacdo, ao processo de ensino e
aprendizagem e as acOes emergentes que envolvem as mudancas climaticas no contexto escolar.
Além disso, permitem refietir sobre o papel da geografia nos curriculos escolares e sobre os
entraves do ensino de geografia em sala de aula, tendo em vista sua propria trajetéria de
institucionalizacdo enquanto ciéncia, que foi simbolo de resisténcia e que, atualmente, encontra-
se reféem das politicas neoliberais.

Nesse cenario, a educacdo, de modo geral, torna-se uma das principais vitimas desse

contexto de concentracdo e disputa de capital vivenciado nos ultimos anos.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Avaliar o Geozine e seu potencial em aplicacio no ensino de geografia
fisica/geociéncias, tendo em vista o0s conteldos conceituados como transversais pelos
documentos normativos, enfatizando as mudancas climaticas (MC) a partir da sequéncia

didatica.
2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

] Aplicar a Sequéncia Didatica numa turma de 1° ano do Ensino Médio em
uma escola publica;

o Aplicar 0 Geozine na area de geografia, especificamente, ciéncias da
terra, geociéncias;

o Avaliar a percepcao dos educandos na aplicacdo da metodologia;

° Identificar a potencialidade e possiveis limitacbes do Geozine como
linguagem metodoldgica ativa.
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3 MUDANCAS CLIMATICAS DENTRO DAS
TEMATICAS CONTEMPORANEAS TRANSVERSAIS (TCTS)

O papel da escola e da educacdo, enquanto instancia idealizadora da formacao de cidaddos

e cidadas informados e capazes de se impor, consiste em cumprir, como instituicdo formadora,

a funcdo de transmissdo de conhecimentos. Desse modo, a escola acaba sendo, muitas vezes, o

Unico acesso a informacBes e conhecimentos veridicos que os alunos possuem. Logo, podemos

dizer e pensar na escola como lugar de construcdo do conhecimento e pensamento critico de

aprendizagem. Para os autores como Vieira et al. (2022), o processo formativo do ser humano
pode

[...J ocorrer em qualquer espago, [mas] a escola é o I6cus de construcdo de saberes e

de conhecimentos, devendo formar sujeitos criticos, criativos, com dominio de

contetdos e habilidades que possibilitem a sua inser¢do no mercado de trabalho e o
exercicio da cidadania.

Como forma de gerir e padronizar a educacdo, foram pensados e elaborados documentos
norteadores, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que é a mais recente e que
carrega consigo conhecimentos a partir das competéncias e habilidades mais especificas,
quando relacionada aos contetdos e “tem como objetivo diminuir as desigualdades educacionais
ao garantir para todos 0s mesmo conhecimentos essenciais, visto que se adapta as realidades de
cada regido e fortalece a gestdo escolar” (Vieira et al. 2022, p. 4). As que antecedem a BNCC,
como os Pardmetros Nacionais Curriculares (PCNs) e as Diretrizes Nacionais Curriculares
(DCNs), também ndo deixam de carregar sua importancia histérica e definidora da educacao.

Apesar da especificidade da BNCC em suas habilidades, as tematicas transversais ndo
surgiram inicialmente nela, mas foi nela que os temas passaram a ser chamados de Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs), abordando, teoricamente, 0s diversos temas que
conversam e que podem ser trabalhados com varias ou todas as disciplinas, “sendo um método
natural que assegure principalmente o respeito as diferencas presentes no pais para que a
educacdo seja uma forma eficiente de estruturacdo da cidadania” (Vieira et al. 2022, p. 7), uma
vez que cada realidade é Unica e cada diferenca merece a devida atencéo e respeito.

Os TCTs preocupam-se em debater as macroareas tematicas apresentadas na figura abaixo.
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Figura 1: Temas Contemporaneos Transversais (TCTS) e suas respectivas macroareas
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Fonte: Santos, R.F.S. (adaptado de Brasil, 2019).

No caso deste trabalho, a énfase se da na macroarea de Meio Ambiente, na qual podemos
enfatizar a importancia de pensar nra Educacdo Ambiental (EA), sobretudo no que compete as
mudangas climaticas, como conteudos indispensaveis, independentemente da disciplina. Porém,
ndo deve se limitar a EA, uma vez que € considerada TCTs, haja vista seu carater transversal.
Segundo Oliveira e Neiman (2020, p. 40):

De acordo comas DNCEA, a Educacdo Ambiental deve estar presente nos curriculos
de todas as disciplinas, ndo sendo necessaria a criacdo de uma disciplina para a
Educagdo Ambiental, pois a mesma deve ter cardter transversal, devendo ser
integrada, continua e permanente com todas as outras disciplinas e atividades
escolares de todos os niveis educacionais.

J4

Para tanto, pensar nos documentos normativos no ambito do “Meio Ambiente” ¢
observar o quanto estes deixam a desejar por diversos motivos, como a auséncia de formacao
continuada dos professores da rede bésica de ensino, para poderem trabalhar com seguranca
as diversas tematicas transversais. Diante desse contexto, falta clareza a respeto das
especificidades dos documentos (BNCC e Curriculo de Sergipe) ao se referirem as tematicas
gue envolvem o meio ambiente em geral, a ligacdo entre uma disciplina e outra no ambito da
transversalidade, entre outros motivos.

Diante disso, Oliveira e Neiman (2020, p. 49) respaldam:

A auséncia de explicitacdo dos temas transversais e de seu didlogo com todas as
disciplinas e contetdos curriculares, emespecial a falta de uma Educacdo Ambiental
que discuta as diversas dimensfes da sustentabilidade historicamente debatidas e
amadurecidas ao longo de quatro décadas, impede que a BNCC promova o alcance
desses objetivos.
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Ou seja, observaos que had uma tentativa explicita de exclusdo, negacdo e apagdo quando
0 tema é Educacdo Ambiental, fato exposto por Oliveira e Neiman (2020, p.50), quando
explanam que “A Educacdo Ambiental, mesmo quando estava presente em documentos
curriculares anteriores ja era ignorada poralgumas instituicdes de ensino”.

No geral, a Educacdo Ambiental visa conscientizar o individuo e a sociedade dos
impactos negativos que as ac¢bes antropicas causam no meio ambiente, corroborando o papel de
sensibilizagdo no combate sobre conservacdo, protecdo e sustentabilidade dos recursos naturais,
garantindo uma melhor qualidade de vida para a sociedade, a responsabilizando pelas condic6es
ambientais atuais, além de possibilitar tempo habil de renovacdo dos recursos naturais.

Por isso, a importancia de estar integrado em disciplinas que perpassam a geografia,
que, por sua vez, valoriza o entendimento da relacdo do homem com o meio ambiente e 0s
impasses dessa relagdo pelo interesse a nivel mundial que a mesma carrega e o didlogo direto
ou indiretamente com as demais disciplinas.

A BNCC, por exemplo, nos anos finais do Ensino Fundamental, especialmente no 6°
ano, € o momento em que mais se destacam os aspectos fisicos da Geografia, como clima,
origem do planeta, paisagem e participacdo antropica. Nesse contexto, aparece, inclusive, a
palavra ‘“consequéncia” no Objeto de Conhecimento “Atividades humanas e dindmica
climatica”, com destaque para a habilidade EFO6GE13. A partir disso, verificamos que, nos
anos seguintes, a Educacdo Ambiental vai gradativamente desaparecendo, passando a surgir de
forma pontual, ancorada mais em bases conceituais, sem didlogo efetivo com as demais
disciplinas. Assim, acaba restrita e limitada, somando-se ainda ao proprio desaparecimento do
termo “Educacdo Ambiental” nos documentos curriculares.

Praticamente 0 mesmo aluno que tem contato com esse conteido no 6° ano s6 volta a
adentrar esse debate no Ensino Médio. Nesse sentido, € possivel afirmar que como as
instituicdes de ensino estdo estruturadas contribui para ampliar o distanciamento em relagdo a
Educacdo Ambiental e ao direito cidaddo de acesso a esses conhecimentos. Reforca-se, pois, 0
papel das instituicbes governamentais e educacionais em promover uma educagdo que
contemple as realidades locais, trazendo para o contexto do bairro onde a escola esta inserida
0s acontecimentos em escala global, de modo que sejam possiveis analogias, reflexdes e
intervencdes significativas.

Diante do que foi explanado, ndo se descarta a importancia de ter documentos
normativos, mas se questiona as particularidades a ser melhor pensadas, uma vez que padronizar
0 que ndo tem um padrdo é um risco que pode também acabar subestimando ou ignorando

outras questdes, como os fatores regionais, por exemplo, porque, apesar de, em Varios
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momentos na BNCC, evidenciar a frase “de acordo com a realidade dos sujeitos”, ndo ha
viabilizacdo para que isso aconteca.

Porém, a0 mesmo tempo que apontamos as falhas dos documentos, reconhecemos
também a importancia de os ter como documentos norteadores, ndo descartando a possibilidade
de serem melhorados, para melhor contemplarem as questdes que competem a Educacao
Ambiental.

No que diz respeito a Educacdo Ambiental (EA), as mudancas climaticas, um dos focos
centrais deste trabalho, tm ganhado cada vez mais espago nas pautas das autoridades globais,
a medida que se reconhece o impacto significativo que estas provocam em escala mundial. Elas
se consolidam, assim, como uma preocupacdo universal e um desafio que ndo se restringe
apenas aos lideres politicos, uma vez que afetam diretamente toda a populacdo global, alguns
de forma mais intensa, outros menos. No entanto, o que ha de comum nesse cenario € que, mais
cedo ou mais tarde, todos sofrem perdas, com impactos ainda mais severos sobre as populacdes

em situacdo de maior vulnerabilidade, conforme aponta o IPCC (2023, p. 69):

a vulnerabilidade em diferentes niveis espaciais e exacerbada pela inequidade e
marginalizacao ligadas ao genero, etnia, baixa renda ou combinacoes destas (alta
confianca), especialmente para muitos Povos Indigenas e comunidades locais .

Em resposta, foram estabelecidos diversos acordos e medidas destinadas a mitigar esses
efeitos, com foco no desenvolvimento sustentavel. Esta questdo ndo se limita apenas as
implicacBes ambientais, mas também afeta diretamente a qualidade de vida das sociedades e a
sobrevivéncia da humanidade e demais espécies no planeta.

Dadas a velocidade e a intensidade com que as mudancas climaticas estdo ocorrendo,
¢ evidente que todos seremos afetados, embora em diferentes graus de intensidade e
vulnerabilidade, seja social, seja econdmica, seja etaria. Conforme o sexto relatério do Painel
Intergovernamental sobre Mudancas Climaticas (IPCC), todas as sociedades sofrerdo impactos
das mudancas climaticas, em diferentes niveis de intensidade, que podem ser reduzidos gracas
as medidas de mitigacdo e adaptacdo implementadas pelas autoridades (IPCC, 2021).

As MC sdo umdesafio global que afeta e afetard todas as sociedades, independentemente
de sua localizacdo ou desenvolvimento econdbmico, mas a sua intensidade depende de questdes
de localizacdo geografica e socioecondmica, assim como de como tem ocorrido 0 processo de
globalizacao.

Com 0 acekramento do processo de gobalizacdo mundial, o aurento da instabcdo de mUkiplbs

Indistrias tem commoborado a ntersificacdo dos fatores que maks nflencem a ekvagdo das mudancas
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climéticas, poks, enquanio a globalizacdo promove o crescimento dessas nd(stries, ocorre também o
aurento da emssdo de Gases de Efeito Estufa (GEE), deservoMimento econdmico e 0 incentvo ao
corsumo, abm de se apropriar anda mas de recursos raturak, sobretudo ererggticos, para contenmplar
0 mercado consumidor.

Na busca incessante por atender as demandas da agropecuara mundial, ocore 0 desmatarmento
e 0 incentMo a criagdo exacerbada de gudo, entre indmeras outras agdes que contrbem para esse
processo, assim como para a inensificacdo da disparidade socioecondmica em escal global.

Ao apontar 0s prejuizos da globalizacdo, ndo deixanos de reconhecer seu papel rekevante e os
avancos tecrologicos  alcancados, especialmente no desemvoMimento de tecrologes de ponta e na area
da salde, como a criagdo de vecines, medicamentos e tratamentos. Contudo, 0 objetvo € desmistificar a
gobalizacdo, evidenciando o quanto el nfluencia a dildmica climatica em nivel plretario.

No monitoramento dos efeitos da ntersificagdo das mudangas climéticas, os reltorios do IPCC
apresentam previsdes corsideradas abrmantes no que diz respeito as transformaces globas do climg,
especilmente aos extremos de tenperatira. Destaca-se 0 aurento da termperatra média giobal, que
contrbui para 0 derretimento das gekras e a ekvacdo do nivel do mar; e a ocoréncia de eventos raturas
cada vez mas INensos.

O rehtorio do IPCC (2023) confima 0 aumento da tenperatra média global do phreta e a
vebbcdade com que esse processo vem ocorrendo. Segundo o documento, “a temperatura da superfce
global foi cerca de 1,1 °C mes ala entre 2011-2020 do que entre 1850-1900 [...J” (IPCC, 2023, p. 60),
colocando o ser humano como principal resporsavel direto por esses aumentos desordenados.

Entre as principaks causas apontadas estdo 0 uso e a ocupacdo nadequados das temras, bem como
as emissOes decorrentes da exploracdo e do wso de combustivels fossels, que contrbuem para 0 aurento
da concentracdo de gases de efeio estifa (GEE). Dessa fomm, toma-se evidente que as mudangas
observadas nos periodos mencionados estdo diretamente relbcionadas ao modo de vida antrdpico.

Ainda sobre esse aspecto, 0 IPCC (2023, p. 62) ressaka que:

A mudanca do clima causada pelo ser humano é uma consequéncia de mais
de um século de emissoes liquidas de GEE do uso da energia, do uso e da mudanca
no uso da terra, do estilo de vida e dos padroes de consumo e producéo.

No entanto, € encorajador saber que existem medidas que podem ser tomadas para
reduzir os impactos destas mudangas. A mitigacdo e a adaptacdo sdo fundamentais para
minimizar os efeitos das mudancas climaticas e garantir um futuro mais sustentavel para as
geracbes futuras. E importante que as autoridades e lideres mundiais trabalhem juntos para

implementa-las a fim de proteger o planeta.
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Ainda que o cenario seja bastante preocupante, é fundamental ir além de uma postura
estritamente catastrofica em relacdo as Mudancas Climaticas globais. A proposta consiste em
difundir os conhecimentos cientificos, inclusive aqueles que demonstram que, antes mesmo da
existéncia humana, j& ocorriam mudangas climéticas, analisando, sobretudo, o que se alterou
ao longo do tempo. Busca-se, assim, responder a questfes simples, porém, nem sempre claras,
como o papel do ser humano nesse processo e as decisdes adotadas pelos paises a partir de
acordos e reunides internacionais voltadas a mitigacdo dos impactos, com o objetivo de
desacelerar a velocidade das mudancas e reforcar uma perspectiva sustentavel.

Sobre as abordagens relacionadas as mudancas climaticas, Jacobi et al. (2011, p. 137)
alertam que “[...] ha que se tomar cuidado em ndo alimentar representacBes e discursos
catastrofistas, ou com tons apocalipticos de seitas que indicam suas causas como atos de
vinganca divina ou da propria natureza sobre o ser humano”.

Logo, é importante trazer o recorte temporal para que possamos nos situar a partir de quando
OU em que momento passamos a Nos preocupar com 0s impactos negativos que a mudanca no clima
trouxe, ndo somente diretamente ao homem, mas como também ao comprometimento de toda a
biota e aos recursos naturais de subsisténcia para a vida na terra.

Se olharmos para o0 passado, as mudangas climaticas sempre existiram, mas por que s
“agora” ganhou a devida atencdo? Poderiamos dizer que as mudangas no clima ocorriam, no
passado, em harmonia com o ambiente, na velocidade natural que contemplava a dinamica
ambiental das épocas, nos periodos glaciais e interglaciais. No glacial, por exemplo, o planeta tinha
seu pico de temperaturas menor e o resfriamento do planeta; no interglacial, o periodo de
aquecimento do planeta atingiu temperaturas mais elevadas.

Considerando o tempo geologico, o periodo atual, Quaternario-Holoceno, teoricamente
seria possivel vivenciar uma transicdo natural para uma nova glaciagdo, seguindo os ciclos
climaticos do planeta. No entanto, observa-se que o periodo interglacial tem se prolongado, gerando
diversos impactos, sobretudo ambientais e, consequentemente, econdmicos e sociais. Este
prolongamento é um dos principais fatores de preocupacdo em escala global, uma vez que o
Holoceno coincide com a presenga e 0 desenvolvimento da vida humana na Terra. Nesse sentido,
a influéncia antrépica sobre o meio ambiente, desde a sua ocupacgdo, tem provocado impactos
negativos que interferem na dindmica natural do planeta, afetando diferentes setores, especialmente
a economia mundial.

O planeta sempre apresentou dindmicas geoldgicas e climaticas proprias, incluindo o efeito
estufa como parte de seu funcionamento natural. A questdo central reside no fato de que a

intensificacdo das atividades industriais comprometeu esse equilibrio, afastando o sistema climééls'gico



de suas variagcbes naturais. Assim, evidenciamos que a relacdo entre o ser humano e o meio
ambiente constitui um ponto crucial para compreender a intensidade das mudangas climaticas
observadas na atualidade (Blank, 2015, p. 158).

Diversos autores apontam a Revolucdo Industrial, ocorrida no século XVIII, como um marco
fundamental para as mudancas climaticas, periodo caracterizado por inovacfes significativas no
setor industrial, especialmente com a invencdo das maquinas a vapor. Este processo resultou no uso
intensivo do carvdo como fonte de energia, ampliando de forma expressiva a emissdo de dioxido
de carbono (CO2). A esse respeito, Blank (2015, p. 158) ressalta que:

Os efeitos daatividade irresponsavel do homem sobre anatureza, principalmente ap6s
a Revolucdo Industrial, fizeram com que a humanidade, ao ver prejudicada sua
qualidade de vida e o progresso de sua economia, voltasse sua atencdo e iniciasse
discussdes mundiais sobre o problema relacionado a degradacdes ambientais, dentre
elas principalmente aquelas ocasionadas por mudangas no clima.

Dito isso, as Mudancas Climaticas (MC) passama ser umdos maiores desafios da sociedade
moderna, essa que também tem a responsabilidade de mitigar e agir em prol do equilibrio e
sustentabilidade planetaria, uma vez que estamos nos encaminhando para algo insustentavel,
comecando a impactar diversos setores , comecando em setores primarios e 0s recursos naturais,

sobretuso os recursos hidricos.

Considerando que necessitamos de recursos como esses para manter a nossa proria
existéncia, em essencial, alimento e agua, esses que sdo 0 minimo para que se viva, é claro que
quando o minimo deixar de ser acessado, a humanidade padece, uns mais que outros, como é 0 caso

da populacao mais vulneravel socioeconomicamente falando.

Sendo um dos maiores desafios para o ser humano, € importante considerar o papel da
educacdo climatica no processo de disseminagdo do conhecimento cientifico, confiando nela
como aparelho de mitigacdo e até mesmo de reparacdo, refletindo as mudancas climaticas,
podendo contribuir para o entendimento da relagdo do ser humano com o meio ambiente e do
clima para com o ser humano, passando a ser um meio de combate bastante pontuado. Desse

modo, entendemos que a educacdo como ponto de partida para a resolugdo desta problematica.
O Acordo de Paris (2015, p. 27) traz, no Artigo 12, este reconhecimento:

Melhorar a educacdo, o treinamento, a conscientizagdo publica, a participagdo publica
e 0 acesso publico a informagdo sobre mudancgado clima, reconhecendo aimportancia
dessas medidas no que se refere ao fortalecimento de agdes no ambito deste Acordo.
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O Brasil é um pais que se destaca nas participacdes de acordos mundiais voltados ao
clima, considerando as Ultimas décadas, aderindo, por exemplo, ao Protocolo de Kyoto de 1997
(ratificado em 2002) e até ao préprio Acordo de Paris, concordando com as metas impostas
nesses acordos, sobretudo no combate a diminuicdo dos GEE.

Considera-se ainda a Agenda 2030, que estabelece os 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), cujo propdésito é mitigar o desequilibrio ambiental planetario por meio de
solucdes sustentdveis que viabilizem o acesso das futuras geracGes aos recursos minimos
necessarios a vida. Entre os objetivos, 0 ODS 13 dedica-se diretamente as “Agdes contra a
mudanga global do clima”, atribuindo responsabilidades as autoridades mundiais e reforcando
o0 papel imprescindivel da educagdo nesse processo.

No que se refere as metas 13.2 e 13.3, destaca-se que:

13.2 Integrar medidas de mudanca climética as politicas, estratégias e planejamentos
nacionais. 13.3 Aprimorar a educacédo, a conscientizacdo e a capacidade humana e
institucional em mitigagdo, adaptacdo, reducdo de impactos e alerta precoce em
relacdo as mudancas climaticas.

Apesar de o Brasil ser um pais bastante diploméatico, tivemos periodos criticos voltados
a uma politica de desinteresse as causas ambientais (2018-2022), acarretando a dificuldade
ainda maior de continuar cumprindo as medidas de comprometimento mundial com as causas
ambientais, assim como as causas educacionais.

Diante disso, enfatizamos o papel da educagdo ndo apenas no processo de compreensao
dos fatos, mas como medida para desenvolver meios resolutivos e eficazes para mitigacdo das
MC, aderindo a0 modo de vida sustentavel. Apesar de ser uma medida de médio e, a depender,
de longo prazo, até que venha de fato fazer uma diferenca visivelmente palpavel, é de grande
eficiéncia e contribui para 0 avango positivo de resolucao.

Para tanto, devemos enfatizar o papel da educagdo na transmissdo das informacdes e
conhecimento validos e cientificos para a sociedade, uma vez que as mudancas climaticas
afetam de forma diferente 0s espacos-tempos humanos, desconsiderando a localizagdo
geogréfica, situacdes ou wulnerabilidades socioecondmicas de determinados  grupos
socioecondmicos e etarios, entre outras questdes.

Embora ndo seja um dos objetivos especificos apresentados inicialmente, na abertura
deste trabalho, se faz bastante pertinente tratar sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a sua contribuicdo para a formacao critica do sujeito, que deve ser direcionada aos
conteldos de mudancas climaticas, sendo necessario manter um didlogo, ja que se enquadra
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como um dos conteudos ditos “transversais”.

Todavia, ainda que o assunto seja falado, é pouco problematizado, deixando lacunas na
formacdo critica do discente. Portanto, diante de varias questdes educacionais, sejam nacionais,
sejam mundiais, a questdo ambiental no &mbito educacional tem ganhado espago e
preocupacéo, tornando-se um tema bastante atual.

Unir as questdes das mudancas climaticas ao ensino de geografia a partir da
representacdo faz o discurso inicial sair do tedrico e ganhar um viés alternativo para incentivar
0 interesse pelo debate, em funcdo de a educagdo ambiental estar pautada em transformar os
individuos em cidad&os conscientes e criticos capazes de enxergar onde, de fato, se encontram
os condicionantes para tanto descaso, voltados as questes que competem as mudancas
climéticas.

Sobre a importancia da Educacdo Ambiental, Oliveira e Neiman (2020, p. 37) colocam
que:

A Educacdo Ambiental tem como objetivo, conscientizar todos os cidaddos que
os problemas ambientais fazemparte de suas vidas e que s6 podemser resolvidos com
sua participacdo ativa, possibilitando o desenvolvimento de atitudes para o exercicio
da cidadania e promovendo a conscientizagdo e o envolvimento das pessoas com
atividades em defesa da sustentabilidade do nosso planeta.

As mudancas climaticas constituem uma tematica inserida no campo das questdes
ambientais e, consequentemente, possuem a mesma relevancia que qualquer outro tema que
comprometa a sustentabilidade do planeta e da vida, seja ela humana ou de toda a biota. Falar
sobre mudancas climaticas implica, portanto, discutir as questdes ambientais de forma ampla.
Nesse sentido, torna-se fundamental compreender o lugar que os conteldos relacionados as
mudancas climaticas e a educacdo ambiental ocupam no contexto educacional, bem como a
forma como esses contelidos tém sido trabalhados e dinamizados em sala de aula.

A partir dos documentos normativos, 0 que se esperava diante da possivel preocupacao
era que os documentos curriculares PCN e a BNCC colocassem em vigor o conteudo
“transversal’. Porém, 0 que observamos é que, desde as varias reformulacbes que houve na
BNCC, até que chegassemos no documento atual vigente, paulatinamente, ficou mais visivel o
desmonte dos conteudos que sdo tdo importantes para a formacdo do alunado, o que ndo quer
dizer que esteja fragmentado nas diversas disciplinas, assumindo o carater interdisciplinar que
foi proposto, colocando a prova o carater e a relevancia dos documentos.

Questionamos, portanto, qual é, de fato, o papel da BNCC, quando relacionado a questdo
ambiental? Qual é o projeto que os documentos atendem? Quais questdes devemos refletir e

como podemos respondé-las a partir de quais analises?
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No Art 2 da Lei n° 9.795/99, se estabelece que “a educacdo ambiental € um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”.

As Diretrizes Nacionais Curricular de Educacdo Ambiental (DNCEA) destacam que:

A Educacdo Ambientaldeve estar presente nos curriculos de todas as disciplinas, ndo
sendo necesséria a criacdo de uma disciplina para a Educacdo Ambiental, pois a
mesma deve ter cardter transversal, devendo ser interdisciplinar, continua e

permanente comtodas as outras disciplinas e atividades escolares detodos os niveis
educacionais.

Como um dos aparelhos ideoldgicos do Estado, a escola detém-se de varias influéncias,
tendo o poder de alienar o individuo, como também o de libertar. Desse modo, discutir sobre a
Educacdo Ambiental é entender que, ao preservar 0 meio ambiente e Seus recursos naturais,
estamos preservando a nossa propria existéncia e de toda a biota que também depende da
preservacdo ambiental do espago, pois dependemos inteiramente do meio ambiente para que
possamos sobreviver aos nossos proprios atentados histdricos, que sdo as negligéncias e
descasos ambientais, mas que se justificam, por exemplo, na intensificagdo das mudancas
climéticas.

As Mudancas Climaticas passaram a ser consideradas uma ameaca global significativa
apos o Acordo de Paris em 2015, que salienta a importancia da Educacdo como ferramenta para
enfrentar o problema, promovendo mudangas no conhecimento, habilidades e comportamento
da sociedade. No Brasil, embora o tema tenha sido incluido no curriculo da Educacdo Basica
em 2018, sua abordagem ainda é limitada, 0 que pode intensificar as lacunas educacionais.
Todavia, ressaltamos que a Educacdo desempenha um papel crucial na formagdo de cidaddos
conscientes e responsaveis, capazes de entender e analisar criticamente 0s impactos das
Mudancas Climéticas.

Diante da importancia e da repercussdao que a mudanca climatica tem ganhado nos
ultimos anos, pensar nela como um assunto isolado do social é perder de vista a participacdo e
a responsabilizacio do homem nesse processo de intensificacdo das questbes climaticas.
Portanto, reafirmamos que, para obtermos éxito no enfrentamento causal das mudancas
climaticas, € preciso considerar “a importancia da educagdo na mitigagdo das mudangas
climéticas, pois cria consciéncia do problema e incentiva mudancas comportamentais que Sao
cruciais para estratégias bem-sucedidas de adaptacdo e mitigagdo” (UNFCCC, 1992).

Logo, a partir da Educacdo, se garante o direito de reconhecimento que viabilize o
desenvolvimento sustentavel e critico, favorecendo e efetivando-se como “elemento essencial

da resposta global asmudancas climaticas” (Fuertes et al., 2020, p. 8-3).
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4 AREPRESENTACAO GEOGRAFICA COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

O incentivo para a construcdo deste trabalho sistemético se insere no ambito do ensino
de geografia, dando énfase ao que compete as mudancas climaticas, considerando a
necessidade de saber como o0 espago € visto e interpretado, sem perder de vista a seguinte
questdo: qual o lugar que nos cabe dentro da construcdo e desenvolvimento do espaco,
especificamente, no contexto das mudancas climaticas? Portanto, trabalhar com uma geografia
das representacdes implica um trabalho que possibilita averiguar, antes de tudo, como cada um
se expressa, partir de desenhos, colagem, entre outras formas de representacdo que sejam
repletas de particularidades, pois a expressdo € singular e Unica de cada um.

Sobre a Geografia das Representacdes, Kosel e Galvdo (2008, p. 35) apontam que esta
“Assume uma importante posicdo nas pesquisas geograficas, pois suas proposicdes Sao
fundamentais para o entendimento das representacdes construidas por um grupo de sujeitos
sociais”.

As formas de representagdo ndo sdo novidade, uma vez que, desde os primordios, a
humanidade utiliza alguma forma de representacdo para conseguir ser entendida e entender
tambeém. Na medida em que a sociedade foi se modificando e sofrendo influéncias dos avancos
tecnologicos, essas representacfes também foram acompanhando estas mudangas, sem que 0S
individuos perdessem a sua esséncia de reproduzir o real, o vivido, 0 concreto. Para Kozel

(2008, p. 36), alinguagem trabalhada na representagéo:

[...] é expressdo concreta, quer por manifestagdo, quer por emanacdo de uma vontade
incontida do aqui e agora, e ndo admite reducdo a nenhuma outra forma semelhante.
A individuacdo da representacdo é expressa por meio de formas concretas mediadas
pela linguagem.

Neste contexto, a ciéncia geogréfica carrega consigo grandes significacfes relacionadas
as imagens e representacbes para interpretacdo do lugar, vivéncia, cultura e todos os outros
aspectos sociais dentro do espaco. Como essas representacdes vdo sendo
entendidas/interpretadas  podem trazer informacBes espaciais e criticas de extrema
importancia, valorizando a realidade e a vivéncia de quem a produz. Segundo Kosel (2010, p.
2) “A Geografia sempre esteve associada as imagens, num primeiro momento com 0 sentido de
transmitir informacOes sobre os espacos desvendados, e posteriormente como forma de
comunicacdo/ representacdo do espaco fisico, mensurdvel ou do espaco vivido subjetivol...]".

Logo, as diversas formas de representacdo foram utilizadas pelas civilizagdes passadas,

assim como acontece com a nossa atual civilizagdo. Claro que ndo mensurando as
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transformacdes tecnoldgicas que hoje temos, uma vez que ocorriam dentro das possibilidades
tecnoldgicas do periodo, passando a ser, acima de tudo, uma forma de comunicacdo Iidica.

Assim, pensar na Geografia das representacdes & compreender como se da o
reconhecimento espacial e social pelos alunos, dando as aulas de geografia um significado
diferente, com resultados significantes, além de permitir ao professor a oportunidade de
submeter as aulas a perspectivas diferentes: “O professor pode proporcionar um novo momento
a aula por meio da investigacdo de como os alunos percebem o mundo para, a partir dai, pensar
por onde comecar a discutir geografia” (Kosel e Galvdo, 2008, p. 39).

A condicdo investigativa possibilita ao aluno perceber sua realidade enquanto parte
significante do processo de ensino e aprendizagem, podendo ganhar uma discussdo para além
do programado pelo professor e esperado pelo aluno. Portanto, “cada ndividuo tem sua propria
relacdo com o mundo em que vive e consequentemente uma Visao muito particular dos lugares
e territorios” (Kosel, 2013, p. 64).

Contudo, tem-se a necessidade de defender e reconhecer as diversas maneiras de
representacdo como forma de expressdo e linguagem, pois as “cria¢des” remetem aos sujeitos a
realidade vivida por eles. Kosel (2013, p. 60) diz que “essas consideragdes nos conduzem ao
conceito de “espago vivido”, impregnado de percepcdes, significados e complexidades inerentes
aos aspectos socioculturais das sociedades”. Logo, a busca por formas mais eficazes de
transmissdo do conhecimento ndo tem sido algo descartado no decorrer do tempo, e, sim, 0
mais inovador possivel, para que ocorra uma aprendizagem mais plena que vise a leitura real do
espaco geografico. Nesse sentido, nos voltemos a definicdo da representacdo que Kosel (2013,
p. 64) menciona:

O termo “representagdo” ¢ definido como o processo pelo qual sdo produzidas formas
concretas ou idealizadas, dotadas de particularidades que podemtambémse referir
a umoutro objeto, fendmeno relevante ou realidade e o termo “imagem” refere-se a
uma forma de representacédo explicita por uma pessoa ou grupo sobre umdeterminado

fendmeno; tratando-se, portanto, de uma categoria particular e singular advinda da
representacdo do “real visivel” ou do vivido.

Como ja mencionado, a representacdo ndo é novidade, mas a proposta é transforma-la
acerca do contetdo voltado as mudangas climaticas, tendo em vista a pouca énfase que tem se
dado a esse assunto no ensino de geografia e a importancia que carrega para a conscientizacao
e visualizagdo da realidade vivenciada por todos, independentemente da classe social. Este tema
¢ uma problematica global, que, assim como outras problematicas, acaba afetando
principalmente aclasse menos favorecida.

A representacdo por meio de imagens é uma ferramenta poderosa para comunicar ideias
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e conceitos complexos de forma clara e acessivel. Imagens tm o poder de transcender barreiras
linguisticas e culturais, permitindo que pessoas de diferentes origens e idades compreendam e
se conectem com o conteldo de maneira mais eficaz. Além disso, a representacdo visual pode
ajudar a simplificar informagcdes complexas, tornando-as mais faceis de entender e lembrar.
Isso € especialmente importante em contextos educacionais, em que a compreensdo € a retencao
de informacbes sdo fundamentais para o aprendizado.

A abordagem do Geozine é uma metodologia de ensino gque aproveita a0 maximo o
potencial das imagens para promover o aprendizado e a compreensdo. Ao trabalhar com figuras
e imagens, o Geozine permite que 0s estudantes explorem conceitos geograficos e ambientais
de forma interativa e visualmente atraente.

Esta abordagem ndo apenas ajuda a desenvolver habilidades de observacdo e analise,
mas também estimula a criatividade e a curiosidade dos estudantes. Ao utilizar imagens como
base para o aprendizado, 0 Geozine oferece uma maneira inovadora e eficaz de ensinar
conceitos complexos, tornando o processo de aprendizado mais engajador e significativo para
0s estudantes.

Ao considerar que a metodologia pode ser também uma linguagem, sobretudo, de
expressdo, 0 Geozine abre-se as diversas possibilidades expressivas e criativas na producdo da
mesma, além de combinar diversas formas de linguagem. Sobre o surgimento do Geozine, 0
prof. Antonio Marcos (2018) aponta o Fanzine como ideia inicial norteadora.

Para Silva e Dantas (2019, p. 6):

O Fanzine inspirou a proposi¢cdo e reflex@o da linguagem didatica do Geozine
como constituicdo e contribuicdo ao pensar geografico. Ele se soma as
escolhas e os caminhos tracados pelo professor para reinventar a prética;
consiste na producdo de revistas com contelido geografico a partir de uma
folha de papel A4, onde os alunos estdo a aprender por meio de inspiragcdo
artistica.

Para Viana (2020, p. 23), “falar em Fanzine € discutir diferentes definicbes para esse
objeto e suas mdlkiplas formas de uso. Para alem disso, é refletir sobre intencionalidades,
elementos de criagdo, imaginagdo e improvisa¢do”. Ainda sobre o Fanzine, o autor ressalta que
“o Fanzine apresenta a liberdade de expressdo e a criatividade, alem de ser um recurso que
desenvolve a participacdo comunicacional, promovendo trocas de experiéncias e opinides”
(2020, p. 25).

Com o intuito de dar um carater critico para o Fanzine, nasce a ideia do professor
Antbnio Marcos, atribuindo um carater critico tanto ao processo de desenvolvimento da parte
tedrica do Geozine, quanto a sua materializagdo. E assim que o Geozine chega como forma
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criativa de expressdo e manifestacdo do conhecimento, seja aquele conhecimento cientifico,
seja aquele conhecimento empirico, que o individuo carrega consigo desde 0 seu nascimento.
Esta metodologia valoriza a arte como uma das principais formas de manifestacdo pessoal,
levando em consideragéo as realidades plurais existentes, sobretudo, na sala de aula. Desse
modo, o Geozine, enquanto linguagem metodoldgica, valoriza a dialética entre teoria e pratica.

Sobre a linguagem metodoldgica, Silva (2021, p. 3) indica 0 Geozine como sendo:

[..Jumprocedimento metodoldgico que se ancora nas artes - tais quais, fotografia,
cinema, cancdo, pintura, desenho, colagem - para que, no processo de mediagéo
didatica, os contetdos conceituais geograficos intercalem-se com os saberes dos
alunos no espacgo escolar.

Ja para Lima e Vasconcelos (2023, p. 14), o Geozine, ao intuir o uso de

[...] linguagens como recursos didaticos nas aulas de Geografia pode contribuircomos
educadores e as educadoras no desenvolvimento de suas aulas. Mesmo necessitando
de outros conhecimentos e de um planejamento coeso, os resultados sentidos no
aprendizado dos (as) educandos (as) podemser significativos.

O Geozine, enquanto abordagem metodologica, carrega consigo a preocupacdo de
proporcionar ao aluno lugar de fala e de percepcdo da realidade. Assim como outras
metodologias, nesta, nenhuma resposta ou colocacdo que seja reportada pelos alunos, ainda que
incompleta, incorreta ou confusa, poderd, de maneira alguma, ser descartada.
Automaticamente, abre-se um leque de possibilidades ao utilizar a resposta do mesmo, ainda
que “fora” de contexto, para dar sentido ao que de fato € (Silva, 2019).

Portanto, é a partir dessa perspectiva avaliativa que se da o processo de aplicacdo da
metodologia. Todavia, ndo existe aquele que ensina sem que, no meio do percurso, também ndo
aprenda, assim como ndo tem aquele que, no seu processo de aprendizagem, ndo tenha o0 que
ensinar. Logo, enquanto profissional da educacdo, “O professor, a0 mediar aprendizagens de
geografia, reconhece o aluno como protagonista da construgdo de seu conhecimento” (Costella
e Shaffer, 2012, p. 66).

Neste contexto, o carater significativo da linguagem, seja ela ndo verbalizada, seja
verbalizada, pode ser simbolizada ou ndo.

Desde a Antiguidade, as diversas formas de linguagem/comunicacdo foram utilizadas
como meio de expressdo, comunicacdo e leitura do real, por diversos povos, 0 que reafirma a
importancia das formas de comunicacdo para que haja uma leitura amadurecida/critica da
realidade tal como ela é. Para Chaui (2001, p. 137), “A linguagem ¢é, assim, a forma
propriamente humana de comunicacdo, da relagdo com o mundo e com os outros, da vida social

e politica, do pensamento ¢ das artes”. Para tanto, reafirma-se o carater comunicativo do
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Geozine enquanto ferramenta que transmite comunicagéo.

Compreender as questdes de funcionamento das atividades pedagdgicas nas escolas ndo
é um processo tao facil, visto que cada escola tem aspectos e desafios diferentes de ensino. Além
disso, politicas publicas para o ensino ndo permitem ao professor ser visualizado como
mediador desse processo, pois ha caréncia de condicbes para inovar na sala de aula como se
gostaria, tendo em vista os diversos percalcos que se estendem pela educacdo, especialmente,
na rede basica de ensino.

Sobre a pratica docente, Silva e Dantas (2019, p. 1700) afirmam que “na dimensdo da
pratica docente pode-se dizer que as linguagens estdo inseridas no conjunto de estratégias que
sdo acionadas para que haja o entendimento dos contelidos pelos alunos”.

Viana (2019, p. 5-6) também aponta que:

O Geozine, enquanto linguagem didatica, € uma estratégia que estd em constante
movimentacdo, buscando romper com 0 “ensino estatistico” para o ensino dos
contetdos geograficos a partir da visdo metalinguistica, uma vez que a criatividade
humana faz parte do processo linguistico e comunicacional.

Ao trazer preocupagdes como essas, a sala de aula acaba sendo um ambiente propicio
para a manifestacdo do saber, seja ele literario, seja empirico, mas que ndo perde sua
significancia, pelo contrério, carrega ainda mais! A partir disso, podemos construir uma
linguagem capaz de alcancar e ampliar a possibilidade de ensinar e aprender, sobretudo de forma
didatica e dindmica, em sala de aula. Afinal, “os alunos, na perspectiva da aprendizagem
anseiam demonstrar que fazem parte do processo de ensino numa sala de aula. O professor ao
adotar a metodologia do Geozine ressignifica 0s seus saberes docentes” (Silva e Dantas, 2019,
p. 7).

Diante disso, em sua aplicacdo, esta metodologia segue uma sequéncia de etapas,
determinadas por Silva (2021) como:

- Escolha do contetdo e tema geografico;

- Preparacéo do ambiente;

I"i- Entendendo para agir;

IV-  Agindo e entendendo;

V- Compartilhando acdes, e

VI-  Avaliando aprética e alimentando ddvidas.

Aspectos que serdo seguidos a partir de agora nos resultados e discussées desse trabalho:
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5 MATERIAIS E METODOS

A metodologia de Laurence Bardin (2010), conhecida como Andlise de Contetdo, é
uma técnica de pesquisa qualitativa utilizada para analisar textos, imagens e outros materiais.
A abordagem busca identificar e interpretar padrdes, temas e significados presentes nos dados
coletados. A Andlise de Conteldo envolve uma leitura detalhada e sistematica do material,
permitindo ao pesquisador compreender melhor o contexto, as intengdes e as mensagens
subjacentes.

Alem disso, é composta por varias etapas, incluindo a pré-analise, a exploracdo do
material e o tratamento dos resultados. Na pré-analise, o pesquisador seleciona 0 material a ser
analisado e define os objetivos da pesquisa. Em seguida, na etapa de exploracdo, o material é
lido e relido para identificar unidades de registro, como palavras, frases ou temas, que s&o
relevantes para a pesquisa. Estas unidades séo, entdo, categorizadas e codificadas para facilitar
aandlise.

Esta abordagem é amplamente utilizada em diversas areas, pois permite interpretar os
dados de forma rigorosa e sistematica, proporcionando uma compreensdao mais profunda dos
significados e contextos presentes nos materiais analisados. Alem disso, a Analise de Contetdo
é uma ferramenta valiosa para a identificacdo de padrdes e tendéncias em grandes conjuntos de
dados, tornando-a uma abordagem (til para pesquisas qualitativas e quantitativas.

O trabalho aqui desenvolvido é de carater qualitativo, que permite que haja uma analise
subjetiva ndo s6 do processo, como também dos sujeitos, possibilitando uma flexibilidade maior
durante o processo de pesquisa e desenvolvimentos das etapas do projeto.

Sobre abordagem qualitativa, Mineiro, Silva e Ferreira (2022, p. 207) afirmam que:

A pesquisa qualitativa consiste emuma abordagemde investigacdo que considera a
conexdo do sujeito com o mundo e suas relagbes, ndo desconsiderando a

subjetividade dos participantes do estudo nem do pesquisador, entendendo que
ndo é possivel o desenvolvimento de umtrabalho asséptico.

O pdblico-alvo envolve os alunos da rede estadual de ensino, neste caso, o Colégio
Estadual Eduardo Silveira, localizado no municipio de Itabaiana- SE, agreste central sergipano.
A turma escolhida foi a do 1° ano do Ensino Medio, onde aplicou-se a SD (Sequéncia Didatica)

e dialogou-se sobre a metodologia de ensino.

5.1 Sequéncia Didatica (SD)

Entre as diversas formas de conceber o processo de ensino e aprendizagem, durante
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muito tempo predominou uma Visdo mecanicista, na qual esse processo era entendido como
uma simples relacdo de acdo e reacdo: um ensina € 0 outro, consequentemente, aprende. Tal
perspectiva desconsiderava que, para que a aprendizagem ocorra de forma plena, é necessario
levar em conta diferentes condicionantes que influenciam diretamente esse processo, como a
realidade em que o publico estd inserido, bem como o desenvolvimento da reflexdo e da
criticidade, exigéncias cada vez mais presentes nas demandas educacionais contemporaneas.

Na busca de alcancar essa forma de aprendizagem, os professores comecaram uma
corrida incansavel por meios que viabilizasse o pensar, o refletir e a criticidade dentro do
processo de ensino e aprendizagem, incluindo cada vez mais a busca por metodologias de
ensino que valorizem o sujeito, incentivando-o a refletir e pensar na realidade de forma critica,
reconhecendo-0 como protagonista desse processo.

Para tanto, depois de analisar varios autores que debatem o conceito e 0 contexto da
Sequéncia Didatica (SD), Souza e Clemente (2023, p. 04) colocam que ‘q...] ministrar aulas a
partir do uso de SD significa alcancar objetivos de aprendizagens de maneira sistematizada, um
planejamento que o docente executa de acordo com as especificidades dos educandos”. 1SS0
indica que existe uma forma sistematica e correta de se aplicar cada SD, incluindo o
planejamento adequado para alcancar os objetivos defendidos pelos educadores, assim como
contemplar as especificidades do seu publico.

No ensino publico, deve-se considerar a dificuldade de alcancar alguns recursos, a
depender da instituicdo de ensino, € interessante levar em consideracdo recursos que sejam de
facil acesso e disponibilizacdo na instituicdo de ensino. Diante disso, para execucdo da
linguagem metodoldgica, se fazem necessérios apenas materiais disponiveis do nosso dia a dia
escolar, como: folhas A4, lapis de cor (variados preferencialmente), giz de cera, canetinhas
hidrocor, colagem a partir de revistas que ndo tenham mais uma utilidade significativa, dando
uma nova utilidade para a mesma), post-it, pincéis, tinta guache, cola, recursos imagéticos,

como masicas e video, poemas, cordéis etc.
5.1.2 Cronograma e Acompanhamento de Aplicacdo
SD: Foi aplicada em 6 horas-aula, sendo distribuidas por cada etapa da Sequéncia

Didatica.

1. Escolha do conteudo e tema geogréafico e Preparacdo do ambiente (30 min.)

Considerando a logistica dos conteidos previstos para a turma selecionada, bem como
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a desinformacdo existente em torno da teméatica e o potencial de inquietacbes geradas a medida
que as discussbes se tornam mais criticas, optamos por trabalhar o tema Mudancas Climéaticas.

A escolha desse conteddo justifica-se pela sua relevancia e pela necessidade de
promover reflexdes fundamentadas junto aos estudantes. Nessa etapa, o objetivo central foi
evidenciar a importancia de se discutir o tema proposto, de modo que as indagacdes,
problematizacdes e curiosidades dos discentes se constituissem como elementos fundamentais

para 0 encaminhamento da aplicacdo da linguagem metodoldgica adotada.

. Justificar o motivo do tema escolhido
. Brainstorn.
2. Preparacdo do Ambiente

Posto isso, foi importante que o ambiente fugisse da forma tradicional representada de
sala de aula, tendo um cantinho na sala onde poderiamos colocar todo o material disponibilizado
para a confeccdo das revistas, assim como desordenar o posicionamento das carteiras quando
possivel, tornando o ambiente mais dindmico. Nessa etapa, mostramos mostrar como
funcionam a construgdo e a materializacdo da revista Geozine.

o Esta mais voltado ao ambiente.

3. Entendendo para agir (2 horas-aula)

Nessa sequéncia, supomos que, a partir daqui, 0 aluno(a) ja tenha consciéncia do que de
fato seja feito, carregando consigo alguns posicionamentos sobre a tematica, portanto,
esperamos comecassem a selecionar aspectos julgados por eles importantes para representar

através do Geozine. “S6 ¢ possivel no Geozine materializar o que se aprendeu” (Silva, 2021, p.

99).
o E onde de fato vamos ter o contato direto com o conte(do.
o Utilizamos o conteldo cientifico programado (O que sdo as Mudancas Climaticas

(MC)? o que vocés (alunos) sabem a respeito?; As MC sempre existiram?; O que
realmente sdo as MC?; Impactos das mudancgas climaticas; consequéncias regionais e
globais; ac¢des individuais e coletivas; politicas e acordos internacionais, e mitigacao).

o Para responder a esse conteldo programado, usamos atributos audiovisuais, como

musicas, poemas, imagens, revistas etc., que carreguem alguma mensagem sobre as MC.

o Musicas: Ta? - Mariana Aydar; Absurdo - Vanessa da Mata; Xote Ecoldgico - Luiz
Gonzaga, e Refloresta - Gilberto Gil.
o Poema: Carta para alguém que vivera daqui a cinquenta anos - Mateus Olzmann.
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o Cordel: Propagando a consciéncia ambiental - de Isys Lorrany e Domingos
Santeiro.

4. Agindo e entendendo (2 horas-aula)

Se, na etapa anterior, chamavamos a atencdo para as bases conceituais, aqui a pretensdo
foi dar significado representativo das mesmas. Sobre a construcdo do Geozine, para Silva (2021,
p. 100) “O ideal ¢ que o professor proponha aos alunos que facam os Geozines em dupla, pois
ele podera fazer um acompanhamento do trabalho, uma vez que os alunos podem aprender em
didlogos aos seus pares”. Logo, possibilita ao professor a supervisdo e a disponibilidade para a
orientacdo nas ideias dos alunos durante a produgéo.
o Etapa da materializacdo e confeccédo dos Geozines.

5. Compartilhando agdes (1 hora-aula)

Nessa etapa, buscou-se promover a socializagdo das produgdes materializadas,
possibilitando que os alunos externalizassem as escolhas realizadas durante o processo de
criacdo e explicassem os motivos que os levaram a representar o conteido daquela determinada
forma. Esse momento ndo se configurou como um interrogatdrio, mas como parte integrante da
atividade, permitindo ainda a valorizagdo e a demonstracdo da singularidade artistica presente
em cada producéo.

o Etapa exclusivamente para compartilhar em forma de conversa e demonstragéo o
que foi produzido por cada um.

6. Avaliando a pratica e alimentando as duvidas (30min.)

A etapa pode ou ndo estar integrada a etapa anterior, pois ndo deixa de ser um momento
de socializacdo, porém, nesse momento falamos sobre como ocorreu 0 processo de separacao
das ideias, dialogando quanto a alguma lacuna que tenha ficado no meio do caminho,
dificuldades da producdo, e entendimento sobre o que fizeram. Atos como estes valorizam a
ideia de educacgéo libertadora, dando real sentido ao papel do professor enquanto mediador de
conhecimentos e um dos pilares para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma
mais critica possivel.

o O momento de avaliar a potencialidade e possiveis limitacdes apresentadas

durante o Processo.

5.2 Analise de dados

Apos a aplicacdo da Sequéncia Didatica e coleta das duas variacdes de brainstorming
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(inicio e final da SD), o método escolhido para trabalhar e analisar os dados foi a analise
temética por frequéncia, proposto por Lourece Bardin (2010) na Andlise de Contetido. Além de
ser um método de analise muito rigoroso e confiavel, possui validacdo e aceitacdo cientifica,
sendo flexivel e possivel de se enquadrar no perfil e objetivos desta pesquisa, sofrendo ou ndo

adaptacoes.

Fluxograma 1: Etapas da Analise de Contetudo de Bardin

\ —\QI- Pré-analise

Analise de
conteudo de
Bardin

Exploragao do material

/ o Tratamento dos resultados

Fonte: elaboracdo propria (2024), baseado em Bardin (2010)

Para tanto, a andlise foi subdividida em trés etapas, a saber: pré-analise, exploracdo do
material e tratamentos dos resultados. Segundo Bardin (2010), a pré-andlise esta relacionada ao
primeiro momento de separacdo do material, da leitura, referéncias e possiveis reformulacGes
nos objetivos de pesquisa, ou seja, ao alinhamento em geral da pesquisa. Nessa fase, foi
essencial realizar uma leitura flutuante do material para obter uma visdo geral do conteido e
identificar os principais temas e conceitos que foram abordados. AlEm disso, foi necessario
estabelecer critérios claros para a selecdo do material e definir as unidades de analise, como
palavras-chaves, frases ou temas.

No segundo momento, exploracdo do material, ocorreu a codificacdo, uma apuracdo dos
dados e caracterizagdo que seria 0 agrupamento dos dados apurados na codificagdo, por
aproximacdo, similaridade ou por outros determinantes, esclarecendo os possiveis resultados
da etapa posterior, viabilizando a compreensdo de cada momento da analise.

No terceiro momento, a categorizacdo pode ser realizada de forma indutiva, em que as
categorias emergem do proprio material, ou de forma dedutiva, haja vista as categorias serem
predefinidas com base em teorias ou hipdteses. Neste trabalho, a categorizacdo ocorreu de
forma indutiva, pois consideramos a ocorréncia do que foi materializado, sendo uma etapa

crucial, pois permitiu que fosse possivel organizar e sistematizar o material, facilitando a
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analise e ainterpretacdo dos dados e, consequentemente, dos resultados.
Sousa e Santos (2020, p. 1401) destacam que:
A definicdo das categorias é classificada, apontando os elementos constitutivos de
uma analogia significativa na pesquisa, isto é, das categorias. Dessa forma, a analise

categorial consiste no desmembramento e posterior agrupamento ou reagrupamento
das unidades de registro do texto.

Para o tratamento dos resultados, consideramos a interpretacdo destes, assim como a
subjetividade e criticidade do olhar do pesquisador. Sousa e Santos (2020, p. 1401) ressaltam
que “¢ 0 momento da intuicdo, da andlise reflexiva e critica”. Nesta fase, o pesquisador busca
identificar padrdes, tendéncias e relacdes entre as categorias, e relaciona-los aos objetivos da
pesquisa.

A analise envolveu a descricdo e a discussdo das implicacbes e limitacBes do estudo.
Portanto, a andlise foi rigorosa e sistematica, utilizando técnicas de validacdo e verificagdo para
garantir a confiabilidade dos resultados. E, ao final da etapa, foi possivel obter uma compreensao
mais profunda do material analisado e contribuir com o avango do estudo sobre ensino, SD
e Mudancas Climaticas.

Em vista disso, que o intuito foi dar significacOes a esses resultados que, no caso desta
pesquisa, dispensaram qualquer forma de gravacdo, integrando os dados através de registros
fotograficos ou digitalizacdo (através do meu préoprio smartphone) das produgbes (Geozines)
criados pelos alunos durante a sequéncia didatica, o processo também foi resultado.

Desse modo, salientamos a importancia de respeitar cada etapa como parte fundamental
para realizacdo, validacdo, veracidade e preservacdo dos dados cientificos, garantindo a

seriedade e responsabilidade do pesquisador enquanto tal (Fluxograma 02):
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Fluxograma 2: Esquema da pesquisa para analise dos dados

ANALISE DO

e B )\
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G = ) e D
=D
= - =

Fonte: adaptado da metodologia de Bardin, 2025.

Para andlise dos dados, realizou-se a separacdo do material disponivel para fazer a
codificacdo e a categorizacdo a partir de palavras-chaves que apareciam nas producbes
individuais, tendo como categorias 0 que estivesse relacionado as Bases Conceituais;
diretamente as Mudancas Climaticas; Clima; Acdes Antropicas; Sustentabilidade/mitigacdo
(onde valorizamos as ac¢Ges voltadas a solucionar as possiveis situages-problema); e Auséncia
do Tema (para quando o aluno ndo conseguir, de fato, correlacionar ao objetivo, ou as mudancas

climéticas, ou até mesmo houver fuga do tema), totalizando seis categorias.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES: APLICACAO DO GEOZINE EM SALA DE AULA

De acordo com o apresentado e, neste caso especfifico, com base nas questdes ambientas,
foi considerada a tematica sobre as Mudancas Climaticas, pois, além de ser um tema bastante
relevante, tem ganhado espaco nas discussdes e preocupacdes a nivel mundial. Além disso, se
enquadra de acordo com as exigéncias da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e que, por
ora, € considerado um tema “transversal” pelo documento. Assim, a metodologia ndo se limita
a uma Unica possibilidade tematica, pois esta, possibilita um “mundo da experimentagdo”, como
abordado por Silva (2018), atraves de recursos imagéticos, musicas, poemas etc., que
oportunizam “combinar em um unico material didatico varias expressdes e linguagens” (Silva,
2018, p. 86).

Quanto as etapas metodoldgicas, reconhecemos que cada etapa carrega sua importancia
para a construcdo do produto final, mas ndo somente isso, pois cada uma delas carrega um
potencial de entendimento para que 0 sujeito consiga ndo somente compreender a realidade,

mas também a questionar.

6.1 Aplicacdo de outras representacGes geograficas para testes

Na busca de possibilidades metodoldgicas e abordagens, foram realizadas propostas de
aplicacdes da representacdo geografica que poderiam atender a pesquisa aqui realizada.

Uma dessas aplicagdes foi intitulada: “o uso ¢ desuso da agua”. Para tanto, utilizamos
como metodologia o Design Tinking (DT), que segue uma sequéncia de etapas que permitem
ao aluno participacdo diretamente, favorecendo o processo de construgdo do conhecimento, em
vez de o colocar apenas como receptores de informacfes, a fim de garantirmos o carater
cientifico da metodologia aplicada, como na proposta de Garofa (2018), obtendo, com isso,
resultados bastante satisfatorios.

Como parte das etapas, o brainstorming/tempestade de ideias foi um grande aliado para
gue houvesse a interacdo de todos os presentes na turma. Além de ter servido para “quebrar o
gelo”, a nuvem de palavras (Figuras 02 e 03) também serviu como avaliagdo diagnostica, uma
vez que podemos fazer significativas mudancgas, aplicadas logo de inicio, com o conhecimento
prévio, e apds a conversa sobre o conteudo, as discussdes e colocagdes feitas pelos alunos.
Lembramos que, nesta metodologia, nenhuma colocacdo ou resposta ainda que equivocada

pode, de forma alguma, ser descartada.
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Figura 3: primeira tempestade de ideias

Fonte:registro fotografico da autora, 2023.

E interessante pensar que, nesta etapa, os alunos se dispuseram a participar sem que
houvesse uma pressdo para tal, pois 0 ambiente que conseguimos criar na sala de aula permitiu
que todos se expressassem e que se sentissem acolhidos, sem que houvesse qualquer tipo de
julgamento ou desprezo. Nesse momento, 0 que os alunos e alunas colocaram foi bastante
pautado dentro do senso comum, entdo, muitas palavras se repetiram. O que chamou a atengéo
foi o fato de eles se autoculparem por muitas coisas voltadas as questdes ambientais, que
perpassam 0 nosso controle e culpa. Portanto, aproveitamos e discutimos as contradicbes e
controvérsias Vvoltadas atematica, sempre trazendo arealidade em que estdo inseridos.
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Figura 4: Segunda nuvem de palavras

Fonte: registro fotografico da autora, 2023.

A construgcdo da nuvem de palavras ocorreu ap6s o encerramento das demais etapas do
processo metodologico, incluindo discussdes, questionamentos e colocagdes realizadas ao
longo da aplicacdo. Esse momento possibilitou a obtencdo de um produto significativo,
evidenciando o potencial da metodologia desenvolvida em sala de aula. Ressaltamos que a
metodologia adotada vai além da elaboracdo de nuvens de palavras, mas este recurso constituiu
a forma mais concreta encontrada para mensurar sua eficacia. Assim, optamos por dar destaque
a essa etapa metodologica especifica, pois nos proporcionou um retorno particularmente
significativo e, em certa medida, surpreendente.

Ao acompanhar o cronograma apresentado a seguir, € possivel compreender a

organizacdo e a execucdo da aplicacdo realizada.

CRONOGRAMA
SD Design Thinking- O uso e desuso da agua: Foi aplicada em 5 horas-aula, sendo
distribuidas emcada etapa da Sequéncia Didatica.
Pdblico-alvo: alunos de 9° ano do Ensino Fundamental no Colégio Estadual Eduardo

Silveira.
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1. Empatia (1 hora-aula.)

Nessa fase, 0 objetivo foi manter uma relagdo sem hierarquia (sentando aos arredores dos
alunos). No momento, ouvimos sugestdes sobre a tematica e pontos que gostariam de trabalhar,

ou 0 que eles conseguiam associar a tematica, podendo estar coleta-las em vez de apenas fala-

las.
o Participacdo e cooperacao dos alunos desde a decisdo do conteudo.
2. Definicdo (30min.)

Com o tema estabelecido, chegou a hora da sessdo de brainstorming, que pode ser realizada on-
line ou manualmente. Optamos pela abordagem manual, utilizando um quadro confeccionado
artesanalmente e post-its. Cada participante recebeu um post-it para anotar palavras
relacionadas ao tema e, em seguida, cola-las no quadro, gerando uma explosdo de ideias.

. Nessa etapa, ocorreu a “tempestade de ideias”, que serve para saber

os caminhos a trilhar na carga de contetdo e durante o resto da Sequéncia Didatica.

3. Ideacdo ( 2 horas-aula)

Nesta etapa, o conteido do projeto foi colocado em pratica, incorporando as preferéncias e
interesses dos participantes, previamente discutidos na etapa inicial. Foi o momento de
considerar as perspectivas e necessidades dos envolvidos, sobretudo, que alcancassem a
realidade dos sujeitos.

o Momento em que de fato tiveram o contato mais direto com o conteudo
conceitual e puderam participar ativamente do processo, trazendo informacgdes do dia a
dia.

4. Prototipacéo (1 hora-aula)

A quarta etapa consistiu na abertura de um espaco para debate, no qual os participantes puderam
se expressar, organizar suas ideias e realizar colocacGes pertinentes. Em seguida, foram
incentivados a apresentar possiveis solugcBes para os problemas discutidos na etapa anterior.

o Etapa de valorizacdo das participacdes e protagonismo, instigando

um olhar critico.
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5. Teste (30 min.)

Neste momento, houve a socializacdo e o feedback dos participantes sobre o quao eficazes
podiam ser as solugdes apresentadas na etapa que antecede a esta, podendo ser melhoradas com
a ajuda de todos.

o Para finalizar a etapa, realizamos uma segunda “tempestade de
ideias”, seguindo o padrio da primeira, com o intuito de encontrar ideias mais

amadurecidas apds a aplicacdo da SD.

Observacdo: Sequéncia Didatica aplicada com grupo controle.

Um grupo de controle participou apenas no primeiro dia com a aplicagdo da metodologia
e se ausentou no segundo dia, retornando posteriormente para realizar a segunda atividade de
nuvem de palavras. 1sso permitiu uma comparacdo interessante entre 0 grupo que participou
integralmente e o grupo de controle.

Outra aplicagdo foi sobre a “globalizacdo”. Nesta, utilizamos a linguagem metodologica
Geozine como forma de fazer a intervencdo. Logo, foi possivel combinar diversas formas de
linguagens em apenas um produto representativo, Unico e autoral de quem o criou,
possibilitando uma aprendizagem plena, pois conseguimos explorar arte, mlsica, colagem,
cores, revista, livro, videos, tinta, pincel etc., criando diversas possibilidades para que
resultassem no produto final, ou seja, a materializacdo e a producdo das revistinhas de acordo
com atematica trabalhada.

Assim, eles puderam expressar 0 conteudo através da criacdo do Geozine (Figuras 04, 05,
06 e 07), cada um protagonizando em sua propria criacdo, levando em consideracdo o aporte
tedrico sobre o contelido ja debatido em sala de aula e as pautas levantadas em todas as etapas

metodologicas.



Figura 5: Momento de fabricagdo dos Geozines

Fonte: registro fotografico da autora, 2023.

Através da criacdo dos Geozines, cada um soube se expressar a partir da arte e as
diversas possibilidades e combinacdes, explicando as ideias e dando significado ao que haviam
feito, tornando aquilo produto do processo de ensino e aprendizagem deles, obtendo seguranca
e autonomia, sobretudo, na fala, ao explicarem o que produziram e qual a ideia a ser transmitida.

Desse modo, assim como na metodologia anteriormente citada, obtivemos resultados
extremamente positivos, ndo por terem apenas realizado o que foi solicitado, mas porque
compreenderam o0 que deveria ser feito e participaram de forma livre e espontanea, movidos

pelo interesse em contribuir com a atividade.
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Figura 6: Uma das producdes feitas pelos alunos

Fonte: registro fotografico da autora, 2023.

Figura 7: Registro de producdo feita em sala de aula

Fonte: registro fotografico da autora, 2023
E importante ressaltar que as Figuras 04, 05 e 06, apresentadas, correspondem a
producdes distintas; entretanto, todas consideraram o tema trabalhado em sala de aula. O
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Geozine possibilita o trabalho em equipe, a0 mesmo tempo em que permite que a producao
ocorra a partir das maltiplas possibilidades existentes no espago da sala de aula. Por essa razéo,
optamos por solicitar que cada estudante produzisse o seu proprio Geozine, de modo a preservar
a percepcdo individual de cada participante.

Como parte de uma das etapas metodoldgicas, apos a finalizacdo das producdes, todos
tiveram a oportunidade de apresentd-las, explicando o processo de criacdo, as etapas de
construcdo, os elementos que desejaram representar, bem como a forma como associaram 0
contetdo trabalhado a sua prépria realidade. Cada uma dessas producfes carrega significados
singulares para quem a elaborou, 0 que torna cada Geozine Unico e autoexplicativo para o seu
autor.

Diante disso, ressaltamos a importancia da utilizacdo de metodologias no ensino,
especialmente no ensino de Geografia, que articulem teoria e pratica, assim como a realidade
apresentada nos livros didaticos com a realidade vivenciada pelos discentes. As experiéncias
descritas evidenciam que o conhecimento e a aprendizagem podem ocorrer de diferentes
formas, desde que se valorize, antes de tudo, a realidade do aluno e sua autonomia no processo
de ensino e aprendizagem. Dessa forma, tornam-se possiveis resultados significativos para o
ensino, ampliando as possibilidades pedagdgicas e favorecendo a fixacdo do conteddo sem que

0 processo se restrinja a uma abordagem meramente conteudista.

Figura 8: Todas as cria¢cdes desenvolvidas no dia

Fonte: registro fotografico da autora, 2023.
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Sobre as atividades em geral, foi de facil colaboracdo, pois todos quiseram participar
sem que houvesse qualquer tipo de pressdo ou repressdo, por mais simples que fosse a
metodologia. O fato de mudar um pouco a dindmica de aula os deixaram entusiasmados e
curiosos para o andamento e producOes, afinal, era a oportunidade de aprender de forma
dindmica, fazendo parte do processo. Entdo, para eles, foi muito mais divertido de aprender
guando se pdde participar das etapas que competiam ao processo de ensino e aprendizagem.

Acompanhando 0 cronograma que segue, tem-se a no¢do da realizacdo do teste da
aplicagéo.

CRONOGRAMA

SD Geozine Globalizacéo: Foi aplicada em 5 horas-aula, sendo distribuidas em cada etapa
da Sequéncia Didética.
Plblico-alvo: alunos de 9° ano do Ensino Fundamental em colégio publico da rede

estadual.

1. Escolha do contetido e tema geografico e Preparacdo do ambiente (15 min.)

Considerando a logistica de contetdos para a turma de 9° ano, Globalizacdo é um
conteudo que se enquadra dentro das cargas de conteldos para esta Série e que carrega um
potencial informacional bastante rico.

Nessa fase, 0 objetivo foi demonstrar a relevancia do tema, tornando essencial explorar
questionamentos, desinformacdo, problemas e curiosidades que guiariam a abordagem
metodoldgica.

o Foi justificado o motivo da escolha do tema, neste caso, o contetido de
globalizacéo, pois era o conteudo sequencial do livro didatico, considerando o periodo que
foi aplicado no Programa Residéncia Pedagogica.

o Brainstorming.

I

Preparacdo do Ambiente

E fundamental criar um ambiente diferenciado da sala de aula tradicional, um espago
acolhedor com materiais expostos e a disposicdo para a produgdo das revistas, carteiras
dispostas de forma flexivel, propiciando a estimulacdo e a criatividade, mostrando como a
revista Geozine e construida e materializada.

o Asala de aula foi reorganizada, deixando mais espacos livres para que,
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qguando os alunos chegassem, fossem surpreendidos com a mudanca e a exposi¢cdo do

material de papelaria para a producdo dos Geozines.

3. Entendendo para agir (2 horas-aula)

A partir desse ponto, 0 aluno ja tinha um entendimento sobre o tema, assim como
também desenvolveu suas proprias opinides e conclusdes. Foi nesse momento que eles
comecaram a selecionar 0s aspectos que consideraram mais relevantes para representar no

Geozine, refletindo sua perspectiva pessoal sobre a tematica e a realidade que estavam inseridos.

. Foi onde de fato tiveram o contato direto com o conteldo mais
conceitual.
o Utilizamos do conteudo cientifico programado: o que é globalizagdo?, o

gue vocés (alunos) sabem a respeito; ja ouviram falar?; o que de fato é ?; impactos
causados pela globalizacdo; dinamicas e consequéncias regionais e internacionais, e acoes
individuais e coletivas.

o Para responder a esse contetdo programado, utilizamos materiais
reflexivos de atributos audiovisuais sobre a globalizagdo, como musicas, poemas, imagens,
revistas etc. que tinham informacdes sobre a globalizacao.

o M sicas utilizadas: Globalizacdo - Tribo de Jah; Globalizacao
— BranKobran; Globalizacéo - Guilherme Durans, e Lamento de um Nordestino - Francis
Lopes.

4. Agindo e entendendo (2 horas-aula)

Enquanto, anteriormente, focamos nos conceitos fundamentais, nesse momento, 0
objetivo foi atribuir significado pratico e representativo a esses conceitos por meio da
construcdo do Geozine.

o Etapa da materializacdo e confeccdo dos geozines, com a utilizagcdo do
material disponibilizado, com frases impactantes das musicas e poesias, recortes de

revistas emdesuso, imagens, desenhos, pinturas etc.

5. Compartilhando acdes (30 min.)

Foi a socializagdo das produgdes, o0 que permitiu que os alunos compartilhassem suas

criacbes, explicando asescolhas e significados por tras de cada representacdo autoral.

o A etapa consistiu em uma roda de conversa e apresentacdo das
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producdes, em que cada aluno mostrou seu Geozine, discutindo as escolhas, inspiracdes e

significados por tras de sua criacao.

6. Avaliando a pratica e alimentando as duvidas (15 min.)

A etapa pOde ser integrada ou separada da anterior, mas seu foco foi permitir que os
alunos refletissem e compartilhassem sobre o processo de criagdo, incluindo desafios
enfrentados, lacunas identificadas e como superaram o0s obstaculos durante a producdo do
Geozine. Foi um momento para discutir o caminho percorrido, e ndo apenas o resultado.

o Foi realizada uma espécie de avaliacéo critica do processo de criacdo
do Geozine, identificando tanto as potencialidades , quanto as limitacGes
enfrentadas. Isso permitiu uma reflexdo sobre o que funcionou bem e o que poderia ser
melhorado, contribuindo para o aprendizado e aprimoramento continuo.

Assim, foi definida a escolha pelo Geozine, dada sua eficicia testada e seu carater inédito
para contetdos, como as mudancas climaticas dentro das tematicas contemporaneas transversais

das geociéncias.
6.2 APLICACAO METODOLOGICA OFICIAL DO GEOZINE

6.2.1 — Escolha do contetdo e tema geogréafico

A escolha do tema considerou a logistica de conteldos para a turma e, também, a
desinformacdo sobre a teméatica e como a mesma pode gerar inquietacfes enquanto discusses
sobre 0 tema podem se tornar criticas. Por isso, foi bastante pertinente levar adiante a ideia de
aplicacdo da linguagem metodoldgica na perspectiva das “mudangas climaticas”. Desse modo,
“apontamos 0 Geozine como linguagem para exercitar essa inquietacdo criativa para 0 ensino
de Geografia” (Silva, 2018, p. 88), além de valorizar a importdncia da associagdo com a
realidade dos envolvidos.

Nessa primeira etapa, explanamos a tematica, surgindo duvidas, gerando discussbes e
dando abertura para as diversas formas de vivéncia e interpretacdes sobre as realidades.
Portanto, neste primeiro momento, supervalorizamos as indagac@es, inclusive, nos, enquanto
mediadores nesse processo, deixamos nossas indagagdes e correspondemos através da interagdo
conjunta, tendo como recurso favoravel o livro didatico, que, embora ndo fosse o suficiente, era
0 que estava disponivel dentro da realidade do aluno de escola publica, pos, muitas vezes, é o (nico

recurso gue 0 aluno tem acesso.

Logo, podemos afimar que o objethvo central foi evidencier a relevancia da discussdo sobre osgerra



proposto. Nesse sentido, as indagagOes, problematizacbes e curosidades assumram papel fundamental no
encamnhamento  da aplicagdo da Inguagem metodoldgica.  Como  método  sondador, adotamos  a
“tenpestade de idens”, estratégn que possbiltou direcionar as discussdes a partr daquio que os estudantes
ja compreendiam, bem como dos aspectos sobre os quals ainda néo tihham  dominio.

Figura 9: Tempestade de ideias inicial

Fonte: elaboragdo propria, 2025.

6.2.2  Preparagdo do Ambiente

A preparagdo do ambiente foi fundamental para pensar nas formas de comunicacao
como algo muito além do que compreendemos imaturamente, pois entendemos a comunicacao
como algo além da oralidade, da verbalizacdo. Cabe aqui falar sobre como a sociedade enquanto
grupo se entende a partir da fala, dos gestos, dos simbolos etc. (Silva, 2021).

Posto isso, é importante que o ambiente fuja da forma tradicional representada em sala
de aula. Nesta sequéncia, tivemos um espaco estratégico na sala de aula, onde foi exposto todo
o material disponibilizado para a confeccdo das revistas, assim como desordenar 0

posicionamento das carteiras quando possivel, tornando o ambiente mais dinamico.
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Figura 10: Organizagdo do ambiente

Fonte: elaboracdo prépria, 2025

Na etapa vigente, foi mostrado como funciona a construgdo e a materializacdo da revista
Geozine. Foi considerado mater os alunos nos mesmos lugares, conservando a organizagdo

padrdo da sala de aula, respeitando a preferéncia dos sujeitos, pois o protagonismo € deles.

6.2.3  Entendendo para agir

Supomos que, a partir desse momento, os alunos ja tivessem consciéncia do que, de fato,
seria desenvolvido, levando consigo alguns posicionamentos iniciais sobre a tematica. Assim,
€ nesse estagio que 0 sujeito passa a selecionar 0s aspectos que julga mais relevantes para serem
representados por meio do Geozine, considerando suas percepgdes, compreensdes e
interpretacdes acerca do conteldo trabalhado, uma vez que, nesse momento, foi “{...] possivel
no Geozine materializar o que se aprendeu” (Silva, 2021, p. 99). Ainda assim, é possivel que
surjam ddvidas, sobretudo voltadas a analogia da realidade em que estdo inseridos e a realidade
posta no livro ou as demais realidades.

E parte do papel dos educadores, para que possamos contribuir para as anélises e duvidas
e gerar inquietacdes para gque tenhamos um interesse ainda maior do aluno(a) pela causa, tanto

em saber sobre 0 assunto, como também em querer finalizar a atividade.
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Figura 11: Intervencdo tedrica

Fonte: elaboracdo propria, 2025.
6.2.4  Agindo e entendendo

Apbs a compreensdo sobre o conteudo e como ocorre a materializacdo do Geozine,
realizamos uma pesquisa mais afundo quanto ao que estava sendo abordado (Silva, 2021) em
livros didaticos ou plataformas on-line, considerando a dindmica da turma e a necessidade
individual de cada sujeito, uma vez que houve um entendimento sobre o que estava sendo feito.
Logo, o0 aluno pdde ir lembrando de questfes, acontecimentos ou qualquer outra coisa para dar
embasamento, complementando o que estava sendo abordado em sala de aula, a fim de reforcar
e incentivar a busca por fontes diferentes (Silva, 2021).

Se, na etapa anterior, chamavamos a atencdo para as bases conceituais, aqui a pretenséo
foi dar significado representativo a elas. Sobre a construgdo do Geozine, para Silva (2021, p.
100), “O ideal é que o professor proponha aos alunos que fagam os Geozines em dupla, pois ele
poderd fazer um acompanhamento do trabalho, uma vez que os alunos podem aprender em
didlogos aos seus pares”, possibilitando, assim, a0 professor a supervisdo e a disponibilidade

para aorientacdo nas ideias dosalunos durante aprodugéo.
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Figura 12: Processo de producgdo individual

Fonte: elaboracédo propria, 2025

6.2.5  Compartilhando agdes

Nessa etapa, a perspectiva foi promover a socializacdo das produgdes materializadas,
possibilitando que o0s alunos tivessem a oportunidade de externalizar as formas como
escolheram representar o conteldo e 0s motivos que 0s levaram a fazé-lo dessa maneira. Esse
momento ndo se configurou como um interrogatério, mas como parte integrante do processo
desenvolvido, permitindo, ainda, a valorizagdo da expressdo artistica singular de cada
participante.

Cada individuo carrega consigo especificidades que o tornam Unico, e € por meio da
arte que muitos conseguem Se conectar consigo mesmos. Nesse caso, por meio das

representacfes materializadas no Geozine (Silva, 2021).
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Figura 13: Socializacdo do que foi materializado

Fonte: elaboracdo propria, 2025.
6.2.6  Avaliando apratica e alimentando as duvidas

A etapa pode ou ndo estar integrada & etapa anterior, pois ndo deixa de ser um momento
de socializacdo. Nesse momento, falamos sobre como ocorreu 0 processo de separacdo das
ideias, dialogando acerca de alguma lacuna que possa ter ficado no meio do caminho e as
dificuldades, tanto da producéo, como de entendimento sobre o que fizeram.

Consideramos de forma integrada com a etapa anterior, tendo em vista a dindmica de tempo,

para ndo ultrapassarmos o planejamento e a interagdo dos alunos.
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Figura 14: Socializagdo avaliativa

Fonte: elaboracéo propria, 2025.

Entre essa etapa e a anterior, o que diferenciou foi o foco da socializacdo, pois, nesta, a
énfase se deu na socializagdo em modo de analise e avaliacdo da metodologia como um todo,
enfatizando as dificuldades, o processo de separar a ideias para producdo do material, e as
possiveis lacunas no meio do percurso.

Para avaliar as praticas, foi preciso entrar em consenso com os alunos sobre tudo o que
foi feito, interpretado e representado. Atos como estes valorizam a ideia de educagédo
libertadora, dando real sentido ao papel do professor enquanto mediador de conhecimentos e
um dos pilares para que o processo de ensino e aprendizagem ocorra de maneira mais critica

possivel.
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Figura 15: Todas as producdes realizadas durante a intervengao

Fonte: elaboragdo propria, 2025.

E relevante considerar que compreender como esses resultados se manifestam
possibilita repensar questdes de ordem profissional, metodoldgica, social e espacial, bem como
aspectos que, a primeira vista, podem parecer secundarios, como a organiza¢do da sala de aula.
Nesse sentido, ao alimentar e valorizar as duvidas, torna-se possivel refletir criticamente sobre
a propria pratica docente (Silva, 2021).

Salientamos que 0s momentos de socializacdo presentes nas etapas da Sequéncia
Didatica sdo procedimentos proprios dessa metodologia, que ja se encontra estruturada e
proposta por outros autores. Assim, os dados analisados correspondem aqueles levantados a

partir da producdo do material didatico, especificamente o Geozine.
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Figura 16: Tempestade de ideias final

Fonte: elaboragdo propria, 2025.

Reafirmamos a necessidade de haver outros meios e caminhos de trilhar o ensino, ainda
que tenhamos em vista o0 cendrio precario educacional. Assim, para que tivessemos
resultados ainda mais significativos, foi feito um levantamento referencial acerca da tematica,
necessario para estruturar as questdes aqui apresentadas, pois é sobre reconhecer a existéncia e
relevancia de autores e trabalhos que nasceram antes deste e que assumem um papel
fundamental no desenvolvimento do projeto.

Em consonancia, foi feito um levantamento bibliografico sobre o Geozine desde o
primeiro momento em que a metalinguagem foi apresentada até os dias atuais, tratando sobre
seu surgimento, as préaticas pedagdgicas, a énfase dos trabalhos, sua estruturagdo enquanto
metodologia e a eficacia e a possibilidade de atender uma demanda ainda maior, para alem da
geografia.

Para tanto, foi feito um Estado do Conhecimento (EC), lancando méo do levantamento
bibliografico de alguma temética em especifico, nos baseando em literaturas disponiveis em
plataformas cientificas, ou seja, buscamos compreender, de forma sistémica, o que a literatura
ja entende sobre um determinado assunto, neste caso, 0 Geozine. Desse modo, compreendemos
que, para o EC, a abordagem qualitativa se enquadra perfeitamente nesse tipo de pesquisa, uma
vez que € uma andlise para além do que o0s nimeros podem prever, dando énfase a possiveis
condicionantes.

Logo, realizamos uma revisdo sisttmica em algumas plataformas de pesquisa de
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trabalhos cientificos a partir de uma palavra-chave pesquisada em todas as plataformas, a saber:
“Geozine”. Desse modo, no Oasisbr, obtemos dois resultados, ambas dissertacdes de mestrado,
a do Professor Antonio Marcos Gomes da Silva (2018) e do Professor Jodo Paulo Teixeira
Viana (2020).

No Google Académico, tivemos 40 resultados, mas nem todos se enquadravam nas
necessidades deste estudo. Assim, delimitamos para o tempo de criacdo do Geozine, ou seja,
de 2018 até 2024, o que reduziu consideravelmente para 25 trabalhos. Destes, apenas sete se
enquadravam, tendo como método de exclusdo: 1) a real aproximagdo com a temdtica desejada;
portanto, todos foram analisados visualmente; 2) titulo; 3) resumo, e 4) a metodologia
desenvolvida nos trabalhos, para analisarmos a possivel aproximagéo.

Ja no Periodico da CAPES, foram encontrados trés resultados, neste caso, todos foram
atrativos. No Repositorio Institucional (RI) da UFS, foi encontrado apenas um resultado, mas
gue ndo se adequava a nossa tematica e, por isso, foi descartado. Nas demais plataformas (Scielo
e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes- BDTD), ndo foram encontrados nenhum
resultado.

E importante ressaltar que havia trabalhos que apareciam em mais do que uma
plataforma, portanto, se féssemos somar os numeros de literaturas enquadradas nas condicdes
acima citadas, teriamos 12 resultados, porém, levando em consideracdo as repeticdes, restaram
apenas nove referenciais. As coletas dos referenciais ocorreram entre meados do més junho e

meados do més julho do ano vigente (2025).
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Tabela 1: Caracterizacdo das Literaturas Utilizadas para o Estado do Conhecimento

AUTOR (ES)

SILVA, Antonio
Marcos Gomes da

VIANA, Jodo
Paulo Teixeira

VIANA, Jodo
Paulo Teixeira

SILVA, Antonio
Marcos Gomes da;

DANTAS,

Eugénia Maria
LIMA, Brendon
Bessa;

VASCONCELOS,
Teresa Sandra
Loiola

LITERATURA PUBLICACAO TIPO DE
TRABALHO
GEOZINE: LINGUAGEM 2018 Dissertacdo

PARA O ENSINO DO CONTEUDO DE REGIAO NA
GEOGRAFIA ESCOLAR

o GEOZINE: UMA 2020
LINGUAGEM TRANSITIVA NA LEITURA DO LUGARE DA

PAISAGEM PARA OS CONTEUDOS GEOGRAFICOS

A METALINGUAGEM 2019
GEOZINE: UMA ACAO DIDATICA NA PRATICA DOCENTE
GEOZINE: LINGUAGEM 2019
PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

ENSINO DE GEOGRAFIA, 2023

EDUCACAO DO CAMPO E PRATICAS DOCENTES NA
ESCOLA DE ENSINO MEDIO FRANCISCO ARAUJO
BARROS, ITAREMA-CEARA

VIANA, Jodo PauloCONSTRUINDO UMA METALINGUAGEM DIDATICA: O 2021

Teixeira; DANTAS,

Eugénia Maria
COSTA,
Cintielena Holanda;

SILVA,

Danielle Rodrigues da

SILVA, Ant6nio
Marcos Gomes da

SILVA, Antonio

GEOZINE NA PRATICA DOCENTE

NOVOS OLHARES PARA 2023
GEOGRAFIA ESCOLAR:

CURRICULO E EXPERIENCIAS DOCENTES NA EDUCACAO
BASICA

METODOLOGIA GEOZINE: 2021
NARRANDO EXPERIENCIAS
GEOZINE: LINGUA GEM PARA O ENSINO DO 2018

Dissertacdo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

TEMATICA

Regido

Lugar e
Paisagem

Pratica Docente

Ensino de
Geografia

Ensino de
Geografia

Pratica Docente

Geografia
Escolar

Pratica Docente

Regido

PLATAFORMA

Google
Académico e Oasisbr

Google
Académico e OQasisbr

Google
Académico

Google
Académico

Google
Académico

Google Académico e
Periddicos da Capes

Google
Académico

Periédicos da
Capes

Periddicos da Capes



Marcos Gomesda; CONTEUDO DEREGIAO NA GEOGRAFIA ESCOLAR
DANTAS,
Eugénia Maria

Fonte: elaboracdo prépria.

Conforme observado na tabela acima, o Geozine tem sido abordado a partir de tematicas bastante pontuais no campo da Geografia Humana,
tendo inicio com o estudo de Silva (2018). Nesse trabalho, o autor discute aspectos relacionados a escola do campo, ao livro didatico e a regido,
enfatizando esta Ultima enquanto categoria geografica. De modo semelhante, Viana (2020) buscou a compreensdo de outras categorias geograficas,
porém, com foco nos conceitos de lugar e paisagem no contexto da Geografia Escolar. Ja Viana (2019) apresenta uma perspectiva voltada ao uso
de metodologias e a pratica docente no ensino de Geografia.

Os estudos de Silva e Dantas (2019) e de Lima e Vasconcelos (2023) conferem énfase ao ensino de Geografia e as contribuicbes do Geozine
nesse processo. Ainda nessa direcdo, Viana e Dantas (2021) apresentam uma proposta de estratégias de ensino para contetidos geogréficos escolares,
utilizando o Geozine como referéncia metodoldgica. Costa e Silva (2023) discutem a Geografia Escolar na educacdo bésica, enquanto Silva (2021)
desenvolve uma narrativa de experiéncias no &mbito da pratica docente.

Em consonancia com o que foi abordado, verificamos que a maioria dos trabalhos destaca as praticas docentes, 0s conceitos das categorias
geograficas — como regido, lugar, paisagem e territrio — ou ainda a relacdo entre pratica docente e ensino de Geografia a partir do uso do

Geozine. Entretanto, permanece uma lacuna no que se refere a ampliacdo do Geozine enquanto linguagem metodoldgica aplicavel a outros campos

de compreensdo e analise.



Considerando as etapas metodologicas e verificando as categorias que
estiveram relacionadas as Bases Conceituais, diretamente as Mudancas Climaticas:
Clima; Acbes Antropicas; Sustentabilidade/mitigacdo (onde valorizamos as acGes
voltadas a solucionar as possiveis situacdes-problema); e Auséncia do Tema (para
quando o aluno ndo conseguir, de fato, correlacionar ao objetivo, ou as mudancas
climaticas, ou até mesmo houver fuga do tema), totalizou-se seis categorias na
pesquisa, conforme graficos (01 e 02):

Gréfico 1: Resultado de categorizagdo dos dados

Frequéncia

Fonte: elaboragdo propria, 2025.

Gréfico 2: Demonstracdo das palavras consideradas para a codificacao

Frequéncia

Fonte: elaboracédo propria, 2025.
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De acordo com as analises representadas através dos graficos, observa-se que a relacdo
das mudancas climaticas com as acBes humanas destaca-se das demais categorias com uma
frequéncia de 40 aparicOes nas producdes, reafirmando a participagdo do homem como
principal contribuinte na dindmica de aceleracdo e intensificacdo das mudangas climaticas
ocorridas na atualidade (Holoceno), indicando que os alunos estdo cientes do impacto das
atividades humanas no meio ambiente e da responsabilizacdo dos mesmos.

Em seguida, com uma frequéncia de 35 aparicbes, esta a categoria de
sustentabilidade/mitigacdes, sendo a segunda categoria mais frequente, sugerindo que 0s alunos
estdo interessados em encontrar solugdes para reduzir o impacto das mudancas climaticas, ou
seja, reconhecem o ser humano como o principal intensificador desse processo e, assim,
conseguem encontrar possiveis solucGes para mitigacdo e avanco dessas mudancas.

A categoria de Mudancas Climaticas foi acionada diretamente 12 vezes, 0 que sugere
que, por mais gque tenham sido numeros baixos comparados as duas categorias anteriores, além
de enfatizar o papel do homem nesse processo, ainda assim tratam as mudancas climaticas a
partir de outros contextos, associando-as também a situagdes que perpassam as causas humanas.
Desse modo, os alunos estdo comecando a entender a importancia da questdo. Ressaltamos
ainda que, mesmo quando ndo citavam diretamente as “Mudancas Climaticas”, conseguiam
associa-las a partir das acdes antrépicas, tornando-as validadas também, mas com indices de
aparicOes inferiores.

A presenca da categoria “Auséncia do Tema” indica que alguns alunos podem ndo ter
abordado o tema das mudancas climaticas, o aspecto que implica fuga do tema ou incerteza do
que estd sendo abordado, assim como pode ser direcionada a auséncia dos alunos no dia da aula
explicativa, ou que ¢ preciso melhorar ou adaptar o contetdo para um publico que, por inimeros
motivos, ndo tenha tido contato com o contetudo anteriormente.

Isso porque, apesar de ser uma turma de 1° ano do Ensino Médio, € possivel enxergar,
a partr da ‘“tempestade de ideias” diagndstica, a dificuldade de relacionar causas e
consequéncias, tal como a falta de conhecimento cientifico a respeito das mudancas climaticas.

Quanto as categorias “Clima” (2) e “Conceitual” (1), observamos que ambas ocorrem,
com frequéncias muito baixas, indicando que os alunos podem ndo ter uma compreensdo clara
do conceito formal, propriamente dito, mas, sim, quando conseguimos relacionar ao dia a dia
de cada um. Deste modo, valorizou-se exemplos que estejam dentro das préprias realidades dos
individuos, podendo indicar que os conceitos sejam trabalhados de forma mais exemplificada
para melhores resultados.

E importante ressaltar que as palavras-chaves classificadas no processo metodolggico



de codificacdo estdo correlacionadas também por aproximacdo semantica, assim como pelo que
é deixado subentendido por meio de desenhos, imagens, colagens, recortes musicais etc., uma
vez que consideramos também a interpretacdo das imagens e dos desenhos feitos pelos autores
enquanto representacdo iconografica colocada nas produgoes.

Em consonancia, os dados da pesquisa indicam que os alunos do 1° ano do Ensino Médio
demonstram consciéncia acerca do impacto das a¢Ges humanas no meio ambiente, assim como
tem e interesse em buscar solucdes para a reducdo dos efeitos das mudancas climaticas.
Contudo, a compreensdo do conceito e a abordagem conceitual do tema ainda necessitam de
aprimoramento, levando em consideracdo as formas de entendimento e a dindmica individual
de cada pudblico. Assim, torna-se fundamental fortalecer a compreensdo conceitual das
mudancas climaticas, bem como reduzir a recorréncia da auséncia do tema em determinados
momentos, possibilitando 0 aumento da conscientizagdo e do entendimento dos alunos sobre as

mudancas climaticas, seus processos e suas consequéncias.

7 CONSIDERACOES FINAIS

No geral, formar sujeitos criticos nunca foi uma tarefa facil, mas ndo podemos negar
que, na Uultima década, este desafio tem se intensificado ainda mais, sobretudo com o
fechamento de escolas, os “cortes de gastos”, as reformas normativas e a diminuigdo da carga
horaria de disciplinas fundamentais para a formacdo cidadd, especialmente aquelas da area de
Ciéncias Humanas, além de todo o descaso, da precarizacdo e da “mercadorizagdo” da educacao
brasileira. Portanto, sdo inUmeras as problematicas que impossibilitam uma aprendizagem
plena, critica e libertadora, sendo também importante ressaltar que a precarizacdo de recursos
basicos nas escolas publicas ainda € uma realidade muito presente.

Com a aplicacdo da metodologia Geozine no ensino de Geografia Fisica e Geociéncias,
foram obtidos resultados significativos que demonstram a eficacia dessa abordagem inovadora.
Os estudantes puderam desenvolver uma compreensdo mais profunda e interativa dos conceitos
geogréaficos e ambientais, melhorando sua capacidade de analise e interpretacdo de informacdes
espaciais. Além disso, observou-se um aumento no engajamento, no interesse pelo conteddo e
na motivacdo dos educandos, tornando o processo de aprendizagem mais dinamico e atraente.

Considerando o0 objetivo geral deste trabalho: “avaliar o Geozine e seu potencial de
aplicacdo no ensino de Geografia Fisica/Geociéncias, considerando os conteldos conceituados
como transversais pelos documentos normativos, enfatizando as mudancas climaticas a partir

da sequéncia didatica”, em consondncia com os dados analisados, podemos concluir que, de
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modo geral, este objetivo foi alcangado. Isso porque o Geozine foi aplicado e avaliado, levando
em consideracdo a aplicacdo da sequéncia didatica e o conteldo referente as mudancas
climaticas.

O objetivo especifico 1, “aplicar o Geozine na area de Ciéncias, especificamente
Ciéncias da Terra e Geociéncias”, também foi alcangado, uma vez que foi possivel aplica-lo
durante as aulas da disciplina de Geografia, com conteldo programéatico voltado as mudancas
climaticas. J& 0 objetivo especifico 2, “avaliar a percep¢ao dos educandos na aplicagdo da
metodologia”, foi alcangado, considerando que este trabalho ndo previa 0 uso de &udio ou
qualquer forma de gravacdo, conforme as exigéncias do Comité de Etica. Essa avaliagdo, que
também corresponde a Ultima etapa da aplicacdo da sequéncia didatica — o momento de
socializacdo e avaliacdo do processo —, que ocorreu por meio de uma roda de conversa, na
qual foi possivel ressaltar a importdncia de sair da zona de conforto e materializar o
conhecimento por meio da representacdo individual produzida por cada estudante.

A partir dessa avaliacdo, foi possivel “identificar a potencialidade e possiveis limitagdes
do Geozine como linguagem de metodologia ativa”, conforme propde o objetivo especifico 3.
Entre as possiveis limitagBes, destaca-se a reflexdo acerca de sua aplicacdo junto a alunos com
limitacBes visuais, auditivas ou neurodivergentes, uma vez que, na turma em que a metodologia
foi aplicada, ndo havia estudantes com essas caracteristicas, 0 que impossibilitou uma avaliacao
mais aprofundada. Destacamos ainda como limitacdo profissional, a importancia de um
planejamento que se adeque a metodologia proposta, ndo apenas a esta, mas a qualquer
metodologia ativa, bem como a necessidade de estabelecer um didlogo que seja do interesse do
publico. Caso ndo seja possivel despertar esse interesse, torna-se fundamental ser o mais
sucinto, claro e objetivo possivel na comunicacdo, pois a educacdo sO se concretiza quando
oportunizamos ao outro o0 entendimento, e ndo quando promovemos um espetaculo
compreendido e aplaudido apenas pelo educador.

Apesar das limitacfes, salientamos o potencial de aprendizagem dindmica de uma turma
que, segundo outros profissionais e pibidianos que a acompanhavam, raramente interagia.
Embora as producdes tenham sido individuais, podemos afirmar que a interacdo ocorreu de
forma coletiva, uma vez que houve conversas e discussGes sobre o conteldo em diferentes
etapas da aplicacdo, seja a partir de davidas, seja durante os momentos de materializacdo do
conhecimento.

O ultimo objetivo especifico, “aplicar a sequéncia didatica em uma turma de 1° ano do
Ensino Médio de uma escola ptblica”, foi igualmente alcangado, pois a aplicagdo ocorreu em

uma turma do 1° ano (B) do Ensino Médio de uma escola estadual.
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Embora ndo fosse um dos objetivos centrais deste trabalho, elaborar um “manual de
aplicacdo” de metodologia aqui explorada, foi possivel apresentar, como contribuicdo e produto
da pesquisa, a elaboracdo deste manual de instrucdo metodolégica sobre o Geozine, destinado
a colaborar com outros profissionais da area. Este material servirh como uma ferramenta
valiosa, inicialmente, para o corpo docente da escola onde a pesquisa foi desenvolvida. O
manual tem como objetivo fornecer orientacBes praticas, tedricas e objetivas para a
implementacdo eficaz da metodologia Geozine em diferentes turmas.

Ao disponibilizar este recurso, busca-se contribuir para a disseminacdo de préaticas
pedagogicas inovadoras e eficazes no ensino de Geografia e Geociéncias, beneficiando nédo
apenas 0s estudantes, mas também os professores e a comunidade educacional como um todo.
O manual foi pensado a partir da praticidade de que o professor necessita para desenvolver
metodologias ativas em sala de aula, considerando a indisponibilidade de tempo e as
dificuldades diarias enfrentadas por esses profissionais, que muitas vezes os limitam ao ensino
tradicional. Ressaltamos, contudo, que essa constatacdo ndo se configura como uma critica ao
ensino tradicional, pois, quando bem planejado e desenvolvido com dedicacdo, ele também
pode alcancar resultados satisfatorios.

Para além dos resultados obtidos a partir das producdes e dos objetivos da pesquisa, um
aspecto que chama bastante atencdo, e que também se configura como um resultado, refere-se
as dificuldades relacionadas ao andamento do trabalho. Ao planejar a intervencdo em sala de
aula, ndo se contava com a rejeicdo em massa por parte dos alunos ou de seus responsaveis,
uma vez que todas as etapas foram conduzidas dentro dos principios éticos, com termos de
autorizacdo suficientes para uma turma com mais de 30 alunos.

Como se preza pelo livre-arbitrio, mesmo apos explicacbes detalhadas sobre a proposta
e 0 esclarecimento de que ndo havia qualquer vinculo com o governo ou com o programa Bolsa
Familia, programa de transferéncia de renda criado pelo Governo F’ederal com o objetivo de
combater a pobreza, optamos por ndo impor qualquer sentimento de obrigatoriedade, nédo
havendo, portanto, coercédo a participacao.

Como resultado, varios responsaveis ndo autorizaram a participacdo de seus filhos por
medo de possiveis cortes em seus beneficios. Apesar das explicacBes reiteradas, a desconfianca
e a inseguranca afastaram parte dos alunos da experiéncia, 0 que justifica o numero reduzido
de producbes (14). Ainda assim, tais producdes ndo deixam de ser relevantes, pois carregam
dados suficientes e significativos para o encaminhamento e a validacdo dos resultados deste

trabalho.
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ANEXO

FOTOS DA APLICACAO DO TRABALHO EM SALA DE AULA

Figura 17: Etapa tedrica de aplicagdo

N

Fonte: elaboracédo propria, 2025.

Figura 18: Interagdo entre os colegas durante materializacdo dos Geozines

Fonte: elaboracédo propria, 2025.
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Figura 19:Interacdo durante a escolha do material

Fonte: elaboracdo propria, 2025.

Figura 20: Producéo individual

r
Fonte: elaboracédo propria, 2025.
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Figura 21: Producéo individual

Fonte: elaboragéb prépria, 2025.

Figura 22: Producéo individual

Fonte: elaboragdo prépria, 2025.
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Figura 23: Algumas das produgdes

Fonte: elaboracdo propria, 2025.

Figura 24: Parte de uma produgéo

Fonte: elaboragdo propria, 2025.
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Figura 25: Parte de uma produgéo

Fonte: elaboracédo propria, 2025.

Figura 26: Parte de uma producéo

Fonte: elaboragdo propria, 2025.




Figura 27: Parte de uma producéo
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Fonte: elaboracédo propria, 2025.

Fonte: elaboragdo propria, 2025.
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Figura 29: Parte de uma produgéo

Fonte: elaboracdo propria, 2025.

Figura 30: Parte de uma producéo

Fonte: elaboragdo propria, 2025.




Figura 31: Parte de uma produgéo

Fonte: elaboracdo propria, 2025.

Figura 32: Parte de uma producéo

Fonte: elaboracdo propria, 2025.
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Figura 33: Parte de uma produgéo

Fonte: elaboracdo propria, 2025.

Figura 34: Parte de uma producéo

Fonte: elaboracéo prépria, 2025.
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Figura 35: Parte de uma produgéo

Fonte: elaboracédo propria, 2025.

Figura 36: Parte de uma producéo

Fonte: elaboragdo propria, 2025.
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Figura 37: Parte de uma produgéo

Fonte: elaboracdo propria, 2025.

Figura 38: Parte de uma producéo

Fonte: elaboracéo prépria, 2025.
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Figura 39: Parte de uma produgéo

Fonte: elaboracdo propria, 2025.

Figura 20: Parte de uma producéo

Fonte: elaboracédo propria, 2025.
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Figura 41: Parte de uma producéo

Fonte: elaboracdo propria, 2025.

Figura 42: Parte de uma produgéo

Fonte: elaboracdo propria, 2025.
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Figura 43: Parte de uma produgéo

Fonte: elaboracdo propria, 2025.

Figura 44: Momento de compartilhamento das idéias materializadas nos Geozines

Fonte: elaboracdo propria, 2025.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: O usodo Geozine como linguagemmetodol6gica no ensinode Geografia
Pesquisador Responsavel: Ranielly Ferreirada Silva Santos
Local onde sera realizada a pesquisa: ColégioEstadual Eduardo Silweira

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) desta pesquisa porque, sera
extremamente importante sua participacdo e contribuicdo com o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas com a tematica sobre o Geozine enquanto linguagem metodologica, além disso, sera
discutido problematicas voltadas as questdes climaticas presentes e pautadas a nivel global, portanto,
serd uma oportunidade de discutir tais gquestdes, pois estdo correlacionadas ao nosso dia-a-dia e de
relevancia mundial. Sua contribuicdo é muito importante, mas ndo deve participar contra a sua vontade.

Esta pesquisa sera realizada porque, nos Ultimos anos, 0s assuntos voltados as mudangas climaticas
tem ganhado atencdo e preocupacgéo tanto emescala local, mas sobretudo, em escala mundial. Portanto,
€ necessario haver pesquisas direcionadas a essa situacao, com o intuito de analisar as possiveis causas
para assim ter conhecimento das reais consequéncias, com o intuito de promover a reflexdo sobre
maneiras e alternativas que visem a solu¢do ou mitigacdo de tais questdes a partir do uso do Geozine
para nortear esse processo de reflexdo dobre a realidade.

Os objetivos dessa pesquisa sdo: Aplicar 0 geozine na area de ciéncias da terra, geociéncias;
Avaliar a percepcdo dos educandos na aplicacdo da metodologia; Assim como, identificar a
potencialidade e possiveis limitagbes do Geozine como linguagem metodologia ativa

Os participantes da pesquisa sdo alunos da educacdo basica, tendo como foco discentes do 1° ano do
ensino médio, representando de 30 a 40 discentes.

Antes de decidir, é importante que entenda todos os procedimentos, os possiveis beneficios, riscos e
desconfortos envolvidos nesta pesquisa.

A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera solicitar maisescarecimentos,
recusar-se ou desistirde participarsemser prejudicado, penalizado ou responsabilizado de nenhuma
forma. Casovocé ja estejaemtratamento e ndo queira participar,vocé nao sera penalizado porisso.
Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrarem contato com o pesquisadorresponsavel
Ranielly Ferreira da Silva Santos, celular (79) 98846-8941, endereco institucional Campus Prof.2
Alberto Carvalho, Av. Vereador Olimpio Grande, S/N, Porto, CEP: 49510-200 e e-mail
ranielly.ferreiral0@gmail.com e com o pesquisador Cristiano Aprigio dos Santos, no telefone (79)
9117-5550, no endereco institucional: Departamento de Geografia, Campus Professor Alberto
Carvalho, Av. Vereador Olimpio Grande, S/N, Porto, CEP: 49510-200, Bloco D (Departamental),
térreo e e-mail aprigeo@academico.ufs.br.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Eticaem Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe.
“OCEP é umcolegiadointerdisciplinare independente, de relevanciapublica, de caraterconsultivo,
deliberativo e educativo, criado para defenderos interesses dos parti cipantesdapesquisa em sua
integridade e dignidade e paracontribuirno desenvolvimento dapesquisadentro de padrdes éticos”
(Resolugdo CNS n2 466/2012, VII. 2).
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Casovocé tenhaduvidas sobre aaprovagao do estudo, seus direitos ou se estiverinsatisfeitocom este
estudo, entre em contato com o Comité de Eticaem Pesquisa(CEP) daUniversidade FederaldeSergipe,
situado na Rua Claudio Batista s/n2 Bairro: Sanatério —Aracaju CEP: 49.060-110—SE. Contato por e-
mail: cep@academico.ufs.br.Telefone:(79) 3194-7208 e horarios para contato—Segunda a Sexta-feira
das 07:00 as 12:00h.
Todas as informacgfes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu nome jamais sera divulgado) e
utilizadas apenas para esta pesquisa. Somente nds, o pesquisador responsavel e/ou equipe de pesquisa,
teremos conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo.
Para maiores informacdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos
Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(Conep), que estd disponivel no

site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/ima/boletins/Cartilha Direitos Participantes d
e Pesquisa 2020.pdf
Caso vocé concorde e aceite participar desta pesquisa, devera rubricar todas as paginas deste termo e
assinar a Gltima pagina, nas duas vias. Eu, o pesquisador responsavel, farei a mesma coisa, ou seja,
rubricarei todas as paginas e assinarei a Gltima pagina. Uma das vias ficara comvocé para consultar sempre
que necessario.

O QUE VOCE PRECISA SABER:

v DE QUE FORMA VOCE VAIPARTICIPAR DESTA PESQUISA: voceé ir4 participar da
aplicacdo de uma metodologia de ensino com duragdo prevista de 7 aulas. Esta metodologia, sera
dividida em 5 etapas, a primeira com duracdo de 1 aula serd o momento de discussdo sobre o que 0s
educandos compreendem sobre a tematica (mudangas climaticas) registrado a partir do “brainstorn” ou
“tempestade de ideias”, para posteriormente partir para a segunda etapa que tem duracdo de 2 aulas, para
debater assuntos como “aquecimento global”, emissdao de gases, desmatamento, etc.”, e assuntos que
talvez alguns alunos possam ter chamado atencédo na “tempestade de ideias”. Na terceira etapa, com
duracdo de 1 aulas, serd apresentado video, musicas e poemas reflexivos, que discutem problemas
ambientais relacionados a mudangas, também sera repassado um breve material para ser feito a leitura.
A quarta etapa, com duracdo de 2 aulas, serd dedicada a producdo e materializagdo do Geozine
considerando as questdes, problemas, reflexdes e discussdo construidas em sala de aula. A Ultima etapa,
com duracdo de 1 aula, consistira em uma nova “tempestade de ideias” com objetivo de avaliagdo da
aplicacdo da metodologia ativa.

v RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: estresse, cansago, constrangimento e
vergonha.
4 BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: dentre os beneficios, estd a

possibilidade de reflexdo sobre as mudancgas climaticas e como estamos inseridos dentro desta
problematica que passa a ser cada vez mais atual e que afeta uma escala global. Além da possibilidade
de aprendizado sobre as mudancas climaticas, sendo extremamente importante para a formacao de um
cidaddo com senso critico e consciente sobre tais problematicas.

v PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE: os dados coletados (participacdo atravésdo
“prainstorn”) serdo utilizados para fins académicos (producdo da dissertacdo e artigos), todos os
cuidados necessarios serdo tomados para garantir sua privacidade e confidencialidade, ndo permitindo
sua identificagéo.

v ACESSO A RESULTADOS DA PESQUISA: vocé tem o direito a ter acesso aos
resultados da pesquisa, caso queira solicitar.
v CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAO DA PESQUISA: vocé nio tera custos

para participar desta pesquisa; se vocé tiver gastos com exames, transporte e alimentagéo, inclusive de
seu acompanhante (se necessario), eles serdo reembolsados pelo pesquisador. A pesquisa também ndo
envolve compensacgOes financeiras, ou seja, vocé ndo podera receber pagamento para participar,
deixando claro que ndo ha ressarcimento.
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v DANOS E INDENIZACOES: Se Ihe ocorrer qualquer problema ou dano pessoal durante a
pesquisa, lhe sera garantido o direito a assisténcia médica imediata, integral e gratuita, as custas do
pesquisador responsavel, com possibilidade de indenizacdo caso o dano for decorrente da pesquisa
(através de vias judiciais Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954).

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, declaro que concordo em participar desse estudo como voluntario(a). Fui
informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo desta pesquisa, li, ou foram lidos para mim, os
procedimentos envolvidos, os possiveis riscos e beneficios da minha participacdo e esclareci todas as
minhas davidas.

Seique posso me recusar a participar e retirar meu consentimento a qualguer momento, sem que isto me
cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo o uso dos meus dados de pesquisa
sem que a minha identidade seja divulgada.

Recebiuma via deste documento comtodas as paginas rubricadas e a Ultima assinada por mim e pelo
Pesquisador Responsavel.

Nome do(a)

participante:

Assinatura:
local e

data:

Declaracéo do pesquisador

Declaro que obtive de formaapropriada, esclarecida e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste participante paraaparticipacao neste estudo. Entreguei umaviadeste documento com todasas
paginas rubricadas e a ultima assinada por mim ao participante e declaro que me comprometo a
cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador
Responsavel:

Assinatura: Local/data:
Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha quando aplicavel:

Assinatura:

Local/data:

Assinatura Datiloscopica (quando néo alfabetizado)
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SECRETARIADEESTADO DA EDUCACAOE DA CULTURA-SEDUC
DIRETORIA REGIONAL DAEDUCACAO 3 - DR3
COLEGIO ESTADUALEDUARDO SILVEIRA

TERMO DE AUTORIZAGAO PARA USO DE IMAGEM E DEPOIMENTO

Eu ,depois de conhecer e
entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como
de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo,
a pesquisadora Ranielly Ferreira da Silva Santos do projeto de pesquisa intitulado “O uso do
Geozine como linguagem metodologica no ensino de geografia” a realizar as fotos/filmagem que
se facam necessérias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma
das partes. O pesquisador responsavel e sua equipe comprometem-se em cumprir as Res.
466/2012 e 510/2016 CNS. Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos/imagens (seus
respectivos negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides
e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao
gue esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do ldoso, Lei N.°
10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N°
5.296/2004).

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel

pela pesquisa e aoutra com o(a) participante.

Itabaiana, em /

Entrevistado

Responsavel Legal CPF (Caso o entrevistado seja menor — incapaz)

Pesquisador responsavel pela entrevista
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Universidade Federal de Sergipe- UFS
Programa de P6s-graduacdo em Ciéncias Naturais- PPGCN

TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO DEDADOS (TCUD)

Os pesquisadores do projeto de pesquisa intitulado “ O uso do Geozine como linguagem
metodoldgica no ensino de geografia™ comprometem-se a preservar a privacidade dos dados
recolhidos a partir de fotografias ou digitalizacdo, concordam e assumem a responsabilidade
de que estas informacbes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execucdo do presente
projeto, bem como se responsabiliza pela acdo e funcdo dos demais membros do grupo de
pesquisa listados abaixo. Comprometem-se, ainda, a fazer a diwulgacdo das informacoes
coletadas somente de forma andnima e que a coleta de dados da pesquisa somente sera iniciada
apos aprovacdo do sistema CEP/CONEP.

Salientamos, outrossim, estarmos cientes dos preceitos éticos da pesquisa, pautados na Resolucdo
466/12, 510/2016 e das suas correlatas do Conselho Nacional de Saude.

Itabaiana, 11 de 06 de 2025

IDENTIFICACAO DOS MEMBROS DO GRUPO DE PESQUISA
Ranielly Ferreira da Silva Santos

(Assinatura fisica oudigital do Pesquisador Responsavel)
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WUNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CIENCIAS NATURAIS

CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DO PESQUISADOR

ESTUDO: O USO DO GEOZINE COMO LINGUAGEM METODOLOGICA NO
ENSINO DE GEOGRAFIA

Solicitamos autorizacdo institucional para realizagdo da pesquisa intitulada “O uso do
Geozine como linguagem metodoloégica no ensino de geografia”, a ser realizada pela
pesquisador Ranielly Ferreira da Silva Santos, aluno do Programa de PoOs-Graduacdo em
Ciéncias Naturais, nivel de mestrado, sob orientacdo do Prof. Dr. Cristiano Aprigio dos Santos,
com 0 seguinte objetivo: Tornar o Geozine enquanto linguagem metodoldgica utilizada para o
ensino de tematicas mais pontuais da geografia humana, possivel para o ensino de geografia
fisica/geociéncias, levando em consideragdao os contetdos ditos e considerados “transversais”
pelos documentos normativos. Para isso, sera necessario 0 acesso aos dados que serdo coletados
com os alunos matriculados no primeiro ano do turno matutino do ensino desta instituicdo. Ao
mesmo tempo, solicitamos autorizacdo para que o nome desta instituicdo conste no relatorio
final, assim como de futuras publicacbes em eventos e revistas.

Destacamos que os dados coletados serdo mantidos em sigilo, conforme a Resolugdo n°
510/2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS), que trata de pesquisas envolvendo seres
humanos. Ressaltamos que os dados serdo utilizados somente para a realizacdo da pesquisa.
Desde ja, agradecemos aatencdo e nos prontificamos para esclarecer eventuais davidas.

Itabaiana, de outubro de 2024.

Ranielly Ferreira da Silva Santos (Pesquisador responsavel)

( ) Concordamos com a solicitagdo ( ) Né&o concordamos com a solicitacdo

(Assinatura diretor(a) da institui¢éo)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias Naturais

TERMODE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ola,
Fazemos parte de um grupo de cientistas!

Me chamo Ranielly Ferreira da Silva Santos, e trabalhamos na Universidade Federal de
Sergipe, campus Prof.° Alberto Carvalho em Itabaiana/SE. Estamos aqui para conversar com
vocé e 0 adulto gue te acompanha.” Vem com a gente!

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa que se chama: O uso do
Geozine como linguagem metodoldgica no ensino de geografia.

Este documento serve para vocé ficar sabendo de tudo sobre a pesquisa e 0 que vai
acontecer nela, ndo se esqueca qualquer davida é s6 perguntar para o pesquisador ou seu
responsavel.

Sua contribuicdo € importante, porém, vocé ndo deve participar se ndo quiser. Vocé que decidird
se participara ou nao.

Seus responsaveis também precisardo autorizar! Iremos conversar com ele/a e explicar, vocés
dois terdo que concordar.

Antes de decidir, € importante que vocé entenda porque esta pesquisa estd sendo realizada e
como seré desenvolvida.

Mesmo se vocé aceitar agora, vocé pode mudar de ideia a qualquer momento e dizer que ndo
quer mais fazer parte. Em todos esses casos estd tudo bem, vocé ndo serd prejudicado de
nenhuma forma. Para participar Vocé nem seus pais ndo precisam pagar nada.

Por que a pesquisa esta sendo realizada? Ela estd sendo feita para que possa contribuir no
ensino e aprendizagem a partir de uma metodologia que possa viabilizar de forma mais
participativa e protagonista dos educandos, para que em contrapartida possa chamar a atencéo
as questdes climaticas, tanto em escala local, como também em escala planetéria, promovendo
reflexdes e entendimento sobre a tematica, a partir da aplicacio do geozine. Portanto, €
necessario haver pesquisas direcionadas a tratar as questdes climaticas de forma que insira o
aluno dentro do processo, sendo ele capaz de identificar padrdes de degradacdo e também
propor meios de mitigar esses impactos, com o objetivo de analisar as possiveis causas para
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assim ter conhecimento das reais consequéncias, com o intuito de promover a reflexdo sobre
maneiras e alternativas que visem a solucdo de tais questdes diariamente mais presentes na
realidade de cada individuo.

Quem pode participar? Alunos da educacédo basica, tendo como foco discentes do 1° ano do
ensino meédio, representando de 30 a 40 discentes.

O que vai acontecer durante a pesquisa?

Se vocé quiser participar, vocé ira participar da aplicacdo de uma metodologia de ensino com
duracdo prevista de 7 aulas. Esta metodologia, sera dividida em 5 etapas, a primeira com
duracdo de 1 aula serda 0 momento de discussdo sobre o que 0s educandos compreendem sobre
a tematica (mudancas climaticas) registrado a partir do ‘“brainstorn” ou ‘“tempestade de ideias”,
para posteriormente partir para a segunda etapa que tem duracdo de 2 aulas, para debater
assuntos como “aquecimento global’, emissdo de gases, desmatamento, etc.”, e assuntos que
talvez alguns alunos possam ter chamado atencdo na “tempestade de ideias”. Na terceira etapa,
com duracdo de 1 aulas, serd apresentado video, mulsicas e poemas reflexivos, que discutem
problemas ambientais relacionados a mudancgas, também sera repassado um breve material para
ser feito a leitura. A quarta etapa, com duracdo de 2 aulas, serd dedicada a producdo e
materializacdo do Geozine considerando as questdes, problemas, reflexdes e discussao
construidas em sala de aula. A Ultima etapa, com duracdo de 1 aula, consistira em uma nova
“tempestade de ideias” com objetivo de avaliacdo daaplicacdo da metodologia ativa.

Quais sd0 0s riscos ao participar? E importante que vocé saiba alguns riscos desta pesquisa,
como estresse, cansaco, constrangimento e vergonha.

Mas ndo se preocupe! Vamos tomar bastante cuidado. As atividades praticadas durante a
sequéncia didatica serdo lidicas e preparadas para evitar possiveis riscos e que dé autonomia
de participacdo durante o processo de aplicacdo e desenvolvimento do projeto a cada um dos
participantes. Todo o processo ocorrerd dentro da escola, portanto ja elimina possiveis
Impasses.

Participar desta pesquisa pode ser bom pois vocé terd oportunidade de conhecer de forma
mais aprofundada sobre as questdes ambientais que reverbera em problemas climaticos, o papel
da sociedade nisso tudo, e o meu papel enquanto parte da sociedade. Portanto estard
contribuindo coma formacdo e disseminacdo do pensamento critico na sociedade.

IMPORTANTE

Ninguém vai saber sobre as suas informacGes e seu nome jamais serd divulgado. Somente o
pesquisador e/ou equipe de pesquisa saberdo da sua identidade e ndés prometemos manter tudo
em segredo.

Acesso a resultados parciais ou finais da pesquisa: Quando terminar a gente pode te contar o
que descobrimos, os resultados dos exames e da pesquisa. Vocé tem o direito a ter acesso aos
resultados da pesquisa, caso queira solicitar.
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E ai, quer participar? Facaum X na sua opgao.

.j I--‘|-\-\:E

Sim () Nao ()

L Se vocé marcou sim, por favor assine aqui:

Declaragdo do participante

Eu, , aceito a participar da

pesquisa. Entendi as informacdes importantes da pesquisa, sei que posso desistir de participar a
qualquer momento e que isto ndo ira causar nenhum outro problema. Autorizo a divulgacdo dos
dados obtidos neste estudo mantendo em sigilo a minha identidade. Os pesquisadores
conversaram comigo e tiraram minhas duvidas.

Assinatura: Data:

Acesso a informacéo

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador
responsavel Ranielly Ferreira da Silva Santos, celular (79) 98846-8941, endereco Campus
Prof.° Alberto Carvalho, Av. Vereador Olimpio Grande, S/N, Porto, CEP: 49510-200 e e-mail
ranielly. ferreiral0@gmail.com. Este estudo foi analisado por um Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) que é um 6rgdo que protege 0 bem-estar dos participantes de pesquisas. Caso vocé tenha
duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo ou se estiver
insatisfeito com a maneira como o estudo estd sendo realizado, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe, situado na Rua Claudio
Batista, S/N Bairro: Sanatério — Aracaju CEP: 49.060-110 — SE. Contato por e-mail:
cep@academico.ufs.br .Telefone: (79) 3194-7208 e horarios para contato— Segunda a Sexta-
feira das 07:00 as 12:00h.

Declaragdo do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o assentimento deste participante para a
participagdo neste estudo. Declaro ainda que me comprometo a cumprir todos os termos aqui
descritos.

Nome do
Pesquisador:
Assinatura:
Local/data:

Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha;

Assinatura: Local/data:

Assinatura Datiloscopica (se ndo alfabetizado)
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Presenciei a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do
participante.
Testemunhas (ndo ligadas aequipe de pesquisadores): Nome: ; Assinatura:
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