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EPIGRAFE

“«“

ao se melhora a educagdo sem investir seriamente nos professores.”

(Anténio Novoa)



RESUMO

A Educagdo Ambiental (EA), uma dimensao da educacdo, deve permear todos os niveis
¢ modalidades de ensino, bem como ser inserida na formagao inicial e continuada dos
docentes, para que estes possam desenvolver a EA e contribuir para a formagao cidada
dos seus estudantes. Nesse contexto, uma das macrotendéncias da EA, a Educacao
Ambiental Critica (EAC), possibilita problematizar os problemas socioambientais,
considerando aspectos econdomicos, sociais, éticos, culturais e politicos em torno dessas
questdes, possibilitando uma formacao critica. Diante disso, este trabalho teve por
objetivo geral: entender os efeitos de um curso de formacao continuada em Educacao
Ambiental para a pratica docente de professores de Ciéncias. Esta pesquisa apresenta
uma abordagem qualitativa, tendo como instrumentos de producdo de dados: entrevistas
semiestruturadas iniciais, as quais foram desenvolvidas com 4 professores de Ciéncias
da rede municipal de ensino de Itabaiana/SE; relato e atividades desenvolvidas no curso;
e entrevista semiestruturada final. Para analise dos dados, utilizou-se a Analise de
Contetido (AC) de Bardin (2016), seguindo as etapas de pré-analise; exploragdo do
material e tratamento dos resultados. Com base nas entrevistas iniciais, percebeu-se que
os professores em sua maioria se aproximam de uma perspectiva mais conservacionista
da EA, o que esta diretamente relacionado com a formagao inicial e continuada destes,
bem como a forma que as atividades escolares sdao desenvolvidas. Além disso, foi
possivel trazer uma avaliagdo de como ocorreu o curso e das atividades que foram
realizadas durante a formagdo. Por fim, com base nas entrevistas finais, os professores
avaliaram positivamente o curso ¢ destacaram os efeitos em suas praticas, tais como o
reconhecimento da necessidade de melhorias e ampliagdes das praticas em EA e pelo
desenvolvimento de algumas atividades escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Ambiental; Formacao Permanente; Ensino de
Ciéncias.



ABSTRACT

Environmental Education (EE), a dimension of education, should permeate all levels
and modalities of teaching, as well as be included in the initial and continuing training
of teachers, so that they can develop EE and contribute to the civic education of their
students. In this context, one of the macro-trends of EE, Critical Environmental
Education (CEE), makes it possible to problematize socio-environmental problems,
considering economic, social, ethical, cultural, and political aspects surrounding these
issues, enabling critical training. Therefore, this work had the general objective of
understanding the effects of a continuing education course in Environmental Education
on the teaching practice of science teachers. This research presents a qualitative
approach, using the following data collection instruments: initial semi-structured
interviews, which were developed with 4 science teachers from the municipal education
network of Itabaiana/SE; reports and activities developed in the course; and a final
semi-structured interview. For data analysis, Bardin's (2016) Content Analysis (CA)
was used, following the stages of pre-analysis; exploration of the material; and
treatment of the results. Based on the initial interviews, it was observed that most
teachers lean towards a more conservationist perspective on environmental education,
which is directly related to their initial and ongoing training, as well as the way school
activities are developed. Furthermore, it was possible to evaluate how the course was
conducted and the activities carried out during the training. Finally, based on the final
interviews, the teachers positively evaluated the course and highlighted its effects on
their practices, such as recognizing the need for improvements and expansions in
environmental education practices and the development of some school activities.

KEYWORDS: Environmental Education; Ongoing Training; Science Teaching.
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APRESENTACAO

Meu contato com a Educacao Ambiental (EA) se deu desde a educagao basica
a partir de projetos e feiras de ciéncias desenvolvidas na escola, as quais ocorriam em
datas especificas e que geralmente envolviam o reaproveitamento de residuos para
producao de algum material que serviria para ser exposto no dia do evento escolar. Sem
saber e sem entender o que era a EA, eu nunca via sentido na forma como ocorriam os
projetos e nem entendia o motivo de produzir algo que depois iria para o lixo da mesma
forma.

Nesse sentido, ao ingressar no curso de Quimica Licenciatura, sempre tive
interesse em entender melhor sobre as problematicas ambientais e como seria possivel
articular a Quimica com as questdes ambientais. Com esse interesse, me envolvi no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) que tinha como foco
trabalhar a questao dos residuos solidos, por meio de dois projetos: “Novas perspectivas
da reciclagem do lixo urbano e na regido do Agreste Central de Sergipe” e “Estudo do
aproveitamento e reciclagem de residuos sélidos urbanos no estado de Sergipe”, durante
os projetos pude conhecer mais sobre as politicas de gestdo nacional e estadual que
tratavam sobre os residuos solidos, bem como pude trabalhar em parceria com outras
colegas em outros dois projetos, referente ao reaproveitamento do 6leo de cozinha
usado para producdo do sabao liquido e producao de substrato a partir da fibra do coco.

Com relagdo ao ensino, participei do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacao a Docéncia (PIBID), no qual confeccionei um material didatico na forma de
oficina tematica em dupla e desenvolvi com alunos da educacdo basica. A proposta teve
como foco, articular contetidos cientificos com a problematica da queima de
combustiveis nos caminhdes da cidade de Itabaiana/SE, tendo como titulo “A fumaca
dos motores a diesel na capital nacional do caminhdo”. O desenvolvimento dessa
oficina com os alunos, foi muito interessante, pois pude perceber o entusiasmo e a
curiosidade destes ao trabalhar a problematica da polui¢dao a partir do contexto local e
regional e como a Ciéncia explicava a realidade. Vale ressaltar que essa oficina foi
aprofundada, ampliada e desenvolvida na forma de sequéncia didatica com alunos da
educacdo basica no ambito do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).

Durante a graduagdo também me envolvi com outros projetos e atividades de
extensao articulados com a EA, a partir do desenvolvimento de alguns materiais
didaticos no contexto de algumas disciplinas. Além disso, cursei a disciplina optativa,

denominada “Educagdo e FEtica Ambiental” do Departamento de Educagio da



17

Universidade Federal de Sergipe (UFS), campus Itabaiana/SE, sendo que essa disciplina
foi fundamental para minha formag¢do em EA, considerando que a partir dela pude
entender melhor sobre a EA e outros conceitos que me fizeram refletir sobre o meu
caminho na pesquisa na area de EA. Dentre as disciplinas obrigatorias do curso, em
Quimica ¢ Meio Ambiente, pude ter um contato breve com a EA e suas
macrotendéncias, mesmo sem muito aprofundamento, a qual também contribuiu com
minha formagdo em EA.

Diante dessa proximidade e identificagdo com atividades ligadas a EA, senti
interesse em desenvolver meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) nessa
perspectiva, cujo o titulo foi “Concepcdes e praticas sobre a Educagdo Ambiental: um
estudo com professores de Quimica do Agreste Sergipano”, sendo que o interesse da
pesquisa surgiu devido a caréncia de pesquisas com professores da regido Agreste de
Sergipe se tratando do campo da EA. A partir do TCC, pude notar que os professores
apontavam fragilidades acerca da presenca da EA na sua formagao inicial e continuada,
além de se aproximarem de uma perspectiva mais conservacionista e pragmatica da EA
e ndo da perspectiva critica.

Com isso, decidi desenvolver um projeto de mestrado que tinha como foco
continuar trabalhando com professores que fossem formados em algum curso da area de
Ciéncias da Natureza, decorrente da maior proximidade com a minha area de formagao,
e que para além de compreender as suas concepgoes sobre EA, pudesse trazer algum
retorno para sua formagdo por meio da oferta de um curso de formagdo continuada em
EA, articulada ao Ensino de Ciéncias (EC), considerando a atuac¢do desses professores,
e que pudesse também entender os efeitos desse curso em suas praticas.

Esse projeto foi efetivado, por meio de um convénio firmado entre a UFS, a
Fundacdo de Apoio a Pesquisa e Extensao de Sergipe (FAPESE) e Prefeitura Municipal
de Itabaiana (PMI), a qual foi responséavel por apoiar e financiar as ag¢des, sendo esse
convénio muito importante, trazendo contribuicdes na formagdo continuada dos

docentes da rede municipal de Itabaiana/SE.
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1. INTRODUCAO

O professor tem papel fundamental na formagdo cidadd dos estudantes,
instigando os alunos a desenvolverem consciéncia critica acerca das questdes sociais.
Nesse sentido, torna-se fundamental que a Educacdo Ambiental (EA), enquanto uma
dimensdo da educacdo, se faca presente na formagdo dos professores, para que esta
consiga alcancar a educagdo basica, considerando que essa formacdo em EA pode
permitir ao docente desenvolver praticas educacionais que permitam os alunos
compreenderem e transformarem a realidade (Garcia; Viesba; Rosalen, 2019).

As possiveis fragilidades da presenga da EA na formagio inicial docente,
mostra a necessidade do incentivo a formagdo continuada, sendo que estabelecendo a
formacao dos professores com a EA, eles podem refletir sobre os problemas
socioambientais e sua inser¢ao no ensino, além de problematizar e discutir de forma
aprofundada sobre estes com os seus estudantes (Garcia; Viesba; Rosalen, 2019). Além
disso, trabalhar a EA na formagdo dos professores, possibilita que estes insiram a
dimensdo ambiental na sua pratica pedagogica, bem como utilizem metodologias que
venham agregar na formagdo cidada e na sensibilizagdo socioambiental dos educandos
(Maciel; Andrade, 2022).

Tendo em vista a relevancia da EA na formagao docente, existem diversos
documentos normativos que estabelecem a inclusdo da EA em todos os niveis e
modalidades de ensino, bem como na formacao inicial e continuada dos professores.
Dentre esses documentos, tem-se a resolugdo n°. 2 de 15 de junho de 2012, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA,
Brasil, 2012). Estas diretrizes instituem a presenga da EA nos curriculos da formagao
docente, devendo ser trabalhada de forma transversal, por meio do uso de temas como
meio ambiente e sustentabilidade socioambiental, devendo também ser desenvolvida a
partir de “uma pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua € permanente em
todas as fases, etapas, niveis e modalidades” (Brasil, 2012, p. 3), logo deve se fazer
presente em todas as dreas do conhecimento, componentes curriculares e atividades que
ocorrem na escola e no ambito académico (Brasil, 2012).

Dentre as macrotendéncias da EA, a Educacdo Ambiental Critica (EAC)
possibilita trabalhar os problemas socioambientais contemplando aspectos culturais,
politicos, éticos, econdmicos e sociais, bem como combater a injustica socioambiental e
as desigualdades sociais. Ademais, a EAC também fortalece a formagdo cidada, pois

possibilita incluir debates que problematizam as questdes ambientais, levando em
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consideracdo o modelo econdomico em que a sociedade esta inserida. Outro aspecto ¢é
que essa macrotendéncia enfatiza as mudangas coletivas para sanar os problemas
socioambientais contrapondo as mudangas individuais. Nesse sentido, para fomentar um
processo de formagdo critica de docentes e estudantes, ¢ necessario que a EA seja
trabalhada numa perspectiva critica (Layrargues; Lima, 2014; Layrargues; Torres,
2022).

Além de se fazer presente no processo formativo de todos os sujeitos, a EA
também deve ser inserida em todas as dareas, decorrente da sua perspectiva
interdisciplinar, ou seja, por meio do didlogo e da integracdo efetiva entre as diferentes
disciplinas, saberes e especialistas, buscando o desenvolvimento de um projeto comum
(Pedrotti; Kemczinski; Pereira, 2019). Dentre essas areas, tem-se o Ensino de Ciéncias
(EC), o qual na maior parte das vezes apresenta um carater conteudista, somando-se
ainda a forma como o curriculo esta estruturado e a formagao docente disciplinar, o que
pode inviabilizar a inser¢do da EAC no contexto escolar, tornando-se necessario que as
atividades escolares trabalhem a EA de forma continua e ndo pontual, contemplem as
vivéncias e realidades dos alunos e ressignifique as formas de interacdo entre ser
humano e ambiente (Pereira; Fontorura, 2015).

Diante da necessidade e relevancia da inser¢do da EA na formagdo dos
docentes, bem como no EC, a presente pesquisa busca responder as seguintes questoes:
Quais as concepgdes que os professores de Ciéncias possuem sobre a Educagdo
Ambiental? Quais os efeitos de um curso de formagdo continuada em Educagdo
Ambiental para a pratica docente dos professores de Ciéncias?

O desenvolvimento deste trabalho torna-se importante decorrente da
necessidade de pesquisas na area da formagao continuada em EA dos professores da
educacdo basica, principalmente aqueles que sdo professores de Ciéncias, identificada
durante a revisdo de literatura realizada nesta pesquisa. A caréncia dessas pesquisas se
acentua ainda mais quando se trata do contexto local da regido Agreste de Sergipe,
incluindo a cidade de Itabaiana/SE, com professores de Ciéncias da rede municipal.

A revisdo de literatura foi realizada nos seguintes bancos de dados: SCIELO,
Portal brasileiro de publicacdes ¢ dados cientificos em acesso aberto (OASISBR) e
Revista Sergipana de Educagdao Ambiental (REVISEA). Durante a busca no SCIELO e
na REVISEA, utilizou-se as seguintes palavras-chave: Educagdo Ambiental e Formacao
continuada; j& no OASISBR, utilizou-se: Educacdo Ambiental, Formag¢ao continuada,

Ciéncias, por possibilitar o uso de até trés palavras-chave e para refinar a busca, além do
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filtro “Artigos”. As buscas nos trés bancos de dados foram delimitadas de 2014 a 2025,
pelo fato de que as DCNEA terem sido langadas apenas no ano de 2012 e considerando
a necessidade de tempo para inicio e disponibilidade da produgao cientifica.

Como resultados das buscas, na SCIELO encontrou-se um total de 9 artigos; no
OASISBR um total de 76 artigos; e na REVISEA um total de 41 resultados. Ao analisar
esses artigos pelo titulo e resumo boa quantidade deles foram excluidos e nao utilizados
durante a pesquisa, selecionando 3 artigos na SCIELO; 17 artigos no OASISBR; 13
artigos na REVISEA. Ao ler o texto na integra exclui-se ainda mais artigos, pois
percebeu-se que em alguns casos os artigos ndo apresentavam uma EAC, com base no
entendimento da pesquisadora fundamentada nos referenciais adotados, ou nao
contemplavam professores de Ciéncias, utilizando-se 1 artigo da SCIELO; 10 artigos do
OASISBR; 7 artigos da REVISEA. Um aspecto importante € que na revisdo de
literatura nao tinha nenhum trabalho que fomentasse uma formagdo continuada em EA
com professores de Ciéncias da rede municipal de Itabaiana/SE.

Considerando ainda a relevancia da EAC no processo formativo de sujeitos
criticos, durante a revisao de literatura, encontrou-se alguns trabalhos que buscavam
entender as concepcdes acerca da EA que os professores possuiam, tais como os de
Antonio, Kataoka ¢ Neumann (2020), os quais identificaram as seguintes concepgdes
sobre EA: pragmatica (majoritaria), conservadora e critica (minoritaria).

No contexto de Sergipe, durante a revisdo de literatura e em outras buscas
especificas, encontrou-se um total de 4 artigos que buscavam entender as concepgdes
docentes acerca da EA, dentre eles, o de Jesus (2015), desenvolvido no municipio de
Lagarto/SE, sendo que as visdes sobre EA identificadas no estudo foram:
preservacionista/romantica  (majoritaria), pragmatica, critica e sensibilizadora
(minoritéria), logo percebe-se ainda que a EAC ainda ndo apareceu de forma majoritaria
nos discursos dos professores, o que aponta ainda a necessidade de fortalecimento da
formacao continuada desses professores.

Outra pesquisa no contexto sergipano, foi realizada por Ramos e Santos
(2018), desenvolvida no municipio de Estincia, a qual identificou duas tendéncias de
EA seguidas pelos educadores: a conservadora (majoritaria) e a critica (minoritéria),
sendo que essa concepcdo refletia diretamente nas praticas educativas desses
professores. Um outro trabalho foi o de Domingues e Aradjo (2021), desenvolvido no
municipio de Sao Cristovao, os quais identificaram trés concepg¢des/tendéncias

conceituais de EA: preservacionista, conservacionista e critica, sendo a vertente critica
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ainda ndo majoritaria, além de também apontar a necessidade da escola enquanto um
espaco de formacgao continuada para os professores.

Realizou-se também uma revisdo de literatura, neste ano (2026), com a
finalidade de identificar se existiam teses e/ou dissertagdes, no contexto de Sergipe, que
tinha correlagdo com a pesquisa em questdo, em alguns programas de pos-graduacio da
UFS, tais como o Programa de Pods-Graduacdo em Ciéncias Naturais (PPGCN);
Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA); e no
Programa de P6s-Graduagao em Educagao (PPGED), utilizando-se para todos a palavra-
chave: Educacdo Ambiental, com recorte temporal de 2014 a 2026, pelo mesmo motivo
citado anteriormente.

No site do PPGCN, ndo foi encontrado nenhum trabalho. No site do
PPGECIMA, encontrou-se um total de 2 trabalhos, sendo que ao ler o titulo, apenas 1
tinha relagdo com a pesquisa, porém ndo foi possivel ter acesso. No site do PPGED,
encontrou-se um total de 10 trabalhos, sendo que ao ler o titulo, 3 dissertagdes tinham
correlagdo com a pesquisa e possiveis de serem acessadas. Vale ressaltar que para ter
acesso a 2 dessas dissertagdes recorreu-se ao Repositério Institucional da Universidade
Federal de Sergipe (RIUFS), buscando-se pelos titulos dos trabalhos.

A primeira disserta¢do identificada no site do PPGED, autoria de Reis (2022),
teve como foco analisar o curso de pos-graduagdo lato sensu em Educagdo Ambiental
com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis, ofertado no periodo de 2015 a 2016,
e os efeitos desse curso na pratica dos docentes cursistas. Nesta pesquisa, os docentes
entrevistados apontaram aspectos que demonstram como o curso repercutiu de forma
positiva em sua formacao continuada, por meio do desenvolvimento da EA no contexto
escolar através das metodologias aprendidas no curso; bem como descreveram como a
EAC esteva presente em suas praticas docente. Por fim, esta dissertagdo traz uma
analise sobre os TCC, com diferentes tematicas socioambientais, que foram
desenvolvidos pelos docentes como finalizacao do curso (Reis, 2022).

A segunda dissertacdo, autoria de Santos (2024), teve como foco entender o
cenario da formacao continuada na cidade de Sao Cristovao/SE. Para isso, foi realizada
analise de alguns documentos legais a nivel nacional e estadual; entrevistas com a
Secretaria Adjunta de Educagdo da Secretaria Municipal de Educagdao de Sao
Cristovao/SE, a coordenadora de Formagao, ¢ o Coordenador de Educacao Ambiental
da Secretaria de Meio Ambiente de Sdo Cristovao/SE. Nesse estudo, também foi

elaborada uma proposta de formagao continuada (Santos, 2024).
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No estudo anterior, com relagdo as entrevistas, notou-se que as formacodes
ofertadas aos professores sdo em servigo, ou seja, no horario de trabalho; e que existem
acoes em EA que acontecem em parceria com as escolas. Ja sobre a proposta de
formacao desenvolvida pela pesquisadora, esta teve como objetivo uma formagdo
continuada em EAC direcionada aos professores do municipio de Sdo Cristovao/SE,
com carga horéria de 120 horas, na modalidade hibrida, dividida em 3 mddulos, tendo
como produgdo final um TCC (Santos, 2024).

A terceira dissertacdo, autoria de Lima (2025), teve como objetivo analisar o
curso de especializagdo /atu senso em Educacdo Ambiental ofertado pelo Departamento
de Biologia da UFS, campus Sao Cristovao, ofertado no ano de 2023. Neste estudo,
alguns professores que participaram do curso foram entrevistados, com a finalidade de
entender sobre suas formagdes iniciais, bem como realizar uma analise do curso ¢ seus
efeitos na pratica dos docentes, os quais destacaram os impactos significativos do curso
em suas praticas (Lima, 2025).

Diante dos trabalhos apresentados, percebe-se que nas pesquisas
desenvolvidas, os professores ainda apresentam uma perspectiva, ainda incipiente,
acerca da EAC e que ha necessidade de fortalecer a formacdo continuada dos docentes,
de modo que essa formagao resulte em efeitos nas suas praticas pedagogicas, o que
ressalta a importancia e a necessidade do desenvolvimento desta pesquisa.

Outro ponto ¢ que o desenvolvimento desta pesquisa possibilitou identificar
quais as concepcdes sobre EA que os professores de Ciéncias possuem e permitiu
entender quais efeitos do curso de formagdo continuada para a pratica docente dos
professores de Ciéncias, podendo esse trabalho contribuir para um entendimento mais
amplo sobre a tematica dentro do contexto da Itabaiana/SE. Nesse sentido, o
desenvolvimento do curso contribuiu para formag¢do docente dos professores de
Ciéncias, permitindo reflexdes em suas praticas pedagogicas, podendo fortalecer a
inser¢ao da EA nos contextos escolares.

Com isso, 0 objetivo geral deste trabalho foi: analisar os efeitos de um curso de
formagdo continuada em Educagdo Ambiental para a pratica docente de professores de
Ciéncias. Como objetivos especificos: identificar quais as concepgdes os professores de
Ciéncias possuem sobre a Educacao Ambiental; apresentar aspectos da formagao inicial,
continuada e das atividades escolares dos docentes relacionadas a Educacdo Ambiental;
avaliar as limitacdes e possibilidades das atividades do curso de formagao continuada;

analisar se e como o curso trouxe efeitos para a pratica dos docentes.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacio Ambiental e suas macrotendéncias

A Educacdo Ambiental (EA), apresenta diferentes concepgdes, denominadas de
macrotendéncias, as quais surgiram em diferentes contextos e momentos historicos. De
acordo com Layrargues e Lima (2014), essas concepgdes se dividem em trés:
conservacionista, pragmatica e critica. Segundo Guimaraes (2007), essas concepgodes
sdo distintas, pois “Sdo entendidas como conservadoras aquelas visdes de mundo
comprometidas com o interesse em manter o modelo atual de sociedade; e como
criticas, as propostas voltadas para transformag¢des da sociedade em direcdo a igualdade
e a justica social” (Guimaraes, 2007, p. 19).

A EA conservacionista foi desenvolvida com o objetivo de sensibilizar os
individuos acerca dos problemas ambientais, do ponto de vista individual e
comportamental, tratando esses problemas de forma reducionista, superficial e na
perspectiva ecologica. No contexto pedagdgico, essa macrotendéncia trata a tematica
ambiental como uma atividade-fim, pois a EA ¢ utilizada de forma a resolver os
problemas de forma pontual, adotando um perfil conteudista, o que colabora para o
desenvolvimento da consciéncia ingénua dos educandos. Além disso, essa perspectiva
conservacionista, ¢ despolitizada e acritica, logo nao questiona a estrutura social ¢ o
modelo econdmico vigente (Layrargues; Lima, 2014; Layrargues; Torres, 2022).

Segundo Lima, Torres e Rebougas (2022), a vertente conservacionista da EA,
no cenario educacional, contribui com o reprodutivismo educativo e politico. Sendo que
0 primeiro acontece porque os alunos ndo sao levados a um processo de reflexdo e
construcdo de saberes acerca dos problemas socioambientais, eles apenas recebem a
informacao de maneira passiva. Ja o segundo acontece, por conta da auséncia de debate
politico acerca dessas problematicas, o que fortalece a alienagdo dos educandos e nao
revoga a ordem social vigente.

Essa perspectiva ecoldgica presente na vertente conservacionista, se da devido
a construcao historica dos seus significados, considerando que no seu surgimento, a EA
foi desenvolvida por meio do ensino da ecologia associado a ideia de preservagao da
natureza, concordando com a ideia de que o que falta nos seres humanos ¢ o
desenvolvimento de consciéncia ecoldgica, tendo a educacdo o objetivo da “formagdo
de um sujeito ecoldgico consciente de sua responsabilidade individual; mas

politicamente ingénuo” (Layrargues, 2022, p. 70).
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Um marco importante da EA conservacionista ¢ a ideia da “Responsabilizacao
Individual”, ideologia imposta pela ordem vigente que tem como foco fazer com que as
pessoas se comprometam individualmente com as problematicas socioambientais a
partir da sensibilizacdo, criando assim sujeitos obedientes que ndo sejam
questionadores. Ademais, essa perspectiva se baseia da “pedagogia de deveres”,
fazendo com que os individuos ndo tenham clareza acerca dos seus direitos, o que
impossibilita que estes se voltem contra o poder hegemonico (Layrargues; Silva, 2024).

Uma outra vertente que surge, como derivacao da macrotendéncia anterior, ¢ a
EA pragmatica, a qual assim como a conservacionista, ¢ reducionista, despolitizada e
acritica, logo ndo questiona a ordem vigente e nem inclui aspectos sociais, culturais,
politicos e éticos em torno das questdes ambientais. Outro aspecto ¢ que essa vertente
aborda alguns temas, tais como o “consumo sustentavel”, decorrente do contexto social
e da geracdo em larga escala do lixo produzido na época, além de desconsiderar as
desigualdades e injusticas sociais existentes (Layrargues; Lima, 2014; Layrargues;
Torres, 2022).

Segundo Loureiro (2022) essa vertente tem como enfoque a disseminagdo de
praticas sociais que sejam sustentdveis e associadas ao desenvolvimento da tecnologia,
bem como formar sujeitos comprometidos do ponto de vista comportamental com a
reciclagem, reaproveitamento e reducao do uso de recursos e energia na producao dos
materiais, o que reforca o discurso ideoldgico governamental. Neste sentido, a
macrotendéncia pragmatica, abrange a educagdo para o desenvolvimento sustentavel e a
educacdo para o consumo sustentdvel, que t€ém como foco a responsabilizaciao
individual, mudan¢a comportamental, adogao de hébitos ditos sustentaveis, bem como o
uso da racionalidade para resolucdo das questdes ambientais (Andrade, 2024).

Ademais, essa vertente ndo preconiza o desenvolvimento de atividades em
ambientes naturais, correspondente a “pauta marrom” que ¢ urbana-industrial; bem
como “se aproxima da esfera da producao e consumo, embora voltada exclusivamente
aos recursos ambientais sem quaisquer consideragdes com a dimensao social”
(Layrargues; Lima, 2011, p. 8). Além disso, esta promove uma reflexdo acerca da
producdo do lixo em larga escala e como a reciclagem possibilita a resolu¢do desse
problema ambiental, além de promover discussoes acerca da economia de energia e
agua, mercado de carbono e as eco tecnologias dentro de uma visdo comportamental e

individualista (Layrargues; Lima, 2011).
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Existem ainda alguns aspectos associados a macrotendéncia pragmatica, tais
como a auséncia de reflexdo acerca das causas, consequéncias e particularidades dos
problemas ambientais; assim como o desenvolvimento de projetos e agdes que venham
a contribuir com um futuro sustentavel, tratando assim a EA como uma atividade-fim,
assim como a vertente conservacionista trata (Layrargues; Lima, 2011).

J& a Educagdo Ambiental Critica (EAC), tem como objetivo contribuir para
formagdo dos individuos, de modo que estes tenham consci€ncia critica sobre os
problemas socioambientais. Essa macrotendéncia, parte do pressuposto que € necessario
mudangas coletivas, no ambito publico e ndo mudangas individuais para resolver esses
problemas, levando em consideracdo o sistema econdmico vigente, sob um Viés
anticapitalista, bem como os aspectos culturais, sociais, econdmicos, éticos e politicos
em torno das questdoes ambientais. Um outro aspecto da EAC, ¢ que tem como intuito
contribuir na formacdo emancipatoria dos individuos, de modo que os sujeitos
entendam seus direitos e deveres e atuem de forma responsdvel no combate as
desigualdades e injusticas sociais e ambientais (Layrargues; Lima, 2014; Layrargues;
Torres, 2022).

A EAC carrega aspectos fundamentais, sendo considerada emancipatéria e
transformadora, considerando que:

Uma educacdo ambiental se torna critica ao situar no contexto de cada
sociedade as relagdes sociais na natureza e estabelecer como premissa a
possibilidade de negacdo ¢ superagdo das condigdes existentes. Torna-se
emancipatdria ao almejar a liberdade dos agentes sociais pela intervencdo
transformadora das relagdes de dominacdo, opressdo e expropriacdo material
que definem as formas sociais capitalistas ¢ os processos de destruicdo da
natureza. Por fim, torna-se transformadora por visar a mais radical mudanga
do padrdo civilizatério como condi¢do para alcangar novos patamares nas

relagdes sociedade-natureza e nas relagdes entre as pessoas (Loureiro, 2022,
p- 49).

A EAC, permite a problematizagdao do modelo de sociedade, considerando a
necessidade de repensar as relagdes estabelecidas entre ser humano e meio ambiente,
desfazendo a visdo dicotomica e a urgéncia em se pensar um novo modelo de sociedade,
em busca da justica social e qualidade ambiental. Além de permitir reconhecer a crise
civilizatoria vivenciada e como a sociedade vivéncia as problematicas socioambientais
de formas distintas, em busca de romper as relagdes de dominacdo presentes na
sociedade (Guimaraes, 2007).

Essa problematizagdo do modelo de sociedade atual ¢ debatida por Lima,

Torres e Rebougas (2022), segundo os autores, nesse cenario de policrises vivenciado, a
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EAC ¢ de extrema relevancia, pois possibilita a emancipa¢ao dos individuos, de modo
que estes possam atuar na sociedade de forma responsavel, enquanto pessoas de direito
e deveres. Além de possibilitar se pensar em solugdes sociopoliticas e nao técnicas para
os problemas socioambientais. A EAC também esta alicer¢cada na concepc¢ao de justica
ambiental, o que leva a sociedade a refletir sobre as desigualdades sociais existentes,
decorrente da distribui¢do desigual social e dos recursos naturais, evidenciando assim
que ndo ha como dissociar as questdes sociais da ambiental, logo devem ser superados
de forma conjunta (Lima; Torres; Rebougas, 2022).

Neste cenario, a EAC est4 alinhada aos principios da Ecologia Politica, de
modo que a educacdo tenha o foco de formar um sujeito eco politico, entendendo assim
as relagdes entre os seres humanos e os problemas ambientais, considerando que as
problematicas socioambientais devem ser compreendidas a partir de uma perspectiva
politica e que existem relagdes de poder dentro da estrutura social. Outro ponto, € que as
problematicas socioambientais sdo atravessadas por questdes de classe e raga, tendo em
vista que determinados grupos sociais sdo mais afetados por essas problematicas
(Layrargues, 2022).

Neste contexto, a EAC vem como forma de desvelar a realidade, considerando
que existem processos do proprio sistema capitalista (injusto e ecocida) que ocultam
questdes relevantes e contribuem com a alienacao dos sujeitos, seja a partir do processo
de invisibilizagcdo dessas relagdes de poder durante a apropriagdo da natureza; ou pela
conformac¢do dos sujeitos que sdo domesticados a partir da perspectiva ecologica, os
quais devem apenas olhar do ponto de vista individual (Layrargues, 2022).

Conforme Loureiro (2022), a EAC vem ndo somente formar os individuos para
transformagao da sociedade, mas também para promover sua autotransformacao. Além
disso, os problemas socioambientais devem ser entendidos levando em consideragdo os
contextos histdricos, devendo da voz aos sujeitos esquecidos, promovendo assim uma
educacao libertadora, indo contra aos discursos das classes dominantes e valorizando
saberes e praticas dos povos que sdo precarizados socialmente.

Um ponto importante ¢ que a EAC estabelece uma relagao de interdependéncia
entre sujeito e sociedade, pois ndo ha como dissocia-los, tendo em vista que o sujeito:

[...] ndo se encontra isolado material e simbolicamente da sociedade em que
habita, ocupa distintas posi¢des na estrutura social hierarquica, submetido a
relagdes de poder assimétricas e desiguais, geradoras da desigualdade social,

mas também da desigualdade socioambiental e mais recentemente, da
tragédia da injustica climatica (Layrargues; Silva, 2024, p. 208).
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Tendo em vista essa ndo dissociacdo entre sujeito e sociedade, essa vertente
defende a indignacdo desses sujeitos, adotando assim a “pedagogia de direitos” para que
estes lutem contra o poder hegemonico, indo contra a ideologia da “responsabilizagdo
individual”. Um aspecto relevante ¢ que a EAC busca ndo somente problematizar as
questdes ambientais, como também por fim nos mecanismos geradores de

desigualdades socioambientais (Layrargues; Silva, 2024).

2.2 Educacao Ambiental Critica no Ensino de Ciéncias

No cendrio educacional, existem diversos documentos normativos, a exemplo
das DCNEA, que abordam sobre a inser¢do da EA na educacdo bésica, de forma
interdisciplinar, devendo ser inserida também no EC, com grande potencial para o
desenvolvimento da EA.

Considerando o contexto local, um outro documento normativo que relaciona o
EC e a EA ¢ o curriculo do estado de Sergipe (Sergipe, 2018), o qual foi construido de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e que deve servir de base para
constru¢do dos Projetos Politicos Pedagdgicos escolares do estado em questao (Brasil,
2018). Na proposta do curriculo de Sergipe, o EC no ensino fundamental tem por
objetivo fazer com que os alunos aprofundem suas visdes acerca de si e de todos os
seres vivos que estdo ao seu redor, assim como compreendam os fendmenos naturais e
as interacdes que ocorrem com o ambiente, para que os educandos possam atuar como
cidaddos responsaveis na sociedade, tendo em vista a perspectiva sustentavel, além do
que estes devem ter consciéncia das intervencdes realizadas pelos seres humanos na
natureza (Sergipe, 2018).

Considerando os aspectos presentes no curriculo, nota-se a estreita relagao
entre 0 EC e a EA, considerando que os conhecimentos cientificos construidos pelos
alunos devem fornecer uma formagao integral aos individuos, de modo que estes sejam
comprometidos com as questdes ambientais e com a tomada de decisdo de forma
responsavel.

Apesar dessa correlacio entre a EA e o EC proposta na BNCC e,
consequentemente, no curriculo do estado de Sergipe, sabe-se que a BNCC promove
um silenciamento da EA e ndo possibilita uma formacao socioambiental adequada aos
estudantes, justamente por ndo ter como principio uma EAC, tendo em vista também
que as problemadticas socioambientais sdo resumidas a um processo de consciéncia

ambiental e consumo sustentavel dos sujeitos, o que contribui com a minimizagdo das
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questdes socioambientais e o tratamento fragmentado e reducionista da EA. Considera-
se ainda que a constru¢do do documento promovendo o silenciamento da EA ndo se da
de forma ingénua, mas sim de forma intencional, de acordo com os interesses
dominantes (Nepomuceno ef al., 2021).

Esse silenciamento da EA ocorre também no curriculo de Sergipe (Sergipe,
2018), considerando que o curriculo em questdo foi estruturado seguindo os principios
da BNCC. Além do mais, esse curriculo, assim como a BNCC, apresentam uma visao
reducionista acerca do meio ambiente, com um viés naturalista e sem entender toda a
sua complexidade, ndo compreendendo o ser humano como parte do ambiente
(Modesto; Araujo, 2023).

Apesar disso, o EC e a EA se relacionam, considerando que estes sdo
fundamentais na constru¢do da formacao cidada dos individuos. O EC, deve promover
uma relacdo entre os sujeitos e os acontecimentos sociais, contemplando assim o
contexto social, econdmico, cultural, politico, tecnoldégico e ambiental em que os
estudantes estdo inseridos, tendo em vista que esse ensino ‘“‘se articula com as questdes
emergentes e instiga debates acerca das tecnologias que estao sendo desenvolvidas, a
ndo neutralidade da ciéncia e o discurso hegemodnico que intensifica as desigualdades
sociais, 0s quais se relacionam diretamente com a Educacdo Ambiental” (Silveira;
Silva; Lorenzetti, 2021, p. 43).

Neste contexto, o EC deve e precisa ser permeado pela a EAC para que os
estudantes possam entender para além dos conhecimentos especificos, mas também
como o desenvolvimento da Ciéncia e da tecnologia influencia diretamente no meio
ambiente, bem como compreendam as problemadticas socioambientais de forma mais
ampla. Além disso, esse ensino precisa ser atravessado por didlogos que possibilitem a
escuta da vivéncia dos alunos, construindo assim uma forma¢do humana (Silveira;
Silva; Lorenzetti, 2021).

No contexto do EC e a EA, se insere a abordagem Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA), a qual possibilita que o EC seja voltado ndo somente
para o ensino de conteudos cientificos, como também um ensino que venha contribuir
com a formagdo integral dos educandos, de modo que estes possam atuar de forma
responsavel na sociedade, por meio da tomada de decisdo (Maestrelli; Lorenzetti, 2021).
Na abordagem (CTSA), os sujeitos sdo levados a refletir como o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico impactaram diretamente na sociedade e no ambiente,

entendendo essas correlagdes numa perspectiva critica (Maestrelli; Lorenzetti, 2021).
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Neste sentido, Maestrelli e Lorenzetti (2021) desenvolveram uma pesquisa cujo
o intuito era permitir que as professoras de uma escola localizada no municipio de
Araucaria, em Curitiba (Parana - PR) realizassem uma intervencdo pedagdgica com
alunos do 4° ano do ensino fundamental. Nesta interven¢do, o tema central foi agua a
partir dos pressupostos da abordagem CTSA, para isso as professoras participaram
inicialmente de um programa de formagdo, de modo a entender melhor sobre o tema, a
abordagem, a metodologia da intervencao, os trés momentos pedagogicos, bem como a
validacao da proposta didatica.

Nesta pesquisa, os autores trazem os resultados da intervencdo pedagogica
executada pelas professoras, sendo que durante as aulas as professoras conseguiram
desenvolver juntamente com os alunos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos acerca
da tematica agua, bem como a relagdo com os aspectos sociais ¢ ambientais. Durante a
analise, os autores identificaram conhecimentos, valores, atitudes e habilidades
construidas por professoras e alunos no momento da intervengdo, sendo que toda a
proposta foi construida correlacionando com aspectos locais, logo:

[...] a sequéncia didatica com abordagem CTSA demonstra o papel da
educagdo ambiental critica quando introduz nas aulas investigacdes que
giram em torno de temas locais e que sejam do interesse dos alunos, os quais
inserem motivagdo para que os mesmos se envolvam com as discussdes em
sala de aula e desta forma, trabalhem de maneira que os assuntos englobem
ndo s6 as ciéncias naturais, mas também a sociedade, as tecnologias ¢ o

ambiente, percebendo e argumentando sobre o modo como estes elementos
se relacionam (Maestrelli; Lorenzetti, 2021, p. 34).

Ainda sobre os resultados da pesquisa anterior, o item majoritario foi o
desenvolvimento de conhecimentos cientificos, em que os alunos conseguiram
identificar a presenga da agua em diferentes locais e o minoritario foi a construgao de
habilidades, sendo estas habilidades de leitura, observacdo, comparacdo, busca e
registro de informacdes por parte dos alunos. Um aspecto relevante, ¢ que o
desenvolvimento de atitudes, ainda foi permeada por uma discussdo conservacionista e
pragmatica, ndo avangando tanto para uma perspectiva critica. Por fim, a pesquisa
aponta uma necessidade de se investir na formacgao docente, de modo que os professores
sejam melhor preparados para inserir a abordagem CTSA e a EAC no EC (Maestrelli;
Lorenzetti, 2021).

Segundo Pereira e Fontorura (2015), a EA apresenta dificuldade em ser
inserida no contexto escolar, ¢ quando se faz presente, o discurso se da de forma

superficial e pontual, ndo sendo trabalhada a EAC. No EC, em especifico, devido a
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predominancia de uma pratica mais disciplinar, a EA que tem uma abordagem
interdisciplinar, encontra dificuldades na sua insercdo, isso também se deve ndo sé
como o curriculo esta estruturado, mas principalmente decorrente da formagao que os
docentes de Ciéncias tiveram. Para mudar esse cenario, ¢ necessario que os professores
sejam incentivados a participarem de cursos de formagdo continuada para que possam
conhecer e (re)construir aprendizagens sobre a EAC e insira na sua pratica pedagogica,
de modo a trazer mudangas significativas para a formagdo dos alunos (Pereira;
Fontorura, 2015).

No ambito escolar a EA ¢ trabalhada por meio de projetos e atividades
extraclasses, entretanto, isso geralmente ocorre em datas comemorativas relacionadas ao
meio ambiente e pouco considera a realidade em que os estudantes estdo inseridos
(Morais, 2017). Diante disso, ¢ necessario que a EA seja trabalhada de forma mais
aprofundada e critica:

[...] os professores em suas praticas educativas ao trabalharem a educagdo
ambiental devem informar a seus alunos sobre a situagdo atual do planeta e o
que ocasionou a chegar a esse nivel, e como podemos reverter esse fator, que
vem aumentando nos ultimos anos. Mas que devemos refletir essa questdo a
fim de uma melhor qualidade de vida a todos. Através da pesquisa e da
busca, ¢ que possibilitarda uma visdo da realidade, e atuagdo concreta em

projetos ambientais que tenha no intuito de preservar a natureza e criar novos
habitos de vida (Morais, 2017, p. 6).

Apesar dos impasses na implementagdo da EAC no contexto educacional e
mais especificamente no EC, ¢ possivel que ocorra a sua inser¢dao, a exemplo do
trabalho realizado por Kataoka et al. (2017), os quais desenvolveram um projeto, cujo o
tema era “Crise Hidrica: oficinas ecopedagdgicas” em trés Escolas Estaduais do
municipio de Guarapuava (Parana - PR).

Neste projeto, dividido em trés etapas, os envolvidos tiveram a oportunidade de
conhecer e trabalhar com um problema socioambiental em que as escolas estavam
inseridas, além de ampliar as discussdes em torno do tema, pois o projeto permitiu “uma
reflexdo que transcendeu os aspectos naturais e técnicos da problematica da dgua, mas
envolveu as dimensdes politica, cultural e economica” (Kataoka et al., 2017, p. 136).
Ao final, um aspecto relevante ¢ que os alunos produziram materiais educomunicativos,
de modo a compartilhar informagdes sobre a problematica local, fazendo com que
outras pessoas tivessem acesso a essas informagdes ¢ refletissem sobre (Kataoka et al.,

2017).
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Um outro trabalho que desenvolveu a EAC no EC foi elaborado por Borges,
Farias e Souza (2020), os quais trazem uma proposta que articula o ensino da Quimica
com a abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e a EA, a partir da tematica
do lixo urbano com alunos do ensino médio de uma escola publica de Manaus
(Amazonas — AM). Os autores decidiram trabalhar com esse tema, por fazer parte da
realidade em que a escola estd inserida, além disso, este possibilita trabalhar questdes
quimicas, conceitos cientificos e aprofundar o debate para questdes sociais, ambientais,
¢ticas e culturais e proporcionar o desenvolvimento da criticidade e responsabilidade
socioambiental nos estudantes (Borges; Farias; Souza, 2020).

Ao desenvolver a pesquisa anterior, percebeu-se que os alunos apresentavam
posicionamentos diferentes com relagdo a responsabilidade do lixo, pois alguns
atribuiam a responsabilidade apenas ao governo, outros ao governo € a populacgdo, e
outros as empresas, governo e populacdo. Ao final do projeto foi possivel trabalhar para
além das questdes anteriores, temas relacionados aos aspectos legislativos, a exemplo da
Politica Nacional de Residuos So6lidos (PNRS), ampliando assim a visao que os alunos
possuiam e desenvolvendo uma maior criticidade em relagdo a tematica lixo (Borges;
Farias; Souza, 2020).

Com base nos resultados de pesquisa apresentados, percebe-se ainda a
necessidade do desenvolvimento de trabalhos que insiram a EA numa perspectiva
critica no EC, ja que na maior parte das vezes a visdo conservacionista predomina essa
area do conhecimento, tendo em vista que seu ensino continua ocorrendo de forma
disciplinar. Além disso, torna-se fundamental o investimento em formacdo continuada

desses professores.

2.3 Formaciao continuada de professores de Ciéncias em Educacio Ambiental
Critica

Atualmente existem diversas politicas publicas que regulamentam a inser¢ao
da EA no ambito educacional, em todos os niveis de ensino, no ensino formal e nio-
formal, e na formagao inicial e continuada dos docentes, a exemplo das DCNEA, citada
anteriormente (Brasil, 2012). Segundo este documento, a EA deve se fazer presente ndo
somente nos cursos de graduagdo, como também na formagao continuada, de modo a
preparar os profissionais para o cumprimento dos objetivos e principios da EA, como
também para o desenvolvimento didatico-pedagdgico da EA, contribuindo assim com a

formagao cidada dos estudantes (Brasil, 2012).
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Um outro documento normativo que dispde sobre a formagdo continuada ¢ a
Politica Nacional de Formacao dos Profissional da Educagao Basica, decreto n® 8.752
(Brasil, 2016). Segundo esta politica, deve ser assegurado aos docentes, tanto a
formacao inicial quanto a formagdo continuada, de modo que seja identificada e
reconhecida as necessidades presentes na formacgdo docente, para que os profissionais
da educagdo basica tenham uma formacdo adequada, sendo que dentre os objetivos
dessa politica, tem-se o apoio a oferta e a expansdo dos cursos de formagdo inicial e
continuada (Brasil, 2016).

Conforme o documento, esta politica deve ter como base o Planejamento
Estratégico Nacional, em que deve ser assegurado vagas em cursos de formagao
continuada vinculados a poés-graduacdo para aqueles professores que se encontram em
exercicio; além do que deve “promover, em associacdo com governos estaduais,
municipais e distrital, a formacdo continuada de professores da educacdo basica
mediante integracdo ensino-servigo, inclusive por meio de residéncia pedagdgica”
(Brasil, 2016, p. 4). Um aspecto importante, ¢ que o Ministério da Educacao deve apoiar
financeira e tecnicamente os cursos de formacao continuada, algo muito importante para
possibilitar que a formag¢ao continuada tenha um suporte mais adequado (Brasil, 2016).

Além dos documentos normativos citados anteriormente, tem-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educacgdo
Basica, segundo a resolugdo CNE/CP n° 1 (Brasil, 2020). De acordo com esse
documento, a formacao continuada deve ser entendida como componente essencial para
a profissionaliza¢do do docente, sendo que dentre os fundamentos pedagogicos dessa
formacdo, as institui¢des de ensino da educagdo basica devem ser reconhecidas como
ambientes de formacao para o docente; a formagao deve ser um processo de atualizagao
permanente sobre questdes relacionadas a como os alunos aprendem e as metodologias
pedagbgicas adequadas a serem usadas em sala de aula; e essa formagdo deve prezar
pelo desenvolvimento pessoal e profissional de forma integral do docente (Brasil,
2020).

Segundo essa diretriz, para que essa formagdo venha a trazer contribuicdes na
pratica docente, ¢ necessario que se tenha algumas caracteristicas, tais como “foco no
conhecimento pedagodgico do conteudo; uso de metodologias ativas de aprendizagem:;
trabalho colaborativo entre pares; duracdo prolongada da formacdo e coeréncia
sistémica” (Brasil, 2020, p. 4). Considerando ainda que a formag¢do continuada pode

ocorrer por meio de cursos, programas e outras atividades, seja de forma presencial, a
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distancia, semipresencial ou hibrida, tais como os cursos de atualizagdo, cursos e
programas de extensdo, cursos de aperfeicoamento, cursos de pés-graduacao lato sensu,
cursos ou programas de metrado académico ou profissional e de Doutorado (Brasil,
2020).

Nesta mesma resolugdo, tem-se a instituicdo também da Base Nacional
Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formagao Continuada), a qual apresenta competéncias gerais e especificas, bem como
as habilidades, assim como a BNCC. Dentre as competéncias gerais, tem-se a sexta, a
qual tem como enfoque:

Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar
atualizagdo na sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem aperfeigoamento profissional e eficacia e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida,

com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (Brasil,
2020, p. 6)

Diante da competéncia apresentada anteriormente, percebe-se a necessidade de
entender a formacdo continuada enquanto um processo permanente, de modo que os
professores tenham acesso ao conhecimento, de forma atualizada, contribuindo assim
com sua formagao docente, podendo impactar na sua pratica pedagogica.

Mesmo com essa necessidade da inser¢cdo da EA na formacdo continuada,
ainda existem muitos entraves, o que contribui com a existéncia de formagdes voltadas
para a capacitagdo docente, principalmente quando se trata de uma formagdo continuada
em EA. A qual geralmente ¢ marcada por discussdes voltadas apenas para questdes
metodologicas, afastando-se de uma EAC, que venha efetivamente fazer com que os
professores reflitam e ressignifiquem suas praticas pedagbdgicas apds a participacao
nesses cursos de capacitacdo, sem contar ainda os fatores que comprometem ou
impossibilitam a formacdo continuada dos professores, a exemplo da precarizagdo e
sobrecarga do trabalho docente (Araujo; Modesto, 2021).

Neste cenario, ¢ preciso repensar também na concepgao do que ¢ a formagao
continuada, considerando que esta deve se fundamentar no principio de agdo-reflexdo-
acdo, de modo que os professores possam niao somente por em pratica suas agodes
pedagogicas, como também reflitam cotidianamente sobre elas, atingindo assim o que
se denomina de praxis pedagogica, além disso, esses processos formativos devem
ocorrer de forma continua. Tratando-se da formagdo continuada em EA, deve-se seguir

esses mesmos aspectos, considerando a necessidade de superar aspectos técnicos ao
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longo do processo formativo, bem como as visdes reducionistas e simplistas acerca da
EA, aproximando-se assim de uma EAC (Araujo; Modesto, 2021).

De acordo com Imbernon (2009), existem aspectos ainda recorrente nos dias
atuais, em torno da formacao continuada, apontando para a necessidade de se pensar em
uma formagdo permanente do professorado, como parte essencial da sua profissdo.
Segundo o autor, esse tipo de formacdo deve fugir dos preceitos da racionalidade
técnica, baseada em um modelo de formagao “transmissao normativo-aplicacionista” ou
“modelo de treinamento” em que o professor ¢ um técnico aplicando metodologias
educacionais ou técnicas pedagdgicas, que em tese deram “certo”, as quais foram
desenvolvidas por profissionais especialistas no assunto (expert) e que tem como Unico
objetivo a resolugdo de problemas educacionais de forma generalizada que se enquadre
para todos, sem considerar as diferentes necessidades e os diversos contextos em que os
docentes estdo inseridos (Imbernén, 2009).

Decorrente desses entraves, Imbernon (2009) afirma que existem muitas
formacdes, entretanto poucas mudangas e inovagdes sao geradas, logo € necessario se
construir uma nova cultura formativa, bem como mudanc¢as no contexto educacional
como um todo, garantindo assim condi¢des trabalhistas dignas aos docentes, para que
estes tenham a possibilidade de investir na sua formagao permanente. Sendo que quando
se trata de uma formacao que repercute em mudancas, deve-se entender que o processo
¢ complexo e que requer tempo. Nesse sentido, o autor defende uma formagao
colaborativa, dialdgica e participativa, de modo que possibilite o professor refletir sobre
a sua pratica de forma autdbnoma, com participacao ativa e de forma colaborativa, por
meio das relagdes estabelecidas com todos que constituem a formagdo (Imbernodn,
2009).

Por meio desse tipo de formagdo, ¢ possivel ressignificar, ou seja, dar um novo
significado a algo que estd sendo pautado durante a formagdo, por meio dos
mecanismos de “desaprendizagem” pontuado por Imbernon (2009), possibilitando
também que o professorado repense a sua pratica, a partir do processo de “acdo-
reflexdo-a¢do” abordado também por Araujo e Modesto (2021). Ademais, a formacao
permanente baseada nesses principios, deve também possibilitar que os professores
compartilhem os problemas que fazem parte da sua pratica pedagogica, trabalhem de
forma conjunta, ndo assuma a posicdo de um técnico, e que possibilite o seu

desenvolvimento pessoal, profissional e institucional (Imberndn, 2009).
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Outro aspecto abordado por Imbernon (2009) é que a formacdo deve
potencializar a identidade docente, a partir da valorizagdo da subjetividade dos
professores, sem ser considerado apenas como objeto da formacgdo, e sim sujeito da
formacao, protagonista, que venha a reconhecer a sua identidade profissional, de modo
que ele compreenda melhor a sua pratica pedagogica, e seja capaz de ressignifica-la de
forma inovadora. Nesse sentido, uma forma de incentivar o protagonismo docente em
sua formagdo ¢é a criacdo de comunidades formativas, ou at¢é mesmo comunidades de
aprendizagem em que a escola ¢ entendida como um espaco de formacao (Imbernon,
2009).

Considerando a relevancia da formag¢do permanente para o desenvolvimento
integral dos docentes, estd deve também se preocupar com o desenvolvimento atitudinal
e emocional do professorado. Sendo que por meio do desenvolvimento atitudinal, ¢
possivel que o professor também se desenvolva no dmbito pessoal, repense sobre suas
concepgdes educacionais ¢ melhore a relagdo com seus alunos; ja por meio do
desenvolvimento emocional ¢ possivel que se desenvolva sua autoestima docente e que
saiba lidar melhor com as suas emocoes e as emogoes dos outros educadores.

Ademais, para que se atinja uma forma¢do permanente ¢ necessario haver
mudangas também no papel dos formadores, de modo que:

[...] o(a) formador(a) deve assumir mais um papel de pratico colaborador
num modelo mais reflexivo, no qual sera fundamental criar espagos de
formacdo (ou de inovagdo ou pesquisa) para ajudar a analisar os obstaculos
(individuais e coletivos) que o professorado encontra para ter acesso a um
projeto formativo que os ajude a melhorar. O(a) formador(a) nas praticas de
formacdo permanente deve ajudar a saltar esses obstidculos para que o
professorado encontre a solugdo a situagdo problematica. Apenas quando o(a)

professor(a) encontrar a solucdo para a sua situagdo problematica da-se uma
mudanca na pratica educativa (Imbernén, 2009, p. 105).

Conforme a citagdo acima, ¢ perceptivel que o papel do formador esta em guiar
o processo de reflexdo sobre a realidade dos docentes, de modo que estes apontem as
situagdes problematicas em torno dos contextos educacionais e que o formador ajude a
encontrar solugdes para resolugdo dessas situacdes. Sendo que a partir disso, ¢ possivel
que o professor, a depender do seu contexto, resolva as situagdes problematicas e mude
sua pratica educativa, ou seja, que ressignifique, por meio do “desequilibrio,
desaprendizagem, mudanga de concepgdes e de praticas educativas” (Imbernon, 2009,
p. 111).

Para o autor, a formagdo permanente deve ser entendida como “processo

sempre inacabado e no qual o professorado aprende nao s6 na formacao, mas também
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no ambiente que interage” (Imbernén, 2009, p. 96), deixando evidente que a formagao
deve ocorrer ao longo da vida, considerando as mudangas que ocorrem nos ambientes
educacionais e na sociedade como um todo.

Segundo Martins e Schnetzler (2018), dentro da formagao docente, nota-se a
pouca presenca da EAC na formagao inicial dos docentes, sendo necessario a oferta de
cursos de formacdo continuada para que estes possam ter acesso a conhecimentos
relacionados a essa vertente da EA, de modo que estes sejam capazes de refletir sobre
suas praticas pedagdgicas. Esses mesmos autores, desenvolveram durante a sua
pesquisa uma analise de um programa de formag¢ao continuada de professores em EAC,
centrado na investigacdo-acdo em parceria colaborativa, os quais desenvolveram trés
tipos de atividades: oficinas de Formacdo e Diagnosticos; Ac¢do Escolar de Ensino e
Pesquisa; e Oficinas de Socializa¢do de Experiéncias (Martins; Schnetzler, 2018).

Durante o desenvolvimento das atividades citadas anteriormente, o0s
professores tiveram a oportunidade de desenvolver oficinas a partir de temas
socioambientais que foram desenvolvidas em sala de aula e em seguida, a partir da
Parceria Colaborativa, refletir sobre os resultados obtidos e replanejar as acdes, de
forma coletiva. Ao longo do processo, percebeu-se que os docentes puderam aprofundar
a discussao sobre os temas, conectando a dimensdo social e ambiental, podendo assim
desenvolver a EAC no ambito escolar (Martins; Schnetzler, 2018).

Um outro trabalho que teve como enfoque abordar a EA para a sustentabilidade
por meio de um curso de formagdo continuada, envolvendo professores do ensino
basico e estudantes de licenciatura, foi desenvolvido por Garcia, Viesba ¢ Rosalen
(2019), os quais trabalharam alguns temas relacionados a EA e sustentabilidade durante
o curso, bem como a oferta de atividades praticas, oficinas pedagogicas, visita de campo
e eclaboragdo de um programa de EA para duas escolas ficticias. Durante o
desenvolvimento do curso, percebeu-se que as discussdes sobre os temas permitiram
trabalhar a EA de forma mais ampla, a partir do debate sobre aspectos legislativos e as
dimensdes sociais e ambientais em torno destes (Garcia; Viesba; Rosalen, 2019).

Outros autores que desenvolveram pesquisa acerca da inser¢do da EA na
formagao continuada, foram Freitas et al. (2017), os quais fizeram um projeto “Escolas
Sustentaveis” em uma escola privada, localizada em Pitanga-PR. Este estudo foi
dividido em algumas etapas, dentre elas: levantamento das concep¢des sobre meio
ambiente ¢ a EA de alunos e professores; oferta de formacgdo por meio de palestras

sobre alguns temas, como sustentabilidade, meio ambiente ¢ EA; desenvolvimento de
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atividades entre professores e alunos; criacdo e postagem de materiais desenvolvidos
pelos docentes no site educacional, o qual foi produto da propria pesquisa.

Um aspecto importante, ¢ que essa pesquisa contou com a participacao de
professores de diversas areas (Ciéncias da Natureza, Linguagens, Humanas), e¢ de
diferentes niveis de ensino, desde o ensino infantil at¢ o0 médio. Durante a pesquisa, os
autores afirmam que prevaleceu a concepcao naturalista em relacdo ao meio ambiente,
conservacionista acerca da EA, e que por isso, nota-se a relevancia do momento de
formacao para os professores (Freitas et al., 2017).

Nesse sentido, Lima (2020) desenvolveu um projeto de extensdo, que tinha
como titulo: Formag¢do em Educagdo Ambiental para Docentes do Municipio de
Caucaia (Ceard- CE), o qual foi dividido em alguns moédulos, tais como: Escolas
sustentaveis, Recursos Hidricos e Sustentabilidade, Residuos Soélidos e Saude,
Fundamentos de Permacultura; sendo que a formagao contou com a participacao de 15
professores de diferentes areas (Matematica, Histoéria, Lingua Portuguesa e Geografia)
fortalecendo assim a interdisciplinaridade.

Um aspecto interessante da pesquisa de Lima (2020), ¢ que as atividades
partiram da realidade das escolas que os docentes estavam imersos, considerando ainda
que durante o curso, os professores puderam sugerir, de forma coletiva, atividades que
pudessem ser inseridas no contexto escolar, bem como a realizacdo de atividades
praticas, como a constru¢do de um jardim dentro da escola a partir da reutilizacao de
alguns materiais.

Marques, Mazzarino ¢ Damasceno (2024) desenvolveram um trabalho, que
teve como objetivo promover uma formacao para duas professoras de Ciéncias da
Natureza do Ensino Fundamental de Alta Floresta (Mato Grosso — MT), em EA, a partir
do conhecimento sobre horta escolar, segundo a proposta ecosofical, a qual envolve as
dimensdes subjetivas, sociais e ambientais. A formacdo foi desenvolvida em oito
encontros, em ambientes interno e externo (horta, trilha ecoldgica, bosque e chécara),
composta por atividades teoricas e praticas, e sempre acompanhada de varias reflexdes.

Um ponto importante, ¢ que a pesquisa, proporcionou uma formagdo que

permitiu que as professoras desenvolvessem habilidades cognitivas e socioafetivas, e

! Segundo o artigo, a proposta ecosofica explora as “as trés ecologias: da subjetividade (relagdes consigo
mesmo), do social (das relagdes com as pessoas dos diversos contextos sociais) e do ambiente (das
relagdes com outras formas de vida e com o planeta Terra)” (Marques; Mazzarino; Damasceno, 2024,
p-2) no desenvolvimento das atividades escolares em EA, a exemplo da horta escolar.
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ndo apenas ficassem no campo do conhecimento técnico. Durante as atividades, as
professoras puderam refletir sobre a possibilidade de trabalhar com as hortas escolares
com seus alunos e como era possivel articular a BNCC com essa tematica das hortas, de
modo a desenvolver varias habilidades com os estudantes (Marques; Mazzarino;
Damasceno, 2024).

Neste mesmo sentido, Hofstatter, Oliveira e Souto (2016), desenvolveram uma
formagdo aos professores (formados em Letras, Pedagogia e Historia) de uma escola
municipal localizada na comunidade de Brejo dos Olhos d’Agua, semiarido baiano.
Durante a formacao, aplicou-se questionarios, teve roda de conversa, grupo focal e o
uso de fotografias, a fim de identificar as percepgdes que os professores tinham sobre a
seca e a caatinga.

O trabalho apresenta questdes mais gerais da pesquisa, pontuando alguns
momentos de discussdes que ocorreram durante a formagdo. Sendo que durante a
pesquisa, os participantes puderam relatar aspectos historicos, econdmicos, sociais,
politicos, culturais, religiosos, socioambientais e educacionais acerca da tematica seca e
do bioma caatinga da regido que a comunidade estd situada. Ao final, os autores
concluem a importancia da formagao na geragdo de reflexdes e didlogo sobre a tematica
(Hofstatter; Oliveira; Souto, 2016).

Tendo em vista a importancia da interdisciplinaridade ao se trabalhar a EA,
Taha, Hartmann e Freitas (2021), produziram um trabalho que tinha como foco relatar
as atividades que ocorreram em uma Unidade de Aprendizagem (UA) que foi elaborada
e aplicada no contexto escolar por professores de variadas areas (Ciéncias, Historia,
Geografia, Lingua Portuguesa e Matemadtica) de uma escola publica do municipio de
Uruguaiana, localizada na fronteira oeste do Rio Grande do Sul - RS, sendo que essa
UA foi desenvolvida de modo a articular a EA e a Educagdo Patrimonial (EP), a qual
ocorreu durante um curso de formag¢ao continuada.

Mesmo nao sendo o foco da pesquisa, os autores trazem alguns aspectos sobre
o curso de formagao continuada, o qual ocorreu na modalidade de seminarios, com o
desenvolvimento de palestras e oficinas. O curso teve como tema de debate a EA e a
interdisciplinaridade, sendo este elaborado e ministrado pela professora de Ciéncias da
institui¢do, juntamente com algumas parcerias do municipio, ofertado no evento anual
que ¢ organizado pela Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Bem-Estar Animal
durante a Semana do Meio Ambiente. O principal aspecto desse trabalho ¢ a

possibilidade de se desenvolver uma formagao que contemple professores de diferentes
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areas, bem como o desenvolvimento de atividades na UA de forma coletiva e
interdisciplinar (Taha; Hartmann; Freitas, 2021).

Outros autores, como Gregorio ¢ Moreira (2021) também desenvolveram curso
de formagdao continuada sobre Temas Controversos ¢ EA, ofertado aos docentes
atuantes na rede estadual de ensino do Parana. Sobre o perfil dos professores, a maioria
eram formados em Ciéncias Bioldgicas, e outros eram formados em Geografia, Ciéncias
e Pedagogia, atuantes do Ensino Fundamental II, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e
Adultos e em Curso Técnico em Meio Ambiente. Neste trabalho, eles relatam sobre o
produto final do curso, em que os professores elaboraram 5 sequéncias didaticas
utilizando diferentes temas controversos, dentre eles: Agrotoxicos, Florestas, Petréleo,
Movimento Antivacina, Parque. Sendo que todos esses temas foram escolhidos pelos
docentes de acordo com a realidade escolar.

Durante a aplicagdo dessas sequéncias didaticas, os professores conseguiram
discutir tais temas, incluindo aspectos cientifico, social, econdmico e ambiental, e
utilizaram de diferentes metodologias. Ao analisar esta etapa do processo formativo, os
docentes relataram nao ter dificuldades no processo de elabora¢dao e desenvolvimento
das atividades, entretanto, essa abordagem mais investigativa foi dificultada pela falta
de compreensao dos conteudos por parte dos alunos, bem como a participacao destes no
debate e discussdes. Por fim, a pesquisa aponta que foi possivel o trabalho de
controvérsias socioambientais durante o curso de formacao e aponta para a necessidade
de se inserir mais esse tipo de discussdo com os alunos (Gregorio; Moreira, 2021).

No contexto do estado de Sergipe, existe o Projeto Sala Verde-UFS, fundado
no ano de 2005, o qual tem como objetivo ofertar cursos de formagdo continuada para
Educadores Ambientais, com enfoque na EAC, de modo a auxiliar os docentes da rede
estadual, na constru¢cdo de saberes pedagogicos e ambientais, bem como na elaboracio
de projetos relacionados a EA e promogao de eventos acerca da EA (GEPEASE, 2021).

Ainda no cendrio Sergipano, existe “o curso de Especializagdo Lato sensu em
Educagdo Ambiental com Enfase em Espagos Educadores Sustentaveis, ofertado pela
UFS por intermédio do Centro de Educagdo Superior a Distancia e coordenado pelo
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Ambiental de Sergipe (GEPEASE/CNPq)”
(Araujo; Modesto, 2021, p. 234), no qual fomenta a EAC e os principios ligados a
praxis pedagogica, além de trabalhar as questdes socioambientais de maneira mais

ampla e na perspectiva inter e transdisciplinar (Araujo; Modesto, 2021).
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No estudo anterior, ao realizar entrevistas com professores que passaram por
esse curso de especializacdo em EA, notou-se que os professores atribuem importancia
ao processo de acdo e reflexdo em suas praticas pedagdgicas; entendem o processo
continuo que ¢ a formacdo docente; investem em estratégias metodoldgicas que
permitam a participagdo dos alunos nas aulas, bem como relacionadas ao contexto em
que os alunos estao inseridos; conseguiram perceber as contribui¢cdes da formacao tanto
do ponto de vista pedagodgico, como também epistemologico, a partir do conhecimento
contribuido acerca de outros conceitos, a exemplo da EA, interdisciplinaridade,
contextualizagdo e outros. Além disso, os professores, em sua minoria, entenderam a
EA enquanto dimensdo da educacdo, aproximando-se de uma EA mais ingénua (Araujo;
Modesto, 2021).

Ainda no contexto de Sergipe, existem trés estudos que buscaram analisar
cursos de formacao continuada em EA que foram ofertados aos professores atuantes da
educacdo basica de Sergipe. Sendo estes estudos desenvolvidos a nivel de mestrado no
PPGED, programa de pos-graduacao da UFS, campus Sao Cristovao.

A primeira dissertagdo, autoria de Reis (2022), teve como foco analisar o curso
de pos-graduagdo lato sensu em Educagdo Ambiental com Enfase em Espagos
Educadores Sustentaveis e os efeitos desse curso na pratica dos docentes cursistas.
Nesta pesquisa, a autora analisou o Projeto Pedagogico de Curso (PPC), de modo a
entender melhor como o curso estd estruturado e alguns aspectos presentes nesse
projeto. O curso em questdo foi ofertado na modalidade semipresencial, e em varias
regides do estado de Sergipe, sendo que os dados da pesquisa foram provenientes das
entrevistas realizadas com os cursistas do polo de Sdo Cristovao (Reis, 2022).

Segundo a analise do PPC, o curso apresenta uma abordagem critica da EA;
alguns aspectos que se relacionam com a prdxis docente; e uma abordagem ligada a
inter e transdisciplinaridade. Participaram da pesquisa, 15 professores de diferentes
areas de formacao (Ciéncias Biologicas, Geografia, Pedagogia, Quimica e Teatro).
Tratando-se das entrevistas realizadas, os docentes afirmaram a repercussao do curso
em sua formagdo docente continuada, pois um professor relatou o desenvolvimento de
projetos escolares em EA; outro que o curso possibilitou conhecer mais sobre a EA; e
outros, o uso, em sala de aula, de metodologias aprendidas no curso. Além disso,
durante a entrevista alguns professores demonstraram compreender a EA numa

perspectiva critica, a partir do aprofundamento das suas visoes (Reis, 2022).
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A segunda dissertacdo, autoria de Santos (2024), teve como foco entender o
cenario da formacdo continuada na cidade de Sao Cristovao/SE. Para isso, realizou-se
uma analise de como a EA estava sendo abordada em alguns documentos legais a nivel
nacional e estadual, dentre eles a DCNEA, BNCC e o curriculo de Sergipe, sendo que
apenas o primeiro apresenta a EAC, os dois ultimos apresentam uma EA
conservacionista.

Ainda neste estudo, as entrevistas com a Secretaria Adjunta de Educacdo da
Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Cristovao/SE, a coordenadora de Formagao, e
o Coordenador de educacao ambiental da Secretaria de Meio Ambiente de Sao
Cristoévao/SE, apontaram que ocorrem agdes pontuais (datas comemorativas) em EA nas
escolas, voltadas para questdes da preservagdo, conservagdo e reciclagem. Sobre a
formacdao continuada, esta ocorre por meio de alguns programas que tem como a
alfabetizacgdo, letramento e matemadtica (Santos, 2024).

Sobre a proposta de formagao desenvolvida pela pesquisadora, esta tem como
objetivo uma formacdo continuada em EAC direcionada aos professores do ensino
infantil, anos iniciais e finais do ensino fundamental, do municipio de Sao
Cristovao/SE, dividida em 3 modulos com encontros presenciais e assincronos. Os
moddulos sdo compostos por diferentes atividades tedricas e praticas, bem como o uso de
diferentes recursos didaticos, tais como mapas conceituais, muro das lamentagdes,
arvore dos sonhos, plano de agdo, estudo do meio, roda de conversa e entre outros.
Como etapa final, os participantes deverdo elaborar um TCC de acordo com um tema
que foi escolhido (Santos, 2024).

A terceira dissertacdo, autoria de Lima (2025), teve como objetivo analisar o
curso de especializagdo /atu senso em Educacdo Ambiental ofertado pelo Departamento
de Biologia da UFS, campus Sao Cristovao. Nesta pesquisa, o autor analisou o PPC do
curso em questdo, de modo a entender alguns aspectos referentes a estrutura do curso, o
qual foi ofertado na modalidade semipresencial; carga hordria de 360 horas; e dividido
em 6 modulos distribuidos em 3 nucleos, sendo que os planos de ensino de alguns
modulos foram também analisados. Esse curso, assim como o da pesquisa de Reis
(2022), foi ofertado em diferentes regides do estado de Sergipe (Lima, 2025).

Conforme a analise do PPC e dos planos de ensino de alguns modulos, o curso
esta alinhado a uma concepgao critica da EA, apresenta aspectos que se relacionam com
a inter e transdisciplinaridade; se utiliza de metodologias ativas; tem como base alguns

documentos legais referentes a EA brasileira. Neste estudo, participaram da pesquisa 5
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professores cursistas, sendo que foram realizadas entrevistas com estes com a finalidade
de entender sobre suas formacoes iniciais, bem como realizar uma analise do curso e
seus efeitos na pratica dos docentes (Lima, 2025).

Segundo os dados das entrevistas, a especializagdo possibilitou a superagao da
pouca presenca ou auséncia da EA na formacao inicial dos docentes, bem como resultou
em novas concepg¢des acerca das suas praticas docentes. Os professores destacaram o
quanto o curso trouxe impactos significativos em suas praticas, seja por meio do
desenvolvimento de projetos no contexto escolar; incorporacao da EA como abordagem
transversal; aplicacdo na sala de aula de metodologias aprendidas no curso; mudangas
de habitos cotidianos relacionados as questdes ambientais (Lima, 2025).

Nesse contexto, nota-se que ainda existe a necessidade de um maior
desenvolvimento da formagdo continuada para os professores, de modo que estes
ampliem seus conhecimentos acerca da EA, principalmente no estado de Sergipe, de
modo a fortalecer ainda mais discussdes sobre a EAC, sendo possivel trazer
contribui¢cdes com a formagao dos professores do estado de Sergipe, bem como da rede

municipal de Itabaiana/SE.
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3. METODOLOGIA

3.1 Abordagem metodologica

Esta pesquisa ¢ de cardter qualitativo, tendo em vista que possui algumas
caracteristicas que se aproximam desse tipo de abordagem. Dentre elas, a imersao do
pesquisador no contexto da pesquisa, o seu olhar subjetivo para analisar os dados, os
quais serdo interpretados de acordo com as concepgoes do pesquisador sobre o tema € a
partir dos referenciais tedricos adotados por este (Creswell, 2010).

Outro aspecto ¢ que a abordagem qualitativa busca entender os sentidos do que
sdo apresentados pelos participantes da pesquisa, além da maior proximidade entre
pesquisador e participantes, considerando a escolha intencional destes, possibilitando
entender mais a fundo o problema concreto a ser estudado (Creswell, 2010).

Diante disso, a pesquisa em questdo ¢ qualitativa, pois tem como enfoque
analisar os efeitos do curso de formacdo continuada em EA para a pratica docente de
professores de Ciéncias, bem como entender quais os sentidos que esses professores
atribuem a EA.

Considerando a abordagem qualitativa, a pesquisa em questdo ¢ do tipo
intervengdo, considerando que o curso de formagao continuada foi desenvolvido pela
pesquisadora juntamente com os professores de Ciéncias. A pesquisa intervencao
aproxima-se da pesquisa-formag¢do Macedo (2024). O autor discute o encontro, que no
caso dessa pesquisa foi o curso de formagdo, como um dispositivo de pesquisa e
formacao, o qual possui algumas caracteristicas especificas, sendo a principal delas, a
constru¢do do saber como algo inesperado, dindmico, imprevisivel, logo ndo se tem
resultados esperados, nem hipodteses a serem confirmadas. No encontro ¢ fundamental o
pesquisador estd aberto a escuta, conversa e a troca de saberes com o0s sujeitos
envolvidos, tendo em vista que a pesquisa ¢ realizada com as pessoas e nao sobre elas,
j& que o objetivo do curso foi construir conhecimentos sobre a EA juntamente com os
professores, de forma participativa, logo estes ndo foram entendidos apenas como
objeto de estudo (Macedo, 2024).

Nos encontros, sao produzidos também muitos (des)encontros e (re)encontros,
tendo em vista o didlogo entre os diferentes saberes de cada individuo e suas
concepgdes acerca do que estd sendo discutido, considerando ainda que este “ndo
produz dados previsiveis, produz compreensdes compartilhadas ou ndo, produz
siléncios, atos falhos, pontos de vista” (Macedo, 2024, p. 37). Além disso, os encontros

sdo acontecimentos, os quais sdo carregados pela imprevisibilidade, algo que foge do
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controle daquilo que o pesquisador espera, logo ndo ha como prever o que ird acontecer
durante o encontro (Macedo, 2024).

Um aspecto relevante é que durante o encontro ndo se pode esperar que “tudo
serd resolvido, ou produzird consensos, ou entendimentos” (Macedo, 2024, p. 51),
reafirmando assim que as concepg¢des sobre algo que os participantes do encontro
possuem, ndo necessariamente serdo modificadas ou ressignificadas, tendo o encontro a
finalidade de provoca-los, fazendo com que estes sujeitos possam refletir sobre
determinado tema, construindo assim o seu proprio saber (Macedo, 2024).

Durante o encontro ¢ necessario ter clareza que as diferengas de pensamento e
visdes sobre o mundo dos sujeitos devem ser valorizadas, para que possamos
“compreender mais, e de uma outra forma, para aprendermos, mais ¢ de uma outra
forma, desatando as amarras do apriorismo hipotético do instrumentalismo cientifico e
académico” (Macedo, 2024, p. 57) o que fortalece a construcdo dos saberes ndo a partir
de uma racionalidade técnica, mas a partir dos acontecimentos proporcionados no
encontro. Sendo fundamental o respeito as singularidades, seja dos sujeitos ou do(a)
pesquisador(a).

O processo formativo que acontece no encontro deve partir da premissa da
metaformacgdo, ou seja, agdes reflexivas sobre o proprio processo formativo em
desenvolvimento dos sujeitos. A aprendizagem deve ser entendida de forma mais
ampla, envolvendo o social, politico, cultural e outros, sendo fundamental o contato
com outros seres e situacdes, entendendo que ndo deve ser considerada uma aquisi¢ao
de conhecimentos, mas sim uma transformag¢do daquilo que os sujeitos carregam
(Macedo, 2024).

Tendo em vista que a pesquisa em questdo deve fugir de uma racionalidade
técnica e que aquilo que ¢ gerado no encontro se d4 de forma imprevisivel:

[...] os termos “coleta” e “dados” ndo alcangam, pelos seus sentidos, a
complexidade do que é produzido numa relagdo com a pesquisa na qual os
encontros com as pessoas, seus contextos ¢ circunstancias em que vivem,
passam a ser a possibilidade de termos acesso as experiéncias constitutivas e

construidas em meio as relagdes existenciais, sociais e culturais” (Macedo,
2024, p. 81).

Neste contexto, ndo se deve tornar as experiéncias produzidas no encontro em
“dados” a serem tratados, tendo em vista que se pesquisa com as concepgoes de mundo

dos sujeitos, sendo que suas experiéncias sdo centrais no processo de investigagdo-
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intervencgdo. Neste tipo de pesquisa, ¢ fundamental o(a) pesquisador(a) compreender as
experiéncias formativas durante o encontro (Macedo, 2024).

Vale ressaltar que nem todo encontro possibilita a construgdo de saberes, ou
seja, nem todo encontro sera experiencial, considerando que este pode ndo tocar os
sujeitos. Neste contexto, o(a) pesquisador(a) deve estar preparado para entender a
dinamicidade que acontece durante o encontro e dialogar com os sujeitos de forma
efetiva, para que estes possam enxergar o potencial do encontro na constru¢ao do saber

a partir da experiéncia formativa (Macedo, 2024).

3.2 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram 4 professores(as) de Ciéncias que atuam
na rede municipal de Itabaiana/SE. Para isso, ocorreu uma selecdo dos participantes, por
meio da relagdo do quadro de professores do municipio de Itabaiana/SE, os quais foram
selecionados de acordo com o interesse em participar da pesquisa.

Para isso, solicitou-se a Secretaria Municipal de Educagdo de Itabaiana/SE
(CEP: 49500-142) uma lista com o quadro de todos os professores de Ciéncias que
atuavam nos anos finais do ensino fundamental, com um total de 26 professores. De
posse desses contatos, enviou-se o convite individualmente por intermédio do
WhatsApp, bem como foi explicado a cada professor as etapas da pesquisa, aqueles que
demonstraram interesse, tornaram-se participantes da pesquisa.

Em seguida, criou-se um grupo no WhatsApp, a fim de divulgar o curso de
formagdo continuada, seus objetivos e a programagdo, bem como entender a
disponibilidade dos professores em participarem do processo formativo. Neste processo,
pediu-se que o secretario de educagdo do municipio e os técnicos da secretaria em
questdo, fortalecesse esse convite, tendo em vista a parceira estabelecida entre a UFS, a
Fundacdo de Apoio a Pesquisa e Extensdo de Sergipe (FAPESE) e Prefeitura Municipal
de Itabaiana (PMI), por meio do convénio, o qual sera posteriormente detalhado, e a
importancia de os professores da rede participarem da formagao.

Tratando-se dos 4 participantes do estudo, identificados por meio de cddigos:
P1, P2, P3 e P4, sendo que P refere-se a professor ¢ a numeragao diferencia estes,
durante a pesquisa foi possivel entender um pouco sobre o perfil profissional de cada
um, considerando a sua formacao inicial, o ano de formacdo, pds-graduagdo e quanto

tempo atua na docéncia. Esses dados foram organizados conforme o quadro 1.
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Quadro 1 — Perfil profissional dos participantes da pesquisa

Cédigo do | Graduacgdo | Instituicio de Ensino Ano de | Pés-graduacio | Atuacio
professor da graduacio formacio na
docéncia
P1 Ciéncias UFS - Itabaiana 2016 Nao possui 2 anos
Biologicas
P2 Ciéncias UEFS - Itabaiana 2011 Educagio 12 anos
Biologicas inclusiva e
gestdo escolar
P3 Quimica UFS — Séo Cristovao 2008 Gestio 15 anos
ambiental
P4 Ciéncias UEFS - Itabaiana 2018 Autismo, 3 anos
Biologicas Atendimento
Educacional
Especializado
(AEE) e
educacdo
sexual

Fonte: autoria propria (2026)

Com base no quadro 1, percebe-se que P1, P2 e P4 foram formados pelo
mesmo curso, com anos de formacgao diferentes. Ja a professora P3 ¢ a unica formada
em Quimica Licenciatura e a que ¢ formada a mais tempo na UFS e no campus de Sao
Cristévao. Nota-se que os professores possuem pds-graduacdes em areas diferentes e

que apenas P3 possui pos ligada a drea ambiental.

3.3 Estrutura da pesquisa e do curso de formacio continuada

A pesquisa presente neste estudo foi estruturada em 3 etapas. A primeira etapa
consistiu em entender quais as concepgoes iniciais sobre EA os professores de Ciéncias
apresentavam, para isso, foram realizadas 4 entrevistas semiestruturadas com 4
professores de Ciéncias da rede municipal de Itabaiana/SE.

A segunda etapa consistiu na oferta do curso de formagdo continuada,
intitulado “Curso de formacdo continuada em Educacdo Ambiental no Ensino de
Ciéncias”, envolvendo alguns aspectos tedricos e praticos, de modo a construir
conhecimentos sobre como a EA, numa perspectiva critica, pode ser inserida na pratica
pedagbgica dos professores de Ciéncias e ser trabalhada na educagdo basica. O curso
ocorreu do dia 25 a 28 de margo de 2025, na Universidade Federal de Sergipe (UFS),
campus Professor Alberto Carvalho, localizado em Itabaiana/SE. Vale ressaltar, que
nessa segunda etapa, todos os 26 professores de Ciéncias da rede municipal de
Itabaiana/SE foram convidados a participar do curso, mas somente 10 professores

(incluindo os participantes da pesquisa) se fizeram presentes, sendo que o curso contou
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com inscri¢des via Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA),
para certificagdo de 30 horas dos professores, correspondente a carga horéria do curso
de formacgdo. O curso seguiu a seguinte estrutura presente no quadro 2.

Quadro 2 - Estrutura do curso de formag¢ao continuada

DATA DESCRICAO DURACAO
25/03/2025 | Mesa de abertura (com algumas autoridades) 1 hora
Mesa-redonda (debate sobre alguns temas: Educagdo | 3 horas
Ambiental, Formagdo Docente ¢ Ensino de Ciéncias)
26/03/2025 | Oficina do futuro 4 horas
27/03/2025 | Montagem do plano de aula 4 horas
28/03/2025 | 1* oficina de experimento “Reaproveitamento do o6leo de | 4 horas
cozinha usado para producdo de sabdo liquido”,
2% oficina de experimento “Produgdo de bioplastico a partir do | 4 horas
amido”
Fonte: autoria propria (2026)

De acordo com o quadro 2, além dos quatro dias de curso, decorrente das
demandas, foi necessario marcar mais um encontro com os professores, o qual ocorreu
no dia 05/06/2025, considerando a agenda dos professores. Neste dia, realizou-se a
terceira oficina experimental “Producdo de substrato a partir da fibra do coco” e a
entrega dos certificados, tendo esta atividade durag@o de 4 horas.

Além das atividades desenvolvidas durante os encontros presenciais no curso,
solicitou-se que os docentes refletissem sobre as atividades desenvolvidas durante cada
dia, levando em consideracdo a dependéncia entre as atividades, de modo a estimular o
processo reflexivo sobre as atividades para que no dia posterior essas reflexdes
pudessem ser discutidas.

E necessario considerar que o curso foi desenvolvido pela pesquisadora,
juntamente com o seu professor orientador e a coorientadora, por interesse proprio.
Nesse sentido, o interesse inicial para o desenvolvimento do curso se deu porque a
pesquisadora havia desenvolvido o TCC investigando as concepgdes acerca da EA dos
professores de Quimica atuantes da rede de ensino do Agreste de Sergipe e percebeu-se
a necessidade de cursos de formagao continuada em EA com professores atuantes dessa
regido, a qual inclui o municipio de Itabaiana/SE, conforme os resultados encontrados
na pesquisa de Lima, Teixeira e Santos (2025).

Na terceira etapa, apds a finalizagdo de todo o curso, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com trés participantes da pesquisa da etapa 1, para entender
qual o olhar dos professores acerca do curso e quais efeitos do curso de formagao

continuada na pratica docente desses professores. Essa diminuicdo no nuimero de
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participantes da pesquisa, se deu porque 1 dos participantes ndo conseguiu se fazer
presente no curso de formagdo continuada, logo ndo participou da Ultima etapa da
pesquisa.

Para realizacdo da pesquisa, bem como do curso de formagdo continuada,
buscou-se estabelecer uma parceria com a PMI, a qual desde o principio apoiou a ideia e
aceitou o projeto. Decorrente da necessidade de regulamentar essa formagdo que seria
fornecida ao municipio, para isso, inicialmente foi apresentado ao municipio toda a
proposta, bem como a justificativa da necessidade do projeto. Com isso, firmou-se o
convénio n° 019/2024, entre a UFS, a FAPESE, e a PMI, a qual foi responsavel pelo
apoio e financiamento do projeto.

Neste sentido, o projeto referente ao convénio, o qual inclui o curso, apresenta
uma perspectiva mais ampla, com durabilidade de 16 meses (agosto de 2024 a
novembro de 2025), de modo que houvesse um contato maior com os professores da
rede e que o projeto ndo se restringisse apenas ao curso de formagao continuada.

No projeto em questdo, além de contemplar todas as etapas da pesquisa
(entrevista semiestrutura inicial; curso de formagdo continuada; entrevista
semiestruturada final), realizou-se com os professores da rede outras atividades, tais
como auxilio na elaboragdo da atividade experimental que foi apresentada na Feira de
Ciéncias do Agreste de Sergipe (FECASE) 2024 e 2025, considerando a amplitude do
projeto e a necessidade de fortalecer esse contato com os professores.

A FECASE ¢ uma feira de Ciéncias que ocorre na UFS, campus Itabaiana/SE,
promovida pelo departamento de Quimica, que conta com 4 edigdes que ocorreram nos
anos de 2022, 2023, 2024 ¢ 2025. Neste evento, os alunos da educacao basica, do 9° ano
do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio, elaboram e apresentam propostas de
experimentos quimicos na UFS, os trabalhos melhores avaliados (1°, 2° e 3° lugar)
recebem premia¢do, como medalhas e troféus.

A inclusdo dessa parceria com as escolas da rede de Itabaiana/SE para
participacdo na FECASE, se deu por conta da participacdo de algumas escolas da rede
em questdio na FECASE 2023, bem como a importincia dessa aproximacdo entre
universidade e escola, além de perceber o entusiasmo dos alunos que participam desse
tipo de evento, com isso, sentiu-se a necessidade de auxiliar ainda mais os docentes,
para que estes pudessem continuar participando do evento.

No contexto desse projeto, antes da oferta do curso de formacgdo continuada,

orientou-se os professores da rede municipal na constru¢do de duas propostas de
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experimentos apresentadas na FECASE 2024, que contemplavam uma abordagem na
perspectiva ambiental. J& na FECASE 2025, que ocorreu apdés a oferta do curso de
formagdo continuada, auxiliou-se na constru¢do de seis propostas experimentais que
também se relacionavam com a questao ambiental, com foco na resolucao de problemas
socioambientais, sendo que alguns desses temas foram aspectos trabalhados nas oficinas
experimentais presentes no curso de formacdo, logo percebe-se que o curso pode ter
trazido alguma contribui¢do de ideias para construgdo dessas propostas.

Ademais, no projeto referente ao convénio, também ocorreu a producao das
cartilhas, como forma de registrar e documentar uma das etapas do projeto, para isso,
elaborou-se o material com o relato do curso de formacgdo continuada, de modo a
divulgar as atividades que foram desenvolvidas com os professores durante a formagao,
sendo este material impresso e entregue a secretaria municipal de educagdo de

Itabaiana/SE e aos professores que participaram do curso.

3.4 Producio de dados

Os dados foram produzidos de trés formas: entrevista semiestruturada inicial
(disponivel no apéndice A); relato e andlise das atividades desenvolvidas no curso; e
entrevista semiestruturada final (disponivel no apéndice B), conforme o esquema
presente na figura 1.

Figura 1 — Esquema representativo dos instrumentos de produgdo de dados

PRODUCAO DE
DADOS

Relato e atividades

. Entrevista semiestruturada
desenvolvidas no curso de

Entrevista semiestruturada

inicial ~ . final
formagdo continuada
o ~ Avaliar o curso ¢ entender
Entender as concepgdes Promover uma formacéio seus efeitos na pratica
sobre EA dos docentes em EA aos docentes docente p

Fonte: autoria propria (2026)
As entrevistas semiestruturadas iniciais, foram realizadas com quatro
professores de Ciéncias, para entender as concepgdes sobre a EA que os docentes

possuiam antes do curso de formacdo continuada. Ademais, o roteiro de entrevista
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inicial foi validado durante o desenvolvimento do TCC da pesquisadora, tendo em vista
que o roteiro em questdo foi derivado do roteiro de TCC, o qual se faz presente no
estudo de Lima, Teixeira e Santos (2025), bem como a validacdo pelo grupo de
pesquisa em que a pesquisadora esté inserida.

As entrevistas semiestruturadas iniciais ocorreram na UFS, com data e horario
previamente agendados de acordo com a disponibilidade do participante, com duracao
média de 25 minutos cada entrevista, realizadas presencialmente em meados de
novembro de 2024, cerca de 4 meses antes do curso de formagdo continuada. As
entrevistas foram gravadas com o auxilio do gravador de som do aparelho de celular da
pesquisadora, com a devida permissdo do participante da pesquisa. Apds a producdo de
dados, os audios foram transcritos utilizando o site TurboScribe (disponivel em:

https://11ng.com/52¢9q).

Ja& as entrevistas semiestruturadas finais foram realizadas com trés professores,
dos quatros que participaram da entrevista inicial (decorrente da ndo participagdo no
curso de formacdao continuada de um desses professores) sendo que o roteiro de
entrevista semiestruturada final foi validado por dois professores, considerando que um
deles foi uma professora da UFS especialista em validacao de roteiro, bem como na area
de EA. Além disso, esse roteiro também foi validado por meio de uma entrevista piloto
realizada com um dos professores que se fizeram presentes no curso de formacgao
continuada e que ndo ¢ participante da pesquisa.

As entrevistas semiestruturadas finais, assim como as iniciais, ocorreram na
UFS, com data e horario previamente agendados de acordo com a disponibilidade do
participante, com duracdo média de 25 minutos cada entrevista, realizadas em meados
de dezembro de 2025, cerca de 8 meses apds o curso de formacdo continuada. As
entrevistas foram gravadas com o auxilio do gravador de som do aparelho de celular da
pesquisadora, com a devida permissdo do participante da pesquisa. Apods a producdo de
dados, os audios foram transcritos utilizando o site TurboScribe.

Escolheu-se a entrevista semiestruturada como um dos instrumentos para
producdo de dados, pois “coloca o entrevistador préximo ao problema investigado, lhe
permitindo assim, conhecer melhor o objeto de pesquisa” (Junior; Batista, 2021, p. 228).
A entrevista semiestruturada possibilita aprofundar a investigagdo sobre o tema, sendo
esse tipo de entrevista adequada para a pesquisa qualitativa, considerando que existe
uma flexibilidade, pois podem surgir novos questionamentos ou até mesmo modificagao

das questoes, a depender do desenvolvimento da entrevista (Jesus; Lima, 2012).


https://l1nq.com/52c9q
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Dentre as vantagens em se utilizar as entrevistas, esta ¢ importante quando os
participantes ndo podem ser observados diretamente e permite que o pesquisador tenha
controle sobre o seu desenvolvimento. Ja& com relagdo as desvantagens, ela fornece
informacdes indiretas que sao filtradas pelo entrevistado, sendo que por vezes, este pode
nao fornecer respostas tdo bem articuladas; além disso, a presenga do pesquisador pode
influenciar as respostas dadas pelo entrevistado, para isso deve-se ter cuidado para nao
se ter perguntas enviesadas (Creswell, 2010).

Com relagdo ao relato e atividades desenvolvidas no curso, esses dados foram
produzidos a partir de observacdes e diario da pesquisadora que ocorreram durante a
formagdo, sendo essas observagdes sistematizadas apds o curso de formagdo continuada
numa estrutura de relatorio, relatando tudo que havia ocorrido na formagao, bem como
por meio da andlise das atividades que foram produzidas durante o curso, como 0s
cartazes proveniente da oficina do futuro e o plano de aula desenvolvido pelos
professores. Essa producao de dados durante o curso teve como objetivo entender aquilo
que os professores sabiam acerca das probleméticas socioambientais € como eles
desenvolveriam uma aula pensando nessas problematicas.

Ademais, como forma de entender melhor os dados, realizou-se uma analise
documental dos PPC dos cursos de graduagdo em que os participantes da pesquisa
foram formados, conforme os documentos disponibilizados em Brasil (2008, 2006).
Nesta andlise, buscou-se entender se e de que forma a EA se fazia presente nos
curriculos da formacdo inicial desses professores, seja por meio das disciplinas
obrigatérias ou optativas, para isso utilizou-se como palavra-chave “Educagdo

Ambiental”.

3.5 Questoes éticas

De modo a seguir as questdes éticas na pesquisa cientifica, preconizadas na
Resolucao N° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS) (Brasil, 2016), o projeto
foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP), tendo
como numero do parecer: 7.158.182 ¢ CAAE: 81068924.2.0000.5546.

Diante disso, os participantes consentiram de forma livre a participar da
pesquisa, para isso assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e
o Termo de Autorizagdo para uso de Imagem e Depoimento (TAID), garantindo assim o
sigilo dos dados durante toda a pesquisa, além da manuten¢do do anonimato, sendo

estes identificados por meio de codigos conforme exposto anteriormente.
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Além disso, foram esclarecidos de todas as etapas da pesquisa, considerando
que segundo Creswell (2010), ¢ papel do pesquisador apresentar as questdes éticas
durante a pesquisa, considerando o contato direto com os participantes, sendo
necessario respeitar os direitos destes, logo precisa de permissdo para adentrar no
contexto em que a pesquisa sera desenvolvida, bem como o consentimento dos
participantes. Ademais, estabeleceu-se codigos de modo a omitir e preservar as
identidades dos participantes da pesquisa.

Vale ressaltar que além dos 4 participantes da pesquisa, os 10 professores que
participaram do curso de formagdo continuada também assinaram o TCLE e o TAID,
considerando que o curso faz parte da pesquisa e que se utilizou das imagens destes,

bem como os materiais produzidos durante a formagao para a escrita da dissertacao.

3.6 Analise de dados

Os dados foram analisados conforme a Andlise de Contetido (AC), proposta por
Laurence Bardin, que ¢ um instrumento metodologico que pode ser utilizado para
analisar uma diversidade de conteudos, que tem como base a inferéncia de sentidos do
que se esta sendo analisado, até mesmo daquilo que ndo se foi dito. Sendo a AC muito
utilizada no campo das ciéncias sociais € humanas (Bardin, 2016).

Para analise dos dados seguindo a AC, procedeu-se: a pré-andlise; a exploragao
do material; e o tratamento dos resultados, bem como a inferéncia e a interpretagao
destes (Bardin, 2016).

Na primeira etapa, ocorreu a organizagao do material, a partir da leitura flutuante
deste, para definicao do corpus que passou pela andlise, além da transcri¢cao dos dados,
ja que se trata de entrevistas semiestruturadas (Bardin, 2016).

Na segunda etapa, que consiste na explora¢do do material, ocorreu o processo de
codificacdo dos dados, para isso, foi necessario que os dados brutos fossem recortados
em unidades de registro, as quais representam a parte mais significativa do contetdo,
sendo identificadas a partir de “temas”. Além disso, ¢ possivel fazer um recorte dos
dados em unidades de contexto, que se refere a um espectro mais amplo das unidades de
registro, para identificar a qual contexto estas pertencem. Ainda na segunda etapa,
ocorreu a categorizagdo dos dados, agrupando assim as unidades de registro, de acordo
com a proximidade destas, de modo a fornecer uma representacao dos dados (Bardin,

2016).
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Na terceira etapa, que consiste no tratamento, inferéncia e intepretacdo dos
dados, foi 0 momento em que ocorreu a atribuicao de significados dos dados a partir do
olhar da pesquisadora, juntamente com os referenciais teoricos adotados por esta.
Ademais, neste momento foi possivel estabelecer comparagdes entre os dados obtidos
com os resultados de pesquisa presentes na literatura, de modo a proporcionar uma
visdo mais aprofundada sobre a pesquisa (Bardin, 2016).

Escolheu-se a AC para analise dos dados, tendo em vista que essa metodologia
permite analisar e interpretar os dados de forma mais sistematica, buscando entender o
significado do contetido que est4 sendo analisado (Bardin, 2016).

Com base na AC criou-se 4 categorias, que sdo alguns dos topicos apresentados
apods a metodologia, a partir da analise dos dados gerados nas entrevistas semiestruturas
iniciais, tais como: Concepcdes acerca da Educagdo Ambiental; Educagao Ambiental e
a formagdo inicial dos professores; Educagdo Ambiental e a formagdo continuada dos
professores; Experiéncia docente em atividades escolares relacionadas a Educagdo
Ambiental. Em algumas dessas categorias, sentiu-se a necessidade da criagdo de
subcategorias, conforme exposto no esquema da figura 2.

Figura 2 — Esquema representativo das categorias e subcategorias criadas na etapa inicial da

pesquisa

Concepgdes acerca da
Educagao Ambiental s 2

Educag¢ao Ambiental nas
e ~ disciplinas da graduacdo

Educagdo Ambiental e a
formacao inicial dos
professores

CATEGORIAS E
SUBCATEGORIAS
INICIAIS

N J/ Projeto relacionado a
- ~ Educa¢do Ambiental

Educacdo Ambiental ¢ a
formagdo continuada dos
professores

~ ™\
Experiéncia docente em
atividades escolares
relacionadas a Educacio
Ambiental

(. J

Fonte: autoria propria (2026)

As categorias e subcategorias mostradas na figura 2 serdo exploradas

posteriormente, sendo que as concepgdes dos docentes acerca da EA podem estar
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correlacionadas com a formagdo que tiveram e que isso pode influenciar na forma como
as atividades em EA s3o desenvolvidas no contexto escolar.

Para além da AC, acerca da analise das atividades desenvolvidas durante o
curso, utilizou-se de nuvens de palavras, construidas no site mentimeter (disponivel em:
https://www.mentimeter.com/es-ES), para sistematizar os dados produzidos nos
cartazes provenientes da oficina do futuro, sendo essa analise detalhada posteriormente.

Ainda com base na AC criou-se 5 categorias a partir da analise dos dados
gerados nas entrevistas semiestruturadas finais, tais como: Significados do curso de
formac¢ao continuada; Analise das atividades desenvolvidas no curso; Reflexdes acerca
das atividades de formacdo continuada; Efeitos do curso de formacdo continuada na
pratica docente; Novas compreensdes sobre Educacdo Ambiental. Em algumas dessas
categorias, sentiu-se a necessidade da criacdo de subcategorias, conforme exposto no
esquema da figura 3.

Figura 3 — Esquema representativo das categorias e subcategorias criadas na etapa final da

pesquisa
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Fonte: autoria propria (2026)
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4. CONCEPCOES ACERCA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Durante a producdo inicial dos dados, foi possivel analisar as concepcdes que
os professores possuiam sobre a EA, antes da realizagdo do curso de formacgdo
continuada, bem como entender a correlacdo entre essas concepgdes € a formagdo
inicial e continuada desses docentes, considerando ainda o quanto essas questdes
influenciam no desenvolvimento das atividades realizadas no contexto escolar.

O titulo desta segdo, ¢ representado pelo proprio nome da categoria
“Concepcoes acerca da Educacdo Ambiental”, ela mostra quais as visdes dos docentes
sobre a EA, sendo que algumas dessas concepgdes estao ligadas ao cuidado com o meio
ambiente, ao processo de conscientizagdo dos alunos, e as agdes ambientais.

Com base na analise de dados, sistematizou-se o quadro 3, o qual apresenta a
categoria, bem como as unidades de registro (fragmento das falas dos participantes) e a
frequéncia (quantidade de vezes que as unidades de registro aparecem).

Quadro 3 — Dados referentes as concepgdes docentes acerca da Educacdo Ambiental

Categoria Unidades de registro Frequéncia

Concepgdes acercada | [...] entender [...] qual a importincia de cuidar do | 8
Educacdo Ambiental | meio ambiente de forma geral [...] ndo s6 a questdo do
meio ambiente, mas assim, tudo que esta inserido nele
e por que ¢ tdo importante preservar [...] P1

[...] Orientar os estudantes a terem mais nogao sobre o
que eles contribuem, de bom ou ruim, para o
ambiente. Eles precisam conhecer [...] para vocé fazer
algo certo ou errado, vocé tem que ter o
conhecimento de que aquilo ¢ certo ou errado [...] P3

[...] € um meio da gente mostrar para os alunos a
importancia de como cuidar do meio ambiente [...] P4

[...] a gente tem que se conscientizar através da
Educac¢do Ambiental do que cada um pode fazer a sua
parte e o que € que a gente tem que fazer. E tem que
fazer, agir [...] P2

[...] Deixar eles (alunos) mais conscientes... questdo
de reciclagem, poluigdo. P4

[...] eu entendo que seja todas as agdes que sejam
voltadas para que nds possamos entender o ambiente
que nods vivemos. Ambiente este que grita a cada dia,
que esta sendo agredido, que esta sofrendo [...] P2

“[..] S6 comemorar, so plantar, fazer a plantinha 5 de




56

junho, fazer uma plantacdo, limpar, colher lixo, s6 5
de junho, uma vez por ano, nao ¢ o caminho.” P2

“Eu acho que deveria ser uma disciplina obrigatoria
em todas as matérias do ensino regular. Cada um na
sua area, claro [...] um projeto mais extenso. Ndo so
durante 0 més de junho que a gente comemora a
Semana do Meio Ambiente [...]” P2

Fonte: autoria propria (2026)

Conforme expresso no quadro 3, percebe-se que P1, P3 e P4 acreditam que a
EA seja ensinar os alunos sobre a importancia de cuidar do meio ambiente, algo
fundamental, pois demostra que os professores ja trabalham essa questao com os alunos,
de modo que estes consigam enxergar a relevancia em cuidar do meio. Apesar disso,
percebe-se que os docentes ndo apresentam um entendimento mais aprofundado do ser
humano como parte da natureza, mas sim o meio ambiente como um espaco fisico, algo
que os aproximam de uma perspectiva mais conservacionista e pragmatica da EA, pois
ainda ndo inserem em suas falas as questdes politicas, sociais, econdmicas, éticas e
culturais que estdo correlacionadas com a degradacdo ambiental (Layrargues; Lima,
2014; Layrargues; Torres, 2022).

Além disso, P1 aborda também a questdo da preservacdo do meio ambiente,
algo muito importante, porém essa visdo o aproxima de uma perspectiva mais
conservacionista, pois essa macrotendéncia se desenvolve por meio de “uma pratica
educativa que tinha como horizonte o despertar de uma nova sensibilidade humana para
com a natureza, desenvolvendo-se a logica do “conhecer para amar, amar para
preservar”’, orientada pela conscientizagdo “ecologica” e tendo por base a ciéncia
ecologica” (Layrargues; Lima, 2014, p. 27).

Essa visdo da EA correlacionada com a preservagdo do meio ambiente e da
natureza também se fez presente no trabalho desenvolvido por Antonio, Kataoka e
Neumann (2020), algo que também aproximou os professores participantes da pesquisa,
da perspectiva conservacionista e pragmatica da EA, pois estes focavam apenas no
sentido fisico e bioldgico da natureza, sem relacionar com as questdes sociais,
econOmicas e culturais. Além disso, no trabalho desenvolvido por Ramos e Santos
(2018), os participantes do estudo também trouxeram essa ideia da EA relacionada ao
cuidado com a natureza.

Segundo Gonzaga (2016), esse entendimento do meio ambiente a partir apenas

dos elementos fisico-biologicos, da sua relagdo em termos de espacialidade (meio
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ambiente enquanto um espago geografico) e o afastamento das relagdes sociais reforca a
EA conservacionista. De acordo com esse autor, essa visdo naturalista acerca do meio
ambiente, pode estar relacionada ao contexto de formacao dos docentes, bem como ao
inicio do surgimento da discussdo naturalista em torno da EA (Gonzaga, 2016).

Segundo Domingues e Aratjo (2021), a concepgao sobre EA estd diretamente
correlacionada com a concepgdo de meio ambiente, sendo que essa visdo naturalista
acerca do meio ambiente, ou seja, que entende este apenas em seus elementos fisico-
biologicos, se relaciona com a visdo preservacionista sobre a EA, sendo isto
evidenciado na fala de P1, ao apontar a questdo da preservacdo do meio ambiente.

Ademais, de acordo com Guimaraes (2007), o meio ambiente deve ser
entendido a partir das relagdes equilibradas entre o meio biotico e abidtico, os quais sdo
interdependentes, sendo possivel a qualidade de vida de todos os seres vivos. Outra
questdo, ¢ que essas visdes dicotOmicas entre meio ambiente e seres humanos sdo
fortalecidas principalmente pela visdo antropocéntrica presente na sociedade, sendo
necessario se repensar nessas relagdes e no modelo de sociedade vivenciado.

P3 também correlaciona a EA com a necessidade de os individuos entenderem
como as suas atitudes podem impactar no ambiente, seja de forma positiva ou negativa,
e que a EA ¢ responsavel por fornecer esse conhecimento. Essa fala reforca a
importancia de o docente orientar os alunos na construgdo desse conhecimento,
entretanto, ndo ha um aprofundamento na fala da professora de como isso poderia
ocorrer. Pelo contexto da fala, percebe-se que o “fazer algo certo ou errado” aponta a
necessidade de atitudes por parte dos estudantes, logo isso também pode aproximar a
professora de uma visao mais conservacionista acerca da EA, sendo necessario entender
essa questdo numa perspectiva mais ampla (Layrargues; Lima, 2014; Layrargues;
Torres, 2022).

Ainda nesta categoria, P2 e P4 acreditam que a EA seria conscientizar os
alunos acerca das questdes ambientais. Na fala de P2, percebe-se que ele aborda o
processo de conscientizagdo dentro da esfera individual, nao especificando a
importancia desse processo de forma coletiva, aproximando-se assim de uma concepgao
mais conservacionista, mesmo entendendo a relevancia da conscientizacdo de cada
individuo, somente isso, ndo ¢ suficiente para resolver as problematicas socioambientais
(Layrargues; Lima, 2014; Layrargues; Torres, 2022).

Segundo Guimaraes (2007), neste processo de “conscientizagdo” a EA ndo

deve se voltar apenas a formac¢ao comportamental dos individuos para transformacao da
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sociedade, bem como ndo deve possuir apenas um cardter informativo, tecnicista
durante o processo educacional, € necessario ir além de apenas conscientizar os sujeitos,
para que haja uma formagdo efetivamente critica dos educandos, de modo que estes
possam refletir sobre os problemas socioambientais de maneira mais ampla.

Em sua fala, percebe-se que P4 aborda a conscientizagdo relacionada a algumas
problematicas, trazendo alguns temas ambientais, tais como “reciclagem” e “polui¢ao”
que sdo temas presentes na pauta “marrom” da perspectiva pragmatica da EA, os quais
na maioria das vezes sao trabalhados como atividade-fim, a qual visa apenas a resolucao
pontual do problema socioambiental (Layrargues; Lima, 2014; Layrargues; Torres,
2022), entretanto, como a docente ndo dd maiores detalhes de como seria esse processo
de conscientizagdo, por meio desses temas, ndo ha como realizar uma analise mais
aprofundada.

Ademais, P2 associa a EA a atitudes para com o ambiente, de modo que os
sujeitos entendam a situacdo de urgéncia que se encontra o meio ambiente € possa agir
para contornar a situacao, logo compreende a EA como algo mais metodologico, numa
visdo mais técnica, o que se aproxima de uma perspectiva mais conservacionista da EA
(Layrargues; Lima, 2014; Layrargues; Torres, 2022).

A partir da penultima fala presente no quadro 3, nota-se que P2 aponta a
necessidade de desenvolver atividades e projetos na escola de forma mais continua, e
ndo apenas em datas comemorativas, o que aproxima P2 também de uma perspectiva
mais critica, pois compreende que a EA ndo deve ser apenas uma atividade pontual
(Layrargues; Lima, 2014; Layrargues; Torres, 2022).

Essa percepcao de P2 ¢ muito relevante, pois muitas das vezes o que pode
existir nas escolas ¢ realmente esse trabalho pontual da EA, apenas em datas
comemorativas, conforme a fala do professor, o que compromete o desenvolvimento da
EAC no contexto escolar. Considerando ainda que existem outros fatores que
contribuem com 1isso, a exemplo do curriculo muito conteudista e que contribui com a
fragmentacdo dos contetidos; problemas que acontecem na gestdo escolar; falta de
tempo, decorrente da sobrecarga de atividades; e a falta de condi¢cdes dadas aos
professores para um trabalho coletivo entre eles (Domingues; Araujo, 2021; Lima;
Torres; Rebougas, 2022).

Um aspecto importante, foi quando P2, em sua ultima fala presente no quadro
3, ao afirmar que a EA deve ser um projeto escolar mais extenso, percebe-se que o

docente atribui importancia a EA se fazer presente no contexto escolar para além das
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atividades realizadas em datas comemorativas, a exemplo da semana do meio ambiente.
Percebe-se ainda a perspectiva multidisciplinar apontada pelo docente, ao citar “Cada
um na sua area”, segundo Pedrotti, Kemczinski e Pereira (2019), a multidisciplinaridade
esta pautada no desenvolvimento de atividades, sobre um tema tunico, por diferentes
disciplinas, sem necessariamente existir uma relagdo efetiva entre elas, logo ndo ha um
rompimento das fronteiras disciplinares, cada uma trabalha conforme seus métodos e
teorias, contribuindo com o tema tnico em questao.
Ainda nesse contexto, ao perguntar a P4, se existe relacdo entre a EA e o EC,
esta afirma que:
“[..] a disciplina de ciéncias é a que trabalha mais, ou até a unica, que
trabalha mais o meio ambiente na escola. Apesar de ser uma coisa que a
gente sabe que tem que ser interdisciplinar [...] eu acho que Ciéncias que
trabalham e assim mesmo pouco trabalham. Porque a gente tem uma

cobranga mais na escola para dar o conteudo. Entdo, o tempo ¢ corrido e
pouco a gente trabalha a educagdo ambiental.” P4

“[..] a gente sabe que educacdo ambiental ndo caberia s6 as ciéncias. Eu acho
que todas as disciplinas, todos os professores deveriam focar no meio
ambiente, porque o meio ambiente ndo ¢é coisa exclusiva de uma disciplina
[...] entdo eu acho que deveria ser um topico que deveria ser abordado em
todas as disciplinas [...] eu acho que a interdisciplinaridade fica mais no
papel.” P4

Diante dessas falas, apesar de P4 citar o termo “interdisciplinar”, percebe-se
que as caracteristicas apontadas, se aproximam de um trabalho multidisciplinar, assim
como P2, ja que ndo aponta a integracao efetiva entre as disciplinas, € sim o tema em
comum “meio ambiente” a ser abordado em todas as disciplinas. Algo importante, pois
deixa evidente a necessidade dos outros professores se envolverem em discussdes
ligadas a EA, podendo as disciplinas contribuirem com diferentes abordagens da EA.

Além disso, essa questdo da EA ser trabalhada majoritariamente pelos
professores de Ciéncias também foi identificado no trabalho desenvolvido por Diniz e
Ahlert (2021), em que dos professores que participaram da pesquisa, atuantes da
educacdo basica do Municipio de Nova Santa Rosa (Parand — PR), de variadas
disciplinas (Arte, Ciéncias, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Historia,
Inglés Portugués e Matemadtica), apenas Ciéncias e Geografia desenvolvem a EA por
meio de contetidos especificos, as demais, somente por meio de projetos como as feiras
de conhecimentos, palestras e trabalho de pesquisa. Diante disso, percebe-se a
necessidade de se repensar a inser¢do da EA no contexto escolar enquanto uma

dimensao da educacdo, a ser trabalhada de forma interdisciplinar, por meio da
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integracao efetiva entre as diferentes areas do conhecimento, conectando os diferentes
saberes.

Um aspecto que chama atencao ¢ o fato de P4 entender que o meio ambiente
nao ¢ algo exclusivo para disciplina de Ciéncias e que existe uma cobranca aos
professores para ministrar os contetidos, algo problematico, pois “[...] a escola, ao
ocupar-se excessivamente em transmitir conteidos, ndo abre espaco para debates que
levem a uma postura critica e a mudanca de atitudes” (Pereira; Fontorura, 2015, p. 565).
Essa situacdo pode comprometer o trabalho da EA, ja que estes precisam de tempo de
planejamento, para que a EA seja efetivamente inserida na sua pratica pedagdgica, sem
contar a importancia do trabalho coletivo entre os professores para fomentar a EA no
contexto escolar como um todo.

Ao analisar essa categoria, percebe-se que nas falas dos professores os
processos de cuidar do meio ambiente, de conscientizar e de agdes, estdo voltados para
uma perspectiva comportamental, que constitui a vertente conservacionista da EA,
considerando que esse comportamentalismo “desconsidera a necessidade de acdo na
esfera publica e politica, onde os problemas sociais e ambientais sdo criados, geridos e
negociados” (Lima; Torres; Reboucas, 2022, p. 125), logo ha uma necessidade de
fortalecer a EAC no cenério educacional, para que ndo se trate das questdes ambientais
de forma reducionista.

A predominancia da aproximag¢ao da vertente pragmatica e conservacionista da
EA, também foi identificada no trabalho desenvolvido por Antonio, Kataoka e
Neumann (2020). Nesta pesquisa, que buscava investigar as concepgdes sobre EA dos
professores antes e apos a participagdo num curso de formagdo continuada, nas
concepgOes iniciais os professores se aproximavam na perspectiva pragmatica e
conservacionista, por citar apenas aspectos fisicos e biologicos, focando na ideia de
preservacao da natureza a partir de mudangas comportamentais dos individuos.

Além disso, a macrotendéncia pragmatica da EA, foi majoritaria nesse estudo,
considerando que os professores citavam atitudes, a fim de contribuir com o cuidado ao
meio ambiente. J& a vertente critica da EA foi a que menos se fez presente, em que os
professores conseguiram contemplar aspectos mais amplos, citando questdes sociais,
politicas e fisicas que também compdem a natureza, entendendo o ser humano como
parte dela (Antonio; Kataoka; Neumann, 2020).

Uma outra pesquisa foi desenvolvida no contexto Sergipano, a qual também

aponta uma predominancia das visdes ndo criticas acerca da EA. Segundo Ramos e
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Santos (2018), as quais realizaram uma pesquisa cujo um dos objetivos era entender as
concepcdes acerca da EA, dos docentes atuantes na Escola Municipal Maria Isabel
situada na Area de Protegdo Ambiental do Litoral Sul, no municipio de Estancia,
Sergipe.

Neste trabalho, identificou-se uma predominiancia da perspectiva
conservacionista em EA, devido a visdo romantizada da natureza e preocupagdo com a
preservagdo do ambiente natural, que no caso s3o os manguezais localizados no entorno
da escola. J& com relacdo a concepgao critica, um dos professores que se aproximaram
dessa perspectiva possui formagdo especializada em EA, logo tem uma visdo mais
ampla acerca das questdes ambientais, esse fator ¢ muito relevante, pois reforga a
importancia da formagdo continuada para promover compreensdo dos docentes sobre a
EAC (Ramos; Santos, 2018).

A pesquisa desenvolvida por Domingues e Aradjo (2021), os quais realizaram
um trabalho cujo um dos objetivos era entender as concepcdes acerca da EA, dos
docentes do ensino fundamental do Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de
Sergipe (CODAP), os autores identificaram trés concepgdes/tendéncias conceituais de
EA: preservacionista, conservacionista e critica, sendo a vertente critica ainda nao
majoritaria, além de também apontar a necessidade da escola enquanto um espago de
formacao continuada para os professores.

Um outro estudo que teve como foco analisar as concepgdes docentes acerca da
EA no contexto do Agreste de Sergipe, foi desenvolvido por Lima, Teixeira e Santos
(2025), os quais analisaram os dados produzidos a partir de entrevistas realizadas em
2023 com os professores da educagdo basica, formados em Quimica Licenciatura pela
UFS do campus Prof. Alberto Carvalho. Nesta pesquisa, as concepgdes que 0s
professores possuiam acerca da EA se aproximavam também de uma perspectiva
conservacionista e pragmatica da EA, pois alguns consideravam que EA era apenas um
espaco para abordar problemas ambientais; outros acreditavam que era um momento
para conscientizar os alunos; ¢ a minoria acreditava que seria a formagao critica dos
alunos (Lima; Teixeira; Santos, 2025).

De acordo com os resultados obtidos desse estudo e com os resultados de
pesquisa presentes na literatura, torna-se importante entender se essas concepgoes
acerca da EA podem estar correlacionadas a formagao inicial e continuada dos docentes,
considerando a importancia da insercio da EA durante toda a formacio docente. E o

que sera discutido no topico a seguir.
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4.1 Um olhar acerca da formacio inicial e continuada dos docentes relacionado a

Educacio Ambiental

Esta secdo apresenta as seguintes categorias: Educacdo Ambiental e a formagao
inicial dos professores; Educacdo Ambiental e a formagdo continuada dos professores.
De modo a entender o que os professores relataram durante a entrevista se € como a EA

foi inserida durante sua formagao inicial e continuada.

4.1.1 Educacao Ambiental e a formacao inicial dos professores

Ao analisar os dados referente a formagdo inicial acerca da EA dos
participantes da pesquisa, percebeu-se que muitas das suas concepgdes sobre a EA, tem
correlagao com a formagao que tiveram. Sendo que o titulo desta secdo, ¢ representado
pelo proprio nome da categoria “Educa¢do Ambiental e a formagdo inicial dos
professores”, ela mostra se e de que forma os professores tiveram acesso a EA durante a
graduacao.

Como os docentes tiveram acesso a EA por meio de diferentes atividades
durante a formagdo inicial, sentiu-se a necessidade de criar subcategorias, tais como:
Educagdao Ambiental nas disciplinas da graduagdo; Projeto relacionado a Educagdo
Ambiental, presentes no quadro 4.

Quadro 4 — Subcategorias referente a Educagdo Ambiental na formagao inicial dos docentes

Subcategorias Unidades de registro Frequéncia

Educacdo Ambiental nas | [...] uma disciplina especifica que a gente montou | 7
disciplinas da graduagdo | um projeto de pesquisa. Foi a ultima disciplina.
Acho que era uma mera extensdo [...] a gente
montou um projeto de pesquisa para realizar na
escola [...] P1

O nome (da disciplina) era Educagdo Ambiental
mesmo [...] Foi ofertado no curso de verdo, ai era
mais semindrio, trabalho em grupo [...] P2

Tem uma disciplina que o nome ¢ realmente
Educagdao Ambiental. P4

[...] a gente ja foi algumas vezes para a serra, a
gente ja fez varios levantamentos 14 de locais que
eram ameacados [...] P1

“[...] educacdo ambiental deveria ser também, nao
s6 uma disciplina do ultimo periodo, pelo menos na
minha época, no ultimo periodo. Devia ser inserido,
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por exemplo, quando a gente esta fazendo as teorias
antes de ir para os estagios. Estdgio de observacao.
O professor ja inserir no contexto a questdo da
educacdo ambiental de que forma a gente poderia,
no proximo estagio de docéncia [...]” P2

“[...] Eu acho que deveria ter uma ligacdo, tipo, a
disciplina de educacdo ambiental. A gente poderia
desenvolver projetos para levar pra escola, para ter
uma realidade assim, ja com a educacdo basica.
Trabalhar a educag¢do ambiental diretamente na
escola, com o aluno.” P4

“[...] A auséncia da disciplina e a questdo assim, o
curriculo que eu fiz [...] a questdo da educagdo
ambiental, eu ndo recebi, ndo.” P3

Projeto relacionado a [...] esse do PIBIX, a professora era de introdugdo a | 1
Educacdo Ambiental saude, e ai ela era bem aberta. O que a gente fazia?
Teve uma questdao da compostagem [...] E ai, depois
a gente comegou a fazer alguma coisa relacionada
com os proprios alimentos organicos, a importancia
da alimentagdo saudavel [...] P2

Fonte: autoria propria (2026)

A subcategoria 1 “Educa¢do Ambiental nas disciplinas da graduagdo”, agrupa
as falas dos docentes referentes a como a EA foi inserida nas disciplinas da graduacdo e
como esse processo deveria ocorrer de modo a fornecer uma formagdo em EA mais
efetiva. Nesse sentido, P1, P2 e P4, apontam que tiveram alguma disciplina que
trabalhava a EA durante a formagao inicial no curso de graduacdo. Sendo que para P1 a
disciplina tinha um carater extensionista.

P1 afirma que durante o curso de graduacdo, na disciplina de ecologia 1,
também visitou a Serra de Itabaiana, de modo a entender quais locais estavam sendo
ameacados. Este tipo de atividade, ¢ relevante, pois permite conhecer um ambiente
natural que faz parte da cidade, aproximando assim o ser humano do ambiente, podendo
este se sentir pertencente a natureza, ndo percebendo esta como um objeto a ser
estudado.

Nesta subcategoria, P2 afirma que mesmo tendo essa disciplina, decorrente do
curto tempo, ele ndo conseguiu construir conhecimentos suficientes para trabalhar a EA
em sala de aula, afirmando que nao deveria ser uma disciplina do Ultimo periodo, isso
demonstra que P2 consegue visualizar a necessidade de avangos na matriz curricular do

curso de graduacao.
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Em contraponto, P1 afirma que o curso forneceu conhecimentos suficientes
acerca da EA e que ndo hé lacunas na sua formagao inicial nesse sentido, talvez esses
conhecimentos de P1 seja decorrente de mudangas nas discussdes acerca da EA no
curso graduagdo ou at¢ mesmo a partir do projeto de extensdo que participou,
considerando a relevancia da discussdo sobre a insercdo da EA na educacao basica
dentro da formagao inicial.

Neste sentindo, P4 relata que a formagdo inicial também ndo forneceu
conhecimentos acerca da EA e aponta algumas possibilidades do que pode ser feito, de
modo que a formagdo inicial venha contribuir efetivamente para insercio da EA na
educacdo bésica, conforme a fala em que afirma a necessidade do desenvolvimento de
projetos para escola dentro das disciplinas da graduagao.

Ao analisar a fala de P3 acerca da sua formacdo inicial, em que aponta a
auséncia de disciplinas e o curriculo em que foi formada, percebe-se que ndo teve
acesso a uma formag¢do que abordou conhecimentos acerca da EA, que a base que tem
hoje ¢ decorrente dos quinze anos que atua na docéncia. O que estd coerente com as
consideragdes de P2 acerca da sua formacdo inicial, considerando que as matrizes
curriculares mais antigas, apresentavam um carater muito mais conteudista do que os
curriculos atuais. Isso também pode ter ocorrido porque P3 foi formada em 2008 e P2
foi formado 2011, logo ainda ndo havia a existéncia das DCNEA (Brasil, 2012),
documento essencial para a inser¢do da EA nos curriculos dos cursos de graduagao.

P1 ¢ a Unica que afirma que sua formagdo inicial forneceu conhecimentos
suficientes sobre a EA, mesmo P4 sendo formada mais recentemente entre os
participantes. Entdo, além dos avangos nas matrizes curriculares dos cursos de
graduacao, o fato do envolvimento dos discentes ao longo da graduagao, em outros
projetos e atividades, pode ser crucial para fortalecer conhecimentos acerca da EA.

Tendo em vista que a maior parte dos professores afirmam nao ter tido acesso a
conhecimentos suficientes sobre a EA em sua formacgao inicial, esses aspectos também
surgiram na pesquisa realizada por Antonio, Kataoka e Neumann (2020). Neste estudo,
os professores relataram que durante sua formag¢do inicial ndo teve acesso a discussdo
de temas relacionados a EA e os autores apontam que essas fragilidades da formagao
inicial podem estar correlacionadas com as concepgdes pragmaticas € conservacionistas
que esses professores possuem sobre a EA.

Um outro estudo que também analisou a formagdo inicial dos professores em

EA, foi o trabalho desenvolvido por Lima, Teixeira e Santos (2025), em que a maior



65

parte dos professores entrevistados apontaram limitagdes da presenga da EA na
graduacgdo, os quais citaram a existéncia da disciplina optativa Quimica Ambiental. Para
alguns professores, essa disciplina trabalhava algumas questdes ambientais de forma
pontual e para um tunico professor essa disciplina forneceu conhecimentos acerca da
EA, o qual também afirmou que ndo houve limitagdes na presenca da EA durante sua
formagao inicial.

Na pesquisa de Diniz e Ahlert (2021), a maior parte dos professores que
participaram do estudo afirmaram ter contato com a EA durante a formacao inicial, por
meio de alguns temas, tais como: Biodiversidade, Mudancas Climaticas,
Responsabilidade socioambiental, Etica Ambiental, Gestio Ambiental, Historico da
Educacdo Ambiental no Brasil € no mundo, Programa Nacional de Educagdo Ambiental
e Desenvolvimento rural sustentdvel. Esse achado ¢ muito importante, considerando que
na maior parte dos trabalhos a EA pouco aparece na formacao inicial dos professores.

Neste contexto, cabe ressaltar a importancia da presenca da EA nos curriculos,
principalmente dos cursos de licenciatura, tendo em vista que este documento além de
evidenciar os conteudos que serdo trabalhados durante a formagao inicial, também esta
relacionado com as praticas pedagdgicas que serdo desenvolvidas pelos professores
universitarios, logo se a EA ndo se faz presente no curriculo, isso pode contribuir com a
auséncia ou pouca discussao da EA nos cursos de graduagdo (Santos; Modesto, 2021).

Ao analisar o PPC em que os professores P1, P2 ¢ P4 foram formados,
percebeu-se que a disciplina “Educacdo Ambiental” ¢ de carater obrigatério com carga
horaria de 60 horas, a ser cursada no 8° periodo. Um aspecto interessante, € que na
ementa dessa disciplina se faz presente alguns topicos, dentre eles “Vertentes e
tendéncias pedagogicas aplicadas a educacao ambiental”; “A interdisciplinaridade ¢ a
transdisciplinaridade™; “Atividades pedagdgicas aplicadas a Educacdo Ambiental”;
“Educacdo e politica ambiental” (Brasil, 2008). Diante desses topicos, nota-se que estes
abrem margem para discussao da EAC e também em como seria possivel fomentar
atividades em EA no ambiente escolar, algo relevante, ja que os professores necessitam
dessa bagagem de conhecimentos ainda na formagao inicial.

Ja com relacdo a andlise do PPC em que a professora P3 foi formada,
percebeu-se que nao ha disciplinas nem intituladas, nem que tenha como toépico da
ementa o termo “Educacdo Ambiental”, algo que pode ter influenciado na auséncia da

EA no curso de graduacdo em questdo segundo este curriculo (Brasil, 2006).
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Um estudo realizado por Santos ¢ Modesto (2021), permitiu realizar uma
analise dos curriculos de licenciaturas? (Ciéncias Biologicas, Fisica, Geografia,
Matematica, Pedagogia, Portugués e Quimica) do campus Prof. Alberto Carvalho da
UFS, considerando que foram cursos que trés professores participantes da pesquisa (P1,
P2 e P4) foram formados. Diante dos resultados desse estudo, nos componentes
curriculares obrigatorios e optativos, percebeu-se que majoritariamente, em todos os
cursos, a EA se da de forma implicita, ou seja, que existem contetidos curriculares
implicitos possiveis de serem trabalhados a EA, mas ndo ¢ algo escrito no documento.

Ainda neste trabalho, as autoras identificaram que nos curriculos dos cursos em
questdo existe uma predominancia da abordagem da EA conservacionista e pragmatica,
¢ minoritariamente a vertente critica. De acordo com esses dados, percebeu-se também
que os cursos de Ciéncias da Natureza (Ciéncias Biologicas, Quimica e Fisica) e
Ciéncias da Terra (Geografia) sdo os que mais abordam as questdes ambientais, em
comparagdo com os curriculos dos outros cursos analisados (Santos; Modesto, 2021).

Neste contexto, percebe-se a importancia de avangos nos curriculos do ensino
superior, pois estes devem proporcionar a inser¢ao da EA na formagao docente, fazendo
com que esta chegue até a educacgdo basica, tendo em vista que a formacao inicial deve
fornecer a base de conhecimentos acerca da EA e que a formagdo continuada deva
contribuir com essa base.

Na subcategoria 2 “Projeto relacionado a Educagdo Ambiental”, P2 afirma que
durante o curso de graduagdo se envolveu no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Extensdo (PIBIX), o que possibilitou desenvolver atividades relacionadas as
tematicas ambientais, como compostagem e alimentos organicos. Algo relevante, pois
foi 0 momento que pode ter um contato maior com a EA, diferentemente da disciplina
que cursou. Ressalta-se assim, a importancia de existir projetos durante a graduagdo, em
que os discentes possam aprofundar seus conhecimentos acerca de determinadas areas
de interesse, considerando que a depender de como o curriculo da graduagdo estd
estruturado, pode ndo possibilitar uma discussao mais aprofundada acerca das questdes

socioambientais.

2 Os curriculos analisados foram: Ciéncias Biologicas N° 49/2019/CONEPE; Fisica N°
31/2020/CONEPE; Geografia N° 104/2010/CONEPE; Letras-Portugués N° 62/2010/CONEPE;
Matematica N° 44/2009/CONEPE; Pedagogia N° 101/2008/CONEPE e Quimica N° 27/2020/CONEPE
(Santos; Modesto, 2021).
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Esse projeto de extensdo, revela a importancia do tripé da universidade:
pesquisa, ensino e extensao, pois segundo Ribeiro e Scherre (2022), deve-se existir uma
indissociabilidade desses trés pilares na formagdo docente, de modo a promover uma
formacao integral aos graduandos, bem como o didlogo entre os saberes construidos na
universidade e os saberes sociais. Essas dimensdes devem ser desenvolvidas de forma
mutua, complementares, interdependentes e nao hierdrquica, entretanto, muitas das
vezes as a¢des académicas apresentem esses pilares de forma fragmentada.

Neste contexto, em que o projeto de extensao se relacionava com a EA, nota-se
o carater extensionista desta nas DCNEA, a qual aponta para a necessidade de dentro da
educagdo superior existir “acdes de ensino, pesquisa e extensdo orientadas pelos
principios e objetivos da Educa¢do Ambiental” (Brasil, 2012, p. 3), reafirmando assim a
importancia da EA se fazer presente na formacgdo inicial docente, seja dentro das
proprias disciplinas que compdem a matriz curricular; da pesquisa e até mesmo na
extensdo, efetivando o tripé universitario, conforme apontado por Ribeiro e Scherre
(2022).

De acordo com o que foi apresentado, torna-se relevante entender para além da
formagdo inicial, a formacdo continuada desses professores, tendo em vista que a
formagdo continuada pode ser um momento de aprofundamento ou até mesmo o

primeiro contato do docente com a EA. E o que sera discutido no topico a seguir.

4.1.2 Educaciao Ambiental e a formacio continuada dos professores

O titulo desta secdo, ¢ representado pelo proprio nome da categoria “Educagdo
Ambiental e a formagdo continuada dos professores”, ela mostra de que forma os
professores tiveram acesso a EA durante a formacdo continuada. Neste contexto,
percebeu-se que apenas P3 teve contato com a EA na formagdo continuada, pois
realizou uma especializagdo em gestdo ambiental, que permitiu a realizacdo de um TCC,
com a tematica da polui¢do do Acude da Marcela®, a qual relatou as seguintes
contribuicoes:

“[...] Eu acho que, assim, s6 a questdo de visdo, né? Tipo assim, olhar mais
esse lado. Tipo, a poluicdo € um topico que a gente vé, né? A questdo do uso

3 O Agude da Marcela fica localizado em Itabaiana/SE, sendo reconhecido como patrimodnio cultural de
Itabaiana, conforme o Projeto de Lei N° 85/2022, ficando entre a zona rural e urbana do. Além disso,
historicamente o agude foi utilizado para minimizar a falta de 4gua na regido, bem como algumas
atividades econdmicas, como a pscicultura e a pesca (Itabaiana, 2022).
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dos agrotoxicos, porque acaba poluindo o solo, poluindo a 4gua, no caso, essa
regido, principalmente o agude, ele recebe os esgotos, além dos esgotos, tem
a questdo dos agrotoxicos que o pessoal passa e quando faz a irrigacdo ou
chuva, acaba indo para o acude também. Assim, contribuiu de certa forma,
porque assim foi um conhecimento que eu adquiri, estudando, e que eu posso
desenvolver, assim como foi desenvolvido, no projeto que eu mencionei
anteriormente [...]” P3

Diante dessa fala de P3, percebe-se a relevancia da formacdo continuada,
considerando que o projeto desenvolvido na especializagdo, permitiu adquirir
conhecimentos, ampliando assim suas visdes acerca das questdes ambientais, bem como
desenvolver esse mesmo projeto no contexto da sala de aula.

Neste contexto, o trabalho de Lima, Teixeira e Santos (2025), ao analisar a
formagdo continuada dos professores em EA, identificaram que a maior parte dos
professores entrevistados também ndo tiveram uma formacao continuada em EA, sendo
que alguns docentes criticaram a forma como os cursos de formagdo continuada sao
implementados e desenvolvidos, sem realmente atender as necessidades dos docentes,
sendo que apenas um professor teve acesso a um curso em EA, o qual sé foi possivel de
ser feito por interesse e custeio proprio. Com isso, fica evidente a pouca presenca de
cursos de formagdo continuada em EA que seja pensando e desenvolvido para e com os
professores, e que sejam ofertados pelo proprio municipio e estado.

Segundo Araujo e Modesto (2021), a formagdo continuada ¢ um problema,
principalmente quando se trata dessa formagdo em EA, considerando que na maior parte
das vezes a formacao continuada ¢ entendida como uma capacitagdo que serve para
preencher as lacunas deixadas pela formagdo inicial, entretanto, deve ser entendida
como um processo continuo e que deve fomentar o protagonismo dos docentes, seja esta
desenvolvida em ambientes formais ou ndo formais de ensino. Ademais, muitas das
vezes ¢ também compreendida como “atualizacdo e aperfeicoamento para otimizagao e
instrumentaliza¢do do ensino” (Araujo; Modesto, 2021, p. 228) logo, consiste na busca
por receitas e métodos para resolver os problemas do ensino.

Neste contexto, torna-se necessario repensar a concepcao do que ¢ a formagao
continuada, para isso, precisa-se superar alguns dilemas, dentre eles a descontinuidade
das politicas publicas relacionadas a essa formagdo e o distanciamento com a realidade
que os professores vivenciam, s6 assim essa formac¢ao podera promover:

[...] acdes docentes mobilizadoras de enfrentamento a problematica
socioambiental por intermédio de reflexdes e praxis pedagogicas
emancipadoras e transformadoras, contribuindo para a superagdo do

paradigma simplificador-fragmentador, para a transformacio ambiental e
para a formacdo ambiental docente em um movimento em espiral infinito,
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tornando-se um instrumento para a promog¢do de justica social e para a
oportunizagdo do circuito acdo-reflexdo-acdo no cotidiano escolar (Araujo;
Modesto, 2021, p. 233).

Nesse sentido, Imbernén (2009) aponta para a necessidade de uma formagao
permanente do professorado, de forma colaborativa, dialdgica e participativa, em que os
professores possam ser protagonistas do seu processo formativo e tenham a capacidade
de ressignificar, ou seja, dar um novo significado para a sua pratica pedagdgica. Neste
contexto, a formagdo deve fugir dos preceitos da racionalidade técnica e ser pautada no
pensamento critico acerca da educacao, para que assim contribua efetivamente para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes, além da necessidade de se dar
condi¢des para os professores investirem em suas formagdes (Imbernon, 2009).

Com isso, nota-se a importancia da formacdo continuada como um processo
continuo, incluindo a formagdo continuada em EA, em que os docentes possam
exercitar a acdo e reflexdo acerca da sua pratica pedagogica. Além disso, torna-se
necessario que essa formacdo continuada tenha como foco a EAC, de modo que estes
professores possam contribuir efetivamente com a formacdo dos educandos.
Entendendo a formacgao inicial e continuada dos docentes, ¢ possivel identificar se essa
formagio deu suporte para o desenvolvimento das atividades escolares em EA. E o que

sera discutido no tdpico a seguir.

4.2 Experiéncia docente em atividades escolares relacionadas a Educacio

Ambiental

Tendo em vista as lacunas apresentadas na formacdo dos docentes acerca da
EA, notando-se que a formagdo inicial da maior parte dos professores nao abordou
conhecimentos suficientes para trabalhar a EA em sala de aula e que apenas um
professor teve contato com a EA durante a formagao continuada, o titulo desta secao,
que ¢ representado pelo proprio nome da categoria “Experiéncia docente em atividades
escolares relacionadas a Educacdo Ambiental”, que tem como enfoque entender se
mesmo com essas limitagoes, os professores conseguem desenvolver, e de que forma,
atividades escolares relacionadas a EA.

Considerando ainda que a forma como essas atividades foram desenvolvidas
podem ter correlagdo com as concepgdes que os docentes possuem sobre a EA, sendo
que algumas dessas atividades estdo ligadas a projetos escolares e outras relacionadas a

discussdes de questdes ambientais. A partir desses dados, criou-se o quadro 5.
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Quadro 5 — Dados referentes as atividades escolares em Educacdo Ambiental desenvolvidas

pelos professores

Categoria

Unidades de registro

Frequéncia

Experiéncia docente
em atividades
escolares
relacionadas a
Educacdo Ambiental

Eles montaram maquetes, como, por exemplo, a
questdo da poluicdo dos rios e lagos [...]
especificando como ¢é que aquele tema estava
inserido no nosso contexto do nosso ambiente |...]
especificando situagdes que o ser humano faz no
meio ambiente que degrada ele [...] P1

[...] os meninos colaboraram com a confeccdo de
cartazes, a gente fez as lixeirinhas coloridas [...] P2

S6 em junho, no dia do meio ambiente,
desenvolvemos alguns trabalhos. L4 na escola que a
gente fez, foi criagdo de brinquedos com materiais
reciclaveis [...] P4

[...] eu ja trabalhei com a questdo do tratamento da
agua [...] A questao do agude da Marcela, a poluicao.
A questao dos agrotdxicos que € usado, porque como
a gente trabalha na escola de periferia [...] Ai tem a
questdo do uso dos agrotoxicos nos alimentos [...]
Cada disciplina, ela trabalha a sua area [...] P3

Esse ano teve um projeto [...] foi o municipio que
propds [...] um projeto de reciclagem, uma gincana
de reciclagem. A escola que coletasse mais residuos
ia ser a campea [...] P4

[...] a gente levou para o agude aqui também, conheci
a questdo da polui¢do, a questdo da agua, a questdo
da propria vegetagdo que estava ali, atrelada a eles, a
questdo da poluicdo dos rios, do acude, e as
consequéncias disso, de tudo isso, pra vida de cada
um, a questdo da morte dos animais, dos alimentos
contaminados que a gente pode estar ingerindo, da
propria agua. P2

[...] A gente ja visitou a estacdo de tratamento da
Deso [...] P3

[...] no dia da agua, a gente elabora, tipo, uma aula
diferente [...] a gente preparou slides, falando um
pouco sobre a importancia do uso da agua [..] a
gente também promoveu esses momentos de
palestra, ndo s6 com os professores da escola, mas
também, assim, convidando outras pessoas de fora
sobre outros temas também. P1

[...] sobre desmatamento, espécies exoticas invasoras
no ambiente [...] poluicdo também, a questdo da

10
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sustentabilidade, sobre os recursos energéticos [...]
Pl

Fonte: autoria propria (2026)

Nesta categoria, P1, P2 ¢ P4 desenvolveram alguns materiais com os alunos,
tais como, a producdo de maquetes, cartazes, lixeiras e brinquedos de materiais
reciclaveis. Sendo que P4 ainda refor¢a que essas atividades s6 sdo desenvolvidas na
semana do meio ambiente, a qual reconhece que enquanto docente, deve tentar inserir
mais a EA no contexto escolar. Ademais, a atividade desenvolvida por P4, reforga a sua
concepgao conservacionista acerca da EA, porque conforme afirma Freitas et al. (2017),
esse tipo de atividade estd diretamente relacionado com a concep¢do de gestdo
ambiental, entendendo assim o ambiente como recurso, logo, passivel de ser utilizado.

Outrossim, P4 relata sobre essa atividade, afirmando que “Durante o resto do
ano, ndo se fala sobre isso”. A partir dessa afirmagdo, percebe-se que sé se fala de
questdes ambientais em datas comemorativas, algo que fortalece o desenvolvimento da
EA numa perspectiva conservacionista no ambito escolar, mesmo com politicas
publicas, a exemplo das DCNEA, que enfatiza que a EA “deve ser desenvolvida como
uma pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as
fases, etapas, niveis e modalidades” (Brasil, 2012, p. 3).

Diante disso, percebe-se a perspectiva pragmatica dessas atividades,
considerando que os docentes ndo apontam questdes sociais, econdmicas e politicas que
sdo inerentes as questdes socioambientais, trabalhando assim a EA como uma atividade-
fim, visando apenas a resolucao dos problemas ambientais (Layrargues; Torres, 2022).

P3 relata o projeto que ¢ desenvolvido todos os anos na escola, na semana do
meio ambiente, em conjunto com todos os professores, entretanto, cada professor de
cada area desenvolve o projeto de acordo com os conhecimentos da sua area, sem uma
integragdo efetiva, logo ndo permite o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar.
A partir disso, percebe-se a necessidade de superar a fragmentacdo do projeto
relacionado a EA, de modo a fomentar a EA enquanto uma dimensdo da educacdo
(Layrargues; Lima, 2014; Layrargues; Torres, 2022).

Neste sentido, Ramos e Santos (2018) também identificaram em sua pesquisa
um trabalho multidisciplinar entre os professores, considerando que as atividades em
EA foram desenvolvidas por mais de uma disciplina, entretanto, de forma isolada, sem
o didlogo entre elas, logo cada uma desenvolveu sua atividade sobre sua Otica. Em

contraponto, conforme preconizado pelas DCNEA (Brasil, 2012), ¢ necessario que a EA
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seja trabalhada de forma interdisciplinar, por meio do didlogo e interagdo entre as mais
diversas disciplinas, superando assim a visdo fragmentada do conhecimento que os
alunos podem possuir, para isso, ¢ necessario de apoio da gestdo escolar para que os
professores tenham condi¢des e formacao para desenvolver esse tipo de trabalho no
contexto escolar.

P4 comenta sobre o projeto que foi uma iniciativa do municipio de
Itabaiana/SE, o qual foi responsavel por arrecadar residuos sélidos passiveis de serem
reciclados. Esse tipo de projeto ¢ muito interessante, até mesmo para que o descarte de
determinados materiais tenham um outro destino final que ndo o lixdo ou até mesmo o
aterro. Como ndo hd um maior detalhamento nessa fala, seria importante que as escolas
envolvessem algum tipo de discussdo acerca dessa problematica socioambiental (lixo),
de modo que os alunos possam entender mais sobre esse tema, o porqué da importancia
de dar o destino correto ao lixo e a relevancia da reciclagem, o que contribuiria com um
enriquecimento de significado do projeto.

Além disso, percebe-se que a EA se deu também por meio da discussdo de
temas ambientais, seja por meio de visitas técnicas ou atividades dentro do contexto
escolar. Nesse sentido, P2 e P3 levaram seus alunos para conhecerem o Agude da
Marcela e a estacdo de tratamento de agua, sendo esse tipo de atividade muito relevante,
pois permite que os alunos conhecam a realidade fora do ambiente escolar.

P1 desenvolveu palestras apenas no dia da agua, uma data comemorativa, a
qual estéd presente no proprio calendario escolar. Neste contexto, apesar da relevancia de
discutir sobre questdes ligadas ao meio ambiente em dias especificos, € necessario
ampliar esse tipo de trabalho, de modo a fomentar essas discussdes no proprio contexto
da sala de aula. Além disso, P1 aborda discussdes de temas ligados ao meio ambiente
durante as suas aulas, na forma de roda de conversa com os alunos. Sendo que ao ser
questionada dos interesses dos alunos, a professora faz a seguinte afirmagao:

“Alguns, sim. Eu lembro que eu fiz aquela proposta de eles fazerem
perguntas aos outros grupos, € ai eu disse: “oh, se vocés fizerem perguntas

interessantes, eu posso pontuar vocés”. E ai eu lembro que alguns fez, assim,
alguns que se interessam mais [...]” P1

A partir dessa fala, percebe-se as dificuldades que os docentes enfrentam no
quesito falta de interesse dos alunos em participar de determinadas atividades,
principalmente naquelas que os alunos devem ser mais ativos no processo de construgdo

da sua aprendizagem.
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Ao analisar as atividades desenvolvidas pelos professores, de modo geral, nota-
se o reflexo das concepgdes que estes possuem sobre a EA, entretanto, vale ressaltar que
existem algumas fragilidades no processo. De acordo com Lima (2020) a falta de
estrutura escolar, de apoio institucional e de metodologias adequadas para fomentar a
EA na perspectiva critica sdo fatores que contribuem para que a EA pouco chegue as
escolas, percebendo assim a necessidade de atividades de formacdo continuada, que
venha a contribuir na ressignificagdo de conhecimentos acerca da EA, principalmente a
vertente critica.

De modo geral, ao analisar essas atividades escolares, percebe-se que sdo
trabalhados temas mais comuns, a exemplo da poluicdo, lixo, reciclagem, agua,
desmatamentos e outros, sendo necessario avangar nos estudos sobre esses temas, sendo
também importante incluir “problemas relativos a justi¢a e aos conflitos ambientais e as
populagdes tradicionais, entre outros” (Lima; Torres; Rebougas, 2022, p. 124).

Tendo em vista que as atividades escolares sdo desenvolvidas com base
naquilo que se estabelece nos curriculos, segundo Layrargues e Silva (2024), ¢
necessario que o curriculo nao somente desenvolva atividades em EA, mas que também
seja construido por meio de um projeto politico da EA, de modo que este consiga
avancar ¢ fomente efetivamente uma EAC, que venha contribuir com a formagao cidada
dos sujeitos.

Uma pesquisa realizada por Domingues e Araujo (2021) também possibilitou
analisar as atividades em EA desenvolvidas por alguns professores, sendo que algumas
se deram numa perspectiva conservacionista, em que as questdes ambientais eram
trabalhadas de forma descontextualizadas, sem se aproximar da realidade dos
estudantes; e outras numa perspectiva critica, as quais eram contextualizadas de acordo
com a realidade local e global (Domingues; Araujo, 2021).

Nesta pesquisa, majoritariamente os professores ndo trabalhavam numa visdo
critica e que alguns conseguiam desenvolver a EA de forma interdisciplinar,
considerando ainda que a maioria tinha dificuldades em trabalhar a EAC. Um aspecto
relevante, ¢ que os professores que participaram deste estudo apontaram que as
atividades relacionadas a EA eram desenvolvidas pontualmente, estes ndo conseguiam
articular a EA com os contetudos presentes no curriculo escolar e apontam a necessidade
do desenvolvimento dessas atividades durante todo o ano letivo (Domingues; Aratjo,

2021).
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Apesar das concepgdes conservacionistas da EA, das lacunas presentes na
formacdo inicial e continuada dos professores relacionadas a EA, existem algumas
estratégias pedagogicas, dentre elas a promogao de atividades que permitam o didlogo e
a autonomia entre os alunos; o desenvolvimento de projetos interdisciplinares; o maior
contato das escolas e dos educandos com a comunidade, permitindo assim que os
estudantes conhecam mais da sua realidade e tragam suas vivéncias para sala de aula.
Por fim, torna-se necessario o incentivo e apoio das esferas governamentais e da gestdo
escolar na participacdo dos professores em cursos de formacdo continuada (Lima;
Torres; Rebougas, 2022).

Com isso, esta pesquisa para além de entender as concepcdes docentes acerca
da EA, teve como intuito também o desenvolvimento de um curso de formagado
continuada em EA com os professores de Ciéncias da rede municipal de Itabaiana/SE, o
qual foi realizado com apoio e parceria do municipio de Itabaiana/SE, sendo as

atividades que ocorreram durante o curso, descritas e analisadas nas proximas segoes.

5. DESENVOLVIMENTO DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA EM
EDUCACAO AMBIENTAL

Como evidenciado nas secdes anteriores, foi possivel entender as concepgdes
sobre a EA que os participantes da pesquisa possuem, as quais se aproximam mais de
uma perspectiva conservacionista e pragmatica. Pensando nisso, foi ofertado um curso
de formagdo continuada em EA correlacionado com o EC, de modo que os professores
construissem conhecimentos acerca das tematicas discutidas durante o curso, as quais
serdo evidenciadas posteriormente. Neste sentido, essa se¢ao tem como enfoque trazer
um relato do curso, bem como uma andlise das atividades que foram desenvolvidas
durante a formagao.

Vale ressaltar que o curso em questdo constitui uma pesquisa intervencgao, a
qual se aproxima da pesquisa-forma¢do com base em Macedo (2024). Tratando-se da
pesquisa-formacdo, o curso se configura em um encontro, logo a construgdo de
conhecimentos acerca da EA se d4 de forma imprevisivel, conforme as interacdes entre
0s participantes e entre os participantes, pesquisadora e palestrantes, bem como no
decorrer das atividades desenvolvidas durante a formacao (Macedo, 2024).

O curso de formagdo continuada teve como titulo: “Curso de formagao

continuada em Educacao Ambiental no Ensino de Ciéncias”, ocorreu do dia 25 a 28 de
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mar¢o de 2025, com duragdo de 30 horas, na Universidade Federal de Sergipe (UFS),
campus Professor Alberto Carvalho, localizado em Itabaiana/SE. O curso contou com a
participagdo de 10 professores de Ciéncias da rede municipal de Itabaiana/SE. A
formacao foi estruturada de modo a contemplar discussdes teoricas e praticas sobre a
EA, a partir da oferta de algumas atividades, dentre elas: mesa redonda; oficina do
futuro; plano de aula e oficinas de experimentos, as quais serdo detalhadas

posteriormente.

5.1 Primeiro dia de curso: discussio teorica acerca da Educa¢ao Ambiental

No 1° dia, ocorreu a mesa de abertura, contando com a presenca de algumas
autoridades, dentre elas, o coordenador do projeto e orientador da pesquisa: Prof. Dr.
Jodo Paulo Mendonga Lima; a pesquisadora: Prof.* Valeria de Aniz Santos; a chefe do
departamento de Quimica do campus Itabaiana/SE: Prof.* Dr.* Ivy Calandreli Nobre; o
secretario municipal de educagio: Prof. Eder de Jesus Andrade; representando o prefeito
de Itabaiana/SE, o secretario do meio ambiente ¢ do Desenvolvimento Sustentavel:
Vinicius Moura da Costa; a vice-diretora da UFS campus Itabaiana/SE e coorientadora
da pesquisa: Prof.* Dr.* Mdnica Andrade Modesto.

Ainda no primeiro dia, ocorreu a mesa redonda, intitulada: “Debate sobre
Educacdo Ambiental, Formagao Docente e o Ensino de Ciéncias”, composta pela Prof.*
Dr.* Monica Andrade Modesto, do departamento de Educacdo da UFS, campus
Itabaiana/SE; a Prof.* Dr.* Luanne Michella Bispo Nascimento, Doutora em Educagdo e
atua no Centro de Exceléncia Deputado Jonas Amaral localizado em Nossa Senhora do
Socorro/SE; a autora dessa pesquisa, Valeria de Aniz Santos, mestranda em Ciéncias
Naturais; e como mediador o Prof. Dr. Jodo Paulo Mendonga Lima, do departamento de
Quimica da UFS, campus Itabaiana/SE.

Durante a mesa redonda, foi possivel discutir com os professores a relevancia
da EA se fazer presente em suas praticas pedagogicas, bem como inseri-la nos contextos
escolares, a partir da unido entre teoria e pratica (praxis pedagogica), de modo que a EA
venha contribuir efetivamente para a formagao cidada dos estudantes. Além disso, foi
possivel discutir aspectos relacionados a EA no contexto politico vivenciado, bem como
os aspectos normativos e legislativos sobre a EA na formacdo docente. Por fim,
discutiu-se sobre as relagdes entre a EA e o EC, bem como as possibilidades de se

trabalhar a EA na perspectiva critica dentro desse ensino, de modo a promover uma



76

educagdo transformadora aos individuos. Segue a figura 4, com o registro deste primeiro
dia de curso.

Figura 4 - Mesa redonda “Debate sobre Educagdo Ambiental, Formagdo Docente e o Ensino de
Ciéncias”

Fonte: autoria propria (2026)

Nesse momento inicial do curso, conforme as observagdes e anotagdes
presentes no diario da pesquisadora, percebeu-se que poucos professores interagiram,
talvez por timidez, por ter sido o primeiro contato durante a formagdo, mesmo que os
participantes da mesa instigassem a participa¢do dos professores ao fazerem perguntas
sobre os temas debatidos. Outro aspecto, ¢ que alguns professores manifestaram
insatisfacdo com o trabalho docente, principalmente ao serem questionados se
conseguiam desenvolver a EA dentro da sala de aula. Neste contexto, alguns professores
relataram sobre as atividades desenvolvidas, sendo que um dos professores da rede que
trabalha também na rede privada, afirmou que em algumas escolas privadas ja
conseguiu desenvolver a EA por meio de projetos e até mesmo dentro da disciplina que
tem como foco a EA.

Notou-se que os professores conheciam sobre a temadtica, principalmente
decorrente dos projetos que acontecem em datas comemorativas, a exemplo do dia da
dgua e da semana do meio ambiente, sendo que estes relataram sentir falta da EA
aparecer em outros dias do calendario escolar e do envolvimento de outros professores
nesses projetos, ja que estes ficam sob responsabilidade, em sua maior parte, dos
professores de Ciéncias.

Este momento inicial foi importante para a formagdo dos professores,
considerando que as discussdes teoricas permitiram que estes pudessem entender sobre
a EA, e como esta pode ser fomentada nas aulas de Ciéncias. Evidenciando assim a

relevancia do desenvolvimento da EA em outros momentos, € ndo somente em datas



77

comemorativas, bem como o fomento de discussdes mais aprofundadas acerca dos

problemas socioambientais, fortalecendo assim a EA na perspectiva critica.

5.2 Segundo dia de curso: realizacdo da “Oficina do Futuro”

No 2° dia, ocorreu a “Oficina do Futuro”, sendo esta uma metodologia utilizada
para se trabalhar a EA, a partir do levantamento de problemas de uma comunidade. Um
aspecto relevante, ¢ que estd metodologia tem como intuito sensibilizar os participantes
na resolu¢do dos problemas, bem como na tomada de decisdo, sendo dividida em 3
etapas: “Arvore dos Sonhos”; “Muro das Lamentagdes” e “Plano de A¢do”, as quais
devem ser construidas de forma coletiva, o que facilita a comunicagdo e a discussao
entre os participantes (Teixeira; Duarte; Morimoto, 2008).

Na “Arvore dos Sonhos”, os participantes sido levados a refletirem sobre como
eles gostariam que fossem suas ruas, casas, escolas, comunidade e planeta, em relagdo
as questdes socioambientais. A partir disso, eles escrevem os seus sonhos € montam
uma unica arvore de forma coletiva e participativa. Ja no “Muro das Lamentagdes”, os
participantes registram os obstadculos para ndo conseguir atingir os seus sonhos
(Teixeira; Duarte; Morimoto, 2008). Por fim, o “Plano de A¢do”, consiste no relato de
acoes (curto, médio e longo prazo) que devem ser feitas e no apontamento dos
principais responsaveis dos problemas socioambientais.

Decorrente do tempo, neste segundo dia realizou-se as duas primeiras etapas. A
“Arvore dos Sonhos”, com o objetivo de trazer representagdes de como seria 0 mundo
ideal, ou seja, o mundo dos sonhos. Neste sentido, os professores relataram o mundo
dos seus sonhos na perspectiva ambiental, conforme a figura 5.

Figura 5 - “Arvore dos Sonhos” construida pelos professores

ARVORE Do SONATS

Fonte: autoria propria (2026)
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Ao analisar os sonhos que os professores escreveram nas folhas, percebe-se
que alguns falavam do ponto de vista mais da cidade de Itabaiana/SE, outros da regido
Sergipana, outro relacionado a comunidade escolar que atua, outros ao cendrio global
relacionado ao planeta terra. De acordo com os sonhos, organizou-se a nuvem de
palavras utilizando, conforme a figura 6.

Figura 6 - Nuvem de palavras referente a “Arvore dos Sonhos”

menos impactos ambientais
mundo mais sustentavel racismo socioambiental

5 i preservacdo
cidade limpa
Orbo rIZCI QGO coleta seletiva

necessidades bdsicas

qualidade de vida harmonia com a natureza
lesigualdade conservacao dos recursos
diminui¢do do consumo
Fonte: autoria propria (2026)

Conforme a nuvem de palavras apresentada anteriormente, notou-se que as
palavras que se repetiram foram: consciéncia (3 vezes), arborizagdo (3 vezes), cidade
limpa (3 vezes), sem polui¢do (2 vezes). Diante disso, nota-se que os professores citam
mais essas palavras durante os seus sonhos, evidenciando a necessidade de
conscientizacdo por parte da populagdo sobre suas acdes; a importancia de arborizar a
cidade, promovendo assim areas mais verdes; realizagdo da limpeza nas ruas da cidade,
considerando o descarte incorreto do lixo; bem como a diminui¢do na poluigdo, algo
bem marcante na cidade de Itabaiana/SE, considerando o alto numero de veiculos € o
crescimento da cidade ao longo dos anos.

Dentre as palavras que n3o se repetiram na nuvem de palavras, notou-se que
alguns professores pontuaram questdes sociais, 0 que ja mostra que para se alcangar o

r

mundo ideal em torno das questdes socioambientais, ¢ indispensavel falar sobre
questdes sociais, politicas e éticas. Os professores citaram: necessidades basicas,
politicas publicas, fiscalizagdo, sem desigualdade, mobiliza¢des, qualidade de vida, fim
do racismo socioambiental. A partir disso, percebe-se que ao longo da formagdo, os

professores avancaram em discussdes mais aprofundadas acerca das questdes
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socioambientais, apresentando assim uma consciéncia mais critica ¢ um olhar mais
amplo acerca dessas questoes.

Durante a realizagdo desta atividade, cada sonho apresentado foi sendo
discutido, tanto na perspectiva individual quanto no coletivo, problematizando assim a
importancia de fortalecer as politicas publicas existentes; mudancas no sistema
econdmico vivenciado; superagdo de alguns problemas sociais, como a desigualdade e o
racismo socioambiental. Essas discussdes foram relevantes, pois podem ter possibilitado
aos professores ampliarem suas visdes acerca das problematicas socioambientais, as
quais vao para além de mudancas apenas no ambito individual.

Alguns dos sonhos apontados pelos professores também se fizeram presentes
na pesquisa de Soares et al. (2021), a partir do desenvolvimento da oficina do futuro
realizada com 26 professores de diferentes areas do conhecimento de escolas do campo
do municipio de Sao Gabriel/RS. Nesta pesquisa, os professores apontaram como uns
dos sonhos: cidade limpa, arborizacdo urbana; conscientizacdo ambiental, algo que
também foi encontrado na presente pesquisa, evidenciando assim que por mais que se
tratem de pesquisas em contexto completamente distintos, ainda sdo questdes que
afetam a sociedade como um todo (Soares et al., 2021).

Ademais, assim como na pesquisa de Soares et al. (2021), durante a elaboragio
da arvore dos sonhos (figura 5), foi um momento em que os professores puderam trazer
aspectos referentes ao seu contexto local e a comunidade em que a escola estd inserida,
algo relevante, j4 que para se trabalhar a EA em sala de aula ¢ necessdrio também
considerar o contexto em que a escola esta inserida e as demandas que se fazem
presentes na comunidade escolar.

Esse momento inicial da oficina foi muito interessante, pois possibilitou que os
professores pudessem expor suas vivéncias, relatando um pouco da sua realidade, logo
foi uma oportunidade para que pudesse conhecé-los melhor e eles se conhecerem
também. Acredito que foi possivel discutir cada sonho de forma satisfatoria, além de
instigar a reflexdo sobre cada sonho numa perspectiva mais ampla, pensando tanto do
ponto de vista individual como coletivo.

Ja no “Muro das Lamentacdes”, os professores puderam trazer os possiveis
obstaculos para ndo conseguir alcancar os seus sonhos, os quais foram apontados na
etapa anterior, relatando assim os problemas socioambientais que faziam parte da sua

realidade e do dia a dia da escola, conforme a figura 7.
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Figura 7 - “Muro das Lamentagdes” construido pelos professores

Fonte: autoria propria (2026)

Ao analisar o muro das lamentagdes construido pelos professores, percebeu-se
que alguns apontaram questdes mais individuais e outros questdes mais amplas. Notou-
se que estes conseguiram ampliar suas visdes e entender as problematicas
socioambientais de forma mais aprofundada. Com base nisso, construiu-se uma outra
nuvem de palavras, conforme a figura 8.

Figura 8 - Nuvem de palavras referente ao “Muro das Lamentacdes”
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descaso do poder public

1 UCC

investimento financeiro

Fonte: autoria propria (2026)

De acordo com a nuvem de palavras apresentada anteriormente, notou-se que
as palavras que se repetiram foram: falta de consciéncia (5 vezes), falta de fiscalizagdes

(3 vezes), falta de acdo popular (2 vezes), descaso do poder publico (2 vezes). Diante
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disso, ¢ possivel visualizar os obstaculos que os professores apontaram para nao
conseguirem alcangar seus sonhos, sendo que a falta de consciéncia da populagdo acerca
das problematicas socioambientais ainda ¢ o que mais chama atencdo, bem como a
auséncia de responsabilidades por parte do poder publico, seja pelo descaso com esses
problemas, ou at¢é mesmo pela flexibilizacdo nas leis e politicas publicas, ao ndo
fiscalizar de forma mais efetiva.

Ja com relagdo as palavras que ndo se repetem, algumas se direcionam a
atitudes individuais, e outras relacionadas ao setor publico, tais como: separagcdo do
lixo, consumismo, ciclo vicioso, politicas publicas, investimento financeiro, desvio de
dinheiro publico e falta de recurso. Essas afirmativas chamam atencdo, pois durante a
discussdo os professores puderam reconhecer que sdo necessarias ainda acdes
individuais, construindo assim um processo de conscientizacdo, bem como atitudes que
dependem da esfera publica, sendo que neste momento os docentes foram levados a
refletirem sobre o sistema capitalista, bem como os interesses politicos que estdo por
trds desse sistema, o qual negligéncia a todo momento as problematicas
socioambientais.

Assim como os sonhos, os obstaculos evidenciados no muro das lamentagcdes
pelos professores, também foram apresentados na pesquisa desenvolvida por Soares et
al. (2021), em que os professores apontaram como uns dos obstaculos para nado
conseguirem alcangar seus sonhos, o descaso ¢ a falta de conscientizagao, o que deixa
claro também a necessidade de se pensar nessas questdes a nivel nacional, j& que se trata
de pesquisa em estados diferentes.

Ao observar o muro das lamentacdes construido, percebe-se que a atividade se
deu de forma satisfatoria, com achados interessantes, além de ser sido um momento em
que os professores puderam evidenciar as suas insatisfagcdes com o sistema vivenciado e

com a postura da sociedade em relacdo aos problemas socioambientais.

5.3 Terceiro dia de curso: construcio do “Plano de A¢ao0” e elaboraciao do plano de

aula sobre a problematica do lixo

No 3° dia de curso, deu-se continuidade na “Oficina do Futuro”, realizando a 3*
etapa, o “Plano de Acdo”, sendo que durante essa atividade os professores puderam
refletir sobre as agdes e os principais responsdveis acerca das problematicas

socioambientais apontadas anteriormente, conforme a figura 9.
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Figura 9 - “Plano de Agdo” construido pelos professores

Fonte: autoria propria (2026)

Com base no plano de agdo construido pelos professores, estes apontaram
acoes que poderiam ser realizadas para superar os obstaculos apontados no “Muro das
Lamentacdes”. Neste momento, os professores demandaram mais tempo para pensar em
acdes que seriam viaveis, de acordo com a realidade vivenciada. Percebe-se que os
docentes ampliaram suas visdes, ndo apenas sugerindo agdes no campo individual ou
apenas por parte do governo, estes envolveram a escola, a comunidade, a sociedade, as
universidades publicas, o governo (municipal e federal) e as empresas.

Este plano de acdo mostra o quanto os professores conseguiram expandir seus
olhares, pois atribuiram responsabilidades a escola, considerando o seu papel social, no
processo de conscientiza¢do dos alunos, parceria com a comunidade em que as escolas
estdo inseridas, o fomento da divulgacdo cientifica e a promocao de uma EA critica.
Notando-se assim que estes acreditam no poder da educacdo no cenario de mudangas da
realidade.

Um aspecto importante ¢ que novamente os professores trazem questdes
sociais que estdo por tras das questdes ambientais, ao afirmar a necessidade de garantir
moradia para as populagdes que vivem em areas de protecdo integral, como o caso do

Parque Nacional Serra de Itabaiana*, podendo assim perceber que os docentes tinham

4 O Parque Nacional Serra de Itabaiana, fica localizado nos municipios de Areia Branca, Itabaiana,
Laranjeiras, Itaporanga D’ajuda e Campo do Brito, no estado de Sergipe, considerado como uma Unidade
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um olhar mais sensivel a realidade vivenciada, ao trazer questdes mais regionais. Sendo
que esse olhar voltado para realidade se estendeu ao apontarem a necessidade de
instalacdes de mais lixeiras, criagdes de cooperativas e uma maior arborizagdo no
municipio de Itabaiana/SE.

Diante do plano de ag¢do construido, em que os professores puderam elencar as
possiveis acdes para superar os obstaculos apontados anteriormente, algumas dessas
acoOes também se fizeram presentes na pesquisa desenvolvida por Soares et al. (2021),
em que os professores construiram um “Caminho de a¢des” que envolviam a
conscientizacdo a partir da educagdo infantil, ou seja, a conscientizacdo dos alunos;
engajamento/conscientizagdo; fiscalizagdo, multa e punic¢do; e politicas publicas para a
preservagdo das aguas, sendo as duas ultimas correlacionadas com a efetivagao das leis
existentes apontada pela professores da presente pesquisa. Nesse sentido, esses dados
reforcam a necessidade de se pensar nessas questdes e entender a responsabilizacdo dos
diferentes setores para resolugdo das problematicas socioambientais.

Olhando para o plano de agdo construido, percebe-se que os professores
conseguiram avangar nas discussoes acerca das questdes socioambientais apontadas nas
etapas anteriores, expandido suas visdes acerca dos principais responsaveis, entendo que
ndo existe apenas um unico responsavel. Logo, a atividade ocorreu de forma
satisfatoria, obtendo assim um maior aprofundamento das discussdes.

De modo geral, percebeu-se que a metodologia utilizada “Oficina do Futuro”,
gerou um didlogo muito interessante entre professores e a pesquisadora, tendo em vista
que estes foram ativos durante todo o processo, € puderam trazer aspectos que faziam
parte da sua realidade, bem como da realidade dos seus alunos.

Ainda no 3° dia de curso, os professores, em grupo, elaboraram um plano de
aula, de forma coletiva, que pudesse ser desenvolvido no contexto escolar, tendo como
tema os problemas socioambientais que se fizeram presentes na oficina do futuro.

Conforme a figura 10.

de Conservacdo, de modo a garantir a preservacdo dos seus ecossistemas, bem como a realizagdo de
atividades de pesquisas cientificas, atividades de Educagdo Ambiental e turismo ecologico (Brasil, 2005).
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Figura 10 - Construgdo coletiva do plano de aula

Fonte: autoria propria (2026)

Para isso, os professores trabalharam a tematica do lixo, a qual estd diretamente
relacionada com a problematica presente na comunidade da escola em que uma das
professoras atua. O plano de aula contou com a estrutura presente no apéndice C, em
que os professores realizaram a sua constru¢do com base nas habilidades presentes na
BNCC, de forma contextualizada, além de poder apontar a metodologia para o
desenvolvimento da aula, contemplando alguns recursos didaticos e a forma como
ocorreria a avaliagao.

Ao analisar o plano de aula, percebeu-se que os professores contextualizaram
os objetos do conhecimento (conteudos cientificos): preservacao da biodiversidade;
poluicdo do solo e descarte irregular do lixo, com o problema socioambiental do lixo
presente na comunidade da escola em questdo, problematizando assim como o acumulo
de lixo afeta diretamente a comunidade. Sobre a metodologia de ensino e aprendizagem,
os professores conseguiram contemplar o uso de diferentes recursos didaticos e
estratégias, tais como: video; roda de conversa; quiz (torta na cara), algo muito
relevante, pois isso pode permitir uma aula mais interativa, podendo trabalhar a EA de
diferentes formas.

Ja sobre a avaliacao do plano de aula, os professores relataram que ocorreria de
acordo com a participagdo e o envolvimento dos alunos durante as discussdes, algo
muito valido, pois ao ocorrer de forma processual, pode permitir um novo olhar acerca
do processo avaliativo, ndo priorizando a avaliacdo nos métodos mais tradicionais.

A constru¢do do plano de aula, foi algo muito interessante, pois os professores

puderam pensar de forma coletiva, e discutir sobre o problema socioambiental presente
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em uma das comunidades que a escola esta inserida. Além disso, o plano de aula ¢ uma
ferramenta que pode ser utilizada pelos professores no contexto das suas aulas,
evidenciando assim as possibilidades de fomentar a EA em suas praticas pedagogicas.

Essa construgao do plano de aula de forma coletiva e colaborativa, em que os
professores trabalham juntos, dialogam entre si e juntamente com a pesquisadora-
formadora, est4 coerente com os pressupostos da Formacao Colaborativa (FC) proposta
por Cunha (2024). Na FC, existe uma parceria entre professores e pesquisadora que
estdo na universidade, de modo que o professor tenha acesso aos conhecimentos
desenvolvidos no dmbito universitario e possam também compartilhar suas experiéncias
pedagbgicas; sendo que durante toda a formagdo o professor-formador acompanha e
propde didlogos coletivos com e entre os professores (Cunha, 2024), algo que se fez
presente durante todo o curso de formacao.

Além disso, a FC engloba professores que atuam no mesmo sistema de ensino
(Cunha, 2024), que no caso desta pesquisa foram professores de Ciéncias da rede
municipal de ensino de Itabaiana/SE. Outro ponto ¢ que nesse tipo de formacao, os
professores sdo levados a construirem materiais a serem desenvolvidos em sala de aula,
de modo que os estudantes possam refletir sobre sua realidade e entendé-la através da
Ciéncia (Cunha, 2024), a exemplo do proprio plano de aula, evidenciado anteriormente,
em que os professores trabalharam os conceitos a partir de uma contextualizacdo de
acordo com a realidade local.

Diante disso, percebe-se a importancia de desenvolver atividades coletivas
durante a formagdo continuada, de modo que os docentes possam interagir entre si €

trocar experiéncias de acordo com as suas realidades.

5.4 Quarto dia de curso: o uso da experimentacio para auxiliar a resolucdo de

problemas ambientais

No 4° dia, os professores participaram de duas oficinas experimentais>, as quais
ocorrecram no laboratorio de Quimica da UFS. Na 1* oficina, intitulada
“Reaproveitamento do o6leo de cozinha usado para produgdo de sabdo liquido™,
ministrada pela Prof.* Crislaine Nascimento Sousa, os professores puderam produzir o
sabdo e entender como ¢ possivel desenvolver esse tipo de pratica experimental no

contexto escolar. Conforme a figura 11.

5 Agradecemos aos professores, Crislaine Nascimento Souza e Danilo Oliveira Santos pela oferta das
oficinas de experimento, foi um momento muito proveitoso para os participantes do curso.
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Figura 11 — Registros da 1? oficina experimental
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Fonte: autoria propria (2026)

Durante o desenvolvimento da oficina, a professora ministrante problematizou
o descarte do 6leo incorreto na poluigdo ambiental, trouxe um pouco da pesquisa que
desenvolve, a qual tem como enfoque a producao desse sabao como atividade que pode
gerar renda para a populagdo, fortalecendo assim o empreendedorismo social na
resolugdo de problemas ambientais. Além disso, a ministrante explicou aos participantes
de que forma eles poderiam desenvolver esse tipo de experimento nas aulas de Ciéncias
e em projetos escolares; e logo em seguida, reproduziu o experimento dividindo os
professores em trés grupos.

A tematica da oficina anterior foi interessante, pois o descarte incorreto do 6leo
¢ um problema socioambiental, considerando que muitas das vezes as pessoas tem
pouco conhecimento acerca da gravidade desse problema, pois ao ser descartado na pia
da cozinha, por exemplo, pode contaminar os lengois freaticos e comprometer a vida
aquatica, bem como trazer impactos negativos ao solo. Com isso, essa oficina tem
potencial para ser desenvolvida no EC (Idalino; Costa; Silva, 2021).

Na 2? oficina, referente a produgdo de bioplastico a partir do amido, ministrada
pelo Prof. Dr. Danilo Oliveira Santos, os professores puderam refletir sobre impactos
causados pela producao em larga escala do plastico, bem como produzir um bioplastico

a partir do amido. Conforme a figura 12.

Figura 12 — Registros da 2% oficina experimental

Fonte: autoria propria (2026)
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Durante o desenvolvimento da oficina, inicialmente o professor ministrante
problematizou a producdo em larga escala do pléstico e como ¢ dificil a substitui¢do do
plastico convencional para alternativas mais sustentdveis, considerando o sistema
vivenciado e como ainda a producao do bioplastico nao € realizada de forma sistematica
no Brasil. Além disso, o ministrante trouxe suas experiéncias na participagdo de eventos
envolvendo projetos experimentais com os seus alunos que tem como foco o
desenvolvimento de materiais sustentaveis. Ademais, também discutiu a possibilidade
dessa pratica em sala de aula e em projetos escolares.

Assim como a oficina anterior, essa oficina ¢ de grande relevancia para o EC,
considerando que existe uma producdo em larga escala de plasticos produzidos a partir
de materiais sintéticos, os quais s3o prejudiciais a0 meio ambiente, desde o processo
produtivo até o seu descarte incorreto. Com isso, a producdo de um bioplastico ¢ algo
importante, pois se utiliza de materiais de fontes renovaveis, com potencial para
substituir os sintéticos. Nesse contexto, ao trazer a discussdo do tema bioplastico para a
sala de aula ¢ fundamental, pois possibilita uma formacao critica aos estudantes, de
modo que estes possam refletir sobre as problematicas do plastico convencional
(Barros; Almeida; Barros, 2025).

Conforme as observagdes ¢ diario da pesquisadora, percebeu-se que essas
oficinas foram fundamentais para o curso, pois foi um momento de descontragdo, assim
como possibilitou o trabalho coletivo entre os professores, por meio da pratica
experimental em grupo, além de poderem realizar a imersdo nos laboratorios da UFS e

as possibilidades de trabalhar com experimentos nas aulas de Ciéncias.

5.5 Finalizagao do curso: continuacio das oficinas de experimentos e entrega dos

certificados

Decorrente do tempo, no 4° dia de curso nao foi possivel finalizar as oficinas
de experimentos previstas. Apos algumas semanas, realizou-se o convite aos
professores para que estes pudessem participar da 3* oficina experimental intitulada:
“Producdo de substrato a partir da fibra do coco” e para entrega dos certificados do
curso de forma impressa Para aqueles professores que nao puderam se fazer presentes,
enviou-se o certificado em PDF via WhatsApp.

A oficina em questdo foi realizada de forma demonstrativa, e tinha como
objetivo explorar uma das formas de reaproveitamento da fibra do coco, um residuo que

¢ produzido em larga escala na sociedade e que gera impactos ambientais, decorrente do
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tempo de degradagdo, bem como pode ser utilizado na agricultura como substrato,
contribuindo assim com o enriquecimento do solo para as plantagdes. Essa oficina foi
pensada, principalmente, decorrente do grande desenvolvimento da agricultura no
contexto local, tendo a oficina um potencial para ser desenvolvida pelos professores
com os alunos da rede municipal de Itabaiana/SE, fomentando assim a EA nos espacos

escolares.

5.6 Reflexdes acerca do curso de formac¢ao continuada

A partir do desenvolvimento do curso, foi possivel realizar algumas analises e
possiveis aspectos a serem melhorados, segundo a visdo da pesquisadora e dos
professores participantes da pesquisa (P2, P3 e P4), conforme os dados gerados da
entrevista semiestruturada final. Sendo essas consideragdes expostas nos subtdpicos

abaixo.

5.6.1 Olhar da pesquisadora

Dentre os aspectos positivos do curso, cabe destacar a importancia da formagao
para os professores de Ciéncias, considerando que as discussdes foram direcionadas
para essa area do conhecimento de maneira especifica, o que pode ter possibilitado aos
professores ampliarem seus conhecimentos acerca da relacao entre a EA e o EC, bem
como a necessidade e obrigatoriedade dessa disciplina abordar a EA.

Além disso, as estratégias utilizadas promoveram uma interagao e dialogo entre
os professores, a exemplo da metodologia, “Oficina do futuro” a qual foi muito
dindmica e permitiu a constru¢do do entendimento acerca dos problemas
socioambientais apontados de forma coletiva. Ademais, a constru¢do de um tnico plano
de aula foi interessante, pois os professores puderam trabalhar em grupo e discutir suas
ideias, porém ainda existe a necessidade de uma andlise mais aprofundada desse plano
de aula, de modo a identificar os limites e as potencialidades deste, bem como a sua
possivel efetivacdo no contexto da sala de aula, a partir do seu desenvolvimento.

Jé as oficinas experimentais foi um momento em que os docentes ficaram bem
entusiasmados e motivados ao realizarem a ac¢do no laboratorio, bem como dialogar
com os palestrantes, os quais deram ideias de como essas atividades experimentais
podem ser desenvolvidas com os alunos. Neste contexto, conforme Lima, Silva e
Simdes Neto (2019), a insercdo de atividades experimentais na formagdo continuada de

professores ¢ algo relevante, principalmente para os docentes que nao tiveram acesso a
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esse conhecimento na formacgdo inicial, pois esse tipo de atividade pode auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem, bem como contribuir com a pratica pedagogica do
docente.

Além do mais, esse conhecimento acerca da experimentacdo na formagao
continuada ¢ relevante, pois pode possibilitar os docentes a elaborarem praticas
experimentais principalmente num viés investigativo, que tenha correlagdo com o
cotidiano do aluno e que seja realizado com materiais alternativos, de baixo custo,
possivel de ser realizado em sala de aula, sem necessariamente ser no laboratdrio (Lima;
Silva; Simdes Neto, 2019). Estes aspectos ficaram perceptiveis nos experimentos que
foram propostos e realizados no curso de formagdo em questdo, em que os professores
puderam produzir sabao, o bioplastico e entender como se da a produ¢do do substrato,
todos a partir de materiais de baixo custo, facil realizagdo e contextualizados a partir de
problemadticas socioambientais presentes no cotidiano.

Dentre os aspectos a serem melhorados, o curso pode ter uma maior extensao,
principalmente em apresentar mais possibilidades de os professores inserirem a EA em
sala de aula, a exemplo do uso de outros recursos didaticos para além da
experimentacdo. Além disso, existe ainda a necessidade de o curso possibilitar a
producdo de algum material didatico, a ser produzido pelos professores como
finalizacdo do curso, de modo que estes possam evidenciar o seu entendimento sobre
EA construido dentro do curso e pesquisar mais sobre um tema de interesse, de modo
que esse material possa auxiliar o professor a desenvolver a EA no contexto escolar.

Por fim, mesmo com as limitagcdes, por meio das observagdes realizadas
durante o curso, percebeu-se o envolvimento dos professores durante a formacao e o
quanto eles acreditaram na proposta e se fizeram presentes e engajados durante todos os
dias, sem contar que para alguns professores, pelo menos para aqueles que foram
participantes da pesquisa (P2, P3 e P4)%, foi o primeiro curso de formagio continuada
que eles participaram que tratava sobre a EA e sua relacdo com o EC, logo o curso pode

ter contribuido com sua formacao.

5.6.2 Olhar dos participantes da pesquisa

Dentre os aspectos a serem melhorados no curso, os participantes se sentiram

satisfeitos com a formagao, incluindo as atividades que foram desenvolvidas, entretanto,

6 A participante da pesquisa referente ao codigo P1 ndo pode participar do curso de formagdo continuada.
Nesse contexto, a entrevista final foi realizada com os participantes P2, P3 e P4.
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alguns apontaram a necessidade de estender o tempo de formagdo, conforme as falas
abaixo:

“Foi muito curto. Tem que ter mais, mais e mais, mais edi¢des [...] uma
semana foi muito pouco para tantas ideias boas.” P2

“[...] Assim, poderia, ndo sei, se estendesse o tempo, diminuisse a questdo da
hora por noite [...]” P3

“[...] Com relagdo as atividades, eu gostei da dindmica, né? Se puder
acrescentar mais, né? E sempre bem-vindo [...]” P3

Diante das afirmacdes anteriores, nota-se a importancia de se repensar na carga
horaria do curso, por meio da elaboracdo de um curso mais extenso, € com outras
atividades. Isso demonstra o quanto os professores gostaram da formagdo e que
conforme afirmou P2, mesmo as atividades tendo sido desenvolvidas num tempo
adequado, caso tivessem mais outras atividades, seria algo que iria contribuir ainda mais
para ele, principalmente porque aponta que tem grande apoio da escola para participar
de cursos de formacao continuada.

Neste contexto, um aspecto pontuado por P4 foi que o curso, assim como
aqueles ofertados pela prefeitura, deveria acontecer no turno do trabalho, de modo que

torne a rotina menos cansativa, conforme a fala abaixo:

“[...] quando tem essas formagdes que eles trazem (a prefeitura), né? O que €
que eles fazem? Vamos supor que a formacao seja tarde. E ai, quem tem aula
tarde... Vai para a formacao. E ai, ¢ dispensado da aula para fazer a formacao
[...]” P4

A partir da fala anterior, percebe-se a necessidade de fornecer condi¢des para o
professor investir na sua formagdo continuada, de modo que estes consigam
efetivamente participar de cursos de formagdo, sem que lhe gere uma sobrecarga
docente, considerando que as condi¢des de trabalho atuais ja contribuem com a
precarizacao do seu trabalho, o que pode comprometer ou até mesmo impossibilitar a
sua participagdo em atividades que contribuam com a sua formagao.

Neste sentido, conforme defendido por Imbernoén (2009), é necessario que além
de mudancas nos modelos de formagdo, ¢ necessario se pensar em mudangas e
melhorias nas condigdes do trabalho docente, nas politicas educativas, no contexto
escolar, considerando que ¢ preciso “[...] fugir de politicas de subsidio, de politicas em
que se acredita que oferendo (ou investindo) a formag¢do uma grande quantidade de

cursos, seminarios ou jornadas, a educagdo mudara [...]” (Imberndn, 2009, p. 45). Logo,
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¢ urgente se pensar na qualidade da formagdo ao invés da quantidade, de modo a
contribuir efetivamente com o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes.
Diante do exposto, nota-se a necessidade de fortalecer cada vez mais a
formacao continuada em EA, sempre mantendo o didlogo com os docentes e
entendendo suas visdes acerca da formacdo que esta sendo fornecida e quais aspectos
devem ser melhorados para qualificd-la cada vez mais, pensando em melhorias que
venham agregar na formagdo e na pratica dos docentes. Com isso, essa pesquisa
também visa analisar outros aspectos do curso e seus efeitos na pratica dos docentes,
bem como as novas compreensdes docentes acerca da EA, sendo isso apresentado nas

proximas segoes.

6. DESDOBRAMENTOS DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA

A finalizagdo da pesquisa, ocorreu a partir da analise das entrevistas
semiestruturadas finais, realizada com os trés professores (P2, P3 e P4) participantes da
pesquisa e do curso de formagdo continuada. Foi possivel entender quais as percepgoes
dos professores acerca da formagdo ofertada, quais os efeitos do curso na pratica
docente destes e quais as concepcoes desses professores acerca da EA apos participarem
do curso.

Com isso, esse ultimo capitulo estd dividido em cinco categorias: Significados
do curso de formagdao continuada; Analise das atividades desenvolvidas no curso;
Reflexdes acerca das atividades de formacao continuada; Efeitos do curso de formacao
continuada na pratica docente; Novas compreensdes sobre Educacdo Ambiental.

A categoria 1, tem como enfoque trazer a que o curso significou para os
docentes. A categoria 2, busca trazer qual a visdo dos docentes acerca das atividades
que foram desenvolvidas no curso. A categoria 3, tem como intuito trazer quais aspectos
que os professores apontaram sobre as formagdes que sdo ofertadas para eles. Ja a
categoria 4, tem como enfoque entender quais foram os efeitos que curso proporcionou
na pratica docente dos professores, evidenciando assim as possiveis contribuigdes do
curso desenvolvido. A categoria 5, o enfoque € trazer quais as percepgdes que 0s

professores tém acerca da EA apds a sua participagdo no curso.
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6.1 Significados do curso de formacao continuada

Durante a analise das entrevistas, foi possivel entender os significados da
participagdo do curso de formagdo continuada atribuidos pelos professores. Os dados
para essa categoria, revelaram a avaliagdo positiva que os docentes fizeram em relacdo a
participacdo no curso € a motivagao para participar de outras formacgdes, a exemplo de
eventos cientificos que ocorrem dentro da prépria universidade (UFS). Além disso, os
professores destacam a importancia da formacdo ser voltada para o EC, o qual o meio
ambiente ¢ a base. Destaca-se ainda, o contato que a formacao possibilitou a partir da
interacao e didlogo com outros professores da area e como o curso possibilitou novas
compreensoes sobre a EA.

O titulo desta secdo, ¢ representado pelo proprio nome da categoria
“Significados do curso de formagdo continuada”, ela mostra o que o curso significou
para os docentes, sendo que alguns apontaram que o curso significou uma aprendizagem
sobre a inser¢do da EA em suas aulas e outro afirmou que o curso possibilitou uma
troca de experiéncia. Neste contexto, segue o quadro 6, com os dados referente ao
significado do curso para os docentes.

Quadro 6 — Dados referentes aos significados do curso para os docentes

Categoria Unidades de registro Frequéncia

Significados do curso de | Significou um aprendizado real [...] tirou [...] um | 6
formacg@o continuada tampdo da minha visdo enquanto professor em
relagdo a educagdo ambiental. P2

[...] no curso, a gente tem varias oportunidades e
de varias formas, eu descobri que a gente pode,
que a gente pode e faz no dia a dia, a gente s
precisa se conscientizar mais de que aquilo
realmente contribui e que a gente precisa melhorar
e sempre em busca. P2

[...] a gente precisa trazer ele (estudante) para o
assunto, né, entdo uma forma da gente fazer isso
através de experimentos, de aulas expositivas,
explicativas [...] como foi abordado no curso, né,
com questionamentos. P3

[...] Trouxe uma bagagem maior para mim, eu
acho que falar da educagdo ambiental agora na
escola ¢ feito de uma forma diferente. Eu nao
preciso ter o tema especifico de educagdo
ambiental, sempre que seja outro assunto mesmo,
eu tento ver algum meio que eu possa encaixar a
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educacdo ambiental naquele assunto [...] P4

[...] a gente que esta numa sala de aula, a gente
sempre precisa estar participando de cursos de
formacao, porque as coisas elas vdo mudando, né,
com o passar do tempo, e a gente precisa estar
atualizando [...] P3

[...] foi uma troca de experiéncia, poder estar
junto, né, com a universidade, com outros
professores da rede municipal da mesma area [...]
ver a realidade de outras escolas, foi muito
enriquecedor [...] P4

Fonte: autoria propria (2026)

Nesta categoria, para P2 o curso significou um aprendizado real e que o
auxiliou a enxergar melhor a EA. Esse relato é relevante, pois mostra que o curso
possibilitou ao professor, a enxergar a EA de uma outra forma, permitindo até mesmo a
ampliacdo de suas visdes acerca da EA em sala de aula. Neste contexto, conforme
Imbernén (2009) o processo de aprendizagem que ocorre na formagdo permanente do
professorado ¢ algo importante, ja que ¢ por meio da aprendizagem que o docente pode
ressignificar, ou seja, dar um novo significado para algo, a exemplo do professor
enxergar a EA de uma nova forma apos a sua participag@o no curso.

Além disso, percebeu-se que P2, reconhece que a EA ja se faz presente no
contexto da sala de aula e que este sente a necessidade de melhorias constantes, ou seja,
o curso, possibilitou ele enxergar de que forma pode levar a EA para a sala de aula e
como pode melhorar a sua abordagem neste contexto.

P3 afirma que por meio das atividades do curso, tais como os experimentos, a
explicagdo, a exposicao de conceitos € o uso de questionamentos, possibilitou que essas
experiéncias no curso pudessem ser desenvolvidas também no contexto das suas aulas.
Algo muito importante, ja que para além da abordagem da EA realizada no curso, a
diversidade de atividades desenvolvidas foi algo que chamou atengdo da professora e
que serviu de base para que ela pudesse trabalhar dessa forma também em sala de aula,
isso ja representa efeitos da formagao continuada ofertada na pratica da participante.

A fala de P4 mostra que o curso permitiu novos significados sobre a EA. Para
ela ndo € necessario um tema ambiental especifico, para inserir a EA, mesmo quando

esta ministrando aulas sobre contetidos cientificos, citando os seguintes exemplos:

“[...] esta falando de répteis, ver a importancia deles no combate de pragas,
né, que a gente deve proteger aqueles animais, vai trabalhar o solo, tem que
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falar da prote¢do do solo, da erosdo, entdo sempre tentar trazer a educacao
ambiental para a sala de aula.” P4

A partir da afirmagdo anterior, percebe-se que a professora conseguiu ampliar
suas visdes sobre a EA, possibilitando inseri-la em suas aulas juntamente com a
abordagem dos conceitos cientificos, de forma conjunta e ndo fragmentada, algo que
aproxima a professora de uma visdo mais critica acerca da EA, pois percebe que a EA
nao deve ser apenas um tema especifico (Layrargues; Lima, 2014; Layrargues; Torres,
2022).

A partir da fala de P3, em que aponta a necessidade de atualizagdo, nota-se que
esta atribui importancia a formacdo continuada, algo muito relevante, pois conforme
afirmado, as mudancas que ocorrem na sala de aula, exige uma atualizacdo de
conhecimentos, o que demostra que para ela o curso possibilitou que atualizasse seus
conhecimentos acerca da EA. Essa fala ¢ importante, porém, vale ressaltar que o
processo formativo ndo deve se limitar apenas a uma atualizagdo de conhecimentos,
considerando que o formador deve ter o papel de colaborador e nao detentor do
conhecimento durante a formagao (Imbernon, 2009).

Nesta categoria, P4 pontuou algo interessante, que foi justamente esse contato
com os professores da mesma area possibilitado pelo curso. Nesse sentido, nota-se a
importancia de ter desenvolvido um curso voltado para o EC, de modo que professores
da mesma area pudessem conversar entre si e trocar experiéncias de acordo com suas
diferentes vivéncias, tendo em vista que mesmo sendo professores da mesma disciplina
e da mesma rede de ensino, as realidades escolares e pessoais sdo distintas. Esse
pensamento esta em concordancia com os principios da formagao permanente apontados
por Imbernon (2009), o qual mostra a necessidade de uma formagdo que possibilite o
dialogo e a troca de experiéncias dos mais diversos docentes, considerando a relevancia
de conhecer outras realidades, e as diferentes situagdes problematicas que perpassam o0s
contextos escolares.

Esse apontamento que o curso possibilitou a troca de experiéncias com outros
docentes estd em conformidade com o modelo de formagao critico-reflexivo, pautada na
dialogicidade presente na proposta de Ramalho, Silva e Oliveira (2021). Neste modelo
de formagao, o didlogo ¢ fundamental, pois os docentes podem compartilhar saberes de
forma auténoma, bem como possibilitar a troca de experiéncias entre os professores, e

entre os professores e o formador. Um outro aspecto desse tipo de formacdo € que a
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constru¢do do saber se da de forma horizontal, de modo que o formador tanto ensina
quanto aprende (Ramalho; Silva; Oliveira, 2021).

Essa importancia atribuida a partilha de conhecimentos que foi possibilitada
pelo curso em questdo também foi apontada na pesquisa desenvolvida por Saheb e
Rodrigues (2023), em que os professores da educacdo infantil da rede publica e privada
do municipio de Curitiba (Parana/PR), apontaram que essa troca de experiéncia com
outros professores ¢ algo fundamental durante a sua formagdo para que assim eles
consigam repensar acerca da sua pratica docente.

Em vista disso, nota-se a importancia da formagao continuada como um espaco
de didlogo entre os docentes, de modo que estes consigam compartilhar seus
conhecimentos e experiéncias; bem como construam conhecimentos acerca de como a
EA pode ser inserida em sala de aula. Com isso, durante as entrevistas finais também

ocorreu uma andlise, segundo a visdo dos participantes, das atividades que foram

desenvolvidas no curso em questdo, sendo isto exposto na proxima categoria.

6.2 Analise das atividades desenvolvidas no curso

O titulo desta secdo, ¢ representado pelo proprio nome da categoria “Analise
das atividades desenvolvidas no curso” ela mostra a visdo dos professores acerca das
atividades que foram desenvolvidas no curso, sendo que os professores afirmaram que
todas foram importantes, e que gostaram bastante da dinadmica ofertada no curso.
Ademais, os professores destacaram aquela(s) atividade(s) que mais chamaram atencao
tais como a oficina do futuro e as oficinas experimentais, conforme o quadro 7.

Quadro 7 — Dados referentes a anéalise das atividades desenvolvidas no curso

Categoria Unidades de registro Frequéncia

Analise das atividades | O que mais me chamou a ateng@o foi a forma que elas | 8
desenvolvidas no curso | estavam ligadas, a relagdo delas. A oficina, com o
plano de aula, com o muro das lamenta¢des, com a
arvore dos sonhos, com palestra. Entdo, foram
atividades bem planejadas. P2

Assim, pra mim, cada uma tem seu ponto importante
[...] eu gostei de todas, porque cada uma tem seu
objetivo [...] P3

[...] a partir do momento que vocé conversa, debate,
tem um plano de agdo, tem os nossos sonhos, o que a
gente tem que fazer, as lamentagdes [...] tornou todas
as atividades bem ligadas e imprescindiveis para o
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sucesso do curso. P2

Entdo, eu achei muito importante essa questdao de vocé
pensar em agdes que podem, né, o que ¢ que a gente
deseja [...] P3

[...] o muro das lamentagdes [...] eu gostei. P4
[...] a parte experimental pra mim ¢é excepcional,
porque eu gosto dos experimentos, eu acho bem

dinamico e envolve muito os alunos. P3

[...] a parte que eu acho que mais me tocou foi mais a
questdo da pratica [...] P4

Fonte: autoria propria (2026)

Nesta categoria, percebe-se que P2, acredita que a forma como as atividades
foram desenvolvidas e interligadas, foi o que mais te chamou aten¢do, estando em
concordancia com a fala de P3, sendo essas afirmag¢des algo muito positivo, pois mostra
que o uso de diferentes atividades em cursos de formagdo continuada é muito
importante, de modo a promover uma formacdo que seja dinamica aos docentes € nao
enfadonha.

De acordo com as falas de P2, percebe-se que este destaca que as atividades
desenvolvidas na oficina do futuro, como a arvore dos sonhos, o muro das lamentagdes
e o plano de agdo foi algo relevante e produtivo. Além disso, conforme afirma P3,
mesmo nao citando o termo “oficina do futuro”, nota-se que essa questao de acdes e dos
desejos pessoais foi algo desenvolvido na oficina do futuro, o que relevou a importancia
desse tipo de atividade. Ademais, de acordo com a fala de P4, dentre as atividades que
compdem a oficina do futuro, destacou-se o muro das lamentagdes, que foi o que mais
chamou atencao.

As afirmacdes dos docentes acerca dessa atividade, estd em concordancia com
o tipo de formagao pautada por Imbernon (2009), em que durante o processo formativo
os sujeitos devem se envolver em atividades que sejam colaborativas, realizadas em
grupo e que envolvam processos de tomada de decisdo, considerando que a oficina do
futuro ¢ uma metodologia participativa e que permite os sujeitos emitirem suas
diferentes opinides e tomem decisdes ao construirem, por exemplo, o plano de agdo de
forma conjunta (Teixeira; Duarte; Morimoto, 2008).

As consideragdes dos professores acerca da oficina do futuro € algo importante,

pois demonstra, assim como na pesquisa de Soares ef al. (2021), que essa metodologia
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possibilitou entender as problematicas socioambientais presentes no contexto local.
Além disso, essa atividade pode ter sido destacada pelos docentes, justamente por ser
uma metodologia participativa, em que possibilita contato direto com a comunidade
local, de modo a entender quais as problemadticas enfrentadas pelas comunidades em
que os docentes e as escolas estdo inseridas e de que forma esses problemas podem ser
enfrentados e superados (Modesto; Nepomuceno, 2023).

Ja para P3 as atividades experimentais desenvolvidas no curso foi algo que
chamou mais ateng¢do, sendo que esta afirmou que tem bastante afinidade com préaticas
experimentais e justificou a importancia desse tipo de atividade em sala de aula,
conforme a seguinte afirmagao:

“[...] desperta no aluno o aprender, porque ele ta fazendo, né, entdo quando
ele faz, quando ele erra, ele vai, por que que o meu nado deu certo, né? entdo
ele tem a curiosidade, né, por que que fez isso? Entdo eu acho que desperta

no aluno o desenvolvimento cognitivo dele com relacdo aquele assunto, eu
sei que nem todos os assuntos a gente consegue fazer experimentos [...]” P3

A partir dessa fala de P3, fica evidente a importancia da experimentagdo no
EC, principalmente se tratando de uma pratica experimental investigativa. Segundo
Lima, Silva e Simdes Neto (2019) a pratica experimental pode auxiliar na construgao do
conhecimento do educando, bem como despertar o interesse deste para a Ciéncia, logo ¢
fundamental o docente ter contato com praticas experimentais ndo somente na sua
formacao inicial, como também em sua formagao continuada.
Ao questionar P4, o porqué de as atividades praticas terem sido mais
significativas para ela, a mesma pontuou:
“Porque eu acho que uma coisa mais assim, foi mais sala de aula, tipo assim,
uma coisa mais real, a nossa realidade [...] uma coisa que dava mais pra gente
levar pra sala de aula, foram trocas com pessoas que estdo vivenciando

realmente o que a gente vive na sala de aula, entdo eu acho que eu gostei
mais por conta disso.” P4

Essa afirmag¢do de P4 ¢ significativa, pois demonstra a necessidade do
desenvolvimento de atividades praticas, em cursos de formacdo continuada, que
possibilitem os professores desenvolverem essas atividades em sala de aula,
principalmente pensando no EC, em que atividades praticas, a exemplo da
experimenta¢do, podem possibilitar uma maior compreensdo acerca dos conceitos
cientificos e articular com as questdes socioambientais. Além desse tipo de atividade
poder corrigir alguma lacuna que o professor tenha tinha com relagao a experimentagao

durante a sua formacao inicial.
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Conforme exposto, as atividades desenvolvidas no curso que mais ganharam
destaques foram aquelas de carater pratico, o que evidencia a importancia desse tipo de
atividade na formagao continuada, em que os docentes puderam ser ativos na construgdo
do seu proprio conhecimento, € que contribuiram para o curso ser mais dindmico e
interativo. Com isso, durante as entrevistas finais, os participantes também trouxeram
algumas reflexdes acerca das formagdes continuadas que sdo ofertadas para eles, sendo

isto exposto na préxima categoria.

6.3 Reflexoes acerca das atividades de formacao continuada

O titulo desta se¢do, ¢ representado pelo proprio nome da categoria “Reflexdes
acerca das atividades de formagdo continuada” ela foi criada, pois durante a realizagdo
das entrevistas finais, um aspecto importante ¢ que ao questionar aos professores a
importincia da parceria entre universidade e educacdo basica na oferta de cursos de
formagdo continuada, todos os professores pontuaram sobre as formagdes que recebem
do préprio municipio, e afirmaram a relevancia dessas parcerias para uma formagao de

maior qualidade. Conforme as falas abaixo:

“[...] muitas parcerias sdo feitas [...] € sempre a mesma coisa, S0 pessoas que
vdo dar o curso [...] que ndo estdo na sala de aula, ndo sabem a realidade da
sala de aula ¢ ¢ s, faca isso, faga aquilo [...] como se fosse, sabe? Nao tem
feedback, ndo tem diversidade de atividade [...]” P2

“[...] as palestras [...] ndo é pra cada realidade [...] A rede Itabaiana ndo ¢
igual a rede Aracaju [...] palestras prontas ndo servem [...] E na oficina a
gente teve a oportunidade, vocé conheceu o perfil da gente, conheceu a nossa
realidade, vocé viu as nossas lamentagdes, conheceu o0s nossos sonhos,
conheceu as nossas realidades. E dali foi que a gente foi pra pratica [...] é
totalmente diferente.” P2

“[...] esses cursos de formacao t€ém que ser ofertados por pessoas que estao
aqui (na universidade), né? Que ja estdo lidando com a questdo da educacdo,
né? Entdo, assim, porque, as vezes, vem uma empresa, né? Contratam-se uma
empresa pra um curso. Ai traz o qué? Um coach. Que nunca esteve... esteve
l6gico na sala de aula porque, né? Passou, mas eu acho que ¢ fundamental ter
essa parceria.” P3

“[...] todo ano eles oferecem cursos pra gente, s6 que os cursos nao sao nada
como o0 que a gente teve aqui, o que a gente teve aqui foi muito melhor,
realmente, acrescenta na nossa formagao docente. E o que a gente tem, que é
ofertado pela Secretaria, que eles trazem pessoas de fora que nunca nem
entraram na sala de aula. E eles falam uma fantasia, né? Eles falam pra gente
uma sala de aula perfeita que ndo existe. Que a gente chega 14 e acaba se
frustrando [...] E esse curso que vocés apresentaram pra gente [...] foi uma
coisa mais real [...] que realmente da pra gente fazer na sala de aula [...]” P4
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Por meio dessas afirmacdes, percebe-se a necessidade de se pensar em
formagdes que venham a ter correlacdo com as demandas e as diferentes realidades dos
professores. Quando P2 cita a importancia que teve de desenvolver atividades que
conhecesse o perfil e as realidades dos professores, vale destacar a relevancia que a
metodologia participativa, oficina do futuro, teve um papel fundamental na estruturagdo
do curso ofertado.

Diante das falas de P2 e P3, percebe-se que esses cursos ofertados, vem
palestrantes de fora do estado e do municipio, € que muitas das vezes trazem algo
pronto que ndo condiz com a realidade dos professores da rede municipal de
Itabaiana/SE, que quer ensinar algo a ser colocado em prética, que como a professora
denominou, seria uma espécie de ‘“coach”, que talvez nao esteja lidando com a
complexidade e diversidade presente no chao da escola, diferentemente dos professores
que estdo ali imersos na sala de aula cotidianamente.

Conforme a fala de P4, percebe-se que assim como os outros professores
apontaram, os cursos de formagdo que sdo ofertados ainda estdo distantes da realidade
que os professores vivenciam e que ¢ necessario refletir sobre a urgéncia em se ter
formacdes que estejam de acordo com a realidade e que possibilitem a realizagdo de
atividades em suas praticas.

Essa insatisfacdo com as atividades de formagdo continuada apontada pelos
participantes da pesquisa também foi relata na pesquisa de Junges, Ketzer e Oliveira
(2018), em que os docentes entrevistados, dos municipios de [jui, Panambi, Ajuricaba e
Condor (Rio Grande do Sul/RS), ndo se sentem protagonistas no processo formativo e
que as formagdes que chegam até eles pouco contribuem com mudancas em suas
praticas pedagogicas, justamente por serem cursos distantes da sua realidade e que nao
possibilitam a partilha de experiéncia entre os docentes.

Além disso, essas falas demonstram a necessidade de se pensar numa formacao
continuada que venha a ser um espago de didlogo, de compreensao, acolhimento das
diferentes opinides, conforme os pressupostos da pesquisa-formagao de Macedo (2024),
em que o encontro, ou seja, o curso de formagdo continuada, deve ser um espago em
que o pesquisador esteja aberto a escuta, € os participantes a vontade para emitirem suas
opinides acerca de determinada tematica.

Quando o professor reconhece a necessidade de se pensar em formagdes que
tenham relacdo com o contexto em que os docentes estdo inseridos, fica evidente que as

formagoes prontas ndo atendam as reais demandas dos docentes e pouco contribuem
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com a sua formacgdo. Conforme Araujo e Modesto (2021), deve-se repensar na
concepgdo acerca do que significa a formagdo continuada e como esta deve auxiliar o
docente na construcdo da sua prdxis pedagogica, por meio do processo de agdo-
reflexdo-acdo, sendo que esse processo de reflexdo foi efetivado no curso, ja que
segundo o professor a formacdo auxiliou de certa forma a obter “mudangas mesmo de
atitudes, do que fazer na sala de aula, do que trabalhar na sala de aula” (P2).

Um aspecto importante ¢ que P2 também afirma que existem diferentes fatores
que contribuem com a participacdo ou nao dos docentes em cursos de formagdo
continuada, tais como, esse tipo de formagdo ja pronta que ¢ disponibilizada, a qual
segundo P2 pode desestimular a participacdo dos professores em outras formacdes,
reafirmando assim a importancia da universidade publica no processo de formagao
continuada dos docentes; e que a escola, no caso dele, fortaleceu a sua participacao, ja
que estd sempre incentiva e apoia a formagao continuada dos docentes.

Conforme as afirmacdes anteriores, estas formagdes ofertadas se aproximam de
uma formag¢do num “modelo de treinamento” debatida por Imbernon (2009), sendo que
esse tipo de formagao entende o professor como técnico, o qual ird apenas reproduzir as
técnicas pedagogicas que deram ‘“certo”. O principal problema desse modelo ¢
justamente a generalizagdo, em que as estratégias se aplicam de forma igualitiria para
todos os docentes e todos os contextos escolares, sem levar em consideracdo as
individualidades e as diversidades presentes na sala de aula, ou seja, ¢ uma formagao
descontextualizada e pouco contribui com pratica docente (Imbérnon, 2009).

Ainda sobre esses apontamentos acerca das atividades de formagao continuada
que os professores recebem, conforme Ramalho, Silva e Oliveira (2021), € necessario se

pensar num modelo de formacgao continuada critico-reflexiva, pois:

[...] ndo se trata de uma formacdo continuada linear, fundamentada na
racionalidade técnica a qual reduz a profissdo docente a um conjunto de
competéncias e técnicas desenvolvidas através de cursos de formacao
padronizados que atendem a logica da educag@o bancdria, tdo criticada por
Paulo Freire. Nessa analogia, professores assistem pacientemente a sessdes
expositivas de conteudos narrados pelos seus formadores, totalmente
desconectados de sua realidade pratica (Ramalho; Silva; Oliveira, 2021, p.
65).

Conforme a citagdo acima, nota-se a necessidade de se repensar no tipo de
formagao que estd sendo ofertada aos docentes, de modo que esta formacdo permita
uma maior participacdo dos docentes, por meio da dialogicidade, de modo que os

docentes troquem saberes e construam conhecimentos de forma auténoma, sendo o
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formador mediador do conhecimento e que essa formagdo esteja de acordo com a
realidade dos educadores (Ramalho; Silva; Oliveira, 2021).

Desse modo, ficou evidente a necessidade de cuidado com o entendimento do
que ¢ a formacgdo continuada, de modo que esta fuja dos preceitos da racionalidade
técnica e venha efetivamente contribuir com a formacdo dos docentes ¢ com suas
praticas pedagogicas. Além disso, vale ressaltar a necessidade de abertura tanto da
gestdo municipal, quanto da universidade para que parcerias como a dessa pesquisa em
questdo, acontegam com mais frequéncia, considerando que a efetivacao desse curso ja
foi um passo importante e que abre caminhos para que novas parcerias sejam realizadas,
tendo em vista que o municipio desde o principio esteve aberto e apoiou o projeto.

Diante disso, torna-se necessario entender se o curso dessa pesquisa em

questao trouxe efeitos na pratica dos docentes, sendo isto exposto na proxima categoria.

6.4 Efeitos do curso de formacao continuada na pratica docente

O titulo desta se¢do, ¢ representado pelo proprio nome da categoria “Efeitos do
curso de formagdo continuada na pratica docente” ela foi criada, decorrente da
identificacao, durante as entrevistas finais, os efeitos do curso para a pratica dos
professores, mesmo entendendo que a formacdo se d4 de forma continua, que a
experiéncia do curso tenha sido de forma rapida, e que a pratica pedagdgica necessita
ser ressignificada cotidianamente, ainda assim as entrevistas possibilitaram que os
professores falassem sobre suas praticas pedagogicas em EA nesse periodo pds-curso.

Diante disso, segundo P2:

“[...] Depois que a gente passou por tudo aquilo e viu as atividades que
podem ser feitas, as que a gente ja fazia, eu procurei melhorar e procurei

inserir mais [...] durante o ano letivo, né? Durante a minha jornada desse ano
[...]” P2

Diante dessa fala, percebe-se que o professor nota a necessidade de melhorias
em sua pratica e que por meio do curso, este ja tem um direcionamento maior de como
inserir a EA na sua pratica. Em concordancia com P2, P4 também afirma que busca

sempre inserir a EA em sua pratica pedagdgica, sendo que para ela:

“[...] antes do curso, eu meio que buscava um projeto, alguma coisa
especifica para tratar da educagdo ambiental, né¢, uma culminancia, algo
assim. E hoje, ndo, a cada contetdo que eu vou dar, eu tento de alguma forma
buscar algo que eu possa relacionar com o meio ambiente para passar iSso
para os alunos e ndo esperar um tema especifico que trate a educagdo
ambiental [...] E sempre buscar em todos os outros temas encaixar algo que
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tem relacdo com o meio ambiente, com a preservagdo, com a conscientizagao
dos alunos.” P4

Conforme a fala anterior, ¢ perceptivel as contribuicdes do curso para P4,
principalmente por meio da ressignificacdo daquilo que fazia sobre EA no contexto
escolar. Essa fala, reafirma a importancia de entender a EA para além de um projeto
pontual e a necessidade de desenvolver durante o dia a dia da sala de aula, inserindo a
EA na pratica docente, evidenciando assim o quanto P4 ampliou seu olhar acerca dessa
questdo e pensando a EA numa perspectiva critica (Layrargues; Lima, 2014;
Layrargues; Torres, 2022).

Diante das falas anteriores, percebe-se que o curso trouxe, em certo grau,
efeitos na pratica dos docentes, ja que pds-curso P2 ampliou mais a abordagem da EA
em suas aulas e que P4 entende que a EA deve ser trabalhada de forma continua, no
cotidiano do contexto escolar. Isso pode ter ocorrido, pois a formagao pode ter gerado
mudangas por meio do processo de agdo-reflexdo-acao (Imberndn, 2009), em que os
docentes durante o ano letivo puderam refletir sobre sua pratica e ressignifica-la,
repensando as agdes em EA no contexto escolar.

Uma pesquisa desenvolvida por Rodrigues e Saheb (2019) apontou efeitos do
curso de formagdo continuada em EA na pratica dos docentes da educacgdo infantil da
rede municipal de Curitiba (Parand/PR), por meio da realiza¢do de algumas atividades
envolvendo temas como a reciclagem. Neste trabalho, as docentes entrevistadas
apontaram dificuldades em realizar atividades em EA no contexto escolar, assim como
o uso de estratégias para superar os obstaculos, deixando evidente a importancia da
parceria com todos que compdem a escola na efetivagdo de atividades em EA
(Rodrigues; Saheb, 2019).

Por meio das falas dos docentes, estes citaram algumas atividades que
conseguiram desenvolver com seus alunos, seja dentro ou fora do ambiente escolar que
estavam relacionadas a EA. Diante disso, sentiu-se a necessidade de criar 3
subcategorias, ja que as atividades possuiam carater distintos, algumas estdo ligadas a
abordagem da EA nas aulas; outras a feira de ciéncias; e outra a visita de campo, sendo

estas expressas no quadro 8.
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Quadro 8 — Subcategorias referentes as atividades escolares desenvolvidas pelos docentes no

periodo pods-curso

Subcategorias

Unidade de registro

Frequéncia

Abordagem da Educacio

Ambiental nas aulas
Ciéncias

de

[...] o sétimo ano [...] teve um experimento pra
questdo da queima, dos combustiveis, do diesel, da
gasolina, do alcool. Teve um jogo [...] P3

Entdo, eu explico o assunto, dependendo do
topico. Se eu ver que eu encontro algum
experimento, eu levo. Videos pra mostrar [...] pego
pra eles fazerem pesquisa. Pra que eles possam me
apresentar. Eu formo grupos [...] P3

[...] teve o assunto do sétimo ano, que a gente fala
sobre erosdo do solo. Ai, deu pra fazer aquele
experimento das garrafas, que um com o solo nu,
outro com as folhas secas, e o outro com a planta
nascida. E ai eles véem a importancia da protecdo
do solo [...] P4

[...] da& pra falar sobre a eutrofizagdo, a poluicao.
P4

Feira de Ciéncias

[...] convidei os alunos a desenvolver uma
proposta (para a FECASE 2025) [...] na area da
educagcdo ambiental, e ai, a proposta [...] foi
abragada [...] por mim e pelos alunos 14 da escola
[..]P2

A gente fez a feira de ciéncias [...] da propria
escola [...] foi varios temas [...] P3

Visita de campo

Visitas a alguns orgdos. Nessas visitas [...] os
alunos [...] fizeram algumas entrevistas com
algumas pessoas [...] E ai a gente criou todo aquele
debate. Eu também procurei mostrar aos meninos
que a educacdo ambiental esta no nosso dia a dia e
muitas vezes a gente nem percebe [...] P2

Fonte: autoria propria (2026)

A subcategoria 1 “Abordagem da Educa¢ao Ambiental nas aulas de Ciéncias”,

contempla as falas dos docentes que fazem a abordagem da EA em suas aulas, bem

como de que forma essa inser¢do ¢ realizada. Nesse contexto, P3 afirma que conseguiu

trabalhar a EA em suas aulas por meio de diferentes materiais didaticos, tais como

experimentos, videos, atividades de pesquisa € em grupo, assim como P4 que também

conseguiu trabalhar a EA por meio da experimentagao.

A partir disso, nota-se a diversidade de materiais usados pelas docentes, sendo

que segundo Gomes, Freitas e Figueiredo (2024), o uso desses materiais didaticos no
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ensino da EA no contexto escolar ¢ algo que pode contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem dos conteudos, por meio de aulas mais interativas que permitem uma
maior participacdo dos estudantes.

Além do mais, o uso desses materiais, podem permitir a construgdo de um
conhecimento mais aprofundado acerca das questdes socioambientais, incentivar um
processo de reflexdo acerca dessas questdes, bem como facilitar o entendimento do que
estd sendo trabalhado. Ademais, esses recursos podem auxiliar na interagdo entre
professor-aluno e aluno-aluno, bem como aproximar os alunos da sua realidade, através
de um trabalho contextualizado; além de permitir que os alunos aprendam de forma
mais ladica e prazerosa, despertando a sua curiosidade e criatividade (Gomes; Freitas;
Figueiredo, 2024).

Diante disso, apesar de P3 conseguir desenvolver a EA em sua pratica docente

por meio de diferentes materiais didaticas, ela faz as seguintes afirmagoes:
“Ainda ta pouco, né, precisa introduzir mais em alguns pontos, porque assim,
o curriculo ele ¢ meio que [...] engessado, né, nos conteudos, ¢ ai a gente

precisa introduzir esse tema, porque nao tem no livro, né, em todas as séries
[..]” P3

“E porque a gente acaba seguindo o livro por conta dessas avaliagdes
externas, ai eles cobram de acordo com o que td& na BNCC, né, mas temas
relacionados ao meio ambiente ele ¢ pautado, entendeu, ele ¢ colocado
também nessas provas. Geralmente, ndo s6 em ciéncia, mas tem a questdo da
geografia também, que também trabalha com o meio ambiente.” P3

Segundo as afirmagdes anteriores, percebe-se que P3 ainda encontra
dificuldades em inserir a EA na sua pratica docente, decorrente principalmente a forma
como o curriculo esta estruturado, como também por conta das inumeras avaliagdes
externas aplicadas aos estudantes. Um aspecto importante na sua fala, ¢ que P3
consegue perceber que temas relacionados ao meio ambiente estdo ligados ndo somente
a disciplina ciéncias, como também a geografia, algo que da indicios de que a
professora nao visualiza a EA restrita a apenas uma disciplina, o que demonstra uma
ampliacdo na sua visdo acerca de como a EA deve ser abordada por diferentes areas do
conhecimento, conforme preconizado pelas DCNEA (Brasil, 2012).

Na subcategoria 2 “Feira de Ciéncias”, uma outra atividade desenvolvida por
P2 com seus alunos, foram as propostas experimentais que tiveram como foco a
perspectiva ambiental, possibilitando assim a participacdo dos alunos na FECASE 2025.
Ainda nesta categoria, P3 conseguiu desenvolver experimentos quimicos na feira de

ciéncias da escola, sendo que o experimento em questao tinha relagdo com a EA.
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A participagdo de alunos em feiras de ciéncias ¢ algo relevante, pois
possibilitam que estes estejam inseridos em atividades de investigacdo cientifica,
buscando possiveis solugdes para os problemas ambientais, sendo possivel desenvolver
um processo reflexivo e uma sensibilizacdo acerca dessas questdoes. Além disso, as
feiras, sejam no ambiente escolar ou em outros espacos, permitem que os alunos
construam e ampliem seus conhecimentos; desenvolvam uma melhor comunicagio;
despertem uma maior criticidade e criatividade; e mudangas de posturas em relagdo ao
meio ambiente, o que evidencia esse tipo de atividade como potencial para o trabalho da
EA dentro e fora de sala de aula (Ribeiro, 2022).

Conforme Lima et al. (2025), a participagdo dos alunos na FECASE ¢ algo
importante, pois segundo a visao dos alunos participantes do evento e da pesquisa em
questdo, por meio do processo de elaboracdo e apresentagdo das propostas de
experimentos quimicos na FECASE, eles puderam ter acesso a atividade de pesquisa,
melhorando assim a sua escrita cientifica; desenvolvimento de habilidade de falar em
publico; e constru¢do de uma aprendizagem ludica a partir da experimentacdo. Com
i1sso, percebe-se a relevancia da presenga de alunos em eventos cientificos como esse,
assumindo assim o protagonismo no seu processo de aprendizagem (Lima et al., 2025).

Ja& na subcategoria 3 “Visita de campo”, P2 relatou que conseguiu visitar a
estagdo de tratamento da Companhia de Saneamento de Sergipe (DESO) e o agude da
Marcela, em que os alunos fizeram entrevistas, videos e debates, sendo que o intuito da
atividade era relacionar como se d4 o tratamento da dgua na estagdo de tratamento e
como ocorre a poluicdo da dgua no agude. Este tipo de atividade é muito importante,
pois possibilita aos alunos conhecerem a realidade fora da escola e entender as questdes
socioambientais presentes na sociedade.

Segundo Rosa e Di Maio (2018), o trabalho de campo com os alunos ¢ algo
relevante, pois permitem que estes, a partir do contato com a realidade, relacionem
teoria e pratica. Ademais, por meio do conhecimento dos espacos vividos, o aluno pode
estabelecer uma relagdo entre o que ¢ apreendido em sala de aula e a visita que esta
sendo feita; sendo que este tipo de atividade possibilita o docente a desenvolver uma
reflexdo, juntamente com seus alunos, daquilo que foi explorado durante a aula de
campo. Um ponto importante, ¢ que os estudantes podem elaborar novas concepgoes
acerca do ambiente a partir dessas atividades, podendo até mesmo construir uma

consciéncia ambiental (Rosa; Di Maio, 2018).



106

A partir do exposto, € perceptivel os efeitos do curso na pratica dos docentes,
principalmente a partir do desenvolvimento das atividades escolares em EA que os
professores conseguiram elaborar com seus alunos, sendo que o uso de diferentes
materiais didaticos e recursos, podem facilitam o processo de ensino e aprendizagem
acerca da EA. Diante desses efeitos do curso na pratica dos docentes, também houve a
necessidade de entender as concepgdes docentes acerca da EA nesse periodo pds-curso,
considerando que a concep¢do que estes possuem podem impactar em sua pratica

pedagogica, sendo essa analise apresentada na categoria a seguir.

6.5 Novas compreensdes sobre Educacio Ambiental

O titulo desta segdo, ¢ representado pelo proprio nome da categoria “Novas
compreensdes sobre Educacdo Ambiental”. Nesta categoria sao mostradas, as
evidéncias da ampliagdo e ressignificagdo das concepgdes sobre a EA dos participantes
da pesquisa. Compreende-se que o processo de ressignificagdo ocorre de forma
continua, e que o curso foi uma das experiéncias que o professor teve ao longo da sua
formagdo continuada e que apresentou contribui¢des neste sentido.

Por meio das afirmagdes dos professores entrevistados referente as suas visdes
acerca da EA no periodo pos-curso, sentiu-se a necessidade de criar 2 subcategorias,
tendo em vista que cada uma delas evidencia um entendimento diferente acerca da EA,
seja numa percepcdo mais critica ou mais conservacionistas e pragmaticas. Estas
subcategorias estao presentes no quadro 9.

Quadro 9 — Subcategorias referentes as novas compreensdes dos professores acerca da
Educagdao Ambiental

Subcategorias Unidade de registro Frequéncia

Atividade interdisciplinar | [...] ¢ uma area da educagao [...] pode ser abordada | 4
e continuada ndo s6 com ciéncia, ndo s6 com quimica, né? E
uma coisa bem interdisciplinar [...] P2

“[...] por exemplo, se tiver um projeto de educacao
ambiental na escola, hoje a gente tem varias
formas de fazer e eu posso chamar o professor de
portugués, posso chamar o professor de
matematica. Tudo a gente consegue relaciona-las.”
P2

[...] pensar nela ndo como um assunto especifico,
ver que ela deve ser trabalhada o ano todo, né,
tentar encaixar em todos os momentos. P4
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[...] uma coisa essencial, né, ndo sé na escola, mas
na sociedade como um todo [..] deve ser
trabalhada continuadamente, ndo em um momento
especifico [...] P4

Conscientizagdo dos [...] entdo temos que educar, né, esses jovens e | 2
alunos acerca do adolescentes pra que eles sejam adolescentes
ambiente conscientes, né, questdo do desperdicio, do lixo,

né, da reciclagem, de uma forma geral, a questdo
da poluicdo, né, o que é que eles descartam, como
descarta [...] P3

[...] € essencial para que a gente forme cidaddos
que visem cuidar mais do meio ambiente, porque é
0 nosso lar onde a gente vive. Entdo, se a gente
ndo fazer com que as proximas geragcdes se
conscientizem sobre a importincia de cuidar do
meio ambiente [...] P4

Fonte: autoria propria (2026)

Na subcategoria 1 “Atividade interdisciplinar e continuada”, P2 afirma que
agora ele entende a EA numa perspectiva interdisciplinar, além disso, percebe-se que
com o curso, este conseguiu compreender que a EA e as praticas pedagogicas em EA, a
exemplo dos projetos escolares pode ser realizado de forma interdisciplinar, por meio da
parceria com outros professores, de diferentes areas, essa afirmacao € relevante, pois
fortalece a EA numa perspectiva critica (Layrargues; Lima, 2014; Layrargues; Torres,
2022), evidenciando assim que o professor aprofundou suas concepcdes e ampliou sua
visdo acerca da EA.

Ainda nesta subcategoria, percebe-se também que P4 conseguiu ampliar suas
visoes acerca da EA, considerando que agora ela entende que ndo necessariamente
precisa de um assunto especifico para abordar a EA em sala de aula e que esta deve ser
trabalhada de forma continua dentro e fora do contexto escolar. Por meio dessas
afirmagdes, percebe-se que P4 se aproxima de uma concep¢ao mais critica acerca da
EA, considerando que a EA ndo deve ser trabalhada apenas em datas comemorativas e
sim ao longo do ano letivo, na pratica pedagdgica dos docentes (Layrargues; Lima,
2014; Layrargues; Torres, 2022).

Esta ampliagao das visdes acerca da EA também foi identificada na pesquisa de
Antonio, Kataoka e Neumann (2020), em que os professores, por meio da sua
participagdo num curso de formagdo continuada passaram a entender a EA n3o mais

enquanto uma disciplina, mas sim numa perspectiva transversal e contextualizada, o que
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ressalta assim as potencialidades da formagdo continuada em que a EA ¢ trabalhada de
forma mais ampla e critica.

Um outro trabalho que também identificou a ampliagdo das visdes docentes
acerca da EA foi desenvolvido por Saheb e Rodrigues (2023), em que os professores,
apos participarem de um curso de formacao continuada passaram a compreender a EA
numa perspectiva mais ampla, estabelecendo uma maior relagdo entre o contexto social
e ambiental.

Ja na subcategoria 2 “Conscientizagdo dos alunos acerca do ambiente”, P3 e P4
entende que a EA deve auxiliar no processo de conscientizagdo dos alunos acerca do
ambiente, dos problemas socioambientais, a exemplo do desperdicio, lixo e seu descarte
e polui¢do, sendo que para P4 isso ¢ algo importante para que os alunos consigam
contribuir com o cuidado ao meio ambiente. Essas falas demonstram o quanto ¢
importante a EA se fazer presente no contexto da sala de aula, principalmente para que
os alunos tenham consciéncia acerca dos seus direitos e deveres para com a sociedade.

Essa visdao acerca da EA na perspectiva de cuidado/preservacdo do meio
ambiente apresentada nas falas dos docentes também foi identificada na pesquisa de
Jesus (2015), a qual buscou identificar as concepc¢des acerca da EA dos professores do
municipio de Lagarto/SE, apos a participacao da formagao e das agdes do projeto Sala
Verde-UFS. Nesta pesquisa, a maior parte dos professores relacionaram a EA com a
preocupacao de cuidar do meio ambiente, sendo isso fundamental, porém ¢ necessario
avancar no sentido de entender a EA no seu sentido mais amplo e numa perspectiva
mais critica, ja que ¢ preciso ir além da conscientizagao dos alunos.

Diante do exposto, nota-se que o fato dos professores enxergarem a EA como
uma atividade interdisciplinar e continuada ja ¢ um marco da ampliagdo de suas visoes,
considerando que o curso contribuiu com isso. Esse fator ¢ algo importante, pois
demonstra as potencialidades da formacao continuada no processo de ressignificacdo de
concepgoes acerca do que esta sendo trabalhado. Por fim, o fato de ainda atrelarem a
EA ao processo de conscientizacdo dos alunos ¢ algo importante, porém & necessario
que a EA seja entendida no seu sentido mais amplo, algo que deve ser fortalecido na

formagao continuada.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do desenvolvimento desta pesquisa, foi possivel entender as concepcdes
acerca da EA dos professores de Ciéncias, sendo que inicialmente estes se aproximam
de uma perspectiva conservacionista e pragmatica da EA, e que ainda era muito
incipiente a visdo de uma EAC. Além disso, um achado importante ¢ que alguns dos
professores ja reconhecem que a EA ndo deve ser trabalhada apenas em datas
comemorativa e nem somente na disciplina de Ciéncias.

Ademais, foi possivel entender como se deu a inser¢do da EA na formagao
inicial e continuada dos docentes, considerando que suas concepgdes acerca da EA
podem ser um reflexo da formacdo que esses professores tiveram. Além do mais, os
professores, em sua grande maioria, apontam que a formacao inicial ndo forneceu
conhecimentos suficientes para trabalhar a EA em sala de aula, sendo que apenas uma
professora teve acesso a EA durante a formagao continuada, o que reforga ainda mais a
necessidade do desenvolvimento de cursos de formacao continuada em EA.

A partir das entrevistas iniciais, foi possivel entender também as atividades
relacionadas a EA desenvolvidas no contexto escolar, seja por meio de projetos
escolares ou discussdo de temas ambientais, sendo que foi possivel notar que a forma
como essas atividades sdo desenvolvidas podem ter correlacdo com a concepgao de EA
que esses professores possuem.

Ademais, a pesquisa possibilitou trazer uma avaliacao das atividades que foram
desenvolvidas no curso de formacdo continuada em EA, as quais contemplaram
aspectos tedricos e praticos, correlacionando a EA ao EC. Ainda foi possivel analisar as
potencialidades e limitagdes do curso desenvolvido, considerando principalmente a
necessidade de se pensar na sua extensdo para um melhor aprofundamento do tema e
das atividades, conforme o olhar da pesquisadora e dos professores que participaram da
pesquisa.

Esta pesquisa também possibilitou, por meio das entrevistas finais, entender os
significados do curso para os participantes da pesquisa, bem como as suas visdes acerca
das atividades desenvolvidas; compreender os efeitos do curso para a pratica docente;
compreender os seus olhares acerca das atividades de formagao que recebem; e as suas
novas compreensdes da EA.

Diante dos resultados na ultima etapa da pesquisa, os docentes entrevistados
apontaram como positiva a experiéncia de participar do curso; avaliaram as atividades

de forma satisfatoria; realizaram algumas reflexdes acerca das formagdes que recebem;
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apontaram os efeitos do curso na sua pratica docente, por meio do reconhecimento da
necessidade de melhorias e ampliagdes das praticas em EA e pelo desenvolvimento de
algumas atividades escolares em EA; e conseguiram ampliar suas concepgdes acerca da
EA com a participagdo no curso, enxergando a EA como uma atividade interdisciplinar
e continuada, bem como um processo de conscientizagcdo dos alunos.

Conforme o exposto, esta pesquisa apresenta algumas limitacdes, dentre elas a
pouca participacao dos professores de Ciéncias da rede municipal de Itabaiana/SE no
curso de formagdo continuada desenvolvido; a curta duracdo da formacao; além da
restricdo da pesquisa a uma Unica area do conhecimento (Ciéncias). Ademais, a
pesquisa em questdo se apresenta como potencial para o desenvolvimento de outras
pesquisas na area de formacdo continuada em EA para professores de Ciéncias,
considerando a existéncia de poucos trabalhos no contexto de Sergipe, sendo essa
caréncia acentuada quando se trata do contexto de Itabaiana/SE.

Dentre os encaminhamentos finais da pesquisa consistem no desenvolvimento
e publicacdo de produgdes cientificas, como artigos em revistas. Por fim, essa pesquisa
deixa evidente a importancia e necessidade da existéncia de parcerias entre a UFS e a
PMI, de modo que outros convénios sejam estabelecidos e que os professores da rede
municipal de Itabaiana/SE tenham acesso a uma formacdo continuada que venham a

contribuir e trazer efeitos para a sua pratica docente.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA INICIAL

Caro(a) professor(a),

Venho por meio dessa entrevista entender sobre como vem se dando a inser¢ao
da Educagao Ambiental na formagdo continuada dos docentes de Ciéncias da rede
municipal de Itabaiana/SE. Logo, desde ja, agradeco por disponibilizar esse tempo para
fornecer informagdes relevantes que irdo contribuir com a minha dissertacao de
mestrado do Programa de P6s-Graduagdao em Ciéncias Naturais (PPGCN).

Os dados serdo analisados e categorizados durante o processo de elaboragdo da
dissertacdo, a qual sera posteriormente divulgada. Durante toda a pesquisa, sera
garantido o anonimato dos participantes da pesquisa, para isso, deve haver assinatura do
referido participante no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do
Termo de Autorizagdo para uso de Imagem e Depoimento (TAID).

Atenciosamente, coloco-me a disposi¢do para outros esclarecimentos.

Valeria de Aniz Santos

valeriasantos19@academico.ufs.br
Perfil docente:

1) Possui graduagdo em que area?

2) Qual ano vocé se formou?

3) Possui alguma pos-graduagao? Se sim, qual/quais e quando concluiu?
4) Quanto tempo atua na docéncia?

5) A escola em que voce atua € em tempo integral ou regular?

Visoes acerca da Educacio Ambiental:

6) O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

7) Ja desenvolveu projetos na escola acerca da Educagdo Ambiental?

a) Quais objetivos, metodologias utilizadas e desafios enfrentados?

8) Nas suas aulas, vocé costuma trabalhar a Educacdo Ambiental? Se sim, de que
forma?

a) Vocé percebe que a abordagem da Educacdo Ambiental em sala de aula motiva os
alunos?

b) Vocé poderia compartilhar exemplos ou evidéncias dessa motivacao?
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9) Existe relacdo entre a Educacdo Ambiental e o ensino de Ciéncias? Fale sobre isso.
10) Vocé apresenta alguma dificuldade em trabalhar a Educacdo Ambiental em suas
aulas?

a) Quais sao essas dificuldades?

b) Quais estratégias utiliza para supera-las?

Formacao inicial:

11) Durante a sua graduacdo, existiram disciplinas que trabalhavam a Educagdo
Ambiental? Se sim, quais eram elas?

a) Nas disciplinas relacionadas a Educacdo Ambiental que vocé cursou durante a
graduagdo, as discussdes eram direcionadas para a Educacdo Ambiental no ensino, ou
focava apenas na discussao de problemas ambientais?

12) Durante a sua formacao inicial vocé se envolveu em projetos (ex: PIBIC, extensdo)
que tinham alguma relagdo com a Educacdo Ambiental? Se sim, descreva como era(m)
o(s) projeto(s).

13) Sua formacao inicial forneceu conhecimentos para trabalhar a Educagdo Ambiental
nas suas aulas? Se sim, de que forma?

14) Existem lacunas na sua formacdo inicial para a inser¢cdo da Educagdo Ambiental em

sala de aula?

Formacao continuada:

15) Voce participou de algum curso ou outra atividade durante sua formagao continuada
que trabalhava a Educagdo Ambiental? Se sim, qual foi o curso ou atividade? E quando
ele foi realizado?

a) O curso/atividade realizado contribuiu para vocé trabalhar a Educa¢do Ambiental em
sala de aula? Se sim, de que forma ele contribuiu?

b) Os conhecimentos adquiridos durante o curso/atividade permitiram a insercao da
dimensdo ambiental nas aulas de ciéncias? Se sim, poderia compartilhar um exemplo de

como isso foi feito e quais foram os resultados?
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APENDICE B —- ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA FINAL

Caro(a) professor(a),

Venho por meio dessa entrevista buscar as suas compreensdes sobre o curso de
formagao continuada com enfoque na Educagdo Ambiental. Desde ja, agradeco por
disponibilizar esse tempo para fornecer informagdes que irdo contribuir com a
dissertacdo de mestrado desenvolvida no Programa de Po6s-Graduagdo em Ciéncias
Naturais (PPGCN).

Os dados serdo analisados e categorizados durante o processo de elaboragdo da
dissertacdo, a qual sera posteriormente divulgada. Durante toda a pesquisa, sera
garantido o anonimato dos participantes da pesquisa, conforme o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Autorizagdo para uso de
Imagem e Depoimento (TAID) que ja foram assinados.

Atenciosamente, coloco-me a disposi¢ao para outros esclarecimentos.

Valeria de Aniz Santos

valeriasantos19@academico.ufs.br

1) Como vocé descreve a sua experiéncia em participar do curso de formagdo
continuada em Educag¢ao Ambiental?

a) O que ele significou para vocé?

2) Qual o seu olhar acerca das atividades desenvolvidas durante o curso?

a) Detalhe sobre cada uma delas (Mesa redonda; oficina do futuro — arvore dos sonhos,
muro das lamentagdes e plano de acdo; plano de aula; oficinas experimentais —
producao do sabdo, bioplastico e substrato).

3) Houve alguma atividade que foi mais significativa para vocé? Qual? Por que?

4) Como vocé enxerga a Educacdo Ambiental hoje?

5) Apos o curso, como vocé enxerga a Educacdo Ambiental em sua pratica docente?

a) Como voce descreve a sua pratica docente antes e apds o curso?

b) Apoés o curso, desenvolveu alguma atividade/projeto relacionado a Educagao
Ambiental na escola? Qual foi?

6) Como vocé avalia essa parceria entre universidade e a educacdo basica na oferta de
cursos de formacao continuada?

7) Em relacdo a elaboragao das propostas experimentais apresentadas na Feira de

Ciéncias do Agreste Sergipano (FECASE), qual a avaliagdo que vocé realiza em relagdo



121

ao conhecimento construido no curso e a orientacdo do trabalho desenvolvido por seus
alunos?

a) E quanto ao papel da parceria na orientacao dos trabalhos enviados a FECASE?

b) Vocé se sente motivado a continuar orientando projetos a partir da abordagem da
Educacdo Ambiental? Por qué?

8) Vocé pode apontar quais aspectos do curso poderiam ser melhorados?

a) Sobre a estrutura do curso, as atividades ¢ a extensao.
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APENDICE C — PLANO DE AULA CONSTRUIDO PELOS PROFESSORES

PLANO DE AULA
IDENTIFICACAO
Membros do grt»lp[):” ) R
- . r
Ano/série a que se destina a aula:
4= oo

Carga hordria (especificar a duragdo da aula proposta, considerando uma hora-aula com duragio de 50

min): 3 m \A& 50(‘(‘(\1\W\

1 COMPONENTE CURRICULAR (especificar qual é a disciplina que seri trabalhada a aula)

R =

2 OBJETO DO CONHECIMENTO (espegificar o contetido que sera ensinado)
_Eammm,éa_wuwmm Aa

e\q\hwd‘m de rm\a N oA T YA PO CEA o

3 HABILIDADES (especificar quais sdo as aprendizagens a seré@m alcancadas pelos(as) alunos(as)
ao final da aula)

ceos¢liz

4 CONTEXTUALIZACAO (relagio entre o conteido cientifico e o contexto/realidade dos(as)
alunos(as))

}%M‘M\WA&MW\Q&@AM
o Bruowvne Riods el teatelePus 8, Bdminea, saslam-
(SYSINVL N WM(D. ‘Aﬁ OGN ds Az 9, QoUNa _)\;.(i.&tx-
Pov ) adn ~wdn A6 s [EVZSUS NP i euidot




/

S METODOLOGIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM (detalhar as atividades que serio
desenvolvidas)

{0 A& M'f ,.”3 N 30 ,3..&.1 IAD _)\\.DXL
é. 2 rode ‘ (.&MN.\MAJ.ANAJ oo Nar
M _L.)t@m\ FdD wﬂ“‘)fw st E 3

6 RECURSOS (especificar quais os materiais que seriio necessdrios para o desenvolvimento das
atividades)

TV, doSon LDV, ; So g, D, e S Q]
5&»3&0-/ ‘y\n&m ng(w\)'&m\'mo'

7 AVALIACAO (cspecificar chos(as) alunos(as) scrio avaliados(as) ao final da aula)

N SNDDLBE mane” D) AsannTonude oo i s
(59, 08 rensslosi % Ao Mw
Aw'“’-“‘&l B dintoragin,

8 BIBLIOGRAFIA (quais as fontes vocé usou para elaborar esse plano de aula)
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