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RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa é desenvolver um recurso educacional aberto para o ensino de
Histdria que contribua para ampliar a visibilidade das mulheres negras. A investigacdo parte do
interesse em compreender a percepcdo de estudantes da 3?2 série do Ensino Médio acerca da
auséncia de contetdos referentes a essas sujeitas historicas nas aulas de Historia. Com esse
propdsito, o estudo foi realizado com alunos da 3? série B do Ensino Médio integral do Centro
de Exceléncia Governador Djenal Tavares Queiroz, localizado em Aracaju, Sergipe. Adotou-
se uma abordagem qualitativa, tendo a pesquisa-acdo como orientacdo metodologica. Para a
producdo dos dados, aplicaram-se dois questionarios diagndsticos: um antes e outro apos a
realizacdo de trés aulas-oficinas fundamentadas na proposta metodoldgica de Isabel Barca
(2004). O questionario inicial identificou os marcadores sociais dos/as estudantes e suas
percepcdes sobre o racismo e a auséncia das mulheres negras no ensino de Historia. O
questionario final retomou essas questdes, com o objetivo de verificar possiveis avancos na
compreensdo desses conceitos. Para a discussdo teorica, foram fundamentais os estudos de
Silvio Almeida, Grada Kilomba, Lélia Gonzalez, Jorn Riisen e Peter Lee, entre outros. As aulas-
oficinas foram elaboradas a partir das obras literarias Quarto de despejo, de Carolina Maria de
Jesus, e Cartas a uma negra, de Francoise Ega, que também inspiraram o recurso educacional
da pesquisa: uma cartilha interativa e ilustrada voltada ao trabalho docente. Os resultados
evidenciam que os/as estudantes reconhecem a auséncia de conteudos relacionados as mulheres
negras no ensino de Histdria. Conclui-se pela necessidade de incorporar a literatura produzida
por autoras negras, a fim de ampliar sua visibilidade no ensino da disciplina e contribuir para a

construcdo de uma educacao voltada as relagdes étnico-raciais.

Palavras-chave: Ensino de Histdria; historia das mulheres negras; literatura negra; racismo;

relacOes étnico-raciais.



ABSTRACT

The main objective of this research is to develop an open educational resource for the teaching
of History that contributes to increasing the visibility of Black women. The study is based on
the interest in understanding the perceptions of third-year high school students regarding the
absence of content related to these historical subjects in History classes. To this end, the
research was conducted with students from third-year class B of a full-time high school at the
Centro de Exceléncia Governador Djenal Tavares Queiroz, located in Aracaju, Sergipe, Brazil.
A qualitative approach was adopted, guided by action research as the methodological
framework. For data collection, two diagnostic questionnaires were applied: one before and one
after the implementation of three workshop classes grounded in the methodological proposal of
Isabel Barca (2004). The initial questionnaire identified the students’ social markers and their
perceptions of racism and the absence of Black women in the teaching of History. The final
questionnaire revisited these issues in order to verify possible advances in the understanding of
these concepts. The theoretical discussion was supported by the works of Silvio Almeida, Grada
Kilomba, Lélia Gonzalez, Jorn Risen, and Peter Lee, among others. The workshop classes were
inspired by the literary works Quarto de despejo, by Carolina Maria de Jesus, and Cartas a uma
negra, by Francoise Ega, which also inspired the educational resource developed in this
research: an interactive and illustrated booklet aimed at supporting teaching practices. The
results indicate that students recognize the absence of content related to Black women in the
teaching of History. The study concludes that there is a need to incorporate literature produced
by Black women authors in order to enhance their visibility in History education and contribute

to the construction of an education focused on ethnic-racial relations.

Keywords: History teaching; history of black women; black literature; racism; ethnic-racial

relations.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo partiu da seguinte inquietacdo: como os/as estudantes da 32 série
do Ensino Médio percebem a auséncia de conteudos relacionados a tematica das mulheres
negras no ensino de Histdria e de que modo isso impacta seu processo de formacdo? Essa
inquietagdo tornou-se mais contundente durante o trabalho com os/as alunos/as da 32 série B do
Ensino Médio em tempo integral do Centro de Exceléncia Governador Djenal Tavares Queiroz,
constituindo-se como uma lente interpretativa para o desenvolvimento das reflexdes aqui
apresentadas. A pesquisa e seus resultados serviram de base para a elaboragdo do Recurso
Educacional Aberto (REA), uma cartilha com aulas-oficina que abordam os conceitos de
racismo e de mulheres negras no ensino de Historia, tendo como fundamento as obras Quarto
de despejo, de Carolina Maria de Jesus, e Cartas a uma negra, de Francoise Ega.

Na trama da Historia, ha vozes que foram silenciadas. Entre elas, estdo as mulheres
negras, cujas experiéncias, apagadas por outras configuracdes normativas e por determinadas
formas de organizar o ensino, precisam emergir e ganhar visibilidade. Ha, contudo, uma
maneira de compreender a disciplina no tempo presente que torna possivel trazer a luz percursos
por muito tempo ocultados e mantidos a margem. A proposta deste trabalho sé se torna viavel
porque existe um normativo que a sustenta.

Uma das inquietacdes de minha préatica docente € confrontar a historia tradicional e
compreender de que forma, a partir do meu lugar social, posso contribuir para o florescimento
de uma sociedade antirracista. Enquanto professora de Historia, reconhe¢o a necessidade de
promover esse debate em sala de aula, ocupando um espaco no qual disponho de autonomia e
da possibilidade de exercer minha capacidade inventiva. Além disso, tenho consciéncia da
dimensao ética e politica envolvida na discusséo racial e da necessidade de rejeitar a dominacéo
da branquitude, no sentido de deixar de supervaloriza-la. Também compreendo o meu papel no
enfrentamento dessas desigualdades. No contexto social da sala de aula, ndo devo silenciar; ao
contrario, posso utilizar esse ambiente para problematizar as questdes étnico-raciais (Pinheiro,
2023; Hooks, 2019a).

Diante desse pressuposto, venho buscando inserir tais discussdes em minha pratica
pedagdgica. Comecei a cursar licenciatura em Histdria no mesmo ano em que a Lei n°
10.639/2003 foi aprovada, a qual torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos escolares. Assim, observei que, na grade curricular,
constava a disciplina Histéria da Africa, mas a maior parte do curriculo era eurocéntrica. Desse

modo, conclui o curso sem me sentir preparada para lecionar as questdes étnico-raciais, como
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a lei exigia. Essa era uma realidade que ndo atingia somente a mim, enquanto futura professora
da Educacdo Bésica. Trata-se de um fato que ainda perpassa as salas de aula, uma vez que,
como afirma Nilma Lino Gomes (2012), muitos/as professores/as ndo tém formacéao e nao se
sentem preparados/as para ministrar aulas sobre a tematica.

Jé& exercendo a pratica docente, iniciada em 2009, senti muita dificuldade em encontrar
material pedagdgico que me auxiliasse na construgdo de aulas e projetos direcionados ao tema.
Muitas das colecOes didaticas se limitavam, e ainda se limitam, a representar 0s negros como
escravizados, abordando-os majoritariamente no periodo da colonizacdo e do Império,
destacando-os em posi¢do de subalternidade e ndo os mostrando de forma positiva, com
atuagdes mais recentes na historia (Silva, 2019).

Nessa perspectiva, essa tem sido a minha preocupacéo no exercicio da pratica docente,
seguindo orientaces como as da autora e ativista negra Bell Hooks, que incentiva uma
educacao como pratica libertadora, em que aluno/a e professor/a sejam participantes ativos/as,
e ndo consumidores/as passivos/as. Ao me desprender da configuracdo de ensino em que
prevalece uma Unica forma de pensamento —a do homem branco —, posso tornar a sala de aula
um ambiente democrético, cujo objetivo seja uma pedagogia transformadora que valorize o
multiculturalismo (Hooks, 2017).

Concernente ao Ensino de Histdria, Circe Bittencourt (2011) destaca que a disciplina,
por seus fundamentos tedricos e metodoldgicos, contribui para a formacao de identidades e para
a constituicdo da cidadania. Nesse sentido, sua importancia politica e intelectual reside na
possibilidade de desenvolver o pensamento critico, permitindo ao/a estudante estabelecer
relagOes entre passado e presente, identificar semelhancas e diferencgas entre acontecimentos e
compreender seus desdobramentos no tempo. Os estudos da Educacgdo Histérica reforcam essa
perspectiva ao mostrar que essa aprendizagem possibilita aos/as alunos/as interpretar o presente
a partir das experiéncias historicas (Bittencourt, 2011; Fernandes; Dezemone, 2015).

Para além da memorizacdo de fatos e datas, a aprendizagem historica exige o
desenvolvimento da literacia histérica, entendida como a capacidade de ler e pensar
historicamente. Esse processo envolve a articulagdo entre conceitos substantivos, ligados aos
contetidos da disciplina, e conceitos de segunda ordem, relacionados a investigagdo historica,
como narrativa, interpretacdo, fontes e evidéncias. Neste trabalho, racismo e mulheres negras
foram abordados como conceitos substantivos, enquanto o uso de fontes historicas favoreceu o
pensamento histdrico, a capacidade investigativa e a empatia histérica dos/as estudantes,
ampliando a compreensdo dos sujeitos silenciados e o respeito as diferencas (Mantovani, 2013;
Lee, 2001, 2003; Ramos, 2016; Reis, 2020; Aguiar, 2018).
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O estado de Sergipe, atendendo ao cumprimento da Lei n® 13.415/2017, de
implementacdo do Novo Ensino Médio, elaborou o Curriculo de Sergipe. Ao estabelecer o
Organizador Curricular de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, na competéncia 5 — a
respeito do combate a diferentes formas de violéncias e preconceitos, concernente ao objeto de
conhecimento em tela —, salienta que sejam trabalhadas questées como racismo no Brasil, mito
da democracia racial, patriarcalismo, modos de vida e condi¢bes de vida e trabalho dos
africanos escravizados e descendentes, envolvendo as dimensBes de género, raca e classe
(Sergipe, 2022).

Ao tomar como base o Curriculo de Sergipe, utilizei, na 32 série do Ensino Médio, a
competéncia 5 para abordar o tema racismo. Como suporte, fiz uso do livro didatico Conflitos
e desigualdades, que traz a tematica do imperialismo e do racismo. Esse livro faz parte da
colecdo da editora Moderna Plus para Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; foi escolhido no
ano de 2022 e adotado em todas as unidades de ensino da rede estadual de Sergipe. Ao analisar
essa colecdo, observei a auséncia de mulheres negras como personagens historicas e também
que aquelas que aparecem sdo, em sua maioria, retratadas de forma negativa, como escravizadas
ou desempenhando papéis subalternos.

Os estudos sobre a auséncia de mulheres negras na historia iniciaram-se no Brasil na
década de 1970, contextualizados pela segunda onda do movimento feminista. Esta foi marcada
pela producdo de inimeras pesquisas sobre género e sujeitos subalternos, a fim de inserir as
mulheres na histéria diante do sujeito universal: 0 homem heterossexual, branco e eurocentrado.
Nesse periodo, surgiram novos movimentos e, com eles, debates intensos sobre as
especificidades de raca, classe e género, vindo ao cerne as discussdes sobre colonialidade de
género (Rosalen; Pedro, 2023).

As obras Quarto de despejo e Cartas a uma negra foram mobilizadas nesta pesquisa
por abordarem as trajetdrias de Carolina Maria de Jesus e Francoise Ega, duas mulheres negras
postas em condicdes de subalternidade e atravessadas por raca, classe e género. Seus escritos
permitem valorizar experiéncias historicamente marginalizadas e compreender a historia a
partir de sujeitos invisibilizados pelas narrativas oficiais.

Carolina Maria de Jesus escreveu Quarto de despejo: diario de uma favelada, entre
1955 e 1960, periodo em que vivia na Favela do Canindé, as margens do rio Tieté, na cidade
de S&o Paulo, durante o governo de Juscelino Kubitschek. Registrado em vinte cadernos, o
diério relata sua condicdo de mulher pobre, catadora de papel e mae de trés filhos, além de

retratar a realidade dos demais moradores da favela. Em 1960, a obra foi publicada com edicéo
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do jornalista Audalio Dantas, que conheceu Carolina ao realizar uma reportagem no Canindé.
O livro teve grande repercussao e tornou-se a obra de maior destaque entre os escritos da autora.

A outra autora, Francoise Ega, escreveu Cartas a uma negra, entre maio de 1962 e junho
de 1964, obra composta por cartas publicadas posteriormente, em 1978. Nascida nas Antilhas,
mudou-se para a periferia de Marselha, na Franca, onde trabalhou como empregada doméstica
em casas de familia. Inspirada por uma matéria da revista Paris Match sobre Carolina Maria de
Jesus e Quarto de despejo, Ega sentiu-se impulsionada a narrar suas proprias experiéncias em
cartas dirigidas a escritora brasileira. Em sua obra, também denuncia as condicdes de
humilhac&o e injustiga vividas por outras mulheres antilhanas que migraram para Marselha para
trabalhar no servigo doméstico.

Diante das trajetérias de duas mulheres que se entrelacam pela escrita de suas
experiéncias, e da inspiracdo de Francoise Ega ao redigir cartas para Carolina Maria de Jesus,
nas quais denunciava situacfes de racismo vividas por ela e por outras mulheres antilhanas,
propus a cria¢do de aulas-oficina voltadas a abordagem do racismo. A iniciativa também buscou
incentivar os/as estudantes a produzirem mensagens destinadas as autoras, por meio de cartazes
digitais e da escrita de cartas. O percurso dessas atividades foi organizado em uma cartilha.

As aulas-oficina se conectam a tematica do racismo, que foi trabalhada como tema
interdisciplinar pelas disciplinas da &rea de Ciéncias Humanas no primeiro semestre do ano de
2025. A disciplina Historia abordou o assunto ao estudar o imperialismo na primeira unidade’.
Vale destacar que as oficinas ndo foram aplicadas durante a execucao do contetdo, pois o texto
ainda se encontrava em fase inicial de construcdo, e a proposta precisava passar pela avaliacdo
da banca de qualificacdo. No entanto, foram aplicadas na quarta unidade do segundo semestre
e serviram como conteudo de revisdo para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Como o Centro de Exceléncia Governador Djenal Tavares Queiroz possui dez turmas,
todas do Ensino Médio em tempo integral, demonstra preocupacdo em preparar seus/suas
alunos/as para a aprovacdo no ENEM, com uma media anual de cerca de 20 estudantes
aprovados/as em diversos cursos. Diante desse foco, a proposta deste recurso educacional

estabeleceu dialogo com as ultimas provas de redacdo do ENEM. As oficinas e as duas obras

! Durante a primeira unidade do ano letivo de 2025, periodo destinado a continuidade da pesquisa, a aplicacéo das
oficinas e a reaplicacdo do questionario para analise diagnostica da compreensdo conceitual dos alunos, recebi
um ataque misogino e de violéncia institucional no Centro de Exceléncia Djenal Tavares Queiroz, instituicdo
onde ministrava aulas de Histdria e Sociologia, componentes das areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Para evitar maiores conflitos e desgastes, optei por permutar para outra instituicdo da rede estadual de Sergipe,
em Aracaju, s6 conseguindo retornar ao Djenal na quarta unidade do ano letivo de 2025 para finalizar a pesquisa.
Como os alunos ja ndo eram mais meus e a aplicacdo das oficinas ndo era obrigatoria, contei com a colaboracéo
daqueles que se disponibilizaram a contribuir e que reconheceram a relevancia do tema para a resolucdo de
possiveis questdes e para a produgdo do texto dissertativo, caso o tema fosse abordado na redagdo do ENEM.
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literarias trabalhadas puderam ser utilizadas como repertorio sociocultural nos temas propostos
para a redacéo.

O tema da redacao do ENEM de 2021, a saber, “Invisibilidade e registro civil: garantia
de acesso a cidadania no Brasil”, dialoga com as obras trabalhadas ao evidenciar a
marginalizacdo da populagdo negra. Tanto Carolina Maria de Jesus quanto Frangoise Ega
denunciam, em seus escritos, formas de desumanizagéo e apagamento social, o que permitiu
mobilizar essas obras e textos académicos correlatos como repertdrio para reflexdo e escrita.

De igual forma, a redagdo do ENEM de 2023, sobre a invisibilidade do trabalho de
cuidado realizado pela mulher no Brasil, dialoga com as oficinas, pois as obras das duas autoras
evidenciam o racismo, 0s maus-tratos e a precarizacdo que atingem, sobretudo, mulheres negras
em funcdes de cuidado, podendo ainda ser articuladas a textos académicos como repertério
complementar.

Também, o tema de 2024, “Desafios para a valorizagao da heranca africana no Brasil”,
conectou-se a proposta da atividade, pois permitiu abordar criticamente o ensino eurocéntrico
e universalista presente no curriculo escolar. Os fragmentos académicos e as obras de Carolina
Maria de Jesus e Francoise Ega indicam que essas autoras devem ser incorporadas
positivamente ao curriculo, reconhecendo-as como escritoras e agentes de memoria historica,
valorizando suas narrativas e experiéncias.

Além de as oficinas dialogarem com os temas das redac6es dos ultimos cinco anos do
ENEM, elas também interagem com algumas questdes da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. A questdo 48 de 2020, por exemplo, trata da insercdo feminina em trabalhos
precarios, problematica que pode ser compreendida com base nas obras estudadas, sobretudo a
partir das dendncias de Frangoise Ega sobre os maus-tratos sofridos por empregadas domésticas
antilhanas na Franca. A analise desses documentos evidencia que a presenca de mulheres negras
em ocupacgOes precérias, tanto na realidade social quanto no curriculo escolar, expressa a
permanéncia do racismo estrutural.

A questdo 70 de 2022 refere-se a discriminacao, que se manifesta com maior intensidade
no Brasil quando atinge mulheres negras e pobres. Essa questdo pode ser explicada a partir do
exemplo de Carolina Maria de Jesus, que era pobre, negra, favelada e mée solteira de trés filhos
de pais diferentes. Observa-se uma permanéncia historica quanto a proporc¢ao de pessoas abaixo
da linha da pobreza, sendo maior o percentual de mulheres pardas e pretas sem cénjuge no
Brasil.

A questdo 50 de 2023 faz uma critica ao eurocentrismo presente na formacéo cultural

brasileira, apontando a necessidade de reconstruir a histdria sobre o negro no pais, superando a
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narrativa centrada na escraviddo e trazendo a tona as personalidades negras que foram ocultadas
pela historia do colonizador. Essa proposta constitui a esséncia das oficinas, que buscaram
descolonizar o curriculo. Um dos textos académicos utilizados nelas, escrito pela pesquisadora
Janaina Guimardées Silva, aborda exatamente a critica ao padrdo de conhecimento europeu no
ensino de Historia, que exclui de sua narrativa outros sujeitos para além do homem branco.

A questdo 54 de 2024 trata do controle do conhecimento e das informagdes pelos grupos
dominantes, que tornam o discurso de pessoas como as mulheres negras irrelevante. As duas
obras literarias abordam essa problematica, ja que essas duas escritoras negras lutam pelo
reconhecimento de suas escritas e verdades, incluindo as dendncias de racismo que sofrem.
Essa abordagem esta alinhada a proposta das oficinas, que se posicionam contra 0 ensino
tradicional de Histdria, propondo uma reflexao critica sobre as vozes marginalizadas.

Referente aos objetivos desta pesquisa, apresenta-se 0 seguinte objetivo geral:
desenvolver um recurso educacional aberto para o ensino de Historia que contribua para ampliar
a visibilidade das mulheres negras. Os objetivos especificos sdo: a) evidenciar, a luz da
producdo académica, a auséncia das mulheres negras no ensino de Historia, a partir da
perspectiva do racismo e da historia das mulheres negras; b) categorizar os marcadores sociais
com 0s quais os/as alunos/as se identificam e que atravessam suas identidades e existéncias
socioculturais; c) identificar como os/as estudantes compreendem o racismo e a auséncia de
mulheres negras no ensino de Histdria; e d) promover a ampliacdo conceitual dos/as alunos/as
acerca do racismo e da historia das mulheres negras no ensino de Histdria, por meio de aulas-
oficina fundamentadas nas obras Quarto de despejo e Cartas a uma negra.

Com relacdo aos procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa, optou-se por
uma abordagem qualitativa, tendo como estratégias a realizacdo de aulas-oficina, a aplicacao
de questionarios e a elaboracdo de uma cartilha como recurso educacional. A investigacao foi
iniciada em outubro de 2024, com a aplicacdo de um questionario, por meio da plataforma
Google Forms, junto aos estudantes da 22 série C. Essa etapa inicial teve como objetivo
compreender como os/as alunos/as percebiam o racismo, a auséncia de mulheres negras no
ensino de Histéria e os marcadores sociais com o0s quais se identificavam. A pesquisa foi
concluida um ano depois, em outubro de 2025, quando a turma ja se encontrava na 32 série B.
Nesse momento, 0 questionario conceitual foi reaplicado, com perguntas diferentes, porém de
mesma natureza analitica, apds a realizacéo das oficinas pedagogicas propostas.

O questionario continha perguntas abertas e fechadas, possibilitando tanto a livre
expressdo das opinides dos/as estudantes quanto respostas mais objetivas (Lakatos; Marconi,

2017). Sua utilizagdo apresenta vantagens, como economia de tempo, rapidez nas respostas,
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menor influéncia do/a pesquisador/a e maior flexibilidade para o preenchimento, mas também
envolve limitagdes, como questdes ndo respondidas, demora na devolucdo, incompreensodes e
incerteza quanto a autoria das respostas (Lakatos; Marconi, 2017).

O trabalho também faz uso do método da pesquisa-acao, por se tratar de uma pesquisa
participante, na qual organizei uma agéo planejada por meio da realizagdo de oficinas, com a
pretensdo de ampliar o meu conhecimento e o nivel de percepc¢do dos/as alunos/as a partir das
situacOes investigadas. Nela, houve producdo de conhecimento, avancando o debate sobre as
questdes abordadas. Em paralelo a pesquisa, houve a construcdo de material didatico, um
recurso educacional (Thiollent, 2011).

Quanto as oficinas, foram realizadas trés, embasadas na metodologia de aula-oficina, de
Isabel Barca (2004). Nela, o/a professor/a assume o papel de investigador/a social, aprendendo
a interpretar o mundo conceitual de seus/suas alunos/as, ndo para classifica-los/as de imediato
em certo/errado, mas para modificar positivamente os conceitos que possuem (Barca, 2004).
As oficinas ocorreram durante o segundo semestre do ano de 2025, junto aos/as alunos/as que
estavam cursando a 3? série B do Ensino Médio em tempo integral. Utilizaram-se as tematicas
do racismo e do imperialismo presentes no livro didatico e os documentos ja citados: as duas
obras literarias, um podcast, imagens e textos académicos.

No que se refere ao Recurso Educacional Aberto (REA) desta dissertacéo, foi elaborada
uma cartilha com o roteiro das oficinas, destinada a professores interessados em desenvolver
aulas sobre a historia das mulheres negras a partir das obras Quarto de despejo, de Carolina
Maria de Jesus, e Cartas a uma negra, de Francoise Ega. O material é composto por trés aulas-
oficina, cada uma com duracdo de quatro horas-aula. A primeira volta-se a compreensao do
racismo em Quarto de despejo; a segunda aborda a presenca das mulheres negras na mesma
obra; e a terceira explora ambos os conceitos em Cartas a uma negra. As aulas-oficina foram
organizadas com temas, objetivos gerais e especificos, competéncias e habilidades
fundamentadas na BNCC, além de metodologias e formas de avaliacao.

O Recurso Educacional Aberto reine materiais multimodais, como QR codes com
videos, podcast, questdo do ENEM, modelo de carta inspirado em Djamila Ribeiro e sites sobre
Francoise Ega. Inclui também imagens de Carolina Maria de Jesus, atividades produzidas pelos
estudantes e ilustracfes de personagens pedagogicos que medeiam e dinamizam 0 processo
formativo. Além disso, apresenta Carolina Maria de Jesus e Frangoise Ega em momentos-
chave, acompanhadas de trechos de suas obras.

Em relacdo a categoria teorica ligada ao ensino de Histdria, no que se refere a
aprendizagem historica, trabalhei com Jorn Risen (2001; 2010), Peter Lee (2001; 2003), Marcia
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Ramos (2013; 2016) e Maria Schmidt (2014; 2017). Para a discussao do conceito de racismo,
tomei como referéncia as contribui¢des de Silvio Almeida (2018) e Grada Kilomba (2019).
Sobre o feminismo negro, destaquei as autoras Lélia Gonzalez (2020), Sueli Carneiro (2019a;
2019b) e Angela Davis (2016). No tocante a auséncia de mulheres negras no ensino de Histdria,
discuti a questdo a partir de Margarete Rago (1995) e Lélia Gonzalez (1988).

A estrutura desta dissertacdo estd organizada em cinco se¢des principais, alem das
referéncias. A primeira secao apresenta a introducédo; a segunda, uma discussao teorica sobre
aprendizagem historica, abordando os conceitos de racismo e a auséncia das mulheres negras
no ensino de Histdria. Por seu turno, a terceira secdo foi dedicada a caracterizagdo do espago
de pesquisa e a andlise dos dados obtidos por meio dos questionarios aplicados aos/as
estudantes, os quais permitiram identificar os marcadores sociais que constroem suas
identidades. Essa analise também revelou a compreenséo dos/as alunos/as sobre o racismo e a
auséncia de mulheres negras no ensino da disciplina. Na quarta secéo, foi apresentado o roteiro
das aulas-oficina, bem como a descricdo e a analise de seus resultados com base na progressao
da aprendizagem histdrica e o recurso educacional de aprendizagem desenvolvido: uma cartilha
voltada ao ensino de Historia a partir de uma perspectiva antirracista. Por fim, na quinta secéo,

as considerac0es finais, foram sintetizados os principais resultados e contribui¢fes do estudo.
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2 APRENDIZAGEM HISTORICA E REFLEXOES SOBRE RACISMO, FEMINISMO
NEGRO E A AUSENCIA DE MULHERES NEGRAS NO ENSINO DE HISTORIA

A fim de compreender como os/as estudantes percebem a auséncia de mulheres negras
nos conteudos do ensino de Histdria, é necessario, antes, abordar os avancos dessa disciplina e
os desafios que ela enfrenta diante da permanéncia de curriculos herdados de séculos passados
e da necessidade de conferir maior visibilidade a sujeitos historicamente deixados a margem da
sociedade.

Para que o/a leitor/a compreenda esse processo, € importante entender como o racismo
foi disseminado em nossa sociedade até a contemporaneidade e quais teorias contribuiram para
que ele se tornasse sisttmico. Como ndo € apenas o racismo que colabora para a invisibilidade
das mulheres negras no ensino de Histdria, mas também género e classe, 0 movimento feminista
negro, em articulagdo com o movimento negro, trouxe contribui¢cbes importantes para que
mudangas ocorressem no curriculo escolar, com a inclusdo da historia de negros e indigenas.

Diante dessas contribuicdes, da atual configuracdo normativa e do ensino de Historia,
novas narrativas tém sido incorporadas a sala de aula, como obras literarias escritas por sujeitos
pertencentes a grupos colonizados. Tratam-se de narrativas de resisténcia ao olhar e ao poder
imperiais (Silva, 2023). Elas integram um curriculo descolonizado, proposta que busquei seguir
nesta dissertacao.

2.1 ENSINO DE HISTORIA NA CONTEMPORANEIDADE: AVANCOS E DESAFIOS

A partir do final do século XX e do inicio do XXI, ampliaram-se as demandas de
diferentes grupos sociais, em especial do movimento negro, na luta contra o racismo, as diversas
formas de exclusdo e na reivindicacdo de politicas e praticas educacionais voltadas ao
reconhecimento histdrico, cultural e identitario de populacdes afrodescendentes e indigenas
(Silva; Fonseca, 2010). Os Parametros Curriculares de Historia, de 1998, e a Lei de Diretrizes

e Bases, de 1996, trouxeram mudancas significativas para a educacdo, por exemplo:

[...] introducéo de novos contetidos historicos com base em seu compromisso
de formacgéo de uma cidadania democratica. De forma inédita, como fruto das
lutas de movimentos sociais foram introduzidas a Historia da Africa e das
culturas afro-brasileiras e a Historia dos indigenas por intermédio das leis
10.639/03 e 11.645/08, que estdo em processo de integracdo em curriculos
ainda submetidos a légica eurocéntrica, mas que anunciam uma formacao
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politica e cultural para o exercicio de uma cidadania social com vistas a um
convivio sem preconceitos e democratico (Bittencourt, 2018, p. 142).

Consoante o texto, a disciplina de Histdria passaria a incorporar novos contetdos que
contemplassem as determinagdes da Lei n° 10.639/2003, a qual tornou obrigatdrio o ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira. No ano seguinte, também foram aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Tais medidas alteraram a LDB com o objetivo de
incluir o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira em todas as disciplinas, além de inserir
no calendario escolar o dia 20 de novembro como Dia Nacional da Consciéncia Negra.
Posteriormente, com a criacdo da Lei n® 11.645/2008, tornou-se obrigatério também o ensino
de Historia e Cultura Indigena (Silva; Fonseca, 2010).

Com a obrigatoriedade desse ensino, surgiram novas demandas educacionais, cCoOmo o
aumento de pesquisas académicas sobre as questdes étnico-raciais, a producdo de materiais
didaticos e a formacdo de professores para trabalhar a tematica de forma coerente no espaco
escolar. Quanto a formacdo de professores, de acordo com Souza e Oliveira (2021), ela esta
ligada a maneira como os cursos de licenciatura em Histéria vém formando seus discentes.
Durante muito tempo, esses cursos mantiveram um curriculo organizado de forma cronoldgica,
em uma perspectiva eurocéntrica, com a intencdo de abarcar toda a historia da humanidade.
Para as autoras, essa postura vai de encontro ao que as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Béasica (DCN) determinam, no sentido de que o professor seja capaz de articular os
saberes escolares as praticas sociais. Diante disso, € comum que, nas formagdes oferecidas aos
professores, muitos manifestem despreparo para atuar na Educacdo Basica (Souza; Oliveira,
2021).

Foi pensando em suplantar esse ensino candnico que houve o crescimento da demanda
por pesquisas académicas sobre essa tematica. Isso pode ser observado na producdo de
dissertacdes do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria, 0 PROFHISTORIA. Por meio da
elaboracdo de recursos educacionais abertos, o programa tem colaborado para o aprimoramento
da qualidade do ensino da disciplina na Educacao Basica, no sentido de “melhoria na qualidade
da formacdo dos professores e ganho entre os alunos da educagdo basica, com o afastamento
das pedagogias passivas, centradas na transmissdo de conteudos substantivos” (Oliveira;
Oliveira, 2020, p. 28,32). No tocante ao tema das mulheres negras no ensino de Historia,
diversas pesquisas tém sido desenvolvidas no sentido de confrontar o ensino eurocéntrico e

favorecer a ampliacéo da visibilidade dessas mulheres. Além disso, a formulagéo de projetos
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na area etnico-racial tem oferecido suporte a construcdo de praticas mais inclusivas e
comprometidas com a equidade (Pimenta, 2024).

A professora pesquisadora Ana Carolina Pimenta (2024) realizou um levantamento das
dissertagdes produzidas pelo PROFHISTORIA sobre o tema das mulheres negras e identificou,
até julho de 2024, um total de 30 trabalhos. Esse dado evidencia que o Mestrado Profissional
em Ensino de Historia vem assumindo um papel relevante tanto no atendimento aos normativos
anteriormente mencionados quanto na producdo de materiais pedagogicos voltados aos/as
professores/as da Educacdo Basica (Pimenta, 2024). Nesse contexto, a proposta apresentada
nesta dissertagdo esta em consonédncia com as diretrizes atuais e se insere no conjunto das
producdes desenvolvidas no ambito do PROFHISTORIA. Assim, o codigo disciplinar do
século XXI? possibilita a realizacdo desta pesquisa, a qual busca auxiliar o professor no
desenvolvimento de aulas sobre mulheres negras, tematica ainda pouco contemplada nos livros
didaticos de Historia.

No que se refere a producdo de materiais didaticos, esse ainda € um campo que precisa
ser ampliado e problematizado, uma vez que o livro didatico ainda necessita aprofundar a
abordagem das questfes raciais, para que possamos atuar de forma mais efetiva no espaco
escolar (Conceicdo, 2024). Em sala de aula, ele ndo precisa ser excluido, pois constitui uma
importante fonte de pesquisa e, como tal, deve ser problematizado pelos/as alunos/as. O/a
professor/a pode utiliza-lo como instrumento de leitura e didlogo critico, articulando-o a outros
documentos, como obras literarias, por exemplo (Silva; Fonseca, 2010). Foi dessa maneira,
inclusive, que o utilizei nas aulas-oficina, as quais culminaram na producéo da cartilha, Recurso
Educacional Aberto (REA) desta pesquisa.

Mas, se a legislacdo permite a inclusdo de sujeitos invisibilizados em curriculos

anteriores, por que essa auséncia ainda se apresenta nos materiais didaticos? Ora, desde o século

2 A historiadora Maria Auxiliadora Schmidt, ao utilizar o conceito de codigo disciplinar de Fernandez Cuesta,
identifica diferentes fases na historia do ensino de Historia no Brasil. A primeira fase comeca em 1838, com a
fundacédo do Colégio D. Pedro Il e a insercdo da Histdria como disciplina escolar. Nesse momento, o0 ensino era
fortemente influenciado pelo modelo europeu, sobretudo o francés, com destaque para biografias de homens
ilustres e para a construcdo de uma identidade nacional. A segunda fase corresponde ao periodo da Republica e
de sua consolidacdo, quando a disciplina continuou priorizando 0s chamados grandes homens e os heréis da
patria, mantendo a Hist6ria do Brasil subordinada a civilizacdo europeia. Mesmo com propostas de renovacao
metodoldgica nas décadas de 1930, 1950 e 1960, permaneceu a centralidade de uma narrativa eurocéntrica e
masculina. A terceira fase ocorre durante a Ditadura Militar, quando o ensino de Histéria entra em crise com a
substituicdo de Histdria e Geografia por Estudos Sociais, oficializada pela Lei n°® 5.692/1971. Nesse periodo, o
ensino foi orientado pelos interesses da seguranca nacional e do desenvolvimento econémico, reforcando valores
civicos, patridticos e a exaltagdo da patria e dos herdis, ao mesmo tempo em que reprimia o0 pensamento critico.
A quarta fase inicia-se com o fim da Ditadura Militar e a retomada do ensino de Histdria, impulsionada por lutas
em defesa da disciplina e pelo apoio da Anpuh. Essa reconstrucdo ganha forca com os Pardmetros Curriculares
Nacionais de 1998, que trouxeram novas possibilidades de renovacdo do ensino, ainda que sem romper
totalmente com permanéncias do modelo anterior (Schmidt, 2012, p. 73-91).



28

XVI, quando o objetivo das escolas jesuiticas era formar bons oradores para palestras nos
espacos politicos ou sermdes da Igreja — préatica vinda de Portugal e adotada na colénia —, a
Historia ensinada nas escolas foi moldada de acordo com os interesses da elite dominante. Nos
séculos seguintes, como no século XIX, eram os representantes dessa elite, ocupantes de cargos
politicos — como ministros, membros do Conselho de Estado, da Camara dos Deputados e do
Senado —, que determinavam as diretrizes da politica educacional. No século XX, o curriculo
de Historia permaneceu voltado para a formacao dessa elite, excluindo os mestigos, negros e
indigenas da memdria escolar (Bittencourt, 2011; 2018).

Desse modo, eram 0s homens brancos que ocupavam cargos politicos 0s responsaveis
por definir o curriculo da disciplina de Historia no Brasil. Eles ndo apenas o estabeleciam, mas
também delimitavam as narrativas historicas, privilegiando figuras masculinas, brancas e
pertencentes as elites. As mulheres, especialmente as mulheres negras, que ndo ocupavam
cargos politicos, ndo eram apenas ausentes na elaboracdo do curriculo, mas também néo
estavam representadas nas narrativas historicas ali presentes. Por isso, as narrativas curriculares

[...] trazem embutidas nogdes sobre quais grupos sociais podem representar a
Si e aos outros e quais grupos sociais podem apenas ser representados ou até
mesmo serem totalmente excluidos de qualquer representacdo. Elas, além
disso, representam os diferentes grupos sociais de forma diferente: enquanto
as formas de vida e a cultura de alguns grupos sdo valorizadas e instituidas
como canon, as de outros sdo desvalorizadas e proscritas. Assim, as narrativas
do curriculo contam historias que fixam nog6es particulares sobre género,
raga, classe- nogdes que acabam nos fixando em posi¢des muito particulares
ao longo desses eixos (Silva, 1995, p. 195).

Em virtude disso, mulheres, negros e indigenas foram invisibilizados no curriculo de
Histdoria em formatos passados, devido ao privilégio de um discurso particular que segue um
modelo candnico de conteldos provenientes da Europa. As mulheres e os homens negros,
quando raramente aparecem nos livros didaticos, sao representados de forma estereotipada. Eles
surgem apenas como escravizados e, ap0s a abolicdo, parecem desaparecer, seja dos bancos
escolares, seja das tematicas de estudo (Lopes, 2022).

Nesse sentido, ao me referir ao ensino de Historia das mulheres negras e a sua presenca
nos livros didaticos, a luz do que a legislacdo atual preconiza, corroboro o pensamento de
Milton Pereira (2022, p. 116), quando sugere a criacdo de historias menores, as quais “[...]
exigem que a narrativa ndo se submeta aos chamados contextos que abordam as mulheres no
interior, por exemplo, de uma histéria dos homens, de um esqueleto narrativo que deixa para as
mulheres os famosos boxes”.

Ainda segundo a perspectiva do historiador, para a construcdo de “historias menores”,

articuladas a ideia de residualidade do tempo, torna-se necessario abandonar a Histdria
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quadripartite — divisdo da Historia presente nos livros didaticos entre Antiga, Média, Moderna
e Contemporanea —, bem como a temporalidade cronolégica e eurocéntrica, abrindo espago para
narrativas marcadas pela fragmentacdo e pela descontinuidade do tempo. Ao incluir novas
tematicas, outras experiéncias humanas e suas memarias, que nao devem ser tratadas como um
“outro” distante das narrativas centrais do curriculo de Historia, rompe-se com a logica dos
boxes quase ocultos nos livros didaticos. Somente assim os sujeitos silenciados e as pessoas
comuns passam a se tornar visiveis (Pereira, 2022).

Essa proposta € respaldada pelas Diretrizes Curriculares Gerais para a Educacéo Basica,
que orientam a inclusédo social ao valorizar as experiéncias e a historia de grupos historicamente
excluidos das narrativas tradicionais. Assim,

[...] torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de um
processo de inclusdo social, que garanta 0 acesso a educacao e considere a
diversidade humana, social, cultural, econdmica dos grupos historicamente
excluidos. Trata-se das questdes de classe, género, raca, etnia, geragdo,
constituidas por categorias que se entrelacam na vida social, mulheres,
afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia, popula¢des do campo,
de diferentes orientagdes sexuais, sujeitos albergados, em situagdo de rua, em
privacdo de liberdade, de todos que compdem a diversidade que é a sociedade
brasileira e que comegam a ser contemplados pelas politicas publicas (Brasil,
2013, p. 7).

Essa visdo de respeito a diversidade social e cultural de nossa sociedade foi considerada
pelos normativos criados posteriormente, como a BNCC, que, até mesmo em sua terceira
versdo, apesar de interferéncias de setores conservadores®, manteve essa garantia. A BNCC
discorre sobre a Educacdo Béasica ao assumir uma visdo plural e singular da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto, promovendo uma educacéo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, em suas singularidades e diversidades (Brasil, 2018).
Assim, diante do fato de o documento apresentar a possibilidade de trabalhar a diversidade e a
pluralidade, cabe ao/a professor/a inserir, em sua pratica, a discussao sobre as mulheres.

Antes de adentrar essa discussdo acerca da inclusdo, pelo/a docente, da narrativa sobre

mulheres no ensino de Historia, é necessario tecer consideragdes sobre 0 contexto de construcao

3 Nos altimos anos, o ensino das humanidades, principalmente da disciplina Historia, vem sofrendo ameacas
devido ao Projeto de Lei Escola Sem Partido (ESP), que foi acolhido pelo governo de Jair Bolsonaro. Nessa
proposta, uma das pautas é o retorno das disciplinas que existiram durante a Ditadura Militar, dentre elas
Educacgdo Moral e Civica (EMC), com a retomada do ensino de histéria da nacdo, do Estado-Nagdo em oposicéo
ao ensino da diversidade. 1sso significa que nessa proposta ndo hé reconhecimento da diversidade étnico-racial
e nem de género. O projeto desqualifica o/a professor/a enquanto educador/a. Este/a deve ser apenas
transmissor/a de conhecimento, cabendo aos pais educar seus/suas filhos/as. O debate da familia e as questdes
de género devem ser retirados da sala de aula, uma vez que essa propositura aceita somente a familia patriarcal
como modelo. Assim, esse projeto vai de encontro ao defendido para o ensino de Historia, no qual o/a professor/a
se constitui um mediador do ensino e aprendizagem, auxiliando o/a aluno/a a pensar historicamente (Fontes;
Rocha, 2019; Silva, 2022).
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da BNCC. Esta foi marcada por disputas politicas e epistemoldgicas em torno do curriculo no
Brasil. Os trabalhos para a elaboracéo da primeira versdo da BNCC tiveram inicio no primeiro
mandato da presidenta Dilma Rousseff, em consonancia com a aprovacdo do Plano Nacional
de Educacdo (PNE). J& no segundo mandato, em um contexto de desgaste politico e de
redefinicGes na politica econémica, foi instituida a comisséo de especialistas responsavel pela
elaboracdo da Base, com a participacdo de agentes do poder publico, como secretarias de
educacdo, associacdes civis e centros de pesquisa de faculdades de educacdo, envolvendo
representantes de todas as unidades da federacao (Juzwiak, 2021).

A elaboragdo dessa primeira versdo buscou contemplar diferentes segmentos da
educacdo. Houve debate publico, com a participacdo de professores, associacOes e instituicdes
que acompanharam o processo. No entanto, apos sua entrega e encaminhamento para consulta
publica, a proposta da area de Historia ndo foi publicada. O entdo ministro Renato Janine
Ribeiro justificou essa decisdo afirmando que o texto ndo contemplava conteidos considerados
candnicos, como Historia Antiga e Medieval, e priorizava as histérias indigena e africana. Nesse
contexto, as criticas ao governo Dilma também passaram a atingir a BNCC, sendo amplamente
exploradas pela midia. Além disso, historiadores das areas de Histdria Antiga e Medieval
também se posicionaram de forma contraria a proposta (Juzwiak, 2021; Caime, 2016).

O momento em que surgiu a oportunidade de tensionar o ensino eurocéntrico foi com
essa primeira versdo da BNCC de Histdria. A proposta concentrava-se na historia do Brasil,
com o objetivo de descolonizar o curriculo e aprofundar os vinculos com as matrizes africanas
e indigenas, sem, no entanto, abandonar o estudo da historia geral, mas revendo a narrativa
candnica. O documento apresentava 0s contetdos de Historia Medieval e Antiga, embora nédo
em sequéncia linear. Tampouco a historia do Brasil era organizada como resultado dessa
linearidade. Contudo, diante das diversas criticas por parte de editoras, politicos conservadores
e até de associacdes de historiadores, como a ANPUH, a proposta foi contestada. Esta tltima,
por exemplo, solicitou a substituicdo da equipe responsavel pela elaboracdo da versdo
preliminar e a rejei¢do do texto, exigindo o retorno dos contedos de Historia Antiga e Medieval
(Cerri; Costa, 2021, Dias; Freitas, 2018).

Diante disso, foi iniciada a elaboragdo de uma segunda verséo, marcada por disputas e
embates entre académicos, midia e comissdo elaboradora. As tensdes politicas e
epistemoldgicas impediram que essa segunda versao viesse a publico nos termos inicialmente
propostos, pois 0 Ministério da Educacdo produziu um novo texto com outros especialistas.
Essa nova versdo foi publicada no portal do MEC, em maio de 2016. Ela ndo teve a mesma

repercussao midiatica da primeira, em razdo do cenario politico nacional, entdo voltado para as
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discussdes em torno do impeachment de Dilma Rousseff. Apos esse processo, Michel Temer
assumiu a Presidéncia da Republica e passou a conduzir uma politica educacional que
enfraqueceu a educacdo publica. Nesse contexto, foi constituido um novo comité gestor da
BNCC para o componente de Histdria, que convidou redatores especialistas em Historia da
América, com apoio de estudiosos de outras areas. A proposta final foi homologada em 20 de
dezembro de 2017 (Juzwiak, 2021).

A Ultima versdo da BNCC apresenta orientacdes as secretarias de educacdo e as
instituicOes escolares para que incorporem, em suas rotinas, acdes voltadas a superacdo de
desigualdades e a promocédo da equidade, buscando reverter a exclusdo historica de grupos
sociais marginalizados, como remanescentes quilombolas, indigenas e afrodescendentes
(Brasil, 2017a). Dessa forma, o normativo orienta a elaboracdo de planejamentos voltados ao
protagonismo de individuos historicamente a margem social; contudo, sua efetivacdo mostra-
se limitada diante da quantidade de contetdos vigentes, com a sobreposicao de elementos do
curriculo do século XIX no atual. Com efeito,

Historicamente o ensino escolar de Histéria no Brasil tem significado lidar
com uma estrutura candnica de conteudos originalmente construida na
Europa, enxertada no sistema educativo de um estado monarquico e
nobilidrquico para formac¢do de quadros de elite no “mundo dos brancos”. Esse
modelo tem se mantido com poucas mudancas. Seguimos eurocéntricos e
nacionalistas, reivindicando a heranca europeia. Outras formas de
enfrentamento desse modelo tendem a somar a ele novas demandas, como
uma arvore de Natal a qual agregamos cada vez mais enfeites. A eficiéncia
desse ensino de historia confuso e enciclopédico, carregado de temas e
conteidos sem fim, caminha para a nulidade. Num tsunami de fatos,
informacgdes, conceitos, imagens, considerando as poucas aulas de histdria, €
dificil estabelecer outra relagcdo que ndo 0 memorizar, o zapping de contetidos
e o aligeiramento. Para os estudantes, principalmente do Ensino Médio, (em
gue as aulas sdo poucas e o conteudo se repete), do Big Bang até a manha de
hoje, a historia faz escasso sentido. Essa “sele¢do” de conteudos pouco auxilia
a ler o mundo, dificulta muito e, até mesmo, ndo permite o letramento histérico
(Cerri; Costa, 2021, p. 5-6).

Conforme o exposto, torna-se dificil ensinar toda a histéria da humanidade e, ao mesmo
tempo, contemplar a histéria das mulheres negras e de outros grupos sociais historicamente
marginalizados nas configuragOes anteriores do ensino da disciplina. Entretanto, é possivel
utilizar o espaco da sala de aula de forma mais flexivel, superando o mero acimulo de conteddos
e favorecendo abordagens que valorizem a diversidade histérica. Para isso, o/a professor/a tem
papel fundamental na interpretacdo e materializacdo do normativo. O/a docente também detém
poder, pois cabe a ele/a atribuir sentido aos conteudos, ndo exercendo apenas a funcdo de

reproduzi-los (Ralejo; Mello; Amorim, 2021).
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Dessa forma, embora, na ultima versao da BNCC, o significante “mulher” apareca
apenas quatro vezes no documento, sendo trés delas na area de Histdria, concordo com Ralejo,
Mello e Amorim, ao afirmarem que, apesar de alguns avancos resultantes dessas lutas na
BNCC, ainda ha muito a ser melhorado (Ralejo; Mello; Amorim, 2021). Um dos desafios do/a
docente € exercer sua autonomia diante do normativo que se apresenta, como apontam 0s
autores, como uma “arvore de Natal”, com contetidos que vao da Pré-Histdria até a atualidade
e, ainda assim, incluir as mulheres negras. Nesse sentido, ndo estamos limitados/as a uma
narrativa tradicional, sendo possivel ampliar perspectivas ao viabilizar a insercdo de sujeitos e
identidades historicamente invisibilizadas e excluidas ao longo do processo educativo (Ralejo;
Mello; Amorim, 2021). Nessa direcdo, corroboro a importancia de propor novas abordagens

para o ensino de Histdria, sobretudo aquelas comprometidas com uma perspectiva antirracista.

2.2 PENSAR HISTORICAMENTE PARA UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA

No Brasil, a partir da década de 1990, surgiram novos estudos sobre a cultura escolar,
buscando compreender a pratica docente. Entre esses trabalhos, € possivel destacar as pesquisas
sobre ensino e aprendizagem no campo da Educacdo Histdrica. Os estudos de Jorn Risen
chegaram ao pais com a expansao dos cursos de pés-graduacdo e a implantagdo de linhas de
pesquisa centradas no Ensino de Histéria (Schmidt, 2017), contribuindo, assim, para a
aprendizagem da disciplina por meio da aplicacdo das categorias cultura historica e consciéncia
historica.

Cultura histdrica é uma categoria que serve de referéncia para a relagdo entre o ensino
e aaprendizagem da Histdria. Seu espaco de discussdo aproxima a academia da historia publica,
contemplando trés dimensdes presentes na experiéncia humana: a estética, que compreende as
construcdes artisticas; a politica, pautada nas relacdes de poder; e a cognitiva, referente ao
conhecimento. O entrelacamento dessas dimens6es pode gerar orientacdo temporal, no sentido
de possibilitar um mundo pautado no respeito a dignidade humana e no acolhimento as
diferencas (Schmidt, 2014).

A categoria cultura histdrica apresenta a consciéncia histérica “[...] como a soma de
operagdes mentais com as quais os homens [e as mulheres] representam suas experiéncias de
evolugdo no tempo de seus mundos e de si mesmos, de forma tal que possam orientar,
intencionalmente, suas vidas praticas no tempo” (Riisen, 2001, p. 57). Desse modo, a
consciéncia historica permite ao individuo adquirir orientacdo para sua vida. Os estudos em

Educacao Historica tém revelado que os/as professores/as que se apropriaram dessa categoria,
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criada por Jorn Rusen, passaram a desenvolver em seus/suas alunos/as a aprendizagem
significativa e as competéncias da ciéncia histérica, como, por exemplo, a construcdo de
evidéncias, a empatia, a narrativa historica, a orientacao e o sentido para a vida pratica (Schmidt,
2014).

Todos os individuos possuem consciéncia historica, uma vez que o conhecimento
historico é de dominio pablico. De acordo com Risen (2001, p. 78),

[...] a consciéncia historica ndo é algo que os homens [e as mulheres] podem
ter ou ndo — ela é algo universalmente humano, dada a necessidade junto com
a intencionalidade da vida pratica dos homens. A consciéncia histérica
enraiza-se, pois, na historicidade intrinseca a prépria vida humana prética.
Essa historicidade consiste no fato de que os homens [e as mulheres], no
didlogo com a natureza, com os demais homens e consigo mesmos, acerca do
gue sejam eles préprios e seu mundo, tém metas que vao além do que é o caso.

Isso significa que podemos aprender Historia assistindo a televisdo, vendo filmes no
cinema, no convivio com a familia, na igreja e na midia. O conhecimento histérico pode ser
construido dentro e fora da escola, cabendo a esta explorar as vivéncias dos/as estudantes e
desenvolver neles/as o pensamento historico. A aprendizagem historica se desenvolve quando
hd a mediacdo do/a professor/a, ensinando ao/a aluno/a como o conhecimento historico é
construido. Para Risen, a aprendizagem histérica é garantida quando o sujeito adquire a
compreensao das trés dimensdes do tempo: “Através da memoria o passado se torna presente
de modo que é este entendido, assim perspectivas sobre o futuro sdo formadas” (2010, p. 79).

Nesse direcionamento, o/a professor/a aproveita as experiéncias sociais e culturais da
vida dos/as alunos/as, relacionando-as ao passado. A partir disso, os/as educandos/as passam a
atribuir significado ao passado, transformando o conhecimento em a¢des para sua vida pratica.
Esse € 0 exercicio da consciéncia histérica que o/a professor/a incita em seus/suas estudantes,
levando-os/as a pratica-la quando trazem para as aulas problematizac6es de questdes sociais da
vida do/a aluno/a e do contexto social contemporaneo.

O/A professor/a também instrui o alunado a desenvolver o pensamento histérico quando
leva para a sala de aula uma série de documentos historicos para o confronto entre eles, desde
filmes, musicas, textos académicos e obras literarias, 0os quais sao analisados e interpretados
pelos/as alunos/as, permitindo que criem suas proprias narrativas. De acordo com Riisen, “[...]
0 pensamento histérico estd condicionado por um procedimento mental de o homem [e a
mulher] interpretar a si mesmo e o mundo: a narrativa de uma histéria” (2001, p. 149). Esta
permite que o/a estudante atribua sentido ao conhecimento histérico, em virtude das caréncias

e dos sofrimentos da vida. Aprende-se Historia pelos interesses que a vida pratica impde.
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Assim, reaproxima-se do passado a partir da compreensdo do presente e do desenvolvimento
de expectativas de futuro (Schmidt, 2014).

Desse modo, o/a aluno/a se apropria do conhecimento historico a ponto de criar sua
prépria opinido, argumentando e indicando a existéncia da aprendizagem historica nessas
circunstancias. A partir desse momento, posiciona-se enquanto sujeito histdrico,
compreendendo a si mesmo e sendo plenamente consciente de sua identidade e do mundo em
que vive.

Diante desse entendimento, é necessario pensar a aprendizagem historica para além do
acumulo de conhecimentos, fatos, datas e sua memorizacdo. Mais importante que essas
informacgdes é o/a aluno/a desenvolver a capacidade de raciocinar historicamente. Assim, a
literacia historica possibilita uma melhoria na qualidade do ensino, pois o alunado passa a
compreender o0 sujeito historico no passado e no presente e consegue contextualiza-lo na
imaginacao por intermédio da empatia historica (Mantovani, 2013; Ramos, 2013).

A Educacgdo Historica possibilita ao/a aluno/a compreender o sentido da Histdria e
reconhecer sua utilidade. Essa abordagem centra-se nas ideias histdricas tanto de quem aprende
guanto de quem ensina, com 0 objetivo de aprimorar o processo educativo — algo que se
concretiza por meio da literacia historica. Esse conceito esti relacionado ao letramento
histérico, ou seja, a capacidade de “ler o mundo” por meio do conhecimento da Historia. A
literacia é construida no ambiente escolar e contribui diretamente para a formacdo da
consciéncia historica dos/as estudantes. Para que isso ocorra, é fundamental considerar seus
conhecimentos prévios, oriundos de experiéncias vividas antes e durante o contato com o ensino
formal. Tais saberes ndo precisam estar corretos segundo os padrdes académicos, mas sdo
essenciais para atribuir significado aos contetdos trabalhados em sala de aula, permitindo sua
reinterpretacado e atualizacdo (Mantovani, 2013; Ramos, 2013; 2016).

A literacia historica também implica uma leitura do passado por meio das evidéncias
fornecidas pelos documentos, respondendo a indagacdes e problematizacGes de alunos/as e
professores/as. Ela consente o cruzamento com diversas fontes e, suplantando a sala de aula,
o/a estudante adquire propdsito para a vida pratica. Ainda, para a construcdo da literacia
histdrica, ha interdependéncia entre 0s conceitos substantivos e de segunda ordem. Estes dizem
respeito a natureza investigativa do ensino de Histdria, contribuindo para que os/as alunos/as
desempenhem um papel ativo na obtencdo do conhecimento. Os conceitos de segunda ordem
correspondem a: explicacdo histdrica, fontes e evidéncias, imaginacdo, interpretacdo e

narrativa. J& 0s conceitos substantivos estdo ligados a contetdos histéricos como Revolugdo
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Francesa, Feudalismo, Guerra de Canudos, Revolucdo Industrial, entre outros (Ramos, 2013;
2016; Reis, 2021).

O letramento histérico permite a divulgagdo do raciocinio historico produzido pelo/a
aluno/a por meio da apresentacdo de uma narrativa construida como resultado daquilo que ele/a
conseguiu aprender. Isso da condic¢des para que demonstre mudangas conceituais, explicacdes
e interpretagdes. A narrativa pode ser apresentada em formato de desenho, teatro, escrita, entre
outros (Ramos, 2013).

Para esse conceito, a empatia é um elemento cognitivo, um conceito de segunda ordem
que se refere a capacidade de compreender as perspectivas do outro, tanto do passado quanto
do presente. Trata-se de uma capacidade de alteridade, uma forma de se colocar no lugar do
outro sem passar por suas experiéncias, ja que estamos no presente. Nesse sentido, “[...] a nossa
compreensdo historica vem da forma como sabemos que as pessoas viram as coisas, sabendo o
que tentaram fazer, sabendo o que sentiram 0s sentimentos apropriados aquela situacdo, sem
noés proprios os sentirmos” (Lee, 2003, p. 21).

Assim, o/a aluno/a desenvolve a competéncia de entender os valores, as crencas e 0s
objetivos de um contexto historico diferente do seu. Isso se torna possivel por meio da analise
das fontes, a qual permite a compreensdo de modos de ser diferentes, e o/a estudante passa a
reconhecer que existem multiplas perspectivas histéricas, ndo somente uma forma de escrevé-
la, e que valores e crencgas ndo sdo dados, mas constituem construcdes histéricas (Ramos, 2013).

O ensino de Histdria deve levar os/as alunos/as a entenderem que pessoas do passado
tinham ideias e acdes diferentes das nossas, mas isso ndo implica dizer que eram inferiores
intelectualmente. Deve haver um distanciamento do tempo presente; para isso, é necessario
realizar uma ambientacdo dos/as discentes ao contexto analisado, descrevendo como eram 0s
habitos daguela sociedade. Para tanto, é interessante o uso de mausicas, filmes, entre outros
recursos. E importante que o/a professor/a conduza o/a aluno/a a olhar para os excluidos do
passado, 0s subalternos, e ndo somente para 0s personagens histéricos que estdo na midia e nos
livros (Aguiar, 2018).

Existem algumas dificuldades que impossibilitam a empatia histérica. Uma delas é a
auséncia de conhecimento sobre o contexto historico; outra é tentar explicar o passado a partir
de perspectivas do presente, incorrendo em anacronismo. Também se deve evitar que 0s/as
alunos/as vejam os sujeitos do passado com o olhar da auséncia, porque cada epoca tem seu
préprio desenvolvimento (Aguiar, 2018).

A empatia histérica ajuda a evitar relativismos historicos, como considerar que o

escravismo foi positivo ou legitimar o mito da democracia racial. Tambem favorece a
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compreensdo das motivagdes de sujeitos do passado — o que néo significa que o/a aluno/a passe
a corroborar crueldades. Pelo contrario, ela serve para humanizar, fomentando atitudes de
solidariedade, alteridade e respeito para com o outro. A empatia histérica ajuda o/a estudante a
compreender os excluidos (Aguiar, 2018).

E a partir dessa ideia de almejar um ensino de Historia voltado para a tolerancia ao outro
e aos marginalizados que este trabalho propGe trazer uma pequena contribui¢do nesse intuito.
As narrativas oficiais da Histdria tém sido predominantemente construidas por grupos politicos
dominantes. Essas narrativas, muitas vezes, selecionam e representam apenas a visdo de grupos
poderosos, excluindo outras perspectivas que seriam igualmente legitimas e relevantes. De
acordo com Catherine Walsh (2007), a construcdo das narrativas histéricas deve ser vista como
uma oportunidade de questionar as estruturas que perpetuam desigualdades sociais, politicas e
epistemoldgicas, que, muitas vezes, acabam relegando algumas experiéncias e vozes a um
segundo plano.

A proposta € buscar um ensino de Historia que valorize multiplas perspectivas,
incentivando a tolerancia e o reconhecimento do outro, principalmente daqueles historicamente
marginalizados, como negros, indigenas e outros grupos subalternizados. Isso implica uma
abordagem que permita entender o passado de maneira plural, desafiando a ideia de uma Unica
visdo ou narrativa historica universal. Como sugerem Laville (1999) e Prado (2021), o ensino
de Histdria deve ser flexivel e aberto, capaz de reconhecer a diversidade de saberes e
experiéncias, e ndo fixo e determinista.

Nos ultimos anos, no Brasil, tem-se observado crescente interesse e produ¢do académica
sobre a critica as narrativas historicas tradicionais, particularmente em areas como as Ciéncias
Sociais e a Educacéo. Essa critica busca promover um curriculo mais inclusivo, movimento que
procura fomentar maior equidade no ensino.

Dissertar sobre uma perspectiva que almeje mais tolerancia aos subalternos remete a
promoc¢ao de uma educacdo antirracista e, consequentemente, a reflexdo sobre o racismo. Logo,
deve-se assumir a responsabilidade pela transformacéo de nossa sociedade, pois 0 antirracismo
é uma luta de todos e todas. O primeiro passo em diregdo a esse combate é relacionar a
escravidao ao racismo, tracando sua perspectiva historica, revelando que os negros, mesmo
apos o fim da escravidao, continuaram a ter seus direitos negados, sobretudo por meio da
legislagdo brasileira. Além disso, é fundamental discutir e contradizer os mitos fundados em
nossa sociedade, como o da democracia racial, que afirma que, por conta da miscigenagéo e da

auséncia de leis segregacionistas, ndo existe racismo no Brasil (Ribeiro, 2019b).
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2.3 MARCAS DO RACISMO NA SOCIEDADE BRASILEIRA

E importante destacar a permanéncia de continuidades entre o passado colonial
escravista e o Brasil contemporaneo. Tal afirmacao se sustenta ao observar que o processo de
abolicdo da escravidéo ocorreu de forma gradual, permeado por intensos debates no parlamento
imperial. Nesse contexto, foram criadas leis que, na pratica, postergavam o fim efetivo da
escraviddo, como a Lei do Ventre Livre, que declarava livres os filhos de mulheres
escravizadas, e a Lei dos Sexagenarios, que concedia liberdade as pessoas escravizadas com
mais de 60 anos. Embora aparentassem representar avancos, tais legislagdes funcionaram como
estratégias estatais de gestdo da morte da populacdo negra, ao promoverem o abandono social
e material dos grupos mais vulneraveis (Bento, 2024).

Mesmo apoés a abolicdo, ndo houve a implementacdo de politicas publicas voltadas as
necessidades béasicas da populacdo negra recéem-liberta, como acesso a salde, educacao e
trabalho. Essa negligéncia estruturada configura mecanismos sutis de sofrimento e humilhagéo
social, distintos de acdes diretas de exterminio, como massacres e chacinas. Essas técnicas de
producdo lenta da morte correspondem ao que Berenice Bento (2024) denomina de genocidade,
isto é, a continuidade do passado escravista por meio da criagdo e atualizacdo de dispositivos
de morte direcionados a populacdo negra. Nesse sentido, articula-se a nogdo de necropolitica e
ao conceito de necrobiopoder, entendido como um conjunto de estratégias que promovem a
vida para determinados grupos sociais, ao mesmo tempo em que produzem a morte social e
fisica de outros, especialmente da populacdo negra. Tal dindmica também se manifesta nas
relagdes de género, na medida em que mulheres negras historicamente foram tratadas como
objetos de posse, enquanto mulheres brancas eram reconhecidas juridicamente como sujeitos
pelo Estado (Bento, 2024).

No que se refere a relacdo entre racismo e escraviddo, é possivel afirmar que a nogédo
moderna de raca se consolida a partir do século XVI, quando a cultura renascentista contribuiu
para a construcdo do europeu como modelo universal de humanidade. Em contrapartida, a
populacdo negra passou a ser representada, sob influéncia da moral cristd, como moralmente
corrompida e passivel de redengdo por meio da escraviddo. Posteriormente, no seculo XVIII,
com o lluminismo, embora tenham emergido ideais de liberdade, igualdade e fraternidade, tais
principios foram mobilizados para diferenciar os considerados civilizados dos ditos selvagens,
reforgando a desumanizacgdo das populagdes negras. Essa l6gica se intensificou no século X1X,
quando, no contexto do colonialismo, a chamada “missdo civilizadora” justificou a expansao

europeia e a destruicdo de culturas ndo europeias, sob o argumento de transformar povos
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considerados selvagens em civilizados, & imagem do modelo europeu (Almeida, 2018;
Munanga, 2024).

No século XIX, duas correntes de pensamento exerceram forte influéncia sobre as
interpretacdes acerca dos povos nao europeus: o evolucionismo social, que explicava as
diferencas culturais a partir das condi¢cGes ambientais, e o racismo cientifico, de base bioldgica,
que buscava determinar o destino dos individuos conforme a raga a que pertenciam. Sob
influéncia do positivismo, difundiu-se entre pensadores da época a ideia da inferioridade
intelectual da populagéo negra, utilizada como mecanismo de legitimacdo da escravidao e do
colonialismo (Munanga, 2024).

Essas teorias raciais foram transferidas da Europa para o Brasil por meio de instituigdes
cientificas e intelectuais, embora tenham adquirido interpretacdes proprias, especialmente
diante do projeto de construcao de uma nag¢do mestica. O racismo cientifico passou a sustentar
a ideia de que o Brasil, por ser um pais miscigenado, estaria em um estagio transitério,
caminhando, por meio do cruzamento racial, para o branqueamento populacional. Essa
concepcao articulava-se a nocdo de progresso, segundo a qual uma nacdo sO alcancaria
desenvolvimento pleno se fosse racialmente branca (Schwarcz, 1993).

Entre o século XIX e o inicio do século XX, tais concepcbes foram amplamente
difundidas por intelectuais vinculados a instituicbes como museus etnograficos, que
contribuiram para consolidar a ideia de atraso associada a miscigenacdo, a partir da defesa do
evolucionismo social. O Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro (IHGB) também teve papel
relevante nesse processo, ao sustentar a ideia de incivilidade da populacdo negra e colaborar
para a construcdo de uma narrativa histérica centrada na matriz branca e europeia. Esse discurso
racial também se disseminou nas faculdades de Direito, sobretudo na Faculdade de Direito do
Recife, tendo em Silvio Romero um de seus principais expoentes. De modo semelhante, setores
das faculdades de Medicina defendiam projetos eugenistas, acreditando na possibilidade de
“cura” do pais por meio do controle racial da populagdo (Schwarcz, 1993).

A crenca de que o Brasil ndo possui um racismo explicito, como historicamente ocorreu
nos Estados Unidos, contribui para a negacdo da existéncia do racismo no pais. Beatriz
Nascimento (2021) apresenta o relato de um homem negro baiano que demonstrava orgulho da
miscigenacdo brasileira, acreditando que, com o tempo, a populacdo negra desapareceria,
percepcao reforcada pelo fato de um de seus filhos possuir pele branca. Essa ideologia, presente
desde o periodo colonial, ganha forga com a formulacdo do mito da democracia racial,
associado a obra Casa-Grande & Senzala, de Gilberto Freyre, que exerceu grande influéncia

no pensamento social brasileiro. A falsa ideia de valoriza¢do da humanidade da populacédo negra



39

nas relagdes escravistas contribuiu para a naturalizacdo e perpetuacéo do preconceito racial na
sociedade brasileira (Nascimento, 2021).

Entre os argumentos utilizados para sustentar o mito da democracia racial, destaca-se a
ideia de que a escraviddo no Brasil teria sido menos violenta em funcdo da existéncia de
irmandades religiosas e de supostas relagdes amistosas entre senhores e pessoas escravizadas.
Outro elemento recorrente € a permanéncia de tracos culturais africanos como prova de
convivéncia harmoniosa. Soma-se a isso a constru¢ao simbolica da figura da “mulata” como
evidéncia da interacdo sexual entre homens brancos e mulheres negras. No entanto, essa
narrativa desconsidera que tais relagdes frequentemente se davam sob violéncia sexual. Nesse
sentido, a existéncia da figura da “mulata” evidencia, na realidade, a sistematicidade do estupro
de mulheres negras no contexto escravista, cujos reflexos ainda se manifestam na
contemporaneidade (Nascimento, 2016).

A naturalizagdo dessa violéncia foi, em determinados momentos, legitimada por
interpretacdes que buscavam explica-la como parte de uma suposta dindmica social equilibrada.
A partir da década de 1930, consolida-se a ideia positiva da mesticagem como fundamento da
identidade nacional, substituindo concepg¢des anteriores que a viam de forma negativa.
Entretanto, essa valorizacdo da mesticagem contribuiu para a manutencao de estruturas raciais
desiguais a medida que construiu uma identidade nacional fundada na invisibilizacdo das
violéncias histéricas sofridas pela populagdo negra (Nascimento, 2016; Schwarcz, 2024).

Outra contradicdo do mito da democracia racial reside na ideia de integracdo
socioeconémica da populacdo negra. Historicamente, observa-se o contrario: desde o periodo
colonial e ap6s a abolicdo, a populacdo negra foi submetida a profundas desigualdades sociais
e a condicOes precérias de vida. Na década de 1950, por exemplo, grande parte da populacao
negra em S&o Paulo vivia em favelas, realidade retratada por Carolina Maria de Jesus em
Quarto de despejo, obra na qual a autora descreve o cotidiano na Favela do Canindé
(Nascimento, 2016).

As marcas do colonialismo foram deixadas em todos o0s paises que passaram por
processos colonizadores, incluindo o Brasil. Entre os intelectuais que analisaram os efeitos do
colonialismo e do racismo na subjetividade negra, destaca-se Frantz Fanon, nascido em 1925,
na Martinica, ilha caribenha que atualmente constitui um departamento ultramarino francés.
Sua obra Pele negra, mascaras brancas foi publicada em Paris, em 1952. Fanon foi psiquiatra
e militante anticolonial, compartilhando com Frangoise Ega tanto a origem martinicana quanto
0 engajamento politico. Participou da guerra de emancipacdo colonial e integrou o exercito

francés, experiéncia que contribuiu para sua compreensao sobre os impactos da colonizagéo e
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do racismo na vida das populacGes negras. Formado na Franca, dedicou-se ao estudo da
subjetividade nas relagOes raciais entre negros e brancos.

Na referida obra, Fanon realiza uma analise psicologica dos efeitos do colonialismo
sobre a populacdo negra, demonstrando como esse processo produziu alienacao e internalizagédo
de sentimentos de inferioridade em relagcdo ao branco. Tal dindmica levou muitos sujeitos
negros a desejar aproximar-se do ideal branco, utilizando, simbolicamente, “mascaras brancas”.
Nesse sentido, buscavam estratégias de mobilidade social e simbdlica, como a adogéo da lingua
e dos padr@es culturais europeus, o estabelecimento de relacdes afetivas com pessoas brancas
ou, ainda, a migracdo para paises europeus, como ocorreu com antilhanos que se deslocaram
para a Franga. Essas praticas funcionavam como tentativas de afastamento dos estereotipos
raciais e do sentimento de inferiorizacdo. Segundo Fanon, na percepcao do sujeito negro, “[...]
SO existia uma porta de saida e ela se abre para 0 mundo branco. Dai essa preocupacao
permanente em atrair a aten¢do do branco, esse anseio de ser poderoso como o branco” (2020,
p. 66).

O colonizado passa a perceber a cultura ocidental como superior, a ponto de adotar a
lingua europeia ou reproduzir suas formas culturais como mecanismo de busca por
reconhecimento e igualdade simbdlica (Fanon, 2020). Diante dessa realidade, o estudioso
propbe a necessidade de libertacdo do sujeito negro desse complexo produzido pela
colonizacdo. Para o autor, o processo de desalienacdo exige o reconhecimento das condi¢fes
econbmicas e sociais impostas historicamente, bem como a compreensdo critica da
internalizacdo da inferioridade racial. Assim, torna-se fundamental que acontecam o
autorreconhecimento do sujeito negro e a construcdo de uma identidade que rejeite o desejo de
embranquecimento, em um movimento de descolonizacdo do pensamento. Fanon também
analisa a subjetividade branca, argumentando que ha uma aliena¢do em ambos 0s polos: 0 negro
aprisionado pela inferioridade imposta e o branco aprisionado pela ideia de superioridade
(Fanon, 2020).

Outra autora que discute o racismo e a necessidade de descolonizacdo do pensamento é
Grada Kilomba, nascida em Lisboa, psicologa e artista interdisciplinar. Em sua obra Memérias
da plantagdo, a autora analisa o racismo cotidiano como continuidade do passado colonial e
como uma experiéncia traumatica historicamente silenciada. Para Kilomba, a negligéncia em
relacdo ao debate racial revela a falta de reconhecimento e respeito as experiéncias vividas pela
populacdo negra. A autora demonstra como, na légica colonial, os sujeitos negros sdo
posicionados como ndo pertencentes ao espago social legitimo, sendo construidos como aquilo

que o sujeito branco rejeita em si mesmo. Nesse processo, as vozes negras sdo deslegitimadas
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por meio de hierarquizagOes que definem quem pode falar e quem deve ser silenciado (Kilomba,
2019).

Kilomba define o racismo a partir de trés dimensdes. A primeira refere-se a construcao
social da diferenca racial. A desigualdade ndo é natural, mas produzida por processos historicos
de discriminacdo. Por sua vez, a segunda dimensdo esta relacionada a hierarquizacdo dessas
diferengas, que produz e naturaliza a inferiorizagao de determinados grupos. Por fim, essas duas
dimens@es articulam-se ao poder, de modo que a combinacdo entre preconceito e poder
estrutural constitui o racismo. Esse poder manifesta-se no acesso desigual a recursos sociais,
como representacdo politica, midia, educacdo, emprego, moradia e satde (Kilomba, 2019).

A autora também discute a interseccionalidade entre raga, género e classe, destacando a
experiéncia especifica das mulheres negras no contexto do racismo estrutural. Nesse sentido,
defende a necessidade de transformacéo das perspectivas sociais, de modo que mulheres negras
sejam reconhecidas como sujeitos historicos e sociais plenos. Assim, além da conceituacao de
racismo, adota-se também sua perspectiva de descolonizacdo do pensamento, que pressupde a
construcdo de novos sujeitos e novos lugares de fala — aspecto fundamental para a analise das
personagens e escritoras trabalhadas neste estudo.

Kilomba também aborda o racismo estrutural como um sistema que exclui pessoas
negras das estruturas sociais e politicas, ao mesmo tempo em que mantém privilégios para
sujeitos brancos. Esse racismo manifesta-se tanto em estruturas institucionais quanto em
praticas cotidianas, por meio de palavras, gestos e olhares que produzem experiéncias continuas
de exclusdo e invisibilizacdo (Kilomba, 2019).

Nesse ponto, Kilomba dialoga com o conceito de racismo estrutural desenvolvido por
Silvio Almeida, que compreende o racismo como um elemento constitutivo das relagées sociais.
Assim, por estar enraizado na organizacdo social, o racismo pode se manifestar de forma
consciente ou inconsciente, mantendo privilégios raciais. Dessa forma, ndo basta apenas
combater préaticas individuais ou institucionais isoladas; é necessario promover transformacées
estruturais nas relagdes sociais, politicas e econdémicas, bem como adotar praticas efetivamente
antirracistas (Almeida, 2018).

2.4 HISTORIA DAS MULHERES NEGRAS NO ENSINO DE HISTORIA E
CONTRIBUICAO DO MOVIMENTO FEMINISTA

Ao aludir a praticas antirracistas, conduz-se imediatamente o/a leitor/a a vislumbrar as

razdes pelas quais mulheres negras sao invisibilizadas em diversos espacos sociais e
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académicos, incluindo a historia, mais especificamente o ensino de Historia. Antes de adentrar
essa discussdo, torna-se necessario mencionar o contexto de surgimento dos estudos sobre a
historia das mulheres.

Estas foram, por muito tempo, marginalizadas pela historiografia, mas passaram a
superar essa condicdo com a crescente atencdo conferida ao cotidiano individual e a esfera
privada. Apos serem incluidas no campo historiografico, passaram a se destacar em
acontecimentos historicos que antes eram atribuidos exclusivamente aos homens — o0 sujeito
universal, branco, heterossexual e civilizado. Houve uma mudanca de perspectiva, passando a
relaciond-las a sociedade em que vivem, de modo que seu lugar social, suas agdes, suas
representacdes e seus papéis passaram a ser observados. Assim, além de objeto da historia,
passaram também a ser sujeitos histéricos (Santos, 2023).

A historia das mulheres comecou a ser debatida a partir da década de 1970, por meio
das reivindicagbes do movimento feminista e das transformagdes ocorridas na propria
historiografia. Observou-se a emergéncia de novos temas, como representacdes, familia,
sexualidade, prostitui¢do, aborto, entre outros, além da inclusdo de novos sujeitos femininos e
categorias analiticas (Pinsky, 2009; Rago, 2019).

Na década de 1980, surgiram pesquisas voltadas a observacdo das mulheres enquanto
sujeitos histéricos; entre elas, destaca-se o estudo de Maria Odila da Silva Dias, Cotidiano e
Poder em S&o Paulo no século XIX, no qual a autora analisa a experiéncia das mulheres pobres
daquele periodo. Diversos estudos contribuiram para a desconstrucdo das imagens tradicionais
femininas e para a incorporacdo da categoria género. Essa categoria prop0s considerar a
multiplicidade do feminino, desconstruindo sua generalizacdo como branca e de classe média
(Rago, 1995). Dessa forma, os estudos feministas passaram a contemplar a pluralidade das
subjetividades femininas, em oposicdo a centralidade do sujeito universal masculino,
permitindo apreender as multiplas experiéncias vividas pelas mulheres (Dias, 2019).

Entre as décadas de 1970 e 1980, o movimento feminista negro no Brasil passou a
reivindicar o reconhecimento das mulheres negras como sujeitos politicos. Ja na decada de
1990, no contexto da chamada terceira onda feminista, essa luta se ampliou, passando a
reivindicar a discussao de género articulada aos recortes de classe e raca. Para 0 movimento de
mulheres negras, néo era aceitavel a adogdo de um discurso universalizante sobre as mulheres,
uma vez que as opressdes vivenciadas por mulheres negras diferem das experimentadas por
mulheres brancas (Ribeiro, 2018).

No tocante a questdo racial e de género, ambas sdo insepardveis, uma vez que “[...] a

maioria das experiéncias pessoais com o racismo sao formas de racismo de género” (Kilomba,
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2019, p. 96). Diante de uma situacdo em que a mulher negra sofre racismo, uma mulher branca
ndo passa por circunstancia semelhante no que diz respeito a dimenséo racial. Desse modo, ao
nos referirmos a mulher negra, € imprescindivel considerar, de forma articulada, os conceitos
de raca e género; do contrario, ela sera invisibilizada socialmente.

Assim, ndo é possivel equiparar as experiéncias de sexismo vivenciadas por mulheres
brancas com as opressdes sofridas por mulheres negras. As brancas dispdem de privilégios dos
quais as negras ndo usufruem, e estas, além de enfrentarem o racismo, também experienciam o
sexismo.

Ao conceituar género como 0 Unico ponto de partida da opressdo, teorias
feministas ignoram o fato de que mulheres negras ndo sdo somente oprimidas
por homens — brancos e negros — e por formas institucionalizadas de sexismo,
mas também pelo racismo — tanto de mulheres brancas quanto de homens
brancos, além de por formas institucionalizadas de racismo (Kilomba, 2019,
p. 103).

Diante dessa situacdo, entende-se que, quando feministas brancas afirmam que todas as
mulheres sofrem as mesmas opressdes e se concentram apenas em suas proprias experiéncias,
ignorando outras realidades, isso configura uma forma de promocao de seus proprios interesses.
Produz-se, assim, uma falsa harmonia de experiéncias, que acaba impedindo o reconhecimento
das diferencas entre as mulheres e, consequentemente, fragiliza aliancas e lutas coletivas
(Lorde, 2019).

Ao priorizarem exclusivamente as questdes de género, como 0 sexismo, mulheres
brancas tendem a reforcar perspectivas de classe e raca, bem como rela¢cdes de supremacia.
Mais do que isso, acabam se eximindo do enfrentamento das hierarquias raciais. Ha, portanto,
uma incongruéncia: enquanto mulheres brancas historicamente lutavam contra o confinamento
doméstico e o sexismo, mulheres negras estavam voltadas a luta pela sobrevivéncia e ao
enfrentamento da discriminacao racial (Hooks, 2019a).

Como se observa, as relagdes de género marcadas pela racializacdo, estabelecidas no
periodo colonial, ainda persistem na sociedade brasileira contemporanea. Ademais, o mito da
fragilidade feminina, que sustentou a dominagdo masculina sobre as mulheres, foi
historicamente atribuido apenas as mulheres brancas, uma vez que as mulheres negras nunca
foram socialmente reconhecidas como frageis. Nesse sentido, a teoria de género precisa ser
articulada a outros eixos de opressdo, como o racismo. O movimento de mulheres, em sua
configura¢do contemporanea, conseguiu “enegrecer’” o feminismo ao inserir no debate politico
as pautas de raca, classe e género, a0 mesmo tempo em que tensionou e transformou as

propostas de luta do movimento negro ao incorporar dimensdes de género (Carneiro, 2019a).
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De forma mais ampla, 0 movimento feminista, historicamente, excluiu de suas pautas
questdes relativas as mulheres negras na América Latina. Em Por um feminismo afro-latino-
americano, Lélia Gonzalez (2020) reconhece as conquistas do movimento feminista,
destacando seu papel fundamental nas lutas das mulheres, mas critica a exclusao da dimensao
racial em suas discussdes, que privilegiaram a discriminacgdo sexual. Para a autora, essa postura
esta relacionada a uma visio de mundo eurocéntrica e neocolonial. A mulher negra é imposto
um lugar de inferiorizacdo, que suprime sua humanidade ao Ihe negar o direito de ser sujeito —
de seu discurso e de sua propria historia (Gonzalez, 2020). Desse modo, suas vozes sdo
silenciadas e seus corpos, estigmatizados, permanecendo na invisibilidade. Por isso, emerge a
denuncia e a exigéncia de novos discursos e praticas politicas no interior do movimento de
mulheres (Carneiro, 2019a).

Ainda, Gonzalez (2020) alerta para o enfraquecimento do movimento feminista, quando
este desconsidera o carater multirracial e pluricultural das sociedades latino-americanas. A
América Latina ocultou ndo apenas as mulheres negras de suas discussdes, mas também a
propria questdo racial. Trata-se de sociedades que herdaram dos paises colonizadores uma
hierarquia social baseada na superioridade branca, além da transmissdo de valores culturais
ocidentais considerados como universais e verdadeiros. O mito da democracia racial, nesse
contexto, mostrou-se eficaz na difusdo da ideia de harmonia racial no Brasil. Assim, mulheres
negras amefricanas e amerindias sofrem dupla discriminacdo — racial e sexual —, sendo
oprimidas por um sistema capitalista, racista e patriarcal. Diante disso, 0 movimento negro
busca desvelar as estruturas de dominagdo que exploram homens e mulheres negras e 0s
mantém em condicdo de subordinacdo, enquanto o feminismo negro estabelece dialogo e
aproximacdo com essas lutas. Entre as décadas de 1970 e 1980, observou-se uma maior
aproximagcao entre 0 movimento feminista e as lutas das mulheres negras, apesar das tensdes e
distanciamentos anteriormente existentes (Gonzalez, 2020).

Assim, desde a década de 1980, foram criadas diversas organiza¢6es de mulheres negras
em todo o Brasil como resultado de suas lutas e engajamento, articulando-se a outros
movimentos sociais. Essas mulheres constituiram-se como novos sujeitos politicos que lutam
por demandas especificas; por isso, 0 combate ao racismo tornou-se uma de suas prioridades,
uma vez que exigem do movimento praticas diversas que contribuam para ampliar o
protagonismo feminista no Brasil. O movimento tem implementado algumas propostas em
determinados segmentos da sociedade, sendo o mercado de trabalho um dos campos de
enfrentamento das feministas. Apesar dos avancos na reducdo das desigualdades raciais entre

mulheres brancas e negras, o racismo ainda se manifesta de forma evidente nos processos
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seletivos, especialmente quando o critério subjetivo de “boa aparéncia” recai de maneira
discriminatoria sobre as mulheres negras (Carneiro, 2019b).

Outro campo presente na agenda do movimento de mulheres negras é a luta contra a
violéncia invisivel, impregnada em suas subjetividades, resultante dos efeitos da hegemonia da
branquitude no imaginario social e nas praticas cotidianas. Essa violéncia interfere diretamente
nas escolhas afetivas e sexuais, bem como nas relacGes de trabalho, afetando a autoestima
dessas mulheres. Outro desafio do movimento feminista negro refere-se a area da salde.
Destacam-se questdes relacionadas a inclusao do quesito cor nos sistemas de classificacdo da
populacdo, a esterilizacdo de mulheres negras em decorréncia da auséncia de métodos
contraceptivos nos sistemas de saude, além da necessidade de implantacdo de programas
voltados ao atendimento de casos de anemia falciforme, condicdo prevalente na populacédo
negra. Outra frente de enfrentamento do movimento feminista negro refere-se aos meios de
comunicagdo, que historicamente estigmatizaram a imagem da mulher negra na sociedade.
Durante muito tempo houve presenca infima de mulheres negras na midia e, quando apareciam,
eram representadas como empregadas domésticas ou mulatas. Embora o protagonismo de
mulheres negras no interior do movimento feminista tenha contribuido para mudancas nessas
representacdes, os desafios permanecem (Carneiro, 2019b).

Dessa forma, o protagonismo politico das mulheres negras tem sido determinante para
mudangas de posicionamento do movimento feminista no pais (Carneiro, 2019b). Elas exercem
papel fundamental na critica a hegemonia racista, classista e sexista, ao oferecerem
contribuicdes teoricas e politicas relevantes. Logo, torna-se fundamental a construcdo de um
movimento feminista coletivo que valorize a solidariedade, ndo aquela baseada em um
vitimismo direcionado a um opressor comum — 0 homem —, mas um movimento politizado que
fortaleca a luta de resisténcia. Nessa perspectiva, mulheres brancas precisam desenvolver uma
consciéncia critica acerca de seus privilégios, enfrentando a supremacia branca e engajando-se
ativamente na luta antirracista. Por seu turno, as mulheres negras devem enfrentar os efeitos do
racismo internalizado, sem direcionar esse enfrentamento ao ddio entre si, assumindo também
a responsabilidade pela construcdo de aliancas. Faz-se necessario, portanto, um movimento
feminista que respeite as diferencas e que estas sejam compartilnadas e valorizadas
coletivamente, a fim de que se desenvolvam novas definicdes de poder, convivéncia e

estratégias de sobrevivéncia (Lorde, 2019; Hooks, 2019a).
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2.5 INTERSECCIONALIDADE NO COMBATE A INVISIBILIDADE DAS MULHERES
NEGRAS

Diante do exposto, para que 0 movimento feminista se enriqueca e consiga percorrer
novas trajetérias, € fundamental que a discussdo va além da questdo de género, incorporando
também as dimensdes de raca e classe. Esse € o principio da interseccionalidade, conforme
elaborado pela literatura feminista negra, diante da marginalizacao e da exclusdo enfrentadas
pelas mulheres negras ao longo da historia. Nesse sentido, 0 espago escolar deve se constituir
como um lugar de compartilhamento dessas reflexdes, valorizando e evidenciando o
protagonismo dessas mulheres.

A interseccionalidade ¢ um conceito que passou a ser discutido na década de 1980 por
intelectuais negras norte-americanas, as quais buscaram entender a relagédo entre raca, classe e
género dentro do sistema de dominacgdo, de modo que essas pensadoras negras analisaram como
as diferentes formas de opressdo se articulam para produzir desigualdades na sociedade
(Andrade, 2018).

As opressdes pelas quais as mulheres negras passam devem ser tratadas de forma
simultanea, ndo podendo ser analisadas separadamente. Nos Estados Unidos, durante o século
XIX, as mulheres escravizadas trabalhavam da mesma forma que os homens, sendo tratadas
como se fossem desprovidas de género. As mulheres brancas eram vistas, pelos discursos do
século XIX, como mdes protetoras, donas de casa amaveis, a0 passo que as negras eram
consideradas anomalias. Além disso, eram submetidas a formas de violéncia por seus
proprietérios, similares as que os homens negros sofriam. Porém, com uma diferenca: também
sofriam abusos sexuais por seus donos, um modo de dominagéo e imposi¢do para mostrar qual
era o lugar delas, o de subalternidade (Davis, 2016).

Durante o Brasil Colénia e Império, as mulheres negras escravizadas também eram
estupradas como forma de reproducdo e manutencao da escravidao. As escravizadas geravam
outras “pecas”, o que garantia a permanéncia desse sistema. A vida sexual dessas mulheres era
tida como promiscua como forma de diferencia-las radicalmente das mulheres e familias
brancas e, também, de retirar a responsabilidade dos homens brancos de assumir a paternidade.
Se uma escravizada fosse violentada por um homem branco e ele tirasse sua virgindade, ela
nem tinha como recorrer as instancias juridicas e argumentar por sua honra, pois esse era um
qualificador de pessoas livres. Ja se o fato ocorresse com uma mulher branca, quem cometesse
tal acdo se tornaria legalmente responsavel por ela. As mulheres negras constituiam objeto de

posse sem reconhecimento, ndo eram consideradas mulheres (Bento, 2024).
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A interseccionalidade pode ser aplicada a diversas areas na contemporaneidade. Como
ja salientado, as relacfes de poder que envolvem raca, classe e género ndo sao distintas nem
excludentes; sdo categorias unificadas que afetam todos os aspectos do convivio social. As
mulheres afro-americanas, nas décadas de 1960 e 1970, usaram 0 conceito de
interseccionalidade como ferramenta analitica para superar desafios, e suas causas ndo foram
aceitas pelos movimentos feminista, antirracista e sindical. Cada um deles estava preocupado
somente com suas proprias lutas. Logo, a interseccionalidade permite aos sujeitos compreender
que o combate contra a opressdo social deve partir de todos 0s grupos sociais, possibilitando a
mudanca de vida das pessoas, principalmente das mulheres negras, empoderando-as (Collins;
Bilge, 2020).

Em seu livro Interseccionalidade, no capitulo intitulado “Cruzando o Atlantico em
memoria da interseccionalidade”, Carla Akotirene afirma que esse conceito busca a interacdo
simultanea das avenidas identitarias para além do feminismo branco e do movimento negro. E
defendido por feministas negras que tiveram suas reivindica¢fes negligenciadas pelos dois
movimentos. De forma enfatica, convoca a necessidade de descolonizar perspectivas
hegemaénicas sobre a teoria da interseccionalidade e adotar o Atlantico como local de opressées
cruzadas, porque foi nesse territdrio que atravessaram africanos e africanas (Akotirene, 2019).

Desse modo, o feminismo decolonial visa elaborar um pensamento que evidencia a luta
de mulheres afro-americanas de origem africana que vivem nos paises do Hemisfério Sul e
enfatiza as avenidas que se cruzam, se interseccionam — raca, classe e género —, que devem ser
colocadas todas na mesma pauta, ndo priorizando uma sobre a outra. O feminismo deve
reconhecer a interseccionalidade como um debate a ser realizado para privilegiar as diferencas
entre as mulheres e suprimir a invisibilidade das mulheres negras, de modo a ndo manter a
desigualdade racial e a promover justi¢a na sociedade.

Para que se efetive a justica social no pais, € importante que essa discussdo adentre 0s
espacos institucionais de educacgdo. Esse propdsito se torna possivel por meio da concepgdo de
uma pedagogia decolonial, utilizada como recurso no combate as opressdes de género, raca e

classe, com a criagdo e a efetivacdo de novas narrativas curriculares.

2.6 POR UMA MUDANCA NA HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA SOBRE AS
MULHERES NEGRAS

As mulheres negras foram apresentadas pela historiografia, durante muito tempo, como

escravizadas. As pesquisas se concentraram em estudar o periodo colonial e o Império,
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descrevendo as formas de violéncia a que elas eram submetidas. O artigo de Maria Odila Dias,
intitulado “Resistir e sobreviver”, trata das formas de resisténcia e sobrevivéncia dessas
mulheres durante o século XIX, desde a travessia, vindas da Africa, at¢ 0 momento em que
eram libertas, no pos-abolicdo (Dias, 2023).

As escravizadas eram mais caras que 0s homens negros porque serviam tanto para o
trabalho agricola quanto reprodutivo. Ao serem vendidas ilegalmente, as jovens eram
sequestradas para a escraviddo. Na travessia maritima, muitas sofriam estupros, e as que
sobreviviam desembarcavam doentes e, algumas, ja em terra, morriam. J& no Brasil, as
adversidades se avolumavam, uma vez que tinham de trabalhar em propriedades rurais com
escravizados de outras etnias e, se estivessem gravidas, trabalhavam e sofriam violéncias da
mesma forma. A situacdo piorava quando, diante dos ciumes dos homens, eram até mesmo
assassinadas. Elas trabalhavam ainda mais que os escravizados e eram obrigadas a ter filhos de
varios homens e a manter relacfes sexuais com seus senhores. Depois de libertas, com a carta
de alforria ou ap6s a abolicdo, sofriam varios preconceitos e dificuldades para serem inseridas
na sociedade (Dias, 2023).

A partir do estudo referido, pode-se observar que as mulheres negras, quando
mencionadas como sujeitos historicos, ndo eram vistas positivamente pela academia nem no
ensino de Histdria na Educacdo Bésica, isso quando ndo se tornavam ausentes. A explicacdo
para essa situacdo se deve a prdpria trajetéria do ensino de Histdria no Brasil. Até o final do
século X1X, tornou-se uma pratica constante a memorizacdo de contetdos e ainda se constituia
como um aprendizado passivel de criticas. De igual forma, a aprendizagem voltada para o culto
a herdis e grandes homens era costumeira (Bittencourt, 2011). A Histéria do Brasil era
considerada da seguinte maneira:

[...] simples apéndice da historia da civilizacdo europeia, com data de
nascimento estabelecida no processo de expansao maritima dos portugueses.
A maioria dos historiadores brasileiros incorporou passivamente as
concepcOes historicas concebidas pelos europeus e essas se tornaram
determinantes de um etnocentrismo que justificava a superioridade da Europa
sobre os demais povos e nacdes [...] (Bittencourt, 2018, p. 138).

Apenas recentemente essa condicdo tem sido modificada, com o surgimento de
pesquisas voltadas para a inclusdo da historia da Africa e da cultura afro-brasileira, da historia
dos povos indigenas e das mulheres (Bittencourt, 2018). Essa inser¢do na educagéo foi possivel
por meio das reivindicagcbes do movimento negro, que se destacaram no século XX e tiveram
como pauta 0 combate ao racismo por meio da educagé@o, com a finalidade de construir uma

imagem positiva da populagdo negra ao longo da historia. Os debates educacionais das décadas
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de 1940 e 1960 contribuiram para a presenca das discussdes sobre raca na primeira LDB, a Lei
n® 4.024/1961, mas perderam espago nos principios educacionais, sendo retomados na Lei n°
9.394/1996. Os Parametros Curriculares Nacionais de 1998 e as Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008 também foram fruto da atuacdo do movimento negro (Gomes, 2017).

Outro movimento que tem contribuido para essa luta é o de mulheres negras,
mencionado anteriormente. As ativistas negras incluiram as questfes de raca e género no
movimento feminista — que mantinha uma posic¢ao conservadora ao se deter apenas ao género
e as relacOes sexistas, negligenciando o racismo sofrido pelas mulheres negras. Além disso,
desafiaram ativistas negros ao incluirem as lutas das mulheres negras dentro do préprio
movimento negro, incentivando-os a mudarem de postura quanto as suas relagdes politicas e
pessoais referentes a elas (Gomes, 2017).

Dessa forma, os movimentos negro e feminista foram fundamentais no proposito de
descolonizar o curriculo, a fim de retirar o silenciamento da populacéo negra da escola. Porém,
mesmo com a implementacdo de legislacGes que abordam a tematica étnico-racial, ainda ha
resquicios de um ensino eurocéntrico e masculino (Silva, 2023). Em entrevista concedida a
BBC News, o antrop6logo Kabengele Munanga critica a baixa presenca de pessoas negras no
ensino de Historia e nos livros didaticos. Segundo o estudioso, parece que a populagdo negra
ndo tem passado, presente e futuro no Brasil. Sua historia parece comegcar na escraviddo, sendo
0 antes e o depois dela propositalmente desconhecidos (Modelli, 2017).

Muitos livros didaticos dificilmente salientam o protagonismo de homens e mulheres
negros. Geralmente, o que fazem é embranguecer pessoas negras que se destacaram na ciéncia,
na literatura, na filosofia, entre outros campos. S&o, majoritariamente, homens brancos que
aparecem nos livros didaticos, constituindo-se como algumas das primeiras imagens que vemos
na escola (Andrade, 2018).

E justamente esse corpo branco, cis, falocéntrico, capacitista e gordofébico
que aparece nas imagens da evolucdo humana desde os primitivos
hominideos, representando o maximo desenvolvimento humano. O ser
genérico é esse homem, e tudo que esta fora dessa representacdo € menos
humano (Pinheiro, 2023, p. 118).

Essa é a representacdo de humanidade que internalizamos desde a infancia e que
contribui para a formagdo do imaginario coletivo. Nesse cenario, homens brancos séo
direcionados as diferentes esferas de poder. Quanto as mulheres negras, muitas vezes nem sdo
reconhecidas socialmente como mulheres, havendo a negacéo simbolica de seu pertencimento

ao género (Pinheiro, 2023).
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Diante da desumanizacdo historicamente imposta a homens e mulheres negros pelo
mundo ocidental, e apesar das mudancas curriculares decorrentes das conquistas legais
promovidas pelas lutas dos movimentos negro e feminista negro, reafirma-se a permanéncia de
contedidos eurocéntricos no ensino de Historia. Nesse contexto, torna-se fundamental inserir,
na aprendizagem historica, as discussdes sobre negritude, compreendida como a busca pela
identidade negra e pela histéria comum que conecta povos negros na luta por afirmacgéo e
solidariedade frente as tentativas historicas de desumanizacdo e destruicdo de suas culturas.
Trata-se da valorizacdo da heranca africana de mulheres e homens negros como forma de
reconstruir positivamente suas identidades e reafirmar seus lugares no mundo (Munanga, 2024).

No que se refere as mulheres negras, esse processo pode ser potencializado por meio da
ampliacdo de sua visibilidade no espaco escolar, especialmente a partir das aulas e do trabalho
com narrativas literarias produzidas por essas mulheres. Esse movimento também valoriza
conhecimentos transmitidos pela tradicdo oral, historicamente excluida pela historiografia
oficial de matriz eurocéntrica. Tal perspectiva contribui para evitar a desumanizacdo dessas
mulheres, promovendo processos de empoderamento e ressignificacdo de sua humanidade.
Trata-se, portanto, da possibilidade de produzir outras narrativas historicas, distintas da

\

chamada “histéria unica”, tradicionalmente associada a perspectiva masculina branca
(Andrade, 2018; Adichie, 2019).

Nesse sentido, Lélia Gonzalez elaborou a categoria amefricanidade para evidenciar as
semelhancas existentes no continente americano no que se refere aos processos de
africanizacdo, destacando o protagonismo negro. O conceito abrange descendentes africanos
trazidos para as Américas (Gonzalez, 1988). A partir dessa perspectiva, torna-se pertinente
pensar a literatura sob essa lente, uma vez que permite compreender diferentes territérios do
continente em dialogo com matrizes literarias semelhantes (Siqueira, 2022).

A producdo literaria amefricana no Brasil dialoga fortemente com a tradicéo oral. Nesse
sentido, Gonzalez aponta que as linguas faladas no Brasil e nas Américas crioulas apresentam
marcas de africanidade, assim como préaticas culturais como dancas, crencas e masicas. As
producdes de Carolina Maria de Jesus e Francoise Ega constituem exemplos dessa literatura e
dialogam com o conceito de escrevivéncia, formulado por Conceic¢do Evaristo. Esse conceito
pode ser compreendido como um lugar de fala coletivo, construido historicamente por grupos
sociais que se conectam por meio da forca da africanidade (Cossa, 2020; Siqueira, 2022).

Tanto em Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus, quanto em Cartas a uma
negra, de Francoise Ega, observa-se a recorréncia de vivéncias cotidianas como estratégia

narrativa de afirmacgdo da veracidade dessas experiéncias. Em ambas as obras ha marcas da



51

tradicdo oral, como repeti¢des, provérbios e narrativas de historias. Essas praticas estdo
profundamente associadas & ancestralidade e a tradi¢éo oral africana. Assim, torna-se possivel
refletir sobre o uso da literatura em sala de aula como estratégia para a construcéo de propostas
educacionais que valorizem a producao literaria amefricana.

Essas duas mulheres estavam conectadas pela escrita e por suas vivéncias. As cartas de
Ega continham dendncias e explicitavam a luta contra sua condicédo social, racial e de género.
Tratam do encontro simbdlico e do acolhimento entre Carolina Maria de Jesus e Frangoise Ega
frente as opressdes vivenciadas. Embora inseridas em contextos distintos, as autoras mobilizam,
em suas narrativas, elementos interseccionais semelhantes. Além disso, tratam-se de producées
elaboradas por mulheres negras em contextos diasporicos, descendentes de africanos,
configurando textos que se contrapdem ao colonialismo e assumem uma perspectiva decolonial,
ao romperem com visdes eurocéntricas e evidenciarem o protagonismo dessas mulheres negras.

Apesar da histérica auséncia da tematica das mulheres negras no ensino de Historia, nos
ultimos anos tém sido produzidos trabalhos no a@mbito do ProfHistoria que destacam suas
contribuicdes para o ensino da disciplina. Entre essas referéncias, destaca-se Carolina Maria de
Jesus e sua obra Quarto de despejo. Nesse sentido, ressalta-se a dissertacdo de mestrado do
ProfHistoria intitulada A literatura de Carolina Maria de Jesus no ensino de Histdria: uma
sequéncia de atividades didaticas a partir da obra “Quarto de despejo” (1960), de Andréia
Aparecida dos Santos. O estudo analisa a biografia da autora e sua obra, propondo um
procedimento didatico-pedagdgico que possibilita aos estudantes perceber aspectos
relacionados as desigualdades racial e de género presentes no livro, além de analisar a
manifestacdo do discurso feminino no contexto da obra e evidenciar a atualidade dessas
discussdes. A pesquisadora elaborou uma sequéncia didatica destinada a professores/as,
facilitando a insercdo de textos literarios nas aulas de Histdria. Para esta pesquisa, interessa
tanto a discussdo sobre a biografia e a obra de Carolina quanto sua utilizacdo como pratica
pedagogica no ensino de Historia.

Outra dissertacdo relevante, produzida em 2021 no ProfHistdria, é a de Debora Jean
Lopes Silva, intitulada Mulheres na Literatura: escritas de autoria feminina negra. A autora
apresenta Quarto de despejo como literatura produzida por uma mulher negra, destacando seu
protagonismo como escritora. O trabalho busca contribuir para o ensino de Historia ao
evidenciar a ruptura que essas producdes literarias promovem em relacdo ao modelo
eurocéntrico e androcéntrico que tradicionalmente canoniza protagonistas brancos e
masculinos. Silva (2021) dialoga com autoras negras e decoloniais para discutir 0 mito da

democracia racial, ressaltando a trajetéria das mulheres negras na literatura brasileira. Essas
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producdes superam representacdes baseadas em ideologias racistas e sexistas, ao priorizarem
narrativas construidas a partir das proprias experiéncias de vida e das escrevivéncias dessas
mulheres. A autora também propde uma sequéncia didatica aplicavel ao 9° ano do Ensino
Fundamental e aos anos finais do Ensino Médio, como apoio pedagogico para docentes. Para
esta pesquisa, interessa especialmente a abordagem de escritoras negras que utilizam suas
identidades como base para discutir questdes de género e raca.

A proposta desta dissertacdo se diferencia das anteriormente citadas por objetivar
trabalhar os conceitos de racismo e de mulheres negras no ensino de Historia a partir da analise
de duas obras literarias: Quarto de despejo e Cartas a uma negra. A proposta metodoldgica
baseia-se na utilizacdo da metodologia de aulas-oficina, conforme Isabel Barca, aplicada a 32
série do Ensino Médio em tempo integral, com o objetivo de avaliar a progressdo conceitual
dos/as estudantes. Como produto educacional, prevé-se a elaboracdo de uma cartilha com o
detalhamento das oficinas, destinada a servir como referéncia para docentes.

A dissertacdo de Andréia Aparecida dos Santos apresenta, como recurso educacional,
uma sequéncia didatica aplicada em dois colégios da rede publica, envolvendo duas turmas da
3% série do Ensino Médio. As quatro oficinas abordaram o resgate da histéria das mulheres
negras, com destaque para Carolina Maria de Jesus; a andlise de sua trajetdria antes e ap0s 0
sucesso de Quarto de despejo; o contato direto com a obra, por meio da leitura e discussao de
trechos relacionados a temas como fome, favela, politica, questdes sociais e escrita; além da
reflexdo sobre o preconceito contra a mulher na sociedade brasileira ao longo do tempo.
Também incentivou os estudantes a producdo de textos autobiograficos sobre suas trajetorias
de vida.

O trabalho de Débora Jean Lopes Silva também se diferencia desta pesquisa no que se
refere ao foco na discussdo sobre os desafios enfrentados por mulheres negras na literatura, com
destaque para Carolina Maria de Jesus e sua obra. A autora propde uma sequéncia didatica
voltada ao 9° ano do Ensino Fundamental, com possibilidade de adaptacéo ao Ensino Médio. A
metodologia baseia-se em aulas expositivas e dialogadas, discutindo aspectos da obra
relacionados a desigualdade social, exclusdo, discriminacdo, género, raga e silenciamentos
historicos.

Destaca-se ainda que Quarto de despejo vem sendo mobilizada no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) desde 2014, por meio de questdes que exploram o contexto histérico e
social retratado na obra, bem como a visdo de mundo da autora. Além disso, tem sido utilizada

como repertorio sociocultural em producges textuais do exame, inclusive em redacdes que
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alcancaram nota maxima. Em 2024, a obra apareceu como texto motivador para a producdo da
redacéo do ENEM.

No que se refere a escritora Francoise Ega, observa-se uma lacuna de pesquisas no
ambito do ProfHistdria. Historicamente, destacou-se como ativista negra, participando de
diversos movimentos sociais. Foi fundadora da Primeira Associacdo de Imigrantes Antilhano-
Guianeses de Marselha, da Associacdo Cultural Desportiva Antilhano-Guianense e integrou o
clube de poetas de Marselha. Ganhou relevancia na luta contra a miséria e 0s preconceitos
raciais e sociais, além de atuar na defesa dos direitos de mulheres imigrantes recém-chegadas a
Franca (Siqueira, 2022; Oliveira, 2023). Sua obra Cartas a uma negra sera utilizada como base
para a producdo de mensagens elaboradas pelos/as estudantes como produto das oficinas

desenvolvidas nesta dissertacao.
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3 CARACTERIZACAO DO ESPACO DE PESQUISA E MARCADORES SOCIAIS: O
OLHAR DOS/AS ESTUDANTES SOBRE RACISMO E MULHERES NEGRAS NO
ENSINO DE HISTORIA

Esta secdo apresenta a instituicdo escolar, descrevendo sua localizacdo e caracterizagéo
em termos dos aspectos sociais, fisicos e culturais. Também aborda o perfil dos estudantes, suas
identidades sociais e, por fim, suas percepcdes sobre 0s conceitos de racismo e sobre a auséncia
de mulheres negras no ensino de Historia.

O Centro de Exceléncia Governador Djenal Tavares Queiroz (CEGDTQ) esta
localizado na Rua Zaqueu Brandéo, n® 92, bairro S&o José, na zona sul do municipio de Aracaju,
capital do estado de Sergipe. A cidade situa-se na porcao leste do estado e faz divisa com os
municipios de Sdo Cristovdo, Santo Amaro das Brotas, Barra dos Coqueiros, Nossa Senhora do
Socorro e Itaporanga d’Ajuda (Franga, 2014, p. 21-22). De acordo com dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Aracaju possui uma area de 182,163 km2, com
estimativa populacional de aproximadamente 630.932 habitantes para 2025 e densidade
demogréafica de 3.308,89 habitantes por kmz2, contando com uma infraestrutura urbana
desenvolvida.

O bairro Sdo José, onde a escola esta localizada, contribui para o fortalecimento da
centralidade urbana de Aracaju, uma vez que concentra, além da regido central, atividades
comerciais e servi¢os publicos e privados, atraindo um maior fluxo populacional, especialmente
nas areas de salde e educacdo. Em contrapartida, essa afluéncia populacional em busca desses
servigos tem provocado a substituicao de residéncias por estabelecimentos comerciais e setores
de negdcios (Franga, 2014).

E nesse contexto que se insere o Centro de Exceléncia Governador Djenal Tavares
Queiroz, que integra a Rede Estadual de Ensino. Antes de ingressar na rede pablica, o prédio
abrigava a escola particular Graccho, que posteriormente vendeu o imoével para se instalar em
outro local. O CEGDTQ foi criado pelo Decreto n® 17.082, de 10 de fevereiro de 1998. Até o
ano de 2013, a instituicdo ofertava apenas as séries finais do Ensino Fundamental. Em 2005,
foi autorizada a ofertar o Ensino Médio, por meio da Resolugdo n° 61/2005/CEE,
posteriormente reconhecida pela Resolucdo n° 365/2007/CEE (Centro de Exceléncia
Governador Djenal Tavares Queiroz, 2022).
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Figura 1 — Fachada Frontal do Centro de Exceléncia Governador Djenal Tavares Queiroz, ano
de 2025

quisadora (2025).

Fonte: Acervo pessoal da pes

Quando iniciei a aplicacdo do questionario diagnostico com a turma, no ano de 2024,
enquanto os/as estudantes cursavam a 22 série C, a escola contava com dez turmas de Ensino
Meédio em Tempo Integral, integradas ao Programa Escola Educa Mais, da Secretaria de Estado
da Educagéo (SEED), implantado pelo Decreto n° 30.505, de 7 de fevereiro de 2017 (CEGDT,
2022). A distribuicdo das turmas era a seguinte: 12 série — 1° A (32 alunos), 1°B (38) e 1°C
(38); 22 série — 2° A (36), 2° B (27), 2° C (36) e 2° D (32); 3% série —3° A (27),3°B (30) e 3° C
(34).

J& no ano seguinte, quando realizei a aplicacdo das oficinas e do Gltimo questionario,
os/as estudantes cursavam a 32 série B, e a escola apresentava a seguinte distribuicdo: 12 série
—1° A (30 alunos), 1° B (31) e 1° C (20); 22 série — 2° A (31), 2° B (35) e 2° C (25); 3? série —
3°A (21), 3°B (32), 3° C (30) e 3° D (29). Esses dados indicam uma reducéo de 49 alunos no
total geral das turmas de um ano para o outro.

O quadro de funcionarios ¢ composto por uma coordenadora pedagdgica, uma
coordenadora financeira e uma gestora escolar, além de cinco merendeiras, cinco servidores da
limpeza, um servidor contratado, uma professora readaptada na secretaria e dois professores
readaptados na biblioteca. A escola conta ainda com quinze professores efetivos e seis
contratados. Desse total, oito atuam na area de Linguagens e suas Tecnologias, dois em
Matematica e suas Tecnologias, quatro em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e sete em
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

A estrutura fisica inclui diretoria, secretaria, sala de professores, sala do comité

pedagdgico, sala de coordenacdo de ensino, dez salas de aula, biblioteca, laboratérios de
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informética e de Ciéncias da Natureza, auditério com capacidade para 200 pessoas, sala de
video, cinco banheiros femininos e cinco masculinos destinados aos estudantes, quatro
banheiros para funcionarios, cozinha, quadra de esportes, piscina, patio coberto, vestiario e um
elevador atualmente fora de funcionamento. O estado de conservacao de algumas dependéncias
exige reparos, em razdo da estrutura antiga do prédio.

O mobiliario encontra-se parcialmente conservado, com carteiras individuais e algumas
mesas de estudo. Muitos dos quadros brancos apresentam desgaste. Quanto aos materiais
pedagdgicos, ha recursos disponiveis para uso pelos docentes; contudo, ha necessidade de
televisores, pois 0s datashows existentes sdo poucos e ultrapassados. A escola também dispde
de poucos aparelhos de som e necessita de novos equipamentos para praticas experimentais nos
laboratorios de Ciéncias da Natureza.

Devido a estrutura antiga, herdada da escola particular fundada em 1952, a instituicdo
ndo possui acessibilidade adequada. O edificio tem trés andares, e o elevador esta interditado,
obrigando o uso de escadas, 0 que impede o0 acesso de estudantes e funcionarios cadeirantes ou
com dificuldades de locomocéo.

Quanto aos indicadores de desempenho, a escola obteve nota 4,8 no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), criado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), divulgado em 2024 como a avaliacdo nacional
mais recente. No Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica de Sergipe (Saese) 2024, a média
alcancada foi de 4,5.

E relevante destacar que os/as estudantes do CEGDTQ s&o oriundos/as de diferentes
regides da capital e de municipios vizinhos, como S&o Cristdvéo, Barra dos Coqueiros e Nossa
Senhora do Socorro, que compdem a regido metropolitana de Aracaju. Esse movimento esta
relacionado ao imaginario social segundo o qual as escolas localizadas na regido central da
capital oferecem um ensino de maior qualidade. Muitos/as jovens deslocam-se de bairros
vizinhos, de areas mais distantes e até de cidades do interior, movidos/as pela percepcao de que
as escolas situadas na regido central da capital lhes proporcionardo melhor desempenho
educacional. Os/As estudantes oriundos/as de bairros mais proximos, como Cirurgia, Centro e
Suissa, costumam ir a pé para a escola; aqueles/as que residem em areas um pouco mais
afastadas, como Getulio Vargas, Bairro América e Siqueira Campos, utilizam bicicleta, carro
ou transporte publico. A localizacdo do CEGDTQ nas imediacfes das Avenidas Bardo de
Maruim e Hermes Fontes, vias de grande circulacdo, aliada a existéncia de pontos de énibus

préximos, facilita o acesso de grande parte do alunado.
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Estudantes que moram em municipios da regido metropolitana, como Nossa Senhora do
Socorro, S&o Cristovdo e Barra dos Coqueiros, também se valem desses mesmos meios de
transporte. Entretanto, ha discentes residentes em bairros mais afastados da capital, como
Mosqueiro e Aruana, que enfrentam maiores dificuldades devido a irregularidade do transporte
pablico nos horérios de entrada e saida da escola. Em anos anteriores, por exemplo, houve aluno
que precisava acordar as quatro horas da manhd para conseguir embarcar no énibus coletivo e,
assim, chegar pontualmente as aulas. Ha ainda casos de estudantes que residem em municipios
mais distantes e vém a capital em busca de diversos servicos, entre eles os educacionais, que
ndo encontram em suas localidades de origem. A partir dessa diversidade de procedéncias, é
possivel perceber quao heterogénea é a composicao social e cultural desse alunado.

Nos ultimos anos, também se observou um aumento na matricula de estudantes que
cursaram o Ensino Fundamental em escolas particulares, possivelmente em razdo da
diminuicdo da renda familiar e/ou do interesse em acessar politicas de cotas para ingresso em
universidades publicas. Em 2025, aproximadamente 70% dos/as alunos/as que ingressaram na
instituicdo na 12 série do Ensino Médio eram oriundos/as da rede privada.

Desse modo, um dos maiores desafios do corpo docente dessa instituicdo, da qual fiz
parte por dois anos e seis meses, de agosto de 2022 a fevereiro de 2025, foi lidar com a
heterogeneidade de estudantes provenientes de locais diversos, cada qual com suas
peculiaridades culturais, o que, muitas vezes, gerou tensdes sociais. Diante dessas dicotomias
socioculturais, muitos/as alunos/as acabam ndo compreendendo as vivéncias dos/as outros/as,
produzindo, no espaco escolar, a negacdo desse outro (Valenca, 2023).

Soma-se a isso a presenca de praticas educacionais antirracistas ja desenvolvidas por
algumas areas*, as quais reconhecem e valorizam a diversidade presente na escola, seja em
termos de raca, género, religido, classe social, entre outros marcadores. Tais iniciativas sdo
relevantes, sobretudo porque o/a professor/a antirracista ndo deve tratar da cultura africana,
afro-brasileira e indigena apenas em funcgéo da obrigatoriedade legal, mas também a partir de
uma consciéncia de reparacdo historica (Pinheiro, 2023).

4 Durante os anos de 2023 e 2024, as areas de Linguagens e Ciéncias Humanas desenvolveram o projeto Relatos
experienciais: pequena enciclopédia negra do CEGDTQ, sob a coordenac¢do do professor de Arte, André Luiz
Santos Valenca. O projeto tinha como objetivo dar visibilidade a saberes, histérias e sujeitos negros oriundos de
diversos bairros e comunidades da Regido Metropolitana de Aracaju, por meio da construcdo de etnografias
visuais. Nos dois anos consecutivos, fomos contemplados com a premiacdo do selo Escola Antirracista
Professora Maria Beatriz Nascimento, concedido pela Secretaria de Estado da Educagdo de Sergipe. Além disso,
o projeto recebeu financiamento da FAPITEC/SE, Fundacéo de Apoio a Pesquisa e a Inovagéo Tecnoldgica do
Estado de Sergipe (Valenca; Brasil, 2024, p. 2; Pequena Enciclopédia..., 2024, p. 46-48).
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No periodo em que atuei no CEGDTQ, observei a existéncia dessas acfes, 0 que
demonstra sensibilidade de parte do corpo docente em relacdo as Leis n°® 10.639/2003 e n°
11.645/2008, importantes conquistas dos movimentos negro e indigena. Ao mesmo tempo,
considerando a diversidade cultural do alunado, percebe-se que tais praticas ainda carecem de
maior ampliagéo e articulagcdo no conjunto da comunidade escolar, de modo a favorecer uma
abordagem mais abrangente e continua dessas questdes no cotidiano da instituicéo.

Esta secdo também apresenta uma discuss@o sobre a percepcao dos/as estudantes da 32
série, turma B, do Centro de Exceléncia Governador Djenal Tavares Queiroz, escola em tempo
integral da rede estadual de ensino, acerca de sua aprendizagem histdrica. A metodologia
utilizada consistiu na aplicacdo de um questionario por meio do Google Forms, elaborado com
0 objetivo de compreender como esses/as estudantes se identificam socialmente, bem como de
gue modo percebem a auséncia das mulheres negras no ensino de Histdria e como isso impacta
sua formagéo.

As perguntas sobre os marcadores sociais referem-se a identificacdo dos/as estudantes,
ao local de residéncia, a idade, ao género e a cor da pele. Além disso, foram incluidas questdes
sobre 0 conceito de racismo e sobre a presenca de mulheres negras no ensino de Histdria.
Também foi aplicado outro questionario ao término das oficinas propostas, com a finalidade de
analisar o nivel de aprendizagem dos/as alunos/as.

O primeiro questionario foi aplicado em 8 de outubro de 2024, data que, dentro do
calendario letivo, estava destinada a avaliacdo semanal. A escolha deveu-se a presenca de
todos/as os/as alunos/as da turma em dias de prova. Todos/as os/as 36 alunos/as que faziam

parte da 22 série C no ano de 2024 responderam ao questionario.

Figura 2 — Alunos da 3? série B respondendo ao questionario final

31474
4 i 2
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2025).
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No ano seguinte, em 28 de outubro de 2025, apos a realizagdo da ultima oficina, os/as
alunos/as da entdo 32 série B responderam, por meio do Google Forms, ao questionario final
sobre os conceitos de racismo e sobre a presenca de mulheres negras no ensino de Historia. As
perguntas, embora diferentes das do instrumento inicial, mantiveram a mesma esséncia, com o
objetivo de verificar a progressao do conhecimento da turma.

A fim de sistematizar o nivel de progressao conceitual dos/as alunos/as, segui 0 modelo
da pesquisadora Elainne Santos Andrade, que desenvolveu pesquisa com alunos/as da 22 série
do Ensino Médio em tempo integral, intitulada Aprendizagem de conceitos historicos por meio
de aulas-oficinas e producéo de fanzines na Escola Estadual Governador Seixas Déria, em
Nossa Senhora do Socorro (SE). A pesquisadora adotou as seguintes categorizacGes das ideias
prévias dos/as alunos/as: ideias ausentes ou sem nexo, ideias confusas sobre o passado, ideias
parciais pouco complexas e ideias complexas (Andrade, 2020).

Nas respostas ao questionario que elaborei, ndo constatei ideias ausentes ou sem nexo.
Para a sistematizacdo da questdo discursiva, também farei uso de um quadro informativo.
Quanto as perguntas fechadas, realizei a analise diretamente a partir dos gréaficos.

No que se refere aos marcadores sociais dos/as alunos/as, tomando como ponto de
partida o questionario aplicado, observa-se que, quanto ao local de residéncia, a maioria mora
na capital, Aracaju. O gréafico a seguir evidencia esse dado.

Grafico 1- Qual o local onde vocé reside?

PERCENTUAL (%)

| CIDADE PERCENTUAL (%)
CIDADE VIZINHA 19,4%
| cApITAL 80,6%

= CIDADE VIZINHA

CAPITAL

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Conforme o gréafico, 80,6%, o que corresponde a 31 estudantes, moram em Aracaju,
enquanto 19,4%, referentes a sete alunos/as, residem em cidades vizinhas, que, em geral,
compdem o processo de conurbagdo com a capital, como S&o Cristévao e Nossa Senhora do

Socorro. Uma pratica recorrente € o deslocamento de estudantes de cidades vizinhas e de bairros
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mais distantes para cursarem o Ensino Medio em escolas localizadas no centro de Aracaju.
Geralmente, esse deslocamento ocorre em razdo da concepcao social de que o ensino € mais
qualificado nas areas centrais da capital.

Em relacdo a faixa etaria, o grafico abaixo possibilita uma analise acerca da existéncia
de distor¢do idade/série para a turma correspondente. A partir dos dados apresentados, é
possivel observar que eles corroboram as taxas divulgadas pelo Instituto Nacional de Estudos

e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) para o municipio de Aracaju.

Gréfico 2 - Qual a sua faixa etaria?

PERCENTUAL %
PERCENTUAL(%)
ENTRE14e16ANOS  36,1%

ENTRE 17 e 18 ANOS 63,9%

m ENTRE 14 e 16 ANOS
ENTRE 17 e 18 ANOS

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Em conformidade com o grafico apresentado, a faixa etaria da turma corresponde a
36,1%, ou seja, 12 pessoas tém entre 14 e 16 anos de idade. Ja a maioria, 63,9%, referente a 23
alunos/as, possui entre 17 e 18 anos. De acordo com o INEP, a idade ideal para ingressar no
Ensino Médio é 15 anos.

Embora a maioria dos estudantes da 22 série C possuisse, no ano de 2024, entre 16 e 18
anos, essa diferenca de um ou dois anos em relacdo a idade ideal ndo deve ser interpretada
automaticamente como distor¢do idade/série. Essa variacdo € relativamente comum e pode ser
atribuida a fatores individuais e a trajetdrias escolares diversas. Segundo dados do INEP
relativos ao ano de 2023, a 22 série do Ensino Médio em Aracaju apresentava 30,5% de
estudantes com distorcdo idade/série (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, 2020), indicando que essa realidade se insere em padrdes urbanos observados
nacionalmente.

O grafico a seguir refere-se a composicéo etnico-racial dos/as alunos/as. Optei por ndo
disponibilizar opcdes, deixando-os/as livres para responderem conforme seu proprio critério;

por isso, formulei uma pergunta aberta.
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Gréfico 3 - Como vocé se autodeclara, ou seja, qual a cor de sua pele?

PERGUNTA PERCENTUAL PERCENTUAL
BRANCOS 44%
PRETOS 25%
PARDOS 31%
TOTAL 100%

= BRANCOS
PRETOS
= PARDOS

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

De acordo com o grafico, 44% dos/as alunos/as se declararam brancos/as, 0 que
corresponde a 16 estudantes. Os/As que se identificaram como pardos/as representam 31% (11
alunos/as), enquanto 25% (9 alunos/as) se declararam pretos/as. Isso demonstra que o0s/as
autodeclarados/as negros/as constituem a maioria, o que ndo foge ao quadro geral do pais.
Segundo o Censo Demogréafico de 2022 do IBGE, a taxa de jovens matriculados/as ou que
concluiram o Ensino Médio foi de 82,1% entre brancos/as, 72,3% entre pretos/as e 73,5% entre
pardos/as. Esses dados indicam a ampliacéo do acesso e da permanéncia da populacdo negra na
Educacdo Bésica, ainda que persistam desigualdades quando comparadas as taxas da populacdo
branca. De acordo com o Censo Escolar de 2023, pretos/as e pardos/as constituem a maior parte
entre os/as concluintes na maioria dos estados brasileiros, sendo Sergipe o quinto estado com
maior propor¢do (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
2024). Essa elevacdo no percentual de estudantes negros/as no Ensino Médio acompanha o
crescimento proporcional dessa populacdo no conjunto da sociedade brasileira.

Nesse ultimo Censo, a populacdo que se declarou parda correspondeu a 92.083.286
pessoas, enquanto a branca totalizou 88.252.121. Durante muito tempo ndo houve essa
superacao da populacdo autodeclarada parda em relacdo a branca. Para Nilma Lino Gomes
([2017]), pessoas pretas e pardas sdo classificadas como negras nos Censos Demograficos
realizados pelo IBGE porque o racismo no Brasil ndo estabelece distin¢des rigidas entre esses
grupos, sendo reduzidas as diferengas no que se refere ao acesso a direitos e vantagens sociais,
ao contrario do que sustenta o senso comum. Assim, conforme o IBGE, 56% da populacao
brasileira é negra; desse total, 46,5% sdo pardos/as e 9,3% sdo pretos/as. Desse modo, a
oposicdo racial ao/a negro/a — seja preto/a ou pardo/a — é o/a branco/a, o que implica,
historicamente, a producdo de desigualdades em termos de privilégios ou prejuizos sociais,

conforme o grupo racial ao qual o sujeito pertence (Devulsky, 2023).
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Em relacdo a identidade de género, parte-se da premissa de que se trata de uma
construcdo cultural associada aos atributos socialmente definidos do que é ser masculino ou
feminino, relacionando-se a forma como a pessoa se percebe e se expressa socialmente (Grossi,
1998). Diante disso, foi apresentada a possibilidade de os/as alunos/as se identificarem nas
seguintes categorias: homem cisgénero, mulher cisgénero, mulher transgénero, homem
transgénero, pessoa nao binaria, queer, intersexual e prefiro ndo dizer. Dessa forma, homem e
mulher cisgénero referem-se as pessoas cuja identidade de género coincide com 0 sexo
atribuido no nascimento, relacionado a anatomia biologica. J& homem e mulher transgénero séo
pessoas cuja identidade de género difere do sexo que lhes foi atribuido ao nascer. O termo
intersexual refere-se a pessoa que nasce com variagdes corporais que ndo se enquadram nos
padrdes convencionais associados ao masculino e ao feminino. A categoria queer refere-se a
pessoas que ndo se identificam com categorias fixas de identidade de género. Ja a pessoa nao
binaria ndo se identifica exclusivamente como homem ou mulher (Jesus, 2012; Wandermurem,
2024).

Gréfico 4 — Com qual género vocé se identifica?

UAL GENERO VOCE SE IDENTIFICA?
QUALC OVOGE & A PERCENTUAL (%)

MULHER CIS 55,6%
HOMEM CIS 41,7%
MULHER TRANS 2,8%

= MULHER CIS

HOMEM CIS

= MULHER TRANS

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Como destacado no gréafico, mais da metade da turma, 55,6%, é composta por mulheres
cisgénero, 0 que corresponde a aproximadamente 20 estudantes; jA a categoria homem
cisgénero representa 41,7%, ou 15 alunos, e a de mulher transgénero, 2,8%, equivalente a uma
aluna. Isso indica que a maioria das estudantes acompanha o quadro geral das matriculas
femininas no Brasil. O tltimo Censo de 2023 apontou que as mulheres correspondem a 50,9%
das matriculas no Ensino Médio e os homens, a 49,1%, demonstrando uma conquista historica
do movimento feminista, que desde séculos passados luta pelo direito & educagéo para a mulher.

De acordo com os dados apresentados, ha uma aluna transexual na amostra analisada, o

que estd em consonancia com as estatisticas nacionais. Segundo pesquisa realizada pela Unesp,
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cerca de 2% da populagéo brasileira se declara trans, incluindo pessoas transgénero e néo-
binérias (Stariolo, 2022). A escola, enquanto espago social e educacional, frequentemente
reproduz padrdes normativos historicamente consolidados, associados ao modelo hegeménico
do homem branco, cisgénero, heterossexual e cristdo. Essa l6gica normativa influencia a
percepcéo de pertencimento dos estudantes, conduzindo muitos jovens a ndo se autodeclararem
em relacdo a sua identidade de género®. Além disso, o ambiente escolar pode, em certos
contextos, tornar-se um espaco de adversidades para criancas e adolescentes trans, caso colegas
e professores reproduzam discursos discriminatorios. Nessa perspectiva, é possivel que esses
jovens vivenciem situacGes de constrangimento, contribuindo para processos de excluséo
escolar e afetando potencialmente sua aprendizagem (Lima, 2020; Martins; Soares; Vianna,
2023).

Quanto a percepcdo dos alunos sobre o conceito de racismo, valorizou-se o
conhecimento prévio que ja possuiam. Esse saber inicial deve ser sistematizado e categorizado
para permitir a identificacdo de possiveis mudancas na constru¢cdo do conhecimento,
contribuindo para a valorizacdo da aprendizagem histérica. Como mencionado anteriormente,
as ideias dos alunos foram classificadas em trés niveis: ideias confusas, ideias parciais e ideias
complexas. A categoria de ideias parciais foi subdividida em: racismo como sindnimo de
preconceito; racismo como discriminacao; racismo individual; racismo institucional; e racismo
estrutural. Essas definicbes foram selecionadas com base na literatura sobre o tema,
considerando como principais referenciais Silvio Almeida (2019) e Grada Kilomba (2019), bem
como contribui¢des de Nilma Lino Gomes ([2017]), Kabengele Munanga (2024), entre outros.

Quanto as respostas obtidas, elas serdo consideradas conforme a maneira como foram
expressas pelos participantes. A pergunta inicial tratou do conceito de racismo e analisou o
pensamento historico dos 36 estudantes que responderam ao questionario. Para preservar suas

identidades, os nomes reais foram substituidos por ficticios.

Quadro 1- Ideias Confusas

ALUNA RESPOSTA

Débora “Que nao podemos chamar a outra pessoa de preto, é crime”

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

> Com o objetivo de ampliar o acesso de pessoas trans ao Ensino Superior, a Universidade Federal de Sergipe, por
intermédio do Conselho de Ensino, aprovou, no ano de 2025, a criagdo de cotas para pessoas trans em todos 0s
cursos de graduacdo. Essa medida resulta da luta dos movimentos sociais pela garantia do acesso ao ensino
superior a pessoas historicamente invisibilizadas. Das 122 vagas ofertadas, 33 candidatos foram aprovados em
diversos cursos (Universidade Federal de Sergipe, 2025).



64

No quadro anterior, observei que a aluna Débora apresenta uma ideia confusa sobre o
entendimento do conceito de racismo. Essa concepcéo, presente na sociedade — na qual chamar
uma pessoa de preta é considerado crime — faz parte do senso comum. Trata-se de uma visao
introjetada por meio do mito da democracia racial, que, desde o periodo colonial e imperial,
buscou ocultar o corpo negro por meio das técnicas do Estado de genocidio, como ja
mencionado. Mesmo ap0s a aboli¢do, os negros sofreram abjecdo: suas dancas, musicas e a
capoeira chegaram a ser criminalizadas. Ainda durante o século XX, todo o discurso sobre raca
permeou as questbes politicas e culturais, sustentado pelas instituicdes cientificas, que
aceitavam a miscigenacdo como estratégia para que, no futuro, o Brasil se tornasse mais
“branco”. Essas teorias foram incorporadas, no século XX, a politica de imigracdo, por meio de
leis que funcionaram como estratégias para erradicar o negro da populacdo (Schwarcz, 1993;
Nascimento, 2016; Bento, 2024). Esses foram 0s mecanismos de ocultacdo e eliminacdo do
COrpo negro.

Diante disso, cabe ao negro aceitar “[...] os atributos fisicos de sua negritude antes de
atingir os atributos culturais, mentais, intelectuais, morais e psicoldgicos, pois 0 corpo constitui
a sede material de todos os aspectos da identidade” (Munanga, 2024, p. 19). Embora a negritude
tenha origem na cor da pele negra, ela vai além, estando relacionada & historia comum que une
todos os grupos humanos denominados pelos brancos como negros. Esses povos compartilham
o fato de terem sido vitimas de tentativas de desumanizacdo e de terem suas culturas negadas
(Munanga, 2024). Assim, cabe ao negro lutar por sua identidade e se orgulhar de ser negro —
trata-se de um atributo de orgulho, ndo de crime.

Portanto, para retirar situacdes como essa da invisibilidade, é fundamental falar sobre
cor. N&o ha problema algum em ser negro e declarar a prdpria cor; a questdo reside em saber
se essa expressdo sera utilizada para oprimir. Somos diversos e precisamos discutir tanto a
negritude quanto a branquitude (Ribeiro, 2019b).

No quadro a seguir, irei destacar as “Ideias parciais”; para tanto, realizei uma subdivisao

para classificar o conceito de racismo abordado pelos estudantes.
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Quadro 2— Ideias Parciais

a) Raci | ALUNO(A) RESPOSTA

Smo como Paula “preconceito com a cor de pele negra”

sindbnimo de | Virginia “Um preconceito desnecessario em nossa sociedade”
preconceito | |eticia “Racismo é comentario preconceituoso com cor, cabelo”

Pedro “Preconceito com uma caracteristica bioldgica”

Eduardo “Preconceito pela cor ou cabelo de alguém”

Bruno “Pratica preconceituosa”

Carla “Preconceito com a cor negra”

b) Racismo | Felipe “E qualquer preconceito ou violéncia verbal ou ndo contra pessoas

como de outras ragas”.

sinbnimo de | Enzo “Ofender uma pessoa pela cor de sua pele, raga ou etnia”

discriminacgé | Cristiano “Hierarquia entre ragas”

0 Leandro “Dizer ou proclamar superior, gue uma comunidade negra, étnia e
etc...”

Benjamin “Violéncia e exclusdo social”

Eva “Exclusdo de direitos ou desrespeito a integridade de um grupo”

Cecilia “Descrimir alguém em razdo de sua cor de pele, raga ou etnia”

Francisco “Discriminagdo da cor de pele/etnia de outro individuo”

Alicia “E  quando uma pessoa sofre qualquer tipo de
preconceito/discriminacdo/exclusdo/prejudicada por conta de sua
cor de pele”

Tereza “Falar com palavras e atitudes que nao gosta de uma raga especifica”

Luana “Racismo é um problema enraizado na sociedade, que distingue o
que a pessoa € através do tom de pele”.

Gabriela “atitude discriminatoria e depreciativa em relacdo a um grupo étnico
ou social, baseada na ideia de que existem diferengas fisicas e
externas entre os seres humanos”

Fabricio “Uma forma de preconceito que descrimina outra pessoa pela sua cor
de pele”

Joaquim “Consiste em uma atitude depreciativa e discriminatoria em relagédo
a um grupo social ou étnico”

Eliana “Racismo é quando vocé trata a pessoa diferente por questio de cor”

Luiza “discriminagdo com pessoas por conta da etnia”

Catarina “€ quando vocé julga ou critica uma pessoa pelo tom da sua pele ou
pelo estilo do cabelo”

Kaud “exclusdo de alguma etnia por sua cor de pele, e etc”

C) Racismo | Andréia “Pessoas com mentes fechadas, que ainda acreditam que pessoas

como brancas sdo melhores que pessoas pretas e por isso destratam elas”

sindnimo Willian “Racismo ¢ ‘uma perda de tempo’, ndo faz o minimo sentido, uma

individualista pessoa em sd consciéncia incomodar-se com o tom de pele da pessoa,
€ que nem uma pessoa uma pessoa se incomodar de chegar perto de
uma crianca, um absurdo!”

Hugo “Um problema social, que até hoje afeta o bom convivio e o respeito”
“Racismo é quando vocé esta contra alguém por causa de cor ou de

Heitor aparéncia de alguém, quando vocé odeia/ndo gosta da pessoa pela

sua simples aparéncia”.




66

continuacéo....

ALUNO(A) RESPOSTA
Italo “um grande desrespeito e forma de compartilhar 6dio”
Geovana “Entendo que racismo é uma coisa extremamente errada, que todos

que praticassem esse ato deveriam ser punidos de forma igualitaria”

d) Racis | Isabella “ma criacao”
mo como
sinbnimo
institucional
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

De acordo com o quadro, no que se refere ao racismo entendido como forma de
preconceito, foram identificadas oito respostas de alunos/as (Paula, Virginia, Tereza, Leticia,
Pedro, Eduardo, Bruno, Carla e Felipe). Trata-se de um julgamento prévio de membros de um
grupo racial baseado em esteredtipos acerca de outros individuos. O preconceituoso geralmente
possui uma opinido inflexivel. Além disso, o preconceito pode evoluir para discriminacao,
embora isso nem sempre ocorra (Gomes, [2017]; Almeida, 2018).

Respostas como a de Bruno, que afirma o “racismo enquanto uma pratica
preconceituosa”, ou a de Virginia, que declara ser “um preconceito desnecessario na
sociedade”, minimizam seu carater estrutural e apresentam um agravante ao interliga-lo a uma
caracteristica bioldgica, conforme a resposta de Pedro. Como enfatizado nesta dissertacdo, um
erro que pode ocorrer no ensino de Histdria é tentar explicar um contexto histérico a partir de
outro, cometendo anacronismo — algo que nos, professores/as, precisamos evitar ao realizar a
empatia historica (Aguiar, 2018). O racismo conceituado a partir da biologia € uma explicacéo
advinda do século XIX. O chamado racismo cientifico justificava a existéncia de uma raca
superior, branca, em detrimento de outra, negra, considerada inferior. O racismo é um processo
politico e histérico, uma vez que sua especificidade estrutural esta ligada a cada formacéo social
(Schwarcz, 1993; Almeida, 2018).

As demais colocacdes, que relacionam o racismo a cor, ao cabelo e a estética, foram,
em geral, tratadas pelos/as alunos/as como preconceito. Esse entendimento aparece em
respostas como as de Carla e Paula — “preconceito com a cor negra” e “preconceito com a cor
de pele negra” —, na de Leticia — “racismo é comentario preconceituoso com cor, cabelo” —, e
na de Eduardo — “preconceito com a cor negra”. Esse modo de compreender o racismo ¢ comum
no Brasil, pois ele ndo se baseia em critérios genéticos, mas fenotipicos. Uma pessoa pode ser
filha de um casamento inter-racial, mas, se ndo apresentar caracteristicas fenotipicas que a
levem a ser desumanizada, ndo é percebida como negra. Isso ocorre porque, no pais, o racismo

cientifico deu lugar ao racismo social, que diminui a importancia das vidas negras (Pinheiro,
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2023). O mito da democracia racial transforma as diferencas do negro em negacéo, tornando-
as invisiveis por meio de um tipo mestico, 0 moreno, criando uma ideia de superioridade por
aproximacéo com o branco (Gomes, 2017).

A maior parte dos participantes, 18 alunos/as, compreendem o racismo como uma forma
de discriminacdo. A discriminacdo racial ocorre quando 0 racismo e 0 preconceito se
materializam em préticas concretas de tratamento desigual, dirigidas a membros de grupos
racializados. Ela pode se manifestar de forma direta ou indireta (Almeida, 2018).

A discriminacdo direta envolve um tratamento arbitrario e comparativo: se a pessoa
pertencesse a outro grupo racial, seria tratada de maneira distinta. Trata-se, portanto, de uma
violagdo do principio de tratamento simétrico entre individuos, atingindo, sobretudo, minorias
raciais. Essa forma de discriminacdo também apresenta carater interpessoal, ocorrendo quando
alguém ¢ tratado desfavoravelmente com base em esteredtipos negativos, nao sendo avaliado
por seus méritos, mas inferiorizado por agentes de outro grupo (Moreira, 2017).

A partir das respostas relacionadas ao racismo como forma de discriminagéo, observei
gue algumas concepcdes apresentadas pelos/as estudantes dizem respeito a discriminacéo racial
direta, caracterizada pelo uso do poder ou da forca para repudiar individuos ou grupos em razdo
de sua condicao racial (Almeida, 2018). Exemplos citados por Felipe e Benjamim ilustram essa
compreensio: “E qualquer preconceito ou violéncia verbal ou ndo contra pessoas de outras
ragas” e “violéncia e exclusdo social”, respectivamente.

Os demais participantes (Enzo, Cecilia, Francisco, Alicia, Luana, Eliana, Fabricio,
Catarina, Kaud, Cristiano, Leandro, Eva, Tereza, Gabriela, Joaquim e Luiza) apontaram o
racismo como sindnimo de discriminacdo ligada a raca, cor da pele, cabelo, tracos fisicos,
hierarquia racial, desrespeito a integridade e etnia. Esse entendimento também se refere a
discriminacdo direta, que envolve rejeicdo ou exclusdo explicita de pessoas em razao de sua
condicdo racial. Ja a discriminacdo indireta ocorre quando minorias sdo ignoradas ou
prejudicadas de forma implicita, por meio de praticas administrativas ou politicas pablicas com
potencial discriminatorio (Gomes, [2017]; Almeida, 2018). Essa forma de discriminacéo ainda
ndo foi completamente compreendida pelos/as estudantes, indicando a necessidade de
aprofundamento nesse conceito.

Desse modo, as defini¢es identificadas como preconceito e discriminacdo néo
constituem, por si s, o racismo. Os sujeitos da pesquisa precisaram ampliar suas concepcoes
sobre o conceito em questdo, a0 compreenderem que 0 racisSmo possui carater sistémico e se
relaciona a um processo que privilegia determinados grupos raciais nos ambitos politico,

econdmico e nas relacdes cotidianas (Almeida, 2018).
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Expressdes narradas no questionario, como: “Entendo que racismo ¢ uma coisa
extremamente errada, e que todos que praticassem esse ato deveriam ser punidos” (Geovana);
“um grande desrespeito” (italo), que afeta o convivio e respeito, de acordo com Hugo; “uma
perda de tempo” (Willian); “pessoas de mentes fechadas” (Andréia); e “tem 6dio por conta da
aparéncia” (Heitor), revelam pensamentos que tratam o racismo de forma individualizada, sem
reconhecer sua relagcdo com as estruturas sociais.

Sera que ele se limita as relagdes interpessoais? O racismo individual € uma concepcao
restrita, reduzida a aspectos comportamentais. Esse tipo de pensamento se encerra em nao
admitir sua existéncia, considerando-o apenas uma forma de preconceito de natureza
psicoldgica, e ndo politica. Quando se enxergam atitudes racistas apenas individualizadas e ndo
ligadas as sociedades e instituicdes, sdo desconsideradas as piores atrocidades produzidas pelo
racismo, apoiadas pelos chamados “homens bons” (Almeida, 2018).

Em relacdo ao racismo institucional, identifiquei a resposta de Isabella, pautada na
institui¢do familiar, que apresenta o racismo como “ma criagdo”. As institui¢des utilizam o
poder na relacdo racial, naturalizando o dominio dos homens brancos na sociedade. Ele ocorre
de forma sutil e se origina em forcas socialmente reconhecidas, como a familia. Esta cria regras
e imp0Oe padrfes sociais que conferem vantagens aos brancos. S&o preceitos de tratamentos
desiguais, cotidianos, que se manifestam no mercado de trabalho, mas também em sistemas
educativos, como escola e familia (Almeida, 2018; Kilomba, 2019). No exemplo citado, a
estudante faz uma critica a formacao familiar, evidenciando as normas incutidas de maneira

sutil para introjetar o racismo e a dominacdo dos brancos no ambito social.

Quadro 3 - Ideias Complexas

ALUNO(A) RESPOSTA

Viviane “0O racismo ¢ uma ideologia que promove a crenga de que algumas racgas sao
superiores a outras. 1sso leva a discriminacdo e ao preconceito contra individuos
0u grupos com base em sua ra¢a ou etnia. O racismo pode se manifestar de varias
maneiras: 1. **Discriminacdo**: Tratamento desigual de pessoas devido a sua
raca, 0 que pode ocorrer em areas como emprego, educacdo e habitacdo. 2.
**Esteredtipos**: GeneralizagGes negativas sobre grupos raciais que perpetuam
preconceitos e criam divis@es. 3. **Violéncia**: Atos de agressdo fisica ou verbal
motivados pelo ddio racial. O racismo tem profundas consequéncias sociais e
emocionais, tanto para as vitimas quanto para a sociedade como um todo.
Combater o racismo envolve educacdo, conscientizagdo e promocéo da igualdade
racial”.

Natalia “Racismo é a discriminacdo e opressdo de um grupo racial considerado inferior,
sustentada por crencas de superioridade e reforcada por praticas e estruturas sociais
gue limitam oportunidades e direitos”

Ingrid “desumanizar uma pessoa por sua etnia (racismo) ou desvalorizar a cultura racial
de alguém (racismo cultural)”.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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Este quadro apresenta resolucdes que destacam o0 racismo estrutural; trés alunos/as
conseguiram elaborar respostas que o contemplam. Ingrid abordou a desumanizagao que ocorre
com o racismo, tratando da desvalorizacdo cultural. Essa conceituacdo esta relacionada ao relato
da escritora nigeriana Chimamanda Adichie, que descreveu sua experiéncia ao estudar nos
Estados Unidos, quando uma colega de quarto se surpreendeu ao constatar o dominio da lingua
inglesa por Adichie, sendo ela uma mulher africana. Isso ocorreu porque sua colega possuia
uma concepcdo singular da histéria da Africa, ndo reconhecendo a humanidade compartilhada
entre elas, mas enfatizando as diferencas (Adichie, 2019).

As respostas das alunas Viviane e Natalia sdo complementares, pois tratam o racismo
como ideologia, observando os aspectos estruturais e afetivos nos quais ele interfere, uma vez
que, enquanto ideologia, molda o inconsciente e perpassa os afetos (Almeida, 2018). Elas ainda
vao além ao destacarem a necessidade de combater o racismo por meio da educacdo, em busca
de igualdade racial. O racismo é uma forma sistémica de discriminagdo que se diferencia do
preconceito. Trata-se de um processo que ocorre em todos 0s ambitos: politico, econémico e
nas relacBes cotidianas (Almeida, 2018). Nas palavras de Kilomba, o racismo cotidiano se
refere a ““[...] todo vocabulario, discurso, imagem, gestos, acdes, olhares que colocam o sujeito
negro como outro e lhe negam o direito de existir” (2019).

Destarte, 0 racismo estrutural vai além do preconceito racial ou da discriminacdo. Esses
elementos estdo inseridos nele e atuam de forma conjunta. Ele é intrinseco a ordem social,
decorrente das estruturas e do modo como as relagdes politicas, econémicas, juridicas e
familiares se estabelecem. Contudo, o fato de ser estrutural ndo significa que seja uma condicéo
permanente. Para que haja mudanga, é necessario implementar atitudes e praticas antirracistas,
e ndo apenas manifestar horror diante do racismo, fazer dendncia pontual ou emitir nota de
repudio. Como ja destacamos, o racismo € politico e depende do Estado para criar mecanismos
gue o coibam (Almeida, 2018). Assim, quando o/a estudante menciona que chamar alguém de
“preto” é crime, essa percep¢ao foi moldada pelas suas relagdes sociais — familia, meios de
comunicagdo — e possui um carater historico, pois essa mentalidade se formou desde o periodo
colonial. Cabe, portanto, ao Estado criar narrativas institucionais que combatam o racismo e
promovam a igualdade social.

Apesar dessas ideias mais completas, observei que a maioria dos/as estudantes ainda
precisa avancar na progressao conceitual sobre o racismo, por meio da formulacao de narrativas
mais densas. Esse avanco foi possivel apds as aulas-oficina, quando eles/as tiveram contato

com diversas fontes e realizaram a leitura contextualizada do passado a partir de evidéncias.
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Com isso, poderdo compreender como o conhecimento historico é construido, promovendo um
salto conceitual ao perceberem as fontes como testemunhos (Reis, 2020).
Quanto a presenca de mulheres negras em algum contetdo da disciplina Historia,

elaborei uma questdo fechada, que possibilita identificar a visdo do alunado sobre a auséncia

dessas mulheres no ensino da disciplina.

Quadro 4 - Nas aulas da disciplina Histdria, € comum a apresentacdo de mulheres negras

como personagens histdricas em algum assunto?

Alunos/as Sim Néao
Enzo Leandro
Viviane Paula
Cristiano Andreia
Benjamin Cecilia
Eva Virginia
Francisco Tereza
Alicia Leticia
Willian Pedro
Luana Eduardo
Carla Bruno
Gabriela Hugo
Fabricio Heitor
Joaquin Felipe
Luiza Italo
Isabella Natalia
Kaua Eliana
Geovana Catarina
Débora Ingrid

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Conforme o quadro, metade da turma (composta pelos/as alunos/as Leandro, Paula,
Andreia, Cecilia, Virginia, Tereza, Leticia, Pedro, Eduardo, Bruno, Hugo, Heitor, Felipe, italo,
Natalia, Eliana, Catarina e Ingrid) afirmou néo ter visto mulheres negras como personagens
historicas durante as aulas de Histdria. A outra metade (representada pelos/as alunos/as Enzo,
Viviane, Cristiano, Benjamim, Eva, Francisco, Alicia, Willian, Luana, Carla, Gabriela,
Fabricio, Joaquim, Luiza, Isabella, Kaud e Débora) confirmou ter encontrado essas mulheres
nos conteddos da disciplina. Essa parte da turma que afirma ter estudado sobre mulheres negras
durante as aulas de Historia foi impactada pela abordagem que realizei com eles/as na 12 série
do Ensino Médio, quando trabalhamos Carolina Maria de Jesus, com a leitura de Quarto de
despejo e a biografia da autora, o que influenciou as respostas do questionario diagnostico. No

entanto, nas oficinas, fizemos uma andlise critica de documentos, fragmentos de textos
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académicos e do livro didatico, o que evidenciou para os/as participantes a auséncia de mulheres
negras nos contetidos historicos.

Os/As alunos/as que apontam essa auséncia estdo atuando contra e denunciando as
opressdes de raca, género e classe na sociedade, na perspectiva apresentada por Akotirene
(2019), ao descolonizar perspectivas hegemonicas sobre a teoria da interseccionalidade e ao
considerar o Atlantico como espaco de opressdes cruzadas. Tal postura reforca as ideias do
feminismo negro, que dialoga com encruzilhadas e avenidas identitarias do racismo, do cis-
heteropatriarcado e do capitalismo (Akotirene, 2019).

Para o feminismo negro, € necessario descolonizar o pensamento, com vistas a
considerar saberes além daqueles oficiais, brancos, heterossexuais e universais, visualizando
identidades historicamente silenciadas, lutando ndo apenas contra a desigualdade de género,
mas também de raca e classe. Além disso, busca valorizar o conhecimento produzido por
mulheres negras, que fazem uso criativo do lugar que elas ocupam na sociedade (Ribeiro,
2019a).

O feminismo negro tem transformado as mulheres negras em sujeitos politicos na luta
contra o racismo, enegrecendo 0 movimento. Esse processo vem ocorrendo desde a década de
1980, conforme apontado na primeira secdo desta dissertacdo, tanto em &mbito nacional quanto
internacional, a partir da criacdo de diversas organizacGes de mulheres negras voltadas a
discussao a respeito de racismo e discriminacao racial (Carneiro, 2019b). Esse movimento tem
atuado em multiplas esferas, e a educacdo ndo poderia se dissociar dessa realidade.

Os movimentos sociais tém exigido mudancas curriculares, formacéo de professores/as
e praticas pedagdgicas que respondam as demandas de uma educacdo antirracista,
especialmente ap6s a introducdo da Lei n® 10.639/2003. Esses movimentos buscam impactar
positivamente toda a sociedade. Mesmo com algumas iniciativas governamentais, escolares e
de formacdo docente, ainda persiste significativa resisténcia. Além disso, é desafiador superar
a perspectiva eurocéntrica presente no curriculo e na formacao de profissionais, para que a
descolonizagéo curricular ocorra de forma plena (Gomes, 2012).

Diante da auséncia de mulheres negras no ensino de Historia, apontada por metade da
turma no questionario destacado, e reforcando o que a literatura do feminismo negro defende,
a escola deve inserir personagens negras nos conteidos escolares, destacando-as como sujeitos
politicos e produtoras de conhecimento. Isso serd possivel por meio da descolonizagdo do
conteddo ensinado, retirando o discurso que apresenta os negros de forma estereotipada,
intelectualmente incapazes ou infantilizados. A maioria dos livros didaticos torna as pessoas

negras invisiveis e, quando as apresenta, o faz de forma folclorizada. Por isso, 0 movimento de
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mulheres negras luta por uma escola que supere as desigualdades de género, raca e classe
(Andrade, 2018).

As mulheres negras sdo, muitas vezes, representadas de forma negativa na escola, nos
livros didaticos e nos meios de comunicacao. Muitos livros reproduzem essas visoes, retratando
0S negros como pertencentes ao passado colonial, sempre em posicéo de inferioridade. A viséo
eurocéntrica permanece forte nesses materiais. Os brancos, frequentemente, séo representados
com atributos universais, em papéis diversos, como herois ou protagonistas, enquanto 0s negros
aparecem como minorias, associados a esteredtipos negativos. As mulheres negras sdo,
frequentemente, retratadas como empregadas domésticas (Silva, 2019). Diante dessas
representacdes, reafirmo que é fundamental que a producdo do conhecimento escolar seja
descolonizada, promovendo mobilizacdo para superar e discutir tais visdes negativas sobre 0s
negros (Andrade, 2018).

Uma forma de confrontar essas representacdes negativas e buscar sua superagéo consiste
na descolonizacdo, ou desalienacdo, do sujeito negro, para que reconhega sua realidade
econdmica e social, tome consciéncia de sua existéncia diante das adversidades impostas pelo
racismo estrutural e atue criticamente frente as estruturas sociais (Fanon, 2020). Ademais, deve
reconhecer sua identidade, assumindo com orgulho sua condi¢do de negro, “[...] assumir o
desprezo para fazer dele fonte de orgulho” (Munanga, 2024, p. 51).

Assim, uma das formas de alterar os dados apontados no gréafico seria trazer para a sala
de aula a literatura produzida por mulheres negras. Essa literatura contribui para a mudanca das
representacdes eurocéntricas na producdo do conhecimento, para a descolonizacdo do género e
do feminismo, possibilitando o acesso da populagdo negra a bens culturais produzidos por
negros e promovendo mudangas estruturais nos curriculos escolares (Andrade, 2018).

Para avancar na compreensdo conceitual do tema, além de questionar o curriculo
eurocéntrico e a predominancia masculina branca nos materiais didaticos, € fundamental
esclarecer que essa representatividade é limitada pelo fato de que a producdo e o controle do
conhecimento historicamente estiveram — e ainda estdo — nas méos de homens brancos da elite.
Como consequéncia, mulheres negras quase ndo aparecem nos livros didaticos nem nas aulas
de Historia. Diante disso, torna-se necessaria a descolonizacao do curriculo e a incorporagédo da
literatura feminina negra, ampliando as referéncias apresentadas aos discentes.

Além disso, quando os/as estudantes discutem essa literatura, passam a desenvolver
empatia historica, isto é, a capacidade de retornar ao passado, distanciando-se do tempo
presente, compreendendo como aquelas pessoas agiam e pensavam. Essa abordagem

proporciona uma maior percepcao do passado e do presente, permitindo que os/as alunos/as se



73

libertem das aulas centradas apenas nos personagens histéricos tradicionais dos livros didaticos
e da midia (Aguiar, 2018). As aulas-oficina da proxima se¢do estdo orientadas por esse

propasito.
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4 ROTEIRO, DESCRICAO, ANALISE DOS RESULTADOS DAS AULAS-OFICINA E
A CARTILHA

Segundo Isabel Barca (2004), o modelo de aula-conferéncia sustenta-se na ideia de que
o/a professor/a é o/a detentor/a do conhecimento, cabendo aos/as estudantes apenas receber as
informagBes. Em contraposicdo a essa ldgica, a aula-oficina configura-se como uma
metodologia de ensino de Histdria que busca romper com o formato tradicional de aula, no qual
0 conteudo € apenas exposto, sem favorecer a reflexdo ou a investigacdo do conhecimento
historico.

Nessa perspectiva, o/a aluno/a passa a ocupar uma posi¢do central no processo de
aprendizagem, sendo reconhecido/a como sujeito ativo na construcéo do proprio conhecimento.
As atividades propostas assumem um carater desafiador, sdo desenvolvidas pelo préprio
alunado, e seus resultados passam a compor também o processo avaliativo (Barca, 2004).

Outro modelo caracterizado como tradicional € o da aula-coléquio, na qual o saber

[...] pode ser problematizado e partilhado, mas a atencéo continua a centrar-se
na atividade do professor e nos seus materiais de apoio, mantendo-se na
sombra o cuidado a ter com as ideias prévias dos alunos e consequentes tarefas
cognitivas a desenvolver por estas aulas. O pressuposto de que o
conhecimento deve ser construido na aula pelos alunos é afirmado como mera
retorica, sem concretizacdo nem fundamentacdo empirica e sistematica
(Barca, 2004, p. 134).

Dessa forma, mesmo que nesse modelo haja problematizacéo e se considerem as ideias
prévias dos/as alunos/as, o conhecimento ainda permanece centrado no/a professor/a. Assim,
tanto as aulas-conferéncia quanto as aulas-coléquio encontram-se ultrapassadas, exigindo um
ensino que valorize o principio investigativo e a pesquisa historica por parte dos/as discentes.

No exemplo da aula-oficina, ha valorizacdo do conhecimento vivenciado pelos/as
estudantes, abrangendo experiéncias adquiridas em sua comunidade, no ambito familiar e, até
mesmo, por intermédio dos meios de comunicacdo. O/A professor/a, ao ter acesso a esse
conhecimento, ird molda-lo e trabalha-lo para que seja aperfeicoado. Dessa forma,
disponibilizard fontes que poderdo ser contextualizadas pelos/as alunos/as, permitindo-lhes
desenvolver “[...] uma orientagdo temporal que se traduza na interiorizagao de relagdes entre o
passado compreendido, o presente problematizado e o futuro perspectivado” (Barca, 2004, p.
133).

Quanto & avaliacdo do conhecimento, o/a docente ndo utilizar4 métodos tradicionais,
que se baseiam na elaboracdo de questionarios extraidos dos contetidos e que muitas vezes ndo

fazem sentido para os/as estudantes. De acordo com Barca (2004), como ja salientado neste
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texto, o/a professor/a ndo classificara os conceitos dos/as discentes, julgando de imediato o que
esta completo ou incompleto, mas os modificara de modo a desenvolver neles/as a capacidade
de raciocinar historicamente.

As aulas-oficina possuem etapas para sua instrumentalizacdo no ensino de Historia. A
primeira etapa € a interpretacdo das fontes: nela, utilizei os livros Quarto de despejo, de
Carolina Maria de Jesus, e Cartas a uma negra, de Frangoise Ega, além de imagens, podcasts
e textos académicos. A segunda etapa da aula-oficina € a compreensdo contextualizada, que
busca entender situagdes humanas e sociais em diferentes tempos e espacos, relacionando os
sentidos do passado com as proprias atitudes dos/as alunos/as no presente e suas projecdes para
o futuro. A terceira etapa é a comunicacdo, que acompanha a mudanca conceitual dos/as
alunos/as e visa ao desenvolvimento das instrumentalizacdes. Essa etapa envolve uma avaliagédo
em forma de narrativas, que podem incluir historias em quadrinhos, charges, desenhos, cartas,
entre outras formas de expressdo. Para essa fase, optei pela producdo de mensagens
direcionadas a Carolina Maria de Jesus e Frangoise Ega, utilizando plataformas digitais e cartas.

Como exposto, busquei na metodologia de Isabel Barca uma interlocucdo para a
elaboracdo das oficinas. Embora a autora seja europeia € ndo adote explicitamente uma
perspectiva decolonial, sua metodologia dialoga com trabalhos que tratam de conceitos
antirracistas, como os discutidos nesta dissertacdo. Um dos principios da aula-oficina da autora
refere-se a compreensao da Historia pelos estudantes, caso as “[...] tarefas e contextos que forem
apresentados a estes tiverem significado para eles” (Barca, 2004, p. 137). Ou seja, conceitos
como racismo e mulheres negras fazem parte de suas vivéncias e, portanto, possuem relevancia
para o alunado.

Foram elaboradas trés aulas-oficina, cada uma com 200 minutos (quatro horas-aula),
organizadas em blocos de 50 ou 100 minutos, a depender das atividades planejadas para cada
periodo, e aplicadas a turma da 32 série B do Centro de Exceléncia Governador Djenal Tavares
Queiroz, no quarto bimestre de 2025. Apds a realizacdo dessas oficinas, foi conduzido um
diagnostico com o objetivo de identificar possiveis progressdes conceituais. Para isso, 0s/as
estudantes responderam a novas questdes elaboradas com a mesma esséncia daquelas aplicadas
no questionario diagndstico do ano anterior. A partir dessa analise, foi possivel compreender se
os/as alunos/as percebem a presenca e a relevancia de mulheres negras nas aulas de Historia,
bem como quais percepcdes de racismo foram construidas apds a vivéncia das oficinas.

Vale ressaltar que, tanto na aplicacdo do questionario diagnostico quanto na avaliagdo
da progressdo conceitual realizada apos a execucdo das oficinas, foram analisadas as respostas

dos sujeitos da pesquisa em relacdo ao conceito substantivo de racismo, conforme a
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categorizacio® em trés divisdes: ideias confusas, ideias parciais pouco complexas e ideias
complexas. O grupo das ideias parciais foi subdividido em: racismo como sindnimo de
preconceito; racismo como discriminacao; racismo individual; racismo institucional; e racismo
estrutural. Dessa forma, a categorizacdo do conhecimento prévio e a avaliacdo da progressao
conceitual foram realizadas a partir de niveis e subdivisdes, motivo pelo qual as respostas dos
discentes ndo foram agrupadas em uma Unica categoria. Algumas respostas se enquadraram
como ideias confusas, outras como ideias parciais e ainda outras como complexas, mas todas
foram analisadas quanto a existéncia ou ndao de progressao em relacdo ao conceito em destaque.

Quanto a categorizacdo do conhecimento prévio e do adquirido ap6s a aplicagdo das
oficinas sobre o conceito de mulheres negras nos contetdos de Histdria, foram analisadas as
respostas obtidas a partir da resolucdo do questionario de perguntas fechadas, aplicado antes
das oficinas. Posteriormente, foram examinadas as respostas as perguntas abertas, com o
objetivo de identificar quem apresentou ou ndo progressdo conceitual de aprendizagem.

As oficinas foram elaboradas com o propdésito de culminar na confecgdo de um recurso
educacional: uma cartilha destinada a servir de inspiracao para professores da disciplina. Esta
foi construida de forma interativa, com o uso de imagens que representam a professora, 0s
alunos e as autoras das obras literarias, Carolina Maria de Jesus e Francoise Ega. Além disso,
conta com a presenca de QR codes, por meio dos quais sdo disponibilizados videos que
discutem os diferentes tipos de racismo, um modelo de carta com base no livro Cartas para
minha avd, de Djamila Ribeiro, podcasts, questdes do ENEM e sites sobre Francoise Ega. A
cartilha também apresenta imagens da revista O Cruzeiro, atividades produzidas pelo alunado,
bem como fragmentos das obras e textos académicos.

A escolha das duas obras literarias que orientam a proposta justifica-se pela relevancia
de suas autoras, mulheres negras que, em seus respectivos contextos, escreveram sobre
experiéncias de racismo e sobre a luta pelo protagonismo. Além disso, hd uma relacdo
intertextual significativa entre elas, ja que Cartas a uma negra foi inspirada em Quarto de
despejo. Esse dialogo entre as autoras também serviu de inspiracdo para a construcdo desta
proposta.

Ademais, o livro didatico foi utilizado tanto para contextualizar o racismo, a partir da
discussdo sobre o imperialismo, quanto como documento de analise pelos discentes. Por meio
desse conteudo, o alunado compreendeu a origem das teorias raciais surgidas no século XIX,

gue serviram para justificar o racismo ainda presente em nosso cotidiano. Também pbéde

® Essa categorizagdo do conhecimento prévio teve como principais referenciais Silvio Almeida (2018), Grada
Kilomba (2019), Nilma Lino Gomes ([2017]) e Kabengele Munanga (2024).
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analisar o livro didatico como documento, observando, em cada capitulo, de que forma as
mulheres negras estdo representadas, se aparecem e em quais conteldos e imagens s&o
inseridas.

Outros conteudos da disciplina de Historia também podem ser trabalhados a partir da
proposta de utilizacdo dessas duas obras literarias como fontes. Entre eles, destaca-se a
Introducdo a Historia, ao abordar a questdo de quem escreve a Historia, promovendo uma critica
ao eurocentrismo e demonstrando que outras historias podem ser escritas, como as das mulheres
negras. Também & possivel relaciona-las ao conteudo sobre a Colonizagdo da América
Portuguesa e Espanhola, ao evidenciar formas de resisténcia por meio da escrita, a partir do
exemplo de autoras que denunciaram as condi¢des da populacdo negra na sociedade. No caso
especifico de Carolina Maria de Jesus, a obra também pode ser articulada ao contetdo sobre a
experiéncia democratica no Brasil entre 1945 e 1964, com destaque para o governo de Juscelino
Kubitschek, contexto em que escreveu Quarto de despejo.

As oficinas apresentam 0s seguintes temas e objetivos, bem como competéncias e
habilidades fundamentadas na BNCC (Brasil, 2017a):

Tema das aulas: Racismo e mulheres negras nas obras Quarto de despejo: diario de uma
favelada e Cartas a uma negra.
Objetivo Geral:

o Analisar e aplicar o potencial das obras literarias Quarto de despejo e Cartas a uma

negra no ensino de Historia.
Objetivos Especificos:

» Exercer protagonismo na construcdo do conhecimento historico.

« Interpretar diferentes tipos de fontes historicas — literarias, podcasts, imagéticas e textos
académicos — e utiliza-las na constituicdo do sentido do passado e de sua relagdo com o
presente.

o Elaborar narrativas positivas e livres de estereotipos sobre Carolina Maria de Jesus,
produzindo mensagens em formato de cartaz com apoio de plataformas digitais, assim
como cartas destinadas a Carolina e Frangoise Ega, reconhecendo e comunicando o
valor intelectual e social das autoras.

o Desenvolver a literacia historica, compreendendo como ler e interpretar o passado a
partir de evidéncias presentes nas fontes.

o Desenvolver empatia histérica, compreendendo as perspectivas e experiéncias de

sujeitos do passado e do presente.
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Competéncias:

e Identificar as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios
éticos, democraticos, inclusivos e solidarios e respeitando os Direitos Humanos;

e Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de
procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e
tomando decisGes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

Habilidades:

e (EM13CH502) Analisar situacdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas
etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito,
intolerancia e discriminacéo e identificar acdes que promovam os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades individuais.

e (EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas
em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias filosoficas e de processos

e eventos historicos, geograficos, politicos, econdémicos, sociais, ambientais e culturais.

Oficina 1: Racismo na obra Quarto de despejo: diario de uma favelada (aulas 1 a 4)

Aula 1l e Acolhimento: Retomada com a turma dos conhecimentos prévios, relacionando

(50 min) imperialismo e racismo.

e Andlise e didlogo de video: Exiba os primeiros 8 minutos do video sobre racismo
estrutural, institucional e individual. Apés a exibi¢do, conduza um didlogo com os/as
alunos/as para que compreendam as trés defini¢oes e peca exemplos delas.

¢ Organizacdo de grupos: Divida a turma em grupos para a futura discussdo de documentos.
O grupo usa o dicionario virtual para buscar termos desconhecidos.

Aula 2 Distribua o texto “Sobre racismo e suas multiplas manifestacfes” (Geledés, 2016).
(50 min) ¢ Depois o/a professor/a provoca o dialogo.

¢ O que € racismo institucional e como ele funciona na nossa sociedade. Cite exemplos de

como ele é sutil e dificil de ser identificado.
e Como o racismo individual se manifesta no nosso cotidiano?
Carolina: Racismo estrutural e exclusédo socioeconémica

Distribua um fragmento de Quarto de despejo sobre a catacdo de papel de Carolina Maria
de Jesus e 0 idoso negro.

e Como o racismo estrutural se manifesta nessa situacéo de exclusdo socioecondmica?

¢ Quais as dificuldades enfrentadas pelas pessoas negras na sociedade hoje?

Cada grupo apresenta sua percepgao.

Aula 3 Distribua outro fragmento de Carolina sobre seu cabelo e pele.
(50 min) o [dentifique no texto qual situag&o vivida por Carolina exemplifica o racismo.
¢ Qual sentimento expressa Carolina pela sua identidade?
Busque a explicagdo do livro didatico (Braick, 2020, p. 123-125), mostrando como o
discurso racial permanece no social, mesmo apds ser superado cientificamente.
Violéncia verbal e fisica
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Peca que os/as alunos/as analisem os fragmentos de Carolina sobre violéncia verbal e fisica.
e Como o racismo estrutural opera nesses dois casos?
¢ VVocé identifica situagdes similares na nossa sociedade?
e Use a imagem que trata da violéncia policial para contextualizar o debate. Esté no texto:
“Sobre racismo e suas multiplas manifestacdes”.

Aula 4
(50 min)

Racismo Cultural
Peca aos/as alunos/as que analisem os trechos de Carolina sobre o racismo cultural.
e Como a producéo da escrita de Carolina incomodava a sociedade?
e Leia o texto: “Sobre racismo e suas multiplas manifestaces” e destaque como o racismo
estrutural age diante da cultura negra na sociedade atual.
Avaliagdo
¢ Cada aluno/a escreve uma carta para Carolina Maria de Jesus.
e Use um codinome.
e Fale sobre o gque sentiu ao ler a obra.
e Demonstre empatia e reflexdo critica.
¢ Use 0 modelo de carta com base no livro Cartas para minha vo, de Djamila Ribeiro,
para servir de inspiracao.

Referéncia

BRAICK, Patricia Ramos. Moderna Plus: ciéncias humanas e sociais aplicadas. Conflitos e
Desigualdades. 1. ed. v. 6. Sdo Paulo: Moderna, 2020. p. 123-125. Disponivel em:
https://pnld.moderna.com.br/ensino-medio/obras-didaticas/area-de-conhecimento/ciencias-
humanas-e-sociais/moderna-plus. Acesso em: 2 ago. 2025.

GELEDES. Sobre racismo e suas maltiplas manifestagdes. Sdo Paulo: Geledés, 2016.
Disponivel em: https://www.geledes.org.br/sobre-racismo-e-suas-multiplas-manifestacoes/. Acesso
em: 18 set. 2025.

Oficina 2: Mulheres negras na obra Quarto de despejo: diario de uma favelada (aulas 5 a 8)

Aula5e6 | A auséncia da mulher negra no ensino de Histéria
(200 min) e Distribua post-its para os/as alunos/as escreverem uma frase sobre o que
sabem ou sentem em relacdo a auséncia de mulheres negras no ensino de
Historia.
e Monte um mural inicial que sera revisado na aula 8.
O primeiro documento trabalhado sera o podcast, a partir do episédio “Carolina 1.
Fora de lugar”.

e A auséncia de Carolina no curriculo revela qual lacuna no ensino de
Historia?

e A reducdo de Carolina a imagem de “favelada” (fotos da revista O
Cruzeiro) é um estereotipo comum as mulheres negras que também se
apresenta nos livros didaticos?

e Divida os/as alunos/as em grupos para que analisem o livro didatico da
turma. Tarefa: Verificar se ha mulheres negras nele; se sim, como elas séo
representadas e quais contetidos sobre elas estdo presentes?

Aula 7 | Distribua fragmentos de Circe Bittencourt, Silva e Carolina Maria de Jesus que
(50 min) | tratam da auséncia de contetdos sobre mulheres negras no Ensino de Historia.

» Use os documentos de Circe Bittencourt e Silva para contextualizar a
discussdo sobre a organizagao eurocéntrica do ensino de Historia.
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» Analise o fragmento de Carolina Maria de Jesus sobre 0 sonho de ser homem
e relacione com o texto de Circe Bittencourt sobre as elites na construgéo
do ensino de historia no século XIX.

e Quem escrevia a historia no século XIX?
e Quem escreve hoje e quem esse autor representa em sua narrativa?

Aula 8 Protagonismo digital

(50 min) Avaliacao

e Escrevam uma frase, destacando a compreenséo final sobre a auséncia de
mulheres negras na Historia. Comparem a evolucdo dos registros com o
mural inicial.

e Criem um cartaz digital com apresentagdo positiva sobre Carolina Maria de
Jesus, sem estereotipos, destacando sua importancia como escritora.

e Usem ferramentas digitais, como Padlet ou Canva, atentando para que as
imagens e o design transmitam respeito e reconhecimento a autora.

Referéncia

BRAICK, Patricia Ramos. Moderna Plus: ciéncias humanas e sociais aplicadas. Conflitos e
Desigualdades. 1. ed. v. 6. S8o Paulo: Moderna, 2020. p. 123-125. Disponivel em:
https://pnld.moderna.com.br/ensino-medio/obras-didaticas/area-de-conhecimento/ciencias-
humanas-e-sociais/moderna-plus. Acesso em: 2 ago. 2025.

Oficina 3: Racismo e mulheres negras na obra Cartas a uma negra (aulas 9 a 12)

Aulas 9 e | Retomada de questionamento e discussao inicial:

10 (100 e Pergunta inicial: “E comum, nas aulas de Historia, a apresentagio de mulheres

min) negras como personagens historicas em algum assunto?”’

¢ Discussdo coletiva para avaliar as percepcdes iniciais dos alunos.

Leitura de textos e apresentacéo e leitura de imagens:

e Distribuicdo de dois textos sobre a biografia de Frangoise Ega (Francoise, c2026),
que serdo lidos em grupos.

e Apresentacdo de imagens de Ega (disponiveis no site Mam’Ega (Memodria...,
c2026), em homenagem a ela).

Construcdo de mapa conceitual:

¢ Apresente um modelo de mapa conceitual;

e Solicite que 0 mapa conecte, no minimo, trés eventos da vida de Ega (nascimento,
acOes em Marselha, inspiracdo em Carolina Maria de Jesus);

e Peca que a turma apresente 0s mapas conceituais produzidos.

Aula 11 | Roda de conversa e confronto com as fontes

(50 min) | Pecga aos/as alunos/as que analisem, em grupos, trechos de Cartas a uma negra,
discutindo racismo e a luta das mulheres negras em dialogo com outros documentos
e fontes. Depois, conduza uma roda de conversa para que compartilhem suas
impressdes e reflexdes.

Racismo e Excluséo de Direitos

Questao: (Ligue Ega a Kilomba): Ega ndo era chamada pelo nome. Como essa
negacdo do direito a identidade se manifesta como racismo estrutural, segundo
pensamento de Grada Kilomba? (Citem exemplos do cotidiano).

Racismo Estrutural e Desigualdade Social

Questdo: (Ligue Ega a Almeida): Nos fragmentos, a exploracdo (divida de viagem,
doenca ndo tratada) impde sofrimento e risco. Como essa situacéo se encaixa no
conceito de Silvio Almeida sobre o racismo?
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Mulheres Negras na Histdria e Trabalho Doméstico

Questdo: (Ligue Ega a atualidade) Ega ndo foi aceita como costureira, mas sim
“classificada como faxineira”. Como essa representacao se relaciona com as
discussdes da Oficina 2 sobre mulheres negras e suas apresentacdes nos contetidos
de Historia?

Aula 12 | Reflex&o final

(50 min) | Discuta a relevancia de incluir Ega e Carolina nas aulas de Histdria para minimizar

a auséncia de mulheres negras nos contetidos da disciplina.

¢ Avaliacdo: Cada aluno/a escreve uma carta para Ega.

e Use um codinome;

e Expressem solidariedade diante do racismo sofrido;

e Compartilhem experiéncias de mulheres negras proximas, valorizando suas
historias;

e Voluntérios leem trechos de suas cartas.

Referéncias

FRANCOISE Ega. Aquela que diz ndo a sombra. Mam’Ega, Marselha, c2026. Disponivel em:
https://vivreensemble.org/francoise-ega/. Acesso em: 4 mar. 2025.

MEMORIA da populagio. Mam’Ega, Marselha, c2026. Disponivel em:
https://vivreensemble.org/francoise-ega/. Acesso em: 18 set. 2025.

SIQUEIRA, Samanta Vitéria; LUCENA, Karina de Castilhos. Aquela que diz ndo a sombra:
biografia e obra da escritora martinicana Francoise Ega. Caligrama, Belo Horizonte, v. 25, n. 3, p.
61, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufmg.br/index.php/caligrama/article/view/30209/23823. Acesso em: 4 mar. 2025.

Oficina 1: Descricdo da aula-oficina sobre o racismo na obra Quarto de despejo: diario de

uma favelada

A primeira oficina foi realizada no dia 17 de outubro de 2025, na sala de informatica da
escola, em razdo da necessidade de acesso a internet para a realizacdo de pesquisas em textos
disponiveis online, sobretudo para os/as estudantes que preferissem nao utilizar seus proprios
celulares. Dos 36 alunos que integravam a turma em 2024, nove se transferiram para outras
unidades da rede estadual, dois mudaram de classe, outros dois foram para outra escola de
tempo integral, e 0os demais se matricularam no ensino médio regular da mesma rede. Com isso,
permaneceram 25 estudantes matriculados na 32 série B em 2025, oriundos da 22 série C do ano
anterior. Desse quantitativo, 13 participaram da atividade inicial, uma vez que as oficinas foram
oferecidas em carater optativo, o que justifica a auséncia de adesao por parte de toda a turma.

Como me desliguei da instituicdo no primeiro semestre, ndo foi possivel realizar as
oficinas nas aulas de Historia. Em razdo disso, planejei sua execucdo com carga horaria
ampliada: ao todo, foram 12 aulas, distribuidas em trés encontros de quatro aulas cada.
Previamente, acertei com a gestdo que os encontros seriam desenvolvidos em formato de
oficina, com foco na temaética do racismo e das mulheres negras no ensino de Historia. Para

viabilizar a participagéo, professores de diferentes disciplinas colaboraram, liberando os/as
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estudantes de suas respectivas aulas nos horarios previstos. Assim, a proposta foi oferecida
como atividade optativa, mediante inscri¢cdo dos/as interessados/as.

As oficinas poderiam ser ofertadas, sem dificuldade, como agdo vinculada a uma
disciplina eletiva que trabalhasse essa tematica, uma vez que as escolas de ensino integral
dispdem dessa possibilidade. Nesse caso, porém, sua realizacdo ficaria restrita a turma
matriculada na eletiva, j& que se trata de uma disciplina optativa. No meu caso especifico, a
aplicacdo precisava ocorrer com a turma na qual a pesquisa foi realizada e com a qual ja havia
sido aplicado o questionario previo.

Desse modo, contei com a presenca e 0 engajamento dos alunos que se dispuseram
voluntariamente a participar, motivados pelo interesse em revisar contetidos relevantes para o
ENEM e em ampliar seu repertorio sociocultural para utilizarem na proposta da redacdo. Muitos
demonstraram compreender a importancia da tematica trabalhada, considerando a possibilidade
de que questdes relacionadas ao conceito abordado pudessem surgir na prova.

Iniciei a oficina relembrando aos/as alunos/as que o tema do racismo ja havia sido
abordado no primeiro semestre, nas aulas de Sociologia e Histdria, especialmente nas
discussbes sobre imperialismo. Desse modo, ndo retomei a explicacdo sobre o imperialismo
nem sua relacdo com o racismo, solicitando apenas que o alunado articulasse ambos 0s
conceitos.

Em seguida, exibi um video sobre o conceito de racismo. Os participantes dialogaram e
apresentaram exemplos de racismo individual, citando frases como: “eu tenho amigos negros”.
Também comentaram sobre o racismo institucional, que pode se manifestar em instituicdes
publicas e privadas. Apontaram, ainda, que, quando alguém nasce em uma familia racista, tende
a reproduzir essas praticas como se fossem corretas, e que o racismo institucional contribui para
perpetuar o racismo na sociedade. Esses comentarios estdo em consonancia com o pensamento
defendido por Silvio Almeida:

[...] a imposicdo de regras e padrdes racistas por parte da instituicdo € de
alguma maneira vinculada & ordem social que ela visa resguardar. As
instituicBes sdo apenas a materializacdo de uma estrutura social ou de um
modo de socializacdo que tem o racismo como um de seus componentes
organicos. Dito de modo mais direto: as instituicGes sdo racistas porque a
sociedade € racista (Almeida, 2018, p. 36).

Assim, o racismo institucional é proveniente da sociedade e ndo apenas das instituicoes.
Quanto ao racismo estrutural, os alunos comentaram que ele esté enraizado na sociedade, sendo

necessario adotar posturas antirracistas.
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Para finalizar a primeira aula, organizei a turma em grupos e distribui textos para serem
discutidos nas aulas posteriores. Orientei os/as estudantes quanto a interpretacdo das fontes e
informei que, caso necessario, poderiam recorrer a um dicionario virtual sempre que sentissem
necessidade.

Com o intuito de aprofundar o entendimento sobre o conceito de racismo, propus a
leitura do texto “Sobre racismo e suas multiplas manifestagdes”, buscando relaciona-lo ao video
inicial e as respostas do questionario diagnostico. Os participantes apontaram que 0 racismo
institucional se manifesta quando pessoas ndo brancas — negras, indigenas e imigrantes — tém
seus direitos negados, sobretudo no acesso a saude, a educacao e a seguranca.

Ao analisarem como essas desigualdades se reproduzem em diferentes contextos
sociais, no campo da educacao, os alunos destacaram que o racismo se manifesta quando negros
sdo mencionados de forma marginalizada e pejorativa, aparecendo quase sempre apenas no
periodo da escraviddo. Essas falas abriram espaco para refletirem sobre a auséncia de
representatividade positiva e a permanéncia de discursos coloniais nos curriculos escolares,
reforcando o papel do racismo na formacao das narrativas histdricas.

Acrescentaram, ainda, como o racismo institucional se manifesta na saude publica, em
casos de violéncia obstétrica, sustentado pelo estigma de que pessoas negras tém maior
resisténcia a dor. Um discente relatou o caso de sua tia, mulher negra, que teve o filho retirado
sem anestesia, causando forte impacto emocional no grupo. Destacaram, por fim, que essa
percepcdo de que a mulher negra suporta mais dor remonta ao periodo colonial e se trata de
expressao do racismo estrutural.

Essas trocas revelaram amadurecimento no olhar dos alunos, que se mostraram capazes
de relacionar situacdes contemporaneas as raizes historicas do racismo. Isso demonstra que
conseguiram desenvolver a literacia histérica, ou seja, a capacidade de raciocinar
historicamente, relacionando esse pensamento a sua vida pratica (Ramos, 2013). Além disso,
desenvolveram também a empatia histérica, no sentido de compreender o outro nas esferas da
educacéo e da saude. O dialogo demonstrou sensibilidade, ndo no sentido de sentir o que 0s
outros sentiram, mas de entender o que sentiram diante de determinadas situacoes (Lee, 2003).

No que diz respeito a como o racismo individual se manifesta no cotidiano, os alunos
afirmaram que ele ocorre quando a pessoa acredita ndo o praticar, mas ignora sua dimens&o
coletiva: ao presenciar ou cometer uma violéncia, em vez de reconhecer que ela esta enraizada
nas estruturas da sociedade, afirma “eu ndo cometo” e defende apenas a criminaliza¢do de quem

o faz, sem enfrentar as raizes do problema. Essa critica € desenvolvida por Silvio Almeida, que



84

aponta a fragilidade e a limitacdo dessa concepc¢do, base de analises sobre o racismo carentes
de reflexdo sobre seus efeitos concretos (Almeida, 2018).

Diante da afirmacéo do questionario de conhecimento prévio de que o racismo reforca
estruturas sociais e limita oportunidades, os alunos identificaram essa dindmica como racismo
estrutural. Ao relacionarem fragmentos de Quarto de despejo com os documentos j& citados e
a sociedade atual, apontaram que esse tipo de racismo se expressa na falta de oportunidades de
emprego e no fato de que a fome e 0 desemprego atingem de modo desproporcional as pessoas
negras. Destacaram, ainda, que, quando se fala em fome ou desemprego, a imagem que surge
com mais frequéncia é a de uma pessoa negra nessas situagoes.

Ao aprofundar o dialogo sobre como o racismo estrutural e a exclusdo socioecondmica
se manifestam atualmente, os discentes citaram exemplos de pessoas negras que ndo Sao
contratadas sob a justificativa de “ndo ter o perfil da empresa”, mesmo possuindo curriculos
iguais ou superiores aos de candidatos brancos. Observou-se também que pessoas negras
frequentemente ocupam posi¢des subordinadas em relacdo as brancas, reforcando a
subalternizacdo historica e simbdlica, como a sub-representacdo da populagdo negra no ensino
superior, consequéncia direta do racismo estrutural e das desigualdades de acesso a educacéo e
ao trabalho.

Essas reflexdes demonstraram a capacidade dos sujeitos da pesquisa de reconhecer o
racismo estrutural como uma forca sistémica que atravessa multiplas dimensdes da vida
cotidiana, tais como organizagao politica, econdmica e juridica da sociedade. “O racismo, como
processo historico e politico, cria as condi¢Bes sociais para que, direta ou indiretamente, grupos
racialmente identificados sejam discriminados de forma sistémica” (Almeida, 2018, p. 39).

A maioria dos alunos associou 0 racismo ao preconceito e a discriminagao quanto a cor
da pele e ao tipo de cabelo. Diante dessa afirmacdo, indaguei-os sobre o que entendiam por
preconceito e discriminacdo. Explicaram que o0 preconceito consiste em uma visdo prévia que
a pessoa possui sobre o outro; no caso do preconceito racial, envolve a criacdo de estere6tipos
sobre pessoas negras. Ja a discriminagédo refere-se a exclusdo, como, por exemplo, quando
alguém procura um emprego e apenas candidatos brancos sdo aceitos, seguindo um padrdo
social.

Essa discussdo conceitual sobre preconceito e discriminacdo ndo estava no roteiro
planejado, mas foi necessario situar o tema. Para aprofundar a temética e realizar a
contextualizagdo, recomendei que investigassem, no proprio livro didatico, a explicacdo
historica para o pensamento vivenciado por Carolina Maria de Jesus em relagdo a cor de sua

pele e ao tipo de cabelo, ainda tdo presente em nossa sociedade.
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Apos a leitura do livro, concluiram que o0s povos europeus se afirmavam superiores a
populacdo negra. Ao relacionar o fragmento de Carolina com o livro didatico, perceberam que,
em termos de fendtipo, o cabelo liso do branco era apresentado como superior ao cabelo crespo
do negro. Essas ideias de superioridade branca chegaram ao Brasil no século XIX, mas, embora
a ciéncia ja tenha comprovado a inexisténcia de supremacia racial, 0 racismo permaneceu na
sociedade. A partir do chamado racismo cientifico, consolidou-se o racismo estrutural,
reproduzido ao longo do tempo por familias, empresas e institui¢des, incluindo a escola.

As teorias sobre as caracteristicas fisicas dos negros, além de legitimarem a colonizacéo,
também contribuiram para ocultar os objetivos imperialistas, sendo o racismo praticado no
cotidiano e reforcado pela educacdo, por meio da incorporacdo em atitudes e palavras
(Munanga, 2024). Ainda que, atualmente, o discurso discriminatdrio entre seres humanos seja
considerado ultrapassado, a nocdo de raca continua sendo utilizada como argumento para
justificar préaticas racistas contra grupos minoritarios (Almeida, 2018; Gomes, 2017).

Em consonéncia com a resposta do questionario diagndstico sobre o conceito de
racismo, quando foi afirmado que chamar alguém de “preto” ¢ crime, nesta oficina foi
promovida uma reflexdo a partir da propria defesa de Carolina Maria de Jesus sobre sua
identidade e dos demais documentos analisados. A partir desse didlogo, os participantes
destacaram a necessidade de se reconhecerem na prépria negritude para construir sua identidade
e garantir representatividade social, evitando a marginalizacdo. Desse debate emergiu o
conceito de negritude, compreendido pelo grupo como o orgulho de ser preto, e ndo como
crime.

Nos ultimos anos, o corpo negro e a representacdo do cabelo crespo tém se constituido
como importantes objetos de reflexdo cientifica, em uma perspectiva positiva de expressao
cultural e afirmacdo identitaria. Por intermédio do movimento negro, esse discurso vem
adentrando a educacdo escolar (Gomes, 2017). Usar as proprias palavras de Carolina Maria de
Jesus em defesa de sua pele e seu cabelo, articuladas a fragmentos de outros textos, constituiu,
assim, uma forma de abordar essa tematica a partir de uma provocagdo emergente da propria
turma.

Os participantes também identificaram o racismo como uma forma de violéncia e
localizaram, em Quarto de despejo, situacdes de violéncia verbal e fisica. A violéncia verbal
aparece na expressao ‘“negro sujo”; a fisica, quando o guarda civil branco espanca um homem
negro. Na sequéncia, ao relacionarem os documentos analisados, observaram, em uma das
imagens, um policial — representando o Estado — apontando uma arma para um homem negro.

A socitloga Berenice Bento denomina essa técnica de genosidade:
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O fim da escravidao da continuidade as politicas de exterminio da populagéo
negra, e 0 aparato de Estado (leis, maquina repressiva, justica racializada,
auséncia de politicas de cuidado a saude, educacdo, moradia, emprego) passa
a ser 0 polo formulador e concentrador desse projeto. Sao impostas as pessoas
negras barreiras que as impedem de movimentar-se livremente, haja vista as
constantes operagdes militares que dificultam que os moradores de zonas
periféricas ascendam a regides privilegiadas da cidade, a producéo artificial
de crime (forjar a apreensdo de drogas), as prisdes sem processos, a auséncia
de julgamentos. As operacGes do Estado sdo orientadas pela logica que faz
coincidir, como termos intercambidveis, pessoa negra e bandido (Bento, 2024,
p. 96; 101).

Assim, desde o periodo da escraviddo, o Estado tem promovido a morte da populagéo
negra. Os/As alunos/as construiram essa compreensao por meio da leitura e interpretacédo dos
documentos selecionados, articulados ao conhecimento prévio que haviam exposto no
questionério aplicado antes da oficina.

Quanto a afirmacdo de que o racismo consiste na desvalorizacdo da cultura racial de
alguém, ao lerem fragmentos de Quarto de despejo que evidenciam o escarnio da sociedade
diante da escrita da autora, os/as participantes refletiram sobre como a producéo literaria de
Carolina causava incomodo pelo fato de ela ser uma mulher preta. Também analisaram de que
forma o racismo estrutural ainda hoje atua contra a cultura negra: embora haja visibilidade,
guem frequentemente recebe reconhecimento sdo pessoas brancas. Como exemplo,
mencionaram Luiz Gonzaga, negro, mas muitas vezes apresentado como branco, e lembraram
que, no passado, cantores negros famosos eram ignorados pelo publico, que rejeitava sua
presenca.

Para finalizar a oficina, solicitei aos/as alunos/as que escrevessem cartas para Carolina
Maria de Jesus, expressando solidariedade e afeto, como se realmente estivessem dialogando
com a autora. Para inspird-los na escrita, promovi a leitura prévia de um fragmento do livro
Cartas para minha vo, de Concei¢do Evaristo, a fim de que percebessem o tom intimista e
afetivo da escrita epistolar. Todos acolheram a proposta com entusiasmo e produziram suas
correspondéncias, demonstrando sensibilidade e envolvimento com a temética. Ressaltei, ainda,
a importancia de assinarem as cartas com um codinome, escolhendo caracteristicas que
revelassem sua identidade e modo de ver o mundo, valorizando, assim, a expressdo pessoal e
criativa de cada aluno.

A escrita de correspondéncia, também conhecida como escrita epistolar, € uma pratica
antiga que, em geral, os/as alunos/as ndo costumam realizar, pois fazia parte de um contexto
mais comum a geracOes anteriores ao uso predominante de aparelhos tecnologicos. Ou seja,

os/as discentes estdo habituados/as a linguagem digital como principal meio de comunicacéo.
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Embora para muitos a escrita de cartas possa causar estranhamento, a escolha dessa producéo
se justifica pelo resgate da pratica, pois ela oferece uma proposta de afetividade, permitindo
relacBes de intimidade como forma de expressar sentimentos. Para tanto, tomei como base 0
pensamento de Muniz Sodré, que assegura que

[..] a saida para isso é a educacdo sensibilizadora. Estd fora do juizo
antropolégico, da argumentagdo, do discurso racial. E afeto, sentimento,
compaixdo. E s6 o sentimento pode agir no racismo. Sentimento e
aproximacgao, ndo a razdo. O que resolve é a sensibilidade, e n6s vivemos em
meio a uma insensibilidade social (Bertoldo, 2020).

Dessa forma, acOes educativas que busquem desenvolver a sensibilidade sao
fundamentais no combate ao racismo. A escolha da producdo desse género textual ndo se
orienta pela légica puramente racional, mas pela afetiva. Assim, a escrita de cartas € direcionada
a um/a destinatario/a com quem se busca estabelecer uma troca, funcionando como uma forma
de presenca simbdlica. Nessa interacdo, o/a destinatario/a se deixa perceber pelo/a remetente,
0 que contribui para o fortalecimento dos vinculos entre ambos/as (Gomes, 2004). Michel

Foucault salienta que

[...] a carta faz o escritor “presente” aquele a quem se dirige. E presente ndo ¢
apenas pelas informacg6es que Ihe da acerca de sua vida, das suas atitudes, dos
seus sucessos e fracassos, das suas venturas ou infortinios; presente de uma
espécie de presenca imediata ou quase fisica. Escrever €, pois ‘“mostrar-se,
dar-se a ver, fazer aparecer o rosto proprio junto ao outro”. De certo modo, a

carta proporciona um face a face (2002, p. 149-150).
Mesmo ap0ds décadas, as cartas continuam sendo utilizadas no ensino para desenvolver
o prazer pela leitura e pela escrita, além de possibilitar a expressao de sentimentos pelos/as
alunos/as (Tolentino, 2018). Dessa maneira, escrever para outrem em forma de
correspondéncia, mesmo sem estar fisicamente diante do/a destinatario/a, equivale a uma
presenca simbolica. Ao mesmo tempo, transmite muito mais do que contetdo; significa
transbordar sentimentos advindos “[...] de processos educativos calcados na descoberta, no
didlogo, na felicidade de estar no espaco escolar, no desejo de enfrentar e superar o racismo”
(Santos, 2025). Ademais, a escrita de cartas permite ao/a aluno/a assumir o protagonismo de
sua propria aprendizagem, tornando-o/a sujeito da historia e produtor/a de um documento

historico.
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Oficina 2: Descri¢do da aula-oficina sobre mulheres negras na obra Quarto de despejo:
diario de uma favelada

A segunda oficina foi realizada no dia 20 de outubro de 2025, no turno da tarde, na
propria sala de aula da turma. Percebi os/as alunos/as mais dispersos/as em comparagdo a
oficina anterior, possivelmente em razéo do barulho nos corredores e do fato de que a primeira
atividade havia ocorrido nos quatro primeiros horarios da manha, periodo em que costumam
estar mais concentrados/as. Nessa oficina, estiveram presentes apenas quatorze alunos/as.

Antes de iniciar a segunda aula, um aluno compartilhou uma informacéo que evidencia
um resultado significativo da primeira oficina. Dias apds sua realiza¢do, ocorreu o vestibular
de uma faculdade particular de Direito, chamada 8 de Julho, e esse aluno obteve nota 9,20 na
prova de redagdo, cujo tema foi “Os desafios da superacdo da desigualdade de género na
sociedade brasileira”. Ele relatou ter utilizado fragmentos da obra de Carolina Maria de Jesus,
trabalhados na oficina anterior, além das discussdes realizadas em sala, como repertério
sociocultural para a elaboracdo de seu texto. O episddio demonstra a relevancia das atividades
desenvolvidas, evidenciando que o contato com a obra de Carolina contribuiu ndo apenas para
a formacado critica dos alunos, mas também para o desempenho académico e argumentativo em
avaliacOes externas.

Para iniciar a aula, elaborei um mapa mental no quadro com o objetivo de retomar os
conteudos trabalhados na oficina anterior, especialmente o conceito de racismo. Embora essa
atividade ndo estivesse prevista no planejamento, busquei revisar os principais pontos e
possibilitar que os/as alunos/as que ndo participaram da primeira oficina tivessem no¢éo do que
havia sido discutido. A partir da provocacéao sobre o que entendiam por racismo, os/as discentes
afirmaram que se trata de um fenémeno ligado a mdltiplas dimensdes da sociedade, como
instituicGes, economia, salde, politica e cultura. Quanto aos tipos de racismo, destacaram o
racismo institucional, presente na familia, na escola e no trabalho, reproduzido socialmente, e
0 racismo estrutural, perpetuado na sociedade desde o periodo colonial.

Na sequéncia, pedi que os/as participantes escrevessem, em post-its, frases sobre o que
entendiam ou sentiam em relagdo & auséncia de mulheres negras no ensino de Historia, colando-
as no mural coletivo. As respostas demonstraram indignacao e a percepcao de que é necessaria
uma reparagdo historica. Destacaram que essas mulheres deveriam aparecer nos contetdos
escolares, pois sdo esquecidas e tém seus feitos apagados. Também apontaram a falta de
importancia dada as suas trajetorias e a auséncia de representatividade nas aulas e nos livros

didaticos.
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Em seguida, os/as alunos/as assistiram ao podcast “Episodio | — Fora de Lugar”. Ao
provocar o grupo sobre o fato de o narrador néo ter conhecido Carolina Maria de Jesus em sua
formacéo académica, perguntei o que isso revelava sobre o ensino de Histdria. Os participantes
responderam que essa auséncia se deve a falta de aulas sobre mulheres negras e a um
apagamento que integra o racismo institucional. Essa percepcao dialoga com o que a literatura
aponta sobre o racismo e sobre a exclusdo de mulheres negras do curriculo de Histéria. Silvio

Almeida afirma que

No caso do racismo institucional, o dominio se da com estabelecimento de
parametros discriminatorios baseados na raga, que servem para manter a
hegemonia do grupo racial no poder. Isso faz com que a cultura, a aparéncia e
as praticas de poder de um determinado grupo tornem-se o horizonte
civilizatério do conjunto da sociedade. Assim, o dominio de homens brancos
em institui¢bes publicas e privadas, depende da existéncia de regras e padrdes
que direta ou indiretamente dificultem a ascenséo de negros e/ou mulheres e,
em segundo lugar, da inexisténcia de espa¢os em que se discuta a desigualdade
racial e de género, naturalizando, assim, o dominio do grupo formado por
homens (2018, p. 31).

Isso implica que, geralmente, ndo se ouve falar sobre mulheres negras, como Carolina
Maria de Jesus, desde 0 ensino béasico até a universidade, em razdo do dominio de poder do
grupo racial hegemonico, mais especificamente do homem branco, que estabelece padrbes para
que as mulheres negras ndo sejam vistas nem discutidas, naturalizando seu comando. Por isso,
o curriculo escolar ¢ marcado por referéncias desse grupo, excluindo formas de vida e cultura
negras e, consequentemente, desvalorizando-as (Silva, 1995).

Além disso, os/as participantes relacionaram o podcast as imagens da matéria da revista
O Cruzeiro, discutindo a estereotipagdo de Carolina como “favelada”, representagdo que ainda
se repete na forma como mulheres negras aparecem nos livros didaticos. Concluiram que a
imagem de Carolina cristalizada no imaginario social € a de mulher periférica e catadora de
papel e que, de modo semelhante, as mulheres negras presentes nos livros sdo, em geral,
retratadas como pobres, empregadas domésticas ou escravizadas, quase sempre de forma
pejorativa.

De fato, essa é a representacdo recorrente dos negros nos livros didaticos. Geralmente,
0S personagens negros sdo citados como pertencentes a um passado histdrico; suas atuagdes sao
esquecidas no presente e identificadas como escravos ou humildes, colocados em posicao
inferior. A mulher negra é representada como domeéstica, e 0 negro é frequentemente associado
asujeira e amaldade (Silva, 2019). Essa reproducéo perpetua uma visdo estereotipada e racista,

desconsiderando as contribuigdes continuas da popula¢do negra na historia.
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Para aprofundar a compreensdo sobre a auséncia de mulheres negras nos materiais
didaticos, propus que a turma analisasse o livro da Editora Moderna Plus’, volume 6,
verificando, em todos os capitulos, se havia mulheres negras, quais conteddos as envolviam e
como estavam representadas. As respostas incluiram comentarios como: “Nao tem mulher
preta, o que aparece sdo homens brancos”; “Mostra uma mulher preta com mascara de ferro,
sofrendo tortura e representada como escravizada”; e “Ha também uma mulher negra limpando
um banheiro ptblico reservado para mulheres brancas na Africa do Sul”. Observaram ainda que
ndo ha mulheres negras intelectuais, cientistas ou escritoras, sendo majoritariamente homens
brancos representados nas imagens.

Dando continuidade a discussdo, os discentes apontaram que, ao longo do tempo, a
cultura afro-brasileira foi apagada para que a europeia fosse colocada como central, quase como
Unica existente. Destacaram que a histéria do Brasil foi escrita por homens brancos sobre si
mesmos, 0 que explica por que mulheres negras ndo aparecem nos livros didaticos, ndo fazem
parte da elite nem ocupam cargos politicos. A partir das provocacoes feitas, perceberam que o0s
conteddos mais recorrentes, como colonizacdo e independéncia, ndo apresentam mulheres
negras justamente porque sdo recortes produzidos a partir da perspectiva da elite branca.
Ressaltei que essa é a explicacdo para a auséncia das mulheres negras no ensino de Historia:
trata-se do apagamento histdrico produzido pela narrativa eurocéntrica e elitista que estruturou
os curriculos escolares ao longo do tempo.

Isso evidencia o “vazio pedagdgico” existente no ensino de Historia, pois se observa, de
um lado, a expectativa de um aluno passivo, a espera do conhecimento, e, de outro, um professor
portador de conteldos previamente esquematizados, pronto para reproduzi-los. Tal estrutura
revela a perpetuacdo de um ensino fundamentado em conteidos candnicos e perspectivas
homogéneas, que desconsidera que cada estudante carrega suas préprias historias, identidades
e experiéncias, inseridas em uma sociedade plural (Schmidt, 2014, p. 40). Assim, negligencia-
se a existéncia de outras narrativas além daquelas do colonizador, do homem branco e do herdi
europeu, narrativas de mulheres e homens que também constituem nossa sociedade, incluindo

as mulheres negras.

"0 livro Moderna Plus: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — Conflitos e Desigualdades, 12 edicéo, volume 6,
é um dos seis volumes escolhidos pela rede estadual de Sergipe para utilizagdo na 3? série do Ensino Médio no
periodo de 2022 a 2025. A obra é composta por seis capitulos. Dentre eles, utilizei o capitulo 1, “O mundo em
conflito: a transi¢do do século XIX para o século XX”, e 0 capitulo 6, “Desigualdade racial, racismo e politicas
afirmativas na cidade contemporanea”, para discutir a tematica do imperialismo e sua relagdo com o racismo
presente na sociedade. Esses capitulos, assim como os demais — capitulo 2, “Totalitarismos e Segunda Guerra
Mundial”; capitulo 3, “A Organizagdo das Nagdes Unidas e os indicadores sociais”; capitulo 4, “Conflitos
regionais na ordem global”; e capitulo 5, “Violéncia e direitos humanos” — foram analisados pelo alunado com
0 objetivo de observar como ocorre a representacdo das mulheres negras ao longo da obra.
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Na obra Quarto de despejo, hd um fragmento em que Carolina critica o poder politico
do homem branco. A partir dele, pedi aos participantes que o relacionassem ao trecho da
historiadora Circe Bittencourt, para identificar quem escrevia a histéria do Brasil no século XIX
e por que Carolina ndo via mulheres participando de guerras ou defendendo o pais. Concluiram
que eram 0s homens brancos da elite que construiam essa narrativa, tornando pessoas como
Carolina invisiveis. Nesse contexto, devido ao machismo, as mulheres em geral eram excluidas,
mesmo as brancas, e ainda mais as negras, que sequer serem cogitadas para aparecer nos livros,
considerando que seus direitos foram conquistados muito mais tarde. Assim, compreende-se
que a auséncia de mulheres negras das narrativas oficiais da Historia decorre de um processo
historico estruturado de exclusdo e desigualdade de género e raca.

Ao discutirem quem escreve a Historia na atualidade, os/as participantes concluiram que
as mulheres aparecem com mais frequéncia, mas as negras ainda sdo pouco Vvisiveis.
Comentaram tambem que isso ndo se limita aos livros: nas novelas, por exemplo, os principais
autores da grande midia, como a Rede Globo, sdo em sua maioria homens e mulheres brancos,
gue ndo retratam as vivéncias de mulheres negras ou de pessoas negras em geral. Essa
percepcao dialoga com a analise de Sueli Carneiro, que afirma:

Os meios de comunicagdo repassam as representagdes sociais no imaginario
social e instituem como agentes que operam, constroem e reconstroem no
interior da sua l6gica de producdo os sistemas de representacao, eles ocupam
posicao central na cristalizacdo de imagens e sentidos sobre a mulher negra
(Carneiro, 2019b, p. 282).

Diante desse controle sobre a representagdo de mulheres negras exercido pelos meios
de comunicacdo, torna-se evidente por qual motivo a televisao historicamente as retratou em
papéis que as inferiorizam, geralmente — como é comum em novelas — como empregadas
domeésticas. Embora, nos ultimos anos, em razdo da luta do movimento de mulheres negras,
essa representacao tenha passado por algumas mudancas nas novelas e em outros programas,
ainda persistem grandes desafios para a construcdo de um imaginario positivo sobre as mulheres
negras nesses espagos.

Antes da realizacdo da atividade, solicitei que, novamente, registrassem no mural, em
post-its, a compreensdo adquirida ao longo da oficina sobre mulheres negras no ensino de
Histdria. Entre as respostas, destacaram-se ideias como: “Na maioria das vezes, 0s negros nao
tém espago nos livros, pois sdo 0s brancos que tém suas historias contadas.” Também apontaram
que os livros de Historia sdo escritos por homens brancos da elite, que apresentam apenas a
versdo europeia dos acontecimentos e, por isso, as histérias de mulheres negras ndo sdo

ensinadas. Essa reflexdo possibilitou problematizar a predominancia de uma perspectiva
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eurocéntrica no ensino de Historia contemporaneo e evidenciar a necessidade de valorizar
narrativas que priorizem a trajetoria e as contribuicdes de mulheres negras, reforcando a
urgéncia da descolonizacgéo do curriculo. Com esse proposito, apresentei a proposta da atividade
pratica.

Para a etapa préatica desta oficina, sugeri que os/as alunos/as utilizassem as tecnologias
digitais para construir uma apresentacdo positiva sobre Carolina Maria de Jesus. Para isso,
poderiam escolher ferramentas como Canva ou Padlet, a fim de criar um cartaz digital,
utilizando imagens que evidenciassem a autora em sua dimensao intelectual, como escritora,
evitando reforgar estigmas associados a marginalizagdo da populagdo negra. A turma foi
dividida em cinco grupos, sendo quatro compostos por trés integrantes e um grupo com dois.
Todos os grupos optaram por produzir os cartazes no Canva, aplicativo com o qual afirmaram
ter maior familiaridade. Essa atividade possibilitou a turma criar uma reformulacao da imagem

de Carolina, valorizando-a enquanto literata que denunciava as desigualdades estruturais.

Oficina 3: Descricdo da aula-oficina sobre racismo e mulheres negras na obra Cartas a

uma negra

A Ultima oficina ocorreu em 28 de outubro de 2025, no turno matutino, na sala de
informatica da instituicdo. Observou-se um discreto aumento no ndmero de participantes,
totalizando dezesseis alunos/as. Participaram tanto aqueles que estiveram presentes apenas no
primeiro encontro quanto os que compareceram ao segundo, além de alguns que participaram
de ambas as oficinas, evidenciando uma movimentagdo e alternancia na adesdo a proposta.
Heitor, Kaud, Francisco, Tereza e Benjamin faltaram a primeira oficina. J& Joaquim, Virginia,
Carla e Fabricio faltaram a segunda, enquanto Eva e Felipe ndo participaram da terceira.

Quanto aos/as alunos/as que participaram do questionario diagnostico enguanto
cursavam a 22 série C, mas ndo optaram por se inscrever nem participar das trés oficinas, o total
foi de sete estudantes. Entre eles, esta a aluna Débora, cuja resposta sobre o conceito de racismo
foi classificada na categoria ideia confusa, ao afirmar que ndo se pode chamar outra pessoa de
“preto” porque isso seria crime.

Dos sete alunos, trés se enquadraram na categoria ideias parciais, em que 0 racismo
aparece como sinénimo de discriminacdo. Eliana, por exemplo, afirmou que racismo é a
discriminagdo contra pessoas por conta da etnia. Benjamin relacionou o conceito a violéncia e
a exclusdo social, enquanto Luiza também associou o racismo a discriminacdo de pessoas em

razao da etnia.
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A resposta da aluna Isabella foi incluida na categoria racismo institucional, ao afirmar
que se trata de “ma criagdo”. Ja a aluna Viviane apresentou uma resposta classificada como
ideia complexa, por abordar o racismo estrutural. Segundo ela, o racismo é uma ideologia que
promove a crenca de que algumas ragas sdo superiores a outras e se manifesta de diferentes
formas, como discriminacao, estereotipos, preconceito e violéncia.

No que se refere ao questionario diagnostico de ideias prévias sobre o conceito de
mulheres negras no ensino de Historia, ao responderem se, nas aulas da disciplina, € comum a
apresentacdo de mulheres negras como personagens historicas em algum contetdo, cinco
alunos afirmaram que sim, que isso € comum. Trata-se de Débora, Geovana, Viviane, Isabella
e Luiza. J& Eliana afirmou que isso ndo € comum. Vale salientar que, pelas respostas referentes
aos dois conceitos, é possivel perceber que o alunado poderia, caso tivesse participado das
oficinas, ter alcancado uma ampliacdo qualitativa de conhecimentos sobre a tematica.

Para iniciar as atividades, apresentei uma questdo com o objetivo de promover uma
discussdo coletiva e, assim, identificar as percepces iniciais do grupo. Essa estratégia visou
retomar 0s conceitos previamente trabalhados, garantindo continuidade ao percurso pedagdgico
e possibilitando verificar o grau de compreensdo e retencdo conceitual dos estudantes em
relagdo aos debates da oficina anterior.

Ao serem questionados se € comum, nas aulas de Historia, ver mulheres negras como
personagens historicas, responderam que ndo, pois muitos feitos de mulheres pretas ndo
aparecem nos livros didaticos, ja que estes foram escritos por homens brancos em posicGes de
poder. Disseram que essa visdo, herdada da Europa, esta presente em conteldos como
colonialismo, escravidao e expansdo maritima europeia. Acrescentaram ainda que essa l6gica
também aparece nos meios de comunicagao, Como em series.

Essa compreensdo historica foi adquirida a partir da discussdo a respeito das fontes
estudadas na oficina anterior. Isso indica que o alunado conseguiu produzir uma explicacédo
histérica por meio do uso de fontes, argumentando por intermédio de narrativas. Tornaram-se
capazes de compreender “[...] como o pensamento historico € possivel, o que requer um
conceito de evidéncia” (Lee, 2006, p. 136). Essa atividade também possibilitou a superacao do
ensino candnico, o qual permite uma Unica interpretacdo, retirando do aluno a capacidade de
relacionar o passado com o presente e a consequente proje¢éo para o futuro (Schmidt, 2014).

Apos a introdugdo desta aula, informei aos estudantes que iriamos discutir outra obra
literdria, Cartas a uma negra. Expliquei que o grupo ndo realizou a leitura integral da obra,
assim como ocorreu com Quarto de despejo, em razdo do meu desligamento da instituicdo

durante o desenvolvimento do projeto. Ressaltei, entretanto, que, embora a leitura integral ndo



94

tenha sido possivel, teriam acesso a biografia da autora e a fragmentos da obra relacionados aos
conceitos trabalhados nas oficinas, o que permitiria estabelecer conexfes com as discussoes
desenvolvidas ao longo do processo.

Propus que os/as alunos/as se organizassem em grupos para a leitura de dois textos
biogréficos sobre a escritora, tendo como objetivo elaborar um mapa conceitual da trajetoria
dela. Sob minha orientacdo, eles/as produziram o material, destacando dados essenciais, como
por exemplo local e data de nascimento, vivéncias em Marselha e a inspiracdo em Carolina
Maria de Jesus. Para apoiar a atividade, projetei imagens de Frangoise Ega disponiveis no portal
“Mem’ Ega”.

Figura 3 — Alunos/as da 32 série B produzindo mapa conceitual de Francoise Ega
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Fote:ero pessal da psquisadora(225).

Iniciei a terceira aula retomando que, no questionario de ideias prévias, o racismo havia
sido definido como exclusdo de direitos ou desrespeito a integridade de um grupo. A partir da
leitura de um fragmento de Cartas a uma negra, a turma observou como o racismo se manifesta
na experiéncia de Ega: ao trabalhar como empregada doméstica, seus patrdes ndo sabiam quem
ela era, ndo se preocupavam em saber seu nome € a viam apenas como “‘a empregada”.

Solicitei que os/as alunos/as relacionassem o caso de Francoise Ega ao conceito de
racismo estrutural, conforme definido por Grada Kilomba. Discutiram que Ega era tratada
apenas como empregada doméstica por ser uma mulher preta: nem mesmo seu nome seus
patrdes sabiam. Apontaram que isSO expressa 0 racismo estrutural, criado e mantido pela

sociedade, na qual pessoas negras sdo excluidas e pessoas brancas, privilegiadas.
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Acrescentaram que, se fosse uma trabalhadora branca, provavelmente néo seria tratada dessa
forma, talvez nem ocupasse esse posto. Muitos comentaram casos semelhantes na realidade
atual, como: empresas que contratam candidatas brancas com curriculo inferior ao de mulheres
negras; 0 caso de Maria Julia (Maju), jornalista da Rede Globo alvo de ataques racistas nas
redes sociais; e situacOes em restaurantes, nos quais a maioria das pessoas que servem sdo
negras.

A medida que o aluno passa a emitir opinides sobre questdes presentes em sua vida
pratica e em problematicas da sociedade contemporanea, como o racismo, e, orientado pelo
professor, consegue estabelecer relagbes com o passado e contextualiza-las, cria-se a
possibilidade de uma aprendizagem histérica significativa (Schmidt, 2014). Conforme Oliveira
e Teixeira (2022), a aprendizagem significativa envolve capacitar o aluno a pensar por si
mesmo, refletindo sobre suas a¢Ges cotidianas e interferindo na sociedade, ao se sentir inserido
no que aprende. No dmbito do ensino de Historia, o estudante passa a compreender as acdes
humanas em diferentes temporalidades e espacialidades, percebendo-se parte do processo de
construcdo da histéria e ndo um mero receptor de contetidos desprovidos de sentido para sua
vida (Oliveira; Teixeira, 2022).

Assim, continuei o dialogo, relembrando um ponto destacado no questionario
diagnostico, quando um dos alunos presentes afirmou que racismo se refere ao tratamento
desigual de pessoas devido a sua raga, 0 que pode ocorrer em areas como o0 emprego. Solicitei
que lessem um fragmento da obra de Francoise Ega, no qual ela relata um caso de racismo
sofrido por uma empregada antilhana, e também um trecho sobre racismo estrutural, conforme
conceituado por Silvio Almeida. Sugeri que relacionassem esse texto com o fragmento citado
em Cartas a uma negra, identificando o racismo estrutural presente na situacdo descrita.

Comentaram que o Estado seleciona quem merece viver — 0s brancos — e quem pode
morrer — 0s pretos. A partir da leitura de um trecho da obra de Ega, apontaram um exemplo
dessa logica: jovens que saiam das Antilhas para trabalhar em Marselha e realizavam servicos
tdo pesados que ndo conseguiam suportar; citaram o caso de René, moca antilhana que, mesmo
com apendicite, s6 poderia ser operada apds quitar a divida com a patroa.

Essas sdo técnicas do Estado de promocdo da morte da populacdo negra. Ndo apenas
por meio dos massacres homeados como chacinas, em que a policia invade comunidades e
executa coletivamente seus moradores, mas também pela auséncia sistematica de politicas de
cuidado com a vida e pela ndo reparagdo simbolica e econémica da escravidao, configurando
taticas estruturantes do genocidio da populagdo negra (Bento, 2024). Quando essas mulheres

antilhanas sdo colocadas em condic¢des degradantes de trabalho em Marselha, produz-se uma
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forma de morte lenta da populagdo preta, sustentada pela promocdo desigual do cuidado:
negacao de acesso a saude, precarizacao da educacgdo, ruas sem asfalto, bairros sem saneamento
béasico, entre outros dispositivos que operam como mecanismos de fazer morrer (Bento, 2024).
Esse modo de gestdo da vida e da morte recai, de forma continua, sobre sociedades marcadas
pelo colonialismo, que seguem sendo tratadas pelo Estado, na contemporaneidade, a partir da
mesma ldgica de desumanizacao.

Ao lerem outro fragmento do livro Cartas a uma negra, eles/as perceberam que a forma
como Ega é vista como empregada doméstica também aparece nos meios de comunicacao e
nos materiais didaticos. Concluiram que, nos conteddos de Historia, mulheres negras sdo, em
geral, representadas como domeésticas, em posicdo de inferioridade, como no caso de Ega, que
foi contratada para ser costureira, mas cuja empregadora queria que ela realizasse faxina.

Para finalizar, sugeri uma atividade semelhante a pratica realizada na primeira oficina.
Individualmente, os alunos deveriam escrever uma carta destinada a Francoise Ega, utilizando
um codinome — 0 mesmo que haviam usado na atividade anterior. Nessa carta, deveriam
expressar solidariedade a autora, comentando as situacfes de racismo que ela e suas
conterraneas sofreram. Além disso, seriam convidados a compartilhar experiéncias pessoais ou
relatar casos de pessoas conhecidas, como parentes, colegas ou vizinhos, sem citar nomes. Para
os/as alunos/as que estavam presentes nesta oficina, mas ndo na primeira, entreguei novamente
0 modelo de carta, baseado em um fragmento do livro Cartas para minha vo, para servir como
inspiracdo na escrita.

Todos/as produziram a atividade pratica com 0 mesmo entusiasmo observado nas duas
oficinas anteriores. A diferenca € que, nesta producédo de cartas, surgiram varios depoimentos
pessoais: relatos de casos de racismo sofridos por mées, namoradas, tias e pessoas conhecidas.
Percebi que alguns/as demonstraram resisténcia inicial, mas, apds explicar que poderiam usar
um codinome, ficaram mais a vontade para dar seus testemunhos. Apds a escrita, alguns/as
estudantes leram suas cartas; por conta do tempo, nao foi possivel que todos/as lessem, mas foi
perceptivel uma variedade de emogdes. Tanto na sensibilizacdo e no reconhecimento de Ega
guanto nos casos pessoais e de conhecidos/as relatados, emergiram expressividade e a
centralidade do afeto em sala de aula, tal como enfatiza Bell Hooks:

A afeicdo € apenas um dos ingredientes do amor. Para amar verdadeiramente,
devemos aprender a misturar Varios ingredientes- cuidado, afeicéo,
reconhecimento, respeito, compromisso e confianga, assim como honestidade
e comunicagdo aberta (2021, p. 47).

Evidentemente, a escrita epistolar favorece a expressao de sentimentos, além de resgatar

a escrita manuscrita e promover um desconectar momentaneo das telas, o que potencializa a
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concentracdo e o pensamento criativo (Marano et al., 2025). Além disso, permite dar
visibilidade aos sujeitos historicamente invisibilizados, reconhecendo o outro e educando para
aequidade e a justica racial. Trata-se de uma proposta ancorada na valoriza¢ao do protagonismo
juvenil por meio da producéo de narrativas pessoais sobre as marcas deixadas pelo racismo,
acolhendo as subjetividades do alunado e reafirmando a educacdo para a vida. Essa atividade
também contribui para a descolonizacdo dos curriculos escolares e para o fortalecimento da Lei
n° 10.639/2003, por meio de praticas de ensino de Histéria que rompem com a perspectiva
eurocéntrica — ainda tdo presente no cotidiano escolar (Santos, 2025).

Em seguida a realizagdo das aulas-oficina no turno da manha, solicitei a coordenacéao
da escola a utilizagdo de um horario no turno vespertino para a reaplicagcdo do questionario
diagnostico. O objetivo foi verificar se os participantes da pesquisa haviam progredido
conceitualmente em relacdo ao racismo e a representacdo das mulheres negras no ensino de
Historia. O questionario foi reaplicado com a inser¢do de duas novas perguntas, formuladas de
modo a conservar a esséncia daquelas utilizadas no ano anterior para identificar os
conhecimentos prévios do alunado. As questbes propostas foram: “Depois das oficinas, de que
maneira sua compreensdo sobre o racismo mudou, ou seja, como vocé o entende atualmente?”
e “Depois das oficinas, reflita sobre o que vocé aprendeu a respeito das mulheres negras nos
contetidos de Historia. Explique se elas estdo presentes nesses contedos e, caso estejam, de
que forma séo apresentadas”.

Os/As alunos/as responderam ao questionario no primeiro horario do turno vespertino,
utilizando os 50 minutos destinados a atividade. Aqueles que ndo estiveram presentes na Gltima
oficina enviaram suas respostas posteriormente. Do total de 36 alunos/as que compunham, no
ano anterior, a 22 série C, 25 permaneceram na 32 série B; dentre estes/as, 18 responderam ao
questionario. Entre os/as respondentes, dois/duas haviam faltado a terceira oficina e
encaminharam suas respostas dois dias apés a sua realizacao.

Inseri as respostas em uma tabela, juntamente com as ideias prévias dos/as alunos/as, a
fim de comparar as resolucdes antes e ap0s a realizagdo das oficinas. O objetivo dessa
sistematizacéo foi identificar se houve, ou néo, progresséo conceitual por parte dos discentes,
realizando uma avaliacdo qualitativa do nivel de compreensdo dos/as alunos/as quanto aos
conceitos substantivos de racismo e de mulheres negras no ensino de Histdria. Inspirada em
Isabel Barca, busquei assumir uma postura de investigadora comprometida com uma educacéo
para o desenvolvimento, aprendendo a interpretar o0 mundo conceitual dos meus alunos/as
(Barca, 2004).
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Em um primeiro momento, investiguei as ideias prévias da turma; em seguida,
categorizei-as e, a partir das caréncias e necessidades identificadas acerca dos conceitos,
elaborei as oficinas; posteriormente, apliquei-as e, por fim, realizei a avaliacdo. Cabe destacar
que a etapa da avaliacdo sistematica das aprendizagens é fundamental para identificar a
evolucdo das ideias dos alunos entre 0 momento inicial e o final da intervencéo educativa
(Barca, 2004).

Dessa forma, a comparacgéo entre as ideias prévias e as respostas finais foi realizada
apenas com os/as 18 alunos/as que responderam ao questionario pos-intervencdo. Do universo
inicial de 36 estudantes da 22 série C, em 2024, 25 permaneceram na 32 série B em 2025 e,
destes, 18 participaram efetivamente da intervencdo educativa, constituindo o grupo tomado

como base para analise da progressao conceitual.

4.1 ANALISE DO RESULTADO DAS OFICINAS

O quadro a seguir evidencia a mudanca conceitual apés a aplicacdo das oficinas, no que
se refere a compreensao do racismo entre os/as alunos/as que, inicialmente, apresentavam ideias
parciais e pouco complexas sobre esse conceito substantivo. Para fins de analise, utilizo nomes
ficticios, de modo a preservar o anonimato do alunado e evitar qualquer possibilidade de
identificacédo individual.
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Quadro 5 — Ideias Parciais Pouco Complexas como sindnimo de preconceito

Racismo como
sinbnimo de
preconceito

Aluno(a)

Resposta em conhecimento
prévio

Resposta apo6s aplicacdo do
roteiro das oficinas

Virginia

Um preconceito desnecessario na
sociedade

Minha compreensdo sobre
racismo mudou bastante com
0 tempo. Antes, eu via o
racismo apenas como atitudes
individuais de preconceito ou
ofensas  contra  pessoas
negras. Hoje, entendo que ele
vai muito além disso: o
racismo é estrutural, ou seja,
esta presente nas instituicdes,
nas oportunidades de
trabalho, na educacdo, na
forma como a midia
representa as pessoas e até nas
préaticas do dia a dia.

Bruno

Préatica preconceituosa

o) racismo é uma
discriminacdo com base na
cor da pele da pessoa, que
pode ser de origem étnica ou
caracteristicas fisicas,
culturais, sociais, ndo €
apenas um ato isolado, mas
um sistema de opressdes que
reforga desigualdades e nega
direitos as pessoas negras.

Carla

Preconceito com a cor negra

Agora consigo identificar os
tipos de racismo que existem,
e que é comum, ndo mudou
muito dos tempos coloniais
para ca. Mas agora temos leis,
porém ainda ha muito
problema para 0 negro
encontrar emprego. E muitas
pessoas ainda sofrem com o
racismo.

Felipe

E qualquer preconceito ou
violéncia verbal ou ndo contra
pessoas de outras ragas

Percebi que existem varios
tipos de racismo, e muitas das
vezes, por mais que nds ndo
percebamos, agimos de forma
racista devido ao racismo
estrutural, enraizado na
sociedade. Devemos
compreender o racismo como
um todo e nos tornar
antirracista.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os/As quatro alunos/as analisados/as demonstraram progressao quanto ao conceito

substantivo de racismo. Inicialmente, restringiam suas compreensdes a dimensdo do
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preconceito; apds a aplicacdo das oficinas, passaram a reconhecer outras formas de
manifestacdo do racismo, como evidenciado nos comentarios nos quais apresentam exemplos
de situacdes cotidianas. Destaca-se, ainda, a referéncia ao racismo estrutural e a forma como
este se inscreve historicamente nas instituicdes e praticas sociais desde o periodo colonial. Ao
indicarem a necessidade de assumir uma postura antirracista frente a uma realidade socialmente
naturalizada, ndo apenas revelam ampliacdo conceitual, mas também uma aprendizagem
historica significativa, uma vez que articulam passado e presente, projetando implicacbes e
responsabilidades para o futuro a partir da leitura e da interpretacdo critica das fontes
trabalhadas nas oficinas.

A aluna Virginia deslocou seu pensamento, passando a ver o racismo em diversas
situacOes do cotidiano, presentes em instituicdes de modo geral, nos meios de comunicacdo e
nas praticas e acdes diarias e corriqueiras. Essa ampliacdo conceitual dialoga com o que a
literatura apresenta sobre o tema. Todo tipo de vocabulario, discurso, imagem, acdo ou olhar
que coloca 0 sujeito negro como o “outro” e lhe retira o direito de existir constitui racismo
(Kilomba, 2019).

De igual forma, o aluno Bruno ampliou sua concepc¢éo ao afirmar que o racismo nao se
trata de um ato “isolado”. Essa compreensao dialoga com Silvio Almeida, para quem o racismo
tem carater sistémico, ndo sendo apenas um ato discriminatdrio, mas um processo no qual
condicBGes de subalternidade e de privilégios se reproduzem nos ambitos da politica, da
economia e das relac6es cotidianas (Almeida, 2018). Esse entendimento coaduna-se com o que
0 aluno expressou: um sistema de opressdes que reforca desigualdades e nega direitos as
pessoas negras. Logo, o racismo é um conjunto de situagBes que se reproduz na sociedade.

Carla também passa a considerar o racismo como um processo social que ndo constitui
uma questdo apenas atual, pois remonta ao periodo da coloniza¢do. Aponta, ainda, a
continuidade desse racismo na sociedade ao identificar, por exemplo, as dificuldades
enfrentadas pela populacdo negra para acessar 0 emprego. Tal compreensao dialoga com a
analise de Berenice Bento ao evidenciar a existéncia de um projeto politico de exterminio dessa
populacdo, que exige dela permanentes formas de luta e resisténcia (Bento, 2024). Quando a
aluna afirma que agora “temos leis”, remete as conquistas do movimento negro no mercado de
trabalho, sobretudo no que se refere a posicao ocupacional da mulher negra (Carneiro, 2019b).

Tambem é perceptivel a evolugdo da aprendizagem quanto ao conceito de racismo no
aluno Felipe. Parte-se de uma ideia prévia que compreendia o racismo como qualquer forma de
preconceito para o entendimento de que existem diversas formas de manifestagcdo, com énfase

no racismo estrutural, compreendido como parte de uma tradicdo histdrica. Seu
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amadurecimento torna-se evidente quando afirma que, apesar da naturalizacdo do racismo na

sociedade, devemos ser antirracistas. Sua reflex&o corrobora o argumento de Djamila Ribeiro,

ao citar Silvio Almeida:

Calar-se diante do racismo ndo faz do individuo moral e/ou juridicamente
culpado ou responsavel, certamente o siléncio o torna ética e politicamente
responsavel pela manutengdo do racismo: depende, antes de tudo, da tomada
de posturas e da adoc¢do de praticas antirracistas (Ribeiro, 2019 b, p. 13).

Assim, o aluno em destaque ndo apenas reconhece a existéncia e a permanéncia do

racismo estrutural na sociedade, como também conclama a tomada de posicao na luta contra o

racismo, no sentido de gque todas e todos sejamos antirracistas.

O quadro a seguir apresenta a analise do nivel de progressao da aprendizagem dos/as

alunos/as que, em seus conhecimentos prévios, traziam narrativas sobre o racismo ainda

relacionadas de forma restrita a discriminacdo, em compara¢do ao conhecimento elaborado

apos a aplicacdo do roteiro conceitual.

Quadro 6 — Ideias parciais pouco complexas como sindnimo de discriminagéo

Racismo como

Resposta em

sinbnimo de Aluno(a) | conhecimento | Resposta apds aplicacao do roteiro das oficinas
discriminacéo prévio

Enzo Ofender uma | Depois das oficinas, passei a entender que 0
pessoa pela cor | racismo ndo é s6 ofensa direta, mas também esta
de sua pele, | nas atitudes e na manutencao de desigualdade do
raga ou etnia. | dia a dia.

Eva Exclusdo  de | Atualmente entendo o racismo como uma extensdo
direitos ou | das raizes colonizadoras do Brasil, que esta
desrespeito  a | enraizado na cultura brasileira. Ha a necessidade de
integridade de | entendimento da sociedade que 0 racismo esta
um grupo inserido na cultura brasileira vindo de um sistema

escravista e supremacia racial. Entender que o
racismo é reproduzido na nossa sociedade e que se
encontra principalmente nas instituicbes mais
importantes que sdo: a familia, escola, satide. Deve
ser reconhecido ndo como algo individual, ou
patologia, mas nas estruturas da sociedade.

Cristiano | Hierarquia Eu comecei a compreender mais os tipos de

entre racas

racismos como o racismo estrutural, onde acontece
frequentemente nos tempos atuais desde a
colonizacdo, ocorre em instituicbes e na
organizagdo da sociedade, exemplo quando
pessoas negras recebem salarios menores do que as
pessoas brancas mesmo fazendo mesma fungéo em
uma empresa, na instituicdo de seguranga quando o
policial agride as pessoas negras mostram o quanto
esta o racismo solidificado na instituicao.
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Continuagéo...

Racismo como
sinbnimo de
discriminacado

Aluno(a)

Resposta em
conhecimento
prévio

Resposta ap6s aplicacdo do roteiro das oficinas

Alicia

E quando uma
pessoa  sofre
qualquer tipo
de preconceito/
discriminacéao/
excluséo/
prejudicada
por conta de
sua cor da pele.

Existem tipos de racismo e ele se manifesta de
diversas formas no nosso cotidiano e esté presente
na nossa sociedade hd muito tempo. Existe o
individual, que uma pessoa sabe que existe, porém
ndo procura combaté-lo. No racismo institucional
existe discriminacdo em varias instituicbes da
sociedade, seja publica, privada, na educacdo,
salde. J& no racismo estrutural, vemos que a
desigualdade racial estd presente nas diversas
esferas da nossa sociedade e estd enraizado na
estrutura social desde o periodo colonial. Nele, o
racismo seria algo “normal” na nossa sociedade.

Cecilia

Discriminar

alguém em
razdo de sua
cor de pele,
raga ou etnia.

Eu entendi os diferentes tipos de racismo, me
aprofundei no tema. O racismo institucional esta
presente  nas instituicbes  governamentais,
empresas, nos espagos familiares etc. O estrutural
é enraizado nas relagfes sociais, € um racismo
presente no Estado, ele faz parte das estruturas
sociais e é normalizado.

Fabricio

Uma forma de
preconceito
que discrimina
outra  pessoa
pela sua cor da
pele.

Minha compreensdo sobre o racismo mudou
bastante depois das oficinas. Antes, eu via o
racismo apenas como atitudes individuais, como
ofensas ou discriminagdes diretas. Hoje, entendo
gue ele é um problema estrutural, ou seja, esta
presente nas institui¢des, na educacdo, na midia, e
até nas oportunidades que as pessoas tém afetado
pessoas de pele negra.

Joaquim

Consiste  em
uma  atitude
depreciativa e
discriminatoria
em relacdo a
um grupo
social étnico.

Minha compreensdo sobre racismo hoje é mais
ampla. Entendo o racismo ndo s6 como atos
isolados de preconceito e discriminacdo, mas como
um sistema estrutural que permeia institui¢Ges,
culturas e praticas  sociais, produzindo
desigualdades histéricas e persistentes entre grupos
raciais.

Catarina

E quando vocé
julga ou critica
uma  pessoa
pelo tom da
sua pele ou
pelo estilo
dela.

Sim, eu entendi os diferentes tipos de racismo, que
existem varios jeitos de uma pessoa ser racista, sem
saber que é.
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Continuagéo...

Racismo como Resposta em
sinbnimo de Aluno(a) | conhecimento | Resposta ap6s aplicacdo do roteiro das oficinas
discriminacado prévio

Kaua Exclusdo de | Aprendi que o racismo, além de ser uma
alguma etnia | discriminagdo relacionada a cor da pele é algo muito
por sua cor da | mais abrangente, 0 que € preocupante. Atualmente,
pele, etc. podemos considerar que até aquele amigo que diz

gue o cabelo crespo ou cacheado é “ruim” estd, na
verdade, reproduzindo o racismo estrutural, algo que
infelizmente se tornou comum na nossa sociedade.
Também entendi, que para combater esse tipo de
atitude, é essencial corrigir essas falas sempre que
acontecem e promover pautas puablicas sobre o
assunto.

Tereza | “Falar com Entendo que o racismo, mesmo sendo algo antigo,
palavras e ainda é muito persistente nos dias atuais, através de
atitudes que comentarios sobre o tipo de cabelo, ou fun¢bes que
ndo gosta de um negro deve ou ndo exercer no mundo.
uma raca
especifica”

“Discriminacdo | Agora entendo que ele ndo é apenas atitudes

Francisc |da cor de|individuais de preconceito, mas um sistema

0 pele/etnia  de | estrutural que afeta oportunidades, comportamentos
outro e relagdes sociais de forma profunda e cotidiana.
individuo”

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Como observado no quadro, todos/as os/as alunos/as, na resolucdo do questionario

diagndstico de ideias prévias, associaram o racismo a discriminagdo. Ora, de acordo com a

literatura, racismo e discriminacdo racial se distinguem, embora sejam frequentemente

confundidos. Discriminacdo racial é o tratamento diferenciado a membros racialmente

identificados (Almeida, 2018). J& racismo

[...] € uma forma sistematica de discriminagdo que tem raca como fundamento,
e gque se manifesta por meio de praticas conscientes ou inconscientes que
culminam em desvantagens ou privilégios para individuos. Tais condigdes se
reproduzem nos ambitos da politica, da economia e das relagdes cotidianas
(Almeida, 2018, p. 25; 27).

Desse modo, o racismo vai alem de atos isolados; constitui-se em toda a logica

estruturante que sustenta e naturaliza esse processo na sociedade.

O aluno Enzo demonstrou mudanca de compreensao em relagdo ao conceito de racismo

dentro dessa perspectiva. Ele mesmo admitiu que, antes, pensava que 0 racismo se limitava

apenas a ofensas diretas, mas agora percebe que também se relaciona a atitudes e a manutencgéo

de desigualdades cotidianas. Assim, evidencia-se uma progressdo qualitativa de aprendizagem,
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na medida em que o proprio aluno passa a colocar em questdo a opinido que tinha acerca de
temaéticas que envolvem sua vivéncia na vida préatica (Schmidt, 2014).

Eva também apresenta uma ampliacdo conceitual acerca do substantivo em questédo, ao
evoluir de uma resposta inicial restrita a excluséo de direitos e ao desrespeito para realizar um
resgate historico da origem do racismo no periodo colonial, ao afirmar que ele est4 enraizado
em nossa cultura desde a implementacdo do sistema escravista. Além disso, faz referéncia, de
forma complementar, as ideias raciais advindas da Europa no século XIX; menciona a
expressao “supremacia branca”, remetendo as teorias raciais que chegaram ao Brasil e foram
acolhidas por instituicdes cientificas, como museus etnograficos, faculdades de Direito e
Medicina e institutos historicos e geograficos (Schwarcz, 1993). Essas instituicbes foram
responsaveis por disseminar as ideologias do racismo cientifico na sociedade.

Ainda soube desenvolver o pensamento historico ao contextualizar as fontes utilizadas
nas aulas-oficina e articuld-las com o presente. Afirma ainda que esse racismo € reproduzido
em nossa sociedade em diferentes esferas, as quais cita em sua resposta. Por fim, realiza uma
reflexdo critica ao refutar a ideia de racismo individualizado, compreensdo fragil e limitada que,
conforme Silvio Almeida tem sustentado, embasa analises desprovidas de histdria e de reflexdo
mais profunda sobre a dimensé&o estrutural do fendmeno (Almeida, 2018).

Outra progressao conceitual foi observada em Cristiano, que, partindo de um
conhecimento prévio reduzido, ao definir o racismo apenas como hierarquia racial, amplia sua
compreensdo ao explicar como o racismo estrutural opera na sociedade, citando exemplos
concretos e recorrentes, como a despropor¢do salarial entre pessoas brancas e negras e a
violéncia policial dirigida a populagdo negra. Tais elementos evidenciam as técnicas sutis
utilizadas pelo Estado na producdo continuada de sofrimento fisico e psiquico, bem como na
manutencdo de condi¢bes que incidem sobre a morte da populacdo preta. Como analisa
Berenice Bento, as operacdes do Estado sdo orientadas por uma logica que associa a pessoa
negra a figura do “bandido” (Bento, 2024).

As respostas de Cecilia e Alicia sdo semelhantes ao apontarem a existéncia de diferentes
tipos de racismo. Alicia delimita trés tipos e destaca o racismo individual. Quando afirma que
“a pessoa ndo procura combaté-lo”, argumenta que, em geral, sua critica fica restrita ao plano
comportamental e psicoldgico, sem alcancar sua natureza politica (Almeida, 2018). Cecilia, por
sua vez, ndo enfatiza esse tipo, mas, concomitantemente a Alicia, trata do racismo institucional,
presente em empresas publicas e privadas, na familia e nas demais institui¢fes sociais. Importa
destacar que as instituicOes, pelo exercicio do poder, podem produzir padrdes que atribuem

vantagens sociais a membros de grupos historicamente privilegiados, reproduzindo
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desigualdades (Almeida, 2018). Ambas também abordam o racismo estrutural, enfatizando sua
presenca nas estruturas da sociedade e sua normaliza¢do. Em consonancia com Silvio Almeida,
reconhecem que as instituicbes sdo racistas porque a sociedade é racista; logo, o racismo é
reproduzido pelas instituicbes (Almeida, 2018).

Chamou-me a atencdo que os alunos Fabricio e Joaquim reconheceram a propria
progressao conceitual, explicitando como suas opinides sobre o racismo mudaram antes e apds
as oficinas. Ambos reconhecem o racismo estrutural presente em diversos ambitos sociais,
delimitando-os. Fabricio destaca as consequéncias desse fendmeno para a populacdo negra no
tocante as oportunidades; ja Joaquim remete a producdo de desigualdades historicas
persistentes. Em sintese, realizam uma reflexdo critica sobre os efeitos do racismo para a
sociedade. Ambos os estudantes desempenharam um papel ativo na construcdo do proprio
conhecimento e, por meio das inferéncias extraidas das fontes, puderam compreender como o
conhecimento histérico é construido (Reis, 2020).

No que tange a aluna Catarina, identifica-se a necessidade de ampliar seu entendimento
acerca do conceito em foco. Sua resposta limita-se a reconhecer a existéncia de diferentes
modalidades de racismo, sem, contudo, delimita-las, exemplifica-las ou apresentar a construcao
de seu conhecimento historico.

No caso de Kaud, observa-se uma ampliacdo conceitual ao mobilizar um exemplo da
vida cotidiana relacionado ao racismo estrutural: a desqualificacdo do cabelo crespo/cacheado,
frequentemente rotulado como “ruim”. Tal observa¢dao converge com Kilomba, para quem o
cabelo negro, no contexto colonial e pos-colonial, foi construido como simbolo de
“primitividade”, desordem, inferioridade e “ndo civilizagao”, sendo classificado como “cabelo
ruim” (Kilomba, 2019, p. 127). Consciente desse legado, o discente manifesta preocupacao e
sustenta a necessidade de combate a tais praticas, em sintonia com a autora, que propde
transformar o cabelo em instrumento de consciéncia politica, fortalecimento racial e protesto
contra a opresséo (Kilomba, 2019).

Kaua aponta caminhos propositivos, como a promocdao de pautas publicas sobre o tema,
condizentes com a autora. Dessa forma, este aluno desenvolveu aprendizagem historica, na
medida em que ndo apenas adquiriu conhecimento, mas também incorporou reflexdes e atitudes
de compromisso com valores e com as geracdes futuras (Fernandes; Dezemone, 2015).

Concernente a Tereza, inicialmente descreveu o racismo como palavras e atitudes de
guem ndo gosta de uma raca especifica. Essa justificativa relaciona-se a discriminacao racial
direta, que, de acordo com Silvio Almeida, consiste em repudio ofensivo a individuos ou grupos

motivado pela condicao racial (Almeida, 2018). Apos a aplicacéo do roteiro de aulas-oficinas,
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a aluna evolui conceitualmente ao abordar a permanéncia histérica do racismo na
contemporaneidade e destacar o racismo cotidiano, que se manifesta em comentarios sobre o
cabelo ou sobre as fungdes sociais atribuidas as pessoas negras. De acordo com Grada Kilomba,
esse tipo de racismo ocorre no cotidiano por meio de discursos que colocam a pessoa negra

como o “Outro’:

[...] essas experiéncias ndo sdo pontuais. O racismo ndo é um ‘ataque Unico’,
mas sim uma constelacdo de experiéncias de vida’, uma ‘exposi¢do constante
ao perigo’, um ‘padrdo continuo de abuso’ que se repete, incessantemente ao
longo da biografia de alguém — no énibus, no supermercado, em uma festa, no
jantar, na familia (Kilomba, 2019, p. 80).

Isso significa que o racismo € uma constante na vida da pessoa negra. Assim, Tereza,
por meio das etapas da aprendizagem histdrica desenvolvidas nas oficinas, alcangou progressao
qualitativa no dominio conceitual do substantivo abordado. De igual forma, Francisco passou
a vislumbrar a ocorréncia do racismo no cotidiano, expressando que ele afeta oportunidades,
comportamentos e relag@es sociais de modo profundo e continuo. Ao aprofundar sua percepc¢éo
sobre o conceito, atentou para efeitos psiquicos na esfera micro, resultantes da combinacédo de
maultiplas técnicas de producédo continuada de sofrimento fisico e psiquico impostas a populacéo
negra (Bento, 2024).

A seguir, apresento o quadro sobre ideias parciais a respeito do conceito substantivo de

racismo como sindnimo individualista:

Quadro 7 - Ideias parciais pouco complexas de racismo como sinénimo individualista

Racismo como

Resposta em

Resposta apos aplicacdo do roteiro das

e forma de compartilhar
6dio”

_ Sinonimo Aluno(a) conhecimento prévio oficinas
individualista
Heitor | “Racismo é quando | Eu entendo que racismo tem sido
vocé esta contra alguém | implementado desde bastante tempo e
por causa de cor ou de | enraizado até os tempos atuais com muitos
aparéncia de alguém, | problemas através da sociedade.
guando vocé odeia/nédo
gosta da pessoa pela sua
simples aparéncia”.
italo “um grande desrespeito | A partir das discussoes sobre Carolina Maria

de Jesus, Francoise Ega, racismo estrutural e
institucional, minha compreensdo sobre o
racismo se aprofundou. Ele se tornou
fundamentalmente sistémico e histérico. A
mudanca reside em passar de um entendimento
do racismo como um conjunto de atitudes e
preconceitos individuais (a moral ou maldade
pessoal) para entender o racismo estrutural
onde vem da familia, escola, empresas, que
ocorre na economia, politica e cultura.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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A ideia inicial do primeiro aluno foi conceituar o racismo como 6dio dirigido a outro
individuo pela simples aparéncia. Tal compreensdo enquadra-se na concepgdo individualista de
racismo, de carater comportamental, que o aproxima do preconceito e descola o fenédmeno de
sua dimensdo social, isto é, ndo haveria uma sociedade racista, mas apenas individuos
(Almeida, 2018). Apds a aplicacdo da oficina, observa-se que o participante passou a
reconhecer que o racismo ndo é um fendmeno recente, mas historicamente persistente, como
ele proprio afirma ao indicar que “ja existe na sociedade ha muito tempo”. Ainda que identifique
essa permanéncia historica, o aluno néo explicita quais efeitos concretos o racismo produz ao
longo do tempo; desse modo, a resposta permanece incompleta, carecendo de uma exposicao
mais abrangente.

Quanto a Italo, observa-se uma nitida ampliacdo conceitual: parte de um conhecimento
prévio que vinculava o racismo a comportamentos individuais, “grande desrespeito” e “forma
de compartilhar 6dio”, e passa a reconhecé-lo como fenébmeno estrutural, para além da
moralidade individual. Diferentemente de Heitor, Italo exemplifica impactos politicos, sociais,
culturais e econémicos do racismo. Chama a atencdo, ademais, 0 modo como mobiliza obras
literarias como documentos para a construcdo da aprendizagem historica, articulando
evidéncias textuais e explicacdes. Nesse sentido, o discente realiza a etapa de interpretacéo de
fontes histdricas, que, segundo Isabel Barca, implica:

Ler fontes historicas diversas- com suportes diversos, com mensagens
diversas; Cruzar as fontes nas suas mensagens, nas suas intengdes, na sua
validade; Selecionar as fontes com critérios de objetividade metodoldgica,
para confirmagdo ou refutacdo de hipoteses descritivas e explicativas (2004,
p. 133).

Além da interpretacdo das fontes Quarto de despejo e Cartas a uma negra, o aluno
mencionado também as contextualizou, no sentido de relacionar essas obras, e 0s tipos de
racismo discutidos a partir de outras fontes trabalhadas nas oficinas, as préprias atitudes. Esse
movimento evidencia o desenvolvimento de uma aprendizagem historica significativa. Na

sequéncia, apresento o quadro sobre as ideias complexas:
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Quadro 8 — Ideias Complexas

Resposta ap6s aplicacédo do roteiro das
oficinas

Ingrid “desumanizar uma pessoa por sua etnia | Existem varias vertentes do racismo,
(racismo) ou desvalorizar a cultura | incluindo o racismo estrutural. Aspectos
racial de alguém (racismo cultural)” gue constituem o racismo, mas n&o
tinhamos consciéncia disso, ap0s as
oficinas meus olhos se abriram mais para
minha linguagem e acdes cotidianas.

Aluno(a) Resposta em conhecimento prévio

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A aluna Ingrid ja demonstrava, em seu conhecimento prévio acerca do racismo, uma
ideia complexa ao concebé-lo como a desumanizacgdo de uma pessoa em razdo de sua etnia. Tal
afirmacéo reconhece que a desumanizacdo do negro pelo colonizador visou a desestabilizacdo
cultural, deixando-o sem raizes para melhor domina-lo. Trata-se do reconhecimento de que a
“historia unica” criada pelo colonizador rouba a dignidade das pessoas e dificulta o
reconhecimento de sua humanidade (Munanga, 2024; Adichie, 2019). Esse processo alcanca
também a cultura negra, frequentemente negada, nao reconhecida ou apropriada.

Ap0s as oficinas, quando a aluna afirma que “seus olhos se abriram” para o modo como
sua linguagem e suas agOes cotidianas podem reproduzir o racismo estrutural antes néo
percebido, evidencia uma aprendizagem histdrica significativa: em termos de Adichie, trata-se
de libertar-se de uma “historia tinica” (Adichie, 2019, p. 14). Ademais, a proposta de aula-
oficina favorece a construcdo de narrativas e a consciéncia do conhecimento, na medida em que
o/a aluno/a reinterpreta o passado e Ihe atribui sentido ao articula-lo com a propria vida pratica
(Schmidt, 2014).

Apds a analise comparativa entre o questionario diagnostico inicial e as respostas pos-
oficinas sobre o conceito substantivo de racismo, detenho-me, agora, as ideias do alunado e a
sua interpretacao acerca do conceito de mulheres negras no ensino de Historia, com o objetivo
de verificar se houve, ou ndo, progressao qualitativa nesse dominio conceitual.

Elaborei, inicialmente, uma questdo fechada para investigar as percepgdes dos/as
estudantes sobre si. Nas aulas de Historia, € comum a apresentacdo de mulheres negras como
personagens historicas. Mantendo o mesmo escopo dessa questdo, propus, em seguida, uma
questdo aberta: “Depois das oficinas, reflita sobre o que vocé aprendeu a respeito das mulheres
negras nos contetdos de Historia. Explique se elas estdo presentes nesses conteddos e, caso

estejam, de que forma séo apresentadas .
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A seguir, apresento a tabulagéo das respostas iniciais e as mudangas observadas entre
os/as alunos/as que, no diagnostico, afirmaram ser comum a apresentacdo de mulheres negras
no ensino de Historia.

Quadro 9 — Ideias antes e ap0s as oficinas (A)

Resposta em
Aluno(a) conhecimento Resposta apos aplicacédo do roteiro das oficinas
prévio
Alicia Sim As histdrias e feitos das mulheres negras ndo estdo

presentes nos livros e conteudos de histdria. Das poucas
vezes que aparecem, sdo retratadas de forma pejorativa,
como escravas, domésticas ou em alguma situagdo de
inferioridade. Isso se deve devido ao fato de que os livros
de historia, desde o século 19, sdo feitos por homens
brancos da elite. Eles sé retrataram as suas historias e
deixam de lado a vida dessas mulheres. Os conteidos que
aprendemos na escola nas aulas de historia sdo os dos
livros que apenas trazem o0s assuntos que enaltecem o0s
feitos dos europeus.

Francisco Sim Aprendi que as mulheres negras quase ndo aparecem nos
conteudos de Histdria, e quando aparecem, geralmente sdo
mostradas apenas como escravizadas ou em papéis de
submiss&o. As oficinas ajudaram a perceber que elas tiveram
papéis importantes nas lutas por liberdade, cultura e
resisténcia, mas muitas vezes foram invizibilizadas. Agora
entendo a importancia de reconhecer e valorizar suas
contribui¢des para a sociedade e para a histéria do Brasil.
Kaua Sim Negra na arte, seja em filmes ou outras producgdes. A mulher
negra quase sempre € retratada como viciada em drogas ou
a traficante do bairro, mas raramente como uma mulher rica
ou bem-sucedida. Isso acontece porque a maioria dessas
obras ainda é produzida por homens brancos.

Eva Sim Aprendi que na historia brasileira a lacuna de mulheres
negras se da pelo fato de que quem escreveu e fez os relatos
da histéria desde os séculos passados e até mesmo nos dias
atuais sdo pessoas da Elite Branca. A visdo do passado
preconceituoso que desde muito tempo as mulheres estéo
inseridas, também se justifica pela falta de mulheres negras
para conceder a propria visdo delas através de suas escritas
nos livros didaticos. Nao sdo ao menos representadas pela
sua existéncia na historia. Sdo invisibilizadas a partir das
suas atuagdes e contribui¢fes para a construcdo da historia
brasileira. Elas sofrem dois tipos de preconceito: por ser
mulher e por ser negra, encaixam-se em dois grupos
minoritarios que tem baixissima representatividade, até os
dias atuais, de sua existéncia e importancia para a historia
escrita. Em sua totalidade, na escola, quando citadas com
menos énfase do que 0s outros grupos que sofrem racismo,
sdo representadas como escravas, marginalizadas,
distanciadas da instituicdo académica e pobres.
Contribuindo ainda mais para sua invisibilizacdo e
colaborando para a baixa representatividade feminina
negra na historia brasileira.
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Continuagéo....
Fabricio Sim Depois das oficinas, eu percebi que as mulheres negras
guase ndo aparecem nas aulas de Historia. Quando aparecem
é quase como escravizadas ou em papéis pequenos. Mas
aprendi que elas tiveram um papel muito importante na luta
por liberdade na construgdo do Brasil. Um exemplo é
Carolina Maria de Jesus, que mostrou em seu livro a
realidade dificil das pessoas negras e pobres, com muita
forca e coragem. Agora entendo que as mulheres negras
sempre estiveram presentes na nossa historia, s que nao sao
valorizadas como merecem.
Joaquim Sim A presenca das mulheres negras nos contetidos de historia
tem sido limitada e muitas vezes marginalizada.
Tradicionalmente, nas narrativas escolares, mulheres negras
e homens negros foram representados principalmente como
“escravos”, o que reduz drasticamente sua visibilidade e
suas contribuigdes além desse contexto.
Carla Sim Muitas vivem em favelas que passam por isso todos os dias
e sofrem racismo ao longo da vida, por causa disso viram
domésticas. Esta é a maioria de suas representacdes nos
livros.
Cristiano Sim Eu entendi que elas ndo sdo valorizadas na Histdria,
colocam elas como inferior ao povo branco, sendo
representadas como escravas e até mesmo objetos nos livros
e no cotidiano, porque muitas vezes guem escreveu e até
hoje quem escreve os livros, as novelas é o povo branco,
onde para eles, elas sdo inferiores, exemplo em uma
fotografia mostrada no livro
https://www.calameo.com/read/00289932734bb7c650b1e,
na pagina 129, mostra uma mulher sendo representada
como faxineira, onde mostra ela limpando o banheiro das
mulheres brancas. Mostram a inferioridade que as pessoas
brancas mostram as mulheres negras.
Enzo Sim Aprendi que as mulheres negras ndo aparecem na Histdria e,
guando aparecem, é s6 como escravizadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Como ja exposto neste texto, os/as alunos/as da 32 série B do Centro de Exceléncia
Governador Djenal Tavares de Queiroz (CEGDTQ) estudaram comigo desde a 12 série do
Ensino Médio em tempo integral e, nesse percurso, trabalhei com a turma a biografia e a obra
Quarto de despejo: diario de uma favela, de Carolina Maria de Jesus. Por essa razdo, dos
dezoito que responderam ao questionario final (pés-oficinas), ainda quando cursavam a 22 série
C, no ano de 2024, metade indicou que é comum a apresentacdo de mulheres negras como
personagens historicas. Todavia, ao se confrontarem com a leitura, a interpretacao e o dialogo
com os documentos mobilizados nas oficinas, demonstraram progressos acerca do conceito de

mulheres negras no ensino de Historia.



111

A aluna Alicia mostra progressdo qualitativa do conceito de mulheres negras ao abordar,
sinteticamente, todos 0s pontos necessarios para o entendimento da auséncia de mulheres
negras no ensino de Historia. Ela afirma que as mulheres negras néo estdo presentes nos livros
e conteudos de Historia porque os livros da disciplina, desde o século XIX, foram escritos por
homens brancos da elite, além de os contetidos enaltecerem os feitos europeus. Suas palavras
corroboram com a historiadora Circe Bittencourt, quando afirma:

Prevalecia a ideia de que a identidade nacional deveria sempre estar calcada
na Europa — O “bergo da Nagdo” — e de que a histdria nacional havia surgido
naquele espaco. Esse ideario explica a razdo de os estudos da Historia do
Brasil comecarem fora do espago nacional. O Brasil nasce em Portugal e é
fruto de sua expansdo maritima. O povo brasileiro, constituido de mesticos,
negros e indios, continuava alijado da memoria historica escolar e da galeria
dos herdis fundadores e organizadores do Estado-nacdo (2011, p. 81).

Desse modo, os contetdos da disciplina tendem a privilegiar narrativas que
engrandecem o continente europeu e a nagado brasileira, enquanto negros, indigenas e mulheres
sdo empurrados ao esquecimento. A aluna acrescenta que, quando aparecem nos livros, essas
personagens costumam ser retratadas de forma pejorativa, como domésticas, escravizadas ou
em posicoes de inferioridade. Tal diagndstico converge com o que Béarbara Carine Pinheiro
expoe:

De acordo com essa representacéo, largamente difundida nos livros didaticos,
sdo 0s homens brancos cis que estdo no topo da nossa humanidade, e é
justamente por isso que eles tém representatividade expressiva em todos 0s
espacos de poder, sdo os maiores detentores da nossa humanidade (Pinheiro,
2023, p. 119).

Destarte, como 0s homens brancos sdo detentores do poder, sdo eles majoritariamente
representados nos materiais didaticos, razdo pela qual as mulheres negras ndo estdo presentes
nos livros de Histéria. Em relacdo a Francisco, também houve ampliacdo conceitual qualitativa,
sobretudo pelo reconhecimento, por parte dele, dessa mudanca de percepcdo ao afirmar que as
mulheres negras ndo aparecem nos contetdos de Histdria e, quando aparecem, é em papéis de
submissdo. Mais importante, demonstrou literacia histérica ao reconhecer a importancia de
valorizar as contribui¢Bes dessas mulheres para a historia do pais. Assim, esse aluno passou a
internalizar uma forma de pensar o mundo historicamente, aplicando-a em sua vida pratica
(Ramos, 2013).

No que concerne ao aluno Kaug, observa-se que ele destacou a representacdo da mulher
negra em filmes, em vez de se deter exclusivamente aos contetdos didaticos. Embora ndo tenha
respondido de modo estrito ao que foi questionado, sua analise ndo foge a tematica, uma vez

que, nas oficinas, também se discutiu como essas mulheres sdo apresentadas nos meios de
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comunicagdo. Ressalte-se que o conhecimento tacito é relevante para a aquisicdo de novos
objetos de conhecimento; nessa direcdo, aprende-se de modo mais consistente quando o que é
trabalhado em sala de aula se articula ao que se vivencia no cotidiano (Ramos, 2013). Houve,
portanto, aprendizagem significativa: o discente ainda afirma que a mulher negra raramente €
bem-sucedida nessas producdes porque elas sdo, em grande medida, produzidas por homens
brancos, justificando, assim, a recorréncia de representacdes pejorativas tanto no cinema quanto
em materiais escolares.

A aluna Eva evidencia uma ampla mudanga conceitual. Ela aponta a lacuna
historiogréafica na apresentacdo de mulheres negras, atribuindo-a ao fato de que a escrita do
passado, e, em grande medida, do presente, tem sido produzida por homens brancos das elites.
Assim, a discente exercita a consciéncia histdrica, interpretando a evolugdo temporal de seu
mundo para orientar-se na vida pratica (Rlsen, 2001).

Na sequéncia, explica por que persiste uma visdo depreciativa das mulheres negras,
vinculando-a a sua auséncia na escrita dos livros didaticos. Nesse ponto, adentra a discussdo
sobre interseccionalidade, que evidencia como e quando mulheres negras sdo discriminadas por
estarem, com maior frequéncia, posicionadas em avenidas identitarias cuja intersec¢éo as torna
vulneraveis ao choque das estruturas (Akotirene, 2019). Desse modo, raca e género operam
como marcadores que as excluem da escrita da Historia, dificultando sua representacdo. A
discente observa, ainda, que, quando citadas no contexto escolar, essas mulheres costumam ser
marginalizadas e, entre outros fatores, distanciadas das instituicbes académicas, constatacao
que corrobora Kilomba ao afirmar que a academia ndo é neutra e constitui um lugar de fala
majoritariamente branco, negando as pessoas negras esse privilégio (Kilomba, 2019).

O aluno Fabricio também apresentou progressdo conceitual apds a participacdo nas
oficinas, tornando-se consciente da auséncia de mulheres negras no ensino de Historia.
Ademais, por meio da interpretacdo de documentos, sobretudo das obras literarias, como
Quarto de despejo, desenvolveu empatia historica ao reconhecer a poténcia de Carolina Maria
de Jesus. Nessa direcdo, o discente avangou na compreensdo historica, isto €, na construcao da
consciéncia de si em relacdo ao outro, experimentando uma transformacao de si e de sua leitura
de mundo (Rusen, 2001). Importa notar que ndo foi necessario “sentir o que Carolina sentia”
ou vivenciar as mesmas condicOes; a interpretacdo do mundo de Carolina conduziu-o a
reconfigurar o proprio, chegando a conclusdo: “agora entendo que as mulheres negras sempre
estiveram presentes na historia, porém ndo séo valorizadas”.

Os/as alunos/as Joagquim e Carla reconhecem a auséncia de mulheres negras no ensino

de Histdria, o que evidencia ampliacdo conceitual em relacdo ao entendimento inicial (pre-



113

oficinas). Ambos/as consideram que, quando presentes nos contetidos escolares, as mulheres
negras sao frequentemente representadas como escravizadas ou domésticas. Enquanto Carla
permanece nessa percepc¢do, Joaquim a aprofundou ao identificar que tal enquadramento
impossibilita a visibilidade dessas mulheres.

O aluno Cristiano também apresentou progressdo qualitativa no conceito em pauta ao
reconhecer que, quando as mulheres negras aparecem nos livros, sdo frequentemente
inferiorizadas, porque tais obras sdo produzidas por homens brancos. O aspecto mais relevante
de sua resposta foi comprova-la com o proprio livro didatico como fonte, elaborando sua
compreensdo sobre a tematica a partir da analise do material. Sob orientacdo da professora, o
aluno utilizou o livro ndo como repositorio de contetidos e fatos canbnicos, mas como fonte de
pesquisa, a partir da qual pbde interpretar e construir sua explicacdo historica, isto €, uma
narrativa (Schmidt, 2014).

Quanto ao aluno Enzo, embora tenha havido mudanga em relagcdo ao entendimento
inicial, ao reconhecer que mulheres negras raramente aparecem nos contetdos de Historia, ndo
se observou a construcdo de uma compreensdo mais embasada. Permaneceram ausentes uma
delimitacdo conceitual mais precisa, a mobilizacdo de evidéncias e a articulacdo de exemplos
que sustentassem o argumento; fazia-se necessaria, portanto, uma elaboracdo mais ampla e
fundamentada sobre a questao.

No quadro a seguir, apresento a tabela referente ao conhecimento prévio dos/as
alunos/as, que afirmaram ndo ser comum a apresentacdo de mulheres negras no ensino de
Histdria, bem como as respostas posteriores a aplicacao das oficinas, a luz da pergunta: “Depois
das oficinas, reflita sobre o que vocé aprendeu a respeito das mulheres negras nos contetdos de
Historia. Explique se elas estdo presentes nesses contetidos e, caso estejam, de que forma séo
apresentadas ”.

Essa sistematizacdo tem por objetivo analisar se houve progressdo qualitativa no

dominio conceitual “mulheres negras no ensino de Historia”.
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Quadro 10 — Ideias antes e apds as oficinas (B)

Resposta em
Aluno(a) | conhecimento Resposta ap6s aplicagédo do roteiro das oficinas
prévio
Tereza | Néo Como mulheres negras sdo parte das minorias sociais, &€ muito
raro ver essas mulheres aparecerem em livros de histéria. Elas
deveriam ser valorizadas pelas lutas que enfrentam e pelos
direitos que merecem, ainda ndo exercidos atualmente.

Felipe N&o As mulheres negras sempre foram deixadas de lado na histéria,
guando representadas, eram mostradas como mulheres escravas
ou empregadas. Entretanto, muitas mulheres negras foram de
extrema importancia para nossa histéria, mas ndo foram
documentadas por conta de sua raca, e hoje ndo as conhecemos.

Catarina | Ndo S&o apresentadas como minorias, geralmente como empregadas
domésticas.
Bruno N&o As mulheres negras aparecem pouquissimas vezes em livros

escolares, e, quando aparecem, sao retratadas como empregadas
domeésticas ou até como pessoas escravizadas, isso se da ao fato
de ndo existir pessoas negras que Ocupem €spagos Como
escritores nessas obras, além dos livros serem escritos por
pessoas brancas. Uma realidade que fez histdria de vérias
mulheres negras serem apagadas da historia brasileira e mundial.
Cecilia | Néo Elas quase nunca estdo presentes, sempre sdo apagadas da
historia, e, quando aparecem, elas sdo sempre retratadas como
empregadas, escravas, moradoras de ruas, sdo muitas vezes
ligadas a coisas “ruins”. Isso porque os livros sdo escritos por
homens brancos, e eles retratam 0s negros como inferiores e
menosprezados.

italo N&o Desde o inicio, a principal aprendizagem e ponto de reflexdo
sobre as mulheres negras nos contetdos de Histéria, apés as
oficinas e o estudo de figuras como Carolina Maria de Jesus e
Francoise Ega é a necessidade de um olhar intencional para a
sua existéncia e agéncia na narrativa historica. Grande parte da
Histdria é contada a partir da perspectiva de homens brancos e
da elite, focando em grandes eventos politicos e militares. As
vidas e as contribuicBes do povo comum, especialmente das
mulheres pretas, sdo esquecidas.

Heitor N&o As mulheres negras sdo retratadas pela visdo europeia de
condi¢Oes precérias, coisa que infelizmente acontece.
Ingrid N&o Elas ndo estdo presentes com imagens positivas. Pelo fato de o

homem branco da elite ser quem comanda a cria¢do dos livros de
historia, existe ali uma dificuldade de pdr obras femininas negras,
ou mesmo de pensarem que foram importantes para a histdria
num todo.

Virginia | N&o Aprendi que as mulheres negras tiveram um papel fundamental
na historia do Brasil, mas que muitas vezes ndo séo valorizadas
como deveriam. Nos contetdos de Historia elas ndo aparecem e,
guando aparecem, apenas como escravizadas ou figuras
secundarias, 0 que faz com que sua importancia seja deixada de
lado.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).



115

A aluna Tereza reafirmou sua opinido sobre a auséncia de mulheres negras nos livros
didaticos; contudo, ndo apresentou exemplos nem fundamentacdo em fontes, evidenciando
necessidade de ampliacdo conceitual e de mobilizacdo de evidéncias. Ja Felipe, além de
reafirmar a auséncia dessas mulheres no ensino da disciplina, observou que, quando
representadas, aparecem como escravizadas ou empregadas domésticas. Pesquisas sobre livros
didaticos tém constatado que personagens negros/as sao frequentemente situados/as no passado,
como escravizados/as, e posicionados/as em condicOes de inferioridade; também ha estudos
que indicam a recorréncia de mulheres negras descritas como empregadas domésticas (Silva,
2019). O interessante € que Felipe problematizou que a escassez de escrita sobre elas contribui
para seu desconhecimento.

No que concerne a aluna Catarina, sua resposta limita-se a constatar que as mulheres
negras sdo minorias sociais e que, quando aparecem, Sdo apresentadas como empregadas
domeésticas. Considerando a variedade de documentos debatidos nas oficinas, seria esperado
um desenvolvimento mais amplo e fundamentado do conceito.

Os/As alunos/as Bruno e Cecilia apresentam respostas convergentes: ambos/as afirmam
que as mulheres negras raramente figuram nos livros didaticos e, quando aparecem, Sao
frequentemente representadas como empregadas domésticas ou escravizadas. A justificativa
apresentada remete ao fato de que esses materiais sdo escritos por homens brancos pertencentes
as elites. Bruno acrescenta, ainda, que a auséncia de pessoas negras na autoria de livros
didaticos contribui para a ndo representacao dessas mulheres, apagando-as da Historia. Essa €
uma preocupacdo empatica; esse jovem demonstra compreender o outro, as minorias nao
representadas nos livros didaticos (Aguiar, 2018).

Quanto a Italo, observa-se progressdo na compreenséo do conceito substantivo em foco.
O estudante demonstra sensibilidade ao destacar as autoras trabalhadas nas oficinas, Carolina
Maria de Jesus e Francoise Ega, e ao reivindicar suas presencas nas narrativas historicas. 1sso
indica que compreendeu a relevancia dessas obras para o ensino da disciplina, evidenciando
transferéncia e uso do conhecimento e posicionando-se como sujeito histérico. Ademais,
apresenta justificativa para o apagamento de mulheres negras e de pessoas comuns nas
narrativas escolares ao apontar que a histéria tem sido narrada sob o olhar de homens brancos
das elites, com énfase em eventos politicos e militares. Tal leitura converge com Bittencourt,
para quem, no século XIX, o ensino de Historia foi organizado por projetos elaborados por
representantes das elites politicas (Bittencourt, 2018).

Heitor manteve a percep¢éo acerca da auséncia de mulheres negras no ensino de Historia

e acrescentou que, quando presentes, sdo representadas a partir de uma visao europeia. Todavia,
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limitou-se a essa justificativa, sem aprofundar o conceito nem articular exemplos e evidéncias,
0 que indica a necessidade de uma explanagdo mais abrangente sobre o conceito em pauta.

Ja Ingrid evidencia ampliacdo conceitual ao destacar que a escrita dos livros didaticos é
controlada por homens das elites, o que resulta na representacao negativa das mulheres negras.
Amplia sua explicagdo ao constatar a auséncia de obras de autoras negras nos contetdos
didaticos. Tal reflexdo critica decorre, muito provavelmente, das oficinas, nas quais foram
trabalhadas as obras Quarto de despejo e Cartas a uma negra, oferecendo-lhe a oportunidade
de discutir e visibilizar essa literatura no contexto das aulas de Historia. Por meio do contato
com essas fontes, a aluna construiu sua narrativa, relacionando-a com sua vida préatica. Ainda,
seu argumento converge com a literatura sobre curriculo e livros didaticos, segundo a qual o
curriculo é masculino, expressando a visdo de quem detém o poder de narrar; por conseguinte,
0s grupos por ele representados tendem a ser valorizados em detrimento de outros. Nesse caso,
mulheres negras acabam excluidas das narrativas oficiais (Silva, 1995; Silva, 2023).

Por fim, Virginia evidencia a necessidade de valorizacdo das mulheres negras, apesar
de reconhecer sua auséncia nos contetidos de Historia e observar que, quando aparecem,
costumam ser representadas de forma secundaria. Contudo, sua resposta ainda carece de maior
aprofundamento conceitual.

Diante das analises da progressdo conceitual da aprendizagem historica sobre os
conceitos dos substantivos racismo e mulheres negras no ensino de Histdria, constatou-se que
os/as estudantes, em geral, ampliaram seus conhecimentos acerca de ambos. A aplicacdo de um
modelo de aprendizagem ancorado na Educacdo Historica favoreceu o protagonismo discente
na construcdo do proprio conhecimento. Inicialmente, investigou-se o conhecimento prévio da
turma sobre os conceitos em foco, valorizando saberes oriundos da experiéncia escolar, dos
meios de comunicacdo e do contexto familiar, para, em seguida, aplicar oficinas voltadas ao
aprofundamento da aprendizagem histdrica desses conceitos.

Nas oficinas, priorizou-se a pratica da interpretacdo e do didlogo sobre as fontes
analisadas coletivamente. Para isso, realizou-se a leitura de diferentes tipos de documentos,
com destaque para as obras literarias Quarto de despejo e Cartas a uma negra. As discussdes
foram articuladas a questfes do cotidiano dos/as estudantes, de modo a transpor 0s muros da
escola. Em sintese, partiu-se do principio de que o conhecimento ndo pode ser inerte, devendo
integrar a vida do aluno/a e orientar sua a¢ao no presente (Lee, 2006).

Em sintese, as oficinas cumpriram seu propdsito ao deslocar o foco da memorizacao de
conteddos para a compreensdo historica, promovendo que os/as alunos/as construissem suas

proprias narrativas e, sobretudo, consolidassem identidades em didlogo respeitoso com as
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alteridades, especialmente as dos sujeitos comuns e daqueles/as colocados/as em condicdes de

subalternidade, evidenciando, assim, uma aprendizagem histdrica qualitativa.

4.2 A CARTILHA

A cartilha é uma ferramenta educacional que estimula a participagdo do alunado na sala
de aula por meio do desenvolvimento da criatividade e do senso critico. Trata-se de um material
pedagdgico que serve de suporte ao professor, oferecendo ilustracGes, textos, dentre outros
recursos que tornam a aula mais pratica e dindmica (Dias, 2018).

Foi pensando na dinamicidade proporcionada por esse recurso educacional que propus
a elaboracdo desta cartilha, resultante da producdo e da aplicacdo de aulas-oficina sobre os
conceitos de racismo e mulheres negras no ensino de Historia. Trata-se de um material
interativo que tem como base as obras literarias Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus,
e Cartas a uma negra, de Frangoise Ega.

A seguir, apresento um QR code com o arquivo para impressao da cartilha, que retne
orientagdes instrucionais destinadas ao professor e a versdo voltada ao aluno, constituindo-se

como o Recurso Educacional Aberto (REA) desta dissertacéo.

Imagem 1 — QRcode Cartilha para o/a aluno/a:

Fonte: Elaborado pela autora.
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Imagem 2 — QRcode Cartilha para o/a professor/a:

Fonte: Elaborado pela autora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante muito tempo, as aulas e os materiais didaticos de Historia foram marcados por
conteddos gue exaltavam, majoritariamente, 0 homem branco. As mulheres, especialmente as
mulheres negras, permaneceram silenciadas em configuragdes anteriores do ensino da
disciplina e em normativas anteriores.

Diante dessa constatacdo, somada a caréncia de formacdo docente e de materiais
didaticos especificos sobre mulheres negras, percebida ao longo da minha trajetoria como
professora da educagdo bésica, senti-me mobilizada a desenvolver um trabalho em sala de aula
que possibilitasse a ampliacdo do conhecimento sobre essas sujeitas histéricas, tendo em vista
que a legislacdo atual e as possibilidades do ensino o permitem. Assim, formulou-se o objetivo
geral desta pesquisa: desenvolver um recurso educacional aberto para o ensino de Historia que
contribua para ampliar a visibilidade das mulheres negras.

A fim de atingir esse objetivo, o trabalho, inicialmente, percorreu um percurso tedrico,
destacando a literatura que discute a auséncia de mulheres negras no ensino de Historia, sob a
perspectiva do racismo e da historia das mulheres negras. Em seguida, com a finalidade de
compreender 0 campo da pesquisa, procedeu-se a caracterizacdo do espaco escolar e a analise
dos questionarios aplicados aos/as alunos/as, de modo a identificar seus marcadores sociais e
apreender como compreendem o racismo e a auséncia de mulheres negras no ensino de Histdria.

Posteriormente, foram detalhadas as aulas-oficina, aplicadas a turma da 3?2 série B do
CEGDTQ durante o segundo semestre letivo de 2025, ao longo do més de outubro. Na etapa
seguinte, analisou-se o questionario conceitual, reelaborado com perguntas que preservavam o
sentido das questdes iniciais, com o objetivo de verificar o nivel de progresséo da aprendizagem
historica dos/as discentes. Importa salientar que a turma ja ndo era exatamente a mesma do ano
anterior, quando fora aplicado o questionario para obtencdo das ideias prévias. Por essa razdo,
a comparacao entre o questionario inicial e o final foi realizada apenas com os/as alunos/as que
permaneceram na turma em 2025 e, dentre esses, com os/as 18 que se disponibilizaram a
participar. Desse modo, algumas respostas do questionario inicial ficaram sem analise na etapa
de comparacéo.

Na primeira secdo, apresentou-se um breve panorama do ensino de Historia na
contemporaneidade, apontando, inicialmente, algumas mudancas, sobretudo a partir da década
de 1990, com a criagdo dos PCNs e da LDB, que trouxeram inovac¢des para 0 ensino da
disciplina por meio das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, responsaveis pela inclusdo, nos

curriculos, da historia da Africa, das culturas afro-brasileiras e da historia indigena. Ja no



120

presente século, foi elaborada a BNCC, que permite ao/a docente trabalhar com a diversidade
e a pluralidade, isto é, abordar sujeitos historicamente marginalizados em formatos anteriores
de ensino. Apesar da oportunidade, no processo de elaboracao da primeira versdao da BNCC, de
superar mais amplamente o ensino candnico, este foi retomado na versao final do documento,
contribuindo para a permanéncia de tracos dos curriculos anteriores.

Assim, ficou praticamente impossivel trabalhar os sujeitos invisibilizados, como as
mulheres negras, uma vez que o atual curriculo é acrescido do século XIX. Porém, cabe ao/a
professor/a direcionar suas aulas para ensinar os/as estudantes a desenvolverem o pensamento
historico. Por meio do uso de diferentes fontes historicas, alunos/as e professores/as interpretam
esses documentos, estabelecendo relagdes entre o passado e o presente, orientando-os/as para a
vida pratica ao se trabalhar questdes como o racismo, que aflige o nosso cotidiano.

Ainda foram apresentados, nessa se¢do, o conceito de racismo e sua relagdo com o
colonialismo, bem como sua trajetéria no Brasil, desde o periodo colonial até a
contemporaneidade. No pais, mesmo ap0s a aboligdo da escravatura, houve vérias tentativas de
invisibilizar a populacdo negra, acdo sustentada, inicialmente, pelo racismo cientifico e,
posteriormente, pelo mito da democracia racial. Em virtude da existéncia do racismo estrutural,
que esta arraigado nas instituicdes sociais e no cotidiano e se manifesta até mesmo de forma
subentendida, por meio de gestos e olhares, cabe a sociedade adotar préaticas antirracistas. O
movimento feminista tem engendrado acdes em defesa do protagonismo de mulheres negras,
uma luta que inclui discussdes sobre raca, género e classe — opressdes que ocorrem
simultaneamente e que foram negligenciadas pelo movimento de mulheres por um tempo
consideravel. Tornou-se evidente, neste estudo, que a educacdo pode colaborar no combate a
essas opressdes por meio da inovacdo dos curriculos escolares, com a insercdo, nas aulas, da
literatura produzida por mulheres negras, como as obras Quarto de despejo e Cartas a uma
negra.

Na secdo dois, além da caracterizacdao do espacgo de pesquisa — 0 Centro de Exceléncia
Governador Djenal Tavares Queiroz —, examinaram-se os resultados das respostas sobre 0s
marcadores sociais dos/as estudantes. Observou-se que a maioria reside na capital, com
auséncia de distor¢do idade/série e uma composicao étnico-racial predominantemente negra.
Quanto a identidade de género, a maioria da turma € composta por mulheres cisgénero, havendo
apenas uma aluna transgénero, o que nao foge aos indices nacionais. Em relacdo a percepgéo
dos/as alunos/as sobre o conceito de racismo, observou-se que a maioria 0 compreendia pela
concepcao de preconceito e discriminagdo. Ao me embasar nas ideias da literatura antirracista,

especialmente de Silvio Almeida e Grada Kilomba, percebi que uma minoria entendia o
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conceito de racismo estrutural. Prontamente, pude notar que os/as estudantes ainda precisavam
avancar em sua compreensdo conceitual. A Ultima questdo dessa secdo tratou da presenca de
mulheres negras nos contetdos da disciplina Historia e revelou que metade da turma néo havia
tido contato com essa tematica, indicando a necessidade de ampliar o conhecimento sobre
mulheres negras.

Esse € o propdsito desta dissertagdo ao apresentar as obras literarias Quarto de despejo,
de Carolina Maria de Jesus, e Cartas a uma negra, de Francoise Ega, nas oficinas elaboradas e
detalhadas na secéo trés. Para isso, segui a metodologia de Isabel Barca, que prioriza 0 uso de
fontes historicas como base para a interpretacdo dos/as alunos/as. Por essa razdo, em todas as
oficinas, utilizei diferentes tipos de documentos, como imagens, trechos das obras literérias,
textos académicos e podcasts. Por meio desses materiais, os/as estudantes conheceram as
autoras e dialogaram sobre temas como racismo e mulheres negras no ensino de Historia.

Também se envolveram na producéo de atividades praticas, como a criacdo de cartazes
digitais com mensagens positivas destinadas a Carolina Maria de Jesus. Essa atividade permitiu
que eles criassem uma imagem diferente da autora, valorizando-a como escritora. Ainda
escreveram cartas — atividade proposta que sensibilizou os/as discentes sobre as experiéncias
vividas por Carolina Maria de Jesus e Francoise Ega, assim como 0s incentivou a expressar
relatos pessoais de experiéncias de racismo sofridas na familia e com conhecidos. O objetivo
dessa proposta ndo € analisar essas producdes detalhadamente, mas compara-las as respostas
dadas sobre o0s conceitos, antes e ap6s a execu¢do das aulas-oficina.

A andlise dos resultados das oficinas revelou que a maioria dos alunos apresentou
progressédo qualitativa na compreensao dos conceitos de racismo e de mulheres negras no ensino
de Histéria. No que se refere ao primeiro, 0s estudantes, em geral, avangcaram de percepcdes
mais restritas, que o0 associavam apenas ao preconceito, a discriminacao ou a atitudes isoladas,
para o entendimento de que ele se manifesta de diferentes formas, sendo a dimensao estrutural
a mais complexa. Essa configuragdo encontra-se enraizada nas estruturas sociais e naturalizada
no cotidiano, mas ndo pode ser legitimada, exigindo posicionamento e praticas de
enfrentamento.

Concernente as mulheres negras, todos 0s alunos identificaram a auséncia de contetdos
relacionados a essa tematica, inclusive aqueles que, no questionario de conhecimento prévio,
haviam afirmado ser comum a presenca dessas mulheres nos contetudos da disciplina. Ainda
gue algumas respostas no questionario pos-oficinas tenham evidenciado a necessidade de maior
ampliacdo conceitual, de modo geral, os dados indicam um avango na problematizagéo do lugar

das mulheres negras no ensino de Historia.
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Os discentes justificaram essa caréncia pela predominancia histérica de aulas e
contetdos centrados em homens brancos da elite, que detém o poder sobre a produgéo dos livros
didaticos. A partir da analise do préprio material didatico, constataram que as mulheres negras
ndo sdo apresentadas de forma positiva, sendo geralmente retratadas em papéis subalternos.

Ap0s essa etapa, foi realizada a construcdo da cartilha — o Recurso Educacional Aberto
— com o detalhamento das oficinas, de modo a servir como inspira¢do para professores que
desejem trabalhar a historia das mulheres negras em suas aulas. A cartilha é resultado das
oficinas aplicadas a turma da 32 série B do Centro de Exceléncia Governador Djenal Tavares
Queiroz e foi posteriormente readaptada para possibilitar sua utilizacdo por outros docentes
interessados em discutir a temética proposta.

Trata-se de um recurso dindmico, interativo e interdisciplinar, passivel de utilizacdo por
outras areas do conhecimento, cuja proposta destaca personagens que representam o docente,
os alunos e as autoras das obras literarias trabalhadas, Carolina Maria de Jesus e Francgoise Ega.
A cartilha retne discussBes sobre essas duas obras, textos académicos e QR codes que dédo
acesso a videos, podcasts, questdes do ENEM, textos biograficos sobre Francoise Ega e um
modelo de carta que inspira a producdo discente. Além disso, incorpora imagens da revista O
Cruzeiro e atividades praticas elaboradas pelos sujeitos da pesquisa.

Esse recurso foi construido com o intuito de oferecer ao docente uma proposta de aulas
que favoreca o dialogo sobre mulheres negras, possibilitando que os estudantes reflitam sobre
0s motivos da auséncia dessas mulheres no ensino de Histdria e sobre os impactos dessa
invisibilizacdo em seu processo formativo.

Torna-se, portanto, urgente a descolonizacdo do curriculo, de modo a incorporar outras
historias para além da narrativa Unica, tradicional e eurocentrada. Essa proposta se concretiza
guando se proporciona aos/as alunos/as o contato com a literatura de mulheres negras, ndo
apenas possibilitando que as vislumbrem de forma positiva, mas também lhes oferecendo
oportunidades de aprendizagem significativa, ao abordar teméticas que atravessam sua vida
prética.

Essa experiéncia mobiliza a sensibilidade para enxergar criticamente 0 mundo em que
vivem, favorecendo a tomada de ac¢Oes cotidianas comprometidas com o respeito ao outro e
com a construcao de uma sociedade mais justa, na qual a formacéo da identidade se articula ao
reconhecimento e a valorizagdo da alteridade. Trata-se de uma proposta que trabalha a
consciéncia historica no campo da Educagdo Historica, articulando passado, presente e futuro

na perspectiva de uma préatica pedagogica antirracista. Dessa forma, esta dissertacdo busca
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cumprir seu papel ao oferecer uma pequena contribuigdo para a melhoria da formacao de
alunos/as historicamente privados/as de iniciativas voltadas a educacéo étnico-racial.
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