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RESUMO

Esta pesquisa se propde a investigar como as praticas pedagogicas antirracistas desenvolvidas
por uma docente negra no Ensino Fundamental Anos Finais, em Divina Pastora-SE, entre 2016-
2022, configuram estratégias de resisténcia ao racismo estrutural no contexto escolar e
produzem saberes sobre a docéncia negra. O objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar as praticas
pedagbgicas antirracistas desenvolvidas por uma docente negra na escola publica,
compreendendo como tais praticas constituem estratégias de resisténcia e producao de saberes
no ambiente escolar. Neste trabalho serdo debatidos os desafios da educagdo antirracista na
pratica, destacando dificuldades, enfrentamentos pessoais e institucionais, bem como seus
desdobramentos durante a implementagdo dos projetos. Esta pesquisa afirma a autoetnografia
critica (Jones; Ellis; MAO, 2013) como possibilidade metodoldgica que valoriza o saber da
experiéncia, ndo apenas como uma “narrativa pessoal”, mas uma forma de produzir ciéncia,
bem como, as formulagdes de escrevivéncias desenvolvidas por Conceicdo Evaristo (2022)
como ferramenta metodoldgica para a escrita deste estudo. A metodologia da pesquisa ¢ do
tipo qualitativa e serd apresentada através de memdrias, relatos, depoimentos, fotografias,
vivéncias e registros de interagdes com estudantes, colegas, gestdo publica e escola. A analise
das praticas pedagogicas serd feita a partir da reconstrucdo de episddios do cotidiano escolar,
selecionados por sua relevancia no enfrentamento ao racismo e na valorizagao das identidades
negras. Autores como Almeida (2020); Munanga (2020), Cavalleiro (2001; 2023); Gomes,
(2019; 2017); hooks (2017); Kilomba (2019), Gonzalez (2020) contribuem para a analise das
praticas pedagogicas construidas em resposta a 1dgica racista presente no cotidiano escolar.
Como Recurso Educacional Aberto (REA), foi elaborado um caderno pedagdgico formativo
intitulado “Caderno de Boas Praticas para Educa¢do Antirracista na Escola Publica” voltado a
formagao inicial e continuada de professores(as), com enfoque na valorizagdo da identidade
negra e no enfrentamento ao racismo. A proposta visa articular teoria e pratica, ao sistematizar
estratégias pedagogicas de resisténcia e reexisténcia, de modo a fortalecer o compromisso com
uma educagao publica emancipadora e antirracista.

Palavras-Chave: Educacdo Antirracista; Praticas Pedagdgicas Antirracistas; Ensino de
Historia; Docéncia Negra, Autoetnografia Critica; Escrevivéncias.



ABSTRACT

This study investigates how anti-racist pedagogical practices developed by a Black female
educator in the final years of Elementary School in Divina Pastora, Sergipe, Brazil, between
2016 and 2022, constitute strategies of resistance against structural racism in educational
context and contribute to the production of knowledge on Black teaching. The overall aim of
this study is to analyse the anti-racist pedagogical practices developed by a Black female
teacher in a public school, and to understand how such practices constitute strategies of
resistance and knowledge production within the school environment. This paper critically
examines the operational challenges of implementing anti-racist pedagogy, specifically
addressing institutional roadblocks, interpersonal friction, and the systemic implications of
executing these projects within the school environment. This research affirms critical
autoethnography (Jones, Ellis, & Mao, 2013) as a methodological possibility that values the
knowledge born of lived experience—not merely as 'personal narrative' but as a way of
producing science—as well as the formulations of developed by Conceicao Evaristo (2022) as
a methodological tool for the writing of this study. This study adopts a qualitative methodology,
which will be presented by means of memories, narratives, testimonies, photographs, lived
experiences, and documented interactions with students, colleagues, public administrators, and
the school. The analysis of escrevivéncia (a practice of telling stories rooted in lived
experience) pedagogical practices will be conducted by reconstructing events from everyday
school life, selected for their relevance to confronting racism and affirming Black identities.
Authors such as Almeida (2020), Munanga (2020), Cavalleiro (2001, 2023), Gomes (2017,
2019), hooks (2017), Kilomba (2019), and Gonzalez (2020) contribute to the analysis of
pedagogical practices constructed in response to the racist logic embedded in everyday school
life. As an Open Educational Resource (OER), a formative pedagogical workbook entitled
"Notebook of Good Practices for Anti-racist Education in Public Schools' was developed, aimed
at initial and continuing teacher education, with a focus on valuing Black identity and
confronting racism. The proposal aims to integrate theory and practice by systematising
pedagogical strategies of resistance and re-existence, thereby reinforcing the commitment to
an emancipatory, anti-racist public education.

Keywords: Anti-racist Education; Anti-racist Pedagogical Practices; Black Teaching; Critical
Autoethnography; Escrevivéncias.
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INTRODUCAO

Sou uma mulher negra, pesquisadora e educadora nordestina. Nasci em uma familia
humilde, filha cagula de mae cuidadora do lar e pai motorista, ambos naturais da cidade de
Divina Pastora, no interior sergipano. Meus pais, embora ndo tenham tido acesso a uma
educacdo escolar completa, possuindo apenas o ensino fundamental incompleto, sempre
valorizaram a educagdo como caminho de transformacao.

Nesse contexto, depois de um periodo casados, meus pais migraram para Aracaju a
procura de melhores condi¢des de vida na década 1980. Nessa €poca, eu tinha dois anos de
idade. Na capital sergipana, estudei durante toda a educacdo bésica em escolas de ensino
publico, no qual também adentrei no ultimo ano do ensino médio, o magistério
profissionalizante. Essas escolas me deram a base para galgar a entrada em universidades
particulares e publicas.

Nesse percurso, ¢ importante destacar que os meus pais, que ndo tiveram oportunidades
e incentivos para concluir os estudos formais, se dedicaram a trabalhar e proporcionar os
estudos de seus filhos como uma “religido”. Nessa perspectiva, a minha infancia e adolescéncia
foram marcadas por essa proje¢do. No ensino médio profissionalizante, aos 17 anos, iniciei
minhas experiéncias como docente em sala de aula, através de um contrato disponibilizado pelo
governo estadual para estagiarios em formagdo, experiéncia ocorrida em uma escola publica no
municipio da cidade de Nossa Senhora do Socorro, em Sergipe.

Essa atividade foi bastante significativa na constru¢do da educadora que sou hoje por
permitir os primeiros contatos e vivéncias com alunos na pratica docente. O estagio envolveu
amor, dedicacdo e frustracdes diante dos desafios educacionais que existiam naquela
comunidade periférica. Afinal, estava no inicio da carreira em um universo ainda desconhecido,
mas que ndo foram maiores que a minha persisténcia e resiliéncia no compromisso de contribuir
de alguma forma com a mudanga na realidade dos estudantes e seguir na caminhada da minha
escolha profissional.

Ap6s concluir essas etapas, me licenciei em Pedagogia, fiz uma Pos-Graduacdo Lato
Sensu em Educacdo Inclusiva e logo apds entrei para a Licenciatura em Historia, todas em
institui¢des privadas. Essa formagdo inicial e continua foi essencial para 0 meu crescimento
pessoal e profissional e me permitiu cada vez mais ingressar na area da educagdo. No entanto,
eu nao escolhi a profissdo, fui escolhida, no primeiro momento por um desejo da minha mae,

depois ao entrar em contato com criangas, e principalmente adolescentes, percebi o quanto essa
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pratica me faz feliz. Nesse interim, fui aprovada no concurso publico como professora
estatutaria no municipio de Divina Pastora, em Sergipe, motivo de muito orgulho, apesar dos
entraves no cendrio educacional.

Em 2023, decidi ingressar no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia,
da Universidade Federal de Sergipe, por ser voltado ao ensino de Historia e a pratica docente,
além de me possibilitar contato académico e contribui¢do para a educagdo no meu estado. Com
a aprovagao, ingressei nesta universidade em 2024 concretizando mais um sonho apds um
consideravel tempo afastada da academia. Sei que esse ¢ um sonho de muitas pessoas negras
em seus processos de estudos. Com este feito, serei a primeira mestra da minha familia.

Nesse meu percurso pude observar e vivenciar dentro do sistema educacional brasileiro
uma fragilidade na aplicag@o de praticas de ensino que visam a promog¢ao da historia e cultura
Africana e Afro-brasileira. No entanto, segundo Nilma Lino Gomes (2019) a virada para o
século XXI foi um periodo que “a demanda educacional do Movimento Negro desde os anos
de 1980 foi finalmente contemplada” (Gomes, 2019, p. 33). A luta dos movimentos negros e a
crescente pressao social por uma educagdo democratica e antirracista resultaram na
promulgacao da Lei n® 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), a Lei 9.394/1996, tornando obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira em todas as escolas da educacao basica.

Essa legislagdo foi complementada com a aprovacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢do das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (2004), que orientam os sistemas de ensino na incorporagdo de
praticas pedagogicas que promovam o respeito a diversidade, o combate ao racismo e o
reconhecimento da contribuicao dos povos africanos na formagao da sociedade brasileira.

Essa conquista representou um marco na politica educacional brasileira, ao reconhecer
a importancia de uma educag¢do comprometida com a valorizag¢do da diversidade étnico-racial.
No entanto, mesmo apo6s a promulgacao da Lei 10.639/2003 e com as politicas publicas de
educagdo que visam intensificar sua efetivacao, € notorio que ainda temos um longo caminho a
percorrer na implementagdo de praticas pedagogicas antirracistas.

Diante disso, meu interesse enquanto pesquisadora e profissional é apresentar ao campo
dos estudos do ensino de Historia, e principalmente aos professores da educagdo basica, as
minhas experiéncias enquanto uma docente negra no contexto de implementacao de praticas
pedagdgicas antirracistas numa escola publica municipal, bem como seus resultados e desafios,
além de indicar que apesar dos enfrentamentos e atuacdo muitas vezes solitaria, os resultados

sdo potentes e expressivos. Portanto, neste trabalho serd abordada a importancia de uma
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educagdo antirracista no ambiente escolar que valorize praticas pedagdgicas que permitam
através do ensino de Historia e da interdisciplinaridade compreender a histéria a partir da
inclusdo daqueles que também construiram e participaram da formacao do Brasil.

Importante salientar que as praticas pedagogicas analisadas nesta pesquisa nao se
originaram de uma formacao tedrica sistematizada ou de leituras académicas prévias sobre
educagdo antirracista, relagdes étnico-raciais ou epistemologias negras. Elas emergiram,
sobretudo, da minha experiéncia cotidiana enquanto docente, do contato direto e continuo com
os estudantes, da constru¢do de relagdes de confianga no espago escolar e da articulagdo com
movimentos sociais, grupos culturais e outros sujeitos e instituigdes para além dos limites da
escola.

Essas praticas foram sendo criadas e implementadas a partir de demandas concretas
vivenciadas no cotidiano escolar, de inquietagdes suscitadas pelas experiéncias dos estudantes
e de um processo de mobilizagdo que extrapolava o espacgo da sala de aula. Somam-se a esse
movimento os atravessamentos da minha trajetoria pessoal, especialmente o despertar da minha
identidade enquanto mulher negra, marcado por processos de autoconhecimento, como a
transicdo capilar, e por um reposicionamento subjetivo frente & minha histéria, & minha
corporeidade e a minha ancestralidade.

Somente posteriormente, ja no contexto da pds-graduacdo, tive acesso a disciplinas,
leituras e debates tedricos que possibilitaram a ampliagdo de minha compreensdo acerca de
fendmenos, experiéncias e situagdes vivenciadas anteriormente no ambiente escolar. Essas
leituras ndo foram responsaveis pela génese das praticas pedagogicas, mas se constituem como
ferramentas fundamentais para a interpretacdo, a problematizacdo e a analise critica dessas
experiéncias, permitindo nomear processos que, a €poca, eram vividos de forma intuitiva,
sensivel e localizada.

Nesse sentido, a minha formacdo académica no mestrado contribui para que eu
compreenda de modo mais aprofundado praticas por mim desenvolvidas, como oficinas
voltadas a discussdo das Adinkras, atividades relacionadas a oralidade e aos provérbios
africanos, a estética negra, entre outras agdes pedagogicas. A teoria, portanto, ndo antecede a
pratica, mas dialoga com ela a posteriori, operando como um recurso analitico que possibilita
revisitar as experiéncias vividas, atribuir-lhes sentido e inscrevé-las em um campo mais amplo
de reflex@o académica.

Assim, esta pesquisa assume como pressuposto que o conhecimento se produz na
articulacdo entre experiéncia, pratica pedagogica e reflexdo tedrica, reconhecendo o saber

docente, as vivéncias no territério escolar e os meus processos subjetivos como dimensdes



18

legitimas de producdo de conhecimento. Tal perspectiva orienta a andlise das praticas
pedagdgicas apresentadas, sem apagar sua origem experiencial, mas, ao contrario, tomando-a
como elemento central da investigagao.

A experiéncia no ProfHistoria tem sido central para minha formagao intelectual,
académica e profissional, contribuindo para a construcdo da perspectiva narrativa desta
dissertacdo e para o delineamento dos caminhos analiticos sobre minha pratica pedagogica.
Destaco, nesse percurso, a disciplina Ensino de Historia e Educacdo para as Relagées Etnico-
Raciais, cursada no primeiro semestre de 2024, ministrada pelos(as) professores(as) Dra.
Mariana Bracks Fonseca, Dr. Dulcidio Manoel Albuquerque Kossa (Nympini Khosa) e Dr.
Mohammed Yassin (Aboua Kumassi Koffi Blaise).

As aulas e leituras realizadas nesse componente curricular tiveram impacto nao apenas
formativo, mas também subjetivo, ao mobilizar processos de autoconhecimento,
reconhecimento identitario e reconexao com minha ancestralidade enquanto mulher negra. Em
diversos momentos, percebi que experiéncias vividas anteriormente no contexto escolar,
especialmente durante a implementacao de praticas pedagogicas antirracistas, ganhavam novos
sentidos a medida que eram revisitadas a luz dos referenciais acessados no mestrado.

Os estudos sobre filosofias africanas, tradi¢do oral, ancestralidade, espiritualidade e
protagonismo feminino possibilitaram compreender dimensoes simbolicas, culturais e afetivas
presentes nas praticas pedagogicas desenvolvidas na escola, muitas vezes intuidas no cotidiano
docente, mas ainda ndo sistematizadas teoricamente. A oralidade, entendida como tecnologia
ancestral de transmissdo de saberes, revelou-se elemento estruturante tanto das sociedades
africanas quanto das praticas educativas construidas em didlogo com os estudantes e a
comunidade escolar.

A presenga de intelectuais africanos e de uma intelectual brasileira no espago
universitario produziu deslocamentos epistemologicos e afetivos significativos, ao romper com
leituras eurocentradas e reafirmar outras formas de pensar, sentir € produzir conhecimento. As
metodologias vivenciadas, baseadas no didlogo, na circularidade e na valorizacdo da
experiéncia, evidenciaram que o processo educativo envolve dimensdes para além do contetido
formal, atravessando historias de vida, memorias coletivas e afetos.

Esses aprendizados atravessam diretamente minha pratica docente, ao permitir
reconhecer a africanidade presente no municipio ndo apenas nos sujeitos que o habitam, mas
nas manifestagdes culturais, nos saberes populares e nas formas de organizacao da vida coletiva,
muitas vezes silenciadas nos registros oficiais, mas preservadas na memoria viva da

comunidade. Nesse sentido, a formacdo no ProfHistéria ndo inaugura minhas praticas
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pedagdgicas antirracistas, mas amplia, aprofunda e nomeia experiéncias ja vividas, oferecendo
ferramentas analiticas para compreendé-las e situd-las no campo da educagao antirracista e das
epistemologias negras.

Embora atue como professora da disciplina de Historia, as praticas pedagdgicas
antirracistas que compdem o objeto deste estudo ndo se desenvolveram, exclusivamente, no
contexto direto do ensino da Historia como contetudo curricular formal. Elas foram elaboradas
a partir de experiéncias cotidianas e relacionais no ambiente escolar, a partir das demandas
trazidas pelos proprios estudantes e das minhas observagdes enquanto docente negra. Desse
modo, escolhi meu tema de pesquisa por dialogar com a realidade das escolas brasileiras, por
evidenciar presengas e histérias negras num contexto de apagamentos e invisibilidades, por
acreditar em uma educagao democratica, plural e libertadora, € com isso contribuir para nossa
sobrevivéncia e existéncia.

Essas praticas se constituiram como intervencdes pedagogicas atravessadas por
questdes de identidade, raga, estética negra, pertencimento e enfrentamento ao racismo,
elementos que, embora nao restritos ao campo da Histdria escolar, se vinculam profundamente
as disputas por memoria, narrativa e reconhecimento que atravessam a experiéncia negra no
Brasil. Desse modo, essas praticas dialogam diretamente com o compromisso €tico e politico
da docéncia historica comprometida com uma educagao antirracista e emancipadora.

Dito isso, a minha atuagdo docente ultrapassa a dimensao técnica do ensino disciplinar
e afirma uma pratica pedagdgica situada, critica e engajada. Reivindica-se, portanto, uma nog¢ao
ampliada de docéncia histdrica, que reconhece a escola como um territdrio de disputa simbolica
e formativa, onde o fazer docente ¢ atravessado pelas urgéncias ético-politicas do tempo
presente.

Desse modo, ¢ também objeto dessa pesquisa a minha pratica docente, posto que, esta
pesquisa nasce da experiéncia localizada de uma mulher negra que atua como docente na
educagdo basica e que, cotidianamente, enfrenta os desafios impostos pelo racismo estrutural
no espago escolar. Ao assumir-me como sujeito da propria investigagao, proponho uma leitura
critica, reflexiva e comprometida da minha pratica pedagédgica, compreendendo-a ndo como
neutra ou técnica, mas como um campo de disputa politica, ética e epistémica.

Portanto, a realizacdo deste estudo justifica-se por sua contribuicao a valorizagdo da
docéncia negra como territdrio de resisténcia e a consolidagdo de uma educagdo comprometida
com a superagdo das desigualdades raciais. As praticas pedagodgicas antirracistas aqui
analisadas sdo frutos de uma trajetdria que articula vivéncia, resisténcia e criagdo de outros

sentidos para a educacao de criancas e adolescentes negros. Além disso, a pesquisa dialoga com
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os marcos tedricos das epistemologias negras e decoloniais, e fortalece a presenca desses
referenciais na pds-graduagdo e na formagdo docente.

A leitura dessas bibliografias me traz memorias da minha infancia, vivéncias de uma
mulher preta no processo de entendimento de quem sou, mas que isso ndo se resume apenas a
mim, mas a outras mulheres que vivenciam contextos semelhantes.

Sei que a minha vivéncia e escrita também ¢ conhecimento, que ao imprimi-lo nesta
dissertacao tera seu acesso disponibilizado em um banco de dados de uma universidade publica
federal com um alcance significativo para leitores de todas os segmentos, principalmente
professores a quem destino a minha escrita de experiéncias, com o objetivo de mostrar a eles e
elas que ndo estdo sozinhos(as), assim como me senti ao ler Barbara Carine, Luana Tolentino,
Eliane Cavalleiro, Nilma Lino Gomes, Luane Bento, bell hooks, Beatriz Nascimento, Lélia
Gonzalez e outras pensadoras.

Foi no espago académico que aprofundei o contato com intelectuais e produgdes negras,
com as quais passei a me reconhecer em suas escritas, praticas e vivéncias. Esse processo teve
inicio ainda na graduagdo, na disciplina Historia da Africa, ministrada pela profa. Dra.
Joceneide Cunha, momento que marcou meu primeiro despertar para a negritude, conforme
aponta Neusa Santos (2008) ao discutir o “tornar-se negro”. A partir desse percurso, assumi o
compromisso de que meus estudantes ndo precisassem chegar a universidade para conhecer sua
propria historia, perspectiva que orienta minha atuagdo docente e fundamenta o caminho desta
pesquisa em direcdo a uma educagdo antirracista.

Assim como os meus alunos e alunas naquele contexto das praticas pedagogicas, eu
também estava e sigo em processo de desconstrugdo, reconstrucdo e ressignificagao de saberes.
E um processo niio muito facil, mas possivel de encontros e descobertas. Escrever sobre minhas
préaticas ¢ desafiador, porém esta sendo também uma escrita terapéutica. Um momento de sentir,
refletir, ter direito de voz e a possibilidade de contribuir com outros docentes nessa caminhada,
ndo com uma receita pronta, mas compartilhar praticas, metodologias e possiveis caminhos que

poderdo ser adaptados a cada realidade escolar.

1. 1 Contextualizar é preciso

As praticas pedagdgicas analisadas nesta pesquisa foram desenvolvidas em uma escola
municipal localizada em Divina Pastora, interior do estado de Sergipe, com aproximadamente
cinco mil habitantes (IBGE, 2022). Trata-se de uma localidade historicamente vinculada a

economia colonial dos engenhos e a producao de cana-de-agucar, cuja organizagdo social,
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politica e econdmica esteve profundamente marcada pelo regime escravista. Durante o periodo
colonial e imperial, concentraram-se nesse municipio diversos engenhos que operavam a partir
da exploracao da mao de obra negra escravizada (Loureiro, 1999), estruturando relagdes de
poder que ultrapassaram o tempo historico formal da escravidao e permanecem produzindo
efeitos na contemporaneidade.

A historia e a memoria que se consolidaram oficialmente sobre o municipio foram
construidas a partir de uma narrativa que privilegia o enaltecimento das familias proprietarias
de engenhos, reconhecidas como fundadoras, benfeitoras e protagonistas do desenvolvimento
local. Em contrapartida, observa-se uma sistematica invisibilizagdo da presenga negra na
constitui¢do da cidade, bem como o apagamento das experiéncias, saberes, resisténcias e
contribui¢cdes da populacdo negra escravizada e de seus descendentes. Essa memoria oficial,
reiterada em discursos institucionais, simbolos publicos, comemoragdes e narrativas escolares
tradicionais, opera como um dispositivo de poder que seleciona o que deve ser lembrado ¢ o
que deve ser silenciado.

Esse processo historico de apagamento articula-se, ainda, a permanéncia de
determinadas familias coloniais escravocratas nas estruturas de poder politico, econdomico e
simbdlico do municipio. O dominio exercido por essas familias ndo se restringiu a esfera
econOmica, mas estabeleceu aliangas duradouras com o poder religioso, contribuindo para a
legitimagdo de uma narrativa hegemonica sobre a cidade, seus valores e sua historia. Tal
permanéncia manifesta-se de forma concreta na contemporaneidade, por meio da continuidade
dessas linhagens familiares na ocupag¢do de cargos publicos e espagos de poder no municipio.

E nesse contexto marcado pela continuidade das estruturas coloniais de poder e pela
hegemonia de uma memoria oficial excludente que emergem as praticas pedagogicas
desenvolvidas cuja experiéncia ¢ analisada nesta pesquisa. Essas praticas ndo podem ser
compreendidas como agdes isoladas ou meramente didaticas, mas como intervengdes
pedagogicas que se constituem em confronto direto com a historia e a memoria dominantes do
municipio. Ao serem pensadas, articuladas e implementadas neste territorio especifico, elas
assumem um carater politico e contra-hegemonico, na medida em que tensionam narrativas
naturalizadas e produzem fissuras nas verdades produzidas e historicamente instituidas.

Ao promover a valoriza¢ao da historia e da cultura negra, bem como ao tornar visiveis
sujeitos e trajetdrias sistematicamente silenciados, essas praticas pedagdgicas contribuem para
a construg¢do de outras narrativas sobre o municipio, a regido e o proprio estado de Sergipe.
Importa destacar que tais praticas extrapolam os limites do espago escolar, alcancando a

comunidade local e o debate piiblico municipal, ao mobilizar estudantes, familias e diferentes
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atores sociais na problematizagdo da historia local e de suas marcas coloniais. Desse modo, a
escola se configura como um espaco estratégico de disputa de memoria, onde se confrontam
versoes do passado e se produzem sentidos alternativos para o presente.

Dito isso, esta pesquisa se propde a investigar: De que modo as praticas pedagdgicas
antirracistas construidas a partir da experiéncia de uma professora negra tensionam o racismo
estrutural no contexto escolar e produzem saberes sobre a docéncia negra? Essa pergunta
norteadora sera explorada a partir de minhas narrativas autoetnograficas, pois a escrita de si,
neste contexto, ¢ também uma forma de enfrentar o epistemicidio e afirmar a legitimidade do
conhecimento produzido por mulheres negras na educacao.

Esta investigacdo tem como objetivo geral: analisar as praticas pedagdgicas
antirracistas, a partir da abordagem autoetnografica critica, desenvolvidas por uma docente
negra na escola publica, compreendendo como tais praticas constituem estratégias de
resisténcia e producdo de saberes no ambiente escolar. Os objetivos especificos sdo: a) Analisar
criticamente a trajetdria da pesquisadora como mulher negra na docéncia e os atravessamentos
de raga, género e classe que marcam sua atuagdo pedagogica; b) Descrever praticas pedagdgicas
antirracistas adotadas no contexto escolar, considerando suas motivagoes, formas de
implementagdo e efeitos percebidos no processo de ensino e aprendizagem; c) identificar as
estratégias de resisténcia, afetos e tensdes que compdem a pratica pedagdgica da docente negra
e como elas enfrentam o racismo institucional e promovem o reconhecimento da identidade
negra no cotidiano escolar; d) Articular a experiéncia vivida da pesquisadora com os
referenciais tedricos das epistemologias negras, para compreender a docéncia negra como
produgdo de conhecimento e transformacao social.

Esta pesquisa afirma a autoetnografia critica como possibilidade metodoldgica que
valoriza o saber da experiéncia, ndo apenas como uma “narrativa pessoal”, mas uma forma de
produzir ciéncia. A metodologia autoetnografica pode contribuir para resgatar, refletir e analisar
praticas pedagogicas construidas em resposta a ldgica racista presente no cotidiano escolar, uma
vez que possibilita o uso das experiéncias pessoais para analisar experiéncias culturais, visto
que ela “ndo ¢ s6 um modo de ver o mundo, ¢ um modo de estar no mundo. Um modo que
requer viver conscientemente, emocionalmente e reflexivamente” (Ellis, 2013, p. 10 apud Bins;
Molina Neto, 2022, p. 02).

Desse modo, a autoetnografia ¢ adotada como abordagem metodologica que articula
experiéncia pessoal e analise social, permitindo que a minha trajetéria docente seja
compreendida como parte constitutiva do processo investigativo. Essa perspectiva possibilita

analisar praticas pedagogicas a partir das relagdes historicas, culturais e raciais que as
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atravessam, conferindo centralidade a docéncia negra como pratica reflexiva e produtora de
saberes.

Neste trabalho, a metodologia fundamenta-se na autoetnografia critica, em dialogo com
a nogao de escrevivéncias, de Concei¢do Evaristo, compreendendo a escrita como pratica
situada, atravessada pela memdria, pelo corpo, pelas emogdes e pelas relagdes construidas no
cotidiano escolar. As narrativas mobilizadas tomam a experiéncia docente como fonte legitima
de produgao de conhecimento e de formulagdo pedagogica, articulando reflexao critica e pratica
educativa.

A metodologia utilizada nesta pesquisa ¢ do tipo qualitativa e serd apresentada através
de memorias, relatos, depoimentos, fotografias e filmagens. A analise das praticas pedagdgicas
sera feita a partir da reconstrugdo de episoddios do cotidiano escolar, selecionados por sua
relevancia no enfrentamento ao racismo ¢ na valorizacdo das identidades negras. Esses
episodios serdo retratados por meio de narrativas autoetnograficas, compostas com base em
vivéncias, memdarias reflexivas e registros de interacdes com estudantes, colegas, gestao publica
e escolar. Importante destacar que foram preservados os nomes e rostos dos estudantes nas
fotografias para evitar identificacao. Os mediadores e colaboradores dos projetos pedagogicos
autorizaram, por escrito, o uso de seus nomes e imagens neste trabalho.

As praticas pedagogicas antirracistas analisadas constituem também a base do recurso
educacional aberto, o Caderno Formativo Antirracista “Caderno de Boas Praticas para
Educagdo Antirracista na Escola Publica” ao sistematizar saberes construidos na experiéncia,
no didlogo com os estudantes e na articulagdo com a comunidade escolar. Dessa forma, a escrita
de si se afirma como expressao metodoldgica, politica e formativa, em consonancia com o0s
pressupostos do ProfHistoria, ao produzir conhecimento historico socialmente comprometido
com a formagdo docente e com a transformacao das praticas escolares.

E de suma importancia ressaltar que ndo tenho a intengdo de apresentar receitas prontas,
apenas contribuir através das minhas experiéncias no ambiente escolar com possiveis reflexdes
sobre o0 uso do ensino de Histéria para uma educacdo antirracista € como mecanismo para
dialogar sobre o povo africano e diaspdrico, sua ancestralidade e pertencimento, em
conformidade com a Lei 10.639/2003.

O primeiro projeto de educacao antirracista que promovi em Divina Pastora ocorreu em
2016 mediante as observagdes e escutas de conversas entre alunos(as) sobre alguns comentarios
depreciativos ocorridos na escola em relacdo as suas aparéncias fisicas, principalmente sobre a
textura dos seus cabelos, boa parte direcionados as meninas. Nessa época, grande parte das

alunas passavam por processos quimicos de alisamento devido ao padrao de beleza universal
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eurocéntrica imposto pela sociedade, que privilegia os tragos e a heranga genética da populagao
branca através da manuten¢ao dos fios lisos como referéncia do belo.

A naturalizagdo de comentarios pejorativos e discriminatorios relacionados a presenga
dos corpos negros no ambiente escolar prejudicava a autoestima dos estudantes, limitava sua
socializa¢do e reconhecimento da sua identidade. Em meio a esse processo de observagio,
enquanto professora negra, buscava através da minha pratica naquele ano descobrir no convivio
com os meus alunos algo que os tocasse para além dos conteudos programaticos da disciplina,
algo que me permitisse dialogar com mais proximidade com a sua realidade de forma a poder
senti-los e acolhé-los dentro de suas subjetividades. Além disso, eu me encontrava em processo
de constru¢ao da minha identidade; enquanto mulher negra. E naquele momento, trabalhar com
temas tdo diversos relacionados a populacdo negra, da qual fago parte, também nao foi nada
facil.

Todos os projetos e intervengdes abordadas neste trabalho estdo inseridas em um
contexto geografico e social especifico que se relaciona com os alunos, principal publico das
praticas desenvolvidas. Desse modo, apresento aqui o ldcus da pesquisa, ou seja, a localidade

e instituicdo de ensino onde se realizou toda a trajetoria que serd detalhada neste estudo.

1. 1.1 Locus da pesquisa

Divina Pastora est4 localizada na regido leste de Sergipe, a 39 quilometros de Aracaju
(Figura 1). A area territorial do municipio se situa a margem esquerda do rio Sergipe, no eixo
do planalto, com terrenos levemente acidentados. Faz parte da regido do Vale do Cotinguiba,
banhada pelos rios Sergipe, Manigoba, Siriri, Ganhamoroba e Cassange, e historicamente se
constituiu de uma destacada zona da agroindustria do agucar no periodo colonial e imperial

(IPHAN, 2014).
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Figura 1 - Localizag¢do de Divina Pastora - SE

\

Fonte: Wikipédia, 2025a.

Em seus limites estdo os municipios: Santa Rosa de Lima, Riachuelo, Laranjeiras,
Maruim, Roséario do Catete, Siriri ¢ Nossa Senhora das Dores (Figura 2). Fazem parte da area

do municipio a sede urbana e os povoados Bonfim ¢ Manigoba.

Figura 2 — Mapa de Divina Pastora — SE
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Na imagem aérea abaixo (Figura 3) vé-se a Igreja Matriz Nossa Senhora Divina Pastora
e a praga municipal Fausto de Aguiar Cardoso, personalidade histérica da cidade, de quem

falarei mais a frente.

.

ura 3 - Vista aéreae Divina Pastora - SE

Fonte: S‘.ergipe, 2024.

A historia de Divina Pastora estd intimamente ligada ao desenvolvimento da plantacao
da cana de agucar e toda organizagao politica, social e econdmica que esta atividade estruturou.
A centralidade dos engenhos na constitui¢do historica do municipio evidencia a forma como a
economia agucareira estruturou nao apenas a organizagao produtiva da regido, mas também as
hierarquias sociais, raciais e politicas que atravessam o tempo historico e alcancam a
contemporaneidade. Engenhos como Salobro, S3o Joaquim e Vassouras constituiram-se como
nucleos de poder econdomico e simbolico, sustentados pela exploragdo sistematica da mao de
obra negra escravizada e pela concentragao de terras e riquezas nas maos de poucas familias.

A trajetoria do Engenho Salobro (Figura 4), posteriormente denominado Fazenda Flor
do Mucuri, exemplifica esse processo. Segundo Katia Loureiro em seu livro Arquitetura
Sergipana do Agucar (1999), o engenho pertenceu a familias tradicionais da elite agucareira
sergipana e alcangou significativo desenvolvimento tecnologico e produtivo no século XIX,
operando com maquindrio a vapor e expressiva capacidade de producao. No entanto, do
conjunto arquitetonico que simbolizava a opuléncia senhorial, restam apenas ruinas da casa-
grande. A permanéncia material da casa-grande em ruinas, contrastando com o apagamento das
estruturas associadas a populagdo negra escravizada, revela uma memoria fragmentada e
seletiva das autoridades locais diante da importancia histérica do lugar para a memoria coletiva

do povo sergipano.
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Figura 4 - Engenho Salobro

Digielizedo com ComBeonner

Fonte: Loureiro, 199.9.

De modo semelhante, o Engenho Sao Joaquim (Figuras 5) esteve associado a uma das
familias mais influentes da sociedade agucareira do século XIX (Loureiro, 1999). A ostentagao
material descrita nos inventarios familiares, marcada por joias, pratarias e mobiliario refinado,
contrasta com o silenciamento das condi¢des de vida da populacdo negra que sustentava essa
opuléncia. A permanéncia do engenho sob dominio dos herdeiros da familia até os dias atuais
evidencia a continuidade do poder dessas elites coloniais, a0 mesmo tempo em que as reformas
e descaracterizagdes arquitetonicas da antiga sede expressam um descuido historico que

dificulta o resgate critico da memoria do lugar.

Figura 5 - Engenho Sao Joaquim

Fonte: Loureiro, 1999.
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O Engenho Vassouras (Figura 6), por sua vez, reforga esse padrdo ao apresentar ruinas
de uma casa-grande marcada por influéncias arquitetonicas europeias, simbolo de distingao
social e cosmopolitismo das elites locais. A descricdo minuciosa que Katia Loureiro faz dos
espagos destinados as decisOes politicas, as praticas religiosas e a sociabilidade da casa-grande
contrasta com a menc¢ao periférica a senzala, descrita como um conjunto de casebres simples,
construidos com técnicas rudimentares. Tal assimetria evidencia a hierarquizacao racial inscrita
no proprio espago fisico do engenho, bem como a naturalizagao do apagamento da experiéncia

negra na narrativa historica local.

Figura 6 - Engenho Vassouras

Fonte: Loureiro, 1999.

A leitura desses engenhos, para além de seu valor patrimonial, permite compreender

como a memoria oficial do municipio foi construida a partir do enaltecimento das familias

proprietarias e de seus simbolos de poder, enquanto a presencga negra permanece marginalizada

ou invisibilizada. As ruinas, desapropriacdes € usos contemporaneos desses espacos nao

representam apenas o desgaste do tempo, mas constituem marcas de uma historia ndo elaborada,
atravessada por siléncios e disputas de sentido.

E nesse territorio historicamente marcado pela concentragdo de poder, pela permanéncia
das elites coloniais e pelo apagamento da populacdo negra que se inscrevem as praticas
pedagdgicas analisadas nesta pesquisa. Ao tensionar a memoria oficial e fazer emergir
narrativas negras silenciadas, essas praticas configuram-se como intervengdes pedagogicas que
confrontam diretamente a heranca colonial do municipio, produzindo outras leituras sobre o

passado e abrindo possibilidades de reconfiguragao do presente.
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1. 1. 2 Escola Municipal de Ensino Fundamental Fausto de Aguiar Cardoso

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Fausto de Aguiar Cardoso (Figura 7),
localizada na cidade de Divina Pastora, foi construida em 1994, inaugurada em 1997 e

oficializada por meio do Decreto Municipal n® 020, de 22 de junho de 1998.
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Figura 7 - Fachada da EMEF Fausto de Aguiar Cardoso, reformada em 2025
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2026.

A instituicdo oferta turmas do ensino fundamental obrigatério (1° ao 9° ano,) nos turnos
da manha e da tarde, e a modalidade do Ensino de Educacao de Jovens ¢ Adultos (EJA), no
turno da noite), atende por volta de 370 alunos da zona urbana e rural (Povoado Manigoba,
Povoado Bonfim e fazendas vizinhas). A unidade escolar ¢ a que mais recebe estudantes no
municipio.

A escola possui uma estrutura fisica organizada, composta por oito salas de aula,
biblioteca, sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), secretaria, sala de
professores, cozinha, almoxarifado e patio para a realizacdo de atividades extraclasse. Além
disso, dispde de trés banheiros femininos, trés masculinos e dois destinados aos professores e
demais funciondrios, garantindo suporte as atividades pedagdgicas e administrativas da
instituicdo. A unidade possui em torno de 46 funciondrios, aproximadamente 30 professores
entre efetivos e contratados, um diretor e trés coordenadores pedagogicos, um para cada turno.
A escola ¢ mantida pela Prefeitura do municipio de Divina Pastora e administrada pela

Secretaria Municipal de Educacgdo e Cultura.
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As marcas da heranca colonial no municipio ndo se expressam apenas na organizagao
do territério ou na permanéncia material das casas-grandes, mas também na dimensao simbdlica
que estrutura as narrativas oficiais sobre a histdoria local. Um exemplo significativo desse
processo encontra-se na propria instituicdo escolar onde se desenvolveram as praticas
pedagogicas analisadas nesta pesquisa. A escolha de seu nome homenageia uma, personalidade
historica e politica sergipana nascida em 1864, no Engenho Sao Félix (Figura 8), fazenda
situada atualmente no municipio, vinculando simbolicamente a institui¢do escolar a uma

trajetoria oriunda do universo das elites agrarias e coloniais locais.

Figura 8 - Engenho de Sao Félix

Fonte: Sergipe em Fotos, 2014.

A denominagdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Fausto de Aguiar Cardoso
remete a uma figura historica cuja trajetoria articula pertencimento as elites locais e atuagao
politica no contexto da Primeira Republica. Fausto de Aguiar Cardoso (Figura 9) nasceu em
uma familia vinculada a estrutura dos engenhos na regido (Rollemberg, 1988)!, o que o insere
em uma linhagem historicamente associada a concentragao de poder econdmico, social e
simbolico no municipio. Tal pertencimento, como em outros casos semelhantes, possibilitou o
acesso a formacao intelectual e a circulagdo em espacos politicos restritos as elites, condigdes

que favoreceram sua proje¢ao publica.

! Esta obra foi consultada no acervo da ITBEC — Instituto Tobias Barreto de Educacdo e Cultura/Unit —
Universidade Tiradentes — SE.
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Figura 9 - Fausto de Aguiar Cardoso

Fonte: Wikipédia, 2025b.
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Ao mesmo tempo, sua atuagdo politica ¢ marcada por uma inser¢do no ideario
republicano e por posi¢des associadas ao abolicionismo e a determinados discursos
progressistas do inicio do século XX (Rollemberg, 1988), elementos que contribuem para a
constru¢do de sua memoria publica e ajudam a compreender as razdes pelas quais seu nome foi
atribuido a uma institui¢do escolar. Nesse sentido, a escolha do patrono da escola ndo pode ser
compreendida de forma simplista, mas como resultado de uma combinagdo entre linhagem
familiar, trajetoria politica e processos de consagragao simbdlica operados pela memoria oficial
local.

E justamente essa ambivaléncia - entre pertencimento as elites coloniais e atuacio
politica legitimada como progressista - que torna a escola um espacgo atravessado por disputas
de memoria. A presenga de praticas pedagogicas antirracistas desenvolvidas por uma docente
negra nesse contexto produz tensionamentos significativos, ao problematizar as narrativas
hegemonicas associadas a historia local e abrir possibilidades para a construgdo de leituras
criticas sobre o passado, suas permanéncias e seus silenciamentos.

Assim, ao fazer emergir narrativas negras no contexto escolar € comunitario, as praticas
pedagogicas analisadas inscrevem-se em um movimento mais amplo de enfrentamento ao
colonialismo persistente nas estruturas sociais, politicas e simbolicas do municipio. Elas
operam como praticas educativas antirracistas que desafiam a naturalizagdo da desigualdade

racial e afirmam a centralidade da populacdo negra na historia local, tensionando os siléncios
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impostos pela memoria oficial e contribuindo para a constru¢do de uma educacdo

comprometida com a justica racial e epistémica.

1. 1. 3 Divina Pastora: Manifestagoes culturais e devogao religiosa

Entre as expressdes culturais do municipio destaca-se a renda irlandesa, um fazer
artistico de origem europeia que se adaptou ao territdrio sergipano por meio do trabalho de
artesds locais. Essa manifestacdo foi reconhecida como Patrimonio Cultural Imaterial pelo
Instituto do Patriménio Histoérico e Artistico Nacional (IPHAN) em 2008, e, posteriormente,
pela Lei n® 8.586/2019, que a declarou Patrimonio Imaterial de Sergipe. De acordo com a
narrativa oficial, a renda teria sido introduzida na regido por freiras missiondrias estrangeiras,
que ensinaram a técnica as mulheres da aristocracia agucareira, contribuindo para sua
disseminag¢do nas primeiras décadas do século XIX (IPHAN, 2014).

Com o passar do tempo, o aprendizado do “fazer renda” consolidou-se como uma
importante alternativa de sobrevivéncia para mulheres da localidade, alcancando também
mulheres negras dos engenhos e dos centros urbanos da microrregido do Cotinguiba, onde a
pratica permanece difundida até os dias atuais. Reconhece-se, assim, o protagonismo feminino
no desenvolvimento e na manutencao da renda irlandesa em Divina Pastora. No entanto, apesar
da expressiva presenca e atuacdo de mulheres negras nesse artesanato, sua contribuicdo
permanece pouco visibilizada nas narrativas historicas e na memoria oficial do municipio.

Entre as manifestacdes culturais de Divina Pastora, a Cheganca de Sao Benedito (Figura
10) constitui uma das mais expressivas manifestagdes culturais do municipio, profundamente
enraizada nos saberes populares e na experiéncia historica da populagdo negra local. Conforme
Bruno Dias do Santos (2022), trata-se de um folguedo que articula canto, danga, encenagdo e
deslocamento pelas ruas da cidade, mobilizando a comunidade e reafirmando vinculos de
pertencimento. Ainda que muitas vezes seja tratada apenas como expressdo folclorica, a
cheganca carrega marcas profundas das tradi¢des africanas e afro-brasileiras, especialmente no

que diz respeito a oralidade, a coletividade e a transmissdo intergeracional de saberes.
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Figura 10 — Cheganca Sao Benedito, em Divina Pastora SE
A"
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Fonte: Menezes 2013. PrintScreen realizado pela autora, 2026.

Além da Cheganca de Sao Benedito, existe no municipio a Cheganca Mirim Almirante
Afonso dos Santos, criado em 2019 (Figura 11). Configura-se como uma estratégia de
continuidade e transmissdo intergeracional dessa manifestacdo cultural, inserindo criangas e
jovens no universo simbolico, ritual e narrativo da Cheganca. Conforme analisa Bruno Dias
Santos (2024), a versao mirim nao se limita a reproducao da tradigdo, mas atua como um espago
formativo no qual saberes corporais, musicais e histdricos sdo aprendidos e ressignificados. Ao
envolver sujeitos historicamente marginalizados nos processos de aprendizagem e
performance, a Cheganga Mirim contribui para a construg¢do de pertencimentos, identidades e
memorias coletivas, a0 mesmo tempo em que reafirma a centralidade da cultura negra e popular

na histodria local (Santos, 2024).
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Figura 11 — Chegang¢a mirim, em Divina Pastora — SE
. 1B

Fonte: Ministério da Cultura, 2018. PrintScreen realizado pela autora, 2026.

A manifestacdo religiosa mais relevante do municipio ¢ a Peregrinagdo de Nossa
Senhora Divina Pastora (Figura 12), criada em agosto de 1958 e realizada anualmente no més
de outubro. Consolidada como a mais expressiva manifestagdo de fé em Sergipe, mobiliza
milhares de fiéis que percorrem longas distancias em demonstragdes publicas de devogao,
promessas ¢ agradecimentos. Em 2014, a romaria foi reconhecida como Patrimdnio Cultural e
Imaterial do Estado, processo que evidenciou ndo apenas sua dimensao religiosa, mas também

seu papel social e cultural na constitui¢do da identidade local (Santos, 2010).

Fonte: G1 Sergipe, 2023. ASN/arquivo.
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A centralidade da peregrinacdo no calenddrio religioso sergipano conferiu ao municipio
o titulo simbolico de “Terra da Fé¢”, ampliado, em 2017, com a proclamagao oficial de Nossa
Senhora Divina Pastora como padroeira do estado (Santos, 2010). Assim, a romaria ultrapassa
0 ambito estritamente devocional e se afirma como elemento estruturante da memoria coletiva
e da projecdo simbdlica do municipio no cendrio estadual, articulando f¢é, tradi¢do e identidade.

O conjunto dessas manifestagdes, a renda irlandesa, a Cheganca de Sdo Benedito (e sua
versdao mirim) e a Peregrinacdo de Nossa Senhora Divina Pastora, revela como a historia e a
memoria do municipio sdo atravessadas por disputas simbodlicas. Enquanto determinadas
expressoes, sobretudo aquelas associadas a tradi¢cdo catdlica e ao legado europeu, alcangam
maior visibilidade institucional e reconhecimento oficial, outras, profundamente enraizadas na
experiéncia historica da populagdo negra, permanecem em posi¢do secunddria nas narrativas
hegemonicas. Esse cendrio evidencia a coexisténcia entre uma memoria oficial, legitimada por
processos de patrimonializacdo e discursos institucionais, € memorias vivas, sustentadas pelos
saberes e fazeres populares. E nesse campo de tensdes que se inscreve a necessidade de préticas
pedagdgicas antirracistas, capazes de problematizar a centralidade de uma “historia Gnica”
(Adichie, 2009), ampliar o repertorio de narrativas ensinadas na escola e reconhecer a
contribui¢cdo negra como constitutiva da historia local, deslocando silenciamentos e produzindo
novas formas de pertencimento e identificagao.

Nesse sentido, as acdes propostas nao foram pensadas como intervengdes pontuais ou
esporadicas, mas sim como estratégias permanentes, integradas ao cotidiano pedagdgico ao
longo de todo o ano letivo, com o objetivo de construir um trabalho educativo continuo e
efetivo, capaz de promover mudancas significativas e contribuir para a formacdo de uma
consciéncia critica sobre as relagdes étnico-raciais na comunidade escolar.

E com esse propdsito que a educagdo antirracista se torna mais uma ferramenta
fundamental dentro das instituigdes de ensino no enfrentamento ao racismo e as diversas
discriminacdes, como espaco democratico em que vozes ndo sejam mais silenciadas. Portanto,
busco com este trabalho apresentar criticamente a minha trajetéria e vivéncias como educadora
negra e as possibilidades de ensino na pratica para colegas e demais leitores como forma de
demonstrar que ¢ possivel, necessario e urgente a implementa¢do de agdes antirracistas nas
unidades de ensino basico, para a constru¢ao de conhecimentos sobre a cultura africana e
afrodiasporica.

Esta dissertacdo se estrutura em cinco se¢des nas quais serdo apresentadas e discutidas
as praticas pedagogicas antirracistas desenvolvidas entre os anos de 2016-2022 na escola no

municipio de Divina Pastora, em Sergipe. Ao longo desses capitulos serdo debatidos os desafios
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da educagdo antirracista na pratica, as dificuldades, os enfrentamentos pessoais e institucionais
e seus desdobramentos durante a implementagdo dos projetos. Além disso, a organizagdo das
sessoes foi desenhada a partir da selecao das praticas pedagdgicas desenvolvidas ao longo
desses anos, nao seguiu uma linearidade temporal, mas buscou-se articular ao longo do texto,
as intersec¢des entre essas praticas pedagdgicas.

A Introdugdo constitui a se¢do inicial deste trabalho e tem como finalidade situar a
pesquisa em seus fundamentos pessoais, formativos e profissionais. Nela, apresento brevemente
minha trajetéria enquanto mulher negra, professora da rede publica e pesquisadora,
evidenciando como minhas experiéncias atravessam e mobilizam a constru¢do do objeto
investigado.

Além disso, contextualizo as praticas pedagogicas que deram origem a pesquisa,
descrevendo o locus de investigagdo, a escola municipal onde as agdes foram implementadas,
e as especificidades do territorio em que se insere. Apresento, ainda, o objeto de estudo, a
questdo norteadora, os objetivos (geral e especificos), bem como os caminhos teodrico-
metodoldgicos adotados, explicitando as abordagens autoetnografica critica e das
escrevivéncias que sustentam a analise.

Por fim, sinalizo a organizagdo dos capitulos que estruturam a dissertagdo, oferecendo
ao leitor uma visao panoramica do percurso analitico desenvolvido ao longo do trabalho.

Na segunda secao intitulada Fundamentagdo Teorico-metodologica, na qual apresento
e analiso um conjunto de produgdes que dialogam com as epistemologias negras, as praticas
pedagdgicas e a docéncia negra. Nesse capitulo apresento os aportes tedricos que sustentam a
analise da experiéncia docente como pratica pedagdgica antirracista, em dialogo com os debates
em torno da Lei 10.639/03 e da construgado de identidades negras no ambiente escolar. A escolha
da autoetnografia como abordagem metodologica se articula com a perspectiva de
reconhecimento da experiéncia como fonte legitima de conhecimento. Essa abordagem permite
articular vivéncia pessoal, pratica profissional e reflexao tedrica.

Na terceira secdo, “Estética negra no ambiente escolar - Projeto Cabelos Crespos e
Cacheados”, sera discutida a importancia da estética como ferramenta de autovalorizagdo da
ancestralidade negra e como instrumento de resisténcia dos corpos negros no ambiente escolar
e enfrentamento ao racismo. Relatos dos proprios alunos, foco dos projetos, irdo compor todo
o ambiente de discussao presente no texto. Sera possivel observar que a questao estética ligado
ao negro ¢ uma das principais chaves contra ideias pré-concebidas e de carater racista.

Na quarta secdo “Mulheres Negras Intelectuais que fazem a nossa historia”, serdo

expostos os caminhos percorridos junto aos alunos a respeito da historia e do legado de
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intelectuais negras, a sua relevancia mesmo em meio a uma tentativa de invisibilizacdo das suas
trajetorias. Ressaltara, também, a importancia dessas produgdes e a sua forga mediante as novas
descobertas e narrativas para o combate ao racismo, o processo de identidade, elevacao da
autoestima e o pertencimento como um pilar para a educagao antirracista.

A quinta secdo abordara o processo de organizacdo e implementagdo do “Projeto
Negritude Contemporanea”, ocorrido em 2022, com o intuito de amadurecer o que foi
trabalhado nos anos anteriores, com novas abordagens e o estudante no centro do debate que
promoveu o sentir € o existir a partir das discussoes e das experiéncias desenvolvidas nas
oficinas e rodas de conversas. Esse projeto foi o mais robusto, pois reuniu as praticas
pedagogicas anteriores, bem como ampliou a sua execugao e repercussao.

A sexta sessdao “Cinema negro e ancestralidade na educacdo”, abordara para além da
importancia do cinema como forma de representacao social e cultural brasileira pautada na Lei
n® 13.006, de 2014, que inclui filmes nacionais dentro do curriculo das escolas publicas
brasileiras, que agora sdo obrigadas a exibir produgdes nacionais como ferramenta pedagogica,
mas pelo compromisso de apresentar produgdes ligadas as raizes afro-brasileiras e a
importancia de um cinema construido por outras vias que ndo as eurocéntricas. O cinema
enquanto ferramenta pedagogica atravessou todos os projetos aqui analisados, através da
Mostra Cine Africa. Desse modo, ele sera discutido também por meio das experiéncias relatadas
pelos alunos quando em contato com os filmes independentes exibidos na escola em parceria
com a EGBE - Mostra de Cinema Negro?, uma iniciativa sergipana.

Neste trabalho, a educacdo antirracista ¢ compreendida como uma constru¢do que
emerge da experiéncia docente e do cotidiano escolar, e ndo apenas da aplicagdo direta de
referenciais tedricos previamente acessados. As praticas pedagogicas analisadas foram
desenvolvidas em um momento anterior a0 meu contato sistematico com determinadas leituras
e disciplinas da pds-graduacdo, tendo sido forjadas a partir da relacdo préoxima com os
estudantes, da escuta sensivel, da articulagdo com movimentos sociais € grupos culturais, bem
como de um processo de reconhecimento e elaboragdo da minha propria identidade negra. As

leituras realizadas no mestrado ndo operam, portanto, como origem dessas praticas, mas como

2A EGBE — Mostra de Cinema Negro ¢ um evento cultural iniciado em 2016 em Sergipe com o propdsito de
circular produg¢des audiovisuais de realizadores e realizadoras negras pelo estado e promover acesso e visibilidade
a narrativas negras no cinema brasileiro. A mostra se consolidou como um espago de encontro, formagdo e
resisténcia cultural, com exibi¢des presenciais em comunidades e escolas, rodas de conversa, oficinas e atividades
educativas, e foi reconhecida por seu papel na valorizacdo da identidade e memoria afro-brasileira. Em 2021, sua
versdo online ampliou o alcance nacional e internacional da mostra, fortalecendo redes e promovendo a circulagio
de obras de cinema negro.
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instrumentos analiticos que possibilitam compreender, nomear e aprofundar experiéncias,
fendmenos e estratégias ja vivenciados no contexto escolar.

Nesse sentido, a pesquisa constroi, ao longo de sua analise, uma compreensao propria e
situada de educacao antirracista, elaborada a partir do fazer pedagdgico, em didlogo critico com
as epistemologias negras e a pedagogia engajada, afirmando a pratica docente como espago

legitimo de produ¢@o de conhecimento.
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2 FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Este capitulo apresenta os fundamentos tedricos e metodoldgicos que sustentam a
analise das praticas pedagogicas antirracistas desenvolvidas no contexto desta pesquisa.
Partindo da compreensdo do racismo estrutural e institucional, mas também em dimensdes
cotidianas e simbolicas, como o racismo recreativo ¢ o racismo estético, como elemento
organizador das desigualdades no espago escolar, dialogo com autoras e autores que
problematizam a producdao de saberes a partir das epistemologias negras, da atuagdo do
movimento negro € da docéncia comprometida com a transformagao social. Ao articular essas
contribuigdes com a experiéncia vivida enquanto professora e pesquisadora, busco construir
uma base conceitual que permita compreender a educagao antirracista nao apenas como diretriz
normativa, mas como pratica cotidiana de resisténcia, produg¢ao de conhecimento e reexisténcia

no interior da escola publica.

2. 1 Racismo estrutural, institucional e simbolico na escola

A obra Por um feminismo afro-latino-americano: ensaios, intervengoes e didlogos
(2020), de Lélia Gonzalez, retrata como o racismo esta presente na sociedade e nas relagoes,
como se configura numa estrutura de poder e dominagao das elites e como se articula em varios
espacos e a outras opressoes como género e classe. De acordo com a autora, “o racismo
estabelece uma hierarquia racial e cultural que opde a “superioridade” branca ocidental a
“inferioridade” negro-africana.” (Gonzalez, 2020, p. 123). A autora evidencia que foi o trabalho
de intelectuais negros que nos possibilitou saber o quanto a violéncia do racismo e de suas
praticas nos despojou do nosso legado historico, da nossa dignidade, da nossa historia e da
nossa contribuicdo para o avango da humanidade nos niveis filoséfico, cientifico, artistico e
religioso.

Esse livro ajuda a entender como o racismo se organiza nas microvioléncias e
discriminacdes de forma naturalizada, além de evidenciar a falsa democracia racial que coloca
as vitimas como seu proprio algoz. Essas contribuicdes de Lélia Gonzalez sdo importantes
lentes de analise nesta dissertagcdo para analisar as estruturas de poder, tanto na escola como nas
esferas publicas e institucionais do municipio de Divina Pastora.

A obra Lugar de negro (2022), de Lélia Gonzalez e Carlos Hasenbalg, oferece

contribuigdes fundamentais para compreender como o racismo estrutura a ocupagdo dos
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espacos fisicos, sociais e simbolicos no Brasil. Ao analisar a divisdo racial do espacgo desde o
periodo colonial, os autores evidenciam que a organizagao territorial sempre operou como
estratégia de manutengdo do poder branco, destinando a populagdo negra espagos marcados
pela precarizagdo e pela vigilancia, da senzala as favelas e conjuntos habitacionais (Gonzalez,
2022).

Essa reflexdo dialoga diretamente com o contexto histérico do municipio analisado
nesta pesquisa. No pos-abolicdo, os antigos engenhos foram transformados em fazendas e,
posteriormente, em assentamentos € conjuntos habitacionais, reorganizando a populagdo negra
em espagos periféricos, enquanto os herdeiros da aristocracia local migraram para os centros
urbanos ou permaneceram como proprietarios das terras. Essa configuracdo revela a
permanéncia das desigualdades raciais e de classe e explicita como o racismo opera na defini¢ao
de quem ocupa determinados espagos e em quais condigdes.

Lélia Gonzalez também demonstra que o racismo ndo se limita as praticas
discriminatorias diretas, mas se estrutura como um sistema que produz e reforga a
subalterniza¢do da populacdo negra, inclusive por meio da internalizacdo de uma autoimagem
negativa. Esse processo ¢ continuamente alimentado pela escola, pelos meios de comunica¢do
e por uma estética racista que regula aspiragdes e delimita os “lugares apropriados” para pessoas
negras na sociedade (Gonzalez, 2022). Essa anélise permite compreender situagdes vivenciadas
no cotidiano escolar, especialmente no que se refere aos corpos negros, as expectativas lancadas
sobre os estudantes e aos mecanismos simbolicos de exclusao.

No campo educacional, os autores evidenciam ainda que as desigualdades raciais se
expressam de forma contundente no acesso a escolarizacdo e a permanéncia nos niveis mais
elevados de ensino, revelando que o sistema educacional também reproduz as hierarquias
raciais da sociedade brasileira (Gonzalez, 2022). Esses elementos sdo centrais para a analise
das praticas pedagdgicas antirracistas desenvolvidas nesta pesquisa, que buscam tensionar essas
estruturas e produzir deslocamentos nas narrativas, nos curriculos e nas relagdes escolares.

Conforme as contribui¢des de Silvio Almeida em sua obra Racismo estrutural (2020),
0 racismo se perpetua na sociedade por meio de estruturas que sustentam mecanismos de poder,
dominagdo e desigualdade, e como se manifesta em esferas econdmicas, politicas, sociais e
culturais, e privilégios de um grupo sobre outro, promovendo desigualdades entre grupos

raciais.

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento
¢ reforgado pelos meio de comunicagao, pela industria cultural e pelo sistema
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educacional Apds anos vendo telenovelas brasileiras, um individuo vai acabar
se convencendo de que mulheres negras tém uma vocacdo natural para o
trabalho doméstico, que a personalidade de homens negros oscila
invariavelmente entre criminosos e pessoas profundamente ingénuas, ou que
homens brancos sempre t€ém personalidades complexas ¢ sao lideres natos,
meticulosos e racionais em suas agdes (Almeida, 2020, p.65).

O termo racismo institucional surge com a analise da sociedade e como ela cria, por
meio das instituicdes, ferramentas de marginalizagdo da populagdao negra. Em resumo, ¢ a
pratica que se reflete dentro das instituicdes de toda a sociedade, e busca assim manter seus
privilégios e aplicar sobre a populacdo suas regras e padroes. Tal pratica visa, portanto, uma
normatizacdo de algumas atitudes, que a primeira vista parecem inofensivas, mas com o passar

do tempo se revelam extremamente prejudiciais. Sobre isso, Silvio Almeida (2020) diz

Assim, a principal tese dos que afirmam a existéncia de racismo institucional
¢ que os conflitos raciais também sdo parte das instituigdes. Assim, a
desigualdade racial € uma caracteristica da sociedade nao apenas por causa da
acdo isolada de grupos ou de individuos racistas, mas fundamentalmente
porque as instituigdes sdo hegemonizadas por determinados grupos raciais que
utilizam mecanismos institucionais para impor seus interesses politicos e
econdmicos (Almeida, 2020, p. 25).

Ou seja, as instituigdes sdao gerenciadas por uma elite branca, que para manter seus
privilégios tenta a todo o tempo subjetivar e marginalizar a populacdo negra. As institui¢cdes
criam engrenagens psicologicas, fisicas e legais para impedir o acesso de pessoas pretas a
determinados locais de poder, isso ¢ o racismo institucional, onde os 6rgaos (publicos ou
privados) prejudicam a populagdo. Silvio Almeida (2020), ao analisar tal fato afirma que: “A
manuten¢do desse poder adquirido depende da capacidade do grupo dominante de
institucionalizar seus interesses, impondo a toda sociedade regras, padrdes de condutas e modos
de racionalidade que tornem ‘“normal” e “natural” o seu dominio.” (Almeida, 2020, p. 27).

O racismo estrutural ¢ desenvolvido dentro da sociedade, desse modo podemos entender
o racismo institucional como um reflexo do racismo estrutural. Portanto, ao falarmos sobre a
estrutura do preconceito racial do Brasil, pode-se apontar para uma dire¢do que nos mostre a
raiz do problema, que segundo o autor estd na histéria do pais, sua colonizagdo e o processo
escravista. De acordo com Silvio Almeida, “As institui¢des sdo apenas a materializacdo de uma
estrutura social ou de um modo de socializacdo que tem o racismo como um de seus
componentes organicos.” (Almeida, 2020, p. 31).

A sociedade brasileira foi construida a partir de um sistema colonial que visualizava no

negro apenas um meio para adquirir riqueza, algo que poderia ser comercializado. Desse modo,
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“o racismo ¢ uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo ‘normal’ com que
se constituem as relagdes politicas, economicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma
patologia social e nem um desarranjo institucional” (Almeida, 2020, p. 33). Portanto, a estrutura

racista no Brasil além de um problema institucional, ¢ um problema histdrico.

O conceito de racismo institucional foi um enorme avango no que se refere ao
estudo das relagdes raciais. Primeiro, ao demonstrar que o racismo transcende
o ambito da acdo individual, e segundo, ao frisar a dimensao do poder como
elemento constitutivo das relagdes raciais, ndo somente o poder de um
individuo de uma raga sobre outro, mas de um grupo sobre o outro, algo
possivel quando hé o controle direto ou indireto de determinados grupos sobre
o0 aparato institucional (Almeida, 2020, p.47).

O debate sobre racismo estrutural e institucional serd mobilizado com o objetivo de
compreender como o racismo se organiza na sociedade brasileira e de que modo se articula e
se manifesta no espago escolar. Essas expressoes podem ser observadas tanto nas auséncias de
determinados conteidos e narrativas quanto nos depoimentos dos estudantes, na estrutura
institucional, nos investimentos publicos e nas relagdes que se estabelecem no cotidiano da
escola.

A obra utilizada possibilita refletir sobre os mecanismos de controle por meio dos quais
0 racismo se estrutura e se mantém, tanto no ambito municipal quanto em nivel nacional,
evidenciando como essas dindmicas adentram as institui¢des de ensino e sdo, muitas vezes, por
elas reproduzidas. Tal perspectiva contribui para a compreensao das relagcdes de poder e das
narrativas que operam no espaco escolar, onde o curriculo ainda majoritariamente eurocéntrico
atua como elemento legitimador de auséncias e apagamentos de outras epistemologias e
historias.

O debate sobre racismo no espaco escolar estd embasado nas obras Racismo e
antirracismo na educagdo: repensando nossa escola (2001) e Do siléncio do lar ao siléncio
escolar: racismo, preconceito e discrimina¢do na educa¢do infantil (2023), de Eliane
Cavalleiro, as quais abordam o racismo no ambiente escolar por meio de relatos e vivéncias de
situacdes de discriminagdes e preconceitos e possiveis enfrentamentos contra essas violéncias
cotidianas tratadas de forma naturalizada por meio de estruturas no espago escolar.

Esta tlltima ¢ uma das obras que me acolhe muito, a leitura traz vivéncias da autora, que
além de pesquisadora ¢ também professora, traz experiéncias de alunos e professores com o
racismo na educacdo infantil e aponta caminhos possiveis, como a importancia da educagado

antirracista ja na infancia, com metodologias de enfrentamento e acolhimento. Percebi durante
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a leitura, varios fatos comuns a minha préatica e vivéncia, o sentimento de ndo estarmos sozinhas
nessa caminhada. O fato determinante ¢ que a educagdo antirracista na educagao infantil desde
cedo evita varios traumas na adolescéncia e na vida adulta, a questao ndo ¢ a utopia de acabar
com o racismo, mas entender como ele procede e como lidar com ele no contexto em que a
educacdo possa transformar.

A partir das experiéncias vividas na escola, esta pesquisa também mobiliza as nogdes
que orientam a identificacdo dos elementos centrais do racismo e suas dimensdes cotidianas e
simbolicas. Nesse aspecto trago a discussdo proposta por Adilson Moreira em Racismo
Recreativo (2019), que ao problematizar essa categoria define racismo recreativo como um
mecanismo que encobre a hostilidade racial do humor, que por meio de piadas, gracejos, satiras,
brincadeiras, legitima esteredtipos, inclusive no ambiente escolar. A obra ¢ de grande relevancia
para a compreensao das relagdes estabelecidas no espago escolar, onde o racismo se faz presente
de maneira recorrente, ainda que, muitas vezes, de forma velada. Essa manifestacao ocorre por
meio de comportamentos ¢ falas que se apresentam como elogios, brincadeiras ou piadas,
frequentemente interpretadas e tratadas como bullying, estratégia que contribui para a ndo
nomeagao e, consequentemente, para a ndo confrontacao do racismo.

Nesse sentido, o autor desvela praticas discriminatérias naturalizadas no cotidiano
escolar e provoca reflexdes acerca das raizes historicas e estruturais desse problema, permitindo
problematizar atitudes que, sob a aparéncia de neutralidade ou humor, reproduzem hierarquias
raciais e processos de exclusao.

O livro Racismo Estético - Decolonizando Mentes e Praticas Educativas (2025) Seu,
Jodo Xavier ao analisar os conceitos estéticos eurocéntricos, revela como a sociedade perpetua,
consciente ou inconscientemente, uma visao limitada de beleza que desvaloriza as expressoes
culturais negras e indigenas. O livro contribui para refletir sobre as praticas pedagdgicas
implementadas na escola que provocaram questionamentos sobre as normas estéticas impostas
pela colonizagdo e para refletirmos sobre como essas afetam nossa percepgao do outro e de nos
mesmos no ambiente escolar e fora dele.

A obra ajuda a entender varios contextos vividos em sala de aula pelos educandos,
permitindo um olhar mais profundo sobre as estruturas que envolve ndo s6 a comunidade
escolar, mas toda a sociedade em volta, para desenvolver uma consciéncia sociopolitica de
valorizacao da cultura e histéria dos afrodescendentes nesse pais, além do reconhecimento desta
presenca e contribui¢do na sua localidade.

A leitura dessas obras, ainda recentes em minha trajetoria formativa, revelou-se

fundamental para compreender auséncias historicas e silenciamentos presentes no campo
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educacional. Esses referenciais tedricos possibilitaram ndo apenas o aprofundamento
conceitual, mas também um processo de reflexdo e reconhecimento de minha prépria condi¢ao
como mulher negra, pesquisadora e educadora que transita por diferentes espagos institucionais,
interrogando as formas como esses ambientes dialogam — ou ndo — com a minha existéncia.

A discussdo sobre racismo traz a necessidade de compreender a imbricagdo das
opressoes de raca, género e classe social. Nesse sentido, o conceito de interseccionalidade ¢
central para a anélise, pois permite a compreensao de como o racismo se intercepta com outras
estruturas. A obra de Carla Akotirene, O que é Interseccionalidade (2019), ¢ utilizada para
explorar como as sobreposi¢des dindmicas de identidades marcam as experiéncias das mulheres

negras.

Interseccionalidade ¢ sobre identidade da qual participa o racismo
interceptado, da qual participa outras estruturas. Trata-se de experi€ncia
racializada, de modo a requerer sairmos das caixinhas particulares que
obstaculizam as lutas de modo global e vao servir as diretrizes heterogéneas
do ocidente, dando lugar a soliddo politica da mulher negra, pois sdo grupos
marcados pela sobreposi¢do dindmica identitaria. E imprescindivel, insisto,
utilizar analiticamente todos os sentidos para compreendermos as mulheres
negras e “mulheres de cor” na diversidade de género, sexualidade, classe,
geograficas corporificadas e marcagdes subjetivas (Akotirene, 2020, p. 48).

A obra aborda temas como patriarcado, machismo, sexismo, racismo, africanidades e o
feminismo a partir do recorte racial, contribuindo para a compreensdo de experiéncias
vivenciadas tanto por mim quanto pelos educandos, atravessados por multiplos marcadores
sociais historicamente construidos e que se materializam no cotidiano escolar. Tais discussoes
tornam-se, portanto, centrais para a analise desenvolvida ao longo do trabalho, uma vez que a

presenca e a condi¢do da mulher negra perpassam todo o contexto educacional investigado.

2. 2 Narrativas, memoria e consciéncia histérica

A obra de Grada Kilomba, Memorias da Plantag¢do (2019), aborda sobre silenciamentos
coloniais, identidade e racismo cotidiano. Além disso, a autora propde o desenvolvimento de
uma epistemologia que inclua a dimensao do pessoal e do subjetivo como parte do discurso
académico-cientifico, uma vez que escrever sobre as proprias experiéncias e explorar os seus
significados ¢ uma estratégia metodoldgica que possibilita aqueles/as que sempre foram objetos
da ciéncia construir suas proprias narrativas. De acordo com a autora, o conhecimento ¢

colonizado e o colonialismo significou também, a imposi¢do da autoridade ocidental sobre
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todos os aspectos dos saberes, linguas e culturas indigenas e assim, ndo ¢ somente uma imensa,
"mas também urgente tarefa descolonizar a ordem eurocéntrica do conhecimento" (Kilomba,
2019, p. 53).

O livro contribui para compreender o racismo cotidiano e suas varias facetas, traz
questdes vivenciadas por mim e pelos educandos em relagdo a presenca dos nossos corpos
negros em uma sociedade racista, traz uma linha de raciocinio de como o racismo e a
discriminacao se estabelece na nossa sociedade. Me identifiquei com a escrita € a autora por
trazer vivéncias e casos discriminatorios na sua jornada, além de também, ter sofrido, fica
evidente que as opressoes estdo em todos os lugares e precisa ser combatido. A obra também
destaca a presenca do colonialismo que desumaniza e inferioriza grupos de pessoas, tratando o
vocabulério portugués como um mecanismo de manuten¢do do colonialismo e a presenca do
racismo.

Esta dissertagdo dialoga com a nog¢do de consciéncia histérica proposta por Munanga
(2020), compreendida como elemento fundamental para a seguranca, a coesdo e a afirmagao de
um povo. Ao longo das experiéncias pedagogicas desenvolvidas na escola, tornou-se evidente
a necessidade de intervengdes que apontassem para essa perspectiva, especialmente diante das
auséncias, silenciamentos e apagamentos que atravessam o curriculo e as narrativas historicas
acessadas pelos estudantes.

Munanga destaca que a consciéncia historica, ao produzir um sentimento de coesao
coletiva, constitui uma das formas mais solidas de seguranga para um povo, razao pela qual a
disputa pela memoria e pela historia sempre esteve no centro das estratégias de dominagao

colonial e escravista. Como afirma o autor

A consciéncia historica, pelo sentimento de coesao que ela cria, constitui uma
relagdo de seguranga a mais certa e a mais solida para o povo. E a razdo pela
qual cada povo faz esfor¢o para conhecer sua verdadeira historia e transmiti-
la as futuras geragdes. Também ¢ a razdo pela qual o afastamento e a
destrui¢@o da consciéncia historica eram uma das estratégias utilizadas pela
escraviddo e pela colonizagdo para destruir a memoria coletiva dos
escravizados e colonizados (Munanga, 2020, p. 12).

Nesse sentido, as praticas pedagogicas analisadas nesta pesquisa podem ser
compreendidas como tentativas de reconstrucao e fortalecimento da consciéncia historica no
espaco escolar, ao promover o reconhecimento das africanidades, das memorias negras e das
experiéncias histdricas silenciadas. Trata-se de um movimento que articula educagdo, memoria

e identidade, fundamental para a construcao de uma educacgdo antirracista comprometida nao
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apenas com a inclusdo de contetidos, mas com a reconfiguracao das formas de compreender o
passado e seus impactos no presente.

Na obra O perigo da historia unica (2009), Chimamanda Ngozi Adichie problematiza
a centralidade de narrativas eurocéntricas que, ao se apresentarem como universais, negam ¢
silenciam as historias e culturas africanas e afrodiaspodricas. A autora demonstra como a
imposi¢do de uma unica narrativa ndo apenas perpetua esteredtipos e preconceitos, mas opera
como uma estratégia historica de dominagao.

Ao discutir o privilégio da “historia unica”, Adichie evidencia como a classe dominante
se torna detentora do poder narrativo, inviabilizando outros povos como sujeitos historicos e
construtores da nacdo. Com uma linguagem acessivel, a obra realiza uma critica contundente
ao legado colonial, ao racismo presente nas relagdes sociais e as disputas de poder em torno das
narrativas que sdo legitimadas e preservadas. A autora expde como a historia dos povos negros
¢ frequentemente apresentada de forma estereotipada, desumanizante e enquadrada em padroes
impostos, o que contribui para a manuten¢do de desigualdades sociais e simbolicas.

Nesse sentido, a obra contribui para a reflex@o sobre as auséncias da participagdo negra
e indigena na historia do Brasil ensinada nas escolas, bem como sobre a limitacdo dos livros e
materiais didaticos, que raramente contemplam o protagonismo desses sujeitos. O perigo da
histéria unica, quando convertida em histéria oficial, reforga processos de apagamento,

silenciamento e hierarquizagdo de identidades e saberes. Como afirma a autora

As historias importam, muitas historias importam. As historias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e
humanizar. Elas podem despedagar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedacada. [...] quando rejeitamos a histéria
Unica, quando percebemos que nunca existe uma histdria Gnica sobre lugar
nenhum, reavemos uma espécie de paraiso (Adichie, 2019, p. 32-33).

As obras O negro visto por ele mesmo (2022) e Uma historia feita por mdos negras
(2021), de Beatriz Nascimento, s3o fundamentais para a compreensdo da experiéncia negra no
Brasil e para a afirmacdo do protagonismo negro na constru¢do da propria historia. A autora
problematiza o racismo, a identidade negra e a importancia historica dos movimentos negros
na luta por direitos e no enfrentamento ao racismo, contribuindo diretamente para o debate
sobre educacao antirracista desenvolvido nesta pesquisa. Suas reflexdes tensionam as narrativas
eurocéntricas e reafirmam a centralidade da memoria, da historia e das narrativas negras.

Em Uma historia feita por maos negras, Beatriz Nascimento realiza um balanco critico

da historiografia do negro no Brasil, apontando limites e equivocos das abordagens tradicionais
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que reduzem a histoéria negra a escravidao. A obra, composta por artigos e ensaios, amplia o
debate ao tratar de temas como a mulher negra no mercado de trabalho, o racismo, a critica ao
mito da democracia racial e a importancia dos quilombos, compreendidos como espacos
histéricos de organizagao, resisténcia e produgao de sociedade. Ao adentrar a academia, a autora
evidencia como, ainda no final do século XX, a historia do negro permanecia majoritariamente
narrada a partir do olhar colonial.

A leitura dessas obras produziu em mim um movimento profundo de reconhecimento e
pertencimento. Enquanto mulher negra, sergipana, professora e pesquisadora, encontrei nas
reflexdes de Beatriz Nascimento inspiragdo e afirmacdo. Reconheci-me no titulo Uma historia
feita por mdos negras, ao compreender que também produzo conhecimento e fago historia no
espaco académico e na escola. Em O negro visto por ele mesmo, a autora propde o Brasil como
um grande quilombo ativo, ndo apenas como espago de fuga, mas de construgcdo de vida,
liberdade e existéncia politica negra. Esse mergulho na historia narrada pelo viés negro
fortaleceu minha pratica docente e dialoga diretamente com as vivéncias minhas e dos meus
alunos, ao confrontar a histéria tnica e afirmar novas narrativas de protagonismo negro.

Por fim, a obra E ndo sou eu uma intelectual? (2025), de Barbara Carine, contribui de
forma significativa para a compreensdo da intelectualidade negra a partir da experiéncia vivida
e da pratica cotidiana. A autora questiona os critérios hegemodnicos que historicamente definem
quem pode ser reconhecido como intelectual, evidenciando como mulheres negras,
especialmente aquelas que atuam na educacdo basica, produzem conhecimento a partir de seus
corpos, trajetorias e praticas. Essa perspectiva dialoga com a presente pesquisa ao legitimar a
experiéncia docente como espaco de elaboracao teorica, reconhecendo que o saber produzido
no chao da escola, atravessado pela vivéncia racial e pelo compromisso politico com a educagao

antirracista, constitui uma forma legitima de produc¢ao intelectual e cientifica.

2.3 Estética negra e disputas de identidade

A estética negra ¢ explorada a partir do livro Sem perder a raiz, de Nilma Lino Gomes,
no qual a autora ressalta a importancia da estética negra e dos cabelos como simbolos de
identidade cultural. Ela também retrata saloes especializados em penteados afros como espagos
de resisténcia e valorizagdao da autoestima da populagdo negra. A obra contribui para pensar a
importancia da estética negra, os cabelos como simbolo e identidade cultural, a valorizagdo da
cultura afro-brasileira e africana e dos saldes especializados em cabelos crespos. A autora

apresenta esse ambiente como um espago educador, de transmissdo de conhecimentos,
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pertencimento, memorias e resisténcia historica e cultural negra a partir da relagdo com os
cabelos crespos, o uso das trangas, penteados afros, além de destacar seu papel relevante na
valorizacao da autoestima da populacao negra no enfrentamento aos estereotipos negativos, ao
padrao eurocéntrico de beleza e contra o racismo.

Nesse debate sobre estética negra, ¢ fundamental compreender a historicidade da nogao
de beleza negra no Brasil. Nesse sentido, a obra Historia da beleza negra no Brasil: discursos,
corpos e praticas (2021), de Amanda Braga, constitui um importante referencial tedrico para
esta dissertacdo, ao analisar a construgdo histérica dos conceitos de beleza negra e os signos
que conformam a estética negra no pais. A autora reconstrdéi um percurso que evidencia como,
desde o periodo escravocrata, os corpos negros foram desumanizados, avaliados e selecionados
como mercadoria, tendo a estética como critério para o trabalho e para a exploragdo sexual. No
pos-aboli¢do, tais mecanismos se reconfiguram por meio da miscigenacao intencional e do ideal
de “clareamento da cor”, sustentados por pressupostos eugenistas que instituiram a branquitude
como padrdo universal de beleza e civilidade.

Ao mesmo tempo, Braga destaca o papel da imprensa negra e dos concursos de beleza
nas primeiras décadas do século XX como espacos de disputa simbdlica, nos quais se fortalece
a constru¢do da identidade negra e a emergéncia do sujeito negro como agente ativo nas
discussoes sobre a realidade racial brasileira. Nessa perspectiva, a obra contribui teoricamente
para a anélise dos fendmenos observados na implementagao das praticas pedagogicas na escola,
ao oferecer subsidios para compreender as reagdes dos educandos, as tensdes em torno dos
corpos negros ¢ as disputas de sentido mobilizadas quando a estética negra ¢ tematizada no
espaco escolar, articulando tais vivéncias a processos historicos mais amplos que ainda
produzem efeitos no presente.

A discussao sobre negritude e identidade ¢ fundamentada em Negritude: usos e sentidos
(2020), de Kabengele Munanga. O autor argumenta que a negritude se refere a historia comum
de grupos humanos que foram vitimas de desumanizagdo e cujas culturas foram
sistematicamente negadas. A obra ¢ essencial pois nos provoca a refletir sobre a historia e

cultura africana e suas herancas no Brasil e a sua influéncia na constru¢ao de identidades.

Em primeiro lugar é importante frisar que a negritude, embora tenha sua
origem na cor da pele negra, ndo ¢ essencialmente de ordem biologica. De
outro modo, a identidade negra n3o nasce do simples fato de tomar
consciéncia da diferenca de pigmentagdo entre brancos € negros ou negros
amarelos. A negritude e/ou a identidade negra se referem a histéria comum
que liga de maneira ou de outra todos os grupos humanos que o olhar do
mundo ocidental “branco” reuniu sob o nome de negros. A negritude ndo se
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refere apenas a cultura dos povos portadores da pele negra que de fato sdo
todos culturalmente diferentes. Na realidade, o que esses grupos humanos t€ém
fundamentalmente em comum nao € como parece indicar, o termo Negritude
a cor da pele, mas sim o fato de terem sido na histdria vitimas das piores
tentativas de desumanizagdo e de terem suas culturas ndo apenas objeto de
politicas sistematicas de destrui¢do, mas, mais do que isso, de ter sido
simplesmente negada a existéncia dessas culturas (Munanga, 2020, p.19).

Essa compreensdo permite deslocar a negritude de uma leitura baseada na cor da pele
para uma perspectiva historica e politica, marcada por processos de desumanizagao,
apagamento e resisténcia. Munanga contribui, assim, para entender a identidade negra como
constru¢do coletiva, forjada no enfrentamento ao colonialismo e a negacdo das culturas
africanas. Essa abordagem ¢ central para esta pesquisa, pois possibilita analisar as praticas
pedagdgicas antirracistas como agdes de afirmacdo da identidade negra e de enfrentamento as
narrativas que historicamente silenciaram a presen¢a negra no espago escolar.

Ainda no campo das discussdes sobre identidade este trabalho também dialoga com a
psicanalista Neusa Santos em seu livro Torna-se negro ou As vicissitudes da identidade do
negro brasileiro em ascensdo social (2021), no qual a autora aborda sobre a identidade negra e
suas complexidades e dialoga com os desafios emocionais, psicologicos e raciais da populagdo
negra brasileira em ascensdo social. A obra ¢ usada na dissertagdo para pensar minhas
experiéncias, enquanto mulher e educadora negra em processo de construcdo identitaria e
embasamento para dialogar com todo o processo de inquietagdes, relatos e observacoes
ocorridas no processo de implementacdo das praticas pedagodgicas antirracistas, também

evidenciadas pelos estudantes e em todo o contexto que estdvamos inseridos.

2.4 Educacio antirracista como producao de saber e resisténcia

O livro Ensinando a transgredir — a educag¢do como pratica da liberdade (2017), de
bell hooks, defende uma educagdo libertadora que crie espaco para a discussdao de temas como
racismo e sexismo, preconceitos, discriminagdes. Essa obra retrata a luta da escritora como
educadora e traz um novo olhar para a educacdo e suas praticas de forma libertadora em que
ndo existe espaco para o silenciamento, além de apresentar suas experiéncias e praticas em sala
de aula.

Nesta dissertacao trabalho a partir do conceito de pedagogia engajada apresentada pela
autora na obra. Segundo hooks, a pedagogia engajada ¢ uma abordagem que busca criar um
ambiente de aprendizado inclusivo, onde professores e alunos compartilham responsabilidades

e se envolvem ativamente no processo educacional. A autora valoriza a expressao individual,
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reconhecendo a importancia das vozes dos alunos e dos professores como parte essencial do
aprendizado. Desse modo, assim como a autora, também compreendo a educagdo como pratica
da liberdade, uma vez que possibilita a transformacao da consciéncia, capacitando os alunos a
se tornarem pensadores criticos, tendo a pedagogia engajada como ferramenta metodologica
que possibilita esta realizagao.

Portanto, neste trabalho, a implementacdo das praticas pedagdgicas antirracistas na
escola ¢ compreendida como um movimento que questiona os sistemas tradicionais de ensino,
que muitas vezes reforgam hierarquias e dominagao. Essas praticas sao lidas como um foco de
resisténcia que desafia as normas tradicionais e os sistemas de dominacdo presentes nas
instituicdes de ensino. Estar comprometida com esse “jeito de ensinar”, como bem diz bell
hooks, implica utilizar estratégias que subvertem as hierarquias e promovem a inclusdo, mesmo
diante de criticas e resisténcia. Portanto, a autora defende que o papel de educadoras e

educadores deve consistir, naquilo que ela nomeia de “pedagogia engajada”

Os professores progressistas que trabalham para transformar o curriculo de tal
modo que ele ndo reforce os sistemas de dominacdo nem reflita mais nenhuma
parcialidade sdo, em geral, os individuos mais dispostos a correr os riscos
acarretados pela pedagogia engajada e a fazer de sua pratica de ensino um foco
de resisténcia (hooks, 2017, p. 36).

Além disso, a autora compreende que na pratica educativa o afeto se configura como
uma forga expressiva no processo de ensino e aprendizagem, no qual o cuidado genuino com
seus alunos, a valorizagao e o respeito a suas vivéncias, constroem um ambiente que possibilita
uma transformacao pessoal, tanto nos educandos quanto na educadora. Desse modo, a dimensao
do afeto € parte constitutiva da minha experiéncia docente e serd abordada nesta dissertagao.

A perspectiva da educacdo antirracista encontra na Lei n° 10.639/03 um marco
significativo na luta por justica racial, a qual reconhece as contribui¢des do povo africano e
afro-brasileiro na formacao da sociedade brasileira. A aprova¢do da lei ¢ um marco importante
no campo educacional, pois significa uma mudanga nas praticas e nas politicas, no imaginario
pedagogico e na sua relagdo com a populacao negra. Desse modo, uma educagdo antirracista
convoca por uma mudanga de postura politica e pedagdgica.

Sendo assim, a Lei 10.639/03 busca ndo apenas contar o passado/presente africano de
um novo ponto de vista, mas proporcionar conhecimentos que ressignifiquem olhares e tragam
pertencimento aos estudantes, ao mostrar um passado que ndo evidencie somente o cativeiro,

mas que mostre todo o histérico de inventividade, criagdo, lutas e resisténcias.
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Além disso, ¢ de suma importancia comentar que a norma por si s6 ndo produz um efeito
imediato, sua existéncia nao efetiva de forma imediata suas agdes. Esse mecanismo busca agir
como uma ferramenta para o cotidiano, como base para sua aplicacao. Desse modo, a lei precisa
ser implementada todos os dias na pratica docente, ¢ um ato didrio, um compromisso ético,
historico, politico e profissional.

Nilma Lino Gomes, em O movimento educador: saberes construidos nas lutas por
emancipagdo (2019), analisa as contribuigdes do movimento negro para a construcao das
politicas afirmativas no Brasil e propde uma revisao da escola e dos curriculos a partir da
descolonizagdo do conhecimento. A obra ¢ fundamental para compreender as articulagdes e
parcerias estabelecidas ao longo desta pesquisa com movimentos sociais, coletivos e liderangas
negras, que foram decisivas para a implementacdo das praticas pedagogicas antirracistas na
escola.

A autora também contribui para a compreensdo do papel histérico dos movimentos
negros na construcao da identidade negra no Brasil, e evidencia como as a¢des do movimento
negro reeducam o campo educacional ao afirmar saberes africanos e afro-brasileiros como
fundamentos legitimos da producdo do conhecimento. Essa perspectiva permitiu compreender
a importancia dos movimentos negros na formulagdo e consolidagdo de politicas publicas que
garantem o acesso ao ensino da historia da Africa e da didspora africana.

Ao longo da implementacdo das praticas pedagdgicas, nem sempre foi possivel
desenvolver os contetidos programaticos da disciplina de Historia conforme a logica do
curriculo tradicional. Essa limitagdo revelou as tensoes entre um curriculo eurocéntrico ¢ as
demandas de uma educag¢do comprometida com as relagdes étnico-raciais. Diante disso, foi
necessario construir outros caminhos pedagdgicos, que possibilitaram a producao de
conhecimentos a partir das experiéncias dos educandos, das praticas culturais e das articulagdes
com movimentos sociais. Essa perspectiva dialoga com Nilma Lino Gomes (2019), ao
compreender o movimento negro como sujeito educador que tensiona e ressignifica o curriculo
escolar, afirmando saberes africanos e afro-brasileiros historicamente silenciados.

Os capitulos da obra Educacdo antirracista em movimento: praticas, culturas e
reflexoes (2024), organizada por Janaina Cardoso de Mello e Mariana Bracks Fonseca dialogam
diretamente com esta pesquisa ao compreenderem a educagdo antirracista como um projeto
politico-pedagogico que se constroi no cotidiano da escola, a partir das experiéncias, tensoes e
estratégias de resisténcia desenvolvidas por docentes comprometidos com a transformagao
social. Ao afirmar a educacao antirracista como pratica, € ndo apenas como discurso normativo,

a obra sustenta a centralidade das acdes pedagogicas desenvolvidas por professoras/es negras/os
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como formas legitimas de produ¢do de conhecimento e enfrentamento do racismo estrutural e
institucional no espago escolar.

Nesse sentido, os capitulos que tratam das experiéncias docentes negras e da formagao
de professores(as) contribuem para compreender a docéncia negra como um lugar de elaboragao
teorica ancorada na vivéncia, na memoéria € no corpo. Essa perspectiva se aproxima da
abordagem autoetnografica adotada nesta pesquisa, ao reconhecer que as praticas pedagogicas
antirracistas ndo surgem exclusivamente de leituras prévias ou formagdes académicas formais,
mas do encontro com os estudantes, das relagdes de confianca construidas no chao da escola,
das articulagdes com movimentos sociais € do processo de consciéncia racial da propria
docente.

Além disso, ao discutir corpo, ancestralidade e saberes afro-diasporicos na escola, a
obra oferece subsidios para analisar os conflitos, resisténcias e disputas simbolicas vivenciadas
durante a implementacdo das praticas pedagogicas antirracistas descritas neste trabalho. Esses
capitulos ajudam a compreender como a presenga de expressdes culturais negras: sons,
narrativas, estéticas, espiritualidades e memorias, tensiona curriculos eurocéntricos e evidencia
0 racismo institucional, a0 mesmo tempo em que afirma outras formas de ensinar, aprender e
existir na escola publica.

Luana Tolentino, em Outra Educagdo é possivel: feminismo, antirracismo e inclusdo
em sala de aula (2021), apresenta reflexdes criticas a partir de suas experi€éncias como
professora da educagdo basica, evidenciando o racismo presente no cotidiano da escola publica
e apontando possibilidades de enfrentamento por meio de uma educag¢do emancipatoria e
antirracista. A obra estabelece um dialogo potente entre as vivéncias de professoras negras na
implementagdo de praticas pedagdgicas antirracistas, aproximando teoria e pratica no chdo da
escola.

Além de dialogar diretamente com esta pesquisa, o livro me acolhe enquanto educadora
antirracista, ao apresentar metodologias e praticas que se aproximam das minhas, como o uso
da escrevivéncia em contextos distintos, mas orientados por um mesmo compromisso com uma
educacdo participativa e transformadora. Tolentino defende uma educagdo antirracista de base
emancipatdria e oferece caminhos concretos para o trabalho com as tradi¢gdes africanas na
escola publica, valorizando a escuta atenta, a experiéncia e os atravessamentos vividos no
cotidiano escolar — elementos que se articulam diretamente com a minha pratica docente.

Em Como se tornar um educador antirracista (2023), Barbara Carine propde uma
reflexdo critica sobre o papel da escola e dos docentes no enfrentamento ao racismo estrutural

e institucional. A autora destaca que a educagdo antirracista ndo se resume a agdes ocasionais
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ou datas comemorativas, mas exige formagao continua, responsabilizacdo coletiva e revisdo das
praticas pedagogicas e curriculares. A obra dialoga com esta pesquisa ao evidenciar os limites
das abordagens superficiais da Lei n° 10.639/03 e ao afirmar a centralidade do compromisso
ético-politico do educador na construcao de praticas que valorizem a histéria, a cultura e as
identidades negras, tensionando as estruturas escolares que reproduzem silenciamentos e

desigualdades raciais.

Esta pesquisa também se beneficiou de artigos que traziam temadticas importantes para
esta pesquisa, tais como formacdo docente, identidade docente, docéncia negra e praticas
pedagogicas antirracistas. Esses artigos contribuiram muito para refletir sobre a minha pratica
docente em Divina Pastora, além de perceber que as experiéncias docentes na implementacao
de praticas pedagogicas antirracistas sdo bastantes similares no contexto nacional. Desse modo,
dentre os trabalhos destaco os seguintes:

Em Diagnostico das Praticas Pedagogicas Antirracistas, Jacicleide Ferreira Targino da
Cruz Melo e Débora Costa (2021), trazem um diagnoéstico das praticas pedagdgicas antirracistas
em escolas publicas da regido do Serid6/RN, e destacam a importancia da formacdo dos
professores, da andlise do curriculo, o papel das universidades em promover uma formagao para
a inclusdo e diversidade nos cursos de licenciaturas. As autoras pontuam que a educagdo
antirracista na formagao deve ser continuada, assim como o trabalho nas escolas ndo deve ser
apenas esporadico, apenas para cumprir datas e comemoracdes. Além disso, as autoras
evidenciam que as secretarias de educagdo devem dar subsidios para que os docentes da escola
publica, que atende a maioria dos negros e pardos, tenham condi¢des de rever suas praticas
pedagogicas.

No artigo Prdtica de Educagdo Antirracista em uma Escola Publica de Sao Paulo,
Vagner Matias da Silva (2023) apresenta o processo de construcdo de praticas antirracistas em
uma escola ptiblica em Sao Paulo, os resultados apontam as dificuldades e entraves da formagao
docente sobre o tema e a prevaléncia de um curriculo eurocéntrico e fragmentado, que reforcam
0 racismo institucional e o apagamento de narrativas plurais, bem como uma escola que,
enquanto uma institui¢do, perpetua e estrutura a ideologia racista. No entanto, o autor também
evidencia que ao longo dos quatro anos de implementagdo das praticas houve um
amadurecimento da abordagem sobre a educagdo antirracista na escola.

Professora, Mulher Negra e a Lei da Diversidade, Lori Hack de Jesus (2018) Este artigo
relata uma pesquisa sobre uma professora negra que se tornou referéncia na aplicacdo da Lei

10.639/03. O estudo, baseado nas memorias narradas da professora, mostra como ela utilizou
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atividades didatico-pedagdgicas como contagdo de historias e producao de bonecas Abayomi
para problematizar os padrdes de beleza eurocéntricos. A pesquisa destaca que a
responsabilidade pela implementagao dessas leis ¢ frequentemente assumida por professores
negros, enquanto os brancos alegam nao dominar o assunto. Ao apresentar a professora, 0s
autores trazem dimensdes emocionais que se aproximam de aspectos que serdo abordadas nesta

pesquisa

DE QUEM FALAMOS

[...] de uma mulher negra que em forma de narrativa expds seus sentimentos,
memorias ¢ historias que sdo evidenciadas, timidamente, no sentido de
acalento suave e dolorido, transcrito nos olhares e comportamentos na hora da
narrativa, e ¢ feito com sentimento de dor, pois as marcas sdo profundas.
Trata-se de um constructo que ¢ individual, mas que também ¢& coletivo,
porque construido por relagdes historicas ¢ de vivéncias sociais comum ao
género feminino de mulheres negras.

[...] de uma mulher negra em processo de resisténcia e resiliéncia...
(Jesus, 2018, p. 05).

E objetivo desta pesquisa é compreender a construgdo da identidade racial de uma
educadora negra, desse modo, Nilma Lino Gomes em Professoras Negras: Ildentidade e
Memoria (2023), por meio de uma pesquisa etnografica, contribui para essa analise pois
investiga como o racismo escolar interfere na construcdo da identidade racial de professoras
negras e em suas praticas pedagdgicas. O trabalho faz um breve histérico de como teorias
racistas se reproduzem no imaginario social e na pratica de educadores, inclusive nos livros
didaticos. A autora conclui que ser mulher negra e professora ¢ um papel politico que desvela

0 racismo e aponta alternativas de mudanga.

Ser mulher negra e professora em um pais como o Brasil implica um
redimensionamento desses dois papéis, desmontando todos os esteredtipos e
estigmas historicamente criados. Requer ver-se como negra e profissional. E
ver-se como negra envolve reconhecer-se como sujeito negro, possuindo um
papel politico na construcao de uma pratica pedagogica que desvele o racismo
presente no ambiente escolar e aponte alternativas de mudanga no trabalho
que a escola vem realizando. Atuar como profissional ¢ reconhecer que a
escola ndo ¢ a extensdo do lar, que a professora ndo ¢ mae ou a tia, antes, que
ela ¢ uma mulher, com uma pertinéncia étnico-racial, portadora de cultura e
que tem a sua pratica pedagogica desenvolvida com alunos que sdo sujeitos
historicos-sociais € que devem ser considerados e respeitados (Gomes, 2023,
p. 09).
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2.5 Aspectos Metodolégicos - Autoetnografia e Escrevivéncias

Esta pesquisa adota como abordagem metodologica a autoetnografia critica por
compreender que as experiéncias de mulheres negras na docéncia nao sao apenas individuais,
mas estdo imbricadas em processos historicos, sociais e politicos de construcdo de saberes e de
resisténcia. A autoetnografia permite a pesquisadora, também docente negra da rede publica,
investigar a si mesma, suas praticas pedagogicas € os sentidos que constroéi em seu percurso
profissional. Mais do que relatar experiéncias, trata-se de analisar vivéncias a partir da escrita
de si, do reconhecimento do corpo e da memoria como territérios de produgao de conhecimento.

Desse modo, “A autoetnografia em linhas gerais tem como objetivo requalificar a
relacdo entre objeto e observador, ressaltando a importancia desta interagdo e da experiéncia
pessoal do pesquisador como forma de constru¢ao de conhecimento” (Motta; Barros, 2015, p.
1339). Uma autoetnografia implica um mergulho numa subjetividade e reflexividade constante
nas experiéncias do pesquisador. Isto posto, a metodologia adotada permite a pesquisadora
narrar, analisar e refletir sobre suas praticas pedagogicas antirracistas, considerando ndo apenas
o0s aspectos técnicos dessas praticas, mas também os sentidos, afetos e tensdes vividos ao longo
de sua trajetdria profissional e identitaria.

No artigo Autoetnografia como Prdtica Contra-Hegemonica (2000), Camila Fontenele
de Miranda defende a autoetnografia como uma pratica contra-hegemonica capaz de interpretar
estereotipos e narrativas dominantes. O texto exemplifica como a autoetnografia pode ser usada
para confrontar a "histdria oficial" (como a dos bandeirantes em Sorocaba) e dar visibilidade a
narrativas invisibilizadas de povos negros e indigenas. O artigo também discute o conceito de
epistemicidio, que simboliza o "assassinato do conhecimento e da cultura de grupos/povos"
subjugados pela visdo eurocéntrica. A autora relaciona a autoetnografia com as obras de Grada
Kilomba e Chimamanda Ngozi Adichie, que utilizam relatos pessoais para desconstruir
narrativas unicas e esteredtipos.

No contexto desta dissertacdo, a autoetnografia se articula com o conceito de
escrevivéncia, termo cunhado por Concei¢do Evaristo, entendido como narrativa que entrelaca
o vivido individual e a memoria coletiva da populacdo negra. Neste trabalho o conceito €
utilizado como ferramenta narrativa e epistemologica que permite acessar sentidos subjetivos e
coletivos a partir da perspectiva de uma docente negra. Dito isso, escrevivéncia nas palavras de

Conceicao Evaristo
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[...] em sua concepgao inicial, se realiza como um ato de escrita das mulheres
negras, como uma ac¢do que pretende borrar, desfazer uma imagem do
passado, em que o corpo-voz de mulheres negras escravizadas tinha sua
poténcia de emissdo também sob o controle dos escravocratas, homens,
mulheres e até criancas. E se ontem nem a voz pertencia as mulheres
escravizadas, hoje a letra, a escrita, nos pertencem também. Pertencem, pois
nos apropriamos desses signos graficos, do valor da escrita, sem esquecer a
pujanca da oralidade de nossas e de nossos ancestrais. Poténcia de voz, de
criacdo, de engenhosidade que a casa-grande soube escravizar para o deleite
de seus filhos. E se a voz de nossas ancestrais tinha rumos e fungdes
demarcadas pela casa-grande, a nossa escrita ndo. Por isso, afirmo: “a nossa
escrevivéncia ndo ¢ para adormecer os da casa-grande, e sim acorda-los de
seus sonos injustos (Evaristo, 2019, p. 31).

A academia nos ensinou que a melhor forma de produzir conhecimento era afastarmo-
nos das nossas experiéncias pessoais, € do lugar de fala em primeira pessoa, em favor de uma
pretensa objetividade cientifica. Escrevemos, portanto, milhdes de textos que narravam nossos
estudos em terceira pessoa, afastando-nos do campo de visdo-experiéncia, investimos em
objetos nos quais as falas da raga estavam ausentes, acreditando que estudar o pensamento
branco, obedecendo a seus paradigmas e métodos de andlise, nos aproximava de um rigor
cientifico que, de outra forma, seria impossivel.

Falar sobre si, em primeira pessoa, ¢ um relevante gesto de autoafirmagao. Por isso,
defendo que os nossos textos académicos sejam, sim, inundados de nossas escrevivéncias, de
nossas travessias e que estas possam nos servir como instrumento e analise. Portanto, a escolha
pela articulacdo dessas abordagens compreende que a docéncia negra ¢ marcada por
atravessamentos historicos, afetivos e politicos e que sua andlise exige escutas e olhares que
considerem essas camadas.

A constituicdo dos materiais de pesquisa ¢ formada a partir de narrativas
autoetnograficas baseadas em memdrias, registros reflexivos, registros da pratica docente,
documentos pedagodgicos, materiais produzidos pelos alunos, fotografias e escritos analiticos
que conectam a teoria e experiéncia. O campo da pesquisa ¢ a minha propria trajetoria como
professora da rede publica de ensino, especialmente nas experiéncias construidas com
intencionalidade antirracista a partir do ensino de histdria e no ambiente escolar. A andlise se
fundamenta, majoritariamente, em uma epistemologia negra que contribui para a leitura da
experiéncia e da pratica pedagogica como forma de reexisténcia, resisténcia e producao de

saberes.
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3 ESTETICA NEGRA EM AMBIENTE ESCOLAR - PROJETO EMPODERANDO O
CABELO CRESPO E CACHEADO

No ano de 2016 estava responsavel pelas turmas do 6° ao 9° ano com o componente
curricular de Historia e coletei relatos entre uma conversa e outra no cantinho da sala, no espago
de cada atividade, no intervalo do recreio, no final da aula para entender o universo dos
estudantes da escola. Foi através desses depoimentos que construi a ideia do projeto que, a
principio, seria trabalhado em novembro, més da Consciéncia Negra, como geralmente
acontecia todo ano nas escolas da localidade.

Naquele momento, a atividade estava voltada a discussdo sobre estética dos cabelos e
sua ancestralidade. No entanto, o tema foi visto como “supérfluo” por parte da comunidade
escolar, o que demonstra uma estrutura com base em contextos culturais, histéricos e
individuais de uma sociedade construida no alicerce eurocéntrico em que a estética negra nao ¢
reconhecida nos aportes curriculares. Nessa perspectiva, o autor Seu Jodo Xavier em seu livro

Racismo Estético: descolonizando mentes e pratica educativas diz que

ao abordar a estética, ¢ fundamental reconhecer a complexidade das
experiéncias e julgamentos estéticos, bem como a influéncia das normas
culturais e individuais na formacdo desses conceitos. A reflexao critica sobre
essas questdes pode aprofundar nossa compreensao da estética e seu papel na
sociedade contemporénea (Xavier, 2025, p. 21).

A estética também € uma questao subjetiva, desse modo € importante destacar que essa
percepcao podera ser vista de maneira variada e relativa entre as sociedades, ou seja, o que seria
belo em uma determinada comunidade ou pais podera ndo ser em outra. Em paises ocidentais
como o Brasil essa percepcao permeia referenciais universais pautados na imagem europeia.
Porém, a constru¢do da nagdo se constitui através da diversidade de povos, e portanto, legitimar
uma Unica visdo sobre o que seria belo, ¢ invisibilizar a pluralidade estética.

As referéncias apresentadas por muito tempo na midia, na escola e em outros espagos
como sinonimo de beleza, credibilidade, valorizacao representam o universo da branquitude
seja na cultura, na arte ou em outros segmentos da sociedade, e impactam a percepcao do
proprio corpo e da identidade dos individuos negros. Diante desse contexto, o ambiente escolar
foi construido através dessas proje¢des em que a populagcdo negra e indigena passa por um
processo de apagamento nos conteudos programaticos, nos livros didéaticos, como em todo

curriculo educacional.
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E nessa discussdo e percepgdo que o meu laboratério de inquietagdes se estruturava,
algumas perguntas ndo saiam da minha cabega, dentre elas: Como promover o empoderamento
do cabelo crespo e cacheado para estimular a autoestima dos alunos e reconhecer em si mesmos
a sua ancestralidade de forma positiva?

Durante as aulas era perceptivel o desconforto dos alunos, principalmente das meninas
com a sua estética, o que evidencia vestigios de experiéncias que atravessaram suas infancias e
se materializaram na escola com a presenca dos seus corpos negros. Ao longo do projeto percebi
colegas de trabalho incomodados com as atividades, discussdes e mudangas de comportamento
dos estudantes, principalmente no processo de transi¢do capilar de algumas alunas ¢ na
expressao da autoestima de outras que possuiam seus cabelos crespos naturais e até entdo nao
eram valorizados por elas.

Nesse processo, surgiam afirmagdes e questionamentos sobre o projeto entre professores
e funcionarios da escola, os posicionamentos mais contundentes eram de colegas mulheres.
Esses questionamentos eram apresentados como “opinides” do tipo: “a professora quer impor
cabelos crespos e cacheados na escola entre os discentes”, “ela estd constrangendo alunas
alisadas”, “ahhh agora ¢ moda”, “cada um tem seu ‘gosto’”, “o proprio negro nao se aceita” e
assim iam divindindo “opinides” em toda comunidade escolar relacionados aos cabelos crespos
e ao processo de transicdo capilar, ¢ nesse contexto que surgiu o tema do projeto
Empoderamento do Cabelo Crespo e Cacheado: escolha ou imposi¢do? moda ou aceitagdo?

(Figura 13).
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gura 13 - Card do Projeto Empoderamento do Cabelo Crespo e Cacheado
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Fonte: Elaborada pela autora, 201 6.

E importante destacar que em nenhum momento desses conflitos os profissionais
indagavam o porqué de tantas alunas e professoras crespas usarem seus cabelos alisados.
Entretanto, esse comportamento tem um sentido histérico em que o cabelo crespo da populagao
negra desde o periodo escravagista, era um simbolo marcante de identidade negra e de
resisténcia, bem como uma marca de opressdo e negagao das subjetividades negras. A escritora

Grada Kilomba em Memorias da Plantag¢do: Episodios de racismo cotidiano (2019) diz

O cabelo africano foi entdo classificado como “cabelo ruim”. Ao mesmo
tempo, negras e negros foram pressionadas/os a alisar o “cabelo ruim” com
produtos quimicos apropriados, desenvolvidos por industrias europeias. Essas
eram formas de controle e apagamento dos chamados “sinais repulsivos” da
negritude (Kilomba, 2019, p.127).

Fica evidente através da afirmacgdo de Kilomba que o uso do cabelo alisado ndo ¢
meramente uma questdo de “gosto” ou “escolha”, existe na verdade um processo historico de
negacdo e desvalorizacdo dos corpos negros, com suas caracteristicas fenotipicas usadas como
simbolo de inferioridade e justificativa de subordinacdo durante o periodo colonial, mas que
refletem ainda aos dias atuais.

Nesse sentido, a reflexdo proposta por Amanda Braga, em Historia da Beleza Negra no
Brasil (2015), exige um retorno ao periodo colonial do pais para compreender as raizes

histéricas da construcao da estética no pais. No contexto escravocrata do século XIX, homens
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e mulheres africanos escravizados eram tratados como mercadoria de compra, venda e uso de
seus “senhores”. Nesse cenario, os tragos fenotipicos tornavam-se critérios de sele¢do: corpos
considerados mais “aptos” eram destinados a funcdes especificas. Mulheres vistas como
“bonitas”, sobretudo aquelas cujas caracteristicas fisicas se aproximavam do padrao dominante,
eram direcionadas ao trabalho doméstico nas casas-grandes e frequentemente submetidas a
exploragdo sexual. A logica de valoracdo estética articulava-se, assim, a um processo de
objetificacao e desumanizagdo, no qual a intelectualidade e a subjetividade da populagdo negra
eram completamente desconsideradas.

Com a abolicdo da escravatura, em 1888, inaugura-se um novo momento historico
marcado por expectativas de inser¢do social da populagdo negra. Nas primeiras décadas do
século XX, surgem jornais da imprensa negra, associacdes recreativas e concursos de beleza
voltados a populagdo afro-brasileira. Essas iniciativas nao representavam mera adesao aos
padrdes da elite branca, mas constituiam estratégias de constru¢ao de uma “contraimagem”
diante dos esteredtipos racistas herdados do periodo escravista. Buscava-se afirmar uma
imagem de honorabilidade, polidez e cidadania, desvinculando a identidade negra da figura do
escravizado e reivindicando direitos basicos, como educagao, trabalho e participagao social.

Nesse sentido, os concursos de beleza promovidos pela populacao negra configuraram-
se como resposta politica e simbolica a imagem da “mulata facil”, propondo uma redefini¢ao
da beleza negra para além do fetiche sexual, afirmando-a como expressdao de dignidade,
moralidade e pertencimento social.

Em Racismo Estético (2025), Seu Jodo Xavier propde uma reflexdo sobre as narrativas
de pessoas negras acerca das experiéncias com o racismo € a maneira como percebem seus
cabelos, peles e produgdes artisticas em uma sociedade estruturada sob os alicerces da
branquitude. Nesse contexto, o conceito de beleza ¢ atravessado por um padrdo eurocéntrico
que se impde como universal, desvalorizando outras referéncias culturais e naturalizando
hierarquias estéticas que inferiorizam corpos negros.

E nesse ponto que a dimensio da estética atravessa minha propria trajetéria. Desde a
infancia, o cabelo foi um marcador central. Tenho cabelo crespo-cacheado, descoberta que s6
fiz recentemente, pois até os 14 anos o mantinha bem curto. Minha mae, também de cabelo
crespo e atravessada por processos de negacao estética, recorria a praticas quimicas agressivas,
como o uso de pente quente, da tintura ENE e de bobes para deixa-lo mais “arrumado”. Como
analisa Joice Berth em O que é Empoderamento? (2019), muitas mulheres negras alisam os
cabelos em busca de um padrio estético europeu construido historicamente como aceitavel e

desejavel. No entanto, essa adequacdo exige constantes estratégias de manutengdo e reforca,
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muitas vezes, um ciclo de insatisfacdo alimentado pelo proprio sistema racista que desumaniza
e inferioriza suas caracteristicas fenotipicas (Berth, 2019).

Durante minha infancia e adolescéncia, quase ndo havia produtos voltados para cabelos
crespos; as embalagens indicavam “para todos os tipos de cabelo”, mas as propagandas exibiam
apenas mulheres brancas, de cabelos lisos e esvoacantes. Também eram raros os saldes
preparados para cuidar de cabelos crespos com respeito e conhecimento técnico. Comentarios
como ‘“vamos soltar esses cachos?”, “uma progressiva ficaria melhor” ou “assim fica mais
bonito e menos armado” eram frequentes, revelando como o cabelo crespo era associado ao
feio, ao desleixado e ao indesejado. Muitas vezes, por falta de alternativas e por questdes
financeiras, os tratamentos eram feitos em casa, com riscos e frustracdes. Essas experiéncias
ndo sdo isoladas: persistem nas vivéncias de meninas e mulheres negras, inclusive entre minhas
alunas, evidenciando como o racismo estético atravessa geragoes.

A construcdo social do belo, portanto, ndo ¢ neutra; ela envolve valores culturais,
econdmicos, politicos e historicos. Como destaca Joice Berth, o padrdo de beleza hegemonico
explicita a intersec¢do entre racismo e machismo, sustentando hierarquias que favorecem
algumas mulheres enquanto subalternizam outras. Ainda que possa parecer conveniente para
mulheres brancas ocupar o lugar simbodlico da beleza normativa, esse padrio também ¢
aprisionador, pois mantém estruturas de dominagao de género e raga (Berth, 2019).

Assim, o padrdo estético dominante revela-se inalcangéavel e cruel, sobretudo para
mulheres negras, cujos corpos foram historicamente objetificados, hipersexualizados ou
desqualificados. A imposicdo desse modelo alimenta rivalidades, exclusdes e estigmatizagoes,
reiterando processos de desumanizagdo que remontam ao periodo colonial. Compreender o
racismo estético, portanto, ¢ reconhecer como ele opera na formacao das subjetividades, na
construcdo da autoestima e nas experiéncias escolares, tornando-se dimensao fundamental para
a implementa¢do de praticas pedagdgicas antirracistas que afirmem outras referéncias de
beleza, identidade e pertencimento.

O crescimento dos cabelos em mim nunca foi escolha por ter sido educada que os nossos
cabelos eram ruins e feios, por ter o cabelo mais crespo do que minha irma e meu irmao, esse
aprendizado de negacao e dor era presente. Como era muito nova, ndo usava quimica e a solugao
era cortar e sempre usar bobes para ficar “ajeitadinho”, era um momento delicado de muito
sofrimento para mim, tanto como crian¢a quanto adolescente ao socializar fora do meu seio
familiar, como na escola.

Naquela época nao se discutia nas escolas sobre racismo, presenga negra, nem Historia

da Africa, ou seja, nossas historias e subjetividades eram invisibilizadas e silenciadas. Aos 15
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anos comecei a usar quimica nos cabelos, através dos alisamentos afros, a partir dai comecei a
deixar o cabelo crescer e a me ver de forma diferente e mais positiva. Afinal, estava no periodo
da adolescéncia, a questao da estética melhorou, porém com o uso continuo da quimica fui
perdendo os cachos que nem conhecia, o cabelo foi alisando, perdeu forga, brilho, crescimento
e veio as quedas de cabelo. Nesse periodo sempre amei os cachos que via, nunca gostei de
escovar os cabelos, ndo me reconhecia no espelho. Sem o entendimento e as leituras que acesso
hoje, sempre tive dentro de mim que ao escovar perdia a identidade, nao achava bonito, era uma
das poucas ou unica que saia do saldo arrasada depois de escovar.

Mesmo usando produtos quimicos para formar cachos, a raiz do cabelo era sindnimo de
incdmodo, e precisava “soltar” os fios com quimica a cada trés meses, para ficar mais “bonito”.
O contato com as minhas origens africanas era ainda um momento de negagdo, pelo
desconhecimento e todo padrdo estético imposto. Oriunda da escola publica, ndo tive
professores(as) negros(as) de forma satisfatoria na educagao basica, que me lembre apenas dois,
na 8 série, atual 9° ano, uma professora de geografia e um professor de inglés. Nesse contexto
a escritora Deborah Monteiro em sua obra Educacdo Antirracista e Descolonial no chdo da

escola (2023) destaca

Historicamente, portanto, a chegada dos saberes negros nas escolas brasileiras,
em larga escala, ¢ uma conquista recente, para a qual ainda estamos criando
estratégias e que ainda ndo se da de maneira potente na maior parte das
institui¢Ges. Assim, ndo nos causa estranhamento que os saberes
estéticos/corporais estejam entre aqueles que permanecem distantes dos
curriculos, eles nao sdo atingidos pela adicao de topicos na lista de conteudos
se nao transformarem os fazeres docentes (Monteiro, 2023, p. 56).

A importancia do Movimento Negro na conquista de direitos da populagdo negra ¢
indiscutivel. Ao longo da histéria do Brasil, suas lutas foram fundamentais para que direitos
humanos e civis fossem reconhecidos e ampliados, tensionando as estruturas racistas que
sustentam desigualdades sociais, politicas, académicas e juridicas. As agdes afirmativas, nesse
contexto, possibilitaram novos acessos € consolidaram o protagonismo negro em diferentes
esferas da sociedade. Trata-se de um movimento educador, produtor de saberes emancipatorios,
que transformou reivindicagdes histdricas em politicas de Estado, reconhecendo a educacao
como campo estratégico de transformagao social.

Nesse processo, geracdes se entrelacam: a de minha mae, a minha e a de meus alunos,
marcadas por permanéncias, rupturas € avangos no acesso a uma educagao comprometida com

a valoriza¢do dos saberes afro-diaspdricos, especialmente a partir da Lei 10.639/2003. Essa lei



63

instituiu a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana,
representando um marco nas politicas educacionais (Gomes, 2019). Essa conquista expressa o
deslocamento simbolico da populagdo negra de um corpo historicamente objetificado para um
sujeito politico de direitos.

E nesse horizonte que se inscreve minha pratica pedagogica. Amparada pelas a¢des
afirmativas, ela busca incorporar metodologias e saberes historicamente ausentes do curriculo
hegemonico e eurocéntrico, valorizando dimensdes estético-corporeas, culturais e identitarias
da populagdo negra no espaco da educagdo basica. Assim, a escola torna-se territorio de disputa
de narrativas e de afirmagdo de uma pedagogia comprometida com justica racial e
reconhecimento.

Na minha trajetéria pessoal, ja adulta, no periodo da gravidez comecei o processo de
transicao capilar, desejo j4 presente em mim, mas sem coragem por ser tdo doloroso todo
processo de encontro e enfrentamento. Aproveitei que na gestagdo ndo poderia usar quimica e
embarquei nessa caminhada. Em 2013, comecei a minha transi¢do (meu filho nasceu em 2014),
nao s6 dos fios, mas de todo um processo de dentro para fora que se cruza com o projeto que
sera desenvolvido na escola e com os meus alunos em 2016, principalmente com minhas alunas
e suas histdrias de vida. Foi nesse encontro que fortalecemos a nossa identidade, nosso processo
de empatia, sororidade, entrelagada as vivéncias individuais que se cruzam na coletividade.
Essa conexao foi muito importante para o acolhimento da proposta e seus resultados, bem como
a minha presenga enquanto educadora negra, foi marcante e determinante nessa constru¢ao do
projeto Cabelos Crespos e Cacheados, em 2016.

Desse modo, foi com o entrelace dos relatos dos alunos e as minhas memorias que
comecei 0 meu processo de pesquisa em busca de conhecimentos com o intuito de organizar
acOes em sala de aula para atender as necessidades dos discentes e desenvolver metodologias
com linguagens acessiveis conforme a turma. O projeto foi estruturado durante os meses de
outubro e novembro, e anteriormente apresentado a equipe diretiva e pedagogica da unidade,
para entdo ser compartilhado com os demais professores no intuito de sensibilizar a participacao
de todos. Contudo, além de mim, apenas os professores de Matematica, Ciéncias e Lingua
Portuguesa contribuiram com a proposta interdisciplinar.

Diante disso, cada docente ficou encarregado de trabalhar um tema sobre a problematica
apresentada ou tematica principal. Os professores de Matematica produziram um questionario
sobre autodeclaragdo para ser aplicado na comunidade local pelos alunos do 8° e 9° ano, além
de trabalharem com as turmas do 6° e 7° ano os jogos africanos Shisima, do Quénia e Yoté, da

regido da Africa Ocidental, que envolve os paises Gdmbia, Guiné, Mali e Senegal (Figura 14).
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2016.

A professora de Ciéncias trabalhou os efeitos no couro cabeludo de produtos quimicos
para alisamento do cabelo e seus prejuizos para a saide, com as turmas do 6° ¢ 7° ano. A
professora de Lingua Portuguesa, Irani dos Santos Carvalho, trabalhou textos com a temadtica
central do projeto com os alunos das mesmas turmas, produzindo uma atividade chamada
“Caruru do Setes Poetas” que misturava poesia, literatura e tradicdo afro-brasileira, esta
atividade tinha como referéncia um evento ocorrido no estado da Bahia, regido natural da
docente. A professora organizou um caruru, que ao final da atividade foi distribuido entre os
alunos. Além disso, foram produzidas fotos dos rostos dos alunos, com a finalidade de produzir
a reflexdo sobre a sua imagem e autoimagem a partir da identificagdo ao universo da negritude
e sua relacdo com os discentes.

Eu, enquanto professora nas disciplinas Historia e Sociedade e Cultura, apresentei o
projeto aos estudantes, além dos processos historicos por afirmacdo e identidade dos cabelos
crespos no Brasil, mostrei imagens e personalidades que expressavam essa estética como uma
forma de fazer um dialogo dessa marca identitaria com a Africa. No comeco eles estranharam,
mas no decorrer das atividades passaram a ter um novo olhar sobre a producdo de
conhecimentos que ultrapassavam a esfera conteudista dos livros didaticos. Como estava
iniciando o projeto e pelo pouco tempo de sua execugdo, tenho poucos registros das produgdes

dos colegas.
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Ap0s esse primeiro contato, trabalhei com o 8° e 9° ano a musica “Olhos coloridos” de
autoria do compositor Macau, do ano de 1970, apo6s vivenciar uma situagdo de racismo pela
policia militar do Rio de Janeiro®. Logo apds, realizamos uma roda de conversa, em que 0s
alunos expressaram identificacdo com a musica € o motivo que a inspirou, trouxeram relatos
sobre a sua relagdo com os cabelos crespos e experiéncias vividas com o racismo, muitas vezes
despercebidas por eles(as) dentro e fora do espago educacional.

O espago da sala de aula, sempre que possivel, era organizado em forma de circulo,
para que cada aluno pudesse se olhar e ouvir, rompendo com a disposi¢ao tradicional em
fileiras. Essa circularidade permitia o didlogo de forma igualitaria, além de favorecer a partilha.
Os alunos sentiam-se acolhidos e mais proximos uns dos outros — uma estratégia pedagogica
de incluir elementos voltados aos valores civilizatorios afro-brasileiros por meio da

circularidade. Como destaca a escritora Débora Monteiro (2023)

Entender corporeidade como valor e corpo como produtor de conhecimento ja
¢ desconstruir boa parte dos pressupostos sob os quais se deram nossas
formagodes tradicionais. O discurso Ocidental de civilizagdo se baseia muito
na cisdo entre corpo € mente e se concretiza na escola, na organizagdo dos
espacos, na expectativa do controle, pelas metodologias, pelo medo constante
do movimento, pelas regras de conduta e pela desvalorizacao da oralidade e
do movimento (Monteiro, 2023, p. 20).

Sao esses saberes invisibilizados no curriculo que ainda propagam conhecimentos
hegeménicos da colonialidade e perpetuam o imaginario de estereétipos voltados a Africa, os
quais precisam ser desmistificados.

Foi naquele contexto de troca e partilha que indaguei a alguns estudantes, inclusive os
poucos de cabelos lisos naturais, se em algum momento da vida deles(as) vivenciaram
constrangimentos em relag@o ao cabelo, as respostas negativas surpreenderam a todos, primeiro
pela pergunta que de acordo com eles(as) nunca foi feita, em seguida pela resposta que
despertou reflexdes ainda ndo pensadas. Nesse processo provocativo, questionei quem ja havia
sofrido algum constrangimento devido a cor da pele e como a sociedade enxerga e trata a pessoa
negra a partir de seus tracos fenotipicos. As respostas evidenciaram que os estudantes de pele
clara ou “branca” nunca haviam passado por situacdes de racismo relacionadas a cor da pele,

realidade bastante distinta da vivenciada pelos alunos retintos.

3 A cangdo se tornou um simbolo de orgulho negro no Brasil por tratar sobre empoderamento, valorizagdo das
caracteristicas fisicas e culturais afro-brasileiras, a resisténcia contra a discriminagao racial e os padrdes
eurocéntricos impostos a sociedade em geral. A musica é conhecida na voz da cantora Sandra de S4, também
compositora, musicista, atriz, uma das referéncias da musica popular brasileira e black music, passando por
varios géneros musicais como rock, samba, funk e soul.
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As caracteristicas fenotipicas das criangas e jovens afro-brasileiros sdo marcadas pela
violéncia e negacdo das suas origens africanas, isso interfere no desenvolvimento da sua
identidade e autoestima normalmente atravessadas pelo racismo, e afeta o processo de
aprendizagem e a permanéncia desses estudantes na escola.

Ao longo do processo trabalhamos com o 6° € 7° anos a obra literaria O mundo no Black
Power de Tayo, de Kiusam de Oliveira (2013). A obra retrata a histéria de uma menina de 6
anos que amava seu cabelo devido as herangas africanas de seus antepassados, que apesar das
experiéncias discriminatorias na escola direcionadas ao seu cabelo, através do empoderamento
consegue superar os preconceitos. Através da obra foi discutido o movimento Black Power no
Brasil, religiosidade, além de um espago para relatos dos alunos.

No momento da roda foi observada a maneira como meninos ¢ meninas traziam solugoes
relacionadas aos seus cabelos crespos, as meninas alisam e 0s meninos cortam
aproximadamente a cada dois ou trés meses, para caber nos padrdes, porém ¢é notavel que entre
as meninas o processo do uso quimico traz prejuizos fisicos (couro cabeludo) e emocionais,
além de estarem mais expostas a constrangimentos e agressoes de cunho racista.

Desse modo, de acordo com a escritora Nilma Lino Gomes em Sem perder a raiz (2019)

O cabelo crespo figura como um importante simbolo da presenga africana e
negra na ancestralidade e na genealogia de quem o possui. Mesmo com a cor
da pele seja mais clara ou mesmo branca, a textura crespa do cabelo, em um
pais miscigenado e racista, € sempre vista como um estigma negativo da
mistura racial e, por conseguinte, é colocada em um lugar de inferioridade
dentro das escalas corporeas e estéticas construidas pelo racismo ambiguo
brasileiro. Mesmo que a textura crespa do cabelo ndo seja exclusiva dos povos
africanos, o racismo lhe impde um reducionismo perverso, ¢ a sociedade
brasileira aprendeu a olhé-la como sinal de mistura, mas a parte considerada
socialmente e “biologicamente” inferior da mestigagem (Gomes, 2019, p.14).

Houve também a exibi¢do para as turmas do 8° e 9° anos do filme Vista Minha Pele, do
diretor Joel Zito e Dandar, lancado em 2008. O audiovisual, a partir da inversao de papéis de
uma adolescente branca, apresenta o racismo no ambiente escolar vivenciado no dia a dia pela
juventude negra. No final da exibi¢do ocorreu a roda de conversa seguida da produgdo de
imagens na parede, a partir de pesquisas dos discentes como forma de expressdo de suas ideias

e pensamentos (Figura 15).
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Figura 15 - Pinturas nas paredes da sala de aula

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2016.

Ao pintar as paredes com frases de empoderamento, identidade e posicionamento contra
o0 racismo estético voltado aos tracos e corpos negros, os estudantes também faziam uma critica
a auséncia de imagens que afirmassem suas presencas como pertencentes aquele ambiente. A
invisibilidade de seus corpos configurava-se também na auséncia de uma proposta pedagdgica
inclusiva como um todo — ndo apenas nas discussdes, mas no reconhecimento de se ver no outro
e em toda a estrutura.

Junto a essas discussdes em sala de aula, também foram organizadas atividades com
parcerias e colaboradores como a Luiza Bomfim fotégrafa, cientista social, idealizadora do
Projeto N6s Negros (NGRS) com a intervencdo Por mais turbantes nas ruas, projeto
educacional com o qual realiza visitas nas escolas sergipanas com promog¢ao de debates sobre
questdes étnico-raciais, como representatividade, valorizagdo e identidade da cultura negra a
partir do didlogo com a Lei 10.639/03, conjuntamente com a oficina de turbantes (Figura 16).

Este projeto foi ganhador do Prémio Brasil Criativo, em 2016.



68

Figura 16 - Oficina de Turbantes

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2016.

Nessa atividade foram apresentadas a importancia e os significados dos turbantes para
as populagdes africanas e como utiliza-lo no dia a dia. A oficina proporcionou aos discentes o
conhecimento sobre o uso dos turbantes, nessa época visto de maneira pejorativa associado as
religides de matrizes africanas, algo que impactou alunos e reagdes de familiares pelo
desconhecimento traduzido no racismo religioso e intolerancia religiosa. Sofri muitos ataques
dentro e fora da escola por pais, lideres religiosos, mas permaneci resiliente por entender a
relevancia em se trabalhar a diversidade racial. A oficina ocorreu no espago do Conselho
Tutelar e utilizamos os seguintes recursos: turbantes trazidos pela mediadora, tecidos leves
como cangas e lengos.

Foram realizadas rodas de conversa com as turmas do 6° ao 9° ano, mediadas por Vitor
Santos Vilas Bdas, professor, historiador e escritor. O mediador contribuiu com a discussao
sobre a religiosidade de matriz africana por meio da apresenta¢do da obra Conto dos Orixas, do
autor baiano Hugo Canuto, uma série em quadrinhos. O objetivo da atividade foi desmistificar
a visdo pejorativa e demonizada frequentemente associada as religides de matrizes africanas,
responsavel por gerar desinformacao e intolerancia. A obra aborda as divindades de maneira
ludica, apresentando a beleza de suas simbologias e promovendo o respeito a sua existéncia

(Figura 17).
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Figura 17 — Roda de conversa com Vitor Vilas Bdas

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2016.

Complementando essa atividade, foi trabalhado em sala de aula o filme Besouro (2009),
aula para discutir as divindades afro-brasileiras, a historicidade da capoeira e sua importancia
cultural, contribuindo para o combate a folclorizagdo dessa manifestacdo no ambiente escolar.

O projeto Todo Cabelo é Bom, mediado por Thaty Meneses, educadora social e mestre
de cerimonia e Jonata Damaceno, co-idealizador na empresa Nos Negros; ambos, integrantes
da UNEGRO-SE, promoveu debates sobre estética negra, transicdo capilar e racismo,
evidenciando a atua¢do do movimento negro sergipano na formagao educativa e na construgao

de subjetividades negras (Figura 18)

Figura 18 - Projeto Todo Cabelo ¢ Bom

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2016.
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Essa experiéncia dialoga com a concepgao apresentada por Nilma Lino Gomes (2019),
ao definir o movimento negro como um conjunto diverso de organizacdes ¢ articulagdes
politicas, académicas, culturais, religiosas e artisticas, comprometidas com o enfrentamento do
racismo e da discriminacado racial, bem como com a valoriza¢do da historia e da cultura negra
no Brasil. Para a autora, trata-se de um movimento que reconhece os vinculos historicos,
politicos e culturais da populagio negra brasileira com a Africa, compreendendo-os no contexto
da diaspora africana, sem recorrer a leituras romantizadas, mas assumindo a complexidade
dessas relacdes (Gomes, 2019).

Nesse projeto foram realizadas rodas de conversas e pequenos grupos com atividades
provocativas sobre situagdes racistas no ambiente escolar, possibilitando reflexdes aos
discentes sobre a relacdo com sua estética. Os alunos participaram ativamente, alguns traziam
relatos pessoais, outros demonstraram movimentos da capoeira da regido, como identidade
afro-brasileira de pertencimento.

A oficina “Afro-incentivo” (Figura 19), mediada pela estudante de Direito e trancista
Elayne Almeida, promoveu uma roda de conversa sobre trangas e ancestralidade, seguida da
demonstracdo de técnicas de trancado com linhas de croché aplicadas nas estudantes. A
atividade evidenciou o desconhecimento sobre a origem ancestral das trangas e contribuiu para
que, apos a oficina, mais alunas passassem a utilizar diferentes estilos de trangas no cotidiano

escolar.

Figura 19 - Oficina “Afro-incentivo”

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2016.
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Nesse projeto também fizemos visita & exposigdo “A Africa estd em nos", inspirada no
livro homodnimo, organizada pela Fundacdo Cultural de Aracaju (Funcaju) durante o més da
consciéncia negra. A exposicao apresentou a obra do artista e professor Roberto Emerson
Benjamim, pesquisador da cultura afro-brasileira. O livro trata da influéncia negra na cultura
brasileira, a exemplo da forte presenca africana nas dancas e folguedos, praticas religiosas, na
musica, culinaria, etc. Este foi um dos primeiros livros que trabalhei em sala de aula sobre
Africa, ja que a escola ndio possuia muitas bibliografias sobre a Historia e Cultura Africana e
Afro-brasileira.

Nesse periodo, eu também vivenciava um processo de desconstru¢do e aproximagao
gradual com as escritas negras. A convivéncia com intelectuais militantes, o contato com
producdes de pessoas negras nas redes sociais e a leitura de autores(as) negros(as) foram
fundamentais para minha formagao pessoal e profissional, ampliando minha compreensao sobre
educacdo antirracista para além do espago escolar formal..

Esse evento também promoveu a oficina Africa estd em nés com a confecgdo das
bonecas Abayomi (Figura 20), bonecas negras feitas de forma artesanal com retalhos de tecidos
e sem o uso de cola e de costura, apenas com nds, com o objetivo de apresentar a cultura africana
e afro-brasileira a partir do nome Abayomi*, trabalhar a autoestima de criangas e adolescentes,
que ndo tiveram bonecas negras na sua infincia e como fonte de representatividade e simbolo

de resisténcia da cultura negra em didspora.

Figura 20 - Oficina Africa esta em nos
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2016.

4 De origem iorub4, o nome significa “encontro precioso ou aquele que traz felicidade /alegria”.
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Durante a oficina, acessei memorias da minha familia e infincia, minha mae, na sua
juventude em Divina Pastora, também foi rendeira e costureira, fazia bonecas de pano com
retalhos de tecidos de roupas que sobravam. Por nao ter condi¢cdes de comprar bonecas e roupas,
ela mesma fazia as nossas roupas na maquina de costura e montava as bonecas para mim e
minha irma brincar. Essa lembran¢a me traz muito afeto, era um momento de ficar ao redor da
minha mae que nos ensinava a confeccionar, a dar valor as pequenas coisas, ao lembrar ainda
escuto o barulho do pedal da maquina conduzido pelo seu pé. Sao lembrangas que se entrelagam
com as dos meus alunos, a maioria deles vem de familias de mulheres costureiras e rendeiras,
o que evidencia as experiéncias compartilhadas, a heranga ancestral africana na qual o
conhecimento ¢ passado dos mais velhos para os mais jovens por meio da oralidade.

A partir dessas discussdes, os alunos fizeram pesquisas sobre cabelos crespos que
resultaram em imagens e pinturas nas paredes das salas de aula com frases que expressavam
vozes antes silenciadas e refletiam seus pensamentos e sentimentos. Houve também
participacdo em um desfile com turbantes, ndo para escolher a beleza negra, mas para evidenciar
a pluralidade de belezas, tons de pele e cabelos dos estudantes. Uma peca teatral também foi
encenada com base no filme Vista minha pele (2003), anteriormente trabalhado, além da
exposicao “Olhares Pastorenses” com fotos dos rostos dos alunos no intuito de apresentar sua
africanidade, além de incentivar a autoestima. Essa atividade foi realizada pela professora de
Lingua Portuguesa, minha grande companheira de trabalho e parceira atuante nos projetos que
desenvolvi voltados as questdes étnico-raciais, falecida em 2018. Essas e outras atividades
foram apresentadas em uma gincana cultural, em alusdao ao Dia da Consciéncia Negra.

O projeto foi finalizado com a apresentacdo da artista Bia Ferreira (Figura 21), cantora
de jazz, blues e soul brasileira, compositora, multi-instrumentista, além de ativista brasileira.
Importante artista de rap da contemporaneidade, nascida em Carangola (MG), criada em
Alagoas, Sergipe. Em sua passagem por Aracaju tive a alegria de leva-la a escola por intermédio
de Elayne Almeida com o objetivo ndo s6 de encerrar o projeto, mas por ser mais uma referéncia

para os alunos.
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2016.

Houve o momento da roda de conversa, no qual ela contou um pouco da sua trajetoria e
de como o racismo age sobre corpos negros, foram duas horas entre musicas autorais e
conversas sobre a populacdo negra brasileira. Uma das suas musicas Cota ndo é esmola foi
apresentada como uma ferramenta pedagogica para uma analise critica do contexto brasileiro e
para conscientizacdo social, uma can¢do desconhecida por todos naquele espago, mas que
trouxe provocagoes e reflexdes sobre racismo, equidade, agdes afirmativas, luta pelos direitos
da populagdo negra e reparagao histérica. Momento importante para os alunos, e impactados
com a sua voz e presenca, passaram a segui-la nas redes sociais, a artista se tornou referéncia
para eles por tratar de pautas ainda invisiveis na escola.

O contato com todos esses facilitadores, em sua maior parte negros(as), mexeu com o
imaginario dos estudantes por ndo ser comum no ambiente escolar € nem em seus cotidianos,
pessoas negras com cabelos crespos volumosos, com dreads, rapazes de trancas, homens e
mulheres de turbantes, as roupas com elementos da cultura afro-brasileira, entre outras
caracteristicas fundamentais do orgulho negro, que transmitem uma mensagem politica de
fortalecimento racial e um posicionamento contra a opressao, essas expressoes estéticas foram
super percebidas pelos adolescentes em cada detalhes, tudo muito novo para eles. Os temas
apresentados fizeram toda diferenca na construgdo das identidades, provocagdes de ideias e
representatividades, era o comeco de uma caminhada de transformacgdes e desafios.

No desenvolvimento do primeiro projeto, as parcerias estabelecidas foram, em sua
maioria, de carater voluntario, motivadas pela crenca na proposta e pela consciéncia do

reduzido investimento publico destinado a iniciativa. Embora o projeto tenha sido apresentado
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ao poder publico, o apoio financeiro foi limitado, o que exigiu a mobiliza¢do de recursos
alternativos para garantir sua execucdo e demonstrar sua viabilidade, mesmo em condi¢des
materiais restritas.

A articulagdo com parcerias externas também se deu em razdo das resisténcias
encontradas no interior da escola, envolvendo parte do corpo docente, da equipe pedagogica,
da gestdo e de algumas familias, cujas percepgdes, marcadas por preconceitos historicos,
associam a historia e a cultura africana a estigmas ligados as religides de matriz africana,
especialmente em um contexto local de forte tradi¢do crista conservadora.

A presenca de pessoas com turbantes, as atividades mediadas por sons de tambores ¢ as
discussoOes sobre a historia e a cultura africana, ao mobilizarem temas como ancestralidade e
espiritualidade, frequentemente provocavam conflitos e reagdes de negagdo, revelando a
rejeicdo a praticas e saberes de resisténcia que integram a memoria africana na didspora. Nesse
sentido, Sidney Nogueira, em seu livro Intolerdncia Religiosa (2020), destaca que a intolerancia
religiosa no Brasil se expressa como uma luta contra os saberes da ancestralidade negra,
presentes nos ritos, na corporeidade, na oralidade e nas artes, contribuindo para a
deslegitimagdo desses saberes no espago escolar.

Com a experiéncia desse projeto em 2016, primeiro passo significativo na discussao de
pautas raciais na escola € no municipio, € com o engajamento dos estudantes foi possivel
desenvolver novos projetos com discussoes sobre a heranca africana, afro-brasileira e a
ancestralidade refletida em nés. E nessa perspectiva que outros projetos com temas variados
surgiram ao longo desses cinco anos. Eu tinha como referéncia minha observagdo, minha
percepcao e escuta, o envolvimento dos estudantes, além da busca de materiais pedagdgicos e
cientificos.

A iniciativa comeca em 2016 e finaliza em 2022, com o intervalo correspondente ao
periodo da pandemia. Em 2020, a escola ficou sem funcionamento referente as aulas, com o
retorno das atividades em 2021 de forma remota e hibrida, posteriormente em 2022 retorna de
forma presencial. A iniciativa comeca primeiro no més de novembro de 2016 e se estrutura
gradativamente durante todo periodo letivo em anos posteriores, € no ultimo ano, em 2022, de
forma trimestral.

Os estudantes demonstraram grande aceitacao das metodologias usadas e a presenca de
pessoas negras para discutir sobre temas tao proximos a eles(as), a provocagao sobre os cabelos,
a ancestralidade e as novas descobertas permeavam esse publico através de pequenas mudancas
e posicionamentos. Percebi que a presenca e o contato com a diversidade negra empoderada

dos facilitadores, junto a minha, promoveram nos estudantes um novo olhar no espelho. E nesse
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ponto que surge a proposta de trabalhar personalidades negras que fazem a histéria do nosso
pais como fonte de conhecimento, representatividade, pertencimento, personalidades até entao
desconhecidas na escola. Surge entdo o projeto “Intelectuais negras brasileiras que fazem a
nossa historia”

Cada ano tem um tema central diferente, mas que dd continuidade ao que ja foi
trabalhado no ano anterior. Os primeiros anos foram marcados por muita resisténcia. Por ndo
haver discussdes aprofundadas sobre a cultura negra na escola, a comunidade possuia uma
mentalidade muito negativa sobre essas tematicas, além da discussao sobre a obrigatoriedade
da lei ndo ser pauta das reunides pedagogicas até aquele momento. Com os projetos houve
melhora, mas ainda era muito dificil organizar propostas e discussdes que cumprissem a lei. Ao
longo dos anos de implementagdo dos projetos o engajamento dos professores foi baixissimo,
além disso, o didlogo com a equipe pedagogica e diretiva da escola e a secretaria de educagao
era complexo, por diversos motivos.

A escritora bell hooks em Ensinando a transgredir: A educag¢do como pratica da

liberdade (2017) ressalta

Quando a educagdo ¢ a pratica da liberdade, os alunos ndo sdo os unicos
chamados a partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca
simplesmente fortalecer e capacitar alunos. Toda sala de aula em que for
aplicado um modelo holistico de aprendizado sera também um local de
crescimento para o professor, que sera fortalecido e capacitado por esse
processo (hooks, 2017, p. 35).

Dessa forma, a expressao dos alunos e dos professores € central para essa abordagem.
Os alunos sdo incentivados a encontrar sua voz, compartilhar suas experiéncias e participar
ativamente das discussdes, enquanto os professores também sdo encorajados a se engajar
plenamente, trazendo sua subjetividade e paixdo para a sala de aula. Essa reciprocidade
fortalece o aprendizado e promove um ambiente mais dindmico e inclusivo.

E nesse ensejo que a proposta do projeto e a minha prética se organizam, ao acessar
novas percepcdes e leituras percebi que precisava construir novas rotas € metodologias que
valorizassem as experiéncias dos alunos, me deslocar do centro como Unica detentora do
conhecimento e construir uma troca mutua, fazer com que os alunos(as) sentissem que
estdvamos no mesmo barco, como destaca a escritora bell hooks, correndo riscos juntos, sair da
educacdo bancaria a qual nos foi ofertada, e construir uma educacdo libertadora e
emancipatoria, que seja compartilhada e participativa entre alunos e educadores de forma

humanizada.
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Buscou-se em todas as atividades desenvolvidas no projeto na escola demonstrar através
de provocacdes construtivas e reflexdes a necessidade de inserir na instituicdo propostas que
apresentem agdes pedagodgicas voltadas as relagdes étnico-raciais para além das manifestagdes
realizadas no més da Consciéncia Negra. Desse modo, se faz necessario discutir continuamente
o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, que esta desatualizado desde 2014 e ndo inclui
uma proposta definida em relacdo ao cumprimento da Lei 10.639/03. A reformulacdo do PPP
destacaria a importancia do compromisso e a responsabilidade na criacdo de agdes e
metodologias que efetivem e contemplem atividades e didlogos sobre a historia politica, social,
econdmica e cultural dos povos africanos e o processo diaspdrico no Brasil.

Dentre os resultados, observou-se mudancas de comportamentos e atitudes diante de
situacdes racistas na escola que comprometiam a autoestima dos adolescentes. Apos o projeto,
os estudantes desenvolveram atitudes de combate ¢ enfrentamento, além de uma reeducacao de
convivéncia em respeito as diferencas e a diversidade no processo de construgdo didria. As
praticas pedagogicas desenvolvidas na escola buscavam promover interagdo e equidade no
combate ao racismo e a discriminagdo, que causam a exclusdo dos estudantes em seu processo
de aprendizagem, como em seu desenvolvimento integral.

Quando tratamos de estética negra, ¢ recorrente na televisdo a apresentagao de padroes
estéticos de apenas um tipo de beleza, a branca. Apesar dos avangos ao longo dos anos, as
pessoas negras ainda sdo representadas de maneira estereotipada em novelas, filmes, programas
de televisdo, e a quantidade de profissionais negros(as) ainda ¢ pequena nesse espago. As(Os)
estudantes negras(os) ndo se veem nas telas, ndo identificam suas caracteristicas como belas e
se afastam da propria identidade.

Desse modo, em uma sociedade que sofreu com o processo de colonizagdo europeia, o
conceito de “belo” restringiu-se a um padrdo imposto pelo colonizador, que enalteceu a sua
propria imagem e suas caracteristicas. Nesse contexto, muitos europeus sdo considerados
herdis, enaltecidos por conta dos feitos historicos apresentados nos livros didaticos, na
cinematografia e nos variados meios de comunicagao.

Nessa perspectiva, o papel da midia e de diversos meios de comunicagdo ¢
extremamente decisivo na contribuicdo do imagindrio do individuo. E devastadores sdo os
efeitos na sociedade quando os meios de comunicacdo ndo estdo preocupados com o
aprofundamento ¢ com o debate sobre as questdes étnico-raciais. Os resultados sdo varios
esteredtipos e a invisibilidade dos corpos negros daqueles que ainda estdo em processo de

constru¢do da sua identidade, os adolescentes.
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O projeto discutiu a presenca de criancas e adolescentes negros na escola, suas
experiéncias e relatos nesse espaco, onde discussdes sobre ancestralidade, identidades,
discriminagao, racismo, pertencimento e outros temas sobre as questdes raciais ainda sao feitas
de maneira superficial, resultado de um processo historico do colonialismo presente na
sociedade atual e consequentemente reproduzido e vivenciado nas escolas, alimentado por
invisibilidades e silenciamentos.

E nesse contexto que o projeto apresentou propostas pedagogicas antirracistas no intuito
de trazer para o centro do debate os discentes e suas vozes para um didlogo sobre existir, para
além da sobrevivéncia, construir pontes de conhecimentos a partir da troca de saberes e
ressignificar historias e olhares sobre a negritude diasporica. Essa proposta dialoga com o que
expdoe Kabengele Munanga: “A recuperacdo dessa identidade comega pela aceitacdo dos
atributos fisicos de sua negritude antes de atingir os atributos culturais, intelectuais, morais e
psicologicos, pois 0 corpo constitui a sede material de todos os aspectos da identidade”
(Munanga, 2020, p.19).

A reflexdo de Munanga (2020) evidencia uma dimensdo fundamental no processo de
construcdo identitdria negra: a centralidade do corpo. Ao afirmar que a recuperacdo da
identidade comega pela aceitacdo dos atributos fisicos, o autor reconhece que o corpo negro foi
historicamente transformado em alvo primario do racismo, sendo constantemente
desqualificado e desumanizado. Aceitar os tracos fenotipicos — cabelo, cor da pele, formato do
nariz e labios — nao se configura apenas uma questao estética, mas um ato politico de resisténcia.
E no corpo que as marcas do racismo se inscrevem de forma mais visivel, tornando-o o primeiro
campo de batalha na luta antirracista. Essa compreensao dialoga diretamente com a proposta de
uma educacao antirracista que reconheca a corporeidade como produtora de conhecimento e
que promova espagos de celebracdo da estética negra, contribuindo para que estudantes negros
se reconhecam como sujeitos dignos e pertencentes ao ambiente educacional.

Outro ponto a ser destacado, foi o sentimento dos discentes, principalmente das alunas,
em relatos sobre o seu desconforto na unidade escolar referente a comentarios pejorativos e
discriminatorios sobre a textura dos seus cabelos e tragos negroides. O indice de adolescentes
com cabelos alisados era expressivo no inicio do projeto em 2016, pois se permitir o uso do
cabelo natural ndo era apenas quebrar padrdes de beleza, mas também um ato politico de
resisténcia, afirmac¢do de identidade, pertencimento e ancestralidade.

Nessa época na escola ndo se falava em comportamentos racistas, afinal ndo se aceitava
a existéncia dele. Porém os comentarios sobre a estética negra de forma pejorativa era presente

na escola, o cabelo era um deles e incomodava demais os alunos e alunas, at¢ mesmo por nao
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terem acolhimento devido, apenas um pedido de desculpas, que se repetia posteriormente, ou
justificar como bullying por acreditar ser menos ofensivo. Ao organizar o projeto a reacao dos
colegas foi imediata, principalmente das professoras, que defendiam dentro e fora da sala de
aula que eu queria impor o uso do cabelo crespo e cacheado, e nao questionavam a quantidade
de mulheres entre adolescentes e adultas alisadas no ambiente escolar € como as adolescentes
se sentiam.

Com as minhas observagoes, foi efetuada a organizagao de agdes e procedimentos
metodoldgicos que permitissem aos estudantes refletirem sobre a afirmagao de suas identidades
e a construcao de uma autoimagem positiva baseada na ancestralidade africana e afro-brasileira.
Essas agdes foram desenvolvidas através de pesquisas bibliograficas, literatura negra
infantojuvenil, discussdes sobre a importancia da Lei 10.639/03 e seus caminhos, producdes
artisticas que enalteciam os cabelos crespos e corpos negros, pesquisa de personalidades negras
em diversas areas do conhecimento com o intuito de acolher, despertar e propor aos jovens e
adolescentes o direito de sonhar por um futuro mais promissor.

Essas atividades atuavam na luta contra o racismo, no combate a padroes de beleza
discriminantes e que desconsideram a estética e outras contribui¢cdes negras constituintes da
cultura e historia brasileira. Desse modo, dialogamos com Neusa Santos (2021) quando ela

afirma

a luta do homem negro diante do racismo, faz parte de uma luta coletiva, que
se une o povo negro a fim de acabarem com esses estigmas historicos sobre
nossos corpos. Através de seu corpo e de sua histéria o homem negro assim
como as mulheres negras puderam romper com os padrdes estéticos brancos,
colocando-se como agentes que disseminam e se orgulham de sua cultura e
identidade negra trazida por seus antepassados na diaspora (Santos, 2021, p.
9).

A observagdao de Santos (2021) ressalta a dimensao coletiva da luta antirracista,
evidenciando que a resisténcia negra se d4 como um movimento de unido e solidariedade. Ao
romper com os padrdes estéticos brancos impostos pela colonialidade, o povo negro reafirma
seu corpo como territorio politico de resisténcia e resgate das raizes ancestrais africanas
sistematicamente apagadas. Quando pessoas negras assumem seus tragos fenotipicos com
orgulho, elas se reconectam com suas herangas culturais da didspora e desafiam a supremacia
branca que historicamente ditou os padroes de beleza e humanidade

No decorrer do projeto os posicionamentos das alunas aos acontecimentos era silenciar

e se sentir culpadas naturalizando as situagdes. Na escola ndo se percebia o uso e escolha de
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livros didaticos sem a presenca negra em protagonismo € narrativas, assim como as pinturas
nas paredes das salas e organizacao das mesmas para acolher os educandos seja na educacao
fundamental I com as criangas, seja no ensino fundamental II com os adolescentes com figuras,
imagens de pessoas apenas brancas contidas em seus murais, ao questionar sempre era motivo
de conflitos por achar exagero da minha parte ou as vezes impor pessoas pretas nessa
constru¢dao, mesmo com a auséncia explicita. Trazer esses questionamentos e reflexdes para o
didlogo era algo desgastante por tocar em subjetividades delicadas.

Entre os anos 2016 ¢ 2017 tudo era muito intenso, por ser muito “novo” na escola trazer
pautas raciais. Ouvi de uma colega de trabalho nessa época que o projeto era muito agressivo,
outros diziam que o tema era para o professor de Histdria apenas, visdes que perpassavam pela
equipe diretiva e pedagogica. Nesse momento, o pouco investimento e apoio dos colegas foram
os maiores desafios. O poder publico local também era resistente, afinal seus cargos e
instituicdes eram ocupados por pessoas cristas e isso dificultava todo o andamento do projeto.
O investimento do poder publico era insatisfatorio, e a execugdo da proposta contava com a
minha persisténcia, dos educandos, dos colaboradores mediadores € com o que tinha na escola.

Nas reunides nao se discutia a lei com profundidade e direcionamento, muito menos
sobre sua inser¢ao no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola, inclusive ndo era pauta nas
reunides entre escola e familia, tudo muito raso. Qualquer conversa sobre a tematica s6 ocorria
proximo ao més de novembro, em comemoragdo ao Dia da Consciéncia Negra. As familias por
sua vez também viam qualquer assunto relacionado a cultura afro-brasileira de forma
pejorativa, diziam que era macumba, coisas do mau, devido a forte presenca da religiosidade
cristd na comunidade.

Um determinado dia entrei na sala e estava escrito no quadro MACUMBEIRA em letras
garrafais, respirei e aproveitei para explicar o termo de maneira cientifica, desmistificar a
palavra e o sentido. A inten¢do era me ofender, mas procurei me utilizar da ignorancia e
intolerancia para trazer conhecimento, pois eu também ja ocupei este lugar, ndo de desrespeito
ao docente, mas de entendimento do termo e da cultura. A questdo religiosa ao longo desses
anos de implementacdo de praticas pedagdgicas antirracistas foi um aspecto que gerou muitos
conflitos e tensoes, entre a comunidade escolar € a comunidade local

Durante minhas leituras, acessei o artigo “Ave Maria, chegou a macumbeira": Tensoes
no ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira na escola (2018), de Roniel Santos Figueredo
e Marcos Lopes de Souza, no qual abordam a estigmatizagdo de uma professora negra e
umbandista ao lecionar historia e cultura afro-brasileira. O texto relata como a religiosidade da

docente ¢ usada para desqualificar sua atuagdo, bem como evidencia conflitos e intolerancia
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religiosa no ambiente escolar. O artigo evidencia uma violéncia institucional recorrente contra
docentes negros praticantes de religides de matriz africana. A estigmatizagdo ¢ mobilizada
como instrumento de desqualificagcdo profissional.

Um outro caso que marcou foi um aluno muito dedicado, inteligente e que amava a
disciplina, se identificava com as aulas de cultura afro-brasileira, tinhamos uma relagao linda
de troca, mas seus pais evangélicos ndo concordavam com as aulas, chegaram ao ponto de tira-
lo das atividades do projeto durante todo o curso. Isso aconteceu nos primeiros anos quando ele
adentrou a escola, criando desconforto, desinformacao e desrespeito.

Os pais questionavam tudo que era feito, distorciam tudo e traziam para um cunho
religioso. O aluno tinha uma postura forte, estudioso e tentava argumentar com os pais sobre a
importancia do que estava aprendendo, mas sem sucesso. Esse comportamento dos pais pastores
ecoava na cidade e fortalecia outros pais com os mesmos pensamentos, o que resultava na
retirada dos adolescentes das aulas de Cultura Afro-brasileira, pois no pensamento deles se
resumia a religiosidade de matriz africana. Era muito tenso, e muitas vezes os posicionamentos
eram agressivos.

A escola tinha dificuldade de se posicionar, eu me sentia so, algumas vezes era usado
contra mim, com intuito de me intimidar e coagir, mas eu permanecia resiliente. No decorrer
dos anos em relagdo ao aluno foi melhorando e ja no Ensino Médio, depois que saiu da unidade
e do municipio, por mantermos uma relagdo de afeto, me agradeceu pelos momentos que
conviveu na escola, pelos conhecimentos aprendidos, inclusive sua constru¢ao de homem preto
religioso que perpassou por esses conhecimentos, além disso me contou também que sua mae
entrou na faculdade, na Licenciatura de Historia, e adquiriu um novo olhar para as coisas,
inclusive o ajudava em trabalhos da escola que envolvia a tematica. Aqueceu meu coragao
compartilhar tudo isso, de fato, a educagado transforma.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que a Lein. 10.639/2003 vem como um mecanismo
de reparagdo historica. O fato de a obrigatoriedade ser necessaria evidencia o racismo em nosso
pais. Trata-se de um pais forjado na manutencao do sistema colonial e escravocrata, que utiliza
mecanismos de negacdo da humanidade as pessoas negras e que nao se desfez, mesmo apds o
fim do regime escravocrata, das amarras do colonialismo revestido no processo de
colonialidade.

Nesse contexto, a escritora Debora Monteiro, em seu livro Educac¢do Antirracista e

Decolonial no chdo da escola, reflete
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Quem coloniza dita o que passa a ser certo ou errado, belo ou repugnante,
sagrado ou profano e, assim, constituem novas sociedades que, mesmo quando
multiculturais, sdo hierarquicas, de forma que tudo que seja mais proximo da
cultura do grupo colonizador passe a ser considerado melhor do que aquilo
que faz parte da cultura do povo colonizado. A esse conjunto de valores
hierdrquicos que garantem a cultura da colonizagdo chamamos de
colonialidade. Ela se revela em discursos e praticas generalizantes e
imperativas de um povo sobre o outro. (Monteiro, 2023, p. 24)

A educacao passa a ser esse espago de reproducdo da colonialidade do saber, do poder
e do ser no que consiste um curriculo eurocéntrico pautado no pensamento e na reproducgdo de
um grupo dominante branco como conhecimento universal. Esse curriculo promove
apagamentos e silenciamentos de outros povos plurais — como africanos e indigenas — na
historia do Brasil nos ultimos quatro séculos, privilegiando conhecimentos e saberes cientificos
racionalistas hegemonicos em detrimento dos saberes, valores, culturas, modos de pensar,
afirmar e humanizar dos povos colonizados.

Essa estrutura ¢ mantida pela colonialidade do poder, que atravessa o tempo nas relagdes
hierarquicas entre os povos e promove desigualdades, discriminagdes e privilégios pautados
nas herangas do colonialismo, atravessadas pelo racismo estrutural e institucional. Com isso, os
povos colonizados — ditas minorias marginalizadas — passam a ndo ter representatividade, a ndo
conhecer suas historias sob outras narrativas. Constitui-se, assim, um imagindrio distorcido de
suas identidades, num processo de desumanizacdo e epistemicidio dos saberes civilizatorios
afro-brasileiros no contexto escolar.

Logo, o curriculo ¢ um instrumento de disputa de poder e narrativas que opera na
manutencio do pensamento dominante. E nesse caminho que minhas observagdes na escola
comecam a se desenvolver, ndo s na escuta atenta aos discentes, mas nas estruturas em que a
escola se articula. Quando nao ha um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) voltado as relagdes
étnico-raciais que implemente efetivamente a Lei 10.639/2003; quando a discussdo sobre as
pautas envolvendo a historia e cultura afro-brasileira ¢ insuficiente; quando ha escassez e baixa
qualidade de materiais didaticos; quando existe auséncia de formacdo adequada dos
professores; quando ha negligéncia no cumprimento das ac¢des afirmativas — tudo isso promove

invisibilidades e violéncias no ambiente escolar, desrespeitando as identidades plurais.
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4 MULHERES NEGRAS INTELECTUAIS

O projeto “Mulheres Negras Intelectuais Brasileiras que fazem a nossa histéria” teve
como eixo central enfrentar a invisibilidade historica de mulheres negras intelectuais,
evidenciando sua existéncia, participacdo e contribui¢do na constru¢do do pais. A proposta
partiu da analise do silenciamento dessas trajetdrias nos livros didaticos, compreendido como
expressao do racismo estrutural e institucional que organiza o curriculo e define quais saberes
sao legitimados. Tais auséncias impactam diretamente o processo de ensino e aprendizagem de
estudantes negros ¢ ndo negros, ao restringir referéncias, comprometer a construgdo de
identidades positivas e limitar a compreensao da historia africana e diaspérica no Brasil.

A invisibilizagdo das mulheres negras estd enraizada em processos historicos marcados
por violéncias e opressdes. Durante a escravizacao colonial, seus corpos foram desumanizados,
objetificados e sexualizados, atravessados simultaneamente pelo racismo, pelo machismo e
pelo patriarcado. Esse sistema de dominagao produziu silenciamentos duradouros, perpetuando
mecanismos de marginalizacdo e controle que ainda reverberam na escola e nas narrativas
historicas oficiais.

Em Vence-demanda: a educagdo e descoloniza¢do (2023), Luiz Rufino afirma que a
educacdo escolar brasileira foi historicamente estruturada a partir da logica colonial,
funcionando como instrumento de manuten¢ao das hierarquias de poder e saber. Ao destacar
que a catequese operou como escola e que o curriculo foi moldado pela metropole para sustentar
um padrdo de existéncia que divide o mundo entre dominadores e dominados, o autor evidencia
como o racismo, o patriarcado e a desigualdade permanecem como fundamentos da organizagdo
social e educacional no pais (Rufino, 2023).

Nessa perspectiva, a escola e o curriculo configuram-se como espagos de disputa de
narrativas, existéncias e projetos de sociedade. E nesse cenario de auséncias e silenciamentos
que se delineia o meu trabalho, construido a partir de uma escuta sensivel que buscou ir além
do cumprimento do contetido programatico. Ao incluir no curriculo praticas que valorizassem
as contribuigdes cientificas, culturais, estéticas e filosdficas dos povos negros, procurei
tensionar as lacunas produzidas pelo modelo vigente, fortalecendo o bem-estar, a identidade e
a subjetividade dos estudantes.

A mulher negra ¢ atravessada por opressoes de raga, género e classe que também se
expressam no campo do conhecimento. Como aponta Débora Monteiro, a colonialidade
sustenta-se na negacdo da humanidade e da producdo intelectual dos povos ndo europeus, logica

que permanece ativa na escola por meio da invisibilizacao de autorias negras e da centralidade
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da branquitude nos curriculos. Trata-se de uma dindmica que dialoga com a critica de Luiz
Rufino, ao afirmar que a educagao brasileira foi estruturada sob a logica colonial, reproduzindo
saberes que legitimam hierarquias e silenciam outras existéncias.

Nesse contexto, o epistemicidio, conforme problematiza Sueli Carneiro em Dispositivo
de colonialidade (2023), opera ao limitar o acesso, o reconhecimento e a legitimidade do
pensamento negro no sistema educacional. O projeto sobre mulheres intelectuais negras
constituiu-se, assim, como pratica de enfrentamento a essa estrutura, ao inserir no curriculo
produgdes e trajetorias historicamente apagadas. Mais do que apresentar referéncias, a proposta
tensionou a organizagdo do conhecimento escolar, afirmando a mulher negra como sujeito
politico, intelectual e produtor de saber, deslocando a ldégica colonial ainda presente na
educacao.

Segundo a escritora Jarid Arraes, em seu livro Heroinas Brasileiras em 15 cordéis
(2017): “No Brasil, mulheres, principalmente as negras, nem sempre puderam falar, escrever e
quanto mais publicar sobre si mesmas. Também pouco tiveram suas vozes plenamente
respeitadas por aqueles que delas falaram, escreveram e publicaram; na maioria, homens
brancos” (Arraes, 2017, p.9). No contexto do municipio de Divina Pastora essa realidade nao ¢
diferente. As figuras que aparecem em evidéncia sdo, em sua maioria, homens brancos,
celebrados em homenagens que fortalecem o patriarcado, enquanto a presenca feminina ¢
insuficiente e, quando ocorre, refere-se predominantemente a mulheres brancas.

Nesse contexto, pouco se sabe sobre as historias dessas mulheres em posicdo de
protagonismo, apesar de seus nomes constarem na maioria das escolas municipais da regido. J&
as mulheres negras sao ainda menos mencionadas, sobretudo como intelectuais, protagonistas
e produtoras de saberes. A opressao ¢ um elemento vivenciado por mulheres, porém na piramide
das relagdes sociais entre as mulheres, a raga determina diferentes mecanismos de tratamento e
violéncias forjados pela sociedade. Sdo mecanismos essencialmente ideoldgicos de
silenciamentos que promovem discrimina¢do e desigualdade pautada em uma heranga
escravocrata.

O projeto foi desenvolvido nos anos letivos de 2019, 2022 e 2023, com a finalidade de
divulgar a contribui¢do de mulheres negras pensadoras, construtoras de saberes e liderancas,
como Djamila Ribeiro, Conceicao Evaristo, Jarid Arraes, Sueli Carneiro, Carla Akotirene,
Marielle Franco, Beatriz Nascimento, Carolina Maria de Jesus, Lélia Gonzalez, Neuza Santos
e Antonieta de Barros — mulheres que movimentaram e transformaram a invisibilidade

historica referente as mulheres no espago intelectual € nos movimentos de luta.
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O card de divulgagdo do projeto foi construido trazendo essas referéncias femininas,

conduzidas por uma ancestralidade atuante no cendrio brasileiro, como fonte de inspiracdo e

continuidade de um legado (Figura 22).

Figura 22 — Card de divulgagdo do projeto Mulheres Intelectuais
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A proposta era apresentar as historias de mulheres negras brasileiras que apesar da

tentativa de apagamento, permaneceram presentes com sua coragem, luta e intelectualidade. E

preciso salientar que o imaginario escravocrata ainda permeia a nossa sociedade numa visao

que coloca a mulher negra em posi¢des de subalternidade como aponta a escritora Beatriz

Nascimento em Uma historia feita por maos negras (2021)

A mulher negra, elemento no qual se cristaliza mais a estrutura de dominagao,
como negra e como mulher, se vé, desse modo, ocupando os espacos € os
papéis que lhe foram atribuidos desde a escravidao. A “heranga escravocrata”
sofre uma continuidade no que diz respeito a mulher negra. Seu papel como
trabalhadora, grosso modo, ndo muda muito. As sobrevivéncias patriarcais na
sociedade brasileira fazem com que ela seja recrutada e assuma empregos
domésticos, em menor grau na industria de transformagdo, nas areas urbanas,
e que permaneg¢a como trabalhadora nas areas rurais. Podemos acrescentar, no
entanto, a0 que expusemos acima, que a essas sobrevivéncias ou esses
residuos do escravagismo se superpdem os mecanismos atuais de manutengao
de privilégios por parte do grupo dominante. Mecanismos que sao
essencialmente ideoldgicos e que, ao se debrugarem sobre as condicdes
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objetivas da sociedade, tém efeitos discriminatorios. Se a mulher negra hoje
permanece ocupando empregos similares aos que ocupava na sociedade
colonial, isso se deve tanto ao fato de ela ser uma mulher de raca negra quanto
a terem sido escravos seus antepassados (Nascimento, 2021, p.58).

Dessa forma, trazer as historias dessas mulheres para a sala de aula foi uma forma de
ressignificar narrativas negras e se opor a processos histdoricos de desumanizagio e apagamento,
resistiram mesmo com matrizes de opressao como o machismo, a misoginia, racismo, sexismo
nao impediram de atuarem como maes, doutoras, guerreiras, atletas, académicas, donas de casa,
escritoras, maes de santo, artistas, dentre outros segmentos com seus saberes.

Em 2019, a repercussao positiva dos projetos anteriores entre os alunos comegou a gerar
mudangas mais consistentes na comunidade escolar. A proposta foi compartilhada com a equipe
pedagdgica e diretiva da escola, com os professores e com os alunos. Alguns professores
aderiram a proposta, enquanto outros continuaram resistentes. No entanto, a aceitagao foi maior
do que nos anos anteriores, com mais profissionais da instituicao.

A Secretaria de Educacdo, sob nova gestdo municipal, convidou-me para orientar a
equipe pedagogica da secretaria junto as escolas do municipio, tendo em vista o trabalho de
visibilidade que eu vinha desenvolvendo. A ideia era que meu projeto servisse como referéncia
para as outras duas escolas do municipio e fosse apresentado em praga publica a toda a
comunidade.

Durante a execuc¢do, enfrentei grandes dificuldades. Alguns diretores de escolas, por
questoes religiosas, manifestaram resisténcia a iniciativa, encarando-a com olhar pejorativo.
Algumas turmas deixaram de comparecer as oficinas, apesar das tentativas de didlogo da
secretaria de educagdo para reverter a situagcdo, sem sucesso. O fato de os cargos nas escolas e
na secretaria serem ocupados majoritariamente por pessoas religiosas cristds interferia
significativamente na aplicabilidade da lei e na abertura para seu verdadeiro conhecimento.

Em outros momentos na escola, os alunos eram convidados a rezar o Pai Nosso no
inicio, antes de acessarem as aulas da tarde, pratica desenvolvida pela equipe pedagdgica que
gerava constrangimentos. Mesmo quando os estudantes se posicionavam contrariamente ou
davam sugestdes, eram vistos como afrontosos. A equipe pedagogica ndo acreditava que esse
comportamento partisse dos proprios alunos, atribuindo a mim a lideranca dessas contestagoes.
Ficava evidente a falta de confianga no poder de discernimento critico dos educandos, cujas
vozes ndo eram valorizadas. Isso, paradoxalmente, evidenciava o éxito do projeto, ja que alguns
alunos pertenciam a outras religides, inclusive ao candomblé, mas ndo se sentiam a vontade

para dizé-lo por medo de retaliacdes e constrangimentos.
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Apesar da grande aceitagcdo entre os estudantes, alguns pais religiosos se mantinham
resistentes, inclusive nesse ano softi perseguicdo de uma mae de aluno, que também trabalhava
na unidade escolar e ndo concordava com as metodologias e o projeto. Mas permaneci resiliente
ao objetivo proposto, com posicionamentos pautados nas leis que asseguram o exercicio da
minha pratica docente e no final dessa jornada obtive €xito junto ao Ministério Publico. Naquele
ano, o projeto saiu dos muros da escola e ganhou mais visibilidade na comunidade, com a sua
culminancia pela primeira vez na praga matriz da cidade, para que toda comunidade conhecesse
e prestigiasse o trabalho construido na escola. Inclusive, a divulgagdo do trabalho nao ficou
apenas na regido, houve também divulgagdo na TV Aperipé, rede de comunicagdo do Estado.

A escritora Roseane da Silva Borges em seu livro Sueli Carneiro (2009) retrata por meio
da biografia desta intelectual os caminhos que contribuiram para a invisibilidade de mulheres
intelectuais dentro de um contexto seletivo na historia do Brasil, e seu apagamento. Foi a partir
dessa perspectiva que o projeto se organizou, ao levar para a sala de aula biografias e historias
de mulheres negras intelectuais, ao evidenciar os seus processos de luta e resisténcia e as
historias de pessoas admiraveis que lutaram por um Brasil melhor, mais justo e igualitério.

Desse modo,

Na trilha de Lélia, podemos afirmar o empreendimento coletivo na busca de
reconhecimento nexo prioritario tirar das sobras, das brechas, das franjas em
torno dos “discursos legitimos” o pensamento da mulher negra e coloca-lo no
centro do debate. Se acatarmos minimamente a maxima das ciéncias da
linguagem de que o ser advém pela fala, os siléncios em torno da mulher negra
traduzem a sub-humanidade a que foi reduzida (Borges, 2009, p.15).

Diante disso, essa acdo pedagogica trabalhou a representagdo da mulher negra, sua
contribui¢do e participagdo no Brasil, estabelecendo uma relagdo entre essas mulheres e a
comunidade escolar, como sdo impostos os siléncios a determinados assuntos, como mulheres
sdo tratadas e vistas pela sociedade no ambito nacional e regional. Destacou-se também
situacdes de tratamento direcionado as mulheres em diferentes espagos e relagdes, fruto do
patriarcado, do racismo e do sexismo que promovem o epistemicidio negro feminino em locais
de poder.

Nesse contexto, a escola reforca a estrutura desses esteredtipos de subalternidade
referente aos corpos negros, em que a mulher negra ¢ diminuida e desumanizada na sua
existéncia em todos os espagos, seja na historia, literatura, ciéncias ou meios de
comunicacdo. Devido a falta de materiais pedagdgicos e discussdes sobre intelectuais e

pensadoras negras no ambito escolar, foi necessario criar mecanismos € metodologias acerca
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da problematica observada. Através da utilizagdo de pesquisas bibliograficas como a cole¢do
Feminismos Plurais, coordenada pela fildsofa Djamila Ribeiro, nela consta questdes
importantes relacionadas aos diversos feminismos de forma didatica e acessivel.

A primeira oficina oferecida aos discentes foi a “Exposicdo Pensadoras Negras” (Figura
23) mediada por graduandas em Historia, Direito e Jornalismo da Universidade Federal de
Sergipe (UFS) integrantes do Coletivo de Estudantes Negros Beatriz Nascimento (CNBN). A
exposicdo foi realizada pelo Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal de Sergipe
(SIBIUFS), através da Biblioteca Central, com o apoio do Coletivo e da Pro-reitoria de

Graduacdao (PROGRAD), com o objetivo de levar ao conhecimento da comunidade escolar, a

existéncia e protagonismo de mulheres negras pensadoras e construtoras de saberes.

Figura 23 - Roda de conversa “Exposicao Pensadoras Negras™ _

Ao longo desta dissertacdo tenho trazido a importancia das articulagdes e das redes de
contato e sociabilidades negras, para demonstrar que a implementacdo dessas praticas
pedagogicas so foi possivel porque extrapolei os muros da escola e as fronteiras do municipio.
Sobre esta exposi¢do na UFS soube por amigas, e como ndo poderia levar os alunos a
universidade devido a burocracia de transporte, fui até a institui¢do para me informar se existia
a possibilidade de ofertar a exposi¢do nas escolas do municipio. Em conversa com a Professora
Selma da Silva Santos, diretora do Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal de Sergipe
(SIBIUFS), através da Biblioteca Central (CNBN), foram disponibilizados todos os cartazes da
exposicao, assim como os integrantes do Coletivo de Estudantes Negros Beatriz Nascimento

para mediar a exposi¢ao junto a proposta do projeto.
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Nessa acao foram utilizados os seguintes recursos: data show, caixa de som, notebook,
microfone, o espago do Conselho Tutelar, transporte para o deslocamento dos académicos até
o municipio de Divina Pastora. A exposi¢ao foi disponibilizada para a EMEF Fausto de Aguiar
Cardoso que intermediou o acesso a outras escolas da rede municipal e estadual do municipio
em conjunto com a secretaria de educacdo. As visitas eram agendadas através do card de
divulgacdo do projeto, os alunos eram incentivados ao didlogo e reflexdes nas rodas de
conversas.

Desse modo, a oficina foi realizada na universidade por um periodo, aberta ao publico
e depois ofertada a escola na qual trabalho e demais unidades de ensino. As mediadoras
apresentaram a trajetoria de mulheres que marcaram a histéria no Brasil, como Beatriz
Nascimento, Carolina Maria de Jesus, Conceicao Evaristo, Jarid Arraes, Sueli Carneiro, dentre
outras pensadoras. Apds a apresentacdo foi organizada uma roda de conversa com os
educandos, com o objetivo de ouvi-los e avaliar o aprendizado.

Organizei tarefas por turmas, em que foi solicitado pesquisas sobre 12 mulheres
pensadoras e de luta, depois a montagem de uma peca teatral com as vozes dessas mulheres,
apresentada na escola e na praca matriz do municipio no dia da culminancia para toda
comunidade.

No segundo momento, ocorreu a oficina de esténcil (Figura 24) com o artista grafico
Luiz Mario Marinho, graduado em Desenvolvimento Cultural, comunicador popular e
integrante do grupo Desciddo Quilombola, que desenvolveu com os discentes do 8° e 9° anos,
a produgdo de imagens de personalidades negras através da arte do esténcil. Na oficina, entre
os materiais utilizados, estdo: folhas de radiografias, tinta spray, tinta de tecido, estilete
(manuseado pelo mediador), bandeja, cloro, luvas, mascaras, pincéis, camisas brancas,
enquanto explicou-se a técnica e contou-se um pouco de cada personalidade estampada nos

tecidos.
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Figura 24 - Oficina de Esténcil (2019)

" S ». . .
ot _
& 44
> 9 e

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2019.

Essas camisetas e tecidos foram depois vestidas pelos alunos, além do momento de sua
exposi¢do. Antes da oficina foram feitas pesquisas sobre as personalidades negras femininas e
suas trajetorias. A escolha envolveu sugestdes minhas e dos alunos para compor toda construgao
da arte com o intuito de promover a valorizagdo da mulher negra e da cultura preta.

A oficina além de incentivar a producdo da arte e conhecimentos sobre suas técnicas e
historia das personalidades envolvidas, também proporcionou um trabalho social em que os
estudantes além de aprender, podiam utilizar como fonte de renda para suas familias ou uso
particular dentro da comunidade, a exemplo da confec¢do de qualquer tipo de arte para
pequenos eventos, aniversarios, homenagens, com o uso da arte em camisas de maneira
artesanal com baixo custo de producgdo, mas com potencial empreendedor significativo.

No terceiro momento foi desenvolvida uma oficina de cordel (Figura 25) pela poetisa
Daiene Sacramento de Jesus, membro da Academia Sergipana de Cordel e graduanda em
Ciéncias Sociais. Ao longo do processo, cada mediador que tinha acesso a proposta do projeto
e a escola, se tornava parceiro e indicava novos parceiros, a maioria pertencentes a coletivos
negros e simpatizantes, que ao conhecer o projeto confiava em seu potencial de transformacao.
Dessa maneira, conheci a Daiene através de indicagdo de outros parceiros, pois ela ja
desenvolvia trabalhos com mulheres no municipio de Estancia, que fica a 93Km de Divina
Pastora. Entrei em contato, apresentei a proposta do projeto e ela aceitou contribuir com toda a

acao pedagdgica junto a escola.



90

Figura 25 - Oficina de Cordel

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2019.

A oficina contou com o uso do livro de Jarid Arraes, pesquisas das mulheres
apresentadas nele, declamagdes de cada capitulo pelos alunos apds conhecer suas historias.
Com a contribui¢ao da poetisa Daiene no campo do seu conhecimento pudemos realizar a acao
com resultados na produgdo de cordéis sobre mulheres da comunidade que de alguma forma
causavam admiragdo nos alunos pela sua trajetoria de vida. Nesta acdo também foi utilizado
transporte para o deslocamento da mediadora até a escola

Ao longo do projeto ja havia trabalhado com todas as turmas o livro Heroinas Negras
Brasileiras (2017), da escritora Jarid Arraes, no qual celebra no formato de cordel a memoria
de 15 mulheres negras que marcaram a histéria do Brasil. Logo apds as oficinas, propus aos
alunos a pesquisa sobre mulheres da comunidade que eles admiravam e a produg@o de cordéis
com suas historias de vida, com a finalidade de fazer conexdes com as historias trabalhadas e

aproximar com os seus cotidianos, vivéncias e pertencimentos (Figura 26).



91

Figura 26 — Cordé¢is escritos pelos alunos
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2019.

A tematica da estética negra € central também neste projeto porque ao longo da minha
pratica docente percebi que a questio da autoestima, da valorizag¢ao dos tragos fenotipicos e da
heranca estética africana dos alunos era latente no ambiente escolar. Desse modo, a ultima
ofertou a oficina de turbantes e a producdo do Desfile Divina Diva (2019) foi organizada por
mim, pelas mediadoras Tatiane Santos Costa, afroempreendedora e criadora da marca Negra
Luz, artesa e produtora cultural., juntamente com Margarida Maria Oliveira Conceigao,
graduada em Danca, membro da Rede de Mulheres Negras do Nordeste e membro-fundadora
da Periferia Ambulante. Através de indicag@o entrei em contato com a Tatiane Costa, apresentei
a proposta do projeto e da oficina, com o objetivo de apresentar a nossa africanidade através de
acessorios, tecidos e a heranca da ancestralidade evidenciadas pelos corpos negros como
caminhos de valorizagdo e pertencimento.

Ao longo desta etapa, os estudantes fizeram pesquisas sobre os acessorios que usamos
no nosso dia a dia (argola, turbante...) e ndo sabemos que pertencem também a cultura africana,
assim como o uso de cores vibrantes. A artesa confeccionou cada acessorio e roupas dentro
desse contexto. As mediadoras organizaram um desfile com os estudantes para evidenciar a
beleza negra a partir de acessorios e vestimentas ligados as tradi¢des africanas, como também
foram utilizadas roupas do cotidiano dos alunos com o intuito de apresentar a beleza singular
dos estudantes afro-brasileiros.

A proposta do Desfile Divina Diva (Figura 27) ndo era escolher a beleza negra a partir

de padroes estéticos seguindo a logica colonial de um padrao tnico de beleza, mas comentar



92

sobre a beleza da diversidade e singularidade existente em cada participante com o intuito de
incentivar a sua autoestima, apresentar os acessorios de criagdo da marca Negra Luz (uma forma
também de apresentar aos discentes o empreendedorismo afro-sergipano através de mulheres
negras empreendedoras), além de poder conhecer os sonhos dessa juventude por meio de um
pequeno questionario individual respondido por eles(as) que foi apresentado durante o desfile.
Algo bastante significativo, foi a alegria dos(as) estudantes ao desfilar, a maioria nunca pensou
em estar nesse espaco, inclusive poucos deles(as) eram escolhidos(as) para representar a escola

na comissdo de frente no desfile civico, devido aos padrdes de beleza impostos.

Figura 27 -Desfile Divina Diva Afro (2019)
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Fonte: Fotografia de Leticia Franga, 2019.

O desfile contou com a presenga de comentaristas (educadores, pesquisadores, doutores,
mestres, membros do movimento negro de Sergipe e movimentos sociais, advogada, entre
outros) representatividade marcante de intelectuais negros(as) que ajudam a fomentar o

imaginario dos educandos no intuito de fortalecer suas identidades.
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Cada membro da mesa de jurados tinha uma ficha com o nome dos discentes e turmas,
com requisitos para serem abordados de forma positiva e sua performance, com respeito as
diferengas e subjetividades. A ideia era trazer elementos da africanidade e a sua presenga nos
alunos, como forma de apresentar nao s6 a eles(as), como a toda comunidade presente a beleza
afro-brasileira e, consequentemente elevar a autoestima dos estudantes com a agao.

Foram utilizados no desfile tecidos, bancada de passarela, toldos, bem como fizemos a
exposicao de algumas literaturas negras, além dos banners da exposicao “Pensadoras Negras”,
da UFS. E importante ressaltar que o evento envolveu alunos das trés escolas do fundamental
I1, da rede municipal e do Centro de Exceléncia Doutor Jodo de Melo Prado, escola de ensino
médio, da rede estadual.

A culminancia do projeto ocorreu na Praca da Matriz (Praga Fausto Aguiar Cardoso)
com as apresentagdes das escolas. Na culminancia ocorreram apresentagdes com participagao
dos professores das unidades, como produgdes de cordel, apresentagdo do maculelé da escola.

(Figura 287).

Figura 28- Apresentacao do Maculelé (2019

Fonte: Fotografia de Leticia Franga, 2019.

Entre as atividades culturais e pedagdgicas foi apresentada a peca teatral “Vozes
Negras” (Figura 29), na qual estudantes representaram mulheres negras com trajetorias

marcantes na historia brasileira.
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Figura 29 -Teatro Vozes Negras (2019)

Fonte: Fotografia de Leticia Franga, 2019.

O encerramento do projeto foi embalado pela apresentacdo artistica do Bloco Descidao
dos Quilombolas (Figura 30), bloco afrocultural genuinamente sergipano de destaque no estado

que possui em seu repertorio musicas que ressaltam a cultura negra.

Figura 30 - Bloco Desciddo dos Quilombolas (2019

Antes do desenvolvimento do projeto observava-se a falta de representatividade negra
dentro da unidade escolar, tanto na perspectiva de materiais didaticos, como escritas negras
com personagens negros(as), quanto de narrativas positivas e de protagonismo do povo negro.
Diante disso, utilizou-se de diversos recursos audiovisuais, producdes literarias, dentre outras
fontes de informagdo, além da producdo de materiais realizados pelos proprios alunos, que

buscavam aproxima-los do debate em torno das diferencas, da constru¢do de identidades
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diversas e de um ambiente de maior criticidade em relagdo aos aspectos étnico-culturais que
envolvem a populacdo negra na historia.

Toda a construgao e desenvolvimento deste projeto me trouxe reflexdes provocadas pela
escritora, psicologa e artista Grada Kilomba (2019) quando elabora sobre a logica do
silenciamento colonial e sobre as suas consequéncias. O silenciamento em relacdo aos sujeitos
negros ¢ pensado e refor¢ado pelo colonialismo, que insiste em manter as violéncias sem

discussao no ambiente publico, pois

Existe um medo apreensivo de que, se o sujeito colonial falar, a/o
colonizadora/or tera de ouvir. Seria for¢cada/o a entrar em uma confrontagao
desconfortavel com as verdades da/o “Outra/o”. Verdades que tém sido
negadas, reprimidas, mantidas e guardadas como segredos (Kilomba, 2019, p.
41).

As reflexdes dessa autora permitem discutir e analisar a questdo do lugar de fala. Ela
retrata a dificuldade das minorias em obter o lugar e o direito de voz, dimensdes dominadas por
um grupo que sempre teve o privilégio da fala em detrimento dos que foram silenciados pela
violéncia do racismo. E perceber ao longo dos anos em que este projeto foi implementado o
empoderamento dos estudantes em torno de suas existéncias, suas identidades, ancestralidades,
autoimagem, autoestima, ao expressarem seja através da fala, dos gestos, da elaboracao das
atividades suas ideias, reflexdes, demonstra o quanto praticas pedagdgicas como essas sao
importantes no contexto escolar.

Desse modo, a participagdo dos discentes na proposta do projeto permitiu resultados
satisfatorios diante dos objetivos propostos. As mudancas de comportamentos e atitudes foram
notaveis, como a valorizacdo de mulheres negras intelectuais e a ressignificacdo positiva dos
olhares perante os corpos negros, principalmente em relagdo a presenca negra feminina — seja
entre as discentes, a figura das professoras ou as mulheres negras da comunidade e suas lutas
diarias dentro e fora do seio familiar.

Houve também melhora significativa na autoestima dos estudantes no processo de
reconhecimento e pertencimento de suas raizes negras, ao quebrar mitos e tabus que sustentam
preconceitos. Apesar das dificuldades e resisténcias enfrentadas, o projeto permaneceu ainda
mais forte, pois eu, alguns colegas e os estudantes nunca deixamos de acreditar, fortalecer e

seguir em frente, alcangando resultados significativos que perduram até hoje.
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5 NEGRITUDE CONTEMPORANEA

O ano de 2022 marcou o retorno integral das aulas presenciais apds o periodo critico da
pandemia de Covid-19. Em 2020, ndo houve atividades presenciais na escola, e, em 2021, as
aulas ocorreram de forma semipresencial, respeitando os protocolos sanitarios. A retomada
completa em 2022 representou ndo apenas a volta ao espaco fisico escolar, mas também o
amadurecimento das praticas pedagogicas antirracistas desenvolvidas ao longo dos anos
anteriores.

Nesse contexto, foi implementado o projeto “Negritude Contemporanea”, concebido
como uma forma de celebrar cinco anos da proposta de uma educacao antirracista na instituicao,
continuamente avaliada em seu compromisso com a Lei 10.639/03. Embora a comunidade
escolar e parte da sociedade civil j& conhecessem a dindmica do projeto, com significativa
participagdo e envolvimento dos estudantes, ainda persistiam as resisténcias por parte de alguns
colegas docentes — especialmente naquele ano, em que se consolidou a proposta de
desenvolver as a¢des ao longo de todo o ano letivo, ampliando o alcance da iniciativa de forma
gradual.

O ano também foi marcado por mudancgas na administra¢do publica e na gestdo escolar.
A proposta foi apresentada a equipe diretiva e pedagogica, que a acolheu institucionalmente;
contudo, nem todos os professores aderiram as atividades. O projeto foi igualmente apresentado
a Secretaria Municipal de Educag¢ao, que o aprovou formalmente, embora o apoio efetivo tenha
sido limitado. Apesar dos desafios, permaneci comprometida com a continuidade da proposta,
contando com o apoio de alguns colegas, dos estudantes e de parceiros externos que
acompanharam a trajetoria do projeto desde seus primeiros anos, ampliando, inclusive, essa
rede de colaboragao.

Diante desse cenario ¢ importante refletir que a educagao antirracista deve ser uma agao
de esforgos coletivos, em que todos estejam cientes das suas responsabilidades na aplicabilidade
das agdes afirmativas no ambiente escolar. A escritora Edite Nascimento Lopes em seu livro 4
valoriza¢do do Ensino da Historia Afro-Brasileira e Africana na pratica pedagogica de

professores/as em escolas publicas (2021) diz

A pratica docente também diz respeito as varias fontes de elementos de estudo,
os professores estabelecendo conexdes com os alunos conseguem promover a
producdo de conhecimento. A presenca da historia afro-brasileira e africana
na formagdo e na pratica pedagodgica deve se configurar como uma
necessidade imediata, para que as lacunas no que diz respeito ao ensino sejam
resolvidas. O dispositivo legal que coloca o ensino da tematica na conjuntura
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escolar, carece de mais incentivo por parte dos o6rgdos governamentais, 0s
educadores sozinhos ndo podem ser os unicos responsabilizados para dar
conta dessa demanda (Lopes, 2021, p. 53).

Logo, ¢ preciso entender que todo trabalho coletivo traz resultados positivos, e abre
janelas para uma educac¢ao transformadora, democratica e inclusiva, que pensa a partir de uma
nova perspectiva, de um olhar pautado no protagonismo negro dissociado da imagem escravista
“petrificada” nos livros didaticos e no imagindario social.

Como dito antes, o projeto “Negritude Contemporanea” surge em 2022 com o intuito
de amadurecer o que foi trabalhado nos anos anteriores, com novas abordagens e o estudante
no centro do debate ¢ da construg@o, ao passo em que promovia o sentir e o existir mediante as
discussdes propostas e as experiéncias desenvolvidas nas oficinas e rodas de conversas. A
proposta tinha a finalidade também em trabalhar com historias negras e referéncias
contemporaneas, ao alcance dos estudantes e que dialogassem com suas realidades. Logo,
comungo com a ideia da escritora Luana Tolentino em seu livro Outra Educacdo é possivel:

feminismo, antirracismo e inclusdo em sala de aula (2018) quando diz

Acredito que ha varias formas de ensinar e aprender. Acredito também que o
processo de aprendizagem pode ser prazeroso. Podemos aprender com funk e
com as letras de Chico Buarque. Com o jornal ¢ com a novela. Com os livros
e com o cinema. Com o teatro, com a pintura, com as redes sociais, com a
literatura (Tolentino, 2018, p. 25).

Portanto, a educacdo antirracista constitui uma ferramenta fundamental para a revisao
de valores e padrdes historicamente naturalizados. Por meio de um trabalho pedagogico
comprometido com a ressignificacdo de historias, narrativas e conceitos, em perspectiva
multidisciplinar, a escola pode se afirmar como um espago pluricultural. Além disso, cabe a
educagdo problematizar praticas consolidadas e fomentar a construcao de novas pedagogias e
recursos didaticos.

A iniciativa que comecou no ano de 2016 com o tema central relacionada a estética
negra direcionada aos cabelos crespos, sua textura e aparéncia, era realizada no primeiro
momento no més de novembro e com o passar do tempo se desenvolveu de forma gradativa,
organizado a cada ano para além do més da Consciéncia Negra, e assim em 2022 a proposta ¢
organizada de forma trimestral com oficinas direcionadas a uma determinada tematica, e
realizada no espago da escola e do Conselho Tutelar do municipio.

O projeto foi apresentado a equipe diretiva e pedagodgica da instituicdo de ensino e

posteriormente a secretaria de educagdo. Houve uma parcela de participagdo do corpo docente,
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uma outra parte se manteve em processo de resisténcia, mesmo com o apoio da equipe
pedagogica e diretiva, a falta de formagao entre os profissionais promovia entraves na execugao
das propostas desde o inicio, 14 em 2016, e se articulou de formas variadas até¢ 2022. Contudo,
a minha persisténcia e resiliéncia permitiu o andamento das atividades. No primeiro momento,
foi acordado o apoio da secretaria de educagdo do municipio, mas no decorrer da proposta foi
insuficiente o investimento e participagao.

A primeira oficina foi mediada por Luiza Bomfim, diretora de fotografia, fotografa,
cientista social e estrategista com foco em comunicagdo, uma das idealizadoras do “Nos
Negros” e “Koletyva Mulungu”, a qual conduziu a roda de conversa “Fotografia: contando suas
historias” (Figura 31) com turmas do 6° ao 9° ano. A atividade destacou o uso da imagem e das
ferramentas digitais como forma de registro de historias individuais e coletivas, articulando
teoria e pratica. Apds a discussdo, os estudantes utilizaram recursos como cdmera profissional
e celulares para produzir imagens de pessoas e lugares a partir de diferentes perspectivas.

Figura 31 - Oficina “Fotografia: contando suas historias”
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Fonte: Portfolio da mediadora Luiza Bomfim, 2022.

Antes da oficina, foram trabalhadas em sala de aula imagens do livro didatico
relacionadas a representagao de pessoas negras na fotografia e na pintura, analisando os sentidos

e histdrias presentes nessas produgdes. Também foram discutidas, por meio de pesquisas em
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diferentes midias, a baixa presenca de pessoas negras em campanhas publicitirias e sua
recorrente associacdo as paginas policiais e as estatisticas de encarceramento.

Para encerrar o primeiro semestre, foram realizadas a oficina de boneca Abayomi e a
oficina de cinema com a III Mostra Cine Africa na escola, esta serd apresentada na segdo
posterior. A oficina de Abayomi, ministrada pela pedagoga Mony Grazielle Barros Santos no
espaco do Conselho Tutelar, apresentou a histéria da boneca criada pela artesd e educadora
popular Lena Martins na década de 1980, destacando sua relagdo com o Movimento de

Mulheres Negras e a valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira (Figura 32).

Figura 32 — Oficina de Abayomi

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2022.



100

Anteriormente, havia sido solicitado aos educandos que trouxessem retalhos de panos
em desuso de suas casas para que a construcao das bonecas pudesse ser realizada na pratica. A
mediadora explicou todo o processo de construcao e destacou a importancia do envolvimento
de todos e todas dentro de um didlogo que abordou nao apenas negritude e ancestralidade, mas
também temas como machismo, feminismo, o papel da mulher e do homem na sociedade,
equidade, igualdade de direitos e respeito.

Por se tratar de uma cidade com valores conservadores, a constru¢ao das bonecas
realizada pelos meninos quebrou mitos e paradigmas sobre o acesso a essas atividades ludicas,
reforgando que o respeito e a valorizacdo das mulheres na sociedade sdo pontos determinantes
na constru¢do de uma educagao mais igualitaria desde cedo.

A oficina foi muito bem recebida por todos os presentes, tornando-se um dia prazeroso
e produtivo. Ao final da atividade, foi realizado um sorteio de bonecas e bonecos negros de
pano, feitos artesanalmente por uma afroempreendedora sergipana, entre os educandos — pois,
assim como a organizadora, muitos deles e delas nunca haviam tido bonecas e bonecos negros
em suas infincias.

No segundo semestre comeg¢amos com a oficina de “Simbolos Adinkras e Cultura
Ashanti” (Figura 33), mediada por Edwyn Gomes, artista plastico, mestre em Ensino de Historia
que apresentou os ideogramas africanos, seus significados, valores e ancestralidade de forma a
possibilitar o acesso a esse conhecimento tao rico do povo Ashanti. A atividade parte do filme
Pantera Negra (2018) com o objetivo de apresentar a comunidade escolar algumas das relagdes
entre Africa e Brasil, uma dessas relagdes foi a partir do sistema Adinkra, conjunto de
ideogramas utilizados na comunicac¢ido do povo Akan, em Gana. O foco da atividade foram as
turmas do 6° e 7° ano. A proposta foi a producao de “carimbos” para estampar tecidos com a

arte e os simbolos africanos que envolvessem o cotidiano dos discentes.
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Figura 33 - Oficina de Adinkras (2022)

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2022.

Foram utilizados como recursos tecido de algoddo, tinta de tecido, tinta guache, lixa,
cola quente, pistola, cartolina, lapis, data show, microfone, caixa de som, estilete manuseado
pelo mediador. Antes da oficina foi feita uma pesquisa sobre os simbolos adinkras, quais
simbolos foram encontrados na comunidade em objetos, construgdes, itens de decoragdo. O
resultado foi a producdo de carimbos que serviram para ilustrar, decorar, tecidos, materiais
escolares como caderno, agenda, painéis.

O sistema Adinkra foram trabalhados em sala de aula, e simbolo do Sankofa e alguns
elementos africanos foram escolhidos para compor o card de divulgacdo do projeto com o
intuito de dialogar com esse sentimento de retorno ao passado, em busca do conhecimento como
aprendizado para o futuro, o encontro com as origens da ancestralidade africana. O Sankofa foi
identificado em muitos portdes das residéncias na comunidade, o que agregou nos estudantes o
sentimento de pertencimento a presenca africana em diaspora. Diante disso, o Adinkra Sankofa
foi incluido em toda a identidade visual do projeto Negritude Contemporanea, como pode ser

observado no cartaz de divulgacdo da proposta (Figura 34).
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Figura 34 - Card do Projeto Negritude Contemporanea - 2022

ESCOLA MUNICIPAL FAUSTO DE AGUIAR CARDOSO

PROJETO PEDAGOGICO

NEGRITUDE
CONTEMPORANEA

Fonte: Arte elaborada por Edwyn Gomes, 2022.

A Oficina de Maracatu (Figura 35) ofertada pelo mediador Wendell Pereira Barreto
(Bigato), Doutor em Fisica e criador do primeiro Maracatu Baque Virado do estado de Sergipe,

ocorreu no espago da escola com as turmas do 8° e 9°. Segundo o mediador

A proposta foi levar a histéria do maracatu em um debate inicial e depois uma
pratica, mostrar que o maracatu esta no corpo usando a metodologia de
reproduzir os sons dos instrumentos com a boca o que chamamos de
Maracaboca. Os alunos foram incentivados a prender frases diferentes de
instrumentos e separados em alas, como ¢ feito no maracatu, e juntando alas
que cantam sons diferentes reproduzimos a harmonia analoga ao que ¢ feita
nos instrumentos do maracatu. Foi uma experiéncia importante de divulgacao
do maracatu em Sergipe. Serviu para validar que os jovens querem cultura e
ancestralidade sim, em seus cotidianos e que eles vivem sem oportunidades
para isso por uma ruptura do sistema causada pelo racismo. A¢des como essas
ensinam o caminho para uma reconexdo da juventude com a sua cultura e
preservacdo dos patrimdnios imateriais. (Wendell Barreto, 2022).
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Figura 35 - Oficina de Maracatu

Fonte: Acervo Pessoal da autora, 2022.

Foi uma manha de aprendizados envolvendo sons, batuques, conhecimentos sobre essa
cultura tdo rica e as técnicas do uso dos seus instrumentos e significados, que apresenta a cultura
afro-brasileira como uma tradi¢do proxima e pertencente aos estudantes, que por sua vez
ficaram fascinados com os sons ja conhecidos por ele(as), mas muito novo na escola como
aprendizado na pratica.

Em seguida, devido a aceitagdo significativa da arte com esténcil em 2019 com 0 mesmo
mediador, foi ofertada a oficina para as turmas do 8° e 9° ano sobre intelectuais negros, nao
apenas mulheres, com o objetivo de mostrar personalidades negras em todas as areas do
conhecimento, o que resultou em um mural construido pelos discentes com a producgdo dessas
imagens em tecido® (Figura 36). Antes, foram feitas pesquisas sobre as personalidades negras
brasileiras e de outras nacionalidades. Foi trabalhado em sala de aula a Colecdo Black Power
(2019), da Editora Mostarda e Poderosas Rainhas Africanas (2021), da Ancestre Editora, com
destaque para a Rainha Nzinga. A escolha dessas personalidades envolveu sugestdes minhas e

dos alunos.

® A imagem ¢é desenhada no papel A4 ou impressa com imagens das personalidades, o papel é colocado em cima
da radiografia, seu contorno é coberto a lapis, resultando na transferéncia de todo contorno para a radiografia e
logo apos recortado com o estilete de forma vazada toda a figura que em contato com a tinta dara vida a imagem
original escolhida e estampada de maneira artesanal no tecido construindo assim todo mural da proposta.
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Figura 36 - Oficina de esténcil (2022)

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2022.

Outro resultado significativo do projeto foi a organizacdo de um pelotdao no desfile
civico de 7 de setembro de 2022 (Figura 37), composto por estudantes que homenagearam
intelectuais negros(as) brasileiros(as). A iniciativa teve como objetivo compartilhar com a
comunidade local as agdes de educagao antirracista desenvolvidas na escola, evidenciando seu

carater interdisciplinar e o envolvimento de diferentes areas do conhecimento.
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Figura 37 - Desfile civico em Divina Pastora (2022)

7

PROJETO WECS 3

Fonte: Fotografia de Leticia Franca, 2022.

Foi a primeira vez que um pelotdo com essa perspectiva tematica participou do desfile
civico do Dia da Independéncia do Brasil. Os alunos, trajando o uniforme escolar, conduziam
banners com registros dos projetos realizados em 2019 e 2022, além de faixas com imagens de
personalidades negras brasileiras. A experiéncia revelou-se profundamente simbolica: a
satisfacdo e o orgulho estampados nos rostos dos estudantes expressavam o reconhecimento de
suas ancestralidades e o encontro com referéncias negras afirmativas no espaco publico da
cidade. Infelizmente, ndo foi possivel apresentar a emoc¢ao dos jovens, por motivo de protecao
e preservagdo de suas imagens. Mas ficarda na nossa memoria, esse momento especial de
protagonismos negro da nossa juventude e ancestralidade!

A tltima oficina foi mediada por Tatiane Costa, artesd, produtora cultural e
afroempreendedora no ramo da estética negra e moda afro-brasileira, fundadora e criadora da
marca Negra Luz. A atividade incluiu profissionais de saldo de beleza (cabeleireiras(os) e
trancistas) e uma fotdgrafa no espago escolar os quais realizaram cortes de cabelos, trangas,
maquiagem e registros fotograficos com o intuito de apresentar conhecimentos sobre essas artes
e a ancestralidade africana elevando a autoestima dos estudantes. E importante destacar que foi
a primeira vez que essa parceria de variados profissionais da estética esteve em uma escola no
municipio. O espago escolar se transformou em um saldo de beleza, a proposta foi pioneira na
localidade.

Nilma Lino Gomes em seu livro Sem Perder a Raiz (2019) reflete como os saldes
especializados em cabelos afros sdo também espagos educadores na constru¢ao de saberes e

técnicas ancestrais africanas e diasporicas no que diz

Os saldes étnicos sdo espagos corporeos, estéticos e identitarios e, por isso,
ajudam-nos a refletir um pouco mais sobre a complexidade e os conflitos da
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identidade negra. Nos saldes o cabelo crespo, visto socialmente como estigma
da vergonha, ¢ transformado em simbolo de orgulho. A constru¢do da
identidade negra se d4 no espaco da casa, da rua, do trabalho, da escola, do
lazer, da intimidade, ou seja, na relagdo entre o publico e o privado. Mas todos
esses outros espagos sociais se articulam e transversalizam os saloes,
compondo extenso e complexo mapa de trajetdrias sociais e raciais (Gomes,
2019, p. 31).

O cabelo foi um elemento determinante na constru¢ao de todos os projetos, foi por meio
dessa caracteristica identitaria que a relagdao professor e estudante se estreitou, foi a porta de
entrada que deu sentido as aulas devido o grau de pertencimento dos envolvidos em relacao as
pautas raciais. A escraviza¢dao ¢ um tema muito discutido nos livros didaticos, mas poucos se
falam das histérias dos escravizados como humanos. E nessa lacuna que adentro a discussdo do
cabelo a partir da tese de doutorado de Luane Bento dos Santos, “Trancistas ndo é
cabelereira! ”: identidade de trabalho, raga e género em saloes de beleza afro no Rio de janeiro

(2022) evidencia

A escravizagdo negra foi um periodo nebuloso e de extremo sofrimento para
as(os) africanas(os) e seus descendentes. E o cabelo, que outrora foi afirmado
como importante elemento de manifestacao de identidade cultural, foi um dos
muitos alvos de tortura e serviu como objeto do sistema de opressdo dos
colonizadores (Santos, 2022, p. 34).

Luane Bento traz uma citacdo de Nilma Lino Gomes sobre escravizagdo e a importancia

do cabelo que diz

Nesse processo de escravizacdo, a primeira coisa que os comerciantes de
escravos faziam com sua carga humana era raspar a cabeca, se isso ja nao tinha
sido feito pelos seus captores. Era uma tremenda humilhagdo para um africano
ser capturado por um membro de outra etnia ou por um mercador de escravos
e ter seu cabelo e sua barba raspada, dando-lhe a aparéncia de um prisioneiro
de guerra. Nesse sentido, quanto mais elementos simbdlicos fossem retirados,
capazes de abalar a autoestima dos cativos, mais os colonizadores criavam
condigOes propicias para alcangar com sucesso a empreitada comercial. [...].
A cabega raspada era uma das estratégias dos colonizadores europeus na
tentativa de erradicar a cultura dos africanos escravizados, alterando
radicalmente a sua relagdo com o cabelo. (Gomes, 2008, p. 382 apud Santos,
2022).

Nesse ano de 2022 convidei a artesd Negra Luz (Figura 38) para participar do projeto,
na oficina “Estética e Identidade Negra”, apresentei a proposta que foi aceita com entusiasmo,

sua parceria foi de grande importancia no desenvolvimento de todo projeto.
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Figura 38 - Artesd Negra Luz

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2022.

Realizar uma oficina que fomentasse a valorizagao da estética negra entre os alunos era
um desejo antigo, proporciona-los um momento de autocuidado, com orienta¢des sobre a

estética negra (Figura 39).

Figura 39 - Oficina Identidade e Estética Negra (2022)

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2022.

Perpassava no meu imaginario a oportunidade das minhas alunas realizarem o seu BC
(Big Chop), que significa “grande corte” em portugués) momento em que o processo de

transi¢do capilar termina, ou seja, a realizagdo do corte que retira toda a parte do cabelo
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quimicamente alisado e a textura natural volte a se desenvolver. Essa ideia inspirou o card para
as oficinas de identidade e estética negra (Figura 40), material também criado pelo artista
Edwyn Gomes, em 2022, o qual traz nas imagens a opuléncia das etnias africanas na sua
diversidade de belezas e significados, elementos que foram trabalhados em sala de aula através

de contetidos sobre as civilizagdes africanas.

Figura 40 - Card da Oficina de Identidade e Estética Negra

PROJETO PEDAGOGICO

NEGRINUDE
CONTEMPORANEA

VOCE PODE SER QUALQUER UM DESSES TONS DE PELE,
BELEZA NEGRA, A REALEZA QUE EXISTE EM VOCE.

(&),

AR

Fonte: Criado por Edwin Gomes, 2022.

Muitas adolescentes estavam muito inseguras no processo de transi¢do, medo de ndo
gostar do proprio cabelo materializado no corte, assim como as reagdes alheias, ¢ um momento
que precisava de muito acolhimento, afinal ndo ¢ apenas um corte. O trabalho continuo do
projeto, os didlogos em sala de aula e nas rodas de conversas, foram determinantes nesse
processo de construcao de identidade, conhecer personalidades, estd em contato com
profissionais negros durante todo projeto, a minha presenca didria enquanto educadora,
pesquisadora construindo conhecimentos através do ensino de Historia relacionado a populacao
negra, nao so pela obrigatoriedade da lei, mas com o intuito de existir de forma humanizada,
fez toda diferenga até chegar esse momento. Afinal, eu também tinha passado pelo processo de

transicao e ja tinha realizado o meu BC, sabia muito bem os sentimentos e a importancia.
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A impossibilidade financeira de muitas adolescentes, somada a auséncia de profissionais
da area da beleza especializados em atendimentos de cabelos crespos, cacheados e pele negra
contribuiam nessa inseguranca, além da falta de apoio familiar por falta de conhecimentos. Foi
na escola junto ao projeto que essa lacuna se estreitou, os educandos, principalmente as meninas
ganharam mais confianga. As oficinas ocorreram no turno da manha e tarde, com o intuito de
falar sobre maquiagem voltada a pele negra, além das diversas maneiras de utilizar o turbante
e 0 uso das trangas, com praticas de empoderamento e conhecimento oriundos da ancestralidade

africana (Figura 41).

Figura 41 - Oficina Identidade e Estética Negra - Cortes femininos

w

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2022.

Além das oficinas voltadas para elas, tivemos também a oficina de cortes e desenhos

com cabeleireiros que realizavam cortes com os meninos (Figura 42).
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Figura 42 - Oficina Identidade e Estética Negra - Cortes masculinos

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

A administracdo das oficinas foi feita através de inscrigdo em que os estudantes
escolhiam qual procedimento queriam participar entre cortes, maquiagens, trancas e
turbantes/amarragdes. Para realizar os procedimentos foi necesséria a autorizagao dos pais por
escrito, e cada procedimento foi conduzido de acordo com a escolha do aluno(a). Os recursos
utilizados foram tesouras, capa de prote¢do, maquiagem, turbantes, elastico, linha de croché,
espelho (materiais usados pelos profissionais).

Foram momentos especiais que ficaram na minha memoria e de todos os envolvidos,
como sempre o contato com profissionais negros faz diferenga no imaginario de criangas e
adolescentes em formacdo, obter conhecimentos sobre as culturas e as subjetividades da
populagdo negra ¢ transformador. Uma aluna me chamou ateng¢@o no final do BC, ao colocar o
espelho diante da sua imagem, ela comecou a chorar, fiquei preocupada no momento, mas
entendi o processo de encontro com ela mesma. Sem ela entender, tinham duas texturas de
cabelo, uma cacheada e a outra lisa, os cachinhos iam enrolando a cada toque entre seus dedos,
conversei com ela e mostrei a beleza que estava escondida e com o passar dos dias, aquela
menina extremamente timida, que pouco falava em sala, vi nas redes sociais postando fotos
com sorrisos, também fotos sérias, mas com expressoes de felicidade, e sempre em evidéncia
os cabelos soltos, que anteriormente eram usados sempre preso.

Mediante as acdes desenvolvidas na escola, ocorreram mudancgas significativas nos
discentes, referente a autoestima, com um posicionamento firme em relacdo a sua estética
quando confrontados. Houve também por parte das alunas a realizagdo de um processo de

transi¢do capilar coletivo consideravel, trocas de experiéncias umas com as outras,
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fortalecimento e valorizacdo das suas caracteristicas negras e identificacdo racial, inspirando
outras adolescentes da escola, da familia e sociedade regional, assim como os meninos
comegaram a se permitir usufruir do seu cabelo crespo e reconhecer belezas nessa perspectiva,
ao desenvolver neles e em seus familiares.

Nesse contexto, muitas alunas utilizaram suas redes sociais para mostrar o que
aprenderam, com dicas de maquiagem, cuidados com os cabelos crespos respeito a curvatura e
textura dos fios, assim como o desenvolvimento de um pequeno empreendedorismo voltado ao
trabalho com trangas em domicilio ou ofertadas em suas proprias residéncias como
complemento da renda familiar ou necessidades pessoais. Um processo de fortalecimento da
identidade, do realce da propria autoestima, dentre outros elementos em torno da tematica
abordada, um movimento de desenvolvimento de iniciativa em relacdo ao mercado de trabalho,
ou manutengao propria.

Um dado importante a ser ressaltado, ¢ que os discentes passaram por um periodo de
quatro anos (no processo de cada um) para apresentar mudangas expressivas em seus
comportamentos € na sua estética, a transi¢cao nao foi apenas no cabelo, mas principalmente na
mentalidade, o que exige tempo para que esse processo seja transformador. E a cada turma que
adentrava o 6° ano era um recomego nas praticas pedagogicas, com a permanéncia de algumas
pautas e o redirecionamento de outras, por isso a importancia de um projeto ser uma agao
continua e ndo uma iniciativa para comemoragdes pontuais.

Ademais, em celebragdo ao dia da Consciéncia Negra realizou-se a oficina de
“Identidade e Estética Negra” com profissionais da area da beleza com o propdsito de transmitir
conhecimentos sobre a origem das trangas no contexto dos povos africanos e afrodescendentes
no Brasil, dialogar com a ancestralidade através dos fios que revelam a historia e identidade de
um povo, por meio de valores, costumes, conhecimentos e técnicas dos antepassados,
estimulando a autoestima dos alunos através da representatividade. Nesse sentido, Luane

Santos (2022) afirma

O corpo e cabelo afrodescendentes sdo sinonimo de linguagem, gestualidade,
técnicas corporais de repertorio cultural e inspiragdo africana, bem como um
conjunto de fragmentos das diversas civiliza¢Ges africanas que aqui chegaram
através do trafico (sequestro) de africanas e africanos. Ao cruzar o Atlantico
forcadamente, homens, mulheres e criancas do continente africano, nédo
esqueceram ¢ nem deixaram de manipular seus corpos pautados em saberes ¢
tecnologias corporais criadas do outro do Atlantico (Santos, 2022, p. 23).
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Ao longo de todo processo dos projetos implementados na escola, estética dos discentes
passou por mudancas significativas. Principalmente, no caso das meninas, que passaram a
realizar um processo de valorizagdo do cabelo natural, como forma de identificagdo,
pertencimento, reconhecimento de suas origens africanas, e, como simbolo de resisténcia,
beleza e autoafirmacdo, um ato politico. Desse modo, destaco o conceito de estética trazido por

Joice Berth em sua obra O que é Empoderamento? (2018)

Estética, uma palavra originaria do grego aisthesis significa, genericamente,
percepgio ou sensacdo. E a parte da filosofia que estuda o que julgamos e
percebemos daquilo que considerado belo, as emogdes que essa percepgao
produz e a definicdo que se pode fazer entre o que ¢ de fato belo ou nao.

7

Portanto, o belo ¢ uma percepcdo e como percep¢do pode ser alterada,
manipulada ou influenciada (Berth, 2018, p. 91-92).

Foi a partir da estética que os estudantes se abriram para novos olhares, se permitiram
ouvir e experimentar, com o desejo de descobrir cada vez mais sobre si e o outro através da
ancestralidade africana. A questdo da estética negra ¢ o pilar de todo o trabalho desenvolvido,
¢ a essé€ncia de sensibilizagdo percebida por mim ao longo das atividades propostas junto aos
alunos, ¢ a discussao que deu entrada, desde 2016, a outros temas voltados a populacio negra,
provocou inquietacdes e identificacdo por parte dos estudantes a cada pauta abordada.

O desejo pela continuagdo do projeto por parte dos alunos também foi fator importante,
com a aceitacdo da proposta apresentada em 2022. Seus posicionamentos de inquietacdo em
relagdo a auséncia de imagens e cultura negra na escola resultaram em mudancas, como a
pintura de elementos da capoeira, imagens de criancas e adolescentes refletidas nas paredes
representando a diversidade étnico-racial. Ver a todo momento em forma de arte a sua cultura
local e afro-brasileira representada nos espacos internos da institui¢do tornou-se uma conquista
significativa do projeto.

Nesse contexto, ¢ importante discutir e desenvolver praticas pedagdgicas antirracistas
que dialoguem com metodologias e atividades de mediacdo de aprendizagem com base
referencial na Lei 10.639 de 2003, com propostas para construir uma educacdo antirracista
comprometida com a promogao da equidade racial. Para tanto, € preciso reconhecer a existéncia
do racismo mediante a presenca dos corpos negros em variados espacgos da sociedade, avaliar
o seu impacto na comunidade escolar e criar possibilidades e mecanismos de enfrentamento
dessas estruturas.

Durante o projeto, devido as resisténcias, poucas reunides eram feitas comigo, com o0s

colegas e com a familia sobre o andamento do projeto, mas eu registrava tudo e colocava como
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atividade ou tarefa. A divulgacdo do trabalho foi feita, na maioria das vezes, através de
comunicagdo informal entre alunos, familia e comunidade. Elas tinham acesso a todo
cronograma pelo caderno e nos grupos das turmas no WhatsApp.

A maioria das oficinas durante o projeto foi realizada no Conselho Tutelar devido a sua
estrutura, porém mesmo nesse espago ou na escola, poucos professores participavam, as
orientacdes dadas pela equipe diretiva e pedagodgica, era que as oficinas iam atrapalhar os
conteudos programaticos das disciplinas, inclusive por muitas vezes eu tive que ir no
contraturno escolar para ndo comprometer o cronograma “imposto” da disciplina no turno que
eu lecionava. Sentia que os alunos ficavam a frente das discussodes trabalhadas durante o projeto
sem ter espaco para dialogar para além das minhas aulas, inclusive quando ocorria tinha choque
de informagdes, equivocos, gerando muitos conflitos.

Antes do encerramento do projeto, foram ofertadas oficinas de renda irlandesa na escola
(Figura 43), mediadas por rendeiras vinculadas a Associacdo de Rendeiras de Divina Pastora
(ASDEREN) e a Associacdo de Rendeiras Independentes de Divina Pastora (ASDRIN). A
parceria foi construida a partir do contato estabelecido por mim e por Tatiane Costa com as
artesds, com o objetivo de ensinar e preservar essa arte secular junto a nova geragdo. Muitos
estudantes ja possuiam vinculos familiares com a pratica, por meio de maes e avos rendeiras,

reconhecendo-a como tradi¢do transmitida entre mulheres negras do municipio.

Figura 43 - Oficina de Renda Irlandesa
O YR

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2022.
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Como desdobramento dessa articulagdo, organizamos, eu e Tatiane Costa, em parceria
com as associacdes e com a marca Negra Luz, o desfile de moda étnica “Entre Fios”. O evento
integrou roupas confeccionadas com tecidos e renda irlandesa, além de acessorios voltados a
cultura afro-brasileira e sergipana, apresentados pelos proprios alunos. A proposta uniu
formagdo, memoria e estética, valorizando a renda irlandesa como patrimonio cultural e

afirmando a beleza da cultura afro-brasileira no espago escolar (Figura 44).

Figura 44 - Desfile Entre Fios

Fonte: Fotografia de Leticia Franga, 2022.

Para o encerramento desse projeto foram convidadas Anne Samara Torres do
Nascimento Santos, apresentadora do Giro Sergipe, da TV Sergipe, para assumir a fungdo de
cerimonialista do evento e Lari Lima, cantora sergipana, para o aporte musical do desfile. A
mesa de jurados do “Desfile Entre Fios”, foi composta por pessoas que tem uma trajetoria
importante em suas areas de atuacdo, entre elas estavam: Linda Brasil, Deputada Estadual,
Pardal, cantor de rap sergipano, Leticia Franga, diretora de fotografia e producdo e o escritor,

professor, poeta e dramaturgo sergipano Severo D’ Acelino (Figura 45).
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Figura 45 — Apresentadora e integrantes da mesa de jurados do Desfile Entre Fios

Y ‘ \B -.
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Fonte: Acervo pessoal da autora, 2022.

Neste trabalho ¢ importante destacar a figura de José Severo dos Santos, conhecido
como Severo D’Acelino, um poeta, dramaturgo, ator, coredgrafo, pesquisador e ativista negro
originalmente de Aracaju, Sergipe. Participou da fundacdo do Movimento Negro
contemporaneo no Nordeste (em Sergipe, Bahia e Alagoas) e atuou intensamente na promog¢ao
dos direitos civis, da cultura afro-brasileira e da educagao antirracista. D’ Acelino coordenou a
Casa de Cultura Afro-Sergipana, dirigiu espetaculos teatrais que resgatam narrativas negras,
atuou em obras cinematograficas e televisivas de destaque e produziu material pedagdgico

voltado a inser¢do da cultura afro nas escolas (Severo..., 2021).
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Por sua trajetoria de luta pela igualdade racial e valorizagdo das tradi¢cdes afro-
sergipanas, recebeu, em 2021, o titulo de Doutor Honoris Causa pela Universidade Federal de
Sergipe e foi homenageado com a Comenda Senador Abdias Nascimento pela Assembleia
Legislativa do Estado. Sua produgdo poética, dramaturgica e de pesquisa (Figura 46) espelha
um compromisso continuo com a afirmacdo da identidade negra e a desconstrucdo de

estereotipos sociais e raciais (Severo..., 2021).

Figura 46 - Livros de Severo D’Acelino

I {

Fonte: Leticia Franga, 2022.

A presenca de Severo D’ Acelino no encerramento do projeto fortaleceu o dialogo entre
cultura, memoria e educagdo antirracista em Sergipe. Sua atuago articula produgdo artistica,
militdncia e formagdo educativa, evidenciando como intelectuais negros locais constroem
narrativas proprias e contribuem para tensionar a “historia tinica”. Na ocasido, o artista recebeu

homenagens (Figura 47), entre elas a declamagdo de alguns dos seus poemas pelos alunos.
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Fonte: Leticia Franga, 2022.

A composicdo da mesa de jurados tinha o objetivo de mostrar, presencialmente, a
diversidade de profissionais negros sergipanos ao publico estudantil, suas contribui¢des para a
cultura sergipana, com comentdrios sobre as apresentacdes, estimulando o imaginario dos
estudantes de maneira positiva, ndo apenas pela representatividade, mas pela valorizagdo da
cultura afro-sergipana.

A culminancia do projeto foi realizada na escola, reunindo a comunidade em um
momento de celebragdo e apresentagdes culturais que sintetizaram os percursos formativos
desenvolvidos ao longo das atividades. O evento marcou ndo apenas o encerramento das agoes,
mas a socializacdo dos aprendizados construidos coletivamente, evidenciando o protagonismo

dos estudantes e o didlogo entre escola e comunidade (Figura 48).
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Fonte: Leticia Franga, 2022.

Finalizamos as atividades ao som do grupo sergipano Samba de Moga So (Figura 49),
de Aracaju, composto majoritariamente por mulheres e dedicado ao samba raiz. Suas musicas,
marcadas pela for¢a do feminino, carregam também as béngaos de Leci Branddo, madrinha do
grupo ¢ um dos grandes icones do samba nacional. Entre as influéncias que atravessam o
repertdrio estdo o samba de coco e o samba de pareia sergipanos, ritmos que reafirmam a
riqueza das tradi¢des populares do estado e foram apresentados a comunidade escolar como

expressao da cultura afro-brasileira.

Figura 49 - Apresentagdo do grupo Samba de Moga S6

Fonte: Fotografia de Leticia Franga, 2022.
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Também integrou a programagao o grupo de capoeira Irmaos Unidos de Divina Pastora
(Figura 50), formado por alunos da escola e membros da comunidade. A apresentagdao
evidenciou a capoeira como pratica cultural e educativa, articulando corpo, memoria e
resisténcia. Assim, a culminancia consolidou-se como um espago de valorizagdo das expressdes
culturais negras e populares, fortalecendo vinculos identitarios e reafirmando a escola como

territorio de produgdo de sentidos e pertencimentos.

Figura 50 - Capoeira Irmaos Unidos de Divina Pastora

!

Fonte: Fotografia de Leticia Franga, 2022.

Durante esses cinco anos de implementagdo de praticas pedagodgicas antirracistas na
escola, ouvi muitos relatos dolorosos, mas também relatos que aqueciam o meu coragdo €
fortaleceram o meu caminhar. Uma aluna que tinha vergonha dos cabelos crespos e do
diastema® alisava o cabelo constantemente e ndo sorria, via suas caracteristicas como um
defeito, trazia dor e se machucava. Esse depoimento foi feito logo nos primeiros dias de aula,

ela ja conhecia o meu trabalho e aguardava esse encontro no ensino fundamental II. Quando

¢ Abertura ou espago entre dois dentes, mais frequentemente entre os incisivos superiores (dentes frontais).
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concluiu era uma outra garota, muito mais segura, empoderada, se amando, autoconfiante, feliz
e com posicionamentos de lideranga dentro e fora da escola.

Em outro caso, uma aluna timida, se sentava no fundo da sala, tinha vergonha da sua
aparéncia, dos seus cabelos crespos, que inclusive sofria queda capilar, na escola padecia com
“brincadeiras”, apelidos sobre sua aparéncia, o que muitas vezes prejudicava seu potencial de
aprendizado. Em uma reunido de pais, a mae me chama no canto e me agradeceu pelo trabalho
que desempenhava com o projeto e que a iniciativa salvou a filha dela que tinha a autoestima
muito baixa, mesmo dizendo o quanto ela era bonita, a menina nao acreditava, foi o projeto que
mudou o olhar da filha no espelho. Assumiu o cabelo crespo, passou a se amar, se posicionar,
participar de maneira atuante na escola e fora dela, passou a ser mais feliz.

Uma outra mae também me confidenciou que sua filha tinha vergonha da testa, achava
grande, vivia de franja, tinha muita vergonha, isso afetava sua autoestima, aumentava a timidez,
prejudicava na socializagdo. Com a participacdo no projeto, isso se modificou e trouxe
seguranga e posicionamento.

Uma outra aluna tinha vergonha dos cabelos crespos, se achava gordinha, fora do
padrao, tinha a autoestima muito baixa, se machucava e ndo se via bonita, com o projeto buscou
conhecimento sobre a populacdo negra, se reconheceu em pessoas negras em espacos de poder,
as rodas de conversas eram cura para ela. Seu processo de autoconhecimento a conduziu para
a transicao capilar, uma mudanca para além dos fios, que partiu de dentro para fora, com
autoamor, constru¢do da sua identidade. Posteriormente, ela ingressa na universidade (UFS) e
seu primeiro artigo € falar sobre esse momento na adolescéncia que a marcou muito € como o
projeto contribuiu para a mulher negra empoderada que ela € hoje.

Um outro relato, dentre tantos que me marcaram, ¢ de uma aluna em uma das rodas de
conversa que relatou como se enxergava antes do projeto e o quanto marcou demais a sua vida,
contribuiu para sua autoestima e valorizagdo das suas caracteristicas negras, mas nem sempre
foi assim e termina o depoimento com esta frase “Sempre soube que era negra, via isso na pele,
s0 nao entrava na mente”, fui as lagrimas. O projeto contribuiu para esse encontro com ela
mesmo, para a mudanca de postura diante das coisas e pessoas. Todas as alunas eram muito
potentes, precisavam apenas de acolhimento, conhecimento e oportunidades.

Entre os professores que se permitiram o envolvimento no projeto, comegaram a ter um
novo olhar para as pautas raciais, sobre o lugar de fala, sobre a histéria da populacao negra no

Brasil, povos africanos e diasporicos.
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5.1 Desdobramentos institucionais e tensoes (2023)

Apesar da ampla repercussao positiva das praticas desenvolvidas até 2022, o
reconhecimento institucional dessas agdes no ambito do poder publico municipal mostrou-se
fragil e descontinuo. Paradoxalmente, a0 mesmo tempo em que o trabalho conquistava
visibilidade publica e reconhecimento social, sua incorporacao pela rede municipal de ensino
ocorreu de forma esvaziada de planejamento pedagogico € compromisso politico.

Em margo de 2023, recebi o convite da TV Aperipé para conceder uma entrevista sobre
o trabalho desenvolvido com referéncias negras femininas no contexto do ensino das relagdes
étnico-raciais ¢ da educacgao antirracista, em alusao ao Dia Internacional da Mulher e ao Dia
Internacional para a Eliminagdo da Discriminagao Racial. A entrevista representou uma
importante vitrine para as experiéncias pedagdgicas construidas coletivamente com o0s(as)
estudantes e evidenciou a repercussio positiva alcangada pelo projeto no contexto sergipano’.

No entanto, ainda em 2023, a Secretaria Municipal de Educacao incorporou a proposta
em um formato ampliado, porém sem investimento em formacdo docente ou planejamento
pedagogico consistente, o que resultou em acgdes desarticuladas dos principios politico-
pedagogicos que fundamentavam o projeto original. Nesse mesmo periodo, o Dia da
Consciéncia Negra foi retirado do calendario escolar municipal, e as atividades relacionadas ao
20 de novembro passaram a ocorrer de maneira pontual, evidenciando a fragilidade do
compromisso institucional com a implementacdo qualificada da Lei n® 10.639/2003.

As praticas realizadas nesse contexto revelaram limitagdes formativas importantes,
manifestadas, por exemplo, na reproducdo de esteredtipos raciais, no uso de referéncias
problematizadas pela literatura critica e em abordagens que reforcavam narrativas centradas na
escravizagdo. Paralelamente, intensificaram-se situagdes de deslegitimagdo e vigilancia sobre
minha atua¢do docente, com questionamentos acerca da pertinéncia e da centralidade das
tematicas raciais no curriculo.

Esses episodios evidenciam como praticas pedagogicas antirracistas, ao tensionarem
estruturas historicas e simbolicas consolidadas, podem produzir reagdes institucionais que
expoem os limites e as resisténcias a transformagao no interior da propria rede educacional.
Além disso, as praticas pedagogicas antirracistas ndo se sustentam apenas como evento pontual,

mas exige formag¢do, fundamentacdo tedrica e compromisso politico-institucional.

7FUNSECOM - APERIPE TV. Institui¢do de Divina Pastora introduz cultura afro-brasileira através de agdes com
a cultura local. YouTube, 13 abr. 2023. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0YT62KHEVPO.
Acesso em: 22 maio 2026.
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Apesar dos desafios e enfrentamentos vivenciados ao longo do percurso, as praticas
pedagdgicas antirracistas permaneceram fortalecidas, e seus frutos ainda se fazem presentes.
Este trabalho busca contribuir com o campo da educagao antirracista, com o desejo de inspirar
todos(as) aqueles(as) comprometidos(as) com a equidade racial — da teoria a pratica — na
construcdo de novas narrativas sobre os povos que também edificaram esta nacdo, sob a

perspectiva do protagonismo.
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6 CINEMA NEGRO NA ESCOLA

O cinema, além de ser um veiculo de entretenimento e produzir nos individuos uma
série de reagoes e relagoes, ele também pode atuar de maneira formativa e educacional. Toda
producdo humana ¢ dotada de significagdes, pensamentos de diversos ambitos, sejam sociais,
politicos, culturais, dentre outros. Tudo € cheio de significagcdes. Com o cinema nao ¢ diferente.
Desse modo, por se tratar de uma potente ferramenta de comunicagdo e transmissao de
conhecimento, pode ser utilizada de maneira pedagdgica para discutir uma série de tematicas,
que problematiza e gera debates, além de despertar senso critico na comunidade escolar.

Foi na gradua¢do em Historia que conheci o cinema negro, nas aulas da Profa. Dra.
Joceneide Cunha, na disciplina Histéria da Africa — meu primeiro contato com pautas raciais e
com o continente africano sob outro olhar. O cinema negro me foi apresentado ndo apenas pelas
narrativas negras e protagonismos negros em filmes brasileiros e africanos, mas também como
uma nova metodologia de trabalhar filmes em sala de aula, com o objetivo de discutir sobre a
populagdo negra diaspdrica. Foi identificacdo imediata, puro encantamento diante das novas
descobertas. Era a primeira vez que eu assistia a filmes protagonizados exclusivamente por
pessoas negras, abordando tematicas diversas.

Os filmes Cafundo, Madame Sata, Nha Fala, Amistad, Atabaque de Nzinga, Besouro ¢
Invictus marcaram minha memoria. Destaco especialmente Atabaque de Nzinga, que retrata a
Rainha Nzinga — a primeira rainha africana que conheci; Besouro, pela discussdo sobre a
capoeira e pela beleza com que retrata a ancestralidade, a oralidade e os orixas, repleto de cores
e poténcia; e Invictus, cuja historia de Mandela ¢ fascinante, apesar de todo o contexto de
opressao.

Nesse periodo, tornei-me monitora da disciplina junto a professora regente e, mais tarde,
levei a iniciativa para a sala de aula. Com o tempo, desenvolvi novas metodologias e
mecanismos de uso do cinema como ferramenta pedagdgica aliada a educagao antirracista.

Nesse ensejo, as possibilidades pedagdgicas desse recurso, buscou explorar o cinema
em sala de aula, especificamente o cinema brasileiro, ao enfatizar a importancia do cinema
negro como aliado no combate ao racismo, suas producdes, mensagens, discussdes e
problematicas, e contribuir para um despertar na comunidade escolar e local.

Diante disso, surgiu a necessidade de trabalhar e expor tematicas que se relacionam com
a pauta antirracista, e conversam com a necessidade observada de discutir assuntos por vezes
invisibilizados a respeito das sociedades diaspoéricas e suas influéncias na contemporaneidade.

Portanto, parte de um “grito”, de uma “necessidade”, de demonstrar toda a riqueza que o povo
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negro criou e cria até hoje em diversas areas do conhecimento. Baseado nisso, realizou-se
através da Mostra Cine Africa exibigdes de curtas-metragens com historias, vivéncias e
narrativas negras, elenco majoritariamente negro, e temas relacionados ao cotidiano dos

estudantes e a construcdo de um espago de debates a respeito das tematicas (Figura 51 e 52).

Figura 51 - I Mostra Cine Africa (2018

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2018.

Figura 52 - Il Mostra Cine Africa (2019)

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2019.

Em 2022, dentre as acdes pedagdgicas desenvolvidas ao longo ano letivo, foi

apresentado o Cine Africa no primeiro semestre (Figura 53), entdo em sua terceira edicdo com
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a parceria da Mostra Sergipana de Cinema Negro - EGBE®. Essa parceria trouxe os estudantes
para mais proximo da realidade das narrativas filmicas. Dentro dessa iniciativa foi trabalhada a
ancestralidade, com o resultado da producdo de uma pesquisa sobre a arvore genealogica dos

alunos.

Figura 53 - 11l Mos
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Fonte:::cervo pesséal da autora, 2022.

Desse modo, a abordagem que valoriza e reconhece a importancia do negro para a
Histoéria e suas realizagdes, interfere diretamente no processo de ensino e aprendizagem dos
docentes e discentes negros € nao-negros, na producao e construgao de conhecimentos voltados
a histéria e cultura africana e seu processo diasporico. A invisibiliza¢do e desvalorizagao da
historicidade negra prejudica o imaginario das criangas e adolescentes negros pois negam a sua
presenga, identidade e ancestralidade.

Para combater essa lacuna e promover o reconhecimento das ricas contribuigdes
africanas, afro-brasileiras ¢ indigenas, as Leis 10.639/03 e 11.645/08 estabelecem a
obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa, da cultura afro-brasileira e indigena nas
instituicdes publicas e privadas de ensino de todo pais e visa a producdo e o acesso a
conhecimentos que valorizam a pluralidade e a presenca desses povos.

E diante desse cenario que a educagdo antirracista se torna mais uma ferramenta

fundamental dentro das instituigdes de ensino no enfretamento ao racismo e a discriminagao

8 BROTA, Morgana. Exibi¢des itinerantes marcam segundo semestre da Eghbé Mostra de Cinema Negro.
Egbé Cinema Negro, [S. 1], 19 ago. 2022. Disponivel em: https://egbecinemanegro.com.br/exibicoes-itinerantes-
marcam-segundo-semestre-da-egbe-mostra-de-cinema-negro/. Acesso em: 22 maio 2026.


https://egbecinemanegro.com.br/exibicoes-itinerantes-marcam-segundo-semestre-da-egbe-mostra-de-cinema-negro/
https://egbecinemanegro.com.br/exibicoes-itinerantes-marcam-segundo-semestre-da-egbe-mostra-de-cinema-negro/
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racial, tornando-as espagos democraticos onde vozes ndo sejam mais silenciadas. Silenciamento
provocado pelos efeitos do racismo e mantido pela estrutura da heranga colonial e escravista.
Desse modo, segundo Eliane Cavalleiro, em Racismo e antirracismo na educagdo: repensando

nossa escola (2001)

No cotidiano escolar, a educacdo antirracista visa a erradica¢do do
preconceito, das discriminagdes e de tratamentos diferenciados. Nela,
esteredtipos e ideias preconcebidas, estejam onde estiverem (meios de
comunicacdo, material didatico e de apoio, corpo discente, docente etc.),
precisam ser duramente criticados e banidos. E um caminho que conduz a
valorizacao da igualdade nas relagdes. E, para isso, o olhar critico é a
ferramenta mestra (Cavalleiro, 2001, p. 150).

Foi com essa perspectiva que a metodologia que as praticas do projeto foram
desenhadas, com o uso de referéncias bibliograficas e literarias que ajudassem a construir outras
narrativas negras na escola, como por exemplo o uso do livro: Meu crespo é de rainha, de bell
hooks (2018). Foram realizadas agdes com exibicao de filmes, curtas-metragens, seguidas e
mediadas por rodas de conversas, que resultou em produgdes de arte nas paredes da escola como
forma de expressao identitaria, com a estética negra, os cabelos como forma de existir e resistir,
e frases com o pensamento dos estudantes e suas identidades.

Nesse contexto, durante o desenvolvimento dos trabalhos em sala de aula entre 2018 e
2022, a Mostra de Cinema Negro na escola foi realizada em parceria com o Projeto Cineclube
Candeeiro/EGBE (Mostra de Cinema Negro de Sergipe), iniciativa cuja principal finalidade é
proporcionar ao publico o acesso a cinematografia nacional e sergipana. Através do cinema
itinerante, o projeto utiliza o audiovisual como elemento na constru¢do do conhecimento,
oportunizando novos espagos de convivéncia e formagao de senso critico.

A inten¢do era dialogar com a Lei n° 13.006/2014, sancionada em junho de 2014, que
tornou obrigatoria a exibi¢do de filmes de produ¢do nacional nas escolas de educagdo basica
brasileiras. Essa legislagao reforca a importancia da pratica pedagodgica com o cinema e cria
amparo legal para iniciativas como as que eu desenvolvi sobre a historia e cultura da populagdo
negra, em consonancia com a Lei n° 10.639/2003.

Desse modo, a autora Edileuza Penha Souza formula que

Levar o escurinho do cinema para sala de aula é muito mais do que projetar a
implementagéo da Lei Federal 10.639/2003. E, sem duvida alguma, promover
atividades ludicas, recreativas e estimular nossos(as) alunos(as) a encontrar
no suspense, na fic¢do, no drama, na comédia ou animacdo, entre outras
categorias cinematograficas, recursos para construcdo coletiva de uma escola
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democratica e harmodnica, em que o compromisso com o respeito a diversidade
e a construgdo da cidadania esteja pautada nos critérios e escolha curricular
(Souza, 2011, p. 14).

Nesse sentido, ao trazer o cinema para a sala de aula, pretendeu-se alcangar as
possibilidades interdisciplinares de tornar mais prazeroso o processo de ensino e aprendizagem,
agucar o imaginario dos estudantes para temas dificeis com mais afetividade, beleza e cor, € o
discente para o centro do debate. Desse modo, dialogar com temas centrais como: racismo,
discriminacdo, ancestralidade, popula¢do negra, periferia, protagonismo, representatividade,
empoderamento, entre outras abordagens, bem como relacionar a arte cinematografica com o
cotidiano dos alunos.

Esse didlogo tornou-se possivel através da exibi¢ao de curtas e filmes sergipanos,
nacionais e africanos, mediados por alguns cineastas, assim como por mestrandos e doutores
de diversas areas do conhecimento, ¢ pela promocgao de rodas de conversas com os discentes,
com espaco de voz e escuta ativa, com a troca de vivéncias, acolhimento e saberes sobre a
Africa e a populagio negra diasporica. Essas atividades resultaram em um novo olhar sobre a
presenga e contribuicao do negro no Brasil e sua relagdo com a identidade e pertencimento entre
os alunos, a comunidade escolar e sociedade civil de maneira positiva. Nesse contexto,
conforme Souza (2011), “acreditamos na memoria, na circularidade, na corporalidade e na
ancestralidade negra. E, por consequéncia, sabemos o quanto a vida, a arte, o cinema, a
educagdo, a escola e a sala de aula sdo resultantes de esforcos coletivos. (Souza, 2011, p. 14-
15).

A iniciativa de trabalhar com o cinema no espago escolar, comecou a partir da
necessidade de trazer metodologias mais dinamicas e eficazes para o espaco da sala de aula,
que pudessem chamar a aten¢do dos estudantes, com uma ferramenta pedagdgica que fosse
familiar a eles, e que permitisse agugar imaginarios e discussoes sobre experiéncias vivenciadas
por vezes retratadas na fic¢do. Nesse sentido, o “Cine Africa” comegou com filmes de longa
metragem, apresentados em cinemas padrdes e depois por meio de curtas-metragens, sem a
composi¢ao hollywoodiana de grandes bilheterias, mas com produgdes independentes de uma
cinematografia acessivel a comunidades, e que dialogassem mais de perto da realidade desse
publico, com produgdes, em sua maioria, de profissionais negros(as) em seu elenco e narrativas
com tematicas negras e suas subjetividades.

Ao trabalhar filmes dos cinemas padroes, os alunos eram expostos a narrativas distantes
das suas realidades. Muitas das historias contadas construiam um imaginario inalcangavel para

aqueles que assistiam, seja pela ficcdo ou pela realidade apresentada em alguns filmes. Além
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disso, conforme a producdo, ela comprometia a autoestima dos estudantes, quando, por
exemplo, se apresentava filmes sobre escraviddo ou narrativas em que a populagdo negra estava
em situacdo de subalternidade. Portanto, era necessario ir além do sofrimento do passado
escravista.

E a partir dessa observagio que surge a iniciativa de implementar novas metodologias
que alcangassem os educandos, nas quais a historia do negro possa ser representada nos meios
de comunicacao de diversas formas, ndo para esconder ou camuflar o periodo escravista do
Brasil e suas herangas coloniais, mas trazer para o debate histdrias invisibilizadas nos livros
didéticos sobre a Historia da Africa e a populagio afrodiaspérica brasileira, bem como, suas
subjetividades, com pertencimento e contribui¢do positiva a partir de histérias que reforcavam
o empoderamento do povo preto e suas narrativas.

Antes dessas agoes, o uso de filmes era visto como um momento cansativo pelos alunos,
sem representatividade, valorizacdo e pertencimento identitario. Com a mudanga aplicada as
praticas e metodologias foram observadas transformac¢des no comportamento dos discentes ao
se enxergarem com mais afetividade. Nesse contexto, os alunos tiveram o seu direito de fala
respeitado nas rodas de conversas, se reconheceram no outro para além do espaco escolar,
através dos variados profissionais com quem estabeleceram contato.

Os conhecimentos e vivéncias apresentadas por esses profissionais, em sua maioria
negros e sergipanos, com uma diversidade estética determinante no posicionamento de orgulho
da sua negritude, observados ndo apenas na intelectualidade, na comunica¢do, mas também nas
vestimentas que continham elementos da cultura africana e afro-brasileira, como o uso dos
cabelos crespos, trancas, dreads e acessorios como turbantes de forma potente. Esses elementos,
além de demonstrar uma postura politica de resisténcia e pertencimento e evidenciar a
ancestralidade como referéncia para os discentes da escola, produziram grandes e poderosos
efeitos.

Ao longo do processo, a cada descoberta uma identificacdo, uma quebra de mitos e
desconstrugdo de narrativas incompletas ou distorcidas de um continente ainda desconhecido
para nés, apesar de estar em nos. Dentre as atividades foram realizadas pesquisas sobre a
ancestralidade através da arvore genealdgica dos estudantes, ao entender ndo s6 a sua historia,
como suas caracteristicas fisicas de forma positiva.

Mediante as observagdes durante a exibi¢ao dos curtas e filmes entre 2018-2022, para
esta discussdo serdo abordados dois filmes que provocaram mudancas de comportamentos e

posicionamentos significativos em relacdo a autoestima e a presenca dos corpos negros na
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escola. Sao eles: Kbela dirigido e roteirizado pela realizadora carioca Yasmin Thayna e Cabelo
Bom dirigido por Swahili Vidal e Claudia Alves.

O filme Kbela foi exibido no ano de 2018 no projeto “I Mostra Cine Africa - 2018” para
as turmas do 8° ¢ 9° ano. Foi a primeira vez que os alunos do Ensino Fundamental II, tiveram
contato com filmes e curtas-metragens dessa natureza.

O filme ¢ impactante por tratar de temas tdo delicados como transi¢do capilar, estética
negra, preconceitos, discriminagdes, autoestima e cultura afro-brasileira. O filme foi
apresentado e dialogado pela sergipana Luciana Oliveira cineasta, diretora, produtora,
pesquisadora de cinema negro e co-idealizadora da EGBE (Mostra de Cinema Negro de
Sergipe), sua presenga foi marcante no imaginario dos alunos, que tinham essa profissdo e
producdo relacionadas apenas as cinematografias hollywoodianas dos cinemas comerciais e
suas bilheterias.

A experiéncia de trabalhar com obras filmicas como ferramenta didatico-pedagodgica,
surge também para desmistificar essa ideia e possibilitar ndo s6 o acesso, mas a realizacdo
dessas produgdes dentro da perspectiva de comunica¢ao que aproxima aqueles que estao do
outro lado da tela com o audiovisual. E importante destacar que muitos alunos nunca tinham
ido ao cinema.

Voltando ao filme, a trama perpassa pela discussdao sobre o cabelo e a mulher negra,
aborda questdes como a imposicdo de padrdes eurocéntricos de beleza, pautados no
branqueamento de cabelos lisos, que negam caracteristicas de diversidade como os cabelos
crespos e cacheados da populagdo negra, uma das caracteristicas determinantes da sua
ancestralidade. A produgdo provoca nos estudantes uma reflexao sobre identidade, valorizagao,
pertencimento e descobertas — um verdadeiro "encontro no espelho". Partes do filme, mesmo
sem dialogo, permitem a conexao entre a informagao transmitida pela imagem em movimento,
a narrativa da obra e a vivéncia dos alunos — especialmente das alunas.

Um exemplo dessa identificacdo ¢ a cena em que a personagem estd retirando a cor
branca da propria pele. Uma cena forte que, ao mesmo tempo, traduz a realidade de muitos
jovens negros: uma experiéncia vivida desde cedo, ainda na infancia, que adentra o espaco
escolar — momento em que muitas vezes o jovem "descobre" que ¢ negro, através do contato
com suas proprias caracteristicas fisicas € com os variados esteredtipos pejorativos presentes
no ambiente escolar. Essa experiéncia se perpetua ao longo de toda a trajetoria escolar, deixando
marcas profundas em suas vidas.

Outra cena muito discutida, foi 0 momento do pentear e cortar o cabelo realizado por

duas mulheres negras, algo incomum nas vivéncias dos alunos. Desde muito cedo as criangas
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crespas e cacheadas sdo persuadidas a usarem quimica e alisar os fios, no processo de negagao
dos tracos identitarios da populagdo negra, mediante um padrdo de beleza imposto. Outra
situagdo no filme ¢ o contato de duas pessoas negras no processo de acolhimento, cuidado e
valorizacdao do cabelo crespo, processo muitas vezes ndo vivenciado em saldes de beleza da
regido pelos discentes, por ndo haver saldes especializados.

O filme provoca um impacto muito grande nos alunos, por oportunizar o espaco para
expressao de seus pensamentos, discussao sobre dores e silenciamentos, além da possibilidade
de se encontrar no outro de maneira positiva e libertadora, porém nao muito facil diante de todo
processo de resisténcia em existir sem a “sombra do branco”. As alunas, nesse contexto,
comegaram um processo de transi¢ao capilar que se apresentou na cabega através dos fios, mas
que antes aconteceu de dentro para fora no processo de mudanca de mentalidade.

Kbela nao s6 mexeu com os alunos como também com a comunidade escolar. Cada cena
apresentada no filme representava a vivéncia de muitos alunos, principalmente a das meninas,
conhecer e aceitar o cabelo era algo distante, por ndo terem referéncias e porque o alisamento
era algo naturalizado, visto como escolha e ndo uma imposi¢cdo em detrimento a uma cultura
do branqueamento.

Os cabelos crespos, simbolo de beleza e realeza em regides africanas, com uma
variedade de penteados significativos para a sua populacao, ¢ vista de maneira pejorativa em
terras brasileiras por consequéncia do processo de colonizagdo que desumanizava pessoas
negras. Com isso os cabelos assim como corpos negros nao eram valorizados como belos, os
cabelos sempre associados a algo ruim, sujo, dentre outras qualidades negativas associadas as
caracteristicas de pessoas negras.

A identificagdo com o filme e a historia da cineasta Thayna foi imediata pelos estudantes
e demais pessoas envolvidas no projeto. No filme ndo ha muitos didlogos, mas o siléncio e os
sons em cada cena sdo sentidos por cada uma de nos através da vivéncia do racismo
compartilhada em cada imagem, muitas vezes também ocorridas desde a infancia na escola. Os
insultos apresentados no filme sobre a aparéncia de pessoas com cabelos crespos sao muito
reais no dia a dia das nossas criangas e adolescentes, quanto mais retinta e crespa a pessoa for,
mais agressivo € o racismo. Portanto, a escola, nesse sentido, deve ser um espago de diversidade
e acolhimento.

Além do impacto causado pelo filme Kbela, o filme Cabelo Bom enquadra-se nessa
mesma tematica. Assim como o primeiro, busca iluminar as discussdes em torno da aceitacao
das raizes afrodescendentes, especificamente através da aceitagdo do cabelo natural. A tematica

do cabelo natural abre espago para diversas discussoes, prioritariamente a respeito do racismo.
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Ao contar a realidade de mulheres brasileiras em um processo de aceitagdo dos seus cabelos, o
curta busca aproximar a produg¢do filmica das vivéncias de muitos brasileiros, principalmente
aqueles que ainda estao em processo de desconstruc¢ao das suas mentalidades.

Diante disso, se considera a importancia do uso dos filmes como material de apoio para
debate de diversos assuntos no espaco escolar. Desse modo, a escola deve ser um espago de
combate a todos os preconceitos € pensamentos que buscam diminuir os individuos. De acordo
com as ponderacdes feitas por Luciana Oliveira Vieira, em Autorrepresentagdo de cineastas

negras no curta-metragem nacional contemporaneo (2018)

O nivel de experimentagdo que ambos os filmes trazem para a narrativa tanto
no sentido cinematografico, de seus recursos, quanto a insercdo de
performances artisticas através das expressdes corporais, da poesia, se
alinham ao modo como esse dominio cinematografico surge. Nos filmes
analisados a seguir, a experimentacdo se da para questionar a invisibilidade, o
racismo e afirmar raca e género através da imagem, da inser¢do da
performance, permitindo que o corpo se expresse e comunique ao espectador
as sensagdes que vivenciar o racismo pode provocar, por exemplo (Vieira,
2018, p. 82).

O maior resultado apds a exibi¢ao dos curtas, foi a transicao capilar de boa parte das
alunas, ao passar dos anos, ¢ se refletiu em toda escola e comunidade, essas garotas tornaram-
se referéncias para outras adolescentes e criancas. Passar pelo processo de transi¢ao capilar nao
¢ facil, requer muita resiliéncia, busca de conhecimento sobre a nossa africanidade, se manter
forte diante dos insultos, do racismo velado e recreativo dentro e fora da escola, mas também ¢é
um processo de autoconhecimento e liberdade.

Sobre racismo recreativo Moreira (2019) considera

Ele deve ser visto como um projeto de domina¢do que procura promover a
reproducdo de relagdes assimétricas de poder entre grupos raciais por meio de
uma politica cultural baseada na utilizacdo do humor como expressdo e
encobrimento de hostilidade racial. O racismo recreativo decorre da
competi¢do entre grupos raciais por estima social, sendo que ele revela uma
estratégia empregada por membros do grupo racial dominante para garantir
que o bem publico da respeitabilidade permaneca um privilégio exclusivo de
pessoas brancas (Moreira, 2019, p. 95).

Desse modo, a educagdo antirracista ¢ fundamental para a construgdao de uma sociedade
mais justa e igualitaria, pois atua como ferramenta de conscientizacdo e transformacao social.
Ao promover a reflexdo sobre a histdria, a cultura e as vivéncias das populagdes negras, a

educagdo combate esteredtipos e preconceitos que perpetuam a discriminagdo racial. O
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ambiente escolar ¢ essencial para o desenvolvimento de atividades que valorizem a diversidade,
promovam o respeito mituo, € atuem no combate ao racismo.

Para pensar o cinema negro como ferramenta didatico-pedagodgica, o artigo Cinema
negro e educagdo antirracista, de Emanuelle de Souza Pacheco et a/ (2023), aponta o cinema
negro como uma ferramenta pedagogica para a construcdo de uma educacdo antirracista. Os
autores destacam que o cinema negro pode funcionar como uma contranarrativa que desafia a
hegemonia branca e destroi estereotipos racistas, a0 mesmo tempo que promove a valorizagao
e a compreensao das diversas experiéncias raciais.

Os filmes eram muito bem aceitos pelos discentes e as mediagdes era um momento
dinamico, diferente, afinal o audiovisual tem todo seu encanto pedagdgico e educativo, mas os
filmes que traziam questdes como religiosidade de matrizes africanas, sincretismo, dentre
outras pautas eram vistos por alguns profissionais da escola e pela familia de forma pejorativa,
o que dificultava todo o andamento da proposta, o apoio ficava prejudicado pela falta de
conhecimento de quem deveria informar, acolher e somar. Isso ndo era diferente na esfera da
secretaria de educagdo, que por vezes me chamava para conversas que apontavam a iniciativa
como um problema.

Mesmo com esse cenario continuei na resiliéncia, investi no que podia e me somei com
quem se permitia, mas com a certeza de estar cumprindo o meu dever enquanto educadora.
Enquanto isso, os estudantes amavam cada ano do projeto por se identificarem com a
metodologia e todo conhecimento ofertado, a cada ano no inicio das aulas ja queriam saber qual
seria a abordagem apresentada naquele ano, ficavam ansiosos para saber e comecar a produzir
e pesquisar.

Isso se aproxima do que Kabengele Munanga, Rogério de Almeida e Celso Luiz
Prudente, no artigo Didlogos da dimensdo pedagogica do Cinema Negro com a educagdo e os
direitos humanos na luta antirracista (2023), ao refletirem sobre a luta antirracista e as
contribui¢des do cinema no combate ao preconceito por meio do cinema negro e sua dimensao
pedagogica, nas palavras dos autores “O cinema negro, nesse cenario, contribui para dar
materialidade aos problemas e, pedagogicamente, apontar caminhos para supera-los.”
(Munanga; Almeida; Prudente, 2023, p. 26-27).

Portanto, a inclusdo de conteudos antirracistas nos curriculos escolares é fundamental
para a desconstrucao de desigualdades e a formacdo de cidaddos criticos, empdticos e
engajados. Nesse contexto, o cinema se destaca como uma importante ferramenta didatico-
pedagdgica, com seu poder visual e emocional, expde a opressdao, promove o debate e contribui

para uma aprendizagem critica e a constru¢do de novas mentalidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

A minha dissertacao além de ser uma contribuig¢ao para a educacao, ¢ um ato politico.
Ser uma professora antirracista antes de tudo, ¢ ser um agente transformador.

Esta ¢ apenas uma gota de contribui¢do nesse oceano de possibilidades no campo de
estudos da educacdo antirracista, praticas pedagogicas, ensino de Histdria, docéncia negra,
autoetnografia, escrevivéncias. Dito isso, sei que dei o meu melhor. Espero que a minha escrita
possa ajudar educadores, pesquisadores e todos aqueles que desejam refletir e contribuir para
uma educacgdo antirracista. Desejo que acessem, compartilhem e que outros docentes e
pesquisadores possam se debrucar e escrever sobre suas historias, historias dos seus municipios
e suas escolas como fonte de reflexdes e pontes para uma transformacao individual e coletiva
na perspectiva da educagdo antirracista emancipadora.

No entanto, escrever essa dissertagdo nao foi facil, o tempo todo me policiando, tentando
me desvincular das ideias e escritas coloniais aprendidas durante uma vida. Sempre refletindo
sobre o que ¢ uma educagdo antirracista. Neste estudo, a educago antirracista ¢ compreendida
como uma constru¢do que emerge da experiéncia docente e do cotidiano escolar, e ndo apenas
da aplicacdo direta de referenciais tedricos previamente acessados. E um tipo de educagio
elaborada a partir do fazer pedagogico, em didlogo critico com as epistemologias negras e a
pedagogia engajada, afirmando a pratica docente como espago legitimo de producdo de
conhecimento.

A pesquisa proposta reafirma a centralidade das praticas pedagdgicas antirracistas como
estratégias de resisténcia ao racismo estrutural no contexto escolar e como instrumentos de
producdo de saberes sobre a docéncia negra. Ao eleger as narrativas autoetnograficas como
caminho metodolégico, busca-se valorizar a escrita de si enquanto enfrentamento ao
epistemicidio e afirma¢do da legitimidade do conhecimento produzido por mulheres negras na
educacao.

Os objetivos delineados para esta pesquisa, a saber: analisar criticamente sobre a
trajetoria da pesquisadora, descrever praticas pedagdgicas antirracistas no cotidiano escolar,
identificar estratégias de resisténcia e articular a experiéncia vivida aos referenciais tedricos das
epistemologias negras e da pedagogia engajada - evidenciaram a pertinéncia académica, social
e politica deste estudo. Ao adotar a autoetnografia critica e a escrevivéncia como abordagens
metodologicas, reconhece-se o saber da experiéncia ndo apenas como narrativa pessoal, mas

como uma forma de producao cientifica comprometida com a transformacao social.
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Ao longo dos capitulos, foram debatidos os desafios da educacdo antirracista na pratica,
destacando dificuldades, enfrentamentos pessoais e institucionais, bem como seus
desdobramentos durante a implementagdo dos projetos. Essa dimensdo evidencia que a luta
contra o racismo no espago escolar ¢ atravessada por tensdes estruturais, mas também por
possibilidades de construcao de novas praticas pedagogicas de resisténcia e de valorizagdo das
identidades negras.

A pesquisa qualitativa, conduzida a partir de memorias, relatos, depoimentos e registros
visuais, possibilitou reconstruir episodios significativos que revelam como as praticas
pedagogicas da docente negra enfrentam o racismo institucional e promovem o reconhecimento
da identidade negra no ambiente escolar. Referenciais teoricos como Almeida (2020), Munanga
(2020), Cavalleiro (2001; 2023), Gomes (2019), hooks (2013), Kilomba (2019) e Gonzales
(2020), Nascimento (2021, 2022) dao sustentagdo analitica ao estudo, a0 mesmo tempo em que
dialogam com as narrativas das minhas experiéncias.

As praticas pedagogicas analisadas nesta pesquisa produziram desdobramentos que
extrapolaram o espaco escolar, alcangando reconhecimento em diferentes instancias formativas,
académicas e institucionais. Ao longo desse percurso, o trabalho desenvolvido gerou convites
para participagdo em formacdes docentes, espacos de divulgagdo cientifica e meios de
comunica¢do, bem como o reconhecimento por instituicdes publicas e culturais, em ambito
estadual e nacional, a exemplo a honraria em homenagem ao Magistério Sergipano 2025, da
Assembleia Legislativa do Estado de Sergipe (ALESE). Esses desdobramentos ndo sdo
tomados apenas como mérito individual, mas como indicativos da poténcia das praticas
pedagdgicas antirracistas construidas na escola publica e da relevancia social da experiéncia
que fundamenta esta pesquisa.

Como Recurso Educacional Aberto, propde-se a elabora¢do de um caderno formativo
antirracista voltado a formacao inicial e continuada de professores(as), buscando articular teoria
e pratica, sistematizar estratégias pedagogicas de resisténcia e reexisténcia que possam
contribuir para o fortalecimento da identidade negra e para o compromisso com uma educacao
publica emancipadora e antirracista.

Assim, as consideracdes aqui apresentadas reafirmam a relevancia da pesquisa nao
apenas para o campo académico, mas também para o cotidiano escolar, ao apontar para a
construgdo de praticas educativas capazes de transformar realidades, resistir as estruturas
racistas e afirmar a poténcia da docéncia negra como lugar de producdo de conhecimento e de

luta por justiga social.
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Acredito na educagdo do municipio no qual trabalho — afinal, faco parte dela —, nas
politicas publicas afirmativas e na poténcia do poder publico em todas as esferas. Finalizo com
a esperanca de que as novas gestdes se sensibilizem cada vez mais em direcdo ao ensino das
relagdes étnico-raciais, tornando a escola um lugar de respeito, inclusdo e transformagao,
comprometido com uma educagdo antirracista. Que possamos reescrever nossas histdrias,
apresentando novas narrativas sobre a presen¢a de povos que também contribuiram para a

constru¢ao da nossa nagao.
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RECURSO EDUCACIONAL ABERTO - CADERNO FORMATIVO ANTIRRACISTA

Como exigéncia do Mestrado Profissional em Historia esta pesquisa resultara na
elaboragdo de um recurso educacional que contribua com a formacao de educadores/as
comprometidos/das com praticas pedagogicas antirracistas no espago escolar. O recurso
proposto ¢ um caderno formativo contendo fundamentag¢do teorica, roteiros praticos,
orientagdes metodologicas e propostas de atividades replicaveis. Este recurso visa ndo apenas
compartilhar praticas realizadas, mas também potencializar novas agdes em diferentes
contextos escolares, especialmente entre educadores negros e aliados comprometidos com a
transformagao da escola publica em espaco de resisténcia e emancipagao.

O caderno formativo antirracista intitulado “Caderno de Boas Praticas para Educacdo
Antirracista na Escola Publica” (Anexo) foi elaborado a partir dos registros, reflexdes e
sistematizagdes produzidas ao longo da pesquisa. Mais do que um guia didatico, este caderno
se configura como um material de apoio critico-reflexivo, voltado para docentes ¢ demais
profissionais da educacdo que buscam desenvolver praticas antirracistas no ambiente escolar.
Sua proposta € inspirar e subsidiar acdes respeitando a autonomia e a realidade de cada contexto
educativo, sem apresentar-se como como roteiro prescritivo, mas com uma trilha de
possibilidades.

Essa escolha se fundamenta na compreensao de que as praticas pedagdgicas antirracistas
ndo se restringem a disciplina de historia, mas emergem das interagdes cotidianas, dos conflitos,

demandas e didlogos que atravessam a vida escolar.
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Material de apoio a implementacao de
praticas pedagogicas antirracistas

APRESENTACAO:

Este caderno formativo articula fundamentagao tedrica e proposi¢coes praticas
para educadores/as comprometidos/as com a educacdo antirracista.
Compreendendo que teoria € pratica constituem unidade indissociavel, o
material apresenta conceitos fundamentais, problematizagdes criticas e
caminhos metodologicos concretos para a construgao de praticas pedagdgicas

que enfrentem o racismo estrutural e institucional no espago escolar.

A estrutura organiza-se em dois movimentos complementares: cada sec¢do
apresenta fundamentos teoricos essenciais seguidos de proposigOes praticas
detalhadas, com exemplos, sugestoes de atividades e orientagcoes
metodologicas. Nao se trata de prescricdes a serem mecanicamente aplicadas,
mas de repertorio que deve ser criticamente apropriado € contextualmente

situado em cada realidade escolar.

PREMISSA:

A educacdo antirracista exige tanto rigor teorico quanto criatividade
pedagogica. Os conceitos apresentados fundamentam as praticas; as praticas
materializam os conceitos. Este caderno busca oferecer ambos, em didlogo

permanente.
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COMO UTILIZAR ESTE MATERIAL:

 Leia os fundamentos teoricos antes de desenvolver as praticas
propostas;

« Adapte as atividades a sua realidade, faixa etaria e contexto
escolar;

« Combine diferentes proposi¢cdes para criar sequéncias
didaticas;

« Registre suas experiéncias, desafios e aprendizados;

e Compartilhe praticas com outros/as educadores/as;

« Retorne aos conceitos sempre que necessario para aprofundar
reflexoes;

PARA QUEM E ESTE CADERNO?
Este material foi elaborado para:

« Professores/as da educacadao basica de todas as areas do
conhecimento

« Coordenadores/as pedagdgicos/as

« Gestores/as escolares

« Formadores/as de professores/as

 Estudantes de licenciaturas

 Profissionais da educag¢dao comprometidos/as com praticas
antirracistas

Independentemente da disciplina que vocé leciona ou da funcao
que ocupa na escola, este caderno pode contribuir para a
constru¢dao de praticas pedagogicas que valorizem a diversidade,
combatam o racismo ¢ afirmem i1dentidades negras.
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1. FUNDAMENTOS: O QUE E W ')

EDUCACAO ANTIRRACISTA? -

TEORIA

A educacao antirracista ¢ uma construcdo que emerge da experiéncia docente e do
cotidiano escolar. E um tipo de educacdo elaborada a partir do fazer pedagégico,
em dialogo critico com as epistemologias negras, afirmando a pratica docente como
espaco legitimo de producdao de conhecimento. Fundamenta-se no reconhecimento
de que o racismo ndo se manifesta apenas em atos individuais, mas estrutura
relagOes, institur hierarquias e determina condi¢coes de producdo e validacdo de
conhecimentos.

CONCEITOS-CHAVE:

Racismo Estrutural: Racismo que estrutura relagdes sociais, econdmicas €
politicas, atravessando instituicoes € moldando subjetividades. No contexto
educacional, manifesta-se em desigualdades sistematicas, sub-representacdao de
docentes negros/as, auséncia de contetidos curriculares afirmativos.

Epistemicidio: Processo de destruicao, desqualificacido e invisibilizagdo de
conhecimentos produzidos por grupos subalternizados. Opera na auséncia de
intelectuais negros/as nos curriculos € na deslegitimacdo de saberes de matriz
africana.

Colonialidade do Saber: Manuten¢cdao da hegemonia do pensamento eurocéntrico
como Unica forma legitima de conhecer. Ditam-se padroes de beleza, conhecimento
¢ existéncia que marginalizam outras epistemologias.

Racismo Estético: Valorizacao de padroes estéticos eurocéntricos e desvalorizagcao

de caracteristicas fenotipicas de pessoas negras (cabelo, cor da pele, tragos faciais).

Escrevivéncia: Conceito de Concei¢do Evaristo - narrativa que entrelaca o vivido

Y
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individual € a memoria coletiva da populacao negra.



PRATICA

DIAGNOSTICO INICIAL: MAPEANDO O RACISMO NA ESCOLA
Antes de implementar praticas antirracistas, ¢ fundamental realizar diagnodstico

que evidencie como o racismo se manifesta concretamente na sua escola:
ATIVIDADE 1: Auditoria Visual

 Fotografe ou registre murais, cartazes, decoracoes da escola

 Analise: que corpos aparecem? Que narrativas visuais circulam?

 Conte: quantas imagens de pessoas negras vs nao-negras?

« Em que contextos pessoas negras aparecem? (celebracdes folcloricas?
escravizagao?)

« Apresente esses dados a equipe pedagogica como evidéncia do racismo
institucional

ATIVIDADE 2: Analise de Livros Didaticos

* Selecione 3 livros didaticos de diferentes disciplinas

* [dentifique: quantos/as intelectuais, cientistas, artistas negros/as aparecem?

» Como pessoas negras sio representadas? (subalternizagdo? protagonismo?)

* Que auséncias sao notaveis?

» Elabore relatorio para discussao coletiva

ATIVIDADE 3: Escuta Estudantil
 Organize roda de conversa: "Como vocé se sente representado/a

nesta escola?"

« Perguntas norteadoras: Vocé se v€ nas 1magens da escola? Ja

vivenciou situag¢des de racismo aqui?

* Registre falas (com consentimento) para fundamentar a¢cdes futuras

» Valide experiéncias sem julgamentos

IMPORTANTE: Este diagndéstico ndo ¢ ag¢dao pontual, mas processo

permanente de observacao critica. Retorne a ele periodicamente para

avaliar transformacdes e identificar novas demandas.
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2. EIXO TEMATICO: ESTETICA
NEGRA E RACISMO ESTETICO

Teoria: O racismo estético opera atraves da desqualificacao de caracteristicas fenotipicas de
pessoas negras € da imposi¢ao de padrdes eurocéntricos como universais. O cabelo crespo,
historicamente classificado como "cabelo ruim", constitur marcador racial violentamente
desqualificado desde a escravizacao. A industria cosmetica desenvolveu produtos quimicos
agressivos para "domar" cabelos crespos, perpetuando a mensagem de que a textura natural
seria problema a corrigir.

QUESTAO PROBLEMATIZADORA:

A "escolha" pelo alisamento ndao pode ser ingenuamente compreendida como liberdade
individual. E preciso interrogar: em que condicdes essa "escolha" se produz? Quais
violéncias simbdlicas atravessam corpos negros desde a infancia?

PRATICA - SEQUENCIA DIDATICA: CORPO COMO TERRITORIO POLITICO
Duracao: 4 a 6 semanas (adaptavel), Publico: Ensino Fundamental II ¢ Ensino Médio
AULA 1: Problematizacao

Objetivos: Identificar padroes estéticos hegemonicos; questionar naturalizagdo da
branquitude

Materiais: Revistas, propagandas impressas ou digitais, data show

Desenvolvimento:

e 1. Dividir turma em grupos; distribuir revistas de moda, beleza, publicidade
» 2. Tarefa: recortar/fotografar 20 imagens de pessoas consideradas "bonitas" pelas revistas
» 3. Colar imagens em cartolina; analisar coletivamente:

- Que caracteristicas fisicas se repetem? Ha diversidade de fenotipos? Pessoas negras
aparecem? Em que contextos?
* 4, Problematizacao: "Quem define o que ¢ belo? Por qué?"

* 5. Introduzir conceito de racismo estetico (apresentacdao de 15 min)

* 6. Para casa: entrevistar familiares sobre experiéncias com cabelo/estética

eC— 10 ocC—o eC— 0 oC— 0 eC— 10
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AULA 2: Historia do

Racismo Estético
Objetivos: Compreender raizes historicas da desqualificagao estética de

COrpos NEegros
Materiais: Textos adaptados, imagens historicas, videos curtos
Desenvolvimento:

* 1. Compartilhar entrevistas realizadas (voluntariamente)

» 2. Aula expositiva dialogada (30 min):

- Escravizagao e objetificacao de corpos negros

e - Pos-abolicao: tentativas de "embranquecimento"

- Industria cosmética e padronizagao

« 3. Exibir documentario curto sobre racismo estético (sugestao: trechos de

"Kbela" ou "Cabelo Bom")

* 4. Roda de conversa: impactos emocionais do racismo estetico

« 5. Para casa: pesquisar penteados tradicionais africanos

AULA 3: Ancestralidade e

Resisténcia Estética
Objetivos: Valorizar estéticas africanas e afro-brasileiras; construir repertorio

afirmativo
Desenvolvimento:

e 1. Socializar pesquisas sobre penteados africanos

« 2. Apresentacgao: significados culturais de penteados (trangas, turbantes, etc.)
« 3. Galeria de imagens: diversidade estética negra (arte, fotografia, moda
afrocentrada)

* 4. Atividade pratica: desenhar/colar imagens criando "painel da beleza negra"
« 5. Leitura coletiva de texto literario afro-brasileiro sobre corpo/identidade

* 6. Para casa: produzir texto (poesia, cronica, relato) sobre corpo e identidade
eC—e o— e eC—e o— e eC— e
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AULAS 4-5: Intervenciao no
Espaco Escolar

Objetivos: Transformar espaco escolar; afirmar estética negra; protagonismo
estudantil

Desenvolvimento:

* 1. Planejamento coletivo: que intervencoes fazer? Onde?
* 2. Opg¢oes de intervencgao:

e - Mural fotografico "Beleza que nos representa”

- Pintura de frases afirmativas nas paredes (com autorizacao)

- Producio de fanzine sobre estética negra

- Varal de poesias sobre corpo e identidade

- Performance/apresentagao artistica

« 3. Execucgdo das intervengoes (pode envolver outras turmas)
* 4. Registro fotografico/audiovisual do processo

* 5. Avaliacgao coletiva: que impactos percebemos?

DICA PEDAGOGICA:

VARIACOES: Esta sequéncia pode ser adaptada para trabalhar
especificamente cabelo, pele, tracos faciais. Pode ser

desenvolvida em projeto interdisciplinar (Historia, Artes,

Lingua Portuguesa, Sociologia.
O fundamental ¢ articular problematizag¢do critica, construgao
de repertorio afirmativo e intervengdo concreta no espago

escolar.

eC— 10 ocC—o eC— 0 oC— 0 eC— 10
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POSSIVEIS DESAFIOS E ESTRATEGIAS DE
ENFRENTAMENTO:

Resisténcia de colegas docentes
Manifestacdao: Comentarios como "esta impondo cabelos crespos"”,
"cada um tem seu gosto"

Estratégia: Fundamentar acoes na Le1 10.639/2003; apresentar dados

. ;. o © . /
sobre racismo estético; promover dialogosformativos
Naturalizacdo do alisamento capilar
—

Manifestagdo: Nao questionar por que tantas alunas e professoras
. /
alisavam o cabelo —

—
Estratégia: Desmistificar a 1deia de "gosto pessoal" revelando o \()/Q‘
processo historico de desvalorizacao ‘/
Falta de apoio institucional (
Manifestacao: Investimento insatisfatorio; auséncia do temano PPP :
Estratégia: Persisténcia; busca de parcerias externas; usocriativo dos

recursos disponiveis

3. EIXO TEMATICO:

INTELECTUALIDADES

NEGRAS

Teoria: A invisibilizacdo de intelectuais negros/as nos curriculos nao resulta de
auséncia de producdo, mas de epistemicidio estrutural. Quando intelectualidade ¢
sempre branca nos materiais didaticos, transmite-se a mensagem de que pessoas negras
ndo produzem conhecimento valoroso. Mulheres negras enfrentam dupla

invisibilizagdo: epistemicidio de g€nero articula-se ao racial.
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Pratica - Projeto : ENCICLOPEDIA VIVA DE INTELECTUAIS NEGROS/AS

Duracao: Bimestre ou trimestre

ETAPA 1: Mapeamento de Auséncias (1 semana)

* 1. Analise coletiva: listar intelectuais estudados/as até agora

» 2. Identificar areas do conhecimento (ci€ncias, filosofia, literatura, etc.)

* 3. Questionar: quantos/as sao negros/as? Por que essa auséncia?

* 4. Elaborar "mapa das auséncias" para visualizar o epistemicidio

ETAPA 2: Pesquisa (2-3 semanas)

e 1. Dividir turma em grupos (3-4 estudantes): Cada grupo escolhe/recebe um/a
intelectual negro/a para pesquisar

* 3. Roteiro de pesquisa:

- Biografia: onde nasceu, contexto historico, trajetoria

- Producgdo intelectual: principais obras, contribuigoes

- Obstaculos enfrentados: racismo, exclusao académica

- Legado: como impactou sua area de conhecimento
* 4. Fontes: textos, entrevistas, videos, documentarios
* 5. Produgdo de materiais: cartaz, video, podcast, biografia ilustrada
ETAPA 3: Socializacao e Institucionalizag¢ao (1-2 semanas)

* 1. Apresentagoes orais dos grupos (formato criativo)

» 2. Organizar exposi¢ao na escola com materiais produzidos

* 3. Criar "Enciclopédia Viva" (fisica ou digital) disponivel para consulta
* 4. Propor nomes de intelectuais para batizar espagos escolares
* 5. Convidar comunidade para visitacao

* 6. Produzir material didatico complementar para outras turmas

S Tl oy ST 3%
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Sugestoes de intelectuais:
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Sugestoes de intelectuais:




POSSIVEIS DESAFIOS E ESTRATEGIAS DE ENFRENTAMENTO

Resisténcia religiosa
Descrigdao: Alguns diretores e pais, por questoes religiosas, resistiam as
atividades

Enfrentamento: Didlogo com secretaria; fundamentacdo na Lei
10.639/03; resiliéncia

Perseguicao

Descrigdo: Resisténcia de familias e funcionarios religiosos
Enfrentamento: Posicionamento pautado nas leis; apoio da gestdo;

documentacio das acoes
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4. EIXO TEMATICO:
CINEMA NEGRO

Teoria: O cinema negro constitui campo de disputa narrativa e afirmacao identitaria.
Historicamente, o cinema reproduziu imagens desumanizadoras de pessoas negras. O cinema
negro emerge como contranarrativa que afirma protagonismos, visibiliza historias
silenciadas, celebra estéticas e existéncias. A Le1 13.006/2014 tornou obrigatoria a exibigdo
de filmes nacionais nas escolas, abrindo possibilidades para circulagdo de cinema negro.
PRATICA -MOSTRA DE CINEMA NEGRO NA ESCOLA

PLANEJAMENTO:

 Definir periodo (uma semana, um mes); Selecionar 3-5 filmes (curtas e/ou longas)

» Critérios de curadoria: direcao negra, narrativas afirmativas, adequacao etaria

 Organizar cronograma de exibi¢Oes; Preparar materiais de apoio (sinopses, fichas técnicas,
questoes para reflexao)

 Providenciar equipamentos (som, proje¢ao, iluminagdo adequada); Divulgar para

comunidade escolar
METODOLOGIA DE TRABALHO COM CADA FILME:
ANTES: @

» Contextualizar: direcao, ano, tematica central

 Levantar expectativas: o que sabem sobre o tema?

* Propor questdes para observar durante exibicao
DURANTE:

 Garantir condi¢Oes adequadas € atmosfera de respeito
DEPOIS:

» Roda de conversa: impressoes, emogoes, questdes
 Problematizacdo: que narrativas o filme apresenta? Como difere de representacoes
hegemonicas?

 Atividade: resenha critica, debate, producao artistica inspirada no filme

 Articulacao com conteudos curriculares eC— e
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eC—e ec—e
CURADORIA:
SUGESTOES DE FILMES CURTAS: "Kbela" (Yasmin
Thayné) "Cabelo Bom" (Murilo Pasta). LONGAS: Filmes

em plataformas. Busque também producoes locais e regionais

MOSTRA DE CINEMA NEGRO NA ESCOLA

A Mostra de Cinema Negro foi realizada em parceria com o Projeto Cineclube
Candeeiro/EGBE (Mostra de Cinema Negro de Sergipe), iniciativa que proporciona

ao publico o acesso a cinematografia nacional e sergipana.

EGGE EDBE EGBE

DIR. LULI

AEL
ATRIZ AMORIM
DIR. EDWYN GOMES MARGOT OLIVEIRA

Organizacao da mostra:

» Selecao de filmes brasileiros e africanos

 Preparacgdo previa dos estudantes sobre os temas o0 PO O oy
» Exibicao em ambiente escolar adequado "
* Rodas de conversa pos-exibigdo <“HBE

e Producio de resenhas ou reflexdes escritas .

» Atividades praticas relacionadas aos filmes

Confira: https://egbecinemanegro.com.br/exibicoes-itinerantes-marcam-segundo-
semestre-da-egbe-mostra-de-cinema-negro/

eC— 10
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https://www.youtube.com/watch?v=rxl9_KftSQ4
https://www.youtube.com/watch?v=rxl9_KftSQ4



https://youtu.be/LGNIn5v-3cE?si=Ho72Ls1O_bqEIiRJ
https://youtu.be/LGNIn5v-3cE?si=Ho72Ls1O_bqEIiRJ
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Sugestoes
de Filmes

Longas-metragens:

Cafundo (2005)

Disponivel em:

https://youtu.be/gitGo-pSd94
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https://youtu.be/qftGo-pSd94
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https://youtu.be/9ORx4ELg9gI

Da capoeira,
nosce um heroi

BESOURO

' “0 Brasil precisa de filmes assim...
Besouro @ uma aventura emocionante!”
- Amaldo Jabor, BA0I0 CBN
e

vvvvvvv


https://youtu.be/Y0gykyN7qb0
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Sugestoes
de Filmes

Longas-metragens:

Amistad (1997)

MORGAN ~ ANTHONY ~ DJMON MATTHEW
FREEMAN  HOPKINS HG‘UNSOL[ McCONAUGHEY

4 STEVEN SPIELBERG puv

A AMISTAD

®

>

Disponivel em:

https://youtu.be/mEI1-SLIG0OQ
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https://youtu.be/mEi1-SLrG0Q
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Sugestoes
de Filmes

Longas-metragens:

Atabaque Nzinga (2006)

UL paou

TAIS AI'»"-AUJU
NAN AN ASC

Disponivel em:

https://youtu.be/gliplhm-kPs?
Ssi=e5SMN41WcNRvQqYTV
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https://youtu.be/glIplhm-kPs?si=e5MN41WcNRvQqYTV
https://youtu.be/glIplhm-kPs?si=e5MN41WcNRvQqYTV
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https://www.fullcineplus.com.br/nha-fala-2002-dvd-legendas-em-portugues/prod-8754611/
https://www.fullcineplus.com.br/nha-fala-2002-dvd-legendas-em-portugues/prod-8754611/

EGBE — Mostra de Cinema Negro

Cineasta, roteirista, produtora, pesquisadora e professora
cuja trajetoria articula cinema. memaria e identidade afro-
indigena no Brasil.

B =gbecinemanegro.com.br



https://egbecinemanegro.com.br/
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Sugestoes
de Filmes

CABELO BOM- DIR. SWAHILI VIDAL(RJ)
-15MIN (2018)

_ IDE@Yraph

um filme de
Swahili Vidal

Sinopse

Como as mulheres negras sdo pressionadas esteticamente
para que se enquadrem em padrdes pré-estabelecidos? O
documentario de curta metragem “Cabelo bom” propde
fazer um recorte desse universo. O filme da voz a trés
personagens que expoe a relagao delas e seu cabelo crespo.
Elas conseguem contar suas trajetorias de vida, historias de
preconceito € nos mostra como autoaceitacao de suas raizes
capilares, foi e ¢ fundamental para se af.irmarem como
mulheres negras num pais como o Brasil.

Disponivel em:

https://youtu.be/rxI9 _KftSQ4
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https://youtu.be/rxl9_KftSQ4
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Sugestoes
de Filmes

FILME: NADIR MUSSUCA- DIR.ALEXANDRA
DUMAS(SE) - 26MIN (2018)

&i:_é‘:ela.

P
T e

A cineastra Alexandra Dumas com seu filme Nadir da Mussuca (2015),
traz a luz brilhantemente uma figura impar da cultura brasileira. Uma
senhora que traz em si a resisténcia ancestral dos nossos antepassados

negros. Filha do quilombo da Mussuca, Dona Maria

Nadir € a resisténcia artistica encarnada num corpo que emite musica €

movimento. Nome do Samba de Pareia e de Danca do Sao Gongalo,
Dona Nadir, nos conta um pouco de sua formagao e da sua luta
cotidiana para manter essas duas belas tradi¢cdes ativas. A camer nos
guia pelas localidades da Mussuca, um territorio quilombola, localizado

nos arredores da cidade de Laranjeiras-Se.

Disponivel em:

https://youtu.be/eG-X3CX7 71w
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https://youtu.be/eG-X3Cx77iw
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Sugestoes
de Filmes

GERUZINHO-DIR. JULIANA TEIXEIRA, LULI
MORANTE E RAFAEL AMORIM (SE) -
17 MIN (2022)

Sinopse
Nas ladeiras do bairro Cirurgia, os irmaos Dingo Bala,
Mestre Nené, Niquimba e Négo Dada construiram o
Bloco Afro Descidao dos Quilombolas, uma historia

sobre a importancia dos tambores na conexao do povo
preto a sua ancestralidade.

Disponivel em:

https://cinemateca.org.br/filmes/geruzinho/
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https://cinemateca.org.br/filmes/geruzinho/
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Sugestoes
de Filmes

IMA DE GELADEIRA- DIR. CAROLEN
MENESES E SIDJONATHAS ARAUJO (SE) -
45MIN (2022)

Sinopse
Depois de uma série de apagdes no bairro, Joyce €

Gigante, um casal de costureiros, perdem a sua geladeira.

Eles saem em busca de um eletrodoméstico.
Mais informacoes:

https://borboletasfilmes.com/ima-de-geladeira/

3€ € 3¢ 3¢ 3¢ 3¢ ¢ 3¢ 3¢ ¥ X



https://borboletasfilmes.com/ima-de-geladeira/
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5. METODOLOGIAS
ANTIRRACISTAS

A Pedagogia do Circulo
Fundamento teodrico: O circulo dialoga com valores civilizatorios afro-

brasileiros, rompendo com hierarquia espacial tradicional e criando

horizontalidade para dialogo e partilha.

Como fazer:

 Organize carteiras/cadeiras em circulo sempre que possivel
e Inicie aulas em circulo com ritual de abertura (musica, poesia, momento de
partilha)

* Promova rodas de conversa como metodologia regular (ndo apenas para
"desabafos")

 Valorize oralidade: incentive estudantes a falarem, contarem historias
 Descentralize sua posi¢ao: circule, ndo fique sempre em um ponto

 Use o centro para compartilhar objetos, textos, materiais

* Finalize com ritual de fechamento que marque importancia do encontro
Escuta Sensivel

Fundamento teorico: Educagdo antirracista exige escuta que vai além da audigao,

percebendo silenciamentos e dores nao ditas. Estudantes negros/as frequentemente
naturalizam violéncias racistas.

Como fazer:

* Crie espagos seguros onde estudantes sintam-se acolhidos/as
» Acolha sem julgamentos, valide experiéncias ‘)
» Observe: gestos, siléncios, desconfortos corporais

* Nao pressione exposicao de dores
 Transforme demandas coletivas em acdes pedagogicas
* Documente falas (com consentimento) para memoria € fundamentagao

eC— 10 eC—10 eC— 10 eC— 10
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6. ENFRENTANDO
RESISTENCIAS

Resisténcias institucionais

Principais manifestacgoes:

» Falta de discussao da Lei 10.639/03 nas reunidespedagogicas

» Auséncia do tema no Projeto Politico Pedagdgico

 Investimento insuficiente da Secretaria de Educacao; Falta de materiais didaticos
qualidade; Auséncia de formacao continuada sobre relagdes €tnico-raciais
Estratégias de enfrentamento:

e Fundamentagao nas leis (10.639/03, 11.645/08)

» Apresentacdo formal de projetos a gestao

* Documentacao de todas as acoes

» Busca de parcerias externas

* Persisténcia e resiliéncia

 Dialogo permanente com a equipe pedagogica

Intolerancia Religiosa

O problema: Religides de matriz africana sofrem persegui¢do, desqualificagdo e
demonizac¢ao. Praticas cristas sao naturalizadas enquanto cultura afro-brasileira ¢
associada a "macumba".

Estratégias:

» Fundamente a¢des no principio constitucional da laicidade

» Aborde religidoes de matriz africana como sistemas filosoficos e epist€émicos
legitimos

* Desmistifique termos pejorativos com abordagem historica e cientifica
 Problematize imposic¢ao de praticas cristas (oragoes obrigatorias, simbolos
religiosos)

 Construa dialogo respeitoso com familias, esclarecendo objetivos pedagogicos
* Busque apoio da gestao e coordenagao

* Documente casos de intolerancia para responsabilizacao institucional
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Falta de Formacao Docente

O problema: Auséncia de formagao 1nicial e continuada sobre relacoes

¢tnico-raciais. Docentes sentem-se inseguros/as € reproduzem

900

abordagens superficiais.

O
O

Caminhos:

» Autoformacao: leituras, cursos online, grupos de estudo

900

» Formacao coletiva na escola: criar grupo de estudo sobre educacao

O
O

antirracista
 Buscar parcerias: universidades, movimentos sociais, coletivos

negros

O

O
O

* Participar de eventos sobre a tematica

)

» Compartilhar praticas com outros/as educadores/as

O
O

 Rervindicar formagoes institucionais junto a secretarias

)

O
O

)

O
O

)

O
O

)

O
O

)

O
O
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7. PARCEIRAS EXTERNAS:

AMPLIANDO HORIZONTES

Teoria: A educa¢ao antirracista ndo se constroi isoladamente dentro dos muros
escolares. A parceria com organizacgdes, coletivos negros, movimentos sociais,
artistas, intelectuais € outros agentes externos a escola constitur estratégia
fundamental para fortalecer praticas pedagogicas, ampliar repertorios, trazer
outras vozes € experiéncias, € conectar escola e comunidade em redes de apoio
mutuo. Nilma Lino Gomes conceitua 0 movimento negro como "movimento
educador", evidenciando que a luta antirracista historicamente produziu
pedagogias, saberes e praticas formativas que transcendem os espacgos formais de
educagdo. Organizagdes negras, coletivos culturais, grupos religiosos de matriz
africana, pontos de cultura afro, nucleos de pesquisa universitarios, artistas e
produtores/as culturais constituem redes vivas de conhecimento que podem

dialogar potentemente com a escola.

Essas parcerias ndo representam "terceirizagao" da responsabilidade docente ou
mstitucional com a educacao antirracista. Antes, configuram-se como ampliagao
de possibilidades: profissionais externos trazem expertises especificas, vivéncias
territorializadas, linguagens artisticas, saberes técnicos que complementam o
trabalho pedagogico. A escola permanece como espago de mediagao, articulagao

¢ sistematizacao dessas contribuicoes.

o (@] [ [ [[o]&

cC_—J0 eC_0 oC____H O C Jouen Y | [ oY |




ILO. 19 I|.O. |9

eC— 10
7. PARCEIRAS EXTERNAS:
AMPLIANDO HORIZONTES

PRINCIPIO FUNDAMENTAL:

Parcerias efetivas exigem horizontalidade, respeito mituo e reconhecimento de
saberes. Nao se trata de convidar parceiros/as apenas para "palestras" pontuais
desarticuladas do projeto pedagogico, mas de construir colaboragdes organicas

que se integrem ao curriculo € aos processos formativos em curso.

POR QUE ESTABELECER PARCERIAS?

-Acesso a saberes € praticas nao disponiveis na escola (oficinas culturais, técnicas
artisticas, conhecimentos territorializados)

-Fortalecimento de vinculos entre escola e comunidade

‘Diversificacdo de referéncias: estudantes acessam outras trajetorias, experiéncias,
narrativas

-Legitimacao e valorizagao de praticas antirracistas: apoio externo fortalece
politicamente as a¢oes desenvolvidas

‘Compartilhamento de responsabilidades e enfrentamento coletivo de resisténcias
-Atualizagdo de repertorios: movimentos sociais € coletivos culturais estdo em
dialogo permanente com debates contemporaneos

-Sustentabilidade: redes de apoio contribuem para continuidade de praticas mesmo

diante de mudancas institucionais

PRATICA - COMO CONSTRUIR PARCERIAS EFETIVAS

ol [ o)
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PASSO 1: Mapeamento de Potenciais Parceiros/as
Antes de estabelecer parcerias, € necessario mapear que organizagoes, coletivos
¢ agentes atuam no seu territorio ou regiao:

O que mapear?

- Movimentos sociais negros (locais, estaduais, nacionais)

- Coletivos culturais afro (grupos de danca, musica, teatro, audiovisual)
- Pontos de cultura e centros culturais afro-brasileiros

- Casas de cultura e terreiros de religioes de matriz africana

- Grupos de capoeira, jongo, samba, maracatu

- Coletivos de mulheres negras

- Nucleos de estudos afro-brasileiros em universidades

- Artistas, artesaos/as, oficineiros/as negros/as

- Bibliotecas comunitarias, livrarias e sebos especializados; Produtores/as
audiovisuais, fotografos/as, documentaristas

- Profissionais especializados/as (trancistas, turbanteiras, maquiadores/as)
- Escritores/as, poetas, contadores/as de historias; Pesquisadores/as,

mestrandos/as, doutorandos/as
Como mapear:

- Pesquisa em redes sociais (Instagram, Facebook sao ferramentas uteis)
- Conversa com estudantes: muitos/as t€ém vinculos familiares ou comunitarios com
esses espacos; Dialogo com colegas de outras escolas que ja desenvolvem praticas
antirracistas
- Contato com secretarias de cultura, conselhos de cultura
- Busca em editais publicos de fomento cultural (mapeiam coletivos contemplados)

- Participacao em eventos culturais afro-brasileiros na regiao

Lo 0./ @ [[o.[@ [[.o.1@] |[0.[@}
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¥ S| DICAPRATICA: Crie um "banco de parceiros/as" com: l]a @ l
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nome do coletivo/organizagao, contato, area de atuagao, tipo de ——— @
®
[I contribuicdo possivel. Atualize permanentemente esse banco.

PASSO 2: Primeiros Contatos
_ ® e Construcio da Parceria

V N

N p ~

p reparacio:

- Apresente-se: quem voce €, em que escola trabalha, que praticas ja desenvolve
- Explique seu projeto/proposta: objetivos, publico, periodo

- Seja claro/a sobre expectativas: que tipo de colaboragao imagina?

LS.

- Pergunte sobre possibilidades, disponibilidade, condi¢oes

- Dialogue sobre valores e principios: alinhe perspectivas

V N
A 4

Questoes importantes a dialogar:
- Ha possibilidade de remuneracao/caché? (Muitos editais escolares permitem)

- Se nao houver recurso financeiro: que outras contrapartidas a escola pode

IS,

oferecer? (divulgacio, espago para atividades futuras, certificagio)

- Como sera a dinamica: oficina imica? Sequéncia de encontros? Assessoria

V N
A 4

permanente?

- Havera registro (foto, video)? Como sera utilizado?

IHG

o .. . o , . . :
I:I Que materiais/equipamentos serao necessarios? Quem providencia?
®

Cronograma € prazos

V N
A 4

ETICA NAS PARCERIAS:
Valorize o trabalho de parceiros/as. Se nao houver como remunerar, seja

transparente sobre 1sso desde o inicio € negocie outras formas de

|

V N
A 4

reconhecimento. Saberes e expertises de profissionais negros/as merecem

remuneracao justa.

eoC— 0
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PASSO 3: Preparacao eC— e
Pedagogica da Parceria

Parcerias ndo podem ser "eventos soltos". Devem integrar-se organicamente
ao projeto pedagodgico:

Antes da atividade com parceiro/a:

» Contextualize com estudantes: quem vem, que trabalho desenvolve, por
que convidamos
* Trabalhe conteudos previos relacionados a atividade
 Prepare perguntas, questoes, curiosidades
» Defina combinados de convivéncia e respeito
 Organize o espaco adequadamente
Durante a atividade:

 Apresente formalmente o/a parceiro/a
* Medie quando necessario, mas permita autonomia
 Observe interacoes, engajamento, aprendizados
* Registre (com autoriza¢do) para memoria € sistematizacao
Depois da atividade:

* Roda de conversa: o que aprendemos? Que experiéncias marcaram?
 Atividade de sistematizacao: producgao textual, artistica, registro reflexivo
e Articulacdo com conteudos curriculares: como conectar com o que estamos
estudando?

» Agradecimento formal ao/a parceiro/a (carta, video, certificado)
e Avaliacdo: o que funcionou? O que pode melhorar em futuras parcerias?
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PASSO 4: Manutencao e
Fortalecimento de Parcerias

Parcerias podem ser pontuais ou duradouras. Cultivar relagcdes de longo prazo

LS.

fortalece ambas as partes:

V N
A 4

« Mantenha contato mesmo fora de projetos especificos
 Divulgue trabalhos e agOes dos/as parceiros/as em suas redes

» Convide para eventos escolares, exposi¢coes, apresentacoes

LS.

» Compartilhe resultados das atividades desenvolvidas
 Construa reciprocidade: como a escola pode apoiar os coletivos?

* Articule parcerias entre diferentes escolas e organizagoes

V N
A 4

* Documente ¢ sistematize as experiéncias de parceria para compartilhar com
outros/as educadores/as

Exemplos de Possiveis Parcerias -

LS.

A seguir, exemplos de tipos de parcerias € como podem contribuir com

V N
A 4

praticas antirracistas:
1. OFICINAS CULTURAIS
Parceiros/as possiveis: Grupos de capoeira, danga afro, percussdo, teatro

-

O\

Y

negro, artesanato, fotografia

LS.

Contribuicoes:

V N
A 4

 Oficinas praticas que valorizam corporeidade, oralidade, ancestralidade
» Ensino de técnicas artisticas especificas

» Apresentacoes que celebram cultura afro-brasileira

LS.

 Processos criativos que fortalecem autoestima e identidade

== NENEED
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PASSO 4: Manutencao e
Fortalecimento de Parcerias

Exemplos de Possiveis Parcerias

2. TRANCISTAS, TURBANTEIRAS,
PROFISSIONAIS DA ESTETICA AFRO

Contribuicoes:

* Oficinas de amarragao de turbantes e significados culturais

» Workshops sobre cuidados com cabelos crespos e cacheados

» Apresentagao de técnicas de trancgas africanas

* Discussao sobre profissionaliza¢ao ¢ empreendedorismo negro
na area da beleza

 Fortalecimento de processos de aceitacao e valorizagao estética

3. PESQUISADORES/AS E NUCLEOS
UNIVERSITARIOS

Contribuicoes:

* Palestras, seminarios, rodas de conversa sobre temas especificos
 Assessoria na elaborag¢ao de projetos pedagogicos

* Indicacao de bibliografias, materiais didaticos, recursos

* Formacao docente

* Desenvolvimento de pesquisas colaborativas (escola-universidade)

* Orientacao de projetos estudantis de iniciacao cientifica

P[]



JEAC IR

eC— 0

V N
A 4

1.0,

®
[I 4. COLETIVOS AUDIOVISUAIS E CINECLUBES
® Contribuicoes:

 Curadoria de mostras de cinema negro

V N
A 4

* Mediacao de debates pds-exibicao
 Oficinas de produc¢ao audiovisual

* Empréstimo de equipamentos € acervos

LS.

* Formagao em linguagem cinematografica

» Apoio técnico para producgoes estudantis

V N
A 4

5. ESCRITORES/AS, POETAS, CONTADORES/AS DE
HISTORIAS

Contribuicoes:

LS.

e Saraus literarios, slams, rodas de poesia

V N
A 4

» Contacao de historias afro-brasileiras e africanas
 Oficinas de escrita criativa

» Lancamento de livros na escola

LS.

» Mediacao de leituras

* Inspiragao para produgoes literdrias estudantis IMPORTANTE-

Estas sao apenas sugestoes. As possibilidades sdao infinitas

V N
A 4

¢ dependem dos recursos, agentes e contextos de cada

territorio. O fundamental ¢ compreender que parcerias

LS.

ampliam significativamente as possibilidades pedagogicas
¢ fortalecem a escola como espaco de educacao

antirracista conectado com seu entorno.

eoC— 0
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DESAFIOS E CUIDADOS NAS PARCERIAS

Desafio 1: Auséncia de recursos financeiros

Muitas escolas nao dispdem de verba para remunerar parceiros/as.
Seja transparente, negocie outras contrapartidas, busque editais
publicos de fomento cultural, articule apoio de secretarias de

educacao e cultura.

Desafio 2: Resisténcias institucionais
Algumas gestoes podem resistir a entrada de agentes externos.

Formalize convites, apresente projetos por escrito, envolva

coordenac¢ao pedagdgica, demonstre alinhamento com legislagdo
educacional (Lei 10.639/03).

Desafio 3: Descontinuidade
Parcerias pontuais ndo sustentam transformacgoes estruturais. Busque
construir relagdes duradouras, institucionalize parcerias no PPP,

documente experiéncias para que sobrevivam a mudangas de gestao.

é 1 TE
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8. IDENTIDADE DOCENTE NEGRA E
CONSTRUCAO DE PRATICAS
ANTIRRACISTAS

Teoria: A identidade docente negra constitul dimensao fundamental para

compreensao das praticas pedagogicas antirracistas. Ser professora ou
professor negro/a no Brasil ndo € experiéncia neutra: articula-se a processos
historicos de exclusao, resisténcia e afirmacao que atravessam tanto a

constituicdo subjetiva quanto o exercicio profissional da docéncia.

Nilma Lino Gomes, em "Professoras Negras: Identidade ¢ Memoria",
demonstra como o racismo escolar interfere na construcao da identidade racial
de professoras negras € em suas praticas pedagogicas. Ser mulher negra €
professora em pais estruturado pelo racismo implica redimensionamento
desses papéis, desmontando estereotipos € estigmas historicamente
construidos. Requer ver-se como negra e profissional, reconhecer-se como
sujeito politico que possui papel fundamental na desconstru¢do do racismo

presente no ambiente escolar.

CONCEITO-CHAVE:

"Ser mulher negra e professora em um pais como o Brasil implica um
redimensionamento desses dois papeis, desmontando todos os estereotipos e
estigmas historicamente criados. Requer ver-se como negra e profissional. E
ver-se como negra envolve reconhecer-se como sujeito negro, possuindo um
papel politico na constru¢cao de uma pratica pedagogica que desvele o racismo
presente no ambiente escolar e aponte alternativas de mudanca." (Nilma Lino

Gomes)

/
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Kabengele Munanga, em "Negritude: usos e sentidos", evidencia que a
recuperacdo da identidade negra comeca pela aceitacao dos atributos
fisicos da negritude antes de atingir os atributos culturais, intelectuais,
morais € psicologicos, pois o corpo constitui a sede material de todos
os aspectos da identidade. Essa compreensao ¢ fundamental para
docentes negros/as: a aceitagao e afirmacao do proprio corpo negro
ndo ¢ questao meramente estética ou individual, mas ato politico de
resisténcia ao racismo que historicamente desumanizou ¢
desqualificou corpos negros.

Para docentes negros/as, essa dimensao corporal e identitaria atravessa
o exercicio profissional de multiplas formas: na relacdo com
estudantes (especialmente negros que encontram referéncia e espelho),
nas interacoes com colegas (frequentemente marcadas por
microagressoes, questionamentos de competéncia, soliddao), na escolha
de conteudos ¢ metodologias (que podem articular-se com
experiéncias vividas), nos enfrentamentos cotidianos ao racismo

institucional.

TRAJETORIAS DE FORMACAO E CONSCIENCIA RACIAL

/
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A consciéncia racial ndo ¢ dada naturalmente pelo fato de ser negro/a.
Constitui-se processualmente, através de experiéncias, leituras,
encontros, enfrentamentos. Neusa Santos Souza, em "Tornar-se Negro",
analisa as vicissitudes da construcdo identitaria de pessoas negras em
sociedade racista, evidenciando que "tornar-se negro" implica tomada

de consciéncia politica das implicagdes ideoldgicas do estigma racial.
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Para muitos/as docentes negros/as, a graduacao em licenciaturas nao
ofereceu formacao sobre relacoes étnico-raciais. O despertar para essas

questoes frequentemente ocorre:

- No exercicio da docéncia, atraveés do encontro com estudantes negros/as e
suas demandas

- Em experiéncias de racismo vivenciadas no ambiente escolar (como
docente ou testemunha)

- No acesso a epistemologias negras atraves de leituras, cursos, formacoes
autodirigidas

- Na participacdo em movimentos sociais negros, coletivos culturais,
grupos de estudo

- Em processos de transi¢ao capilar e afirmagdo estética que desencadeiam
reflexoes identitarias

- No contato com outros/as docentes negros/as que ja desenvolvem praticas

antirracistas

TRAJETORIA COMUM:

o 7

/
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Muitos/as docentes negros/as relatam que suas praticas pedagogicas antirracistas

nao emergiram de leituras prévias ou formagoes académicas, mas do cotidiano

escolar, da escuta aos estudantes, da necessidade urgente de enfrentar viol€ncias

racistas. A teoria veio depois, para fundamentar, nomear, sistematizar praticas que

ja vinham sendo construidas.

DESAFIOS ESPECIFICOS DA DOCENCIA NEGRA
Docentes negros/as enfrentam desafios especificos que atravessam o
exercicio profissional:

e BFO 4 R
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1. Solidao Institucional:

Sub-representacdo de docentes negros/as, especialmente em posi¢oes de gestao.
Auséncia de pares com quem compartilhar experiéncias racializadas. Sensacdo de
1solamento ao desenvolver praticas antirracistas sem apoio institucional.

2. Responsabilizacao Exclusiva

Delegacao da implementacado da Le1 10.639/03 exclusivamente a docentes negros/as,
enquanto colegas brancos/as alegam "ndo dominar o assunto". Sobrecarga emocional
¢ profissional de assumir sozinhos/as essa responsabilidade que deveria ser coletiva.
3. Questionamento de Autoridade e Competéncia

Estudantes, familias ou colegas questionam conhecimento ou legitimidade de
docentes negros/as com frequéncia maior do que questionam docentes brancos/as.
Necessidade constante de provar competéncia profissional.

4. Microagressoes Cotidianas

Comentarios "sutis" sobre cabelo, aparéncia, modo de falar. Surpresa quando
demonstram conhecimento ou ocupam posi¢coes de destaque. Expectativa de que
sejam "mais tolerantes" com racismo ou que "ensinem sobre racismo" gratuitamente.
5. Intolerancia Religiosa

Docentes praticantes de religides de matriz africana enfrentam estigmatizacao,
desqualificacdo de suas praticas pedagogicas e associagdo de contetdos sobre
cultura afro-brasileira com proselitismo religioso.

6. Desgaste Emocional

Enfrentar racismo cotidianamente produz desgaste psiquico significativo.

Necessidade de equilibrar cuidado de si com compromisso politico € pedagogico.

R ok ¥ M E L
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PRATICA - CAMINHOS PARA
DOCENTES NEGROS/AS

1. PROCESSOS DE AUTOCONHECIMENTO E
FORTALECIMENTO IDENTITARIO

Fortalecer a propria identidade racial € processo continuo e politico.
Algumas praticas que podem contribuir:

- Leitura de autores/as negros/as: epistemologias negras, literatura afro-
brasileira, biografias de intelectuais negros/as

- Participagao em grupos de estudo sobre relagdes étnico-raciais

- Envolvimento com movimentos sociais negros, coletivos culturais afro

- Processos de afirmagdo estética: transi¢cao capilar, uso de turbantes,
roupas afrocentradas

- Conexdo com ancestralidade: pesquisa genealogica, visita a territorios

quilombolas, terreiros, pontos de cultura

- Escrita de si: diarios, narrativas autobiograficas, escrevivéncias
- Terapia com profissionais que compreendam questoes raciais

- Redes de apoio: cultivar amizades e parcerias com outros/as docentes

negros/as

IMPORTANTE:
O fortalecimento 1dentitario ndo ¢ vaidade ou narcisismo. E necessidade
politica para sustentar resisténcia cotidiana ao racismo e para oferecer

aos estudantes negros/as referéncia de afirmagao e orgulho.
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2. CONSTRUINDO REDES DE APOIO

A solidao institucional pode ser enfrentada através da construcgao

deliberada de redes: k\\\
DENTRO DA ESCOLA: \\\§

- Identificar e dialogar com outros/as docentes negros/as

- Criar grupo de estudos sobre educacao antirracista (pode incluir

docentes nao-negros/as comprometidos/as)
- Buscar apoio de coordenacao pedagdgica e gestao (quando possivel)
- Compartilhar materiais, praticas, desafios

- Apoilar-se mutuamente em situagdes de racismo

FORA DA ESCOLA:

- Participar de foruns, encontros, congressos sobre educagao e relagdes
¢tnico-raciais

- Integrar grupos virtuais de docentes negros/as (redes sociais,
WhatsApp)

- Conectar-se com nucleos de estudos afro-brasileiros de universidades
- Envolver-se com coletivos negros locais

- Buscar mentorias: docentes negros/as mais experientes

- Criar redes com docentes de outras escolas do municipio/estado
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3. CUIDADO DE SI: SUSTENTABILIDADE EMOCIONAL E
POLITICA

Enfrentar o racismo institucional exige cuidado permanente para evitar

adoecimento:

- Reconhecer limites: ndo € possivel transformar tudo sozinho/a

+ Celebrar pequenas vitorias: cada estudante impactado/a, cada pratica
realizada importa

- Documentar resisténcias: registrar situagdes de racismo para eventual
responsabilizacao

- Buscar apoio psicoldgico quando necessario

- Praticar autocuidado: atividades que trazem prazer, relaxamento, bem-
estar

- Estabelecer fronteiras: saber quando se afastar de situacOes toxicas

- Nutrir espiritualidade (em suas diversas formas)

- Compartilhar fardos: ndo carregar tudo sozinho/a

- Descansar: permitir-se pausas, férias, momentos de ndo-militancia

LEMBRE-SE:
O cuidado de si ndo é egoismo ou despolitizacio. E estratégia de
sustentabilidade para luta de longo prazo. Voc€ nao precisa se sacrificar

completamente para ser um/a bom/boa educador/a antirracista.
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4. TRANSFORMANDO EXPERIENCIA EM CONHECIMENTO

A experiéncia vivida de docentes negros/as constitui saber legitimo que

pode e deve ser sistematizado, compartilhado, teorizado:

- Escrita de relatos de experiéncia para publicag¢dao (revistas, anais de
eventos)

- Apresentacao de trabalhos em eventos académicos

- Produc¢ao de materiais didaticos a partir das praticas desenvolvidas
- Criacao de blogs, podcasts, canais para compartilhar praticas

- Oferta de formacdes para outros/as docentes

- Participacao em pesquisas académicas sobre educacio antirracista
- Construcao de repositorios coletivos de praticas

- Produ¢do académica (artigos, TCCs, dissertagoes, teses) sobre as
proprias praticas

VALORIZACAO:

Suas experiéncias importam. Sua pratica produz conhecimento. Vocé
ndo precisa esperar validagdo académica para reconhecer o valor do
que constroi cotidianamente. Ao mesmo tempo, sistematizar e

compartilhar fortalece o campo da educacdo antirracista.
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PARA DOCENTES
NAO-NEGROS/AS:
COMO APOIAR
COLEGAS
NEGROS/AS ?

Docentes brancos/as e nao-negros/as tém responsabilidade
fundamental no enfrentamento ao racismo institucional e no apoio a

colegas negros/as:

- Assumir corresponsabilidade pela implementacao da Lei 10.639/03 (nao delegar
apenas a docentes negros/as)

- Formar-se sobre relagoes étnico-raciais: ler, estudar, buscar qualificagao

- Intervir quando presenciar situagoes de racismo contra colegas negros/as

- Apoiar projetos e praticas antirracistas desenvolvidos por docentes negros/as

- Questionar praticas institucionais racistas (composi¢ao de equipes, distribuicao de
cargos, critérios de sele¢do)

- Nao sobrecarregar colegas negros/as com demandas de "ensinar sobre racismo"
gratuitamente

- Reconhecer e validar autoridade e expertise de docentes negros/as

- Usar privilégios para amplificar vozes € demandas de colegas negros/as

- Escutar mais, falar menos, aprender com experi€éncias que vocé nao viveu

- Nao esperar gratidao ou aprovacgao de colegas negros/as pelo seu antirracismo
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- Assumir corresponsabilidade pela implementacao da Le1 10.639/03 (nao
delegar apenas a docentes negros/as)

- Formar-se sobre relagdes étnico-raciais: ler, estudar, buscar qualificacao
- Intervir quando presenciar situacoes de racismo contra colegas negros/as
- Apoiar projetos e praticas antirracistas desenvolvidos por docentes
negros/as

- Questionar praticas institucionais racistas (composi¢ao de equipes,
distribuig¢do de cargos, critérios de sele¢ado)

- Ndo sobrecarregar colegas negros/as com demandas de "ensinar sobre
racismo" gratuitamente

- Reconhecer e validar autoridade e expertise de docentes negros/as

- Usar privilégios para amplificar vozes e demandas de colegas negros/as
- Escutar mais, falar menos, aprender com experiéncias que voc€ nao viveu

- Nao esperar gratidao ou aprovacgao de colegas negros/as pelo seu
antirracismo PARA DOCENTES BRANCOS/AS:

O antirracismo de pessoas brancas nao pode ser performatico ou
autocentrado. Exige desconforto, desconstruc¢ao de privilégios,
disposicdo para ouvir criticas, comprometimento real com
transformacao estrutural. Nao se trata de ser "bonzinho/a" com colegas
negros/as, mas de assumir responsabilidade politica pelo racismo que

também beneficia pessoas brancas.
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A i1dentidade docente negra ndao ¢ fardo ou limitacdo, mas poténcia. Docentes
negros/as trazem para o espago escolar experiéncias, saberes, sensibilidades que
docentes nao-negros/as nao possuem. Essa diferenca ndo deve ser romantizada
(como se existisse "dom natural" para educar sobre relagcdes raciais), mas
politicamente reconhecida como conhecimento situado, produzido a partir de
lugares especificos de vivéncia e luta. Ser docente negro/a 1mplica,
frequentemente, ser referéncia para estudantes negros/as que encontram em voce
espelho, possibilidade, futuro imaginavel. Implica também ser alvo de racismo,
solidao, sobrecarga. Implica escolher, cotidianamente, entre silenciar ou

enfrentar, entre adaptar-se ou resistir, entre cuidar de s1 ou sacrificar-se.

Nao ha respostas prontas para esses dilemas. Cada docente negro/a constroi seu
caminho, negocia suas estratégias, define seus limites. O fundamental ¢ saber
que voce nao esta sO, que sua luta importa, que suas praticas transformam vidas,
que sua existéncia em espacos historicamente negados a pessoas negras ja €, em

si, ato politico de resisténcia.

Mensagem de encorajamento: Enfrentar resisténcias nido ¢ facil, mas ¢
necessario. A educacao antirracista exige coragem, resiliéncia € compromisso.
Lembre-se:

- Voc€ nao esta sozinho/a - busque parcerias € apoio
- Fundamente suas a¢oes nas leis vigentes; Documente tudo o que fizer

- Cuide da sua satde mental e emocional; Celebre cada pequena vitoria

- Persistir € um ato revolucionario; Sua pratica transforma vidas

Y I I SIS SIS




CONSIDERACOES
FINAIS

Este caderno apresentou fundamentos teoricos e
caminhos praticos para educag¢do antirracista.
Teoria e pratica sdo insepardveis: 0s conceitos
fundamentam as ac¢oOes; as acoes materializam os
conceitos. Cada sec¢do articulou problematizacao
critica com proposi¢coes concretas, reconhecendo
que transformacao educacional exige tanto rigor
intelectual quanto criatividade pedagogica.

Os eixos tematicos e proposi¢coes pedagdgicas aqui
apresentados  constituem  repertdorio a  ser
criticamente apropriado e contextualmente situado.
Cada escola, cada turma, cada territdério apresenta
especificidades que exigem adaptacoes..

A educacdao antirracista nao se faz sozinha.
Demanda parcerias, redes, cuidado coletivo.
Celebre pequenas vitorias. Cuide de si e de

seus/suas estudantes.
PERSISTIR E REVOLUCIONARIO.
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Este caderno formativo foi elaborado como recurso educacional
de apoio a formacao contiuada de educadores/as
comprometidos/as com praticas pedagogicas antirracistas.
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