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RESUMO

A presente dissertagdo tem como foco o Ensino de Biologia no contexto do Novo Ensino Médio,
discutindo seus desafios, tensionamentos e possibilidades a partir das politicas educacionais e
das praticas pedagdgicas vivenciadas na escola. O estudo busca identificar as limitacfes e
possibilidades trazidas pelas reformas curriculares na area de Ciéncias da Natureza, bem como
as concepcdes dos professores de Biologia em relacdo a implementagdo do Novo Ensino Médio,
buscando contribuir para o fortalecimento do didlogo sobre a relevancia da percepcao desses
docentes sobre as reformas curriculares, seus impactos nas préaticas pedagodgicas e o papel
desses profissionais diante do cenario educacional atual. O trabalho esta estruturado em um
referencial bibliografico e trés artigos cientificos, que se complementam e dialogam entre si.
Os estudos discutem as implicacdes da implementacdo do Novo Ensino Médio e da BNCC para
a Educacdo Basica, a formacdo de professores de Biologia frente as novas exigéncias
curriculares, as mudancas na docéncia e na organizacdo do trabalho pedagdgico, além das
concepcOes dos professores sobre as transformacdes no componente curricular de Biologia,
evidenciando desafios, tensionamentos e possibilidades. A pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, sendo desenvolvida por meio de entrevistas semiestruturadas com quatro
professores da rede publica de ensino integral do municipio de Piranhas (AL). As entrevistas
foram realizadas individualmente, mediante agendamento prévio, seguindo um roteiro comum,
e 0s participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Todas as
entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas para analise. O instrumento de coleta
de dados passou por um processo de validacdo, o que possibilitou ajustes em sua estrutura. Com
base nos dados obtidos, procedeu-se a sua organizacdo, analise e interpretacdo, permitindo o
agrupamento nas categorias previamente estabelecidas. Além disso, este trabalho foi submetido
e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme parecer n°
7.279.683, CAAE n° 84261924.1.0000.5546, atendendo as exigéncias da Resolucdo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude. Os resultados indicam que a implementacdo do
Novo Ensino Médio ocorre em um contexto de fragilidades estruturais, formativas e
institucionais, marcado pela auséncia de suporte adequado, reducdo da carga horéaria e
precariedade de recursos. Embora a proposta apresente potencialidades relacionadas a
flexibilizacdo curricular, interdisciplinaridade e diversificacdo metodologica, observa-se um
descompasso entre o curriculo prescrito e a pratica pedagogica. Esse cenario impacta
diretamente o planejamento docente, intensifica o trabalho do professor e contribui para a
responsabilizacdo individual diante de lacunas estruturais. Como consequéncia, héa
superficializacdo dos contetdos, enfraquecimento da formacéo cientifica, especialmente no
ensino de Biologia, e comprometimento da qualidade do processo educativo, podendo ainda
ampliar desigualdades no acesso ao conhecimento. Conclui-se que os desafios enfrentados séo
também politicos, exigindo a defesa da educacdo publica como direito e de um ensino de
Biologia critico, cientifico e socialmente comprometido.

Palavras-Chave: Novo Ensino Médio, BNCC, Ensino de Biologia.



ABSTRACT

This dissertation focuses on Biology Teaching within the context of the New High School
(Novo Ensino Médio), discussing its challenges, tensions, and possibilities based on
educational policies and pedagogical practices experienced in schools. The study aims to
identify the limitations and possibilities brought by curricular reforms in the field of Natural
Sciences, as well as Biology teachers’ conceptions regarding the implementation of the New
High School, contributing to the strengthening of the dialogue on the relevance of these
teachers' perceptions about curricular reforms, their impacts on pedagogical practices, and the
role of these professionals in the current educational scenario. The work is structured around a
bibliographic framework and three scientific articles, which complement and dialogue with
each other. The studies discuss the implications of implementing the New High School and the
BNCC (National Common Curricular Base) for Basic Education, the training of Biology
teachers in light of new curricular demands, changes in teaching practices and the organization
of pedagogical work, as well as teachers' conceptions about transformations in the Biology
curriculum component, highlighting challenges, tensions, and possibilities. The research adopts
a qualitative approach and was conducted through semi-structured interviews with four teachers
from the public full-time school system in the municipality of Piranhas, Alagoas. The
interviews were carried out individually, by prior scheduling, following a common script, and
participants signed the Informed Consent Form. All interviews were recorded and later
transcribed for analysis. The data collection instrument underwent a validation process,
allowing adjustments to its structure. Based on the collected data, organization, analysis, and
interpretation were carried out, enabling categorization according to previously established
analytical categories. Additionally, this study was submitted to and approved by the Research
Ethics Committee involving Human Beings, under opinion no. 7,279,683, CAAE no.
84261924.1.0000.5546, in compliance with Resolution no. 510/2016 of the National Health
Council. The results indicate that the implementation of the New High School occurs within a
context marked by structural, formative, and institutional weaknesses, characterized by a lack
of adequate support, reduced workload, and scarcity of resources. Although the proposal
presents potentialities related to curricular flexibility, interdisciplinarity, and methodological
diversification, a mismatch between the prescribed curriculum and pedagogical practice is
observed. This scenario directly impacts teaching planning, intensifies teachers' workload, and
contributes to individual accountability in the face of structural gaps. As a consequence, there
is a superficialization of content, a weakening of scientific education—especially in Biology
teaching—and a compromise in the quality of the educational process, which may also deepen
inequalities in access to knowledge. It is concluded that the challenges faced are also political
in nature, requiring the defense of public education as a right and of a critical, scientific, and
socially committed Biology teaching.

Keywords: New High School, BNCC, Biology Teaching.
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1 INTRODUCAO

Minha trajetoria na Biologia comegou com a escolha do curso de Ciéncias Bioldgicas.
Naquele momento, minha intencéo inicial era seguir carreira na area da saude, pois sonhava em
cursar Enfermagem, mas acabei enxergando na Biologia uma possibilidade de me aproximar
desse campo e, quem sabe, utiliza-la como trampolim para outros caminhos. No entanto, ao
longo da graduacéo, descobri uma afinidade genuina com o ensino e com as diversas formas de
compreender a vida e seus processos.

Ao mesmo tempo em que cursava as disciplinas correspondentes a composi¢cdo
curricular do curso, surgiram alguns convites para participar de projetos de pesquisa, que apesar
de ndo serem na area de salde, eram uma chance de presenciar de perto como funcionava a
pesquisa cientifica.

Tive a oportunidade de ser bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC) na area de fisiologia vegetal, onde realizei pesquisa sobre “Propagagdo e
Estudos Ecofisiologicos de Kielmeyera rugosa Choisy”, uma planta de restinga que apresenta
potencial ornamental. Essa experiéncia redirecionou a minha forma de ver o curso, pois me
permitiu compreender que a Biologia ia muito além dos livros e laboratorios, pois se conecta
diretamente a vida e as pessoas, 0 que mais tarde me aproximou do ensino.

Inicialmente estava feliz e realizada com a pesquisa que vinha desenvolvendo, obtive 0s
resultados esperados e realizei a publicacdo desses resultados em congressos. Tudo se
encaminhava para que eu continuasse como pesquisadora, quando fui selecionada para o
estagio, na area de docéncia, pelo municipio de Aracaju/SE. Ser professora ndo estava nos meus
planos, mas era uma oportunidade de experimentar algo novo.

Sendo assim, tive minha primeira experiéncia como professora aos 19 anos. Encontrei-
me em sala de aula com minhas primeiras turmas de Ciéncias da Educacao Basica, turmas da
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) de uma escola de periferia de Aracaju/SE. Para a minha
surpresa, apesar dos grandes desafios diarios, identifiquei-me profundamente com a docéncia:
a troca de experiéncias e tornar o conhecimento significativo para aquele grupo de pessoas
levou-me a refletir e a perceber que ensinar era uma possibilidade que me atravessava por
inteiro, enchendo meus olhos de sentido e meu peito de pertencimento.

Assim, dediquei-me a area da educacdo como professora de Ciéncias e Biologia,
passando por algumas instituicdes, publicas e privadas, ampliando minha experiéncia, sempre

em busca de uma educacdo verdadeiramente transformadora, preocupada em formar estudantes
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criticos, conscientes de suas realidades e capazes de agirem de forma ativa e emancipadora
através da educacéo.

No ano de 2022, fui finalmente aprovada no concurso publico da Secretaria de Estado
de Educacdo de Alagoas para o cargo de professora de Biologia, ingressando em uma escola de
ensino em tempo integral da rede publica estadual no municipio de Piranhas (AL). Ao iniciar
minhas atividades, sofri um forte impacto e deparei-me com algo que nunca tinha vivenciado:
uma escola em tempo integral que havia acabado de passar pelas mudangas com a
implementacdo do Novo Ensino Medio. Estava diante de um novo contexto, com diversos
itinerarios, reducdo da carga horéria dos componentes de ensino propedéutico, mudangas
curriculares, novos livros didaticos e atuando em componentes curriculares que iam além da
minha formacéo.

Nos ultimos anos, a Educagcdo passou por profundas transformacbes com a
implementacdo do Novo Ensino Médio, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e dos
novos curriculos estaduais. Embora esses documentos sejam apresentados como avangos na
busca por uma formacdo mais integral e alinhada as demandas contemporaneas, na pratica,
trouxeram um conjunto de mudancgas que impactou diretamente a organizacdo curricular e a
autonomia docente.

Dentro desse cenario, 0 contato mais direto com a implementacéo dessas politicas gerou,
inicialmente, um estado de perplexidade diante da velocidade e da intensidade das mudancas
propostas. A quantidade de itinerarios formativos a serem ofertados, muitas vezes sem a devida
clareza conceitual e sem as condi¢cdes materiais adequadas, produziu em mim uma sensacao de
sobrecarga e desorientacdo do trabalho enquanto professora. As aulas de Biologia, por sua vez,
passaram a ocupar um espaco cada vez menor no curriculo, tornando-se minoritarias frente as
novas demandas impostas pelo Novo Ensino Médio.

Embora a experiéncia com o Novo Ensino Médio ja tivesse ocorrido a mim em outro
contexto, a realidade vivenciada com esse novo arranjo curricular apresentou-se de forma mais
complexa, exigindo uma rapida adaptacdo a contetidos, metodologias e componentes
curriculares para os quais nao houve formacdo prévia suficiente. Diante disso, emergiu a
necessidade urgente de buscar formacbes que me possibilitassem compreender criticamente
essas mudancas e construir praticas pedagdgicas capazes de manter o ensino de Biologia
significativo para os estudantes, mesmo em um cendrio marcado por fragmentagdo curricular,

reducédo de carga horaria e intensificacdo do trabalho docente.
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Com as mudancas, notei resisténcia dos meus colegas professores e dos estudantes, que
passaram a integrar o Novo Ensino Médio e o modelo de ensino integral. Nota-se, de modo
geral, uma sobrecarga de tematicas abordadas em diferentes itinerarios, além de desafios na
alocacdo e na atuacdo docente, muitas vezes em areas que extrapolam a formacéo inicial dos
professores, 0 que me levou a escolha desse objeto de pesquisa.

Este surgiu de minha vivéncia direta com o contexto do Novo Ensino Médio,
experiéncia que me permitiu observar os desafios e as contradi¢des desse processo. Atuando no
Novo Ensino Médio, pude acompanhar as dificuldades enfrentadas por nds, professores, diante
das mudangas curriculares, o que despertou meu interesse em compreender, de maneira mais
aprofundada, como essas reformas tém impactado a nossa pratica docente e o ensino de
Biologia. Assim, a presente pesquisa busca analisar as percepcdes e praticas docentes diante da
implementacdo do Novo Ensino Médio no ano de 2024, contribuindo para uma reflex&o coletiva
sobre os impactos dessas mudangas no componente de Biologia, que faz parte da area de
Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias.

Na ultima década, a educacdo no Brasil passou por grandes mudancas estruturais
ocasionadas pela implementacdo da BNCC, que teve culminaram na reformulacdo dos
curriculos da Educacdo Basica e se consolidaram com a Reforma do Ensino Médio,
desencadeando novos desafios direcionados a pratica docente, diante dos quais os professores
empreendem esforcos para se adaptar a tais mudancas (Rocha et al., 2023). Uma vez
implantada, a BNCC passou a estabelecer diretrizes para os conteddos, competéncias e
habilidades que os alunos devem desenvolver em cada etapa da Educacdo Basica. Como
desdobramento direto, as redes de ensino precisaram ajustar seus curriculos e propostas
pedagdgicas de acordo com as novas diretrizes através da definicdo de objetos de conhecimento,
habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas em cada disciplina/componente
curricular (Brasil, 2018).

S&o notaveis os desafios que a educacdo tem enfrentado ao longo dos anos, que vao
desde a falta de infraestrutura e de recursos que atendam ao que esta previsto no Plano Nacional
de Educacdo (PNE) até a insuficiente formacdo continuada para os professores, na qual esses
profissionais, sem formacéo especifica, atuam em componentes que nao lhes competem e ainda
lidam com a desvalorizacdo de suas remuneracdes. Desse modo, ndo se pode deixar de observar
que a educacdo publica necessita de reformas que, de fato, estejam comprometidas com a
melhoria das condicOes de trabalho docente, com a valorizagcdo profissional e com a garantia
de uma formacdo critica e integral dos estudantes, bem como de uma formacéo propedéutica,

indo além de mudangas meramente administrativas ou orientadas por interesses externos.
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A escolha do tema se justifica pelas significativas mudancas que a Educagdo Bésica
Brasileira vivenciou nos Gltimos anos, com a implementacéo do Novo Ensino Médio, da BNCC
e dos novos curriculos estaduais. Embora essas mudancas representem avangos importantes
para a pratica docente, elas também trouxeram um conjunto de modifica¢des que impactaram
diretamente a estrutura curricular do Ensino Médio e a atuacéo dos professores, exigindo uma
adaptacéo a propostas de ensino mais objetivas e orientadas por competéncias e habilidades.

Nesse contexto, o curriculo passa a ser orientado por interesses de cunho mercadolégico,
priorizando a formagdo de técnicos e a preparacdo para 0 mundo do trabalho imediato em
detrimento de uma formacdo propedéutica sélida, critica e aprofundada, fundamental para a
continuidade dos estudos e para a formacao integral dos estudantes.

Diante dessas mudangas, percebo a importancia de identificar as limitacbes e
possibilidades trazidas pelas reformas curriculares na area de Ciéncias da Natureza, bem como
as concepcoes dos professores de Biologia em relagdo a implementacdo do Novo Ensino Médio,
buscando contribuir para o fortalecimento do dialogo sobre a relevancia da percepcéo desses
docentes sobre as reformas curriculares, seus impactos nas praticas pedagogicas e o papel
desses profissionais diante do cenario educacional atual.

Assim, a presente dissertacdo tem como objetivo geral analisar as limitacbes e
potencialidades da implementacdo do Novo Ensino Medio no ensino de Biologia, com foco nas
escolas publicas de tempo integral do municipio de Piranhas (AL), considerando seus impactos
na aprendizagem dos estudantes, na formacdo docente e na articulagio com o mercado de
trabalho e com o curriculo.

O presente trabalho esta estruturado no formato de artigos cientificos, contendo, no total,
quatro artigos. O primeiro artigo consiste em uma construcéo tedrica sobre a BNCC e tem como
objetivo apresenta-la, discutindo sua origem, fundamentos e principais diretrizes, bem como
problematizar o processo de sua elaboracdo e analisar seus impactos na reorganizacdao do
curriculo da Educacéo Basica, especialmente no Ensino Médio e na pratica docente. Este artigo
se faz necessario devido ao fato de a BNCC ser o documento normativo e obrigatério que
norteia toda a educacdo bésica e foi de extrema importancia para a implementacdo do Novo
Ensino Médio.

O segundo artigo esta voltado para o processo de formacdo do professor, tanto inicial
como continuada. A formagdo do professor é um dos pilares para a qualidade do ensino e a
consolidacdo de préaticas pedagdgicas coerentes com as novas demandas da educacdo. Com
isso, é de suma importancia a inclusdo de um artigo especifico dedicado a analise da formagéo

do docente, como forma de compreender em que medida os professores de Biologia estdo
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preparados e apoiados para enfrentar os desafios da reformulacdo do curriculo no Ensino
Médio, aspecto fundamental para a compreensao das dificuldades no ensino de Biologia no
Novo Ensino Médio.

O terceiro artigo aborda as questdes curriculares do componente de Biologia. A
reformulacdo do curriculo, conduzida pela flexibilizacdo e implementacdo dos itinerarios
formativos, impacta diretamente a sele¢do, organizacdo, profundidade e préatica dos contetdos
de Biologia. Os objetos de conhecimento tradicionais para a Biologia vém sendo reduzidos,
redistribuidos e até mesmo extintos do curriculo. Os objetos de conhecimentos sdo trazidos
atualmente através de competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas durante a vida
escolar. Com isso, exige-se uma reinterpretacdo dos contetidos especificos dentro da proposta
de formacéo integral do estudante. Diante desse cenario, o capitulo esta voltado a analisar de
gue modo as mudancas tém afetado a estrutura do ensino de Biologia e como seu pertencimento
a uma area de ensino influencia sua organizacao curricular e a abordagem dos contetdos.

O quarto e ultimo artigo é direcionado a pratica docente, que tem enfrentado diversos
desafios diante das reformulagdes e exigéncias do Novo Ensino Médio. A necessidade de se
adaptar a uma nova organizacao curricular, aliada a presséo para desenvolver competéncias e
habilidades especificas, tem demandado mudancas significativas na forma de planejar, ensinar
e avaliar. Essa nova reestruturacdo exige nao apenas dominio do contetdo especifico de sua
area, mas também capacidade de integrar saberes, articular competéncias e habilidades e
promover metodologias ativas que favorecam a autonomia e o protagonismo juvenil. Diante
disso, o ultimo artigo tem como intuito de compreender como os professores tém respondido
as transformacdes curriculares na dinamica de sala de aula, destacando estratégias,
metodologias, planejamentos, tensdes e reflexdes sobre possiveis caminhos para o ensino de
Biologia.

Ao articular as tematicas trazidas nos quatro artigos, a pesquisa pretende contribuir para
o0 debate sobre a qualidade da formacéo no Ensino Médio através da percepcao dos professores
de Biologia em relacdo as mudancas trazidas pelo Novo Ensino Médio, reforcando a
importancia do professor como sujeito ativo na construcdo de um ensino de Biologia mais
coerente, significativo, voltado para o desenvolvimento critico e alinhado as necessidades dos
estudantes. Assim, este estudo se apresenta como um esforco necessario de escuta, analise e

valorizacdo do fazer docente em tempos de reconfiguragéo educacional.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este referencial bibliogréafico se propfe a situar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como um marco estruturante das politicas educacionais recentes, apresentando de
forma sistematizada sua origem, seus objetivos e as principais mudangas que promove no
curriculo da educacéo bésica, bem como problematizar o processo de sua elaboracéo e analisar
seus impactos na reorganizacdo do curriculo da Educacdo Basica, especialmente no Ensino
Médio e na prética docente. Desse modo, entender como surgiu e o que contempla a BNCC ¢
importante para uma leitura critica do Novo Ensino Médio, servindo de base tedrica e analitica
para as discussdes desenvolvidas nos artigos posteriores acerca de seus impactos na pratica
pedagdgica.

O objetivo ¢ analisar criticamente a BNCC, com énfase em seus pressupostos, diretrizes
e implicagOes para o Ensino Médio. A investigacdo fundamenta-se na analise de documentos
oficiais, especialmente a BNCC (Brasil, 2018), bem como em producbes académicas que
discutem politicas curriculares, reformas educacionais e 0 Novo Ensino Médio.

A utilizacdo de documentos na pesquisa traz uma riqueza de informacdes, pois elas
podem ser empregadas em varias areas de ciéncias humanas e sociais, aproximando 0
entendimento do objeto em sua contextualizacéo histérica e sociocultural (Sa-Silva; Almeida;
Guindani, 2009). Além disso, a etapa documental dentro de uma pesquisa complementa a
investigacdo, fundamentando dados encontrados por outras fontes, no sentido de corroborar a
confiabilidade das informag6es (Martins; Theophilo, 2009).

Através da leitura analitica e interpretativa de documentos e referenciais tedricos
selecionados, buscou-se identificar convergéncias, tensbes e contradicdes entre o discurso
normativo da BNCC e as criticas apresentadas pela literatura. A analise foi norteada dentro de
uma perspectiva critica, que considerou o curriculo como uma construcao histérica, politica e
social, permitindo problematizar seus efeitos na organizacdo do trabalho pedagdgico e na
formacdo dos estudantes.

A BNCC é um documento normativo, norteador, de carater nacional e obrigatorio, que
estabelece os direitos e objetivos de aprendizagem para todas as etapas da educacdo basica. Ela
é fruto de um processo histérico e politico que buscou atender as necessidades de padronizacao
e equidade na educacdo brasileira. Instituida como referéncia obrigatéria para a elaboracéo dos
curriculos, sua formulacdo visou garantir a todos os estudantes, independentemente de seu
contexto social ou regional, 0 acesso a um conjunto essencial de conhecimentos através da

consolidacdo de competéncias e habilidades. Nesse sentido, 0 documento incorpora a utopia de
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universalizagdo de direitos ao conhecimento e a qualidade da educacdo, sustentada pela ideia
de distribuicdo igualitaria e isonémica desses conhecimentos. Contudo, tal utopia foi apropriada
pela burguesia para legitimar seus interesses por meio do estabelecimento de padrfes tidos
como adequados em uma sociedade marcada pela desigualdade (Cury; Reis; Zanardi, 2018).

Ao definir pardmetros claros e organizados por areas do conhecimento, a BNCC
promoveu mudancas significativas na estrutura curricular de toda a Educagdo Basica,
influenciando diretamente as praticas pedagdgicas e o planejamento escolar, com énfase no
contexto do Novo Ensino Médio. Por sua abrangéncia e impacto, constitui-se em um eixo
estruturante para compreender as transformacées recentes na educacao brasileira, servindo de
base tedrica para as analises desenvolvidas nos artigos seguintes.

As reformas recentes pelas quais a educagédo tem passado — materializadas, inicialmente,
na implementacdo do Novo Ensino Médio e na concepcao e implementacdo de uma BNCC —
tém seu marco legal desde o final da década de 1980, com a Constituicdo Federal (CF) de 1988.
Nela, o artigo 210 determina o estabelecimento de uma formacdo basica comum, na qual se
estabeleceu a fixacdo de conteddos minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar
essa formacao e respeito aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais (Brasil, 1988).
A leitura do artigo evidencia que a Base esta voltada ao Ensino Fundamental; contudo, aplica-
se também ao Ensino Meédio a partir da aprovacgéo do Plano Nacional de Educacao (PNE), uma
vez que o Ensino Médio é um aprofundamento das unidades tematicas abordadas no Ensino
Fundamental.

Assim, o projeto de formacdo basica comum tem um papel importante na valorizacao
do nacional e, também, do regional. Entretanto, a defini¢cdo do que € “comum”, bem como a de
um projeto de nacdo, tem se tornado cada vez mais complexas na realidade em que vivemos,
diante de uma sociedade cada vez mais plural. As noc¢Ges do que € “basico” ou “comum”, além
de ndo serem neutras, podem trazer consequéncias que dificultam definir qual a formacao
desejada (Cury; Reis; Zanardi, 2018).

A BNCC, entdo, seria o instrumento para qualificar a educacdo através de uma
identidade de contetdos que seriam ofertados a todos os estudantes da Educacdo Basica
brasileira. Ela se insere em uma visao de que, para a educacao ser considerada de qualidade, a
escolarizacdo precisa ser idéntica para todos os estudantes do pais, entendendo que um dos
fracassos da educacédo publica se deve ao fato da auséncia de contetdos basicos e comuns para
todos.

A Lei de Diretrizes Bases da Educacéo (LDB) — lei n® 9.394/1996 — menciona no artigo

26° a criacdo de uma Base Nacional Comum para os curriculos, que deve ser complementada
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por uma parte diversificada. No artigo 9°, inciso 1V, da LDB, ha mencéo a uma Base Nacional
Comum marcada pelo desenvolvimento de competéncias e diretrizes para orientar os curriculos
e 0s seus contetidos, de modo a garantir uma formagdo comum a todos da Educacdo Bésica.

Na decada de 1990, ocorre o inicio as reformas educacionais brasileiras, sobre as quais
Ortega e Militdo (2022, p.8) afirmam que “os ideais do neoliberalismo influenciaram a
educacédo desde esse periodo”. Seguindo o percurso das reformas educacionais com perspectiva
neoliberal que vem surgindo no Brasil, para Santos e Martins (2021, p.6), “a estratégia do
neoliberalismo consiste em transferir a educacdo da esfera politica para a esfera do mercado,
questionando, assim, seu carater de direito e reduzindo-a a sua condigdo de propriedade.”
Portanto, o neoliberalismo é um projeto politico-econdmico que defende a liberdade individual
e a autonomia visando os interesses do capitalismo, cuja principal marca € a flexibilizacdo do
trabalho.

A BNCC é apresentada pelo Ministério da Educacéo (MEC) como a principal referéncia
para a formacdo de professores, producdo de livros didaticos, avaliacbes e organizacdo da
infraestrutura escolar, tornando-se o eixo central da reforma educacional. Porém, ao assumir
esse papel, a BNCC também passa a incorporar interesses do movimento empresarial e do
grande capital. Com isso, empresas comecam a atuar diretamente na Educacdo Basica,
oferecendo programas, materiais e servicos educacionais. Nesse contexto, a educagdo passa a
ser gerida sob uma logica de mercado, priorizando eficiéncia e resultados, e ndo a formacao
integral dos estudantes. Assim, a educacao deixa de ser tratada como direito social e passa a ser
vista como um negécio voltado ao lucro.

Em 1997, o MEC publicou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), um documento
ndo obrigatdrio de carater norteador na construcao dos curriculos escolares. O desenvolvimento
de competéncias e habilidades ja era previsto nesse documento, sendo um dos principais
objetivos na BNCC. Nesse sentido, torna-se necessario chamar atencao para o uso do termo
“competéncia”, deslocado de seu sentido original vinculado a acdo social. Quando incorporado
ao discurso escolar, esse conceito passa a tensionar a funcéo histérica da escola, sobretudo no
que se refere a transmissdo sistematizada dos conhecimentos e a formacao intelectual e cultural
em seu sentido mais amplo (Salles; Oliveira, 2022).

No ano seguinte, em 1998, a formacéo de profissionais do nivel médio e superior ganha
destague com a proposta das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (DCNEM). Segundo
Santos e Martins (2021, p.5), as diretrizes afirmam que, “ao vincular o curriculo as demandas

do mercado de trabalho e do setor produtivo, propds a formagdo com base em competéncias e
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habilidades”, perspectiva que, posteriormente, sera promovida pela BNCC para Educacdo
Bésica.

Em 2014, foi aprovado o PNE para o periodo de 2014 a 2024, por meio da lei n°
13.005/2014, que visa instituir “diretrizes pedagogicas para a Educagao Basica ¢ a base nacional
comum dos curriculos, com direito a objetivos da aprendizagem” (Brasil, 2018, p.7), sendo a
BNCC umas das estratégias do PNE.

A formulagdo da BNCC inicia em 2015, com a publicagdo de sua primeira versao pelo
MEC, com a participacdo de varios representantes de associacdes cientificas de diversas areas
do conhecimento, de universidades publicas, do Conselho Nacional dos Secretarios de
Educacéo (Consed), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime), bem
como de representantes da classe empresarial, organizados no Movimento pela Base Nacional
Comum. Apds a elaboragdo da primeira versdo da BNCC, o documento foi para consulta
publica, o que gerou 12 milhdes de contribui¢bes, que foram sistematizadas por diversos
profissionais da Universidade de Brasilia (UnB) e da Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro (PUC-RJ). Essas instituicdes também subsidiaram 0 MEC na elaboracdo da segunda
versdo (Aguiar; Tuttman, 2020).

Em outubro de 2015, durante a 37% Assembleia Geral da Reunido Nacional da
Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo (ANPEd), foi aprovada uma mogéo contréria a
BNCC, na qual se explicitou sua oposicao a construcao de um curriculo nacional unificado. A
ANPEd destacou que a BNCC ndo contempla adequadamente as dimens6es da diversidade
presentes na educacdo brasileira, 0 que representava riscos de retrocessos as politicas
educacionais. Além disso, os associados manifestaram criticas a metodologia de elaboracdo do
documento e as suas implica¢es nos processos de ensino e aprendizagem, sobretudo no que se
refere a padronizacéo curricular, aos modelos de avaliacdo, a formagédo docente e a autonomia
das instituicdes educacionais.

Desde sua primeira versdao, a ANPEd consolidou-se como uma das principais vozes
criticas ao processo de construcdo da BNCC, apontando problemas como a centralidade no
desempenho e na avaliacdo, a adocdo de uma perspectiva tecnicista e homogeneizadora, a
desconsideracdo dos saberes cotidianos, do histérico de conquistas curriculares, das condi¢des
de trabalho docente e a sele¢do de contetdos e conceitos considerados controversos (Cury;
Reis; Zanardi, 2018).

Além disso, houve uma inflexdo dos conceitos presentes entre a primeira versdo e aquela
aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 2017. Exemplo disso séo as

mudangas nos conceitos de “base nacional comum” e “base nacional curricular comum”,
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“direitos de aprendizagem” e “competéncias e habilidades”, o que demonstra alteragdes na
prépria concepc¢do curricular que passa a nortear o documento.

A segunda versdo da BNCC foi formulada em 2016 e foi novamente posta em discusséo,
contemplando somente a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. Em relagdo a sua
metodologia de construgdo, Aguiar e Tuttman (2020, p.15) afirma que fica evidente um
processo de construgéo linear, vertical e centralizador. E importante destacar, ainda, que a nova
proposta ndo cumpriu as exigéncias legais ao excluir uma das etapas da Educacdo Bésica: o
Ensino Médio.

Na 382 Reunido da ANPEd, a BNCC voltou a ser amplamente criticada pela associagéo,
principalmente em fungdo do contexto politico instaurado ap6s o golpe de 2016, marcado pelo
autoritarismo, conservadorismo e pela submisséo a légica do capital no processo de elaboragéo
da terceira versdo do documento. Destacou-se a desconsideracdo das mais de 12 milhdes de
contribuicdes recebidas, bem como o esvaziamento de instancias democraticas, como o Forum
Nacional de Educacdo e o Conselho Nacional de Educacdo. Nesse sentido, a BNCC foi
compreendida como um projeto de homogeneizacao das diferencas, que interrompe o carater
dialético da construcdo do conhecimento e contribui para a desumanizacdo do processo
educativo escolar (Cury; Reis; Zanardi, 2018).

Em 2017, a terceira versdo da BNCC foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacgéo
e passa a ser um documento normativo e diretriz para o curriculo das redes publicas e
particulares nas instancias municipais, estaduais e federais. Apesar das criticas e oposicdes de
Associacdes Cientificas da area durante o processo de elaboracdo do documento, a BNCC para
0 Ensino Médio é homologada em 2018, ja contemplando as alteracGes da LDB referentes a
reforma do Ensino Médio (Santos; Martins, 2021).

A proposta da terceira versao, diferentemente das anteriores, ja excluia o Ensino Médio
e trazia uma ruptura com a ideia de Educacdo Basica. Entre junho e setembro de 2017, o CNE
promoveu uma audiéncia em cada uma das cinco regibes do Brasil, na qual participaram
entidades, professores e interessados. No entanto, de setembro a dezembro de 2017, a BNCC
tramitou no CNE de forma ndo transparente e foi aprovada desconsiderando a construcéo ja
produzida por instituicdes educacionais comprometidas com a educacéo publica de qualidade
social. O processo ocorreu sob forte resisténcia de trés conselheiras, representantes de entidades
nacionais, que votaram contra o documento, enquanto diversas instituicdes e associagdes de
docentes e pesquisadores também manifestaram sua oposicdo a BNCC. Desse modo, a
aprovacao de uma politica pablica de forma antidemocratica, sem transparéncia e sem ampla

discussdo com a sociedade brasileira revela o modus operandi dos sujeitos individuais e
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coletivos que fazem parte tanto de instituicdes consideradas publicas quanto privadas (Peroni;
Caetano; Arelaro, 2019).

Esse movimento de reforma iniciou-se em 2013, com o Projeto de Lei (PL) n° 6.840,
que tem sua discussdo atropelada por um instrumento juridico de carater urgente em 2016. A
Medida Provisoria (MP) n°746 entra em vigor estabelecendo que o curriculo do Ensino Médio
passa a ser definido obrigatoriamente a partir da Base Nacional Comum Curricular Ensino
Médio (BNCC-EM) (Salles; Oliveira, 2022).

A MP n° 746, mesmo diante de criticas e resisténcias por parte de associacdes da area e
de alunos, traz em seu texto a ampliacdo da carga horéria vigente e estabelece que o curriculo
do Ensino Médio serd constituido pela BNCC e por itinerarios formativos, além da
obrigatoriedade das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica durante todo o Ensino
Médio. Posteriormente, a medida foi convertida em Lei n° 13.415/2017 e implementada nos
anos seguintes.

Por fim, a BNCC foi aprovada no dia 22 de dezembro de 2017, por meio da Resolucao
n° 2 do Conselho Nacional de Educacdo — Conselho Pleno (CNE/CP), que institui e orienta sua
implantacéo, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e modalidades da educacgéo
basica.

De acordo com o definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, lei
n® 9.394/1996), a Base deve nortear 0s curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades
Federativas, bem como as propostas pedagogicas de todas as escolas publicas e privadas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio em todo o Brasil (Brasil, 2017).

A Base estabelece um conjunto de conhecimentos, competéncias e habilidades que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da Educacdo Basica. Orientada pelos
principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (DCN), a Base soma-se aos propdsitos que direcionam a educacdo brasileira
para a formacdo humana integral e para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva (Brasil, 2017). Nesse sentido, a BNCC propde uma organizacdo curricular definida
como humanista e ndo propedéutica.

O curriculo nacional se insere na tradi¢do seletiva do conhecimento escolhido para ser
transmitido as geracoes futuras. Assim, o conhecimento selecionado revela o que os alunos
podem se apoderar e o destaque que sua cultura ou seu modo de vida possui na sociedade ou
na escola (Cury; Reis; Zanardi, 2019).

Pensando na perspectiva freiriana, ndo deve haver desprezo pelo conhecimento

acumulado historicamente, mas, sim, um cuidado democratico e dialogo na construcdo da
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proposta curricular. Compreender a BNCC e sua proposta de curriculo nacional a partir de
Freire implica rejeitar que ideia de que a escola, os educandos e educadores sejam tabulas rasas
e reprodutores de conhecimentos, competéncias e habilidades pré-estabelecidas dentro de um
documento (Piffero; Coelho; Roehrs, 2020).

A formacdo humana estabelecida na BNCC é apresentada a partir de uma dimenséo
humana e juridica do direito de aprender, bem como é fundamentada na educacao baseada em
competéncias. Trata-se de uma politica de curriculo baseada em experiéncias internacionais e
justificada, também, por essas experiéncias. E importante salientar que nenhum documento
curricular possui pureza epistemolédgica ou esta ausente de processos de lutas e maltiplas
colagens; ele € interdiscursivo e intertextual. Nesse sentido, a BNCC traz marcas ideoldgicas,
tensOes e diferencas, negadas em seu processo de construcdo (Albino; Silva, 2019).

Se a escola abracar a BNCC como uma prescricdo a ser detalhadamente cumprida,
coloca-se emrisco a pluralidade, diversidade e ndo discriminacdo, principios que constituem a
esséncia da nossa democracia. Além disso, um curriculo Unico cerceia a curiosidade e a vontade
de perguntar. Quando a pergunta é chancelada e instrumentada pela imposi¢do de um curriculo
fixo, ela se faz de forma preestabelecida, levando os estudantes a desaprenderem a perguntar.
Tomar a BNCC como prescricdo tambem ignora o potencial curricular do cotidiano, das
experiéncias vividas, das problematizacbes sem respostas, das violéncias sofridas, das
desigualdades naturalizadas, que necessitam ser incorporadas ao conhecimento a ser
escolarizado (Cury; Reis; Zanardi, 2018).

Observa-se, também, que € a primeira vez que o MEC apresenta uma proposta oficial,
afirmando que ela sera obrigatoria, contrariando o dispositivo constitucional que garante o
“pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas” como direito do ensino brasileiro (Brasil,
1988, art. 206, inc. 11I).

Diante do exposto, conclui-se que, ao tomar a BNCC como eixo central de analise,
busca-se evidenciar que, embora o documento seja apresentado, no discurso oficial, como
promotor de um ensino mais equitativo e igualitario, na préatica ele estabelece limites ao
curriculo, estreitando possibilidades formativas e padronizando saberes. Nesse sentido, a
BNCC passa a operar mais como um instrumento de regulacdo e controle do trabalho

pedagdgico do que como garantia efetiva de equidade educacional.
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3  FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA DIANTE DO NOVO ENSINO
MEDIO

Resumo: A educacdo basica brasileira tem atravessando um processo de reconfiguragdo
estrutural, impulsionado, sobretudo, pela implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e pela Reforma do Ensino Médio, as quais instituem novas demandas a formagdo e a
pratica docente. Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar os desafios e as
perspectivas da formacdo dos professores de Biologia frente as exigéncias do Novo Ensino
Médio. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, desenvolvida através de entrevistas
com quatro professores de Biologia da rede estadual de ensino do municipio de Piranhas (AL).
A producéo dos dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas, previamente validadas,
realizadas individualmente, com registro em &udio, posterior transcricdo e garantia de
anonimato dos participantes. A analise dos dados foi conduzida a luz de categorias analiticas
previamente definidas, em acordo com os objetivos da investigacdo. A pesquisa foi aprovada
por Comité de Etica em Pesquisa. Os resultados indicam que a implementac&o do Novo Ensino
Médio ocorreu em um contexto permeado por fragilidades estruturais, evidenciadas pela
insuficiéncia de processos formativos continuados, pela limitacdo do suporte institucional e
pela intensificagdo das demandas atribuidas ao trabalho docente. Tal cenario evidencia um
descompasso entre as proposicdes das politicas educacionais e as condi¢des concretas da pratica
pedagdgica, o que repercute na restricdo da autonomia docente e na qualidade do processo de
ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Formacéo docente, Ensino de Biologia, Novo Ensino Médio, BNCC, Politicas
educacionais.

Abstract: Brazilian basic education has been undergoing a process of structural
reconfiguration, driven primarily by the implementation of the National Common Curricular
Base (BNCC) and the Secondary Education Reform, which have introduced new demands on
teacher education and professional practice. In this context, this article aims to analyze the
challenges and perspectives of Biology teacher education in light of the requirements of the
New Secondary Education model. This is a qualitative study, developed through interviews
with four Biology teachers from the state public school system in the municipality of Piranhas
(AL), Brazil. Data were produced through previously validated semi-structured interviews,
conducted individually, audio-recorded, transcribed, and with participants’ anonymity ensured.
Data analysis was carried out based on previously defined analytical categories, aligned with
the objectives of the study. The research was approved by a Research Ethics Committee. The
results indicate that the implementation of the New Secondary Education occurred within a
context marked by structural weaknesses, evidenced by insufficient continuing education
processes, limited institutional support, and increased demands on teaching work. This scenario
reveals a mismatch between educational policy proposals and the concrete conditions of
pedagogical practice, which impacts both teacher autonomy and the quality of the teaching and
learning process.

Keywords: Teacher education; Biology teaching; New Secondary Education; BNCC;
Educational policies.
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3.1. Introdugéo

Implementado nas escolas de Ensino Médio da Educacdo Basica brasileira, 0 Novo
Ensino Médio foi langado inicialmente por Medida Proviséria (MP) de n°746/2016 e, de forma
acelerada e autoritaria, aprovado e transformado na Lei n°13415/2017, a Lei do Novo Ensino
Médio. Essa reforma trouxe consigo um conjunto de mudancas que impactaram diretamente
essa etapa de ensino, entre as quais se destacam 0 aumento gradativo da carga horéria e
alteragdes no curriculo (Brasil, 2017).

Apds o inicio da implementacdo do Novo Ensino Médio, em 2018, foi langada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documento com carater normativo e obrigatorio, que
encaminha orientacfes para a revisdo e elaboracdo dos curriculos escolares, bem como
prescreve um conjunto de competéncias, habilidades e conteudos como direitos de
aprendizagem minimos e indispensaveis para a formacdo de todos os estudantes brasileiros na
sociedade contemporanea, independentemente de sua regido ou classe social. (Brasil, 2018).

A Reforma trouxe alteragdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
n° 9.394/96 (Brasil, 1996), passando a BNCC a definir a organizacdo do Ensino Médio nas
seguintes areas, a saber: Linguagens e suas Tecnologias; Matematicas e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e Formacao
Técnica e Profissional (Brasil, 2017). No tocante a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, ela foi estruturada a partir de competéncias e habilidades especificas comuns aos
componentes de Biologia, Fisica e Quimica (Brasil, 2018).

A Reforma teve como objetivos a ampliacdo da carga horaria total da etapa de 2.400
horas para 3.000 horas, a vinculacao obrigatdria ao documento de BNCC, a induc¢éo a parcerias
com o setor privado para viabilizar a oferta do itinerario de formacéo técnica e profissional e,
ainda, a ampliacdo do percentual da carga horaria que podera ser ofertado na modalidade a
distancia (Silva; Araujo, 2021).

E importante registrar o empenho para desenvolver o Ensino Médio em tempo integral,
pauta anterior a concretizacdo da Reforma pela Lei n° 13.415/2017, ja que em novembro de
2016, o Ministério da Educacdo (MEC), através da Portaria n® 1145, informou que financiaria
572 escolas de tempo integral. Posteriormente, a Portaria n® 727 de 13 de junho de 2017 instituiu
0 Programa de Fomento a Implantacdo de Escolas de Tempo Integral, deixando a cargo das
Secretarias de Estado da Educacdo a adesdo ao Programa e a diversificacdo do curriculo. Esse
movimento inicial foi, na verdade, um ensaio fundamental para a implementacdo do Novo
Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM), conforme

explanando:
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Parégrafo Gnico - A proposta pedagdgica das escolas de Ensino Médio em tempo
integral tera por base a ampliacdo da jornada escolar e a formacéo integral e integrada
do estudante, tendo como pilar a Base Nacional Comum Curricular e a nova estrutura
do Ensino Médio (Brasil, 2017, p. 353).

A reforma incide, em dois pontos principais: a flexibilizagdo curricular e a
implementacdo da jornada de tempo integral. Para ampliacdo da carga horéria, as escolas de
rede publica de Alagoas ampliaram a carga horaria anual, podendo apresentar o ensino integral
com sete horas e com nove horas diarias.

A BNCC traz como ponto chave a formacdo integral do aluno e estabelece um conjunto
de aprendizagens essenciais que 0s alunos devem apresentar para assegurar a ele o
desenvolvimento de competéncias compreendidas como a mobilizacdo de conceitos,
procedimentos, habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais, atitudes e valores voltados
para solucdo de problemas do cotidiano (Brasil, 2017; 2018). Com a aprovacdo da Lei n.°
13.415/2017, art. 7.2, que alterou 0 § 8.°, do art. 62 da Lei n.° 9.394/1996 (Brasil, 1996), a BNCC
se tornou a referéncia para a reformulacéo dos cursos de formacao de professores.

E importante destacar que a BNCC prevé uma reforma do curriculo, priorizando a
flexibilizacdo da matriz curricular, a articulagcdo com a educacdo profissional e a educacgéo
integral (Brasil, 2018). Assim, tendo como foco a BNCC e por entender que esta orienta a
organizacdo curricular, é preciso compreender como as escolas vem se adaptando a essas novas
demandas, principalmente no que se refere ao componente de Biologia, pertencente a area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Neste contexto, é possivel evidenciar que as mudancas curriculares promovidas nas
Gltimas décadas nao se restringem apenas a educacdo basica. Pelo contrario, elas se estendem
de forma significativa a educacdo superior, com especial énfase nos cursos de formacéo de
professores. Essa ampliacdo reflete uma necessidade crescente de alinhar a formacdo docente
as novas demandas educacionais. Contudo, ao mesmo tempo em que dialoga com as
transformacdes sociais e com as novas demandas da chamada sociedade do conhecimento e da
producdo de capital humano, esse discurso reforca a necessidade de reconfigurar a formacéo
docente, defendendo uma preparacdo mais ampla, critica, reflexiva e interdisciplinar, orientada
a adequacdo as exigéncias contemporaneas do exercicio da docéncia (Bogatschov; Ferreira;
Moreira, 2022).

E a partir do curriculo que se estruturam diversas outras politicas educacionais que
incidem diretamente sobre o ensino. Entre elas, destacam-se as politicas de formacao inicial e
continuada de professores, que passam a ser orientadas pelas diretrizes curriculares vigentes,

influenciando tanto os percursos formativos quanto as praticas pedagogicas desenvolvidas no
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cotidiano escolar. Nesse sentido, o curriculo assume papel central na definicdo do que se ensina,
de como se ensina e de como os docentes sdo preparados para atuar, reforgando seu carater
estratégico nas reformas educacionais recentes (Paraiso, 2025).

Nos Gltimos anos, muitas instituicdes buscaram adequar sua oferta de curso. Para isso,
propuseram diversas mudancas relacionadas as politicas educacionais voltadas a formagdo de
professores. Nesse contexto, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base
Nacional Comum para a Formac&o Inicial de Professor da Educacdo Basica (BNC-Formagéo
Inicial), ambos os documentos definidos na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019 (Brasil, 2019). Também foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base
Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Béasica (BNC-
Formacdo Continuada), por meio da Resolu¢cdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 (Brasil,
2020).

Para 0 Novo Ensino Médio, o professor desempenha um papel importante para a
implementacdo das mudancas propostas, cabendo-lhe lugar de destaque como facilitador do
processo de aprendizagem, mediador do conhecimento e orientador dos alunos em sua trajetoria
educacional, na informacao dos seus direitos e em sua formacéo socioemocional.

Nesse cenario, o papel do professor € redefinido e deslocado para uma l6gica proxima
a de coach ou trainer, passando a atuar como prestador de servigcos educacionais voltados a
potencializacdo de competéncias consideradas Uteis ao competitivo mundo da economia. Nessa
perspectiva, o docente deixa de ser reconhecido prioritariamente como mediador do
conhecimento cientifico e critico e passa a assumir a funcao de orientar percursos formativos
individualizados, alinhados a logica da performance e da empregabilidade (Silva, 2019). Para
intervir nesse processo, exige-se do professor a incorporacdo das demandas da chamada
aprendizagem ao longo da vida, bem como a aceitacdo do primado pedagogico da inovacao,
frequentemente apresentada como imperativo incontestavel. Tal estrutura reforca a
responsabilizacdo individual do docente e esvazia o debate sobre as condigcdes estruturais,
pedagdgicas e politicas necessarias para uma educacdo publica critica e emancipadora.

O Novo Ensino Médio prop6e dialogar com as novas demandas de uma sociedade em
transformacéo, oriunda de mudangas tecnoldgicas, econémicas e das novas formas de producéo
e circulacdo do conhecimento. Esse movimento de transformacdo na educacéo carrega consigo
um conjunto de novas competéncias a serem adquiridas ndo sé pelos alunos, como também
pelos professores. As novas competéncias para os professores, trazidas pelas reformulacfes
curriculares, exigem a busca de referéncias que possam nortear 0s processos formativos dos

docentes, exigindo uma mudanga em sua formacao inicial e continuada.
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A formagéo de professores de Ciéncias e Biologia no Brasil tem sido frequentemente
discutida ao longo do ultimo século, constituindo foco de pesquisas que abordam desde a
formacdo inicial até a pratica docente (Goedert et al., 2003; Carvalho; Gil-Pérez, 1993;
Menezes, 1996). Uma das principais limitacdes enfrentadas é a dissociacdo entre teoria e
pratica, em que os futuros professores tém contato com os contetdos académicos, mas SO se
aproximam da realidade escolar durante disciplinas especificas de pratica ou didatica
(Schnetzler, 2000). Além disso, diversos estudos apontam a importancia de compreender de
que modo o conhecimento cientifico influencia a atuacdo docente, ressaltando a necessidade de
integrar pesquisa e inovacdo a didatica das Ciéncias (Malucelli, 2007).

Os textos ja citados da BNC-Formacdo Inicial e BNC-Formacdo Continuada
reconhecem a BNCC como documento normativo ao qual a formagdo dos professores deve
estar alinhada. Assim, os documentos instituem competéncias e habilidades para trés eixos
centrais que devem ser considerados em um projeto pedagdgico dos cursos de licenciatura: 1.
Conhecimento profissional; 2. Préaticas profissionais e 3. Engajamento profissional.

De acordo com o documento preliminar da BNC-Formacdo (Brasil, 2018), o
conhecimento profissional é concebido como o eixo central da formacéo docente e deve ser
valorizado por sua relacdo direta com a pratica pedagdgica. Essa concepcao é reafirmada na
Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, que, em seu art. 4°, 81°, explicita as competéncias vinculadas ao
conhecimento profissional, a saber: (1) o dominio dos objetos de conhecimento e das formas de
ensina-los; (11) o conhecimento sobre os estudantes e os processos de aprendizagem; (I11) o
reconhecimento dos contextos de vida dos estudantes; e (IV) o entendimento da estrutura e da
governanca dos sistemas educacionais (Brasil, 2019).

Quanto a pratica profissional, o documento preliminar da BNC-Formacdo (BRASIL,
2018) se refere aos saberes utilizados pelo professor para desenvolver suas tarefas no cotidiano.
Na Resolucdo n.° 2/2019, no art. 4.% 8§ 2.9 estabelecem-se as seguintes competéncias com
relacdo a pratica profissional: 1. Planejar acGes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens; Il. Criar e saber gerir ambientes de aprendizagem; IIl. Awvaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e IV. Conduzir as praticas
pedagdgicas dos objetos de conhecimento, competéncias e as habilidades (Brasil, 2019).

Por fim, o engajamento profissional se refere ao compromisso ético e moral do futuro
professor que eleva a qualidade de ensino, ou seja, a responsabilidade do professor com o
aperfeicoamento de seu conhecimento e de sua pratica profissional (Brasil, 2018b). Na
Resolucdo n.° 2/2019, art. 4.°, 8 3.5, as competéncias relacionadas a esse aspecto sdo: I.

Comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional; 1l. Comprometer-se com a
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aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio de que todos sdo capazes de
aprender; Ill. Participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcdo de valores
democréticos; e V. Engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade,
visando melhorar o ambiente escolar (Brasil, 2019).

O documento preliminar da BNC-Formacdo (Brasil, 2018) foi encaminhado ao
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em dezembro de 2018 para apreciacdo e deliberacao.
Contudo, em fevereiro de 2019, o governo federal solicitou a devolugéo do texto ao MEC para
a realizacdo de revisdes e adequacdes. Posteriormente, em outubro de 2019, o MEC tornou
publica a terceira versdo do Parecer da BNC-Formacdo (Brasil, 2019), submetendo-a a
discusséo e deliberacdo do CNE, que a aprovou em 7 de novembro de 2019, por meio do Parecer
CNE/CP n° 22/2019. Por fim, em 20 de dezembro de 2019, foi aprovada a Resolu¢cdo CNE/CP
n® 2/2019, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacdo Baésica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formagédo de
Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacao).

A terceira versdo do Parecer da BNC-Formagcéo (Brasil, 2019) reafirma a centralidade
do dominio dos conhecimentos considerados basicos para atender as exigéncias do mercado de
trabalho, bem como o desenvolvimento e a mobilizacdo de habilidades socioemocionais ao
longo da vida pessoal, escolar e profissional, apresentadas como um diferencial formativo. O
Parecer aprovado (Brasil, 2019) sustenta a necessidade de reconfiguracéo da formacgédo docente
no Brasil, alegando que, diante de um mundo volatil, incerto e complexo, marcado pelas
demandas por competéncias cognitivas e hibridas de alta complexidade e por habilidades
socioemocionais, as novas geracdes devem ser capazes de “[...] compreender e construir
relacBes com os outros e consigo mesmas de modo confiante, criativo, resiliente e empatico
[...]” (Brasil, 2019, p. 12).

Além dos desafios que se desdobram na formacdo académica dos professores, a
educacdo brasileira vem sendo submetida a mudancas que seguem agendas politicas, resultando
em desafios na formacdo dos professores. A criacdo e implementacdo da BNCC, fundamentada
pela LDB (Lei n° 9.394/1996), alterada pela Lei 13.415 (Brasil, 2017) e pelo Plano Nacional
de Educacdo (Lei n°. 13.005/2014) (Brasil, 2014), desencadeou mudancas em elementos
basicos na formacdo dos estudantes da educacdo basica. A cria¢do de uma area de conhecimento
como a de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias esvazia o curriculo e, além disso, a proposta
de desenvolvimento de dezenas de habilidades tornam o trabalho do professor pouco factivel
(Campelo, 2021).
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A BNCC e a BNC-Formagdo estdo inseridas no que Freitas (2018) denomina
movimento global de reforma da educacdo, cujos objetivos sdo adaptar a escola as novas
demandas da economia competitiva e globalizada e adequar a producdo nacional a l6gica
produtiva internacional, tornando “os processos educativos mais atrativos aos investimentos
transnacionais, a atuacdo de industrias e prestadoras de servigco dos paises centrais, que podem
ampliar sua operagdo tambeém na periferia do sistema, reproduzindo o ciclo de colonizagdo
cientifica, cultural e tecnologica” (Freitas, 2018, p. 32).

Tais estratégias implicitas de controle sdo exercidas pela vinculagdo entre os sistemas
de avaliacdo da educacdo em larga escala (nacionais/internacionais), as politicas curriculares
nacionais e a formacao docente com a padronizagdo de competéncias profissionais cognitivas
e socioemocionais. Essas estratégias correspondem a manutencdo da hegemonia econdmica e
politica atual marcada por extremas desigualdades e conflitos sociais. Trata-se, portanto, de um
projeto educacional gerencialista de mercado (Bogatschov; Ferreira; Moreira, 2022).

O Art. 56 das Diretrizes Curriculares Nacionais delineia o perfil do docente da Educacgéo
Basica e as exigéncias para a formacéo inicial e continuada, estabelecendo que as escolas de
formacdo devem incluir, em seus curriculos e programas, o conhecimento da escola como
organizagdo complexa, a pesquisa, a participacao na gestao de processos educativos e a tematica
da gestdo democratica. Tais elementos reforcam a complexidade e a abrangéncia da formacéo
de professores no cenario atual (Brasil, 2012).

A aprovacdo da BNC-Formacéo configura-se, portanto, como mais um instrumento do
movimento regulatorio das politicas educacionais, voltado a assegurar a efetiva implementacéo
da BNCC. Tal direcionamento foi amplamente contestado por entidades do campo educacional,
especialmente pela Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacao
(ANFOPE) e pela Associacdo Brasileira de Curriculo (ABCD), que defendiam a
implementacao da Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, por considera-la uma sintese
consistente das lutas histéricas em defesa de uma formacdo docente critica e socialmente
referenciada (Bogatschov; Ferreira; Moreira, 2022).

O atual cenario politico, social e econémico nos quais a sociedade esta inserida e as
mudancas com a chegada do Novo Ensino Médio geram novos padrfes para a formacdo de
professores. Na perspectiva do neoliberalismo, a educacdo se volta para a produtividade e
enfoca a preparacdo para o mercado de trabalho. Além disso, de acordo com Massucato,
Akamine e Azevedo (2020):

Esta situacdo, em geral, tem como resultados a fragmentacgéo do ensino, a exaltacdo
da eficiéncia e produtividade na educacdo, a baixa qualidade na formacdo dos
professores e no exercicio de sua profissdo, a descontinuidade das politicas pablicas



33

ao privilegiarem determinados interesses, além de outras mais, 0 que acaba por gerar
consequéncias danosas principalmente para as classes populares (Massucato;
Akamine; Azevedo, 2020, p. 8).

Tendo em vista que a Educacdo Baésica brasileira, na configuracéo atual, pds-reforma,
sob predominio do neoliberalismo, tem como objetivo a formacg&o de cidaddos com habilidades
e competéncias voltadas a execugdo de atividades — em detrimento de uma perspectiva reflexiva
e com o esvaziamento da teoria —, percebe-se que a formagéo dos professores tem reforgado a
ideia de dominio dos conhecimentos béasicos exigidos pelo mercado de trabalho, bem como o
desenvolvimento e utilizacdo das habilidades socioemocionais ao longo da vida pessoal, escolar
e profissional como diferencial, 0 que precisa ser revisto e repensado (Diniz; Campos, 2020).

A formacdo por completa do professor de Biologia é de extrema importancia. A
formacdo continuada faz parte do processo de desenvolvimento profissional docente e é
essencial para garantir a pratica pedagogica alinhada as mudancas curriculares e as novas
exigéncias por metodologias ativas e interdisciplinares. Ela se torna, assim, um espaco de
ressignificacdo das praticas docentes. Para além da atualizagcdo dos conhecimentos especificos
da sua area, ela promove a reflexdo dos desafios do cotidiano escolar e o0 desenvolvimento de
novas estratégias. Sem esse processo continuo de atualizacdo, a pratica docente tende a
estagnacdo e ao distanciamento das necessidades dos estudantes.

O conceito de qualidade da educacdo passa a ser associado ao desempenho docente,
enquanto o desenvolvimento profissional é redefinido a partir do maior engajamento, da
responsabilizacdo e do protagonismo do professor em busca de suas formacgdes. Segundo
Oliveira (2020), tais no¢bes tornam-se hegemdnicas e sdo progressivamente incorporadas as
politicas educacionais. Nesse cenario, a responsabilidade pela melhoria do desempenho dos
estudantes em avaliacdes em larga escala ¢é atribuida ao professor, sem que haja sua efetiva
participacdo nos processos de tomada de decisdo. A ideia de engajamento profissional integra
um movimento mais amplo de reforma educacional que opera por meio de formas flexiveis de
controle ao mobilizar o compromisso docente com 0s objetivos institucionais como se fossem
individuais. Desse modo, o professor é caracterizado como “[...] um sujeito empreendedor que
deve zelar pelo seu proprio desempenho e desenvolvimento profissional, mesmo sem dispor de
seguranga ou apoio efetivo para tal” (Oliveira, 2020, p. 103).

O processo verticalizado e antidemocratico de elaboracdo e aprovacdo da BNC-
Formagdo desconsiderou o didlogo com as universidades publicas, com as entidades
académicas do campo educacional e com as entidades representativas dos professores e

estudantes. Nesse processo, coube aos professores o papel de executores das politicas,
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demarcando uma caracteristica do Estado neoliberal vigente, que transfere a execucdo das
politicas sociais — entre elas, a educacdo — para a sociedade, preservando seu papel regulador e
normatizador (Bogatschov; Ferreira; Moreira, 2022).

Dentro dessa perspectiva, um ponto que merece destaque é o financiamento de
instituicGes privadas com recursos publicos para ofertar parte dessa formagédo continuada. Tal
pratica, embora prevista em programas e parcerias firmadas pelo poder publico, levanta debates
sobre a priorizacdo e a valorizagdo das instituicdes publicas de ensino superior,
tradicionalmente responsaveis pela formacdo de professores no Brasil. Por um lado, a
contratacdo de instituicdes privadas pode ampliar o alcance e a agilidade na oferta de cursos,
respondendo rapidamente as demandas geradas pelas reformas educacionais. Por outro, é
preciso refletir sobre o0 uso desses recursos, a qualidade das formacGes oferecidas e a coeréncia
com as diretrizes pedagogicas da BNCC e do Novo Ensino Médio, dentro da realidade escolar.
Além disso, a dependéncia de prestadores privados pode criar um cenario em que a politica de
formacdo continuada se torne fragmentada, sem a consolidacdo de uma rede publica solida,
capaz de atender de forma permanente as necessidades dos docentes.

O professor encontra-se inserido nesse cenario de mudancas constantes, no qual lhe
faltam orientacGes, formacdes e recursos para atender as demandas que exigem resultados
imediatos. Com todas essas transformacdes que a educacéo brasileira vem atravessando, uma
parte de suma importancia no processo de aprendizagem deve ser consultada e ouvida: 0s
docentes. Dessa forma, o presente trabalho se justifica pela urgéncia em se investigar como 0s
professores de Biologia estdo sendo preparados (ou ndo) para lidar com as exigéncias desse
novo modelo educacional. Compreender essas necessidades formativas € essencial para pensar
politicas de formacdo docente mais eficazes, que assegurem a qualidade do ensino de Biologia,
a equidade educacional e a formacdo integral dos estudantes no contexto do Novo Ensino
Médio.

Perante 0 exposto, 0 objetivo deste artigo é analisar os desafios e perspectivas da
formacdo dos professores de Biologia frente as exigéncias do Novo Ensino Médio,
considerando as competéncias da BNCC e as demandas da organizacao curricular por areas do

conhecimento.

3.2 Desenvolvimento metodolégico
O presente trabalho foi desenvolvido por meio da abordagem qualitativa de pesquisa
educacional. Essa abordagem caracteriza-se por possibilitar uma coleta de dados mais

aprofundada, considerando a comunicacéo do pesquisador em campo como parte empirica da
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producdo do conhecimento (Flick, 2013). Além disso, este estudo pode ser caracterizado como
uma pesquisa exploratoria, pois apresenta “como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito” (Gil, 2002, p. 41).

Os participantes da pesquisa foram professores de Biologia que atuam no Ensino Médio
em tempo integral da rede estadual de ensino no municipio de Piranhas (AL). Ao todo,
participaram quatro professores que estavam atuando nas séries do Ensino Médio em tempo
integral lecionando Biologia e itinerarios correspondentes a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias.

O contato inicial com os professores ocorreu por meio de mensagens via aplicativo
(WhatsApp), visitas presenciais as escolas e dialogos com a Coordenacdo Pedagdgica, a partir
dos quais foram realizados os agendamentos das entrevistas presenciais. Dessa forma, 0 acesso
aos professores deu-se por diferentes estratégias: (a) mediacdo da Coordenacéo Pedagogica, de
modo que, durante as visitas presenciais, o contato inicial era realizado com a coordenacéo, que
indicava os professores cujos perfis atendiam aos critérios estabelecidos para a pesquisa; (b)
contato direto com o professor via aplicativo de mensagens; e (c) indicacdo de professores
colegas, da mesma ou de outras instituicdes de ensino.

A presente pesquisa utilizou, como instrumento para coleta de dados, a entrevista
semiestruturada. De acordo com Minayo e Deslandes (2002), por meio da entrevista, o
pesquisador busca obter informacdes a partir da fala dos atores sociais, considerando objetivos
definidos a serem contemplados. A entrevista semiestruturada € conduzida com base em uma
estrutura flexivel, contendo questfes abertas que delimitam a area a ser explorada inicialmente,
podendo o entrevistador ou entrevistado divergir a fim de prosseguir com uma ideia ou resposta
em maiores detalhes (Britten, 1995). A opcdo por esse tipo de entrevista deu-se por ela
possibilitar que os entrevistados exponham seus posicionamentos de forma mais livre, além de
permitir ao entrevistador retomar o contexto quando necessario. Assim, esse instrumento
permitiu maior flexibilidade no direcionamento das quest6es do roteiro durante o dialogo.

As entrevistas foram realizadas de forma individual, por agendamento, nas escolas em
que os proprios docentes atuavam. Os entrevistados assinaram o termo de consentimento livre
e esclarecido (TCLE) a fim de possibilitar aos sujeitos da pesquisa esclarecimentos sobre o
trabalho realizado. Todas as entrevistas individuais foram conduzidas utilizando o mesmo
roteiro de perguntas que orientou este processo de entrevista, mas permitiu a flexibilizagéo e a
inclusdo de novas perguntas emergentes do didlogo com os participantes. Todas as entrevistas

foram gravadas em audio e transcritas com autorizacdo dos entrevistados.
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Os professores, no primeiro contato, foram informados sobre as condi¢Ges de anonimato
e sigilo em relacdo ao conteido do didlogo. Além disso, posteriormente ao processo de
transcricdo das entrevistas, eles receberam uma copia a fim de verificarem a fidedignidade das
informacdes. A identificacdo de cada um dos professores corresponde aos codigos P1, P2, P3 e
P4, respeitando a sequéncia em que foram feitas as entrevistas.

O instrumento de coleta de dados foi submetido a um processo de validagdo por meio
de um teste piloto com um professor de Biologia atuante no Ensino Médio Integral da rede
estadual de Sergipe. A validacdo permitiu ajustes na linguagem e na estrutura das questdes,
com o intuito de garantir a compreensdo e a pertinéncia do contetdo investigado.

A analise dos dados coletados foi realizada a partir de categorias preestabelecidas com
base nos objetivos tracados, as quais serviram como guia para orientar a analise e a coeréncia
entre 0s objetivos e os resultados esperados. Os dados foram organizados, examinados e
interpretados de modo a serem agrupados em diferentes categorias, buscando padrdes,
tendéncias ou diferencas significativas entre elas. Esse processo permite explorar diferentes
dimensdes dos dados, favorecendo uma compreensdo mais detalhada deles.

Além disso, este trabalho foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos, conforme parecer n® 7.279.683, CAAE n° 84261924.1.0000.5546,

atendendo as exigéncias da Resolucdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

3.3 Resultados e discussoes

Participaram da pesquisa quatro professores denominados como P1, P2, P3 e P4, com o
objetivo de preservar suas identidades. Os dados construidos no decorrer das entrevistas sao
analisados a luz de quatro categorias, possibilitando o dialogo consistente entre os objetivos da
pesquisa e os dados obtidos. Elas estdo descritas brevemente a seguir:

i. Formacio e trajetoria profissional: o objetivo desta categoria ¢ analisar a formacao
inicial e a trajetoria profissional dos professores de Biologia, considerando o tempo de
atuacdo no Ensino Médio, o periodo de formagdo e o nivel de titulagdo, a fim de
compreender possiveis impactos desses elementos na constituicdo de suas praticas
pedagobgicas.

ii. Ensino por competéncia e percep¢io das mudancas do Novo Ensino Médio: ¢ uma
categoria que visa investigar como a formacdo académica dos professores os preparou,
ou ndo, para lidar com o ensino por competéncias e habilidades proposta pelo Novo
Ensino Médio, analisando suas percepgdes criticas, impressoes iniciais € comparagdes

com enfoques pedagogicos anteriores.
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iii. Formacao continuada: esta categoria tem como objetivo examinar as experiéncias de
formagdo continuada vivenciadas pelos professores, identificando as formacdes
realizadas, as auséncias formativas ¢ o julgamento docente acerca da efetividade das
acoes ofertadas pela rede de ensino e se ha voz ativa desses professores dentro dos
espacgos de didlogos.

iv. Relacdo entre formacido e pratica docente: compreender a articulagdo entre os
conhecimentos adquiridos na formacao inicial e continuada e as demandas concretas do
trabalho docente no cotidiano escolar, especialmente no contexto do Novo Ensino

Meédio.

3.3.1 Formacaéo e trajetoria profissional

Através das entrevistas, foi possivel delinear o perfil académico e profissional dos
professores participantes da pesquisa, considerando aspectos como formacéo inicial, trajetoria
formativa, tempo de atuacdo docente e vinculo com a rede de ensino. Esse mapeamento
permitiu uma compreensao mais consistente da amostra investigada e subsidiou as analises
realizadas. A sintese dessas informacdes € apresentada em forma de tabela, conforme a imagem,
e discutida ao longo do texto.

Tabela 1: Perfil académico e profissional dos professores

Professor P1 P2 P3 P4
Sexo Feminino Feminino Feminino Masculino
Idade 45 48 50 31
Periodo de 1999 2005 2001 2019
formacéo
Nivel de Especializacao Especializacdo = Mestrado em Especializacdo
formacao em em Ensino de em Metodologia
Psicopedagogia | Psicopedagogia Ciéncias e do Ensino de
Matematica. Ciéncias
Biologicas e
Psicopedagogicas.
Tempo de 25 anos 20 anos 26 anos 2 anos
docéncia
Tipo de ACT Efetiva Efetiva ACT
contrato
Carga horéria 40h 30h 40h 30h
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Dados coletados pela pesquisadora no periodo entre marco e setembro do ano de 2025.
* ACT — Admitido em Carater Temporario.

Entre os quatro professores entrevistados atuantes no ensino de Biologia no municipio
de Piranhas (AL), somente um € do sexo masculino. Sobre esse aspecto, Gatti (2000) sinaliza
que poucos jovens do sexo masculino optam pela Licenciatura. A mesma autora chama a
atencdo para o fato de que as condicOes oferecidas pelos cursos de formacdo e aquelas
encontradas no exercicio docente, somadas aos baixos salarios, tém tornado a opcéo pela
carreira de professor do ensino basico pouco atraente. Pereira (1999) e Gatti (2000) informam
que, além dos salérios de baixa atratividade, as jornadas de trabalho elevadas e a auséncia de
bons planos de carreira também contribuem para desestimular os jovens a optarem pela
Licenciatura. O contato com as escolas e com os professores mostrou que, de maneira geral, a
maioria dos professores que atuam no ensino basico ainda é do sexo feminino. Quanto ao tipo
de contrato profissional, este variou entre efetivo e ACT. Para os profissionais admitidos por
contrato temporario, este tipo de contrato representa significativa instabilidade profissional,
podendo aprofundar ainda mais as dificuldades de acesso a formagao continuada, contribuindo
para a desigualdade de condicGes entre os docentes e impactando diretamente a qualidade do
trabalho pedagdgico desenvolvido no Ensino Basico.

Com relacéo a formacéo dos professores, os dados revelam que, apesar de apresentarem
um bom nivel de formacdo, — uma vez que todos possuem especializacdo e um deles titulacdo
em nivel de mestrado — o periodo de formacdo inicial dos professores entrevistados é marcado
por temporalidades distintas, sendo que trés deles possuem formacao considerada mais antiga
e apenas um concluiu sua graduacdo recentemente, 0 que impacta diretamente a relacdo desses
docentes com as reformas educacionais do Novo Ensino Médio.

Ainda analisando a tabela, identifica-se que trés professores (P1, P2 e P3) concluiram
sua formacdo inicial entre 1999 e 2005, apresentando entre 20 e 26 anos de docéncia, enquanto
apenas um professor (P4) possui formacao mais recente, concluida em 2019, com apenas 2 anos
de experiéncia docente. Esse dado revela que a maior parte do corpo docente foi formada em
um contexto historico e politico anterior a BNCC, a BNC-Formacao e a Reforma do Ensino
Médio, o que significa que tais diretrizes ndo integraram sua formacdo inicial, sendo
incorporadas, quando muito, de forma posterior e fragmentada. Essa diferenca no tempo de
formacdo dos professores, intensifica a necessidade de politicas de formagdo continuada
ofertada pela rede de ensino, uma vez que os professores formados em contextos anteriores as

reformas educacionais recentes nao tiveram, em sua formacao inicial, contato com as diretrizes,



39

concepgdes e exigéncias impostas pelo Novo Ensino Médio. Ao mesmo tempo, mesmo 0s
professores com formagdo mais recente ndo estdo isentos das lacunas produzidas por um
modelo formativo fortemente orientado por competéncias e habilidades.

Nesse contexto, o professor que apresenta formacgéo recente tem o foco da formacao
docente para as préaticas cotidianas, tal como orientado pela BNC-Formagcéo, tendendo a reduzir
a formacdo do professor a um modelo basico, instrumental e pragmatico, subordinado a légica
das competéncias e habilidades, o que enfraquece uma formacdo tedrico-pratica ampla e
socialmente referenciada, alicercada no conhecimento cientifico produzido no campo da
pedagogia e das licenciaturas, conforme defendem autores criticos da formacdo docente
(Freitas, 2018; Oliveira, 2020). Ao privilegiar o “saber fazer” e a adaptacdo as demandas
institucionais, essas politicas esvaziam o papel da teoria como dimens&o estruturante da pratica
pedagdgica, restringindo a capacidade do professor de analisar criticamente o curriculo, as
condicdes de trabalho e os proprios sentidos do ensino.

Isso se confirma na fala do professor P4: “..até quando a gente quer se especializar,
nao tem licenca” (Entrevistado P4). Esse depoimento evidencia que, mesmo quando ha
interesse e iniciativa individual para a qualificacdo profissional, faltam condi¢6es institucionais
objetivas para que essa formacdo aconteca. A auséncia de licencas para estudo revela um
cenario em que a responsabilidade pela formacéo continuada € deslocada quase exclusivamente
para o professor, sem o devido respaldo da rede de ensino. Isso refor¢a uma logica contraditéria:
exige-se atualizacdo constante para atender as demandas do Novo Ensino Médio, mas néo se
garantem tempo, apoio ou politicas efetivas que viabilizem esse processo. Tal situagcdo contribui
para a precarizacdo do trabalho docente e limita o impacto real da formacdo na préatica
pedagdgica, transformando o aperfeicoamento profissional em um esfor¢o individual, realizado
a custa da sobrecarga de trabalho e da vida pessoal do professor.

A implementacdo do Novo Ensino Médio criou ndo s6 mudangas na rotina dos
professores, como também intensificou suas jornadas de trabalho (Landim, 2022). Alguns
elementos vivenciados pelos docentes em seus ambientes de trabalho repercutem em reacoes
para a sua vida e saude mental (Luz; Lisboa, 2022). Todos os professores entrevistados
destacaram o aumento da quantidade de trabalho e do volume de cobrancas. Com a ampliacao
significativa de demandas, constata-se o crescimento dos niveis de estresse entre 0s docentes,
0 que chama a atengdo para as causas desses fatores estressores. Cabe mencionar que niveis
elevados de estresse implicam diretamente a satde do individuo, o que fard com que ele se sinta

mais cansado fisica ou psicologicamente (Luz; Lisboa, 2022).
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No ambito do Novo Ensino Médio, tal orientacdo contribui para a intensificacdo do
trabalho docente e para a responsabilizacdo individual do professor, a0 mesmo tempo em que
fragiliza a construcdo de praticas pedagogicas autbnomas, criticas e comprometidas com uma

formag&o humana integral.

3.3.2 Ensino por competéncia e Percepcéo das mudancgas do Novo EM

O professor (P4), formado recentemente, apresenta uma percepcao critica em relagéo as
mudancas do Novo Ensino Médio, ao apontar em sua fala: “...tem que focar na disciplina de
fato. Que é o que eles precisam aprender de fato. Porque, sinceramente, com integral, nesses
itinerarios eles ndo estavam a fim de nada. E s o tapa do buraco. Eu queria poder dizer a
quem inventou isso” (Entrevistado P4).

Tal fala evidencia a auséncia de formagOes especificas para sua area de conhecimento
e, sobretudo, para os itinerarios formativos. Essa auséncia de formagdo compromete a
apropriacdo dos principios do ensino por competéncias, que passa a ser operacionalizado de
forma fragmentada e improvisada, mais como exigéncia burocratica do que como orientacao
pedagdgica consciente. Diante disso, o trabalho docente € sustentado pela experiéncia e pelo
apoio informal entre os proprios professores, 0 que reforca a sensacdo de que a implementagéo
do Novo Ensino Médio ocorre de maneira verticalizada, sem o devido investimento na
preparacdo dos docentes.

A padronizacdo curricular adotada na BNC-Formacdo (Brasil, 2019) reduz os
conhecimentos profissionais as questdes pragmaticas da docéncia, distancia os professores da
compreensdo da educacdo como prética social e os transforma em meros técnicos do ensino. O
ndo aprofundamento nos conhecimentos cientificos tedricos e praticos que envolvem a
educacdo e a énfase na formacdo de competéncias e habilidades socioemocionais e cognitivas,
com base em conhecimentos necessarios para a resolucdo de problemas cotidianos, nédo
promove a formacao do ser humano como sujeito histérico emancipado. E o que revela o art.
5.9 inciso I, da Resolucdo CNE/CP n.° 2/2019, ao estabelecer, entre os fundamentos da
formagdo de professores “A solida formacdo bdsica, com conhecimento dos fundamentos
cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho” (Brasil, 2019).

Ao ser questionada como se sentiu quando iniciou no Novo Ensino Médio, o professor

P1 fez o seguinte relato:

Me senti perdida. Quando a gente foi realmente para a pratica mesmo, que é estar no
chdo da sala de aula, eu me estive perdida em algumas disciplinas novas. Os
itinerarios... 0s primeiros que eu peguei no primeiro ano, eu senti. Mas, mesmo assim,
eu ainda fiz adaptacdes, tipo assim, umas intersecdes com a minha area para poder
facilitar. Eu chegar e ter alguma coisa realmente que valesse a pena chamar a
atencéo deles. Sem isso, eu acho que eu ficaria mais perdida ainda, porque a gente é
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formado numa area, ha 25 anos vocé dando somente essa area, de repente muda-se
tudo isso dai, vocé sente como se o chdo tivesse sido aberto. E a gente tinha uma
carga horaria antes, que era toda voltada para a nossa formacao, e agora a gente
pega o minimo da nossa formacao e leva 0 maximo dos itinerarios (Entrevistado P1)

Na fala do professor P1, ele expressa uma percepcao critica em relacdo ao ensino por
competéncias no Novo Ensino Médio, revelando tensdes entre o que é proposto pelas reformas
e aquilo que, segundo o professor, constitui o nlcleo do processo educativo: 0 dominio dos
conhecimentos de seu componente. Ao afirmar que “tem que focar na disciplina de fato”
(Entrevistado P1), o docente evidencia que sua formagdo académica foi pautada em um modelo
de ensino centrado nos contetdos cientificos, o que dificulta a adesdo, ou mesmo a
compreensdo, de propostas pedagdgicas que priorizam competéncias e habilidades de forma
fragmentada, especialmente nos itinerarios formativos. Suas primeiras impressoes sobre o
Novo Ensino Medio apontam para uma percepc¢do de esvaziamento pedagogico, no qual os
itinerarios sdo vistos como a¢des paliativas (“tapa-buraco”) e pouco significativas para a
aprendizagem dos estudantes. Essa visdo revela ndo apenas uma critica a0 modelo
implementado, mas também indica que a formacao inicial da docente ndo a preparou para lidar
com um curriculo orientado por competéncias, reforcando o choque entre enfoques

pedagdgicos tradicionais e as exigéncias do Novo Ensino Médio.

3.3.3 Formacéao Continuada

As formacBes docentes tém o objetivo de promover o acesso as informacGes mais
pertinentes do meio educacional, como também guiar os docentes sobre como conduzir o seu
trabalho perante determinada disciplina (Piacentini, 2018). Dentro do abordado, ndo pode ser
compreendida como uma responsabilidade exclusivamente individual do professor, sustentada
pelo esforco pessoal e pelo investimento proprio, mas deve ser assumida como uma atribuicao
institucional da Secretaria de Educacdo enquanto politica publica estruturante.

Questionamos aos professores o que eles sentiram que precisava ter para dar aula de
biologia nesse novo contexto, e se houve/ha formacdes a fim de capacitar os que

atuariam/atuam no Novo Ensino Médio. Durante nossa conversa, os professores relataram que:

(...) é uma necessidade que a gente tem que estar o tempo todo se atualizando,
buscando, né? Buscando novas informacfes para se encaixar no perfil...vinda da
Secretaria da Educacgdo, a gente ndo tem muito dessas formagdes, s6 a questdo do
HTPC!, um HTPC informativo. (Entrevistado P1)

(...) eu acho que eu preciso de formacao continuada constante para lidar com essa
nova realidade do Novo Ensino Médio... eu ja participei de algumas capacitac@es
dentro la da escola, sé que o que acontece, essa formacao, ela é uma formacéo muito
rapida, mas no intuito de passar informac@es coletivas, ela é fornecida dentro do

L HTPC: Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo.
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HTPC, que é a Hora de Trabalho Pedagdgica Coletiva, e ela acontece de forma muito
aligeirada, como se eles estivessem cumprindo protocolos, e ai cumpre protocolos de
cima. (Entrevistado P3)

A fala dos professores mostra a internalizagdo do discurso da atualizagdo permanente
como requisito para o exercicio da docéncia no contexto das reformas educacionais, bem como
a preocupagdo com necessidade de formagdo. Ao afirmarem “eu preciso de formagdo
continuada” (Entrevistado P3) e que precisam estar “o tempo todo se atualizando”
(Entrevistado P1) e “buscando novas informagdes para se encaixar no perfil” (Entrevistado
P1), os professores expressam uma percepcao de que a adaptacdo as exigéncias institucionais €
uma responsabilidade continua. Essa compreensdo revela como a légica do Novo Ensino Médio
e do ensino por competéncias desloca para o professor o 6nus de acompanhar as mudancas
curriculares, frequentemente sem o suporte de politicas sistematicas de formacgéo continuada
ofertadas pela rede. Nesse cenario, a atualizacdo profissional passa a ser vivenciada mais como
uma exigéncia de adequagdo a um perfil previamente definido do que como um processo
formativo critico e coletivo, tensionando a relacao entre formacéo, pratica docente e autonomia
pedagdgica.

Embora o professor P3 reconheca a necessidade de uma formacéo continuada constante
para lidar com as novas demandas do Novo Ensino Médio, ele também aponta que as
capacitacdes oferecidas ocorrem de forma aligeirada, concentradas no espaco do HTPC e com
carater predominantemente informativo. Tais formacgdes assumem uma l6gica burocratica de
cumprimento de protocolos institucionais, pouco articuladas as demandas concretas da sala de
aula e insuficientes para promover mudancas significativas na pratica pedagdgica, o0 que
fragiliza o processo de implementacdo do Novo Ensino Meédio.

A insuficiéncia de politicas efetivas de formacéo continuada na rede estadual aparece
como um elemento importante nas falas dos professores entrevistados. Tal fragilidade é
apontada pelo professor P4, quando fala:

Precisa de muita formacao, a gente precisaria de um coordenador especifico para
isso (formacao). Aqui eu participei, de fato, de duas, uma sobre robética e outra sobre
socioemocional. Nao foi, de fato, uma formacao. (...) a gente ja sabe 0 que se passa
na sala de aula. N6s ja vivemos, nés nos ajudamos. E, particularmente, ali ndo teve
interferéncia nenhuma na nossa pratica profissional. A outra formacdo foi de
robética, como ja foi agora praticamente pro final, ai ndo deu muito certo. Mas,

assim, formac&o de fato pra nés, como professores de biologia, ndo tivemos nenhuma.
Nem para lidar com nenhum itinerario. (Entrevistado P4)

Ao relatar sua participacdo em duas a¢Oes formativas, o docente evidencia que tais
iniciativas ndo se configuraram, de fato, como espacos de formacéo capazes de dialogar com a

realidade da sala de aula ou de provocar mudangas significativas em sua pratica profissional.
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De acordo com o professor, essas formagGes ndo consideraram os saberes ja construidos no
cotidiano escolar, tampouco ofereceram subsidios concretos para o trabalho docente,
reforcando a percepgéo de que se trata de acOes pontuais, desarticuladas e pouco funcionais.

Nesse momento, 0s docentes comentaram que, normalmente, ndo conseguem participar
de outros eventos que ndo sejam aqueles oferecidos nas escolas e que, portanto, dificilmente
participam de algum encontro para realizar sua formagdo. Os professores afirmam que 0s
eventos de formacdo oferecidos pelos articuladores de ensino dentro do HTPC raramente
abordam contetdos da area de Biologia e nem de qualquer outra area, e que, normalmente,
adotam temas gerais sobre educacdo, como, por exemplo, avaliacdo da aprendizagem, analise
de dados da rede, adolescéncia, entre outros. Ao afirmar que nao teve “nenhuma formagdo de
fato” nem para sua area de conhecimento nem para lidar com os itinerarios, o professor P4
identifica o descompasso entre as exigéncias impostas pela reforma e o suporte oferecido pela
rede de ensino.

Tal cenario reforca a ideia de que a formagdo continuada tem sido orientada por
demandas genéricas e externas a pratica docente, sem considerar as especificidades das areas,
0 contexto escolar e as reais necessidades dos professores, contribuindo para a intensificacéo
do trabalho docente e para o sentimento de improvisagdo frente as mudancas curriculares em
curso. Dentro dessa perspectiva, de acordo com Goedert (2014, p.84), “a auséncia de programas
formativos consistentes tende a aprofundar desigualdades, sobrecarregar o trabalho docente e
reforcar a logica de responsabilizacdo individual, ja amplamente presente nas reformas
educacionais contemporaneas”. Além disso, de acordo com Rocha et al. (2023), a proposta do
Novo Ensino Médio ndo aborda a formacao inicial e continuada dos professores; entdo, sem
uma formacdo continuada, o trabalho e planejamento serd dobrado, e resultard no excesso de
volume de servico e estresse (Carvalho; Braga, 2023).

Vale destacar que a auséncia de formacBes continuadas atinge diretamente as
metodologias utilizadas pelos docentes, visto que muitos se sentem inseguros diante das novas
exigéncias de sua pratica, o que tende a aumentar o nivel de estresse destes profissionais no
“chdo da escola”. Nesse cendrio, o professor necessita de apoio para ampliar seus
conhecimentos na area em que atua, e € preciso que esse suporte se concretize por meio de
processo formativos que possibilitem o corpo docente acessar novas técnicas, metodologias e
habilidades necessarias para que ele possa lecionar aulas de qualidade (Ribeiro; Junior; Pauini,
2023), ajudando-os a lidar com desafios da implantacdo do Novo Ensino Médio. Portanto,
preparar os professores através de formacdo continuada e promover meios para que os futuros

professores, dos cursos de Licenciatura das universidades, possam se adaptar ao novo modelo
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de ensino é de fundamental importancia, pois contribui para a formacdo de profissionais mais
preparados para lidar com as alteracdes trazidas pelo Novo Ensino Médio.

Além disso, faz-se necessario que as a¢des de formacdo continuada sejam efetivamente
funcionais, isto €, capazes de dialogar com a realidade concreta das escolas, com as condicfes
de trabalho e com os desafios pedagdgicos vivenciados no cotidiano docente. Mais do que
atender as demandas imediatas da reforma do Ensino Médio, marcadas por um Viés
mercadoldgico e gerencial, essas formacGes precisam assumir um caréater critico, reflexivo e
emancipatério, contribuindo para a ressignificacdo das praticas pedagdgicas e para o
fortalecimento da autonomia docente. Somente nesse horizonte a formagdo continuada pode
cumprir um papel transformador, superando a l6gica adaptativa e instrumental e afirmando-se
como espaco de producdo de sentidos, de resisténcia e de construcdo coletiva do fazer

pedagdgico.

3.3.4 Relacio entre formacio e pratica docente

As falas dos professores P1, P2, P3 e P4 convergem ao evidenciar que a formacao
docente recebida, tanto inicial quanto continuada, se torna um obstaculo concreto quando esses
profissionais se deparam com as exigéncias do Novo Ensino Médio no cotidiano escolar,
mesmo P4 apresentando uma formacgéo mais recente. O professor P1, ao afirmar que é preciso
“focar na disciplina de fato, no que eles precisam aprender de fato” (Entrevistado P1), expressa
uma percepcdo critica sobre o esvaziamento dos conteldos cientificos e a fragilidade
pedagdgica dos itinerarios formativos, que sdo percebidos como a¢des sem intencionalidade
formativa clara. A fala revela o desconforto de um docente cuja formacgéo esteve ancorada em
um modelo disciplinar sélido, centrado no dominio dos conhecimentos especificos, e que agora
precisa operar em um curriculo fragmentado, orientado por competéncias pouco debatidas
durante sua trajetéria formativa.

De forma complementar, a professora P3 explicita que sua formacéo a preparou para a
transmissdo do conhecimento cientifico, mas ndo para lidar com demandas socioemocionais,
metodologias ativas, interdisciplinaridade e planejamento por competéncias, elementos centrais
do Novo Ensino Médio. Ao relatar a necessidade constante de buscar formacdo por iniciativa
propria para dar conta de itinerarios como o STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts,
Mathematics), P3 evidencia que a articulacdo entre formacdo e préatica ocorre de forma
improvisada, individualizada e marcada pela auséncia de suporte institucional. Ambas as falas

revelam que, no chdo da escola, o professor € compelido a executar um modelo curricular para
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0 qual ndo houve formacéo tedrica, pedagogica ou politica suficiente, tampouco condicdes de
implementacéo, como tempo de planejamento coletivo e formagdes continuadas consistentes.

Nesse sentido, P1 e P3 expressam uma percepcao critica compartilhada: a de que o Novo
Ensino Médio desloca o foco do conhecimento cientifico sistematizado para préticas e
competéncias pouco consolidadas, sem que os docentes tenham sido preparados para
compreender, problematizar ou ressignificar esse modelo a partir de suas realidades. Tal
descompasso aprofunda a tensdo entre o que se aprende na formac&o e o que se exige na pratica,
resultando em sentimento de frustracdo, desgaste profissional e descrédito em relagcdo as
propostas curriculares impostas. Assim, as experiéncias de P1 e P3 reforcam que a relacéo entre
formacéo e pratica docente, no contexto do Novo Ensino Médio, é marcada por contradi¢des
estruturais que fragilizam a autonomia pedagogica do professor e comprometem a efetividade
do processo educativo.

P4, formado em 2019, explicita que sua formacdo esteve ancorada em um modelo
disciplinar tradicional, no qual o aprofundamento conceitual em Biologia era central para a
aprendizagem, como afirma em sua fala “No meu tempo, a formacéo era com conteudo base,
como sistemas do corpo humano e reino vegetal” (Entrevistado P4). O professor tambem aponta
que a reducdo da carga horaria e a fragmentacao curricular imposta pelo Novo Ensino Médio
promoveram um esvaziamento do conhecimento cientifico, obrigando o professor a “tornar o
ensino raso” (Entrevistado P4) para dar conta das limitacGes de tempo, infraestrutura e do perfil
dos estudantes. Essa critica dialoga diretamente com a fala de P1, que classifica os itinerarios
como “tapa-buraco” (Entrevistado P1), e com P3, que denuncia a auséncia de preparo para
lidar com interdisciplinaridade e aprofundamentos formativos, reforcando a sensacdo de
improviso docente. O professor P4 também relata ter ingressado no ensino integral “no meio
do negdcio” (Entrevistado P4), sem orientacdo, material ou formacédo especifica para atuar nos
itinerarios, tendo que recorrer a adaptacdo individual e a colaboracdo informal entre colegas.
Além disso, ao afirmar que “a formacdo em si, para nos, como professores de Biologia, ndo
existe” (Entrevistado P4), P4 explicita a fragilidade da formacéo continuada oferecida pela rede,
reforcando que o ensino por competéncias, longe de promover inovagdo pedagdgica, tem sido
operacionalizado de maneira disfuncional, dissociada das condicbes reais da escola e dos
estudantes.

Assim, as falas analisadas indicam que tanto a formacdo inicial quanto a formagéo
continuada ofertada pela rede de ensino mostram-se insuficientes para corresponder as
demandas concretas do chdo da sala de aula, especialmente diante das grandes exigéncias

impostas pelo Novo Ensino Médio. A formacdo continuada tem se orientado mais para o
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cumprimento de prescri¢fes curriculares e protocolos institucionais do que para a construcao
de uma compreensdo critica e contextualizada da pratica pedagogica. Como consequéncia, 0s
professores acabam recorrendo ao resgate de estratégias tradicionais, ao apoio na experiéncia
acumulada dos colegas e a busca por iniciativas formativas individuais, assumindo, de forma
solitaria, a responsabilidade de suprir auséncias estruturais do sistema. Tal cenério revela um
processo de responsabilizacdo docente que desconsidera as condigdes objetivas de trabalho e
fragiliza a efetividade das propostas formativas, comprometendo a possibilidade de uma prética
pedagogica realmente emancipatdria e significativa.

A pratica docente estd pautada pelo desempenho, produtividade, eficécia,
competitividade, no saber-fazer, no sentido de saberes adquiridos no fazer do trabalho e
utilizavel como resposta imediata aos problemas do cotidiano (Duarte, 2010). Além disso, 0
foco da aprendizagem passa a estar no aluno, cabendo ao professor apenas criar um ambiente
propicio para tanto, o que ndo fortalece o carater tecnico de sua formagdo. Com isso, a BNC-
Formacdo precisa ser problematizada, na medida em que pode atuar como um mecanismo de
aprofundamento da desvalorizacdo docente e de esvaziamento da identidade do professor
enquanto intelectual da educagdo. 1sso ocorre porque a proposta ndo se orienta por uma
formacdo cientifica, técnica, pedagogica, cultural e humana em sentido amplo, mas pela
reducdo dos saberes necessarios a docéncia a um conjunto de competéncias, habilidades e
técnicas operacionais. Tal perspectiva implica o risco de limitar a formacdo de professores a
um conhecimento essencialmente pragmatico, que dissocia o ato educativo de sua funcéo social,
fragiliza o papel critico da pratica docente e negligencia 0s conhecimentos cientificos

indispensaveis a formacdo emancipatoria dos sujeitos e a pratica transformadora.

3.3 Consideracoes Finais

O processo de reforma no curriculo do Ensino Médio se deu de forma acelerada, sem a
participacdo da comunidade escolar e suas instituicdes representantes. As vozes docentes foram
silenciadas na fase de formulacdo da proposta do Novo Ensino Médio. As falas presentes neste
trabalho evidenciam que a formacdo docente dos professores de Biologia investigados, tanto
inicial quanto continuada, apresenta limites significativos frente as demandas impostas pelo
Novo Ensino Médio.

O Novo Ensino Médio foi concebido a partir da ideia de adaptar o curriculo escolar dessa
etapa as mudancas em curso na sociedade. Entretanto, a falta de consulta a quem vivencia “o

chdo da escola” na formulagdo desse novo modelo contribuiu para que ele se distanciasse da
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realidade das escolas, buscando formar alunos para o mercado de trabalho, em detrimento da

continuidade da trajetdria escolar dos estudantes.

As falas dos professores apontam para um descompasso estrutural entre o que foi
aprendido nos processos formativos e 0 que se exige no cotidiano escolar. O ensino por
competéncias, tal como vem sendo implementado, é percebido mais como uma imposi¢cdo
burocratica do que como uma proposta pedagdgica compreendida e apropriada criticamente
pelos docentes. Esse cenario produz sentimentos recorrentes de estranhamento, inseguranca e
frustracdo, levando os professores a recorrerem a estratégias tradicionais, ao apoio informal
entre pares e a busca individual por formacdo como formas de garantir algum nivel de
aprendizagem significativa aos estudantes.

No que se refere a formacdo continuada, os dados indicam que as ac¢des ofertadas pela
rede de ensino sdo insuficientes, aligeiradas e pouco articuladas as especificidades da area de
Biologia e aos desafios concretos do Novo Ensino Médio, especialmente no que diz respeito
aos itinerarios formativos. Ao serem concentradas nos curtos espacos de HTPC e assumirem
um carater predominantemente informativo e protocolar, tais formagdes ndo promovem
mudancas significativas na pratica pedagogica, reforcando a logica de responsabilizacéo
individual do professor e contribuindo para a sobrecarga do trabalho docente.

Dessa forma, os resultados desta pesquisa apontam que 0 Novo Ensino Médio tem sido
implementado sem o devido investimento em politicas estruturantes de formacdo docente,
transferindo para os professores a responsabilidade de adaptar-se a um modelo curricular para
o qual ndo foram efetivamente preparados. Tal dinamica fragiliza a autonomia pedagogica,
esvazia o sentido formativo do ensino por competéncias e compromete a construcédo de praticas
educativas criticas, contextualizadas e socialmente referenciadas. Conclui-se, portanto, que
enfrentar os desafios do Novo Ensino Médio exige repensar profundamente os modelos de
formacdo inicial e continuada, compreendendo-os como responsabilidade institucional do
Estado e como condicdo central para a efetivacdo de uma educacdo publica de qualidade,
comprometida com a formacdo humana integral e ndo apenas com a adaptacéo as demandas do

mercado.
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4 A BNCC E O NOVO ENSINO MEDIO: O QUE MUDOU NA DOCENCIA DOS
PROFESSORES DE BIOLOGIA?

Resumo: As recentes reformas educacionais no Brasil, como a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a reestruturacdo do Ensino Médio, tém exigido dos
professores de Biologia novas posturas pedagogicas, aliadas a uma proposta curricular
orientada com base nas areas do conhecimento e no desenvolvimento de competéncias e
habilidades. Este artigo tem como objetivo investigar como 0s professores de Biologia tém
reorganizado sua préatica docente frente as exigéncias do Novo Ensino Médio, considerando as
estratégias pedagdgicas adotadas, a interdisciplinaridade e as adequacGes a nova organizagdo
curricular. A pesquisa é de natureza qualitativa e foi realizada com professores de Biologia da
rede publica estadual de escolas de tempo integral do municipio de Piranhas, Alagoas, por meio
de entrevistas semiestruturadas. Os dados foram analisados e discutido ao longo de cinco
categorias tematicas. Os resultados evidenciam que, embora a reforma proponha flexibilizacdo
curricular, interdisciplinaridade e metodologias ativas, sua materializa¢do no cotidiano escolar
ocorre de forma fragmentada e contraditoria. As falas dos professores apontam dificuldades
relacionadas a infraestrutura, a auséncia de recursos financeiros continuos, a sobrecarga de
trabalho e a insuficiéncia de formagéo continuada para o desenvolvimento das metodologias e
competéncias exigidas pelo novo modelo. Embora sejam reconhecidas potencialidades, como
a contextualizacdo dos contetdos e 0 uso de estratégias pedagogicas diversificadas, elas
permanecem limitadas pela falta de condi¢6es institucionais, pelo cansaco dos estudantes e pela
responsabilizacdo individual dos professores. Conclui-se que o Novo Ensino Médio, tal como
implementado, tende a aprofundar desigualdades educacionais e a comprometer o carater
critico, cientifico e formativo do ensino de Biologia.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica, Biologia, Novo Ensino Médio.

Abstract: Recent educational reforms in Brazil, such as the implementation of the National
Common Curricular Base (BNCC) and the restructuring of upper secondary education, have
required Biology teachers to adopt new pedagogical approaches aligned with a curriculum
organized by areas of knowledge and focused on the development of competencies and skills.
This article aims to investigate how Biology teachers have reorganized their teaching practices
in response to the demands of the New Upper Secondary Education, considering the
pedagogical strategies adopted, interdisciplinarity, and adaptations to the new curricular
structure. The study adopts a qualitative approach and was conducted with teachers from the
state public school system in full-time schools in the municipality of Piranhas, Alagoas, through
semi-structured interviews. The data were analyzed and discussed across five thematic
categories. The results show that, despite the reform proposes curricular flexibility,
interdisciplinarity, and active learning methodologies, its implementation in everyday school
practice occurs in a fragmented and contradictory manner. Teachers’ accounts reveal
difficulties related to infrastructure, the lack of continuous financial resources, work overload,
and insufficient continuing education for the development of the methodologies and
competencies required by the new model. Although potentialities are acknowledged — such as
content contextualization and the use of diversified pedagogical strategies — they remain
limited by the lack of institutional conditions, student fatigue, and the individual accountability
placed on teachers. It is concluded that the New Upper Secondary Education, as implemented,
tends to deepen educational inequalities and compromise the critical, scientific, and formative
nature of Biology education.

Keywords: Pedagogical Practice; Biology; New Upper Secondary Education.
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4.1 Introducéo
De acordo com Saviani e Duarte (2012, p. 32):

No Brasil, diversas a¢@es, desde o plano da politica educacional até o trabalho em sala
de aula, sdo realizadas no sentido de dificultar a constituicdo de um sistema nacional
de educacédo publica, o que alimenta uma das principais contradicdes presentes na
educagcdo escolar publica, a negagdo do conhecimento cientifico.

No contexto do Novo Ensino Médio, essa ldgica se materializa de maneira dificil de
contestar: ao reorganizar o curriculo a partir de areas do conhecimento, competéncias e
itinerarios formativos, tende-se a fragilizar a centralidade dos conhecimentos cientificos
sistematizados, sobretudo nas disciplinas das Ciéncias da Natureza.

Em todo o mundo, observa-se uma tendéncia em padronizar os sistemas de ensino, sem
observar as especificidades sociais e culturais presentes em cada regido. Esse movimento
favorece aos interesses da classe dominante, alinhados a logica do capital e a formagdo de
sujeitos adaptaveis as demandas do mercado. Em contrapartida, a luta da classe trabalhadora
por uma escola comprometida aos seus interesses, passa pela efetivacdo da especificidade da
escola, cuja funcéo central consiste na socializacdo do saber sistematizado e cientifico, condicao
indispensavel para a formacéo critica e emancipadora (Saviani, 2008).

No Brasil, esse processo ndo se apresenta de forma distinta. Ao contrério, a
padronizacdo dos sistemas de ensino intensifica-se por meio de reformas educacionais que se
anunciam como neutras e modernizadoras, mas que, na pratica, desconsideram as profundas
desigualdades sociais, regionais e historicas do pais. Tais reformas tendem a subordinar o
curriculo as demandas do mercado e a l6gica da eficiéncia, esvaziando o papel da escola publica
como espaco de formacdo critica e de acesso ao conhecimento cientifico sistematizado,
aprofundando, assim, a distancia entre os interesses da classe trabalhadora e o0s projetos
educacionais hegemonicamente impostos.

Sendo assim, a Reforma do Ensino Meédio consiste em um conjunto articulado de
normativas para a regular tanto o curriculo quanto o trabalho docente. A formulacdo desses
dispositivos legais resulta de um processo marcado pelo engajamento e a parceria de agentes
publicos e privados, incluindo organizacbes empresariais que operam em parceria com 0
Estado.

A partir dessas novas bases legais, uma nova politica educacional para o Ensino Médio
vem sendo instituida. Isso envolve a organizacdo curricular, alcangando a formacdo de
professores, o financiamento da educacéo, os processos de produgédo e aquisicdo de materiais

didaticos, como no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e os sistemas de



53

avaliacdo, a exemplo das mudangas propostas para 0 Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Sendo assim, a tatica opera por meio da producdo imediata de normativas vinculadas
a toda uma politica educacional centrada no curriculo (Dourado, 2024).

O Ensino Médio no Brasil caracteriza-se como a Ultima etapa da educacdo basica, que
é ofertada de forma gratuita e obrigatéria pelo Estado, como consta na Constituicdo Federal
(CF) de 1988 (Brasil, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996 (Brasil, 1996). Atualmente, com o Ensino Médio, pretende-se garantir o desenvolvimento
da formacdo geral e especifica dos discentes, no qual se concilia saberes dos componentes
curriculares com o contexto social, afirmando promover uma educagdo voltada para as
dimensoes da cidadania e do trabalho.

Nos ultimos anos, o Brasil vem vivenciando profundas transformagdes em seu sistema
educacional. Esse movimento de padronizacdo tem sido justificado pelo discurso da
necessidade de modernizacdo do ensino, marcada pela sociedade da informacéo, presenca de
tecnologias digitais, bem como pela aceleracdo na circulacdo de dados e pela intensificacdo da
comunicacdo em um contexto globalizado, tanto econémica quanto politicamente (Carvalho;
Braga, 2023). Contudo, tal justificativa ndo se sustenta plenamente na pratica. As mudangas
implementadas, em vez de promoverem uma formacéo integral e emancipadora, tendem a
reforcar a adequacdo da escola as demandas do mercado, desconsiderando as desigualdades
estruturais e limitando o acesso dos estudantes da classe trabalhadora ao conhecimento
cientifico sistematizado.

Nesse cenario, 0 MEC realizou uma reestruturacdo significativa para o Ensino Médio,
agora denominado ‘“Novo Ensino Médio” (Brasil, 2017), cuja implementacao passou a ocorrer
de forma obrigatéria em todo o territério nacional, articulada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A BNCC, documento de carater normativo e obrigatdrio, impde as redes
de ensino a reorganizacdo de seus curriculos, tempos escolares e praticas pedagogicas,
restringindo a autonomia das escolas e dos professores na definicdo dos conhecimentos a serem
ensinados. Essa reorganizacdo € apresentada como uma estratégia de adequacdo do Ensino
Médio as chamadas exigéncias contemporaneas, sendo validada por um discurso que enfatiza
a formacdo de sujeitos autbnomos, criticos e preparados para enfrentar os desafios do século
XXI. A BNCC ¢ apresentada como um “documento de carater normativo” que funciona como
“referéncia nacional para a formulag¢do dos curriculos”. Sendo esses os termos utilizados para
apresentar a BNCC, entende-se que eles evidenciam que “esse documento ndo é concebido
como curriculo escolar, o que significa que a natureza curricular da BNCC ndo é assumida”
(Dourado, 2024, p.133).
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Nos ultimos anos, o sistema educacional brasileiro tem passado por diversas mudangas,
como a implementagdo da BNCC, a reformulagdo dos curriculos regionais e a normatizagdo da
reforma do Ensino Médio. Essas transformacgdes trouxeram novos desafios para a prética
docente, uma vez que os professores devem se adaptar a uma forma de ensino cada vez mais
pragmatica e objetiva. orientada por resultados mensuréaveis e por competéncias e habilidades
previamente definidas. Esse movimento tende a diminuir a complexidade do trabalho
pedagogico, esvaziando o espaco da reflexdo critica, da autonomia docente e da mediagédo
consciente do conhecimento cientifico, ao mesmo tempo em que intensifica a responsabilizacdo
individual do professor pelos resultados educacionais.

Com a implementacdo da BNCC, intensifica-se um discurso de busca urgente em torno
das necessidades de novas praticas pedagogicas, apontando a necessidade de adoc¢do de novas
metodologias com vistas a atingir o que se espera das competéncias e habilidades para os
estudantes e, assim, elevar os indices de desempenho dos alunos do Ensino Médio, deslocando
o foco para a formacao integral e resultados mensuraveis. Nesse contexto, as escolas ganham a
responsabilidade de se adaptar aos novos tempos, abandonando o foco central nos conteidos
cientificos e assumindo a tarefa de promover o protagonismo dos estudantes por meio da
contextualizacdo da aprendizagem. Nesse contexto, Piffero et al. (2020) explica que ha uma
“tendéncia em reduzir o papel pedagdgico da escola a uma funcdo instrumental, alinhada a
demandas externas, a0 mesmo tempo em que desconsidera as condigdes concretas de trabalho
docente e os limites estruturais do sistema educacional” (Piffero et al.; 2020, p. 49).

“A reforma do Ensino Médio vem sendo subsidiada por uma série de documentos
normativos, oficializados para regulamentar toda uma politica educacional focalizada no
curriculo e na docéncia” (Dourado, 2024, p.30). A Lei n® 13.415/17, artigo 3°, § 7, indica que
“os curriculos do Ensino Médio deverdo levar em conta a formacao integral do aluno, de forma
a adotar um trabalho voltado para a construcéo de seu projeto de vida e para sua formacgéo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (Brasil, 2017, art. 3°, 8§ 7). Diante disso,
notamos a inser¢do do projeto de vida como um dos elementos na formacdo integral do
estudante. Essas indicacGes permanecem na atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio (DCNEM), no Parecer n° 03/2018 e na Resolugdo n° 03/2018. Na
resolucdo de n° 03/2018, no artigo 6°, a formacdo integral é descrita como “desenvolvimento
intencional dos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais do estudante por meio de
processos educativos significativos que promovam a autonomia, 0 comportamento cidadao e o

protagonismo na construgdo de seu projeto de vida” (Brasil, 2018, p.5).
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Verifica-se o apelo e o reforco a formag&o integral, vinculando-a ao projeto de vida dos
estudantes, entendida como ponto central da mudanga anunciada. Nessa perspectiva, os/as
jovens passariam a ser os/as protagonistas dos seus proprios futuros, tornando-se capazes de
resolver situacdes complexas de suas vidas com autonomia, colaborando com a sociedade,
respeitando a pluralidade cultural, o meio ambiente e posicionando-se de maneira critica, com
postura ética e inclusiva. Reconhece-se, assim, aquilo que a Educagdo Bésica deve, a partir de
entdo, proporcionar a formagdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas que privilegiam ora dimensdo intelectual (cognitiva), ora a dimensdo afetiva
(Brasil, 2018).

A BNCC, portanto, constroi um discurso progressista e humanizador sobre a educagéo
béasica; porém, esse discurso se contradiz com os proprios mecanismos de implementacéo da
reforma, evidenciando uma distancia significativa entre o projeto formativo anunciado e as
possibilidades concretas vivenciadas no chao da escola.

Ao discutir a funcdo social da escola no contexto da reforma do Ensino Medio, €
fundamental compreender que essa funcdo passa a ser ressignificada a partir de uma logica
orientada pelas relacfes de poder e saber racionalizadas pelo neoliberalismo. De acordo com a
analise de Dourado (2024), a escola assume o papel de espaco que promove a difusdo de um
discurso empresarial, no qual vocabulario como “flexibilidade”, “competéncias”, “autonomia”,
“eficiéncia” e “empreendedorismo” passam a estruturar a linguagem e as praticas escolares.
Nesse sentido, a reforma do Ensino Médio ndo apenas reorganiza o curriculo, mas redefine a
funcdo social que a escola deve ter, deslocando-a de um espaco de socializacdo do
conhecimento cientifico e de formacdo critica para um ambiente voltado a adaptacdo dos
sujeitos as demandas do mercado, reforcando uma concepcdo instrumental da educacéo.

As regulamentacbes organizam o Novo Ensino Médio em duas partes: uma Base
Comum Nacional e uma Parte Diversificada. A Base Comum Nacional é formada pela
Formacdo Geral Basica (doravante, FGB) e organizada por areas de conhecimento, a saber:
Linguagens e suas Tecnologias; Matematicas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Formacdo Técnica e Profissional. A
Parte Diversificada, composta pelos itinerarios formativos, é apresentada como flexivel e
definida pelas escolas a partir de suas caracteristicas regionais e locais, visando atender a
demandas especificas da economia, da cultura, da politica e da sociedade em geral, na qual os

alunos estéo inseridos (Brasil, 2018).



56

Para apoiar o processo de revisdo, elaboracéo e implementacdo dos curriculos no estado
de Alagoas, instituiu-se, por meio da Portaria n° 331/2018, o Programa de Apoio a
Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), que resultou na elaboragéo
do Referencial Curricular de Alagoas (ReCAL), documento norteador para o Ensino Médio do
estado (Alagoas, 2021). O ReCAL é um documento fundamentado na BNCC, aprovado pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e homologado pelo Ministério da Educacdo (MEC),
configurando-se como um marco legal recente para 0 Novo Ensino Médio no estado de
Alagoas.

A implantacdo do Novo Ensino Médio em Alagoas teve inicio no ano de 2022, nas redes
publica e particular de ensino, com o aumento da carga horaria e a possibilidade de os alunos
escolherem algumas disciplinas dentro da linha com a qual mais se identifica. Com as novidades
trazidas pela Lei n® 13.415/2017, o objetivo € garantir a oferta de uma educagdo mais completa
(integral) a todos os jovens, aproximando as escolas da realidade dos estudantes, considerando
as novas demandas e complexidades do mercado de trabalho e da vida em sociedade. As
alteracdes tiveram inicio pela 12 série e foram sendo implementadas progressivamente até a 32
série, com a concluséo prevista para 2024.

Como um documento a luz da BNCC, o desenvolvimento integral dos estudantes se
manteve como foco do novo curriculo alagoano, pois além das avaliacdes, é preciso levar em
consideracOes habilidades, atitudes e valores, com objetivo de fomentar o desenvolvimento a
autonomia, responsabilidade e o protagonismo dos estudantes, possibilitando os estudantes
serem agentes ativos de seu proprio processo de ensino-aprendizagem. Assim, o ReCAL tem
como objetivo ser uma base de orientacdo importante para as redes de ensino do estado, para
gue possam replanejar suas propostas de ensino médio no tocante ao sistema de ensino estadual,
bem como para que os educadores desenvolvam suas praticas educativas cotidianas para
garantir os direitos de aprendizagem de estudantes do ensino médio no territério alagoano
(Alagoas, 2021).

A educacdo integral tem sido apresentada como o principio orientador do Ensino Médio,
especialmente a partir da implementacdo da BNCC, que se anuncia como um marco capaz de
qualificar essa etapa da Educacdo Basica, reconhecida como direito pablico e subjetivo de todo
cidaddo brasileiro. Em Alagoas, o Programa Alagoano de Ensino Integral (pALei) apresenta
uma orientacdo pedagdgica centrada na construcdo da autonomia, promovendo a
interdisciplinaridade e a foco no mundo do trabalho.

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos conteldos passam a ser mobilizadas

como estratégias para alinhar a escola as demandas da sociedade e, sobretudo, do mundo do
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trabalho. Sob esse discurso, os chamados conteudos “tradicionais” sdo colocados em xeque,
ndo a partir de uma reflexdo pedagodgica profunda, mas a partir do critério de utilidade frente as
novas exigéncias impostas a essa etapa da escolaridade. Nesse movimento, a educacgao €
progressivamente reorientada para a formacdo de competéncias, habilidades e atitudes, em
detrimento da apropriacdo de conhecimentos cientificos sistematizados, reduzindo a formagéo
escolar a uma l6gica pragmatica que tende a esvaziar o papel critico e formativo do ensino.

Ao propor a superacao da fragmentacédo excessiva entre as disciplinas, a BNCC defende
a aplicagdo do conhecimento de forma contextualizada, contribuindo de forma significativa ao
processo de aprendizagem, promocao do protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construcdo de seu projeto de vida:

No Ensino Médio, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias oportuniza o
aprofundamento e a ampliacdo dos conhecimentos explorados na etapa anterior. Trata
a investigacdo como forma de engajamento dos estudantes na aprendizagem de
processos, praticas e procedimentos cientificos e tecnoldgicos, e promove o dominio
de linguagens especificas, 0 que permite aos estudantes analisar fendmenos e
processos, utilizando modelos e fazendo previsfes. Dessa maneira, possibilita aos
estudantes ampliar sua compreensdo sobre a vida, 0 nosso planeta e o universo, bem
como sua capacidade de refletir, argumentar, propor solucdes e enfrentar desafios
pessoais e coletivos, locais e globais” (Brasil, 2018, p. 471).

Ao discutir as reformas curriculares e as mudancas estruturais provocadas pela
implementacdo da BNCC — que proporcionou a reformulagéo dos curriculos regionais, levando
a Reforma do Ensino Meédio — também se faz importante considerar os desafios direcionados a
pratica docente. Os docentes utilizam os curriculos para nortear o seu ensino; assim, uma
reforma curricular afeta o cotidiano da sala de aula, inclusive a forma como o docente organiza
o0 planejamento e os contetidos ministrados. Dessa forma, como o professor entende e aborda o
curriculo impacta diretamente na formacédo de seus estudantes. Diante da area de Ciéncias da
Natureza, € necessario que os docentes, para além do conhecimento, desenvolvam um olhar
critico sobre o curriculo que devem seguir, considerando a importancia do ensino de Ciéncias
na formacédo dos individuos.

Com o Novo Ensino Médio, a disciplina de Biologia passou a disputar dois espagos: ora
ela faz parte da area do conhecimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Brasil, 1996,
art. 35), ora como lItinerario Formativo de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Brasil,
1996, art.35, § 8°), 0 que € interpretado como uma formagao técnica.

Nem a disciplina de Biologia na escola, nem o professor de Biologia, foram retirados
do curriculo escolar, mas a carga horéaria disponivel especificamente para esta disciplina foi
reduzida para os estudantes que estdo no ensino regular e esta hibridizada com a Fisica e a

Quimica (Brasil, 2018). Ndo se trata apenas de disciplinas escolares, trata-se dos docentes de
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Biologia (e outras disciplinas) que estéo tendo suas identidades profissionais modificadas com
a hibridizacdo por areas do conhecimento, cuja nova abordagem ndo foi vivenciada por eles
durante a graduacéao (Carvalho; Braga, 2023).

Ao colocar em foco as reformas curriculares, é importante considerar seus impactos na
figura do professor e em sua préatica pedagogica. Os docentes utilizam os curriculos para nortear
seu ensino; assim, uma reforma curricular ira incidir diretamente no cotidiano da sala de aula,
na forma como o professor organiza o planejamento e nos contetidos ministrados. Desse modo,
a forma como o docente se prepara e administra o curriculo impacta diretamente a formacéo de
seus estudantes. Dentro do recorte da area de Ciéncias da Natureza, é essencial que os docentes
tenham conhecimento e um olhar critico sobre o curriculo que devem cumprir, considerando a
importancia do ensino de Biologia na formacdo dos individuos. Nessa direcdo, Pinheiro et al.
(2015) afirmam que o professor é peca-chave nesse processo de adequacéo.

Com a Reforma do Ensino Médio, os professores passam a ocupar um papel ainda mais
central e, a0 mesmo tempo, mais tensionado no processo de implementacéo das novas diretrizes
curriculares. No ensino de Biologia, enquanto componente da area de Ciéncias da Natureza, 0s
docentes enfrentam desafios que vdo além da mera reorganizacéo dos contetdos, envolvendo a
exigéncia de reconfigurar o curriculo e de desenvolver praticas interdisciplinares que atendam
as orientacdes da BNCC e a légica dos itinerarios formativos, muitas vezes sem condigcdes
objetivas, formativas ou institucionais adequadas. E significativo entender como a reforma do
Novo Ensino Médio afetou a disciplina de Biologia nas escolas e de extrema relevancia trazer
observacdes de como os docentes enxergam a reforma do ensino médio e mostrar 0s impactos
e desafios enfrentados nessa fase de adaptacéo.

Com isso, diante das mudancas trazidas pela reforma do Ensino Médio, com os
professores ocupando um lugar mais estratégico no processo de implementacdo das novas
diretrizes, entender os impactos da reforma na pratica docente é missdo urgente, uma vez que
as mudancas vém ocorrendo de forma rapida. Além disso, as reformas também apresentam
guestionamentos politicos e econdémicos que precisam ser problematizados. No que se refere
ao componente curricular de Biologia, enquanto integrante da area de Ciéncias da Natureza, 0s
docentes se veem diante de desafios que envolvem desde a reorganizacdo curricular até a
necessidade de desenvolver praticas mais interdisciplinares, alinhadas a BNCC e aos itinerarios
formativos. Considerando esse cenario, surge a seguinte questionamento: qual a concepcao dos
professores de Biologia das escolas publicas sobre as reformas curriculares que ocorreram nos

altimos anos? Qual o impacto do Novo Ensino Médio na acdo docente de professores de
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Biologia que vivenciaram a implantacdo dessas mudangas curriculares em escolas da regido do
sertédo de Alagoas?

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo investigar como os professores de
Biologia tém reorganizado sua pratica docente frente as exigéncias do Novo Ensino Médio,
considerando as estratégias pedagdgicas adotadas, a interdisciplinaridade e as adequagfes a

nova organizacao curricular.

4.2 Desenvolvimento metodolégico
O estudo foi conduzido a partir de uma perspectiva qualitativa de pesquisa educacional,
voltada a compreender de forma aprofundada os fendmenos estudados e a reconhecer o peso
do contexto e das interacdes no ambiente investigado. A investigacao qualitativa foi utilizada
de modo a agrupar diferentes estratégias de pesquisa baseadas na coleta de dados ricos em
detalhes, envolvendo pessoas, espagos e didlogos, conforme apontam Bogdan e Biklen (1994).
Para os investigadores qualitativos, € importante estabelecer estratégias e procedimentos
que lhes permitam conferir rigor, credibilidade e coeréncia ao processo de pesquisa, garantindo
que a interpretacao dos dados seja sustentada por uma analise consistente e contextualizada. A
investigacao qualitativa ¢ descritiva: os dados recolhidos assumem a forma de palavras ou
imagens, € nao de nimeros. Busca-se analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto
quanto o possivel, a forma como foram registados ou transcritos (Bogdan; Biklen, 1994).
Como participantes da pesquisa, temos professores de Biologia que atuam no Ensino
Médio em tempo integral da rede estadual de ensino do municipio de Piranhas (AL). A pesquisa
contou com a participacdo de quatro professores, identificados como P1, P2, P3 e P4, de modo
a garantir a preservacdo de suas identidades. A fim de aprofundar a compreensdo sobre as
trajetorias formativas e profissionais dos professores, o presente estudo apresenta os perfis-
sintese de cada docente entrevistado. Esses perfis buscam apresentar aspectos centrais da
formacao inicial, da experiéncia profissional, do vinculo com a rede de ensino e das condigdes
de trabalho, permitindo situar as falas dos professores em seus contextos historicos e
institucionais. Tal abordagem contribuiu para uma leitura mais contextualizada das percepcdes,
praticas e desafios relatados ao longo da pesquisa, evitando andlises descoladas do percurso e
da realidade concreta de cada docente.
Professor P1: do sexo feminino, com 45 anos de idade, formada em 1999 e com
especializacdo em Psicopedagogia. Possui aproximadamente 25 anos de experiéncia docente
no Ensino Médio e atua na rede estadual sob contrato em carater temporario (ACT), com carga

horaria de 40 horas semanais.
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Professor P2: do sexo feminino, com 48 anos de idade, formada em 2005 e com
especializacdo em Psicopedagogia. Apresenta cerca de 20 anos de atuacdo docente no Ensino
Médio. E professora efetiva da rede estadual e possui carga horaria de 30 horas semanais.

Professor P3: do sexo feminino, com 50 anos de idade, formada em 2001, possuindo
mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica. Atua ha cerca de 26 anos no magistério e é
professora efetiva da rede estadual, com carga horéaria de 40 horas semanais.

Professor P4: do sexo masculino, com 31 anos de idade, formado em 2019, com
especializacdo em Metodologia do Ensino de Ciéncias Bioldgicas e Psicopedagdgicas. Possui
apenas 2 anos de experiéncia docente no Ensino Médio e atua sob contrato temporario (ACT),
com carga horéria de 30 horas semanais.

A presente pesquisa utilizou a entrevista semiestruturada como instrumento de coleta
dados. A entrevista semiestruturada combina um roteiro de questdes previamente formuladas
com novas questdes que podem surgir durante a entrevista. O entrevistador possui maior
controle sobre o que se pretende saber, mas ha espaco para reflexdo espontanea do entrevistado
sobre os assuntos abordados, deixando o entrevistado livre para falar (Oliveira; Guimaraes;
Ferreira, 2023).

As entrevistas foram realizadas individualmente, mediante agendamento prévio. Todos
os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo
o conhecimento ¢ a concordancia com os objetivos e procedimentos da pesquisa. O roteiro
utilizado foi o mesmo para todas as entrevistas, servindo como guia para o didlogo, porém com
flexibilidade para a inclusao de novas questdes que emergiram no decorrer das conversas. As
entrevistas foram gravadas em 4udio e posteriormente transcritas para analise.

O instrumento utilizado para a entrevista com os professores foi submetido a um
processo de validacdo por meio de um teste piloto com um professor de Biologia atuante no
Ensino Médio Integral da rede estadual de Sergipe. A validagdo possibilitou possiveis ajustes
na linguagem e na estrutura das questdes, com o objetivo de garantir a compreensdo e a
pertinéncia do contetido investigado.

Para a andlise dos dados coletados foram preestabelecidas categorias a partir dos
objetivos do trabalho, atuando como guia para orientar a andlise dos dados e assegurar a
coeréncia entre o objetivo e os resultados esperados. Os dados obtidos através da entrevista
foram organizados, examinados e interpretados para serem agrupados em diferentes categorias
e estabeleceu-se padrdes, tendéncias ou diferencas significativas entre elas. Esse processo
permite que se explore diferentes dimensdes dos dados, possibilitando a compreensdo mais

detalhada deles.
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Ressalta-se também que trabalho foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos, conforme parecer n° 7.279.683, CAAE n°
84261924.1.0000.5546, atendendo as exigéncias da Resolucdo n° 510/2016 do Conselho

Nacional de Saude.

4.3 Resultados e discussoes

Os dados produzidos ao longo das entrevistas foram analisados a luz de quatro categorias
analiticas, definidas a partir dos objetivos do estudo, o que possibilitou um dialogo consistente
entre o referencial proposto e os dados empiricos. As categorias sdo apresentadas, de forma
sucinta, a seguir:

i. Infraestrutura escolar e condi¢des materiais para o Novo Ensino Médio:
Avalia as condigdes fisicas, tecnoldgicas e materiais disponiveis na escola para
a implementacgdo do ensino integral e das novas diretrizes curriculares.

ii. Impactos na pratica pedagégica em Biologia: Reflete sobre as mudangas no
planejamento, nas abordagens e na execucdo das aulas de Biologia, a partir das
exigéncias do Novo Ensino Médio.

iii. Potencialidades e limitacdoes da reforma percebidas pelos docentes:
Identifica os aspectos considerados positivos € os desafios enfrentados pelos
professores, com exemplos praticos que revelam tensdes e contradigdes da
implementagao.

iv. Metodologias adotadas no ensino de Biologia: Mapeia as estratégias
metodologicas utilizadas com maior frequéncia, com foco em praticas ativas,

interdisciplinares ou voltadas as competéncias.

4.3.1 Infraestrutura escolar e condi¢6es materiais para o Novo Ensino Médio

Essa categoria tem como objetivo analisar as condicdes estruturais das escolas, levando
em conta os aspectos fisicos, tecnoldgicos e materiais necessarios para implementacdo do
ensino integral e do Novo Ensino Médio. Buscou-se compreender em que medida a
infraestrutura escolar, a disponibilidade de recursos didaticos e tecnoldgicos e o0 acesso a
materiais pedagdgicos adequados sustentam, ou limitam, a efetivacdo das propostas
curriculares previstas nos documentos oficiais.

Ao questionar os professores sobre como descreveria o cenario da sua escola em termos
de infraestrutura para a oferta do Novo Ensino Médio, os professores realizaram 0s seguintes

relatos:
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A infraestrutura em relacéo a sala de aula, espaco fisico, é boa, laborat6rio, porém
0S recursos sdo escassos para o tamanho da escola e ndo s6 para o tamanho da
escola, mas para ser um ensino integral e o Novo Ensino Médio. Entdo eu acho que
0s recursos, eles sdo escassos. Poderiamos ter e fazer mais se esse recurso
melhorasse, né? Mas eu acho que a infraestrutura, ela é boa. Ela é boa n&o porque o
Estado proporcionou essa estrutura para a gente. Nao. Foi uma empresa ndo
particular, mas era pulblica, e essa empresa piblica, ela doou e o Estado deveria
manter. E a manuteng&o ela néo esta sendo devida (Entrevistado P1).

(...) a gente tem uma infraestrutura legal, mas essa infraestrutura ela foi doada, a
gente teve no inicio da implantacdo uma quantidade de recursos muito boa, mas esse
valor que foi dado, ele esgotou e hoje a gente ndo tem mais recursos, ndo tem de jeito
nenhum, ndo chega mais recurso para itinerario. (...) a gente percebe ao longo dos
anos que foi passando, é que esse recurso, ele ndo foi reposto, entdo uma vez usado,
gue esse recurso é para consumo, uma vez usado, o estado ndo repde, mostrando
assim que ele ndo tem condic¢des de ofertar todos os itinerarios que esta dentro da
grade curricular do ensino, e ai acaba que a gente muitas vezes a gente tem que
financiar o proprio itinerario (Entrevistado P2).

A estrutura da escola que estou inserida nela é uma estrutura boa. Agora, para
atender o novo ensino médio, a escola integral precisa de mais estrutura. Falta mais
salas, espacos de laboratério. Laboratdrio de ciéncias, laboratério de informatica.
Ndés temos esses espacos aqui, mas defasado, o de ciéncias, principalmente. A gente
entra |14, as vezes, s6 para pegar uma coisa ou outra, porque tem muito material
antigo e que a gente, as vezes, nem pode pegar mais. Coisas que passaram de, acho
que, dez anos. Tem caixas que tem que lacrar, muitas substancias que a gente nao
pode pegar. Eu fiz esse trabalho la. Separei tudo. Mas, assim, falta que o Estado
coloque a infraestrutura, né? Para que, de fato, 0 Novo Ensino Médio seja aplicado
(Entrevistado P3).

A estrutura da escola precisa ser reorganizada para o ensino integral, porque nds
ndo temos nem banheiros suficientes(...), nds ndo temos refeitérios suficientes para
que esses meninos fiquem a vontade, vao almogar em sala, porque é muito quente
ficar no patio, e tudo isso agrega em problema, né? A escola em si tem uma estrutura
boa para ensino, agora para o ensino integral ele precisa ser reestruturado
(Entrevistado P4).

As falas dos professores P1, P2, P3 e P4 mostram uma percepcao convergente sobre a
infraestrutura escolar e as condi¢cbes materiais para a implementacdo do Novo Ensino Médio.
Os docentes reconhecem que a escola possui uma estrutura considerada “boa” (Entrevistado
P1; Entrevistado P3; Entrevistado P4) para o modelo tradicional de ensino, mas essa mesma
estrutura se mostra insuficiente e inadequada para atender as demandas do ensino integral e as
exigéncias curriculares do Novo Ensino Médio. E essencial dispor de estrutura fisica e recursos
apropriados para garantir um ambiente de aprendizado eficiente. Nesse sentido, Cassio e
Goulart (2022) apontam a caréncia de infraestrutura, a falta de professores e a auséncia de
politicas de apoio aos estudantes para viabilizar a permanéncia de jovens trabalhadores nas
escolas em tempo integral, aspectos que impactam a formacéo dos estudantes. Essa constatacdo
evidencia um descompasso entre a ampliacdo da carga horéria, a diversificacdo curricular e a

efetiva oferta de condi¢Ges materiais compativeis com essa nova organizacao.
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As falas de P1 e P2 destacam que parte significativa da infraestrutura das escolas que
apresentam melhores condigdes ndo foi garantida pelo Estado, mas viabilizada por meio de
doagOes externas. Com o passar do tempo, esses recursos, especialmente os de consumo, nao
foram repostos, o que compromete a continuidade das propostas pedagogicas, sobretudo dos
itinerarios formativos. Esse cenério explicita a fragilidade do financiamento e evidencia que a
politica publica ndo assegura condigdes materiais sustentaveis para a consolidagdo do Novo
Ensino Médio. E perceptivel a urgente necessidade de revisar essa reforma e os investimentos
na area da educacdo, tanto em termos de infraestrutura quanto de recursos tecnolégicos e
pedagOgicos. Sem esses recursos adequados, é desafiador proporcionar uma experiéncia

educacional de qualidade aos estudantes. De acordo com Bodi&o (2018):

O que aqui se quer destacar é a impossibilidade de se conduzirem aulas teoricamente
consistentes e pedagogicamente atraentes sem que os profissionais tenham formacGes
adequadas e sem que disponham dos recursos que possam permitir fazé-lo, com
abordagens metodologicamente diversificadas (Bodido, 2018, p. 121).

P3 aprofunda essa analise ao apontar que, “embora existam espagos como laboratorios
de ciéncias e informatica, estes se encontram defasados, com materiais antigos” (Entrevistado
P3) e, em alguns casos, inutilizaveis, o que limita o uso pedagdgico desses ambientes. A fala
destaca que a mera existéncia do espaco fisico ndo garante sua funcionalidade, sendo necessaria
a atualizacdo dos equipamentos e a manutenc¢do continua para que o curriculo proposto possa,
de fato, ser desenvolvido. A precariedade da infraestrutura necessaria ao funcionamento
qualificado das escolas publicas manifesta-se na auséncia de instalacGes fisicas adequadas,
como bibliotecas, laboratorios e espacos destinados as praticas esportivas e as atividades
artistico-culturais, bem como na inexisténcia de um quadro efetivo de professores e de demais
trabalhadores da educacdo, contratados por concurso publico. Somam-se a isso a fragilidade
dos planos de carreira e de formacao, os baixos salarios e as condi¢des de trabalho inadequadas,
aspectos que, segundo Moura e Lima Filho (2017), ndo sdo contemplados pela reforma. Para
0s autores, a falta de infraestrutura constitui um entrave estrutural a efetivacdo de um ensino
médio que se pretenda democratico e de qualidade, evidenciando o distanciamento entre as
proposicdes da politica educacional e as condicdes reais das escolas publicas.

Ja P4 chama atencdo para aspectos basicos da infraestrutura escolar, como banheiros,
refeitdrios e espacos de convivéncia, ressaltando que a escola néo foi estruturada para acolher
estudantes em tempo integral. A auséncia desses espagos adequados gera improvisa¢es no
cotidiano escolar, como a realizacdo das refei¢cdes em sala de aula, o que impacta negativamente
a organizacdo da escola e as condigdes de trabalho dos profissionais. Essa percepcao é reiterada

pelo que Andrade (2019) evidencia ao destacar que ha pesquisas que apontam que a reforma
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do Ensino Médio ndo dialoga com melhorias estruturais, com a valorizacdo docente nem com
uma proposta de formacéo integral de estudantes e professores (Andrade, 2019).

Em conjunto, as falas revelam que a implementagcdo do Novo Ensino Médio ocorre em
um contexto de insuficiéncia estrutural e material, no qual o discurso oficial de inovagéo e
ampliagdo das oportunidades educativas ndo é acompanhado pelos investimentos continuos e
adequados do Estado. Assim, a categoria destaca que a infraestrutura escolar se constitui como
um dos principais entraves para a efetivagdo do Novo Ensino Médio, recaindo, muitas vezes,

sobre os professores a responsabilidade de lidar com as lacunas deixadas pelo Estado.

4.3.2 Impactos na pratica pedagéogica em Biologia

A presente categoria tem como finalidade refletir sobre as mudancas no planejamento,
nas abordagens e na execuc¢do das aulas de Biologia a partir das exigéncias do Novo Ensino
Médio, bem como explorar o grau de trabalho coletivo entre os professores, especialmente na
elaboracdo de projetos interdisciplinares.

As experiéncias relatadas nas falas dos professores P1 e P2 mostram que o Novo Ensino
Médio tem provocado impactos diretos na préatica pedagdgica em Biologia, especialmente
quando o professor P2 afirma que “um dos impactos é a questdo da carga horaria, a
diminuicdo, que antes eram duas aulas, 80 horas, hoje a gente sé tem 40 horas” (Entrevistado

P2). Essa compreensdo é reafirmada na fala dos professores P1 e P3:

(...) antes a gente tinha uma carga horaria maior, hoje a gente tem menor, né? Sim,
impactou, porque, realmente, antes a gente tinha tempo para o contedo. Tinha que
dar aquele contetido do inicio ao fim, sem tirar nem p6r nada e dava tempo. E agora
nao, agora a gente tem um alinhamento com as outras disciplinas que formam a area
de ciéncia da natureza e esse alinhamento ele é, assim, l6gico, né? Ele nao deixa de
fazer sentido, porém, dentro desse alinhamento, eu acho que ha um resumo muito
grande, que isso também mina a formacé&o bésica (Entrevistado P1).

Fora que a carga horaria foi reduzida. Entao se reduz carga horaria, ndo tem como
a gente aprofundar o contedo porque ndo tem carga horaria para isso. E muito
pouco, muito pouco para a gente abordar a quantidade de conteldos que eram
comuns a gente abordar no ensino médio (Entrevistado P3).

No que diz respeito a reducdo da carga horaria, a diminuicdo do tempo destinado ao
componente curricular e aos efeitos dessa reducao no ensino de Biologia, os professores P1 e
P3 afirmam que, anteriormente, havia “tempo para o contetdo, do inicio ao fim” (Entrevistado
P1; Entrevistado P3). Com isso, o docente explicita a perda de condi¢bes para o
desenvolvimento integral dos conhecimentos cientificos. J& o professor P2 destaca que o
sistema obriga aos professores a “resumir”, “pincelar” (Entrevistado P2) ou até suprimir
contetdos historicamente estruturantes da Biologia, como botéanica, genética e ecologia,

comprometendo o aprofundamento conceitual e a formacgdo cientifica dos estudantes. Essa
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percepcdo também é confirmada pela fala do professor P4: “Eu tive que diminuir os contetdos,
no sentido de deixar mais simples, para que eles pudessem compreender e dar tempo”
(Entrevistado P4).

Embora P1 reconheca a coeréncia do alinhamento entre as disciplinas na &rea de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, o docente aponta que tal organizagdo tem resultado
em um “resumo muito grande” dos conteudos, o que, segundo ele, “mina a formacao basica”
(Entrevistado P1) dos estudantes. Essa percep¢do dialoga diretamente com a analise de que a
diminuicdo do tempo destinado ao componente curricular obriga os professores a resumirem o0s
contetdos historicamente estruturantes da Biologia.

Os relatos dos professores P1 e P3 revelam que a reorganizacdo curricular promovida
pelo Novo Ensino Médio tem produzido efeitos que vao na contramdo de uma formacao
cientifica solida. Tal adaptagdo ao sistema promove a superficializacdo dos conteldos e a
necessidade constante de adaptacdo docente. Nesse contexto, o professor é levado a reorganizar
constantemente seu planejamento, priorizando recortes de conteddo e estratégias pontuais,
muitas vezes em detrimento da construcdo de conhecimentos cientificos mais sistematizados.
Essa dinamica reforca a l6gica de um ensino acelerado e fragmentado, no qual a Biologia passa
a ser tratada de forma instrumental, alinhada a demandas imediatas do curriculo, e ndo como
campo fundamental para a compreensdo critica dos fenémenos naturais, sociais e ambientais.

Outro aspecto central é a tensdo entre o curriculo prescrito e o curriculo vivido. O
professor P2 explicita, ao afirmar: “O papel € um, a nossa pratica é outra. E a realidade é
outra, na verdade” (Entrevistado P2), que aquilo que estd “no papel” ndo se materializa na
realidade escolar, devido a falta de infraestrutura, de recursos tecnologicos e de laboratorios
adequados. Esse cenario confirma as analises de Moura e Lima Filho (2017), ao apontarem que
a reforma do Ensino Médio desconsidera questdes estruturais centrais da educacao publica,
como condicdes de trabalho docente e qualidade da formacéo oferecida aos estudantes. Diante
desse contexto, o trabalho pedagdgico em Biologia passa a ser sustentado pela autonomia
docente, pela adaptacdo constante e por estratégias improvisadas, revelando um processo de
responsabilizacdo individual do professor frente a lacunas estruturais do sistema. Tais
resultados, de acordo com Dourado (2024), evidenciam a ineficiéncia do curriculo do Ensino
Médio.

A fala do professor P2:
A articulacdo dos itinerarios com o ensino de biologia é uma forma dinamica, uma
forma dindmica, porque a gente pode diversificar os contetdos, trazendo o itinerario

para uma aula de biologia em si, de forma mais atrativa, de forma que eles possam,
uma forma ludica talvez, mais interativa, chamar a atengdo deles, para que a
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participacdo seja em massa da turma. Porém, os itinerarios ndo se adequam, parece
gue ndo da no comportamento deles, no entendimento deles, eles ndo levam a sério.
E até também para a gente professor, para nds professores também, tem alguns
itinerarios que a gente pensa, meu Deus, o que eu vou fazer hoje? Tenho que buscar
algo que chame a atencdo desses meninos (Entrevistado P2).

Isso nos leva a refletir que os itinerarios formativos, embora tenham potencial de
dinamizar o ensino e favorecer abordagens interdisciplinares, nem sempre se articulam de
forma organica com a Biologia, exigindo do professor um esforco adicional de contextualizacao

e ressignificacdo dos contetdos. Essa evidéncia também se confirma na fala do professor P4:

Cada um trabalhou de forma isolada, cada um fez o seu. Ndo minto, né, porque ndo
existe isso aqui. Infelizmente. Acho que ¢ até parecido, essa ideia que é muito boa,
gue deveria acontecer. E por isso que os itinerarios nos documentos, ele disse que é
uma complementacéo desse ensino de biologia. Mas eles se perdem (Entrevistado
P4).

Assim, o impacto do Novo Ensino Médio na pratica pedagogica em Biologia vai além do

que se apresenta dentro do seu componente curricular: ela esta dentro do que deveria ser
aprofundado nos itinerarios formativos e dentro dos planejamentos pela area. Nesse sentido,
manifesta-se menos como uma inovacdo estruturada e mais como um processo de ajuste
continuo, marcado por perda de profundidade cientifica, intensificacdo do trabalho docente e
distanciamento entre a proposta curricular e as condi¢cGes minimas reais de implementacao.

Na fala do professor P1:

Quando a gente tem tempo, a gente se reline, né, e faz. Tem, sim, uma integracao,
poderia ser maior se todos nés tivéssemos mais tempo, né, se trabalhassemos em uma
s6 escola, por exemplo, né, que era o sonho de qualquer professor, porém, assim, é
limitado, né, a integracdo nossa é limitada, porgue nem para o HTPC que deveria,
né, ser mais conciso ndo acontece (Entrevistado P1)

O professor evidencia um ponto muito importante dentro da rotina dos professores: a
disponibilidade de tempo. A fala o professor P1 aponta que a integracdo entre os docentes
ocorre de maneira pontual e condicionada a disponibilidade de tempo, sendo fragilizada pela
sobrecarga de trabalho, pela atuacdo em multiplas escolas e pela inefetividade dos espagos
institucionais de planejamento coletivo, como os Horéarios de Trabalho Pedagogico Coletivo
(HTPC)

Outro ponto que podemos depreender da fala do professor P1 é que o Novo Ensino
Médio afeta o curriculo de Ciéncias da Natureza na escola — constituido pelos componentes
curriculares de Biologia, Quimica e Fisica — na medida em que busca a integralizacédo curricular
destes. Esse movimento inibe a aprendizagem neutra e impacta a formacdo de professores
destas disciplinas.

Entretanto, dentro do contexto préatico, isso ndo é possivel por alguns motivos

pertinentes, tais como: ineficiéncia na formagdo padrdo e continuada dos professores que atuam
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nos trés componentes, que deveria ser ofertada pela proposta de reestruturacdo curricular; a
desigualdade na oferta dos itinerarios formativos que surgem junto a proposta de interligacéo
disciplinar, e a infraestrutura escolar necessaria para a execucdo das atividades propostas.

Apesar dos motivos pertinentes apresentados, 0 que se observa € a reducdo da carga
horéria das aulas de Biologia e a submissdo da complementacdo do contetdo as trilhas de
aprofundamento (Itinerario Formativo), definidas como propostas de interdisciplinaridade entre
os dois outros componentes de Ciéncias da Natureza. Essa situacdo omite a aplicacdo dos
contetdos de Biologia, como Citologia, Genética, Evolucdo, e Ecologia, que sdo conteldos
essenciais para a efetiva aprendizagem do componente, e que, consequentemente, recaem sobre
0 ENEM (Rocha et al., 2023).

A proposta de flexibilizagdo curricular, como é apresentada nos documentos oficiais,
prioriza a oferta dos Itinerarios Formativos, promovendo uma reducgdo da carga horéaria das
disciplinas que compdem a Base Nacional Comum. Historicamente, a FGB organiza-se a partir
de uma perspectiva académica, estruturada em disciplinas vinculadas a campos especificos do
saber cientifico e sustentadas por bases epistemoldgicas consolidadas. No entanto, observa-se
que esses componentes perdem centralidade e status no curriculo em relacdo aos novos
componentes criados para operacionalizar os Itinerarios Formativos (Dourado, 2024).

Por fim, as falas dos professores transparecem preocupagdo com a reducdo da carga
horaria de Biologia e com a inser¢do de itinerarios formativos que, embora devessem se
articular ao componente curricular, acabam por esvaziar a formacdo propedéutica e
comprometer o acesso ao Ensino Superior. Os docentes apontam que, no “chao da escola”,
esses itinerarios tém sido implementados de forma precéaria, aprofundando desigualdades

educacionais.

4.3.3 Potencialidades e limitacoes da reforma percebidas pelos docentes

Esta categoria busca compreender as potencialidades e limitacdes do Novo Ensino
Médio a partir da percepcao dos docentes, identificando os aspectos considerados positivos da
reforma, bem como os principais desafios enfrentados no cotidiano escolar.

As falas dos professores evidenciam que o Novo Ensino Médio apresenta
potencialidades reconhecidas pelos docentes. Ao ser questionado de sua visdo sobre as

potencialidades e limitacdes do ensino de Biologia, o professor P1 faz o seguinte relato:

Entéo, da potencialidade é essa versatilidade, né, de vocé utilizar todos os recursos,
que vocé acha que se encaixa ali, vocé utilizar. E a possibilidade de usar varias
metodologias sem ser criticado. E hoje tem mais recursos que anos atras? Com
certeza, muito mais, né. E as limitagdes? As limitagdes sdo essas, é, resumo demais,
né, e escassez de recursos. (Entrevistado P1)
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Diante do relato, percebemos que o professor P1, especialmente no que se refere a
ampliagdo da flexibilidade metodologica, descreve ter mais possibilidades de escolha de
praticas pedagogicas, destacando maior liberdade para utilizacdo de diferentes metodologias e
recursos didaticos, indicando uma ruptura, a0 menos discursiva, com modelos pedagogicos
excessivamente prescritivos. Tal flexibilizacdo é percebida como um aspecto positivo da
reforma, na medida em que amplia as possibilidades de acdo docente e legitima praticas
pedagogicas mais diversificadas. Entretanto, o professor P1 também traz em sua fala que existe
a escassez de recursos, podendo prejudicar ou até mesmo inviabilizar sua oportunidade de
aplicacdo de diferentes metodologias, apontando uma distancia entre o curriculo pretendido e
o curriculo aplicado.

Ja o professor P2 traz o seguinte relato quanto questionado sobre as potencialidades e
limitagdes sobre o Novo Ensino Médio:

Eu acho que a parte de interdisciplinaridade entre as areas que poderia ser um
potencial se trabalhado da forma correta, se dado tempo entre os professores para
planejarem. Eu acho que alguns itinerarios agregariam muito, somaria muito, porque
a gente vé que ele tem uma conexao com a area, mas essa conexdo nao acontece.
Primeiro, porque a gente muitas vezes nao dialoga com os colegas. Segundo, porque
a gente ndo tem a formacéao para que de fato trabalhe esses itinerarios formativos. E
terceiro, porque o aluno ndo quer, porque ele esta extremamente cansado e eles ndo
guerem pensar. Como limitacdo, a carga horaria extrema, a falta de tempo do
profissional para planejamento e formacéo. Entdo € necessario, de fato, acontecer
uma formacéao continuada desses profissionais que, por vezes, estdo ha anos dentro
da rede e sequer tém uma formacao decente para entrar dentro do programa. Esses
esvaziamentos do curriculo a gente acaba fazendo o processo de fazer o aluno pensar
de forma limitada (Entrevistado P2).

De modo semelhante, P2 reconhece a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos
conteldos como potenciais relevantes da proposta do Novo Ensino Medio, sobretudo quando
articuladas a realidade dos estudantes. O exemplo dado do bioma caatinga ilustra como a
aproximacao entre conhecimento cientifico e vivéncias locais pode favorecer a compreensao
dos conteudos e a aprendizagem significativa. No entanto, o proprio docente evidencia que tais
potencialidades raramente se concretizam, em razdo da auséncia de tempo institucionalizado
para 0 planejamento coletivo, da fragilidade da formacdo docente para o trabalho
interdisciplinar e da implementacdo precéaria dos itinerarios formativos. Ao relatar que os alunos
demonstram maior compreensdo quando o contetido é ancorado em experiéncias concretas,
como no caso do bioma caatinga, o docente aponta ganhos com a contextualizacdo. No entanto,
0 proprio depoimento revela a limitacdo dessa abordagem, uma vez que 0s estudantes
reconhecem caracteristicas do bioma local, mas apresentam dificuldades em estabelecer
relagbes conceituais mais amplas, em comparar biomas diferentes e em compreender suas

especificidades de forma sistematizada.
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Essa limitacdo dialoga diretamente com a logica do curriculo orientado por
competéncias, que tende a valorizar conhecimentos pelo seu uso imediato e funcional, em
detrimento do aprofundamento tedrico e da compreenséo cientifica mais ampla. Ao priorizar o
que € vivido, experienciado e aplicavel no cotidiano, corre-se o risco de esvaziar a formacéo
conceitual necessaria a construcdo de saberes cientificos articulados e criticos. Essa concepcéao
curricular desloca a centralidade da formagdo académica e cientifica, fragiliza o carater
propedéutico do Ensino Médio e compromete sua funcdo social de garantir aos estudantes néo
apenas a adaptacdo a realidade, mas também a capacidade de compreendé-la, questiona-la e
transformé-la (Dourado, 2024).

No que se refere ao protagonismo estudantil, P3 aponta que poucos alunos conseguem
se destacar no Novo Ensino Medio assumindo posturas mais participativas e desenvolvendo
habilidades de comunicacdo e iniciativa. Contudo, o professor também problematiza a
compreensdo distorcida do conceito de protagonismo, que, em alguns casos, passa a Ser
interpretado como autonomia irrestrita, desvinculada de responsabilidade, comprometendo o

processo educativo e a mediacdo pedagogica. Como pode ser vista na fala do professor:

Que ¢ o aluno que se destaca, e ai foi que ele se destacou nesse novo ensino médio,
porgue como ele é o protagonista, ele esta sempre a frente, e fala, e desenvolve, e 0
que foi que deixou assim meio ruim é que alguns alunos entendem que ser
protagonista é fazer o que quer. E ser protagonista néo é vocé fazer o que vocé quer,
é vocé fazer o certo e ir melhorando cada vez mais, atendendo o que esté ali no
ambiente escolar, naquela instituico (Entrevistado P3).

A fala dos professores P1 e P3 também nos leva a refletir sobre a adocao de estratégias
pedagdgicas consideradas ndo tradicionais, como a implementacédo de metodologias ativas, que
prometem o estimulo ao protagonismo juvenil. Os dados da pesquisa realizada por Carvalho e
Braga (2023) revelam um descompasso entre o discurso oficial e os efeitos percebidos no
cotidiano escolar, afirmando que tais estratégias nao se traduziram em melhorias concretas na
aprendizagem dos estudantes. Ao contrario: a pesquisa revela que 85,7% dos docentes
entrevistados afirmaram que houve uma piora no nivel de aprendizagem em comparacdo ao
ensino médio tradicional, enquanto apenas 14,3% indicaram ndo ter havido mudancas
significativas.

Esse cenario mostra que a simples introducdo de metodologias ativas e de dispositivos
curriculares inovadores ndo garantem, por si s0, avancos pedagogicos. Quando implementadas
sem condi¢cOes materiais adequadas, sem formacdo docente consistente e sem tempo
pedagdgico para o planejamento, essas estratégias tendem a assumir um carater distorcido,
deslocando a responsabilidade da aprendizagem para o estudante, sem assegurar a mediacdo

pedagdgica necessaria. Assim, 0 protagonismo e o autodidatismo, apresentados como
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potencialidades do Novo Ensino Médio, acabam por reforcar desigualdades e fragilizar o
processo de ensino-aprendizagem, sobretudo para estudantes que dependem da escola como
principal espaco de acesso ao conhecimento cientifico sistematizado.

A fala de P4 revela a percepcdo de esvaziamento e superficializacdo dos contetidos, que
problematiza a centralidade excessiva do contexto imediato do aluno como critério orientador
do ensino. De acordo com o professor, a necessidade constante de adaptar e simplificar os
conteldos, sob o0 argumento de torna-los compreensiveis, acaba por comprometer a formagédo
académica dos estudantes e empobrecer o proprio trabalho pedagdgico, resultando em um

ensino progressivamente raso e fragmentado, como pode ser observado na fala abaixo:

Nas limitacGes, eu observei que, como a gente tem, de certa forma, tem que voltar um
pouquinho para o contexto social do aluno, mais uma vez falando isso, a gente
também perde quanto estudante. E quando a gente consegue passar um contetido de
forma efetiva, completo, sem precisar tirar dali, tirar dali, porque o aluno néo vai
entender, e a gente consegue passar a fim com aquele contetido ponto por ponto, nés,
guantos professores aprendemos mais ainda. A gente esta tornando muito raso. Muito
raso. (Entrevistado P4).

Apesar do reconhecimento dessas potencialidades, as limitac6es da reforma emergem
de forma mais recorrente e categdrica nas falas dos professores. Um dos pontos mais
enfatizados esta relacionado a reducdo da carga horaria dos componentes curriculares e a
consequente superficializagdo dos conteudos. Os professores P1, P2 e P4 apontam que o
“resumo excessivo” ¢ o esvaziamento do curriculo comprometem a formagédo cientifica dos
estudantes, levando a um ensino fragmentado e pouco aprofundado. P4 ressalta que, quando é
possivel desenvolver os contetdos de forma mais completa e sistematizada, tanto o aluno
quanto o professor ampliam seus processos de aprendizagem, evidenciando o empobrecimento
formativo produzido pela l6gica atual.

Outro limite central refere-se a falta de formacdo continuada e ao reduzido tempo
destinado ao planejamento pedagodgico. P2 evidencia que muitos docentes atuam no Novo
Ensino Médio sem formacdo especifica para compreender e operacionalizar os pressupostos da
reforma, o que contribui para praticas pedagogicas limitadas e para o enfraquecimento do
trabalho interdisciplinar. Essa conjuntura reforca a percepcdo de que a reforma tem sido
implementada de maneira verticalizada, sem assegurar condi¢6es objetivas para sua efetivacao
no cotidiano escolar.

Desse modo, a analise das falas dos professores indica que, embora o0 Novo Ensino Médio
apresente elementos potencialmente inovadores, sua implementacdo €& marcada por
contradicbes que fragilizam a prética docente e o processo formativo dos estudantes. As

limitagBes estruturais, curriculares e formativas tendem a se sobrepor as potencialidades
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anunciadas, resultando em um modelo de ensino que prioriza a adaptacdo pragmatica as

exigéncias do sistema, em detrimento de uma formacéo cientifica, critica e integral.

4.3.4 Metodologias adotadas no ensino de Biologia

Esta categoria tem como objetivo mapear as estratégias metodoldgicas utilizadas com
maior frequéncia, com foco em praticas ativas, interdisciplinares ou voltadas as competéncias.
Para isso, realizamos o0 seguinte questionamento aos professores: quais estratégias
metodoldgicas vocé tem utilizado com maior frequéncia nas suas aulas de Biologia depois do
Novo Ensino Médio? A partir disso, obteve-se as seguintes declaracdes:

(...) sala de aula invertida, né, é muito documentario, eu gosto de passar,
documentério, principalmente os brasileiros, né. também a questdo da pratica no
laboratdrio que nem tudo precisa ser tecnoldgico, nem tudo precisa ser caro, né, para
poder eles fazerem (Entrevistado P1).

As metodologias ativas, uso de tecnologia, associado a ludicidade, a préticas
experimentais o tempo todo interligado, entendeu? Essa forma de contextualizar de
uma forma mais dinamica, mas isso tudo me cobrou, vamos dizer assim, um
planejamento maior (Entrevistado P2).

Uma estratégia que eu uso bastante é leitura compartilhada, a questdo da internet,
apesar do ‘uso do celular ser proibido’, a gente usa bastante. E multimidia, é leitura
e o proprio livro, quando tem (Entrevistado P3).

Vocé incluiu as metodologias ativas? Efetivamente ndo. Nao vou mentir, porque tem
muita coisa boa para fazer trabalho. Mas assim, eu ndo via muito como trabalhar
com aquela turma, entendeu? Porque eu sabia que ndo ia ter um respaldo. Entdo
assim, ia mais pelo tradicional, com essa questdo de deixar eles pesquisarem pela
internet, usar a tecnologia, porque eu sabia que ia acontecer alguma coisa, porque o
interesse no telefone é maior (Entrevistado P4).

As percepc¢des dos professores entrevistados dialogam diretamente com os achados de
Carvalho e Braga (2023). Quando o professor P4 afirma: “Porque eu sabia que ndo ia ter um
respaldo” (Entrevistado P4), evidencia-se a percep¢do docente de que o Novo Ensino Médio
foi elaborado por sujeitos distantes da realidade escolar pablica. Essa leitura se aproxima das
falas dos demais professores desta pesquisa, a0 apontarem o descompasso entre as metas
prescritas pelo curriculo, o perfil dos estudantes e as condigdes objetivas das escolas publicas.

No que se refere as estratégias metodoldgicas, os dados de Carvalho e Braga (2023)
indicam que préaticas como a contextualizacdo dos contelidos e 0 ensino por investigacdo sao
apontadas como as mais eficientes pelos professores de Biologia, 0 que se alinha com as falas
dos professores entrevistados no presente estudo, especialmente P1 e P2, que fazem relatos do
uso de metodologias ativas, recursos audiovisuais, praticas experimentais e articulagdes com a
realidade dos estudantes. Contudo, como observado pelos autores, tais estratégias ndo tém sido

suficientes para reverter o quadro de precariza¢do do ensino, uma vez que sua implementagéo
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ocorre de forma fragmentada e condicionada por limitagdes estruturais, formativas e
institucionais.

Nesse sentido, as falas analisadas indicam que, embora 0 Novo Ensino Médio estimule
0 uso de metodologias ativas e préaticas voltadas ao desenvolvimento de competéncias, sua
efetivacdo ocorre de maneira desigual. A escolha metodoldgica dos docentes ndo se da apenas
por adesdo pedagdgica, mas é fortemente condicionada por fatores como infraestrutura,
formacdo docente, tempo de planejamento, perfil dos estudantes e apoio institucional. Assim,
a auséncia de investimentos sistematicos na formacdo docente compromete a efetivacdo das
metodologias propostas pelo Novo Ensino Médio, convertendo-as em prescri¢des abstratas que
recaem, novamente, sobre a responsabilidade individual do professor, sem garantir condicdes

reais para sua implementacao.

4.4 ConsideracOes Finais

Os resultados da pesquisa, através das analises das entrevistas, evidenciaram que, embora
a reforma se apresente discursivamente como inovadora, flexivel e promotora da
interdisciplinaridade, sua realidade no cotidiano escolar ocorre de forma fragmentada,
contraditdria e marcada por limites estruturais, curriculares e formativos.

O presente trabalho mostra que a infraestrutura escolar, ainda que considerada adequada
para o modelo tradicional de ensino por alguns professores, mostra-se insuficiente para atender
as demandas do ensino integral e da nova organizacao curricular para o Novo Ensino Médio. A
auséncia de investimentos continuos leva a defasagem de laboratdrios, a precariedade de
espacos basicos de convivéncia e a falta de recursos materiais, que comprometem a efetivacao
das propostas pedagogicas previstas pelo Novo Ensino Médio, deslocando para os professores
a responsabilidade de lidar com lacunas que deveriam ser supridas pelo Estado.

No que se refere a pratica pedagdgica em Biologia, destaca-se a reducdo significativa da
carga horaria do componente curricular, apontada de forma unanime pelos docentes como um
dos principais entraves a formacdo cientifica dos estudantes. Essa reducdo tem provocado a
superficializacdo dos contetdos, o esvaziamento de temas historicamente estruturantes da
Biologia e a necessidade constante de adaptacao e simplificacdo do ensino, comprometendo a
construcdo de conhecimentos cientificos e o carater propedéutico do Ensino Médio. A
reorganizacdo curricular por areas do conhecimento, embora se apresente de forma coerente,
ndo se concretiza plenamente na pratica, sobretudo pela auséncia de formagéo adequada, tempo
institucionalizado para o planejamento e alinhamento coletivo e condigdes reais para o trabalho

interdisciplinar.
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Os itinerarios formativos, apresentados como ponto central da flexibilizagdo curricular,
mostram-se, nos relatos dos professores, pouco articulados ao ensino de Biologia e
implementados de maneira precaria. Ainda que reconhecidos como potencialmente capazes de
dinamizar o ensino e favorecer a contextualizacdo dos conteudos, os itinerarios acabam por
aprofundar a fragmentacao curricular e intensificar o trabalho docente, exigindo dos professores
esforcos individuais de ressignificagcdo e adaptacdo, sem o devido suporte institucional.

As metodologias adotadas pelos docentes demonstram tentativas de se adequar as
diretrizes do Novo Ensino Médio, com o uso de praticas consideradas ativas, recursos
tecnoldgicos, estratégias de contextualizacdo e aproximagdo com a realidade dos estudantes.
No entanto, tais praticas ocorrem de forma desigual e condicionada por fatores como
infraestrutura, formacdo docente, perfil discente e apoio institucional. Assim, as metodologias
ativas e o protagonismo juvenil, frequentemente apresentados como solucdes pedagdgicas,
tendem a assumir um papel equivocado, refor¢ando a responsabilizacéo individual do professor
e, em muitos casos, deslocando para ele a responsabilidade pelo fracasso escolar dos estudantes.

De modo geral, as falas dos professores mostram que as limitacdes da reforma se
sobrepdem as suas potencialidades. A auséncia de politicas efetivas de valorizacdo docente, de
formacdo continuada consistente e de investimentos estruturais aprofunda desigualdades
educacionais e compromete a funcdo social da escola publica.

Conclui-se que, para a efetivacdo de um Ensino Médio que seja democratico, cientifico e
formativo, é necessario mais do que exigéncias e mudancas curriculares formais. 1sso requer
condicdes materiais adequadas, financiamento continuo, valorizacéo do trabalho docente e uma
concepcao de formacdo que nao reduza o conhecimento cientifico. Sem o enfrentamento dessas
questdes estruturais, 0 Novo Ensino Médio corre o risco de aprofundar a precariza¢ao do ensino
e de comprometer a formacao dos estudantes que dependem da escola publica como principal

espaco de acesso ao conhecimento cientifico sistematizado.
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5 O COMPONENTE CURRICULAR DE BIOLOGIA NO NOVO ENSINO MEDIO:
A CONCEPCAO DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA EM RELACAO AS
MUDANCAS CURRICULARES

Resumo: As reformas curriculares decorrentes da implementagdo do Novo Ensino Médio e da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tém promovido mudangas significativas na
organizacgdo do ensino, especialmente no que se refere ao componente curricular de Biologia.
Este artigo tem como objetivo analisar as concepgoes de professores de Biologia acerca dessas
reformas, com énfase em suas implicacdes para o curriculo da area de Ciéncias da Natureza.
Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, realizada com professores da rede publica
estadual do municipio de Piranhas (AL), por meio de entrevistas semiestruturadas previamente
validadas, conduzidas individualmente, com registro em &udio, posterior transcri¢do e garantia
de anonimato dos participantes. A analise dos dados foi orientada por categorias predefinidas,
de acordo com os objetivos do estudo. A pesquisa foi aprovada por Comité de Etica em
Pesquisa. Os resultados evidenciam que as mudancas curriculares introduzidas pelo Novo
Ensino Médio tém produzido impactos expressivos no planejamento pedagdgico, na
organizacdo curricular e na aprendizagem dos estudantes, particularmente no ensino de
Biologia. Destacam-se, nesse processo, a reducao da carga horaria do componente curricular, a
reorganizacdo por areas de conhecimento e a centralidade atribuida aos itinerarios formativos,
fatores que tém contribuido para a superficializacdo dos contetdos, o enfraquecimento da
formacdo cientifica e o distanciamento entre o curriculo prescrito e a pratica escolar. Embora a
proposta apresente elementos potencialmente inovadores, sua implementacdo ocorre em um
contexto marcado por limitagdes estruturais, fragilidades na formagdo docente e insuficiéncia
de recursos, 0 que intensifica a responsabilizacdo do professor e compromete a efetividade do
processo educativo, podendo, inclusive, acentuar desigualdades no acesso ao conhecimento.

Palavras-chave: Ensino de Biologia; Novo Ensino Meédio; Curriculo; Reformas
educacionais.

Abstract: Curricular reforms resulting from the implementation of the New Secondary Education model
and the National Common Curricular Base (BNCC) have led to significant changes in the organization
of teaching, particularly with regard to the Biology curriculum. This article aims to analyze Biology
teachers’ conceptions of these reforms, with an emphasis on their implications for the Natural Sciences
curriculum. This is a qualitative study conducted with teachers from the state public school system in
the municipality of Piranhas (AL), Brazil, through previously validated semi-structured interviews,
carried out individually, audio-recorded, transcribed, and with participants’ anonymity ensured. Data
analysis was guided by predefined categories, aligned with the objectives of the study. The research was
approved by a Research Ethics Committee. The results indicate that the curricular changes introduced
by the New Secondary Education model have had significant impacts on pedagogical planning,
curriculum organization, and student learning, particularly in Biology teaching. Key aspects include the
reduction of instructional time allocated to the subject, the reorganization by areas of knowledge, and
the centrality given to learning pathways (itinerarios formativos), factors that have contributed to content
superficiality, the weakening of scientific education, and a growing gap between the prescribed
curriculum and classroom practice. Although the proposal presents potentially innovative elements, its
implementation has occurred in a context marked by structural limitations, weaknesses in teacher
education, and insufficient resources, which intensifies teacher accountability and compromises the
effectiveness of the educational process, potentially exacerbating inequalities in access to knowledge.

Keywords: Biology teaching; New Secondary Education; Curriculum; Educational reforms.
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5.1 Introducéo

O curriculo pode ser compreendido como o conjunto de aprendizagens oportunizadas no
ambiente escolar. Ele é formulado, debatido, avaliado, pesquisado, analisado, controlado,
desejado e disputado. Por ndo existir um consenso em torno dele, podemos dizer que o
“curriculo é construido sempre em relacdo de poder, por isso ele esta sempre no centro de lutas
politicas e culturais sobre que sociedade queremos construir” (Paraiso, 2023, p.9).

“O curriculo oficial é o conjunto de aprendizagens selecionadas, organizadas e
estruturadas para ser trabalhada nas diferentes disciplinas, areas de conhecimentos, anos ou
ciclos de um curso ou uma etapa da escolarizacdo” (Paraiso, 2023, p. 15). O atual curriculo
brasileiro é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que foi aprovada para o Ensino Médio
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) em dezembro de 2018. A BNCC substituiu os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para essa etapa de ensino, que foi o curriculo oficial
de 1997 a 2018.

A reforma do Ensino Médio, impulsionada pelas mudangas do mundo globalizado e
relacbes mercadologicas de viés neoliberal, justificou-se pela baixa qualidade do Ensino Médio
ofertado no pais e a necessidade de tornar o ensino mais proximo do aluno, em face dos indices
de abandono, reprovacéo e baixas notas em avalia¢des externas. O fato de a reforma do Ensino
Médio ter sido aprovada atraves de uma Medida Provisoria (MP n° 746/2016), desconsiderando
anos de debates acumulados em torno do Projeto de Lei n. 4.680/2013 — que propunha a
reformulacdo do Ensino Médio no pais — sinaliza que os grupos politicos aliancados com o
governo da época estavam autorizados a elaborar e implementar politicas voltadas a dizimacéo
dos direitos sociais da populagéo brasileira, incluindo o direito a educacéo dos/as adolescentes
na etapa final da educacdo béasica (Cassio; Goulart, 2022). Aprovada de forma autoritaria, a
reforma trouxe consigo um conjunto de mudancas curriculares radicais para os anos final da
Educacdo Baésica (Ferretti, 2018).

Com o objetivo de camuflar o carater repressivo da reforma e forjar um consenso social
em torno de sua urgente necessidade, a propaganda do Novo Ensino Médio preocupou-se em
culpabilizar escolas e profissionais da educacdo por um fendmeno social complexo e
multicausal: o grande contingente de jovens egressos/as do ensino médio que ndo prosseguem
0s estudos no ensino superior nem encontra uma colocacdo profissional, somados aos baixos
indices alcangados por essa etapa de ensino e o desinteresse e abandono dos estudantes nessa
ultima etapa da educagdo Basica. Desde a edicdo da MP n. 746/2016, a propaganda divulgou
“maravilhas” sobre 0 Novo Ensino Médio, mas também transformou escolas e professores/as

em bodes expiatérios do propalado “desencanto da juventude” com o ensino médio publico
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brasileiro. Esse ensino seria antiquado, desvinculado das demandas profissionais
contemporaneas e inchado de conteldos sem grande utilidade para a juventude (Cassio;
Goulart, 2022). Por fim, consolidou-se a ideia de um modelo de ensino médio resumido em um
nimero excessivo de disciplinas obrigatorias, determinando o estudo de topicos
demasiadamente especificos.

Diante desses aspectos, emergiu 0 consenso em torno da necessidade de se reformar o
modelo do ensino médio brasileiro. Entdo, foi expedida uma reforma em 2017, que estaria
supostamente atrelada a trés melhorias objetivas na Gltima etapa da educagdo basica no pais: a
flexibilizacdo do curriculo escolar, com a implementacdo de itinerarios formativos que
permitiriam a escolha de percursos afins aos projetos de vida individuais dos/as estudantes;
ampliacdo da carga horaria total e do nimero de escolas de tempo integral, beneficiando
especialmente os/as estudantes do periodo noturno; e qualificagdo profissional ao alcance
dos/as estudantes que ndo tivessem o ensino superior como meta imediata (Cassio; Goulart,
2022).

Nesse cenario, Lopes e Moreira (2021) apontam que o Novo Ensino Médio foi idealizado
sob a pressdo de empresarios e de setores da classe politica, visando alinha-lo as ideias
neoliberais e aos ditames do mercado de trabalho. Para os autores, isso foi fruto de um processo
de reforma trabalhista e das instabilidades politicas decorrentes do impeachment da entéo
Presidente Dilma Rousseff, que se consolidaram no inicio de 2022, ja no governo Jair
Bolsonaro.

Embora o Ensino Médio seja de responsabilidade de cada estado brasileiro, a defini¢éo
mais ampla de sua estrutura e organizacdo curricular é definida no ambito nacional, por
documentos que orientam municipios e estados, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Plano Nacional de Educacao (PNE) e BNCC.

Nesse cenario, 0 Novo Ensino Médio precisa estar de acordo com a BNCC (Brasil, 2018).
A BNCC é o documento que promoveu uma reforma curricular ndo so para o Ensino Médio,
mas para toda a educacdo basica. A Base é tida como um documento normativo, de carater
orientador, que estabelece um conjunto de competéncias e habilidades essenciais de
aprendizagens minimas e indispensaveis para a formacéo de todo estudante. Nesse sentido, as
politicas e as acbes educacionais para a regulacdo do curriculo e da conduta docente tém sido
articuladas e coordenadas pelos saberes e verdades oficializados na BNCC (Dourado, 2024).

Com a aprovacdo da BNCC, concluiu-se a tramitagéo legal da Reforma do Ensino Médio,
que prevé, como disciplinas obrigatérias nos trés anos, somente Portugués, Matematica e

Inglés. Quanto a organizagdo, a BNCC divide o ensino médio em duas partes: a Formacao Geral
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Bésica (FGB) e os Itinerarios Formativos. O novo formato propds a ampliagdo da carga horéria
e a flexibilizacdo da grade, mantendo apenas Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa
como componentes obrigatérios durante os trés anos; a proposicdo da formacgdo técnica e
profissional como itinerarios formativos; e reducdo da carga horaria dos demais componentes
de formacéo geral, como Biologia, por exemplo.

Considerada a parte comum do curriculo, para todos os estudantes brasileiros, a FGB é
composta pelos componentes curriculares, agora organizados em quatro area de conhecimentos,
a saber: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. De acordo com o Referencial
Curricular de Alagoas (ReCAL), as areas estruturam-se nos eixos da investigacao cientifica,
processos criativos, medicao e intervencgéo sociocultural e empreendedorismo (Alagoas, 2021).

Os itinerarios formativos flexibilizam o processo de ensino aprendizagem, atuando em
todas as areas do conhecimento. Segundo Nobre e Bezerra (2022), “os itinerarios compreendem
um conjunto de disciplinas, projetos, oficinas ou nucleos de estudo, que possuem foco nas areas
de conhecimento e na Formacdo Técnica e Profissional (FTP), que é ofertado de forma
autdbnoma pela rede de ensino aos estudantes do Ensino Médio” (Nobre; Bezerra, 2022, p. 8).
Esses itinerarios formativos se inserem no aumento de carga horaria na escola, em que esta
atrelado diretamente ao conceito de educacao integral.

Agora, 0 Ensino Médio tenta atender a multiplicidade de interesses dos jovens,
colocando-os em posicéo de protagonismo em seu processo de formacdo. Para isso, passa a ser
dividido em cinco Itinerarios Formativos: quatro areas de conhecimento — Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — e a Formacédo Técnica e Profissional. Assim, o aluno
escolhe um dos itinerarios para aprofundar seus estudos (Codes; Fonseca; Araujo, 2021).

Embora o discurso oficial do Novo Ensino Médio enfatize a flexibilizacdo curricular e a
ampliacdo das possibilidades formativas dos estudantes, nota-se que tal flexibilizacdo se
apresenta de forma iluséria. Na pratica, as redes estaduais ndo asseguram a diversidade de
itinerarios formativos prevista nos documentos normativos, ofertando apenas aqueles
considerados viadveis segundo critérios administrativos, financeiros e estruturais proprios. Essa
dinamica reforca a padronizacdo do curriculo e evidencia que a suposta autonomia anunciada
pela reforma opera mais como retérica do que como préatica efetiva no cotidiano escolar
(Dourado, 2024).

Assim, a reforma incidiu em dois pontos principais: a flexibilizagdo curricular e a

implementacdo da jornada de tempo integral. Para ampliacdo da carga horéaria, as escolas de
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rede publica ampliaram a carga horéria anual, podendo apresentar o ensino integral com sete e
com nove horas diérias.

A ampliagdo da jornada, nas escolas de ensino integral de 9 horas — objeto deste estudo —
compreende a carga horaria total de 5.400 horas para todo o Ensino Medio em duas
possibilidades: Ensino Médio Integral e, para algumas unidades, o Ensino Médio Integral
Integrado a Educacéo Profissional. Essa carga horéria é subdividida entre a FGB e as atividades
complementares, como Estudos Orientados, Clube Juvenil, Projeto Orientador de Turma,
Oferta Eletiva e Projeto Integrador. Nas unidades com Formacgdo Técnica e Profissional, oferece
0s componentes curriculares que atendem as necessidades de cada curso (Alagoas, 2021).

Apesar da ampliacdo da carga horéria total, no méximo 1.800 horas s&o destinadas ao
cumprimento da FGB, o que indica uma diminuicdo da carga horéaria das disciplinas bésicas, e
consequentemente, das cargas horarias dos professores. Ja a Parte Diversificada do curriculo
deveria ser escolhida pelas escolas a partir de suas caracteristicas regionais e locais, a fim de
atender aos problemas especificos da economia, da cultura, da politica, da sociedade em geral,
na qual os alunos estéo inseridos. Isso confere a escola autonomia na deciséo de uma parte dos
conteddos da carga horaria total no Projeto Pedagogico.

De acordo com o Novo Ensino Médio, a construgédo dos Itinerarios Formativos deve se
abrir a mudancas e proporcionar integracdo entre as areas do conhecimento, que poderao dar
énfase em uma unidade tematica. Nesse cenario, os alunos devem segui-los por meio de
disciplinas eletivas, com propostas de ensino por projetos, trabalhando unidades tematicas e
integradoras. Essas unidades visam ajudar os alunos a desenvolver o seu raciocinio l6gico e a
sua criatividade para que eles consigam fazer a conexao entre todos os conhecimentos.

Os estudantes do ensino médio, em teoria, deveriam escolher o itinerario com o qual mais
se identificam, aprofundando-se em uma determinada area de conhecimento. Entretanto, a
escolha da trilha esta vinculada a oferta das escolas e, por sua vez, vinculadas a oferta da rede
de ensino. Nesse sentido, o estudante fica condicionado ao que € ofertado pela escola,
resultando em uma limitacdo ou até mesmo uma falsa ideia de escolha.

Um dos maiores diferenciais deste novo modelo foi a introducdo do ensino
profissionalizante dentro da educacdo basica. Sua inclusdo como um dos Itinerarios Formativos
é considerada um estimulo para que o jovem venha a optar por essa alternativa. Desse modo, a
formacdo técnica pode ser realizada concomitante com o Ensino Médio, de maneira mais
“rapida e objetiva”, com a mesma duragdo de 3.000 horas que tém os cursos propedéuticos
(Codes; Fonseca; Araujo, 2021).
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Essa questdo é ratificada por Araujo (2018). No entendimento do autor, no caso da

relagdo entre o itinerério da formacéo técnica e profissional,

(...) a reforma também impacta profundamente a educacdo profissional técnica de
nivel médio, sendo a mesma colocada como uma das possibilidades de itinerarios
formativos. A formacéo técnica ndo deve ser necessariamente assegurada nas proprias
escolas (o que demandaria um grande investimento em construcdo, aquisicdo de
equipamentos, formacao profissional e contratacdo de novos docentes e recursos para
insumos), mas por meio do ‘reconhecimento de saberes e competéncias’, admitindo-
se ‘experiéncia de trabalho adquirida fora do ambiente escolar’ (Aradjo, 2018., p.
224).

Nota-se que o Ensino Profissional Técnico podera ser adotado como uma das
possibilidades para o desenvolvimento do itinerario formativo da Formacgdo Técnica e
Profissional. Nesse caso, supBe-se que essas instituicbes ndo ofertardo os itinerarios de
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Morais; Henrique, 2022).

E de extrema importancia destacar que a BNCC embasa a reforma do curriculo,
priorizando a flexibilizacdo da matriz curricular e a articulagdo com a educagéo profissional e
educacdo integral (Brasil, 2018). Assim, tendo como foco a BNCC, e para entender esta
organizacdo curricular, é preciso compreender como as escolas vem se adaptando a essas novas
demandas, principalmente no que se refere ao componente de Biologia, pertencente a area de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

O documento que institui a BNCC afirma o compromisso do Estado brasileiro com uma
educacdo integral pautada no respeito as diferencas e no desenvolvimento pleno dos estudantes
(Brasil, 2018). Contudo, esse compromisso assume carater retdrico, uma vez que se ancora em
principios normativos que ndo se materializam em politicas efetivas de enfrentamento das
desigualdades educacionais e de garantia de condices reais para a formacao integral.

Aléem da BNCC, no Brasil, existem outros documentos, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), que trata de normas e procedimentos obrigatorios para a educacdo, que,
determinadas pelo CNE, orientam o planejamento do curriculo de uma instituicdo ou de uma
rede de ensino, auxiliando na organizacgdo, na articulacdo, no desenvolvimento e na avaliacao
de suas propostas pedagogicas.

Segundo o ReCAL (2021) e a BNCC (2018), a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias — apresentada na BNCC entre as paginas 547 a 560 (13 paginas) e no ReCAL entre
as paginas 203 e 241 (38 paginas) — deve integrar conhecimentos de Quimica, Biologia e Fisica.
O ensino para os jovens do Ensino Médio devera aprofundar as grandes tematicas
desenvolvidas no Ensino Fundamental (Terra e Universo, Vida e Evolucdo, Matéria e Energia),

aplicar conhecimentos cientificos e tecnolégicos e considerar suas implicacGes éticas, sociais,



82

econdmicas e ambientais, além de aprofundar as habilidades investigativas em niveis mais
complexos e abstratos. Entretanto, tal proposicdo revela-se contraditoria quando confrontada
com a realidade das escolas publicas, marcada por curriculos fragmentados, reducdo da carga
horéria das disciplinas cientificas, precarizacdo das condi¢des de trabalho docente e auséncia
de infraestrutura adequada. Esses fatores limitam significativamente a concretizacdo do projeto
formativo anunciado pela BNCC, evidenciando o distanciamento entre o discurso normativo e
as préticas efetivamente possiveis no cotidiano escolar (Dourado, 2024).

A éarea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias organiza-se em trés competéncias
especificas e vinte e seis habilidades, privilegiando conhecimentos conceituais, considerando a
continuidade e o aprofundamento do Ensino Fundamental. Considera-se, nesse sentido, sua
importancia para o ensino de Biologia, Fisica e Quimica e sua adequacdo ao Ensino Médio,
constituindo uma base que permita aos estudantes investigar, analisar e discutir situacoes-
problema que emergem de diferentes contextos socioculturais, bem como compreender e
interpretar leis, teorias e modelos, aplicando-os na resolucdo de problemas individuais, sociais
e ambientais (Brasil, 2018). Ao priorizar um conjunto amplo de habilidades e expectativas de
aprendizagem, a BNCC desconsidera as condi¢des concretas de implementacdo nas escolas
publicas, como a fragmentacdo curricular, a reducdo do tempo pedagdgico destinado as
Ciéncias da Natureza e as desigualdades estruturais do sistema educacional, 0 que compromete
a efetiva compreensdo e aplicacdo de leis, teorias e modelos cientificos na resolucdo de
problemas individuais, sociais e ambientais (Brasil, 2018).

A sociedade contemporanea esta fortemente organizada com base no desenvolvimento
cientifico e tecnologico. No entanto, 0 mesmo desenvolvimento cientifico tecnologico que
resulta em novos e melhores produtos e servicos tecnoldgicos também provocam desequilibrios
na natureza e na sociedade. Para debater e tomar decisdes sobre essas questdes, é imprescindivel
tanto conhecimento ético, politico e cultural quanto cientifico. 1sso por si sé ja justifica a area
de Ciéncias da Natureza e seu compromisso com a formacédo do estudante. Sendo assim, a area
de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio tem como objetivo “o desenvolvimento do
letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural,
social e tecnoldgico), mas também transforma-los com base nos conceitos e métodos
cientificos” (Brasil. 2018, p.561).

A érea de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos campos do
saber, precisa assegurar aos alunos o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da historia, bem como a aproximacao gradativa aos principais processos,

praticas e procedimentos de investigacdo cientifica. 1sso pressupde organizar as situacdes de
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aprendizagens partindo de questdes que sejam desafiadoras, reconhecendo a diversidade
cultural, estimulando o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos, possibilitando definir
problemas, levantar, analisar e representar resultados, comunicar conclusdes e propor
intervencOes. Desse modo, para o Ensino Médio, a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias exige um olhar articulado entre Biologia, Fisica e Quimica, definindo
competéncias e habilidades que, segundo a BNCC, permitem a “ampliacéo e a sistematizacao
das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental” (Brasil. 2018, p.548).

A Biologia € uma componente curricular que abrange conhecimentos capazes de
propiciar condicGes para que o educando compreenda a vida como manifestacdo de sistemas
organizados e integrados, em constante interacdo com o ambiente fisico-quimico. O aluno
precisa ser capaz de estabelecer relacGes que Ihe permitam reconhecer que tais sistemas se
perpetuam por meio da reproducéo e se modificam no tempo em funcao do processo evolutivo,
responsavel pela enorme diversidade de organismos e das intrincadas relacbes estabelecidas
pelos seres vivos entre si e com o ambiente (Brasil, 2006). E importante destacar que a area
propde um aprendizado que vai além dos contetidos conceituais, por meio de umolhar integrado
entre a Biologia, a Fisica e a Quimica.

Também e fundamental enfatizar a contribuicdo do Ensino de Biologia para fornecer a
sociedade a compreensdo da natureza e de seus processos biologicos, isto &, para entender e
relacionar-se de forma saudavel com o mundo natural. Dessa forma, evidencia-se a funcéo
critica desse componente curricular, ao estimular o pensamento critico e uma visao cientifica
da propria realidade. Krasilchik (2004) entende que a formacdo em Biologia tem, entre outras

funcoes, a de contribuir para que:

Cada individuo seja capaz de compreender e aprofundar explica¢des atualizadas de
processos e de conceitos hioldgicos, a importancias da ciéncia e da tecnologia na vida
moderna, enfim o interesse pelo mundo dos seres vivos. Esses conhecimentos devem
contribuir, também, para que o cidaddo seja capaz de usar o que aprendeu ao tomar
decisdes de interesse individual e coletivo, no contexto de um quadro ético de
responsabilidade e respeito que leva em conta o papel do homem na biosfera
(Krasilchik, 2004, p. 14).

Sabe-se que ensinar Biologia € uma tarefa complexa e exige que professor e aluno lidem
com uma série de palavras diferentes, com pronincias dificeis e escrita que diverge da
linguagem comum. Além disso, o curriculo da Biologia para o Ensino Médio coloca ao
professor o desafio de trabalhar com uma enorme variedade de conceitos, desde a diversidade
de seres vivos a processos que se apresentam distantes do que a observacao cotidiana consegue
captar (Duré et al. 2018).
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Na parte flexivel do curriculo do Ensino Médio, segundo o que determina a Lei
n°13.415/2017, devem ser ofertados itinerarios formativos da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, contemplando os eixos da investigacao cientifica, mediacdo e intervencéo
sociocultural, empreendedorismo e processos criativos. Assim, observa-se que, com 0 Novo
Ensino Médio, a disciplina de Biologia passou a disputar dois espacos: 0 da area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias” ¢ com os itinerarios formativos de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias.

Com a implementagdo do Novo Ensino Médio, houve também uma reorganizacéo dos
livros didaticos. No caso de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, os livros passaram a ter
6 volumes, com diferentes tematicas dentro dos trés eixos estabelecidos pela BNCC, destinadas
aos trés componentes pertencentes a area de conhecimento: Biologia, Fisica e Quimica. Dessa
forma, professores e alunos ndo tem mais a sua disposicéo livros destinados as areas especificas
de Biologia, Fisica e Quimica e nem as séries especificas, devendo a organizacdo da aplicacao
do livro ser estabelecido pelos professores da area em cada unidade escolar.

A disciplina de Biologia nédo foi excluida do curriculo; contudo, com a reducéo da carga
horéria da FGB, observa-se que ela se apresenta de forma hibridizada com as disciplinas de
Fisica e Quimica (Brasil, 2018). Diante disso, constata-se um esvaziamento curricular efetivo,
fundamentado na BNCC, com maior énfase nas aprendizagens de Lingua Portuguesa e
Matematica e, consequentemente, menor énfase nas demais disciplinas escolares, como
Biologia.

No Novo Ensino Médio, a BNCC e suas mudancas desencadearam um conjunto de
modificacdes na formacéo dos estudantes da Educacéo Basica. De acordo com Campelo (2021),
a criacdo de uma area de conhecimento ampla, como Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
provoca uma reducdo consideravel no curriculo especifico escolar, podendo diminuir a énfase
em disciplinas especificas e, consequentemente, reduzir a profundidade dos conteldos
transmitidos.

Ademais, a proposta de desenvolver um grande numero de habilidades sobrecarrega o
trabalho do professor, tornando pouco viavel a realizacdo efetiva no contexto da aprendizagem.
Tal medida pode desvalorizar e enfraquecer a atuacdo dos professores de Ciéncias e Biologia.

Assim, segundo Campelo (2021):

Nesse sentido, cabe aos professores ndo somente de Ciéncias e Biologia, mas de todas
as areas, lutarem pelos seus lugares na sociedade, e assumir a préxis social na
perspectiva da transformacéo da sociedade, a fim de promover dentro de sala de aula
a conscientizacdo dos cidadaos através do exemplo e do discurso (Campelo, 2021, p.
15).
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Diante disto, o atual ensino de Biologia traz desafios ou oportunidades de inovagéo na
pratica docente. Porém, é fundamental identificar as principais consequéncias da
implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas, principalmente no que se refere aos
professores de Biologia.

Nesse contexto, o objetivo do presente trabalho € analisar a concepcdo de professores
de Biologia sobre as reformas curriculares que ocorreram com a implantagéo do Novo Ensino

Médio no tocante ao curriculo para o ensino do componente Biologia.

5.2 Desenvolvimento metodoldgico

O estudo foi conduzido com base na abordagem qualitativa de pesquisa educacional. Essa
abordagem se baseia na busca de significados, pela interpretacdo dos processos e pela
compreensao das experiéncias vividas pelos participantes. Diferente de métodos centrados
apenas em quantificar, a “abordagem qualitativa valoriza a profundidade das informagdes
coletadas e a inser¢ao ativa do pesquisador no campo” (Bogdan; Biklen, 2018 p. 48).

A interagdo ente os sujeitos, os contextos e as praticas observadas deixam de ser apenas
um meio de coleta e passam a compor a dimensao vivida da produ¢ao do conhecimento. Assim,
como destaca Flick (2013), o envolvimento do pesquisador ¢ um elemento constitutivo da
analise, permitindo captar detalhes, sentidos e dindmicas que dificilmente emergiriam por vias
exclusivamente quantitativas.

Os participantes da pesquisa foram professores de Biologia que atuam no Ensino Médio
em tempo integral da rede estadual no municipio de Piranhas (AL). Ao todo, participaram da
pesquisa quatro professores que estavam atuando nas séries do Ensino Médio em tempo integral
no ensino de Biologia e itinerarios correspondentes a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias.

O contato inicial com os professores participantes foi estabelecido por meio de diferentes
estratégias, incluindo mensagens via aplicativo de comunicac¢ao instantanea (WhatsApp), visitas
presenciais as escolas e articulacdo com a coordenagdo pedagogica, a partir das quais foram
realizados os agendamentos das entrevistas presenciais e indicacdo de docentes por pares,
pertencentes a mesma instituicdo ou a outras unidades escolares.

De forma a garantir o anonimato dos participantes, os professores foram identificados
como P1, P2, P3 e P4. A partir das entrevistas, foi possivel delinear o perfil académico e
profissional dos professores participantes, considerando aspectos como sexo, idade, trajetoria

formativa, tempo de atuacdo no magistério, vinculo com a rede de ensino e carga horaria
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semanal. Esse levantamento permitiu uma caracterizagdo mais consistente da amostra
investigada e subsidiou as analises desenvolvidas ao longo do estudo.

A apresentacdo desses perfis permite situar as falas dos professores em seus contextos
historicos e institucionais, contribuindo para uma leitura mais contextualizada das percepcoes,
praticas e desafios relatados ao longo da entrevista, evitando analises descoladas da realidade.
A sintese dessas informacOes é apresentada em forma de tabela (tabela 2), e retomada de

maneira articulada ao longo da discussé@o dentro das categorias.

Tabela 2: Perfil dos Professores

Professor Sexo Idade Formagao Formacéo Tempo de Vinculo Carga
inicial (ano) continuada docéncia | com a rede horéaria
no EM semanal
P1 Femini | 45 Licenciatura Especializagdo em | 25 anos Contrato 40h
no anos (1999) Psicopedagogia temporario
(ACT)
P2 Femini | 48 Licenciatura Especializagdo em | 20 anos Efetiva 30h
no anos (2005) Psicopedagogia
P3 Femini | 50 Licenciatura Mestrado em 26 anos Efetiva 40h
no anos (2001) Ensino de Ciéncias
e Matematica
P4 Mascul | 31 Licenciatura Especializagdo em | 2 anos Contrato 30h
ino anos (2019) Metodologia do temporario
Ensino de Ciéncias (ACT)
Biolbgicas e

Psicopedagdgicas
Dados coletados pela pesquisadora no periodo entre marco e setembro do ano de 2025.

* ACT — Admitido em Carater Temporario.

A pesquisa utilizou, como instrumento de coleta de dados, a entrevista semiestruturada,
por possibilitar aos pesquisadores obter informagdes a partir das falas de autores sociais, com
objetivos definidos a serem contemplados (Minayo; Deslandes, 2002). Uma entrevista consiste
em uma conversa intencional, geralmente entre duas pessoas, podendo envolver mais
participantes, e ¢ conduzida por uma delas com o objetivo de obter informacdes sobre a outra
(Bogdan; Biklen, 1994).

A entrevista semiestruturada possui como base uma estrutura flexivel, contendo questdes
abertas que definem a 4rea a ser explorada inicialmente, podendo adicionar mais questdes ao
longo da entrevista, pois o entrevistador ou entrevistado podem divergir a fim de prosseguir
com uma ideia ou resposta em maiores detalhes (Britten, 1995).

As entrevistas foram agendadas e ocorreram de forma individual. Os entrevistados
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), possibilitando aos sujeitos
da pesquisa esclarecimentos sobre a pesquisa realizada. Todas as entrevistas foram conduzidas

utilizando o mesmo roteiro de perguntas que orientou este processo de entrevista, mas permitiu
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a flexibilizagdo e a inclusdo de novas perguntas emergentes do didlogo com os participantes.
Todas as entrevistas foram gravadas em audio, transcritas ¢ analisadas.

O instrumento foi submetido a validag¢do através de um teste piloto aplicado com um
professor de Biologia atuante no Ensino Médio Integral da rede estadual de Sergipe, com
condigOes bastante semelhantes a dos participantes da pesquisa. A validagdo permitiu ajustes
na linguagem e na estrutura das questdes, com o intuito de garantir a compreensdo e a
pertinéncia do conteudo investigado.

A analise dos dados coletados foi realizada a partir de categorias preestabelecidas com
base nos objetivos tragados, as quais serviram como guia para orientar a analise € a coeréncia
entre os objetivos e os resultados esperados. Os dados foram organizados, examinados e
interpretados para serem agrupados em diferentes categorias, buscando padroes, tendéncias ou
diferencas significativas entre eles. Esse processo permitiu que se explorasse diferentes
dimensdes dos dados, favorecendo uma compreensao mais detalhada dos deles.

Este trabalho foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, conforme parecer n° 7.279.683, CAAE n° 84261924.1.0000.5546, atendendo as

exigéncias da Resolugdao n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

5.3 Resultados e Discussoes

Os dados produzidos ao longo das entrevistas foram analisados a luz de quatro
categorias, o que possibilitou um dialogo consistente entre os objetivos da pesquisa e 0 material
obtido. Essas categorias sdo apresentadas de forma sintética a seguir:

1. Modificacdes curriculares percebidas e implicacoes no planejamento:
Analisa as mudangas estruturais percebidas pelos professores e como essas
transformagdes impactaram o planejamento pedagogico e a forma de ensinar
Biologia.

ii. Abordagem tradicional dos contetidos antes da reforma: estratégias e
metodologias utilizadas antes do Novo Ensino Médio, permitindo contrastar
passado e presente da pratica docente.

iii. Percepcdes sobre a aprendizagem discente: como os professores percebem os
efeitos das mudancas sobre a aprendizagem dos estudantes, com énfase em
exemplos praticos e cotidianos.

iv. Articulaciio entre itinerarios formativos e conteudos de Biologia: investiga
o grau de integragdo entre os itinerarios formativos ofertados e os conteudos

especificos da Biologia.
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5.3.1 Modificac¢oes curriculares percebidas e implicacdes no planejamento

Esta categoria examina as transformacdes estruturais introduzidas pelo Novo Ensino
Médio, tal como percebidas pelos professores, e suas repercussdes diretas no planejamento
pedagogico.

Uma das questdes apresentadas durante as entrevistas com os professores solicitava que
eles analisassem as modificacdes curriculares decorrentes da implementacdo do Novo Ensino
Médio. A respeito desse questionamento, os professores afirmaram essas mudancas produziram
impactos profundos e, em grande medida, negativos sobre o planejamento pedagdgico e sobre
0 préprio sentido do trabalho docente. Um dos aspectos mais recorrentes refere-se a reducéo da
carga horéria destinada a Biologia.

Os professores expressaram as seguintes consideracdes:

Antes a gente tinha uma carga horaria maior, hoje a carga horaria é menor.
Impactou, porque, realmente era muito conteudista, tinha que dar aquele contetido
do inicio ao fim, sem tirar nem pér nada. E agora ndo. Ha um resumo muito grande,
que isso também mina a formac&o basica em Biologia (Entrevistado P1).

A questdo da carga horaria, com a diminuicdo. A gente ndo consegue passar o
contelido que deveria. Acaba s6 dando uma pincelada(...) Deixa ele mais raso, da
uma resumida bem legal para poder ver se o aluno pelo menos sentiu que o professor
passou aquele contetdo. Entéo, isso foi um impacto maior que eu senti. A falta de
tempo (Entrevistado P2)

A carga horaria foi reduzida. Entdo se reduz carga horaria, ndo tem como a gente
aprofundar o contetido porque ndo tem carga horaria para isso, né? E muito pouco,
muito pouco para a gente abordar a quantidade de conteldos cientificos que eram
comuns a gente abordar no ensino médio (Entrevistado P3)

A diminuicdo das aulas, entdo isso fez com que a gente reduzisse 0 maximo de
conhecimento que pudéssemos passar para eles (Entrevistado P4).

Apontado por todos os professores como um dos aspectos mais importantes, o tempo
curricular constitui um elemento fundamental tanto para a organizacdo da préatica docente
quanto para a formacéo dos estudantes e para o curriculo reorganizado numa perspectiva critica.
Pensar na distribuicdo dos tempos destinados as aulas em cada disciplina é fundamental para
possibilitar aos docentes e discentes desenvolverem, de forma satisfatéria, o processo de ensino
e aprendizagem (Candida Sérgio; Morgado, 2023).

Nesse sentido, a distribuicdo da carga horaria de aulas entre os componentes curriculares
constitui um elemento central para a escola enquanto instituicdo formal, pois assegura aos
professores espacgo e tempo suficientes para o trabalho pedagodgico. Essa organizagdo também

é relevante para que os estudantes tenham acesso a conhecimentos e saberes fundamentais para
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a elevacdo do seu nivel de escolaridade, o que contribui também para sua formacao social e se
configura como uma acao pautada por um verdadeiro exercicio de cidadania.

O estabelecimento de uma carga hordria méxima, e ndo minima, pode significar
autonomia dos sistemas de ensino para propor uma carga horaria menor, uma vez que a lei ndo
estabelece 0 minimo das disciplinas da base comum (Kuenzer, 2017). Isso permitiria que as
redes reorganizem o curriculo diminuindo a carga dessas disciplinas para acomodar itinerarios
formativos, projetos ou componentes flexiveis. Certamente por isso uma das alteracbes mais
relevantes promovidas pela reforma do Ensino Médio diz respeito ao tempo de duracéo da FGB.
Considerando esse tempo, verifica-se que a BNCC ndo somente ndo inaugura uma base
nacional comum curricular, como também precariza a ja existente.

Compreende-se que a BNCC fragiliza a base nacional comum anteriormente existente
ao promover a reducéo da carga horéria destinada as disciplinas historicamente obrigatorias, ao
redefinir suas formas de oferta e ao reorientar a intencionalidade do curriculo para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades (Dourado, 2024). Esse movimento implica o
esvaziamento do acesso ao conhecimento cientifico sistematizado, deslocando o foco da
formacdo escolar.

Apesar disso, é necessario reconhecer que se trata da primeira vez que se institui
formalmente uma base nacional comum curricular no pais, inaugurando uma politica curricular
marcada por elevado grau de prescricdo e por mecanismos inéditos de regulacéo.
Diferentemente das normativas anteriores, a BNCC consolida um novo modelo de controle
curricular, cuja abrangéncia e intensidade ndo encontram precedentes na historia recente da
educacdo brasileira (Dourado, 2024).

Quanto ao papel da Biologia na formacao dos estudantes, o professor P3 faz a seguinte
afirmacéo:

Eu acho que houve um esvaziamento do contetdo. Se retirou muito a profundidade
desses contetidos, deixou eles mais superficial. A Biologia, ela deixou de ser um
componente isolado e agora passou a ser parte dessa area de ciéncias da natureza.
E eu acho que ela perdeu muito, porque a Biologia no ensino médio, apesar de ser
muito técnica, ela tinha uma diversidade muito grande de conhecimento. E hoje se
tornou muito superficial, que é para poder fazer essa interdisciplinaridade e para
poder também fazer esse trabalho de contextualizagdo (Entrevistado P3).

A fala do professor P3 evidencia a percepcao de esvaziamento curricular provocado pela
reorganizacdo do Ensino Médio por areas de conhecimento e a reducdo da carga horéria do
componente. O professor aponta que, ao deixar de ser um componente especifico e passar a

integrar a area de Ciéncias da Natureza, a Biologia perdeu a profundidade conceitual, tendo
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seus contetdos tratados de forma mais superficial, ja que é necessério fazer essa ligacdo com
os demais componentes da sua area, disputando espaco com eles.

O ensino de Biologia é essencial para os estudantes do Ensino Médio, ndo apenas por
se tratar de um componente em que muitos dos seus assuntos estardo presentes no Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), mas sim por trazer em seus contetdos discussdes sobre a
vida, os cuidados com o corpo, com 0 meio ambiente, ou seja, um estudo do que nos cerca,
desenvolvendo, assim, criticidade. Segundo Carvalho e Braga (2023), pode-se afirmar que o
Novo Ensino Médio foi implementado de maneira verticalizada, impondo as escolas e aos
docentes sucessivos ajustes curriculares para viabilizar o trabalho pedagdgico. Nesse contexto,
0s professores expressam reivindicagdes que se colocam em contraposicdo ao modelo proposto
pela reforma, evidenciando discordancias e tensbes em relacdo a sua concepcdo e
operacionalizacdo, conforme se observa nas falas a seguir:

Ela, o componente, voltar a ter duas aulas. Eu acredito que se torna melhor para nés

trabalharmos. Com a disciplina efetiva. Que é o que eles precisam aprender de fato
(Entrevistado P4).

Esta se tornando muito raso. Eu tive que diminuir os contetidos, no sentido de deixar
mais simples, para que eles pudessem compreender (Entrevistado P1)

Quando a gente vai para a sala de aula, ndo conseguimos seguir diretamente o que a
BNCC cobra, porque a gente tem que se enquadrar também a realidade do aluno,
porgue ndo so6 existem alunos que saem de casa tranquilo, que saem de casa porgue
dormiu bem, com café da manha ou com almogo, encontramos todas as situacGes
possiveis, né? (Entrevistado P3).

As falas do professor P4 evidenciam que, na pratica cotidiana, ha contradicdes do
curriculo, confirmando a analise de Lima e Gomes (2022), que apontam o curriculo como o
epicentro da reforma. Ao afirmar que o retorno as duas aulas torna o trabalho “bem melhor”
(Entrevistado P4) e mais adequado ao que os estudantes “precisam aprender de fato”
(Entrevistado P4), o professor revela como a reducdo e a reorganizacdo da carga horaria
impactam diretamente a possibilidade de desenvolvimento dos conteddos especificos da
Biologia.

A percepcdo de que os conteudos estdo se tornando “muito rasos” (Entrevistado P1) e
que foi necessario simplifica-los para garantir a compreensdo discente explicita o esvaziamento
curricular decorrente da tentativa de adequacdo as diretrizes do Novo Ensino Médio. Tal
movimento reforca a ideia de que o curriculo, ao ser imposto sem a participacao efetiva dos
sujeitos da escola, produz efeitos que extrapolam o planejamento pedagdgico, atingindo a

prépria qualidade da formacéo oferecida.
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Além disso, a fala do professor P3 reconhece a impossibilidade de seguir rigidamente o
que a BNCC exige, diante da realidade concreta dos estudantes, marcada por desigualdades e
varias condic¢des adversas, evidenciando o descompasso entre curriculo prescrito e o cotidiano
escolar. Assim, como observado por outros docentes, o professor foi colocado na posigéo de
executor de uma politica curricular previamente definida, cabendo-lhe materializar o Novo
Ensino Médio sem a devida participacdo nas decisdes e sem processos formativos consistentes,
0 que intensifica as tensdes e limitacdes da reforma no interior da escola.

As falas dos professores materializam, no cotidiano escolar, o que Lima e Gomes (2022)
apontam ao afirmar que o curriculo constitui o epicentro do Novo Ensino Médio e produz
impactos que extrapolam os muros da escola. Ao relatarem a reducdo da carga horéria, o
esvaziamento e a superficializacdo dos conteudos, bem como as dificuldades de adequacéo as
competéncias e habilidades da BNCC, os docentes evidenciam que as mudancas curriculares
repercutem diretamente em sua préatica pedagdgica, no planejamento e na propria formacéo
profissional.

Embora o curriculo ocupe posi¢do central na proposta do Novo Ensino Médio, as falas
mostram que sua implementacdo ocorreu sem a efetiva participacdo dos sujeitos que atuam na
pratica escolar. A necessidade constante de adaptacdo, simplificacdo dos contetdos e
flexibilizacdo das diretrizes oficiais evidencia um distanciamento entre o curriculo prescrito e
as condicOes reais de ensino, o que compromete o alcance dos objetivos anunciados pela
reforma. Assim, os relatos docentes confirmam a analise de Lima e Gomes (2022) de que um
curriculo imposto, sem escuta e participacdo dos professores, tende a produzir mais tensdes e
limitacGes do que avangos no processo educativo.

Por fim, um aspecto relevante a ser considerado nesta categoria refere-se a auséncia de
material didatico, como destacado na fala do professor P4 “Eles ndo tém, aqui ndo tem livro
para todos e eles sdo vazios” (Entrevistado P4). Esse fato reforca as limitacbes concretas
enfrentadas na implementacdo do Novo Ensino Médio dentro de um sistema publico.

Embora os dados oficiais indiguem um expressivo investimento na aquisicdo e
distribuicdo de livros didaticos para o Novo Ensino Médio, com mais de 109 milhGes de
exemplares destinados aos estudantes (Dourado, 2024), a fala do professor P4 mostra um
descompasso entre a politica de distribuicdo desse recurso e a realidade concreta da escola.

Os livros didaticos sdo um recurso importante na educacao brasileira, fundamentais para
professores e alunos em varios niveis do sistema educacional, sendo muitas vezes, o Unico
recurso disponivel. Com a implementacdo do Novo Ensino Médio, houve também uma

reorganizacdo dos livros didaticos. No caso de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, 0s
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livros passaram a ter 6 volumes, com diferentes tematicas, destinadas as trés &reas de
conhecimento: Biologia, Fisica e Quimica.

A auséncia de exemplares suficientes e a percepcdo de esvaziamento dos contetdos
indicam que o livro didatico, redesenhado para atender as diretrizes do Novo Ensino Médio,
ndo garante o acesso universal nem a densidade conceitual necessaria para o ensino dos
conhecimentos cientificos. Essa contradicdo reforca as criticas ja apontadas pelos docentes
acerca da superficializacdo dos conteidos e do enfraquecimento da formacédo cientifica dos
estudantes, especialmente no ensino de Biologia.

5.3.2 Abordagem tradicional dos contetidos antes da reforma

A categoria tem como ponto central compreender as estratégias e metodologias
utilizadas pelos professores antes da implementacdo do Novo Ensino Medio, permitindo
contrastar as praticas consolidadas com aquelas exigidas pelo novo modelo.

Durante as entrevistas, os professores foram indagados acerca das abordagens
predominantes antes da implementacdo do Novo Ensino Médio, bem como sobre as principais
diferencas percebidas a partir das mudancas introduzidas por essa reforma. As falas dos
professores evidenciam que, antes da implementacdo do Novo Ensino Médio, 0 ensino de
Biologia era marcado por uma organizacgéo curricular mais centrada nos contetdos cientificos,
com maior carga horaria destinada a disciplina e possibilidade de aprofundamento conceitual.
Conforme pode ser observado nos seguintes trechos das falas dos professores: P1: “A gente
tinha uma carga horaria antes, que era toda voltada para a nossa formacgdo base, e agora
pegamos 0 minimo da nossa formacao” (Entrevistado P1); “Os conteudos mais detalhados
possivel. Vocé tinha um contetido, vocé desdobrava ele o maximo que vocé podia. Vocé tinha
um aprofundamento maior” (Entrevistado P2) e “A gente tinha um cuidado maior com o
conteudo” (Entrevistado P3).

Esse modelo, frequentemente associado a praticas tradicionais de ensino, na perspectiva
dos professores, garantia a abordagem sistematica de temas estruturantes da Biologia, como
citologia, botanica, evolucdo e ecologia, permitindo aos estudantes o acesso a uma base
cientifica mais consistente.

No entanto, as criticas e comparacGes realizadas pelos docentes ndo devem ser
interpretadas como uma defesa da abordagem tradicional. O que emerge das falas ndo € a
valorizagdo do método expositivo em si, mas a percep¢do de que, naquele contexto, havia

condicOes objetivas, especialmente tempo, continuidade e centralidade curricular, para o
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desenvolvimento completo dos conteddos bases da area. Como destaca P1 em sua fala: “a gente
tinha uma carga horaria antes, que era toda voltada para a nossa formacao, e agora a gente
pega o minimo da nossa formacao e leva para 0 maximo dos itinerarios. O maximo mesmo”
(Entrevistado P1). Conclui-se que a formacdo bésica passou a ocupar um espago minimo no
curriculo, enquanto os itinerarios formativos assumiram um protagonismo que, muitas vezes,
gera desorientacdo nos estudantes e fragiliza a construgdo de conhecimentos cientificos sélidos.

Nesse sentido, ao relatarem que “0s contetdos eram mais detalhados” (Entrevistado
P3), “mais cientificos” (Entrevistado P3) e que havia “maior profundidade” (Entrevistado P3),
o professor sinaliza uma perda de densidade conceitual no ensino de Biologia ap6s a reforma,
0 que, consequentemente, repercute negativamente no ensino-aprendizagem. Essa percepgao
qualitativa se confirma nos dados quantitativos apresentados por Andrade, Ribeiro e Rezende
(2025), segundo os quais a maioria dos professores aponta quedas significativas no processo de
ensino-aprendizagem com a implementagdo do Novo Ensino Médio. Resultado semelhante é
apontado por Rocha et al. (2023), cujos docentes entrevistados tambem relataram reducéo do
rendimento escolar dos alunos quando comparados o Novo Ensino Médio ao modelo
tradicional. Em suma, entende-se que, no ponto de vista dos professores, a proposta, na prética,
ndo esta suprindo ou atendendo as necessidades dos estudantes.

Além disso, o professor P3 fez as seguintes consideragoes:

Entao, eu vejo que a complexidade de sistemas saiu, aquela profundidade em plantas,
eles nem sabem o que sdo plantas, quais os grupos de plantas, eles ndo sabem. Aquela
profundidade que a gente dava em evoluc&o, hoje esta muito superficial, eles sabem
somente o superficial (Entrevistado P3).

A gente tinha um cuidado maior com o contetdo. O conteldo de Biologia, ja
sabiamos que era um conteido grande, que era um contetdo que trabalhava diversos
aspectos da vida. Entao, ele ia de célula ao universo e tinha todo um aprofundamento
cientifico desse contetdo que foi tirado para dividi-la com todos os materiais que
fazem parte de ciéncias da natureza, entendeu? Entao, era diferente, apesar de ser
tradicional, a gente tinha uma complexidade maior de contetdos, e hoje o que eu
sinto é que houve um esvaziamento, uma diminui¢do da importancia da disciplina.
(Entrevistado P3)

A fala do professor P3 é particularmente elucidativa ao apontar a supressdo da
complexidade dos sistemas bioldgicos e 0 esvaziamento de temas estruturantes, o que indica
uma diminuicdo da importancia da disciplina no interior da area de Ciéncias da Natureza. Ao
substituir o aprofundamento tedrico por abordagens fragmentadas e superficiais, perde-se a
articulacdo entre conceitos fundamentais, o que dificulta a construcdo de aprendizagens

significativas e impacta negativamente a formacéo cientifica dos alunos.
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J& o professor P4, ao ser questionado sobre a abordagem antes do Novo Ensino Médio

e sobre 0 uso de metodologias ativas em suas aulas, trouxe as seguintes afirmagoes:

Era a pratica préxima do tradicional. Do tradicional que dava certo. E que era
muito mais vantajoso. Essa ideia de metodologias ativas, de integrar a tecnologia
junto ao ensino, ¢ pura ilusdo para escola que ndo tem os recursos. Entéo, dentro
da realidade da escola publica o método tradicional se voltasse para as escolas
hoje em dia, a gente teria um ganho maior. Conteldo no quadro. Atividade na
hora. (...)

(...) Efetivamente néo se aplica. Ndo vou mentir, porque tem muita coisa boa para
fazer trabalho, mas eu ndo via muito como trabalhar com a turma porque eu
sabia que ndo ia ter um respaldo. (...)

(...) la mais pelo tradicional, e essa questdo de deixar eles pesquisarem pela
internet, usar a tecnologia, eu sabia que ia acontecer alguma coisa, porque 0
interesse no telefone é maior. (Entrevistado P4).

Embora reconhecam potencialidades das metodologias ativas, os docentes evidenciam
que tais estratégias ndo se sustentam quando desvinculadas de condi¢des materiais, formativas
e curriculares adequadas. A critica do professor P4 as metodologias ativas ndo se dirige a
inovacdo pedagogica em si, mas a sua implementacdo descontextualizada, que ocorre sem
respaldo institucional, sem tempo pedagdgico e sem garantia de aprendizagem efetiva.

Ja o professor P1 traz a seguinte fala:

Depois da reforma, uso muito sala de aula invertida, muito documentario,
principalmente os brasileiros, a questdo da pratica no laborat6rio. Nem tudo
precisa ser tecnoldgico, nem tudo precisa ser caro para poder eles fazerem
(Entrevistado P1)

O professor apresenta uma reorganizacdo das praticas pedagogicas apds a reforma,
marcada pelo uso de diversas metodologias ativas. Nota-se um esfor¢o docente de reinvencao
metodologica frente as novas exigéncias do curriculo, buscando estratégias que mantenham o
interesse dos estudantes e favorecam a aprendizagem, mesmo em contextos de escassez de
recursos. Ao afirmar que “nem tudo precisa ser tecnoldgico, nem tudo precisa ser caro”
(Entrevistado P1), a professora sinaliza uma valorizacéo as praticas pedagdgicas acessiveis e
contextualizadas. Entretanto, essa adaptacdo também revela que a responsabilidade pela
inovacdo recai majoritariamente sobre o professor, o que intensifica processos de sobrecarga
docente, sem que haja, necessariamente, garantias de aprofundamento conceitual dos contetdos
de Biologia.

As metodologias ativas sdo reconhecidas como estratégias transformadoras no ensino,
possibilitando a interdisciplinaridade e a substituicdo do conhecimento fragmentado por
situacbes mais abrangentes (Caetano; Ledo, 2022). Essas abordagens dinamizam a pratica

pedagdgica, permitindo que os estudantes construam ativamente seu conhecimento (Rocha et
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al., 2022). A utilizagéo de tecnologias como recursos nas metodologias ativas pode facilitar a
aprendizagem significativa, desde que planejadas considerando as fases do ensino e a interacéo
social (Belmont et al., 2019).

Destaca-se ser evidente a necessidade de implementar metodologias ativas no ensino de
Biologia, porém, conforme evidenciado pelo professor P4 e destacado por Nunes et al. (2023),
enfrentamos diversos desafios, sendo os principais a falta de infraestrutura nas escolas e a
preparacdo insuficiente dos professores para conduzir as técnicas de ensino necessarias.

Dessa forma, os depoimentos revelam que a principal perda ocasionada pela reforma
ndo estd na superacdo de um modelo tradicional, mas na fragilizacdo da base cientifica do
ensino de Biologia. Os professores reivindicam a preservacdo dos conteudos estruturantes da
area como condicdo indispensavel para qualquer proposta pedagogica — tradicional ou

inovadora — que se pretenda ser formativa, critica e socialmente relevante.

5.3.3 Percepcdes sobre a aprendizagem discente

A presente categoria visa analisar como os professores avaliam os efeitos das mudancas
curriculares sobre a aprendizagem dos estudantes a partir de situacdes concretas vivenciadas no
cotidiano escolar. Considera-se, especialmente, a compreensao conceitual, o engajamento dos
alunos, o cansaco decorrente da ampliacdo da jornada escolar e as dificuldades de articulacéo
entre conteudos, evidenciando contradi¢es entre os objetivos formativos anunciados e 0s
resultados percebidos na pratica.

Ao iniciar esta discussdo, considera-se de imediato, o fato de que o processo de
aprendizagem constitui um imenso desafio para os professores. Integrando esse processo,
Krasilchik (2005) destaca que a Biologia pode ser uma das disciplinas mais relevantes e
merecedoras da atencdo dos educandos, ou uma das mais insignificantes, dependendo do que
for ensinado e de como isso for feito.

E nesse cenario que se insere a reforma do Novo Ensino Médio, que trouxe mudancas
significativas ao curriculo brasileiro, especialmente no que se refere a reorganizacdo dos
componentes curriculares, a centralidade atribuida as competéncias e habilidades e a ampliacéo
dos itineréarios formativos. Contudo, as mudancas ndo tém se traduzido, necessariamente, em
melhorias no processo de ensino-aprendizagem. Ao contrario, observa-se uma reorganizacao
curricular que tem provocado a fragmentacdo dos conteudos, a reducdo da profundidade
conceitual e o enfraquecimento da formacéo cientifica, incidindo de modo critico sobre o ensino

de Biologia.
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As falas do professor P1 evidenciam a percepcdo de que o ensino tem se tornado

fragmentado e incompleto, como pode ser observado nas seguintes declaracoes:

(...) Hoje eu pergunto a mesma coisa pra dois, trés, quatro, cinco e ndo tem resposta?
O que que ta faltando ai pra esse aprendizado ser mais completo? (...)

(...) Hoje eles sentem dificuldades, porque que o ensino, ele ndo ta sendo completo,
de tanto resumo, esta deixando lacunas nesse aprendizado e essas lacunas, elas sdo
tdo graves, que vocé faz uma pergunta simples e vocé deveria ter uma resposta
simples e vocé ndo tem uma resposta (Entrevistado P1).

Essa fragmentacdo produz lacunas significativas no aprendizado. Ao relatar a
incapacidade dos estudantes de responderem a questbes simples, o professor associa tais
dificuldades aos excessivos resumos dos contetdos, que compromete a construcao de respostas
basicas e fragiliza a consolidacdo dos conhecimentos cientificos basicos. A compressdao do
tempo de aulas de Biologia faz com que, muitas vezes, os professores priorizem o essencial, 0
que eles entendem como basico para realizacdo de uma prova, em detrimento de uma
explanacdo mais aprofundada e contextualizada sobre alguns assuntos (Delatorre, 2024).

As contribuicbes do professor P3 aprofundam esse diagnostico ao evidenciar a
impossibilidade de trabalhar contetdos de maior complexidade, como a respiracao celular e o

ciclo de Krebs, em funcédo da fragilidade das bases formativas anteriores.

Eu fui explicar a respiracdo, ciclo de Krebs é uma coisa bem complexa, que eles
sentem muita dificuldade em fixar. Eu ndo consegui passar o conteldo, eles ndo
conseguiram aprender, a base é fraca, é muito fraco o ensino piblico, aquela coisa
de passar de ano automaético, e ai acaba gerando esse problema em cadeia. (...)

(...) Os meninos ja ndo tém essa capacidade de memorizacdo a base deles é muito
fraca, terceiro que a gente resume e simplifica tanto as coisas, que a gente vai
tornando a coisa mais rasa, e mais rasa, € mais rasa, e ai a gente vai em um processo
de emburrecimento dessa geracgdo. (Entrevistado P3)

O professor descreve um processo cumulativo de empobrecimento do ensino, no qual a
simplificacdo excessiva e a auséncia de conhecimentos prévios conduzem a uma aprendizagem
cada vez mais superficial, afetando diretamente a capacidade de compreensdao, memorizacao e
relacdo entre conceitos cientificos.

Essa perspectiva também é evidenciada na fala do professor P1, conforme se observa a
sequir:

Anteriormente, esses contetdos ditos como classicos, como mais complexos, como
eles sdo mais complexos, sdo mais dificeis de compreender, eles teriam mais tempo
para serem desenvolvidos da maneira correta. Mas, infelizmente, com a reducédo da
carga horéria, o que acontece? A gente vai compactando-os. Nessa dilui¢do, muitas
vezes, 0s estudantes ndo conseguem realmente aprender porque rem a reducéo do
tempo e do resumo que se faz dos contetidos, que ndo poderia (...)

(...) Isso impacta diretamente no aprendizado e no rol de contetidos, de assuntos
bésicos que eles deveriam ter na formacao, ndo sé de estudante, como de pessoa e de
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individuo. A genética, por exemplo, ndo é um assunto que sO para especialista. A
genética basica, todo mundo deveria saber o que era ofertado nas escolas. Nao s6 a
genética, mas todos os outros contedidos assim que sao ditos, né, mais complexos, fica
dificil de vocé dar se ndo consegue ter tempo para isso (Entrevistado P1).

Com o objetivo de ilustrar essa problematica citada, toma-se como exemplo a pesquisa
realizada por Moraes e Henrique (2022) no Novo Ensino Médio, contetdos tradicionais da
Biologia, como a biodiversidade e o estudo dos grandes grupos de seres vivos, deixam de
integrar explicitamente a FGB prevista pela BNCC. Esses conhecimentos sdo deslocados para
os itinerarios formativos de Ciéncias da Natureza, cujo acesso depende das escolhas dos
estudantes e das condic¢des de oferta das redes de ensino. Essa reorganizacdo curricular resulta
na reducdo e simplificacdo dos contetdos biolégicos na formag¢do comum, comprometendo a
base cientifica dos estudantes e ampliando desigualdades no acesso ao conhecimento.

Essa forma de ensino, marcada pela aceleracdo, sintese e retirada excessiva dos
conteudos, tende a dificultar a compreensao dos estudantes, uma vez que nem todos conseguem
acompanhar ou assimilar os temas apresentados em um ritmo t&o rapido.

A fala de P2 aponta uma critica direta ao discurso do protagonismo juvenil, um dos

pilares do Novo Ensino Medio.

Essa ideia distorcida do protagonismo esta deixando-0s, as vezes, sem um norte, sem
um objetivo. A realidade é que poucos sdo protagonistas, agora a maioria precisa
que o professor interfira sim, converse sim, chame a atencdo para ver se eles
comegam a ter um norte, um norte mesmo em sua vida, para o futuro (Entrevistado
P2).

O professor evidencia que, longe de promover autonomia, essa concepcao tem deixado
muitos estudantes sem direcdo e sem objetivos claros, demandando constante intervencéao
docente. Tal percepcdo sugere que o protagonismo, quando descolado das condicdes reais de
aprendizagem e do acompanhamento pedagdgico, tende a se tornar um dispositivo retorico,
incapaz de sustentar processos formativos consistentes.

A dificuldade na promocéo desse protagonismo dos estudantes citado pelo professor P2
pode estar diretamente relacionada a insuficiente capacitacdo dos professores para o trabalho
com metodologias ativas. De acordo com a pesquisa de Piffero et al. (2020), muitos docentes
apontam que ndo se sentem preparados para utilizar as metodologias ativas, uma vez que a
maioria ndo participou de acdes formativas voltadas especificamente para essa tematica. Além
disso, destacam que a caréncia ndo se limita a auséncia de materiais tedricos, mas envolve,
sobretudo, a falta de modelos préticos e de aprofundamentos que orientem como desenvolver

essas metodologias no cotidiano escolar.
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Nesse contexto, evidencia-se a necessidade de uma formacdo docente que contribua
para 0 aprimoramento da préaxis pedagodgica, oferecendo maior seguranga e subsidios que
favorecam o0 engajamento em propostas de ensino inovadoras. Tais propostas devem
transcender a metodologia tradicional que, embora relevante em determinadas situacoes,
mostra-se limitada quando se trata da construcdo de conhecimentos sustentados por uma
aprendizagem significativa.

Ja o professor P4 reforca esse cenario ao destacar, em suas falas, dificuldades estruturais
relacionadas a leitura, interpretacdo, escrita e aplicacdo do conhecimento, além da baixa

disposicéo dos estudantes para o esforgo cognitivo exigido pelo processo de aprendizagem.

(...) Outra modificagdo que eu senti também nesse sentido foi a questao da dificuldade
de leitura dos alunos, de interpretacéo e de vontade de querer aprender. (...)

(...) O que era para tornar o conhecimento, uma capacidade de atuar, ndo acontece,
ele é disfuncional dentro da realidade da gente. Porque eles ndo conseguem assimilar
esse conteldo por mais que a gente se esforce e aplica-lo. (...)

(...) Eles preferem ir para o telefone, porque traz a resposta mais rapido, do que eles
pensarem, e transcrever. As vezes até para pesquisar eles pesquisam de forma errada

()

(....) Eles até fazem, mas depois de vocé tanto estimular eles a fazerem. Isso
atrapalha, porque de tanto estimular, vocé precisa de tempo e vocé ndo tem tempo.

()

(....) Eu vi que existe uma defasagem muito grande, com esse Novo Ensino Médio
(Entrevistado P4).

O uso frequente do telefone celular, a expectativa por respostas imediatas e a resisténcia
ao aprofundamento conceitual configuram obstaculos adicionais ao processo de aprendizagem.
Soma-se a isso o fato de que a efetivacdo das propostas pedagogicas é limitada por fatores como
a defasagem de aprendizagem, o cansaco dos estudantes e a escassez de tempo pedagogico,
comprometendo o desenvolvimento de competéncias e habilidades, objetivo central do Novo
Ensino Médio. Nesse sentido, Lisboa e Braga (2021) ressaltam que as consequéncias das
reformas educacionais tendem a se manifestar ao longo do tempo, uma vez que a priorizacao
de determinadas areas do conhecimento em detrimento de outras, igualmente relevantes, pode
gerar implicacbes como o aprofundamento das desigualdades, a necessidade de requalificacdo
profissional e mudancas no percurso académico.

Dessa forma, as falas analisadas indicam que, na percepcao dos docentes, 0 Novo Ensino
Médio tem contribuido para o aprofundamento das desigualdades de aprendizagem, em vez de
superé-las. O cansago decorrente da ampliagdo da jornada escolar, aliado a fragilizacdo dos

conteddos estruturantes e a auséncia de bases sélidas, resulta em um processo formativo
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marcado pela superficialidade, pela descontinuidade e pela dificuldade de aprendizagem

significativa.

5.3.3 Articulacio entre os itinerarios formativos e os contetudos de Biologia

A categoria tem como objetivo investigar o grau de integracdo entre os itinerarios
formativos ofertados pelas escolas e os contetdos especificos da Biologia. Analisa-se se essa
articulacdo ocorre de maneira intencional e pedagdgica ou se se apresenta de forma fragmentada
e instrumentalizada, revelando limites na efetivacdo da interdisciplinaridade defendida pelos

documentos oficiais.

Ao serem questionados sobre a existéncia e a forma como ocorre a integracdo entre 0s
itinerarios formativos — parte flexivel do curriculo — e o componente curricular de Biologia, 0s

professores realizaram as seguintes consideragdes:

Os itinerarios, na pratica, eles deveriam ser alinhados com a sua area. Se a gente
tivesse uma formacéo continuada melhor, seria muito proveitoso. Assim, iria atrair
bastante e atrair de uma forma realmente convidadissima. Porém, do jeito que a gente
esta, sem a formacdo continuada, ndo ha material fornecido, o material somos nds
que produzimos. Esse é o grande problema, porque a gente ndo tem, muitas vezes,
condicdo de fazer esse material, pois ndo tivemos formacéo para isso € ndo temos
nem tempo. Entdo, a gente sai buscando o que vé na internet e fala com um colega.
N&o deveria ser assim, ndo agrega quase nada. Pelo contrério, eles detestam, a
palavra certa é essa, eles querem correr feito louco. (Entrevistado P1)

Para nés professores tem alguns itinerarios que a gente pensa “ o que eu vou fazer
hoje?” Tenho que buscar algo que chame a atengdo desses meninos. A gente recebe
material as vezes tem umas cartilhas, mas ndo séo suficientes para a gente trabalhar,
ndo se adequam a realidade do nosso alunado. (Entrevistado P2)

Eu acho que poderia ter um potencial se trabalhado da forma correta, se dado tempo
pra os professores planejarem. Eu acho que alguns itinerarios agregariam muito,
porgue a gente vé que ela pode ter uma conexao com a area, mas essa conexao néo
acontece. Primeiro, porque a gente muitas vezes ndo dialoga com os colegas
professores. Segundo, porque a gente ndo tem a formacao para que de fato trabalhe
esses itinerarios formativos. E terceiro, porque o aluno ndo quer, porgue ele esta
extremamente cansado e eles ndo querem pensar (Entrevistado P3).

Consegui puxar para o componente de Biologia o itinerario, mas nédo consegui sentar
com professor de Biologia da turma para que essa integracdo acontecesse de fato
coma disciplina encaminhada. Cada um trabalhou de forma isolada, cada um fez o
seu. Acho que essa ideia é muito boa, que deveria acontecer. E por isso que 0s
itinerarios nos documentos, ele disse que é uma complementacdo desse ensino de
Biologia. Mas eles se perdem. (Entrevistado P4)

Esses itinerarios pedem muito mais atencdo da gente e muito mais atividades
diferenciadas. Mas ao mesmo tempo a gente esta preso dentro da estrutura do horério
da escola (Entrevistado P4).
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As falas dos professores revelam que a integracdo entre os itinerarios formativos e o
componente curricular de Biologia é, em grande medida, inexistente ou ocorre de forma
improvisada, fragmentada e dependente de esforgo individual do docente. Embora o0s
professores reconhecam o potencial pedagdgico dos itinerarios formativos, esse potencial ndo
se concretiza na prética escolar.

Os depoimentos evidenciam que a auséncia de formagdo continuada especifica, a falta
de materiais didaticos adequados e o tempo insuficiente para o planejamento coletivo
constituem os principais entraves para essa integracdo. Como aponta o professor P1, “se eu fizer
essa integracao, se eu nao fizer, eles ndo se integram nao” (Entrevistado P1), o que indica que
a responsabilidade pela articulagdo curricular recai exclusivamente sobre o professor. Além
disso, o docente se vé obrigado a produzir seus proprios materiais, muitas vezes sem o suporte
tedrico-metodolégico necessario, recorrendo a buscas pontuais na internet ou ao auxilio
informal de colegas. Tal cenario contribui para o esvaziamento pedagogico dos itinerarios e
para a percepgdo de que eles “ndo agregam quase nada’ (Entrevistado P1) ao processo
formativo.

Nesse contexto, a fala do professor P1 é relevante, pois expde a distancia entre o
curriculo prescrito e o curriculo efetivamente executado. De acordo com Lima e Gomes (2022),
o conhecimento da BNCC e das diretrizes estaduais é condicdo necessaria, mas nao suficiente,
para a construcdo de trilhas formativas que dialoguem com a realidade escolar. Ao dialogar
com Barbosa (2019), a fala sustenta que uma base curricular s6 faz sentido quando se
materializa em préticas capazes de contemplar a complexidade do fendmeno educativo. Nesse
sentido, os pesquisadores remetem o debate a0 “chdo da escola”, chamando atencdo para
caréncias estruturais, formativas e organizacionais que ultrapassam o ambito pedagdgico e
limitam a efetivacdo das propostas curriculares.

As falas de P2 e P3 reforcam essa constatacdo ao indicarem que, além da escassez e
inadequacdo dos materiais disponibilizados, hd uma desconexdo entre as propostas dos
itineréarios e a realidade dos estudantes, o que dificulta o engajamento. O art. 4° da Lei
13.415/2017 institui que o curriculo devera ser organizado de acordo com a BNCC, enquanto
os itinerarios formativos devem ser organizados de acordo com a relevancia ao contexto local
e as possibilidades das Secretarias de Ensino (Brasil, 2017).

De acordo com o ReCAL (2021), os itinerarios formativos devem considerar as
demandas e necessidades do mundo contemporaneo, levar em conta o contexto local e estar em
sintonia com os interesses dos estudantes, de modo a promover sua inser¢do na sociedade.

Contudo, ao analisar esses itinerarios, observa-se que ndo serdo os estudantes que os definirdo,
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uma vez que sua organizagdo prevé o atendimento de aspirac@es locais, 0 que podera ocorrer
conforme as condi¢des das Secretarias de Educacao.

Somado a isso, o relato de cansago dos alunos foi apontado como um fator limitante
para a participacao ativa e para o desenvolvimento de propostas que demandem maior esforgo
cognitivo, 0 que contraria 0s pressupostos de protagonismo juvenil defendidos pelo Novo
Ensino Médio. Nesse sentido, reconhece-se a necessidade de uma reforma educacional;
contudo, trata-se de uma reforma que deve incidir, sobretudo, sobre a forma como a educacao
é concebida. O ensino ndo pode ser reduzido a um instrumento de enquadramento ou
padronizacdo, mas precisa atuar como forga propulsora de uma sociedade mais justa e
equanime, valorizando os sujeitos, seus saberes prévios e seus contextos socioculturais.
Garantir igualdade de oportunidades implica oferecer os mesmos incentivos, sem desconsiderar
as distintas condicdes de vida que atravessam os estudantes (Barbosa, 2019).

O relato do professor P4 explicita ainda a inexisténcia de espacos institucionais de
didlogo e planejamento interdisciplinar, resultando em praticas isoladas e na perda do sentido
integrador atribuido aos itinerarios nos documentos oficiais. Embora concebidos como
complementares a formacao geral e ao ensino de Biologia, os itinerarios acabam presos a uma
estrutura rigida de horarios e local fixo, aléem da sobrecarga dos professores.

Desse modo, as falas analisadas apontam para um descompasso entre o discurso
normativo do Novo Ensino Médio e as condi¢fes concretas de sua implementacéo, indicando
que, sem investimento em formacdo docente, reorganizacdo do tempo escolar e garantia de
suporte pedagogico, a integracdo entre Biologia e itinerarios formativos tende a permanecer
mais como uma proposta dentro de um documento do que como uma pratica efetiva no
cotidiano escolar.

Conforme Silva (2020), a ideia de flexibilizacdo introduzida pelo Novo Ensino Médio
interfere diretamente na organizacao do curriculo, enfraquecendo a concepc¢éo de uma educacéo
de base comprometida com disciplinas estruturantes do processo de ensino e aprendizagem.
Essa reconfiguracdo curricular ndo é neutra: ao deslocar conteldos fundamentais para 0s
itineréarios formativos, o modelo retoma a légica da educacdo escolar dual instituida pela Lei n°
5.692/1971, ao direcionar estudantes das classes trabalhadoras para uma formacdo pratica e
instrumental, afastando-os do acesso ao ensino superior publico. Ao priorizar conteddos
profissionalizantes e inserir a formagdo técnica como itinerario, o Estado se desresponsabiliza
pelo Ensino Médio e pela Educacdo Superior publicos, ao mesmo tempo em que atende as
demandas do mercado, disponibilizando um contingente de jovens trabalhadores de baixa

qualificacdo e, assim, refor¢ando desigualdades educacionais e sociais (Hernandes, 2019).
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5.4 Consideracg0es Finais

O presente estudo teve como objetivo analisar as concepgdes dos professores de Biologia
acerca das reformas curriculares decorrentes da implementacdo do Novo Ensino Médio, com
énfase em suas implicacOes para o curriculo da area de Ciéncias da Natureza. Através da anélise
dos dados, foi possivel evidenciar que as transformacdes propostas por essa politica educacional
ndo tém se materializado de forma efetiva no contexto escolar investigado, revelando um
significativo descompasso entre o curriculo prescrito e as condi¢fes concretas da pratica
pedagOgica, mesmo que a reforma seja apresentada oficialmente como uma proposta de
flexibilizag&o curricular, de ampliagéo de escolhas e de fortalecimento do protagonismo juvenil,
0s dados da pesquisa revelam um cenario marcado pela reducéo da carga horaria da FGB, pelo
esvaziamento dos contetdos cientificos e pela intensificacdo das desigualdades educacionais.

Os resultados evidenciam que a redugdo da carga horaria destinada ao componente
curricular de Biologia, associada a reorganizacdo por areas do conhecimento e a centralidade
atribuida aos itinerarios formativos, tem contribuido para a superficializacdo dos conteudos e
para o enfraquecimento da formacdo cientifica dos estudantes. Tal cenario compromete a
abordagem de temas estruturantes da area, limita o aprofundamento conceitual e impacta
diretamente a qualidade do processo de ensino e aprendizagem. Tal constatacdo reforca as
criticas de que a BNCC, em vez de consolidar uma base comum consistente, contribui para sua
precarizacdo, deslocando o foco do conhecimento para o desenvolvimento genérico de
competéncias e habilidades.

Ao contrastar as praticas pedagdgicas anteriores a reforma com aquelas exigidas pelo
Novo Ensino Médio, observa-se que a principal perda ndo esta na superacdo de um modelo
tradicional, mas na dissolucdo das condicdes que garantiam a centralidade dos contedos
estruturantes da Biologia. As falas dos professores indicam que, apesar das limitacfes
metodologicas do ensino tradicional, havia maior possibilidade de continuidade,
aprofundamento e articulacdo conceitual. As metodologias ativas, por sua vez, embora
reconhecidas pelos professores como potencialmente inovadoras, mostram-se frageis quando
implementadas sem formacdo docente adequada, infraestrutura minima e respaldo institucional,
transferindo aos professores a responsabilidade quase exclusiva pela inovacao pedagogica.

No que se refere a aprendizagem discente, os professores evidenciam a presenca de
lacunas conceituais significativas, dificuldades na compreensdo de conteidos basicos e uma
crescente fragmentacdo do conhecimento. Esses elementos indicam que as mudancas

curriculares, ao invés de promoverem melhorias, tém produzido efeitos adversos no



103

desenvolvimento das aprendizagens, especialmente no ensino de Biologia. Além disso, a
proposta de protagonismo juvenil, amplamente difundida nos documentos oficiais, mostra-se
fragilizada na prética, uma vez que muitos estudantes apresentam dificuldades em assumir uma
postura autdbnoma diante do processo educativo, demandando constante mediagdo docente.

Outro aspecto relevante diz respeito a articulacdo entre os itinerarios formativos e os
contetdos especificos da Biologia, que se mostra, na maioria dos casos, inexistente ou realizada
de forma improvisada e fragmentada. A auséncia de formagdo continuada, a insuficiéncia de
materiais didaticos adequados e a falta de tempo para o planejamento coletivo limitam a
efetivacdo da interdisciplinaridade proposta, fazendo com que os itinerarios formativos néo se
consolidem como espacos de aprofundamento ou ampliacdo do conhecimento cientifico.
Assim, os itinerarios formativos acabam dependendo do esforgo individual dos professores,
perdendo seu potencial pedagdgico e reforcando a distancia entre o curriculo prescrito e o
curriculo efetivamente praticado.

Diante disso, os resultados desta pesquisa confirmam as analises criticas que apontam o
Novo Ensino Médio como uma reforma que retoma a logica da educacdo escolar para dois tipos
de formacéo diferentes, ao flexibilizar o curriculo de forma desigual e ao deslocar conteudos
fundamentais para itinerarios cuja oferta depende das condigcdes das redes de ensino. Esse
movimento tende a restringir o acesso dos estudantes das classes trabalhadoras a uma formacéo
cientifica solida, ao mesmo tempo em que atende as demandas do mercado por mao de obra
jovem e de baixa qualificacéo.

Ademais, evidencia-se um processo de intensificacdo e responsabilizacdo do trabalho
docente, no qual os professores assumem, de forma individual, a tarefa de adaptar, reinterpretar
e operacionalizar um curriculo previamente definido, sem o devido suporte institucional. Essa
condicao, somada as limitacGes estruturais das escolas publicas, como a escassez de recursos e
a precariedade das condicdes de ensino, compromete a efetividade da proposta e amplia as
tensdes no cotidiano escolar.

Por fim, os achados deste estudo indicam que, embora 0 Novo Ensino Médio apresente,
em sua concepcao, elementos potencialmente inovadores, sua implementacdo ocorre em um
contexto marcado por fragilidades estruturais, formativas e organizacionais, o que limita o
alcance de seus objetivos. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de revisdo das politicas
curriculares, com maior valorizacdo da formagdo docente, garantia de condi¢cbes materiais
adequadas e ampliacdo do espaco destinado aos contetdos estruturantes das areas do

conhecimento. Sem essas condi¢fes, hd o risco de aprofundamento das desigualdades
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educacionais e de comprometimento do direito dos estudantes a uma formacgao cientifica critica,

consistente e socialmente referenciada.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo desta dissertacdo permite afirmar que a implementagéo
do Novo Ensino Médio, instituido pela Lei n® 13.415/2017 e articulado pela BNCC, configura-
se como um processo marcado por contradi¢Oes estruturais, fragilidades formativas e profundas
implicacOes para o ensino de Biologia nas escolas publicas. Ao reunir os resultados dos trés
estudos realizados, evidencia-se que, embora a reforma se apresente sob o discurso da inovagéo,
da flexibilizacdo curricular e da promo¢do do protagonismo juvenil, sua materializacdo no
contexto escolar revela um cenario de fragmentacdo, precarizacdo e aprofundamento das
desigualdades educacionais.

A Lei Federal n° 13.415/2017 foi instituida inicialmente por meio de MP e,
posteriormente, convertida em lei de forma impositiva. Tal conducdo evidencia o carater
autoritario da reforma, realizada sem o devido dialogo com a sociedade e desconsiderando as
necessidades reais da populacdo. Do ponto de vista politico e estrutural, a forma como a
reforma foi concebida e sem ampla participacdo da comunidade escolar, evidencia seu carater
impositivo, desconsiderando as demandas e especificidades do “chdo da escola”. Nesse
contexto, o Ensino Médio passa a assumir uma orientacdo cada vez mais alinhada a interesses
mercadologicos, reforcando uma logica dual: enquanto a escola publica é atribuida uma
formacdo de carater mais instrumental e profissionalizante, a escola privada permanece
assegurada uma formacéo propedéutica, voltada a continuidade dos estudos. Tal configuracéo
tensiona o principio constitucional da educacdo como direito de todos e evidencia o risco de
ampliacdo das desigualdades sociais por meio da propria organizagéo curricular.

No ambito pedagdgico, os achados convergem ao demonstrar que a reforma tem
produzido um processo de esvaziamento curricular, especialmente no ensino de Biologia. A
reducdo da carga horéria, a reorganizacdo por areas de conhecimento e a centralidade dos
itinerarios formativos tém resultado na superficializacdo dos conteudos, na fragmentacdo do
conhecimento cientifico e na perda de profundidade conceitual. Esse cenario compromete a
construcdo de uma base cientifica sélida, fundamental para a formacdo critica dos estudantes e
para sua insercdo qualificada na sociedade.

Assim, a reforma do Ensino Médio deve ser compreendida como um ponto central de
luta da populacéo brasileira, posto que, se a educacdo é a base, essa base deve estar assegurada
a diferentes niveis sociais. No entanto, com a reforma, observa-se que essa educagdo esta sendo
negada a maioria da populacdo brasileira a ndo garantir uma formacéao basica de qualidade para

todos.
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A analise desenvolvida ao longo desta dissertagdo evidenciou que a implementacdo do
Novo Ensino Médio, articulada @ BNCC, tem produzido impactos profundos e contraditorios
no ensino de Biologia nas escolas publicas de tempo integral do municipio de Piranhas (AL).
Embora oficialmente essa reforma se apresente como promotora de equidade, protagonismo
juvenil e formagcdo integral, os dados revelam que, na prética, 0 que se observa é um processo
de esvaziamento curricular, intensificagdo do trabalho docente e fragilizacdo do ensino
propedéutico, especialmente no componente de Biologia.

As percepcOes dos professores de Biologia evidenciam a reducdo da carga horéaria do
componente, a fragmentacdo dos conteudos cientificos e a perda de profundidade conceitual,
comprometendo a construcdo de uma base sélida de conhecimentos bioldgicos e cientificos.
Soma-se a isso a exigéncia de atuacdo em componentes e itinerarios formativos alheios a
formacdo inicial, sem o devido suporte formativo, 0 que gera inseguranca pedagdgica,
sobrecarga de trabalho e sensacédo de desprofissionalizacdo docente.

No entanto, mesmo diante desse cenario, 0s professores ndo se mostram passivos, Visto
que desenvolvem estratégias de resisténcia pedagdgica, reinterpretam o curriculo, constroem
praticas possiveis e buscam manter o ensino de Biologia significativo, critico e conectado a
realidade dos estudantes. 1sso evidencia que o professor permanece como sujeito central do
processo educativo, ainda que frequentemente invisibilizado pelas politicas curriculares.

As andlises também evidenciam impactos diretos na aprendizagem discente, marcada
por lacunas conceituais, dificuldades na compreensdo de contetdos basicos e fragilizacdo do
pensamento cientifico. A promessa de protagonismo juvenil, central no discurso da reforma,
mostra-se limitada na préatica, uma vez que muitos estudantes ndo dispdem das condicdes
necessarias para assumir uma postura autbnoma frente ao processo de aprendizagem,
demandando constante mediacdo docente. Assim, 0 protagonismo, em vez de consolidar-se
como prética pedagogica, tende a assumir um carater mais retérico do que efetivo.

No que se refere aos itinerarios formativos, identificou-se que, embora apresentem
potencial para diversificacdo curricular, sua implementacdo ocorre de forma desarticulada,
improvisada e pouco integrada aos contetidos da Biologia. A auséncia de formacdo docente
especifica, a insuficiéncia de materiais didaticos e a falta de tempo institucional para
planejamento coletivo comprometem a efetivacdo da interdisciplinaridade proposta, fazendo
com que esses componentes se distanciem de sua fungdo formativa e contribuam para a
fragmentacdo do curriculo.

Outro aspecto central evidenciado diz respeito a intensificacéo e a responsabilizacéo do

trabalho docente. Os professores sdo constantemente demandados a adaptar, reinterpretar e
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operacionalizar um curriculo para o qual ndo foram devidamente preparados, assumindo, de
forma individual, responsabilidades que deveriam ser garantidas por politicas publicas
estruturantes. A precariedade das condigdes materiais, a insuficiéncia de formacao continuada
e a auséncia de suporte institucional reforcam esse processo, impactando diretamente a
qualidade do ensino e a autonomia docente.

No campo da formacdo de professores, os resultados indicam que tanto a formagéo
inicial quanto a continuada apresentam limites significativos frente as exigéncias do Novo
Ensino Médio. As acBes formativas ofertadas mostram-se insuficientes, desarticuladas da
realidade escolar e incapazes de promover mudangas consistentes na pratica pedagogica,
contribuindo para a inseguranca profissional e para a sobrecarga docente.

Apesar desse cenario, a pesquisa evidencia que os professores ndo se colocam de forma
passiva frente as imposicdes da reforma. Ao contrério, desenvolvem estratégias de resisténcia
pedagdgica, reinterpretam o curriculo e constroem praticas possiveis, buscando garantir a
permanéncia de um ensino de Biologia critico, significativo e socialmente referenciado. Tal
movimento reafirma o professor como sujeito central do processo educativo, ainda que
frequentemente invisibilizado pelas politicas curriculares.

Diante desse conjunto de evidéncias, conclui-se que os desafios do Novo Ensino Médio
ndo se restringem ao campo pedagdgico, mas se inserem em uma dimenséo politica mais ampla,
que envolve disputas em torno do sentido da educacdo publica no Brasil. A efetivacdo de um
Ensino Médio democrético, cientifico e formativo exige mais do que reformas curriculares
formais: requer investimento continuo em infraestrutura, valorizacdo do trabalho docente,
politicas consistentes de formacéo e, sobretudo, a garantia do direito dos estudantes ao acesso
ao conhecimento cientifico sistematizado.

Por fim, defender o ensino de Biologia como campo fundamental para a compreensédo
da vida, da ciéncia e da sociedade é, também, defender uma educacao publica comprometida
com a formacdo humana integral. E nesse movimento, entre limites estruturais e praticas de
resisténcia, que se constroem possibilidades reais de enfrentamento as fragilidades do Novo
Ensino Médio, reafirmando a escola publica como espago de producdo de conhecimento,

cidadania e transformacdo social.
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APENDICE I

§ 88

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO R
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE 0
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CIENCIAS NATURAIS

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Data de preenchimento do questionario: Horério:
Sexo:( )F ( )M Idade:
Formagéo:

1. Haé quanto tempo atua como professor(a) de Biologia e qual ¢ sua experiéncia com o ensino
integral?

2. Asua formagao inicial (graduagao/licenciatura) abordou contetidos ou praticas relacionadas
ao ensino por competéncias e habilidades? Isso tem sido util diante do Novo Ensino Médio?

3. Com a implementagdo do Novo Ensino Médio, quais novas competéncias ou
conhecimentos vocé identificou como necessarios para aprimorar seu ensino em Biologia?

4. Quais tipos de formacgdo continuada ou capacitacdo vocé ja participou ou acredita que
seriam fundamentais para atender as demandas do novo curriculo?

5. Vocé considera que a formacao continuada oferecida pela rede de ensino tem sido suficiente
para lidar com as mudangas trazidas pelo Novo Ensino Médio? Por qué?

6. Como vocé enxerga a relagdo entre sua formacao (inicial ou continuada) e sua pratica atual
em sala de aula, diante das novas exigéncias curriculares?

7. Vocé sente que os professores tém espago para dialogar, refletir e propor mudangas a partir
da sua realidade dentro das formagdes que participa?

8. Quais foram, na sua percepgao, as principais modifica¢des realizadas na estrutura curricular
de Biologia com a implementacio do Novo Ensino Médio? Como estas mudancas
influenciam a sua forma de planejar e ministrar as aulas de Biologia?

9. Como era a abordagem dos contetidos de Biologia antes da implementacdo do Novo Ensino
Médio?

10. De que maneira essas mudangas tém afetado a aprendizagem dos alunos? Pode compartilhar
algum exemplo pratico?

11. De que forma os itinerarios formativos se articulam com o ensino de Biologia na sua escola?
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Como vocé percebe a presenca (ou a auséncia) dos componentes classicos da Biologia
(genética, ecologia, evolucao) nos curriculos atuais da sua escola?

Vocé sente que houve perda ou ganho de profundidade no ensino dos contetidos biolégicos
com a reorganizagdo curricular? Por qué?

Como descreveria o cenario da sua escola em termos de infraestrutura e recursos para o
ensino integral e para a implementagdo do Novo Ensino Médio?

Como essas mudangas impactaram o desenvolvimento das suas aulas de Biologia?

Como estas mudangas influenciam a sua forma de planejar e ministrar as aulas de Biologia?
Quais aspectos dessas modificacdes considera como potencialidades e quais como
limitagdes? Pode exemplificar?

Quais estratégias metodologicas vocé tem utilizado com maior frequéncia nas aulas de
Biologia apds as mudangas trazidas pelo Novo Ensino Médio?

Vocé teve algum tipo de formagao especifica para lidar com as novas demandas pedagdgicas
do Novo Ensino Médio? Isso influenciou sua pratica em sala?

Como tem sido o trabalho colaborativo com outros professores na elaboracdo de projetos

interdisciplinares ou integrados aos itinerarios?




APENDICE II

Tabela com Organizacao do Questionario Conforme Artigo

Artigo 1

A BASE
NACIONAL
COMUM
CURRICULAR
(BNCC) E A
EDUCACAO
BASICA

Artigo 2
FORMACAO DE
PROFESSORES
DE BIOLOGIA
DIANTE DO
NOVO ENSINO
MEDIO

Ha quanto tempo atua como professor(a) de Biologia e qual é sua
experiéncia com o ensino integral?

A sua formacao inicial (graduagio/licenciatura) abordou contetidos ou
praticas relacionadas ao ensino por competéncias e habilidades? Isso
tem sido util diante do Novo Ensino Médio?

Com a implementa¢do do Novo Ensino Médio, quais novas
competéncias ou conhecimentos vocé identificou como necessarios
para aprimorar seu ensino em Biologia?

Quais tipos de formagdo continuada ou capacitagdo vocé ja participou
ou acredita que seriam fundamentais para atender as demandas do
novo curriculo?

Vocé considera que a formag@o continuada oferecida pela rede de
ensino tem sido suficiente para lidar com as mudangas trazidas pelo
Novo Ensino Médio? Por qué?

Como vocé enxerga a relacdo entre sua formagdo (inicial ou
continuada) e sua pratica atual em sala de aula, diante das novas
exigéncias curriculares?

Vocé sente que os professores t€ém espago para dialogar, refletir e
propor mudangas a partir da sua realidade dentro das formagdes que
participa?

Artigo 3

BNCC E O
NOVO ENSINO
MEDIO: O QUE
MUDOU NA
DOCENCIA DE
PROFESSORES
DE BIOLOGIA?

Como descreveria o cenario da sua escola em termos de infraestrutura
e recursos para o ensino integral e para a implementacdo do Novo
Ensino Médio?

Como essas mudangas impactaram o desenvolvimento das suas aulas
de Biologia?

Como estas mudangas influenciam a sua forma de planejar e ministrar
as aulas de Biologia?

Quais aspectos dessas modificagdes considera como potencialidades
e quais como limitagdes? Pode exemplificar?

Artigo 4
COMPONENTE
CURRICULAR
DE BIOLOGIA
NO NOVO
ENSINO MEDIO:
CONCEPCAO
DOS
PROFESSORES
DE BIOLOGIA
EM RELACAO
AS MUDANCAS
CURRICULARES

Quais foram, na sua percepgao, as principais modificacoes realizadas
na estrutura curricular de Biologia com a implementagdo do Novo
Ensino Médio? Como essas mudangas influenciam a sua forma de
planejar e ministrar as aulas de Biologia?

Como era a abordagem dos conteudos de Biologia antes da
implementacao do Novo Ensino Médio?

De que maneira essas mudangas tém afetado a aprendizagem dos
alunos? Pode compartilhar algum exemplo pratico?

De que forma os itinerarios formativos se articulam com o ensino de
Biologia na sua escola?

Como vocé percebe a presenga (ou a auséncia) dos componentes
classicos da Biologia (genética, ecologia, evolugdo) nos curriculos
atuais da sua escola?

Vocé sente que houve perda ou ganho de profundidade no ensino dos
contetidos bioldgicos com a reorganizagao curricular? Por qué?
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APENDICE Il

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CAMPUS UNIVERSITARIO PROFESSOR ALBERTO CARVALHO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr(a). esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa ANALISE
DOS IMPACTOS NO ENSINO DE BIOLOGIA COM A IMPLEMENTACAO DO NOVO ENSINO
MEDIO NAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE PIRANHAS-AL, gue tem como objetivo
analisar as limitagBes e potencialidades da implementagéo do ensino de Biologia no Novo Ensino
Médio nas escolas publicas de tempo integral do municipio de Piranhas (AL). Essa abordagem
sera estruturada através da aplicagdo de entrevista semiestruturada para coleta de dados e andlise
os documentos orientadores sobre o ensino de Biologia no Novo Ensino Médio. Sua participagéo
nessa pesquisa ira acontecer, de forma direta, através da participacdo da entrevista, que sera
gravada e transcrita para analise. Os beneficios para os participantes da pesquisa se dao direta e
indiretamente na sua pratica docente, pois a finalidade do trabalho é contribuir para a analise de
como as mudangas curriculares melhoram a qualidade educacional e identificar desafios dos
professores diante dessa nova realidade, permitindo realizar um feedback para as politicas
publicas e contribuindo para futuras reformas, a fim de termos um ensino de Biologia cada vez
mais alinhado com as necessidades dos estudantes. No que abrange 0s possiveis riscos
presentes na pesquisa, é possivel afirmar que séo baixos; refere-se ao desconforto do/a docente
em fornecer informac8es sobre sua identificacdo e a utilizacdo de equipamentos de captura de
audio e video na entrevista para posterior analise. Esses desconfortos serdo contornados com a
oferta do sigilo e confidencialidade das informac®@es fornecidas e dos audios capturados. Todos
os dados que vocé fornecer para este estudo serdo utilizados exclusivamente de acordo com os
objetivos da pesquisa. Além disso, os dados serdo sigilosos e ficardo guardados em seguranca e
s6 serdo utilizados para fins de pesquisa. Os resultados deste estudo serdo divulgados em
atividades académicas. Dessa forma, com a quebra do sigilo e confidencialidade, é garantido o
direito de solicitar indenizacao através das vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406 de 2002, Artigos
927 a 954). Sua identidade ndo sera revelada e sua participacdo é voluntaria, sem beneficios
financeiros. Caso se sinta desconfortavel ou constrangido, vocé podera desistir da colaboracao
em qualquer momento, sem prejuizo, mesmo depois de ter assinado este documento. Se durante
a sua participacao sentir que sofreu algum tipo de dano, comunique ao pesquisador responsavel
e solicite a assisténcia a qual tem direito. A pesquisa cumprird os requisitos da Resolucéo 466/12
do Conselho Nacional de Saude e suas complementares, e a Resolugdo n® 510/16 e Norma

Operacional no 001/2013, pelo CNS. Os resultados serdo publicados preservando sua identidade
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e garantimos acesso aos resultados da pesquisa pelos participantes. Sempre estaremos
disponiveis para esclarecer duvidas, qualquer que seja 0 momento da pesquisa. A pesquisa é de
responsabilidade da Mestranda do Programa de Pdés-Graduagdo em Ciéncias Naturais
Carmem Julianne Sampaio Soares (Rua Barra de Sdo Miguel, n°® 30, Xing6, Piranhas/AL.
CEP. 57462070. Tel.: (79) 999027077. Email: julianne sampa@hotmail.com). Vocé também
podera pedir esclarecimento ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe
(CEP-UFS), Enderec¢o: Rua Claudio Batista s/n°® Bairro: Sanatorio — Aracaju CEP: 49.060-110 —

SE Contato por e-mail: cep@academico.ufs.br Telefone e horarios para contato: (79) 3194-7208

— Segunda a Sexta-feira das 07 as 12h. E o 6rgéo colegiado responsavel pela avaliagdo ética e
metodoldgica dos projetos de pesquisa que envolvem seres humanos. Caso vocé ndo compreenda
uma palavra, expressdo ou mesmo o sentido geral de alguma parte do texto, por favor, informe-
nos para que possamos esclarecer-lhe o0 maximo possivel. Este documento tera duas vias; uma

sera destinada ao participante da pesquisa e outra ao pesquisador.

Declaro estar ciente do inteiro teor deste termo de consentimento livre e esclarecido e estou
de acordo com a participacdo nessa atividade, nas condi¢cdes aqui estabelecidas, sabendo que dela
poderei desistir a qualquer momento, sem sofrer qualquer punicdo ou constrangimento. Todas as

paginas devem ser rubricadas por entrevistado e pesquisadores.

Data: / /

Assinatura do participante voluntario(a)

Assinatura do pesquisador responsavel


mailto:cep@academico.ufs.br
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