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RESUMO

Esta dissertagdo busca analisar os impactos da aplicagdo da Lei n® 15.100/2025, que restringe
das tecnologias mobiles nas escolas, especialmente em sala de aula, no letramento digital
docente e nas praticas pedagdgicas de professores de Ciéncias da Natureza. O estudo parte da
compreensdo de que a tecnologia mobile, embora frequentemente percebido como fonte de
distracdo, também pode atuar como ferramenta pedagdgica relevante, sobretudo em contexto
de escassez de infraestrutura tecnoldgica e laboratorial. Dessa forma, o objetivo central foi
compreender como professores interpretam e enfrentam os desafios decorrentes da
implementa¢ao dessa legislagdo, analisando suas repercussdes no desenvolvimento do
letramento digital e nas dimensdes socioemocionais da docéncia. Metodologicamente, a
dissertacdo adota uma abordagem qualitativa e caracteriza-se como exploratéria, com
procedimentos de pesquisa-acdo. Inicialmente, realizou-se um diagndstico por meio de
entrevistas com professores, a fim de compreender o cenario educacional e os padrdes de
comportamento dos alunos apds a restri¢ao do celular, bem como identificar as percepcdes
docentes sobre seu uso em sala de aula. Os dados coletados foram analisados a luz da Andlise
Textual Discursiva (MORAES, 2003). O estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa em Humanidades da UFS, sob o nimero do CAE 85595924.0.0000.0383. O estudo
revela que muitos docentes compreendem o letramento digital de maneira instrumental e
associada ao controle do comportamento discente, ¢ ndo como uma competéncia pedagogica
integrada ao ensino. Tal visdo tende a refor¢ar a percep¢ao da tecnologia mobile como problema
disciplinar, limitando seu papel como recurso didatico, especialmente no ensino investigativo
das Ciéncias da Natureza. Além disso, constata-se que a auséncia de formacgao continuada para
as competéncias digitais impacta diretamente aspectos socioemocionais da docéncia, como a
autoconfianga, a seguranca profissional e a disposi¢do para inovar. Em contextos sem suporte
institucional adequadro, a restrigao tecnologica pode intensificar sentimento de inseguranga e
dificultar a adaptacdo as novas exigéncias pedagogicas. Apesar de ter favorecido maior atengao
e interacdo social, também evidenciou a auséncia de politicas de formagdo docente, de
planejamento pedagogico e de suporte emocional.

Palavras-chave: Tecnologia Mobile. Ensino médio. Formacao Continuada. Legislagdao. Nao-
cognitivo.



ABSTRACT

This research project seeks to analyze the impacts of the implementation of Law No.
15,100/2025, which restricts mobile technologies in schools, especially in the classroom, on
teachers’ digital literacy and on the pedagogical practices of Natural Sciences teachers. The
study is based on the understanding that mobile technology, although often perceived as a
source of distraction, can also act as a relevant pedagogical tool, particularly in contexts of
scarce technological and laboratory infrastructure. In this way, the central objective was to
understand how teachers interpret and face the challenges resulting from the implementation of
this legislation, analyzing its repercussions on the development of digital literacy and on the
socio-emotional dimensions of teaching. Methodologically, the research adopts a qualitative
approach and is characterized as exploratory, with action research procedures. Initially, a
diagnosis was carried out through interviews with teachers in order to understand the
educational scenario and students’ behavioral patterns after the restriction of mobile phones, as
well as to identify teachers’ perceptions about their use in the classroom. The collected data
were analyzed in light of Discursive Textual Analysis (MORAES, 2003). The study was
submitted to and approved by the Research Ethics Committee in Humanities of UFS, under
CAE number 85595924.0.0000.0383. The study reveals that many teachers understand digital
literacy in an instrumental way and associate it with the control of student behavior, rather than
as a pedagogical competence integrated into teaching. Such a view tends to reinforce the
perception of mobile technology as a disciplinary problem, limiting its role as a didactic
resource, especially in inquiry-based Natural Sciences teaching. In addition, it is observed that
the absence of continuing education for digital competencies directly impacts socio-emotional
aspects of teaching, such as self-confidence, professional security, and willingness to innovate.
In contexts without adequate institutional support, technological restriction may intensify
feelings of insecurity and make adaptation to new pedagogical demands more difficult.
Although it favored greater attention and social interaction, it also revealed the absence of
teacher training policies, pedagogical planning, and emotional support.

Keywords: Mobile Technology. Secondary Education. Continuing Professional Development.
Legislation. Non-cognitive.
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1 INTRODUCAO

A presenga do celular no cotidiano escolar tem se intensificado nas ltimas décadas,
suscitando debates que oscilam entre o entusiasmo tecnologico e a preocupagao disciplinar (De
Barros et al., 2021). Considerado, ao mesmo tempo, uma potente tecnologia digital movel e
uma fonte de dispersdo e indisciplina, o aparelho passou a ser um dos principais pontos de
tensdo entre politicas publicas educacionais, praticas docentes e culturas juvenis (Zuin & Zuin,
2018; Dos Santos, 2025). No Brasil, a promulgacao da Lei 15.100/2025, que restringe o uso de
celulares por estudantes em ambientes escolares, reativou e intensificou esse debate,
provocando uma série de mudangas no cotidiano das escolas e no trabalho dos professores
(Brasil, 2025).

Ademais, no ambito do ensino de Ciéncias da Natureza, essa medida apresenta
implicacdes especificas e profundas. Disciplinas como Biologia, Fisica e Quimica
frequentemente se apoiam em recursos digitais para ilustrar conceitos abstratos, simular
experimentos invidveis no contexto escolar ou favorecer metodologias investigativas (Dos
Santos, 2025). Ao mesmo tempo, o uso ndo pedagodgico do celular pelos alunos, aliado a
auséncia de politicas formativas robustas para os docentes, contribui para um cendrio de
incertezas, frustragdes e desafios no exercicio da docéncia.

Além disso, devido a incorporag@o do aparelho celular a vida cotidiana da populagdo, a
restri¢ao pode impactar ndo apenas as praticas pedagdgicas, mas também a satide emocional de
professores e estudantes. Diversas pesquisas cientificas publicadas em periodos anteriores
alertavam para os riscos que a presenga dos aparelhos celulares no ambiente escolar estaria
trazendo para a satide emocional, a motivagao para a aprendizagem e a qualidade das relagdes
interpessoais dos estudantes da educagao basica brasileira. Esse cenario incentivou a criagao do
PL 15.100/2024, que versa sobre a restricao de tecnologias digitais, como celulares e tablets,
no ambiente escolar (Brasil, 2025; De Barros ef al., 2021; Zuin & Zuin, 2018).

O uso do aparelho celular pelos estudantes tem preocupado especialistas e pesquisadores
da educagdo. Pesquisas como a de Miranda e Pacheco (2020) tém destacado que a intensificagao
do uso desses dispositivos pelos adolescentes favorece o desenvolvimento de transtornos como
a nomofobia (medo irracional de ficar sem o celular ou sem acesso a internet), e esse fator
estaria diretamente ligado a reducdo do desenvolvimento cognitivo e de competéncias
socioemocionais, como o autoconhecimento e a regulacao das emocgdes (Pagan & De Araujo,

2017; Pacheco & Miranda, 2020).
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Em contrapartida, na inten¢ao de salvaguardar os alunos e reduzir os conflitos ocorridos
entre a tecnologia movel, a escola e seus atores, o Governo Federal criou a Lei 15.100/2025.
Esta, debatida em 2024 e promulgada no inicio de 2025, apresenta, em seu primeiro artigo, o
objetivo de “dispor sobre a utilizagdo, por estudantes, de aparelhos eletronicos portateis
pessoais, inclusive telefones celulares, nos estabelecimentos publicos e privados de ensino da
educacdo basica, com o objetivo de salvaguardar a satide mental, fisica e psiquica das criancas
e adolescentes” (Brasil, 2025). Contudo, o texto apresentado na referida lei suscita desconfortos
na comunidade docente e debates entre especialistas da educagdo, que julgam importante a
inser¢do da tecnologia para o desenvolvimento de diversas habilidades e letramentos,
especialmente o digital.

No que diz respeito ao letramento, trata-se de um processo que se distancia da
alfabetizagdo por desenvolver, no individuo, a capacidade de levar o saber de ler e escrever a
dimensdo da pratica social. Segundo as ideias de Bertold (2020), existem niveis de formagao
do conhecimento que podem ser classificados como alfabetizagdo ou letramento. Um cidadao
alfabetizado ¢ aquele que adquire um conhecimento basico sobre determinado assunto, que lhe
confere a capacidade de compreendé-lo. Ja para que um cidaddo seja considerado letrado, ¢
necessario que, além do conhecimento adquirido, ele seja capaz de desenvolver a habilidade de
utilizar, em sua comunidade e em seu meio social, os conhecimentos que adquiriu, tornando-
se, assim, um agente transformador de sua realidade (Bertold, 2020).

Nesse sentido, o professor ¢ entendido como um agente que exerce um papel
transformador de grande relevancia social. Além de ensinar os estudantes a aprender, conviver
e agir com ¢€tica, cabe-lhe a responsabilidade de desenvolver neles habilidades que possibilitem
a transformacao da realidade em que vivem. No entanto, para que isso ocorra, € necessario que
os docentes sejam letrados nos diversos multiletramentos, de modo que possam cumprir
plenamente sua fun¢do social (Bertold, 2020).

Ressalta-se que o letramento engloba uma variedade de competéncias, como o
letramento cientifico, matematico e linguistico e, especialmente no contexto desta discussao, o
letramento digital, cuja demanda tem se intensificado na contemporaneidade. Nesse sentido,
este ultimo tem ganhado destaque, uma vez que a tecnologia estd cada vez mais presente em
diferentes contextos sociais, incluindo o ambiente escolar (Bertold, 2020; Vidotti de Rezende,
2016).

Ademais, a crescente inser¢do de tecnologias mdveis, como os celulares, no ambiente

escolar tem transformado as dinamicas de ensino e aprendizagem. A rapidez com que esse tipo
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de tecnologia adentrou os espagos escolares, sem estudos e planejamento, suscita
questionamentos sobre o verdadeiro impacto nos aspectos cognitivo, social e emocional
daqueles que aprendem e dos que ensinam. Sabe-se que as tecnologias moveis possuem um
potencial transformador significativo em qualquer ambiente em que sejam inseridas; contudo,
ainda se conhece pouco sobre seus reais impactos no contexto educacional. Para tornar esse
cendrio ainda mais complexo, também sdo incertos os impactos da Lei 15.100/2025 nesse
mesmo contexto.

No contexto das escolas publicas de Sergipe, onde os recursos pedagdgicos muitas vezes
sdo limitados, compreender essas relagdes torna-se essencial para desenvolver estratégias
educacionais que promovam um uso equilibrado e produtivo da tecnologia. Diante desse
cenario, com a promulgacdo da Lei 15.100/2025, que versa sobre a restricdo da tecnologia
movel no espaco escolar, as incertezas quanto aos impactos de sua aplicagdo ainda
permanecem. Estudos como os de De Barros (2021), Zuin & Zuin (2018), Dos Santos (2025) e
Miranda & Pacheco (2020) apontam resultados dicotomicos em relagdo a restricdo, uma vez
que, ora a tecnologia movel traz beneficios e auxilia no processo de ensino-aprendizagem, ora
pode acarretar problemas no desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes.

Dessa forma, o presente projeto € alicercado na compreensao dicotomica dos impactos
que a Lei 15.100/2025 pode trazer para o letramento digital docente e para as praticas
pedagdgicas no ensino de Ciéncias da Natureza. Assim, a discussdo sobre a tematica torna-se
ampla, pois existem diversos aspectos a serem investigados e compreendidos para que se
alcance um consenso — ou ndo — acerca da inser¢do da tecnologia movel, especialmente o
telefone celular, na sala de aula.

Somado a isso, para a realizagdo desta dissertacdo suscitou as seguintes questdes
problemas:

e Como os professores compreendem e lidam com o letramento digital diante de
uma legislagdo restritiva?
e Quais desafios pedagdgicos emergem no ensino de Ciéncias da Natureza frente a
essa proposta da Lei 15.100/2025?
e Como a formag¢ao docente responde a esse novo cenario?
Para melhor compreender este trabalho, adotou-se a organizacao por segdes. A primeira
secdo, intitulada “Politicas Publicas e Regulamentagdao do Uso de Tecnologias na Escola”,

discorre sobre como as politicas piblicas no Brasil avangaram para permitir a incorporacao das

tecnologias no ambiente escolar. Para isso, foram analisados os trabalhos de Valente e Almeida
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(2022) e de Alves Filho, Oliveira e Echolar (2024), até chegar a mais recente legislagdo que
trata do uso da tecnologia mével no espago escolar: a Lei 15.100/2025.

Posteriormente, a segunda se¢do, denominada “Tecnologias méveis no contexto do
letramento digital docente e no ensino de Ciéncias”, destinou-se a refletir sobre como as
tecnologias moveis mobilizam nos docentes o letramento digital e como estdo inseridas no
ensino de Ciéncias da Natureza. Assim, os trabalhos de Bertusso et al., (2020), Carvalho ¢
Guimaraes (2015), Aureliano e Queiroz (2023), Paranhos (2017) e De Paule (2023) foram
analisados sob a o6tica do letramento enquanto pratica social aplicada ao ensino.

Por fim, a terceira se¢do, intitulada “Dimensdes socioemocionais associadas a pratica
docente”, apresenta uma breve reflexdo sobre como os docentes estdo reagindo social e
emocionalmente a lei de restricdo do uso das tecnologias mdveis no ambiente escolar. Para
discorrer sobre esse tema, foram utilizadas as obras de autores como Bandura (1997), Névoa

(2009), Hargreaves (2003), Mishra e Koehler (2006) e Paranhos (2017).

2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo geral

A luz do exposto, esta dissertagio tem como objetivo geral analisar como a
implementa¢do da Lei 15.100/2025 impacta o letramento digital docente e as praticas
pedagdgicas dos professores de Ciéncias da Natureza-

2.3 Objetivos especificos

Para tal, foram desenvolvidos objetivos especificos como:

e Analisar as percep¢des dos professores de Ciéncias da Natureza sobre os
desafios pedagdgicos relacionados ao letramento digital docente no contexto da
implementagdo da Lei 15.100/2025;

e Identificar as principais dificuldades formativas e institucionais enfrentadas
pelos docentes para a integragao pedagdgica de tecnologias digitais no ensino de
Ciéncias ap0s a restri¢ao do uso do celular;

e Compreender como as mudangas impostas pelo contexto normativo impactam a
pratica pedagdgica e as dimensdes socioemocionais percebidas pelos

professores em sua atuagdo docente.
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Sessao 1: Politicas publicas e regulamentacio do uso de tecnologias na escola

Fundamentais para o funcionamento, a organizacdo, a regulamentagdo e a garantia do
direito a educacdo, as leis educacionais estabelecem diretrizes que orientam e norteiam as
praticas pedagogicas. No contexto deste trabalho, propde-se uma breve sintese das principais
legislagdes que tratam do uso das tecnologias no ambiente escolar e de como elas dialogam
com a Lei 15.100/2025, especialmente no que se refere a tensdo entre restricdo e integragao
digital.

A trajetoria brasileira de incorporacdo de tecnologias digitais a educagdo combina
programas e marcos legais federais com normas estaduais que, em muitos casos, regulam o uso
de dispositivos moveis no cotidiano escolar. Dessa forma, observa-se um percurso que vai de
iniciativas de informatiza¢ao educacional e formag¢ao docente (1980-2000) a conectividade e a
cultura digital (2000-2010), culminando, mais recentemente, em leis estaduais e federais de
restricdo ao uso de celulares e correlatos, tendo a Lei Federal n.° 15.100/2025 como o marco
mais atual dessa linha regulatoria.

Historicamente, desde a década de 1980, o Brasil tem desenvolvido iniciativas para
integrar, em seu arcaboug¢o educacional, o uso das tecnologias. Exemplos como o Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo, 1997) e o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional Integrado (Prolnfo Integrado, 2007) tiveram por objetivo promover o uso da
tecnologia como ferramenta pedagogica para o enriquecimento do ensino publico da educagao
basica. Além disso, um dos pilares de ambos os programas era a formacao de professores e a
producdo de conteudos digitais para a criacdo de redes e ambientes virtuais (ex.: NTE, RIVED
e Banco Internacional de Objetos Educacionais) (Valente & Almeida, 2022). No entanto,
diversas lacunas entre objetivos, formagao, curriculo, avaliagdo e infraestrutura levaram a uma
implementag¢do inconsistente, culminando no fracasso de ambos.

Além disso, na tentativa de fortalecer o uso das tecnologias na educagdo, o governo
brasileiro implementou o PROUCA (Programa Um Computador por Aluno, 2007). Essa
iniciativa visava a criacdo da cultura digital no ambiente escolar, principalmente entre
estudantes da educacdo basica que, naquela década, nao possuiam acesso a recursos de
informdtica, como computadores. Pretendia-se alcangar esse objetivo por meio do uso de
laptops, bem como da formacdo de professores para atuarem em suas aulas com recursos
tecnologicos (Valente & Almeida, 2022).

Posteriormente, dando continuidade ao intuito de fortalecer o uso da tecnologia na

educacdo brasileira, o Brasil instituiu o Programa de Inovacdo Educacional Conectada (PIEC,
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2017). Diferentemente dos programas anteriores, que ndo obtiveram muito sucesso em sua
implementagdo ou continuidade, o PIEC conseguiu superar limitagdes observadas nas
iniciativas precedentes, principalmente por ter como um de seus principais objetivos levar
internet de alta velocidade e fomentar o uso pedagogico de tecnologias digitais nas escolas
publicas de educagdo basica em todo o pais (Alves Filho, Oliveira & Echalar, 2024). Assim,
esse programa contribuiu para a ascensao € a inclusdo das tecnologias da informacgao nas escolas
brasileiras.

A partir da implementacdo de todos esses programas, mudangas disruptivas comegaram
a surgir no cendrio educacional brasileiro, mesmo que de forma desigual entre as escolas do
pais.

Com a inclusdo de recursos e funcionalidades disponibilizados pelo meio digital, as
escolas comecaram a alterar suas praticas e a forma de se comunicar. Essas mudangas
possibilitaram novos comportamentos por parte de estudantes, professores e gestores
educacionais, o que levou ao surgimento de uma nova cultura educacional: a cultura digital na
escola. Assim, esse novo contexto passou a moldar as formas de pensar, agir € comunicar-se
entre aqueles que compdem as comunidades escolares, provocando transformacdes que
dificilmente poderiam ser revertidas.

Dados referentes ao periodo de 2015 a 2022, apresentados pelo Projeto Brasil Digital e
Inovador (2025), demonstram que o Brasil tem alcancado indices mais elevados de acesso e
melhores condi¢des de uso das tecnologias digitais da informagao e comunicac¢do nos ambientes
escolares. Essas informacdes evidenciam, na linha evolutiva das politicas publicas e da
regulamentacdo do uso da tecnologia na escola, um avango no rompimento com modelos
tradicionais que ainda marcam as instituicdes escolares do pais. Tais propostas de incentivo
provocam inquietagdes que impactam diretamente todos os ambientes da escola, principalmente
a sala de aula.

Em paralelo a tais esfor¢os de integracao tecnologica, diversas leis estaduais passaram
aregular o uso de celulares no ambiente escolar, sobretudo no interior das salas de aula. O texto
justificativo do projeto sergipano compila alguns dos principais exemplos: Sdo Paulo foi
pioneiro com a Lei n.° 12.730/2007 (atualizada em 2017), que “proibe o uso [de] telefone
celular nos estabelecimentos de ensino [...] durante o horario de aula”. O estado do Ceara
promulgou a Lei n.° 14.146/2008, que “dispde sobre a proibicao do uso de equipamentos de
comunicagdo, eletronicos e outros aparelhos similares [...] durante o horério das aulas”. No

estado de Rondonia, foi editada a Lei n.° 1.989/2008 (alterada pela Lei n.° 3.614/2015),
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igualmente vedando o uso de telefones celulares em escolas. No estado do Parand, foi aprovada
a Lei n.° 18.118/2014, proibindo “aparelhos e equipamentos eletronicos em salas de aula para
fins ndo pedagdgicos”. Mais recentemente, o Rio Grande do Norte sancionou a Lei n.°
11.674/2024, refor¢ando a tendéncia de restricdo aos smartphones em aula.

Desse modo, essas normas estaduais, em geral, proibem o uso durante as aulas e

admitem excecdes para fins pedagogicos, mediante autorizagdo e supervisao docente, padrao

explicitado no préprio relatdrio justificativo sergipano, segundo o qual:

...a maioria das leis proibe o uso do celular durante o horario de aula, mas permite [0
uso] em outros espagos [...]. Algumas leis permitem o uso do celular para fins
pedagdgicos, com a autorizagdo e supervisdo do professor. (Sergipe, 2024, p. 4).

No plano federal, também se registra um movimento de regulagdo. O Projeto de Lei n.°
246/2024, em tramitacdo no Congresso Nacional, “proibe o uso indiscriminado de celulares e
outros dispositivos eletronicos pelos alunos nas unidades escolares publicas e privadas do
Brasil”, demonstrando a difusdo nacional do tema.

No estado de Sergipe, o Projeto de Lei n.° 268/2024 estabelece a proibi¢ao do uso de
celulares e outros dispositivos tecnologicos pelos alunos em sala de aula e em momentos de
explana¢do ou de realizagdo de atividades na unidade escolar. O texto ¢ claro: “Fica proibida a
utilizacdo de celulares e outros dispositivos tecnoldgicos [...] dentro da sala de aula; [e] fora da
sala de aula quando houver explanacdo do professor ou realizagdo de trabalhos™ (Sergipe, 2024,
art. 1°, I-1I).

Ao mesmo tempo, o texto prevé excegdes: o uso antes da primeira aula e apos a ultima
(desde que fora da sala), nos intervalos, mediante autorizagdao expressa do professor para fins
pedagdgicos, por estudantes com deficiéncia ou condigdao de saude e em hipoteses de forga
maior autorizadas pela gestao (Sergipe, 2024, art. 2°, [-VII). A lei determina, ainda, regras de
armazenamento dos dispositivos (desligados ou em modo silencioso), orientagdes de uso
quando permitido e procedimentos disciplinares (adverténcia e encaminhamento a gestao) em
caso de descumprimento (Sergipe, 2024, arts. 3°—6°).

Assim, a justificativa legislativa reconhece a complexidade do tema e a necessidade de
“equilibrio entre o uso e o ndo uso do aparelho”, enfatizando que o celular pode ser “um recurso
pedagogico valioso, se usado de forma adequada e orientada, mas também pode ser fonte de

distracdo [...] se utilizado de forma inadequada e descontrolada” (Sergipe, 2024, p. 5).
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Sintese critica: integracio pedagogica x restri¢io normativa

A convergéncia entre programas federais de promoc¢do do uso pedagogico das
tecnologias e leis estaduais de restri¢do a dispositivos moveis produz uma tensdo normativo-
pedagogica. De um lado, experiéncias e avaliagdes consolidaram o entendimento de que a
tecnologia pode requalificar praticas pedagogicas e ampliar oportunidades de aprendizagem
(Valente e Almeida, 2022). De outro, a regulagdo estadual busca mitigar distragdes e promover
0 uso responsavel, preservando excecdes pedagogicas sob orientacdo docente, como se observa
no padrao normativo de Sao Paulo, Ceara, Rondonia, Parana e Rio Grande do Norte, bem como
na Lei n.° 268/2024 (Sergipe) e na Lei n.° 15.100/2025 (ambito federal).

Ademais, a leitura integrada das fontes sugere que o ponto mais crucial ndo €é permitir
ou proibir, mas como orientar: i) articulando formagdo docente e curriculo para usos
pedagogicos com valor agregado; ii) garantindo infraestrutura e conectividade; e iii)
estabelecendo normas claras de uso consciente que ndo inviabilizem projetos educacionais
baseados em metodologias ativas e cultura digital. Em termos de politica publica, isso implica
harmonizar programas federais (Prolnfo/Prolnfo Integrado, PROUCA/RECOMPE, Educagao
Conectada) com a regulacdo estadual de dispositivos moéveis, reconhecendo a adverténcia de
Valente e Almeida de que a auséncia de consisténcia sistémica dificulta a consolidagao de uma
cultura digital escolar (Valente e Almeida, 2022).

Além disso, a literatura educacional defende que a questdao nao deve ser tratada sob uma
Otica meramente proibitiva, mas pedagogica. Valente e Almeida (2020) argumentam que as
tecnologias digitais “podem ser aliadas relevantes na educagdo, auxiliando o acesso a
informacgado, a realizagcdo das atividades propostas e a interagdo tanto entre aluno e professor
quanto entre os estudantes” (p. 2). Essa visao foi especialmente refor¢ada durante a pandemia
de COVID-19, periodo em que as tecnologias digitais se mostraram indispensaveis para a
continuidade do ensino remoto emergencial (Valente e Almeida, 2022).

No entanto, o contraste entre legislagdes restritivas e politicas de incentivo a
digitalizacdo ¢ evidente. Enquanto estados como S3o Paulo, Ceard e Parand ja haviam
promulgado leis que restringem o uso do celular em sala de aula (Sergipe, 2024), pesquisadores
da area de educacao e tecnologia defendem que os dispositivos moveis podem ser incorporados
como tecnologias digitais de aprendizagem ativa, favorecendo a personalizacdo do ensino e o

desenvolvimento de competéncias digitais. Para Tarouco (2022), por exemplo,
“os métodos tradicionais de ensino, que privilegiam a transmissdo de informagdes
pelos professores, faziam sentido quando o acesso a informacdo era dificil. As

tecnologias digitais disponiveis hoje ddo a oportunidade de oferecer recursos
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educacionais interativos e multimidia, o que tem profundo impacto na aprendizagem”

(Tarouco, 2022 apud Valente e Almeida, 2022, p. 12).

Esse debate remete a necessidade de compreender o papel das tecnologias digitais na
formagdo contemporanea. Se, por um lado, a restricdo pretende evitar distragdes e usos
indevidos, por outro, a integracdo critica dos dispositivos pode ampliar o engajamento dos
estudantes, possibilitar o uso de metodologias ativas e favorecer o protagonismo discente.
Como defendem Valente e Almeida (2022), a pandemia refor¢cou que a escola deve considerar
o legado das experiéncias digitais para “reconfigurar curriculos, metodologias e praticas
pedagogicas” (p. 9), sob pena de manter praticas tradicionais insuficientes diante das demandas
atuais.

Portanto, observa-se que a questdo central ndo estd em permitir ou proibir a tecnologia,
mas em como integra-la pedagogicamente as praticas de ensino. Nesse sentido, ¢ fundamental
que as legislagdes estaduais dialoguem com as politicas nacionais de inovacao tecnoldgica, de
forma a ndo inviabilizar os avangos conquistados, mas promover um uso consciente, critico e
produtivo das tecnologias digitais na escola. A constru¢do de um equilibrio entre
regulamentac¢do e inovagao pode contribuir para o fortalecimento do letramento digital e para a
formacgao integral dos estudantes no século XXI.

Adentrando o quesito da formagdo docente e das tecnologias digitais, este ¢ um dos
elementos centrais para a efetiva utilizagdo dessas tecnologias no ensino de Ciéncias. Bertusso
et al., (2020, p. 4) defendem que “os professores dessas novas geracdes devem se aperfeigcoar e
se tornar gestores do processo de aprendizagem, pois, além de dominarem as competéncias
tradicionais, necessitardao ter dominio das tecnologias digitais™.

Entretanto, os autores observam que muitos docentes ainda se encontram em processo
de adaptacdo, uma vez que boa parte deles pertence a geragdo dos chamados “imigrantes
digitais”, que ndo cresceram em meio as tecnologias digitais, diferentemente de seus alunos,
considerados “nativos digitais” (Prensky, 2001 apud Bertusso ef al., 2020, p. 3). Essa diferenca
gera dificuldades no processo de integracdo das TIC as praticas pedagogicas.

Carvalho e Guimaraes (2015) também enfatizam a necessidade de repensar os curriculos
de formagao inicial e continuada, a fim de preparar o professor para lidar com metodologias
inovadoras. Para os autores, “faz-se necessario que o professor conheca as novas tecnologias
para que possa melhorar a sua praxis” (p. 6).

Assim, evidencia-se que a formagao docente ¢ condigdo indispensavel para transformar
o uso das TIC em praticas pedagogicas inovadoras e criticas, capazes de promover ndo apenas
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a aprendizagem de conteudos, mas também o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e
do pensamento cientifico.

SESSAO 2: Tecnologias mobile no contexto do letramento digital docente e no ensino de

Ciéncias

O papel das tecnologias no ensino de Ciéncias

As transformagdes sociais e tecnologicas das ultimas décadas tém impactado
diretamente a educagdo e, em especial, o ensino de Ciéncias da Natureza. O avango das
Tecnologias da Informac¢do e Comunica¢do (TIC) trouxe consigo a possibilidade de criar
ambientes mais dinamicos e interativos. Bertusso et al., (2020, p. 2) enfatizam que “a utiliza¢ao
de meios visuais, comunicativos, dinamicos e inovadores, por outro lado, tem despertado o
interesse dos alunos pelas aulas de Ciéncias e, consequentemente, contribuido para a construg¢ao
do conhecimento”.

Nesse mesmo sentido, Oliveira et al., (2017) destacam que a introdugdo das tecnologias
digitais tem se mostrado eficiente, uma vez que permite ao aluno uma vivéncia educacional
continua, rompendo com a limitacdo temporal da sala de aula tradicional. Os autores
argumentam que os estudantes “além de ndo terem dificuldade com aparelhos, acham esses
meios atrativos para seu aprendizado” (p. 68).

Assim, o uso de tecnologias no ensino de Ciéncias nao apenas desperta maior interesse
por parte dos alunos, mas também contribui para o desenvolvimento de competéncias
investigativas e criticas, proprias da natureza da disciplina. Como apontam Carvalho e
Guimaraes (2015, p. 2), “a tecnologia ganha destaque no processo educacional, levando ao
objetivo principal da Educacdo, que ¢ a aprendizagem dos alunos, rejeitando, dessa forma, o
ensino baseado na transmissdao de conhecimentos”.

Apesar do potencial pedagogico das TIC, ainda ha obstaculos significativos que limitam
sua inser¢cdo no ensino de Ciéncias. Bertusso et al, (2020) apontam que os professores
frequentemente enfrentam dificuldades de infraestrutura, uma vez que muitas escolas nado
dispdem de equipamentos em boas condigdes, 0 que compromete a pratica pedagdgica. Os
autores afirmam que “a formagao para o uso das tecnologias e a falta de equipamentos em boas
condi¢des sdo os principais empecilhos” (p. 2).

Além das limitagcdes materiais, a desigualdade no acesso aos meios digitais ¢ outro fator

que reforca a exclusdao educacional. Como ressaltam Oliveira et al., (2017, p. 70), “o fator
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limitante para a utilizagdo dessa ferramenta nas escolas e fora delas ¢ a acessibilidade aos meios
eletronicos e a internet, que ainda ¢ muito diferenciada na sociedade atual”.

A formacao docente também aparece como um entrave. Segundo Carvalho e Guimaraes
(2015, p. 6), “a formacao de professores para a insercao de tecnologia no ensino ainda se
encontra deficitaria, sendo necessaria uma reformulacao dos curriculos de formacao inicial e
continuada”.

Tecnologias digitais no contexto do ensino remoto

O momento da pandemia da COVID-19 intensificou a necessidade de adaptagcdo dos
processos de ensino e aprendizagem as tecnologias digitais. O Ensino Remoto Emergencial
(ERE) tornou-se a alternativa possivel para a continuidade das atividades educacionais. Nesse
contexto, as TIC foram essenciais para manter o vinculo entre professores e alunos.

Segundo Soares Aureliano e Queiroz (2023, p. 7), em suas pesquisas, eles constataram
que “as professoras desenvolveram novas praticas, principalmente com o uso das tecnologias
digitais e, apesar das dificuldades encontradas, buscaram conhecer e apropriar-se desses
recursos, resultando em uma pratica reflexiva de constante pesquisa e aperfeicoamento”.

Além disso, € importante destacar que o ensino remoto ndo deve ser confundido com a
simples transposi¢do das aulas presenciais para o ambiente virtual. Como defendem Oliveira et
al., (2020 apud Soares Aureliano; Queiroz, 2023, p. 20), “o ensino remoto ndo se configura
como a simples transposicdo de modelos educativos presenciais para espagos virtuais, pois
requer adaptagdes no planejamento didatico, nas estratégias, nas metodologias € nos recursos
educacionais”.

Portanto, nesse cenario, as TIC foram decisivas ndo apenas como recursos pedagogicos,
mas também como instrumentos de manuten¢do da interacdo e do apoio emocional entre
professores, estudantes e familias. Como destacam Carvalho e Guimardes (2015, p. 3),
“compreender a relacdo entre a Ciéncia e a Tecnologia inseridas na sociedade significa ampliar
as possibilidades de compreensao e participagao efetiva no mundo”.

A relagao entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) constitui uma perspectiva
relevante para o ensino de Ciéncias, uma vez que busca formar cidaddos criticos e conscientes
das implicagdes sociais do conhecimento cientifico e tecnologico.

Esse enfoque aproxima os contetidos escolares da realidade vivida pelos alunos,
promovendo uma aprendizagem mais contextualizada e significativa. Além disso, permite que
a escola se torne um espaco de problematizagdo dos impactos da ciéncia e da tecnologia na vida

cotidiana, ampliando a formagao para além da dimensao técnica.
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Assim, segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, “as tecnologias
da comunicagdo e da informagdo e seu estudo devem permear o curriculo e suas disciplinas”
(Brasil, 1999, p. 134 apud Carvalho; Guimaraes, 2015, p. 4). Essa diretriz refor¢a a importancia
da integracao das TIC como parte constitutiva das praticas de ensino, € ndo apenas como
recursos acessorios, uma vez que a atualizagdo € constante e 0 acompanhamento desses avangos
precisa ser realizado ndo apenas pelos alunos, mas também pelos docentes.

Teixeira et al., (2020) defendem que “além de conhecimentos técnicos e especificos de
sua area, os docentes também precisam enfrentar demandas relacionais e de gestdo emocional
em sua pratica profissional, o que envolve a mobilizacdo de diversas competéncias

socioemocionais”.

SESSAO 3: Dimensées socioemocionais associadas a pratica docente

Abed (2014) afirma que a pés-modernidade representa um momento propicio para a
reformulagdo e a inclusdo de novos conhecimentos no processo educativo. Trata-se de um
contexto favoravel a integracdo das competéncias socioemocionais as cognitivas, por meio da
valorizacdo de diversas metodologias e abordagens de ensino e aprendizagem, bem como dos
aspectos sociais € emocionais no processo pedagogico.

Segundo as concepgdes de Paranhos (2017), as habilidades socioemocionais (HSE) sdo
de suma importancia para o desenvolvimento das relagdes sociais, pessoais € académicas do
individuo. Essas proporcionam aos estudantes e docentes a capacidade de compreender e
responder de forma eficaz as complexidades do mundo ao seu redor.

Ademais, o aprimoramento das HSE pode se dar em diversos contextos, entre eles o
familiar, o de trabalho, o comunitario e o escolar. Este ultimo requer a participacdo de um
profissional, a exemplo do docente, treinado e capaz de conduzir, de forma eficaz, o estudante
ao desenvolvimento coerente dos principais componentes necessarios as habilidades
socioemocionais, ou seja, que lhe proporcione a compreensao tedrica e pratica de como essas
habilidades se aplicam na vida cotidiana e em diferentes contextos sociais, uma vez que as
habilidades socioemocionais podem ser aprendidas, praticadas e ensinadas (Paranhos, 2017).

Ademais, o aprimoramento das HSE pode se dar em diversos contextos, entre eles o
familiar, o de trabalho, o comunitario e o escolar. Este ultimo requer a participacdo de um
profissional, a exemplo do docente, treinado e capaz de conduzir, de forma eficaz, o estudante
ao desenvolvimento dos principais componentes necessarios as habilidades socioemocionais,

proporcionando-lhe a compreensao teorica e pratica de como essas habilidades se aplicam na
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vida cotidiana e em diferentes contextos sociais, uma vez que podem ser aprendidas, praticadas
e ensinadas (Paranhos, 2017).

Nesse viés, evidencia-se a relagdo formativa entre o letramento digital e as dimensdes
socioemocionais. Quando o professor domina as tecnologias digitais, sente maior autonomia
para conduzir suas praticas pedagogicas em meio a inser¢cdo da tecnologia mével no ambiente
escolar. No entanto, quando ndo possui esse dominio, pode experimentar sentimentos de
ansiedade, exposicdo e inseguranga. Assim, observa-se que o letramento digital influencia a
autoeficacia, a autoconfianca e a percepgao de competéncia.

Segundo Punya Mishra e Matthew J. Koehler (2006), ao desenvolverem o modelo
TPACK, o dominio das tecnologias digitais ndo se restringe ao conhecimento instrumental, mas
envolve a integragdo entre os saberes pedagdgico, tecnoldgico e de conteudo. Quando essa
integracao ndo ocorre, os professores tendem a experimentar inseguranca profissional e reducao
da percepcao de competéncia, afetando diretamente sua autoeficacia.

Essa relagdo € corroborada por Albert Bandura (1997), ao afirmar que a percepcao de
autoeficacia influencia os modos de enfrentamento de desafios e a persisténcia diante de
mudangas. Em contextos de transformacao tecnoldgica, como aqueles que envolvem restri¢des
ou redefinigdes do uso de dispositivos digitais, o dominio, ou a auséncia dele, impacta
diretamente a confianga docente e sua disposicao para inovar.

A literatura aponta que mudancas educacionais mediadas por tecnologia podem gerar
estresse ocupacional. Para Andy Hargreaves (2003), as emocdes sdo constitutivas da pratica
docente, e reformas que exigem novas competéncias, como o uso critico do digital, demandam
processos de adaptagdo emocional.

Por fim, de acordo com Antonio Novoa (2009), a formagao docente ¢ inseparavel da
construcdo identitdria. Em contextos de digitalizagdo da educagdo, o letramento digital torna-
se parte dessa identidade, pois, para que os docentes estejam verdadeiramente inseridos nesse
processo € consigam acompanhar tal evolugdo, € necessario desenvolvé-lo. Esse movimento
exige competéncias socioemocionais como flexibilidade, abertura a aprendizagem continua e

tolerancia a incerteza.

3 METODOLOGIA
3.1 Apresentacio geral do Desenvolvimento desse estudo

Com base nos objetivos a serem alcangados, a presente dissertacdo, que prevé o

alinhamento entre ensino, pesquisa e extensao, caracteriza-se como exploratoria-descritiva, as
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quais, segundo Gil (2002), estdo entre as mais utilizadas pelos pesquisadores sociais
preocupados com a atuagdo pratica. Além disso, trata-se também de uma pesquisa participante
que, para Severino (2017), visa ndo apenas compreender e intervir na situagdo investigada, mas
também propor, ao conjunto de sujeitos envolvidos, mudancas que levem ao aprimoramento
das praticas analisadas.

Sendo assim, o presente estudo foi desenvolvido em trés etapas:

Etapa 1 - Diagndstico Inicial:

Nessa etapa, foi aplicado um questiondrio semiestruturado (Apéndice I), contendo 11
questdes abertas, divididas em trés blocos, com o objetivo de tragar a percepcao dos docentes
envolvidos na pesquisa quanto a aplicagao da Lei n® 15.100/2025, ao uso das tecnologias
digitais em sala de aula e as questdes socioemocionais. Ressalta-se que, antes da aplicagdo junto
ao publico-alvo, composto por 10 docentes, foi realizado um processo de validacdo do
questionario com trés professores das Ciéncias da Natureza (Fisica, Quimica e Biologia), na
Escola Jos¢ do Prado Franco, localizada no municipio de Nossa Senhora do Socorro, em uma
perspectiva interdisciplinar, com a finalidade de obter dados qualitativos mais consistentes e
garantir a aplicabilidade e a ética da pesquisa. Para a realizagdo das entrevistas, foram utilizados
como instrumentos folhas de papel A4 com o roteiro impresso, gravador de voz do celular e

caneta esferografica nas cores preta ou azul.

Etapa 2 - Planejamento Colaborativo:
Na segunda etapa, foram apresentados aos participantes da pesquisa os resultados
obtidos na etapa anterior e, em seguida, discutida e delineada, de forma coletiva, a terceira

etapa, com acoes formativas propostas pelo grupo.

Etapa 3 — Intervencao:

Nessa etapa, foram elaborados os convites aos participantes € planejadas as datas para
as intervengdes, como oficinas, cursos, palestras, praticas ou outras agdes eleitas pela
comunidade na etapa 2 de planejamento colaborativo.

Por fim, ao reunir a anélise critica da legislacdo, a escuta das experiéncias docentes, os impactos
psicossociais percebidos nas escolas e a proposicao de intervengdes formativas voltadas ao uso
consciente da tecnologia, este estudo buscou contribuir para o debate sobre os impactos da Lei

n°® 15.100/2025 no letramento digital docente e nas praticas pedagogicas dos professores de
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Ciéncias da Natureza, bem como sobre os caminhos possiveis para uma educagdo critica,

empatica e tecnologicamente mediada.

3.2 Universo da pesquisa

Para a selecdo das escolas participantes deste projeto, foram considerados trabalhos de
pesquisa desenvolvidos a partir de demandas advindas da sociedade, no ambito de outros
projetos do grupo de pesquisa.

Em dialogo com alguns diretores escolares e a partir da escuta de demandas advindas
da sociedade, foram definidos os critérios de selegao das escolas participantes desta pesquisa,
contemplando instituigdes com casos de “sucesso” e “auséncia de sucesso” relativos a aplicagao
da Lei n° 15.100/2025. Além disso, foram cruzados dados de escolas que apresentassem
crescimento ou necessidade de melhoria, considerando os indices de referéncia do Programa
Educagao Nota 10, instituido pela Lei n® 9.329/2023 e pelo Decreto n° 530, de 20 de dezembro
de 2023. Esse programa tem como objetivo valorizar e reconhecer o desempenho de estudantes
e professores em avaliagdes, exames, olimpiadas de conhecimento e demais iniciativas de
destaque e contribuicao para a rede publica estadual. Além desse indice, foram considerados
também o Indice de Desempenho Escolar em Sergipe (IDESE) e o indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (IDEB) das escolas que integraram a pesquisa.

Dentro dos trés indices apresentados, ndo se observa, de forma explicita e direta, relacao
com a analise das tecnologias digitais nem com as competéncias socioemocionais. Entretanto,
ao se desenvolverem agdes que envolvam o uso pedagogico das tecnologias digitais, o trabalho
coletivo e a pedagogia da presenga, com €nfase nas interagdes entre docente e educando, pode-
se inferir, de forma indireta, porém consistente, que tais indices podem contribuir para aspectos
cognitivos e ndo cognitivos (socioemocionais) do individuo, conforme discutido no referencial
teodrico apresentado.

Para melhor compreensdo do contexto das escolas participantes da pesquisa, apresenta-
se, nos paragrafos a seguir, um breve historico das institui¢cdes e aspectos de sua trajetdria
relacionados aos indices vinculados a tematica do estudo.

O Centro de Exceléncia Governador Djenal Tavares Queiroz, situado na cidade de
Aracaju, no bairro Sao José, destaca-se pela parceria estabelecida entre educandos, pais e/ou
responsaveis legais, professores, gestores, vigilantes, merendeiros e comunidade escolar. Em
razdo dessa articulagdo, a instituicdo foi reconhecida com premiagdo pela Secretaria de

Educacdo do Estado nos anos de 2022 e 2023, apresentando resultados expressivos no
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desempenho do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB) e do Sistema de Avaliagdo
da Educagdo Bésica de Sergipe (SAESE), bem como no fluxo escolar dos estudantes,
evidenciado pela taxa de aprovagao.

Quanto ao IDESE, o Centro de Exceléncia Djenal Queiroz alcangou o indice de 5,0 no
ano de 2022, considerado um bom resultado dentro dos critérios avaliados. Esse indicador
constitui um dos elementos utilizados para a concessdo do “Prémio Escola Destaque”,
regulamentado pela Portaria n® 2.213, de 02 de junho de 2022, e previsto na Lei n°® 8.597, de 07
de novembro de 2019.

As agdes desenvolvidas pelo Centro de Exceléncia Governador Djenal Tavares Queiroz,
por meio de sua metodologia de ensino associada a pedagogia da presenca € ao apoio
socioemocional aos membros da comunidade escolar, caracterizam a instituicdo como parceira
da pesquisa no que se refere aos “casos de sucesso” relacionados aos indicadores educacionais.
Por meio de rodas de conversa e do compartilhamento dessas experiéncias ¢ das metodologias
adotadas na referida escola, durante a Etapa 2 deste projeto, serdo promovidos momentos de
troca de experiéncias com a outra escola participante, que ainda nao apresenta a mesma
trajetoria, contribuindo, assim, para o fortalecimento das praticas pedagogicas e,
potencialmente, para a melhoria dos indicadores educacionais dessa instituicao.
Contudo, apesar desses “casos de sucesso”, ndo foram identificados, na literatura, estudos
cientificos que sistematizem ou comprovem tais resultados. Dessa forma, esta pesquisa,
articulada a extensdo, busca contribuir para a andlise e validacao desses indicadores, tornando
mais evidentes os dados produzidos pela investigacdo em tela.

A outra escola participante desta proposta ¢ o Centro de Exceléncia Secretario de Estado
Francisco Rosa Santos, localizado no municipio de Aracaju, no bairro Bugio. Inaugurado em
21 de novembro de 1980, inicialmente como Escola de 1° e 2° Graus Doutor Francisco Rosa, a
unidade atendia a uma antiga demanda da comunidade local. Atualmente, a escola oferece
ensino em tempo integral e foi transformada em Centro de Exceléncia em 2018. Conta com
uma equipe docente com reconhecida participagdo em projetos pioneiros de robotica no estado,
tendo participado de importantes eventos dessa area no pais, embora tais iniciativas ndo estejam
atualmente em atividade.

O Centro de Exceléncia apresentou, na ultima avaliagdao do IDESE (2022), o indice de
3,3, e no IDEB de 2023, o indice de 3,5. Esses resultados indicam a existéncia de desafios

relacionados ao desempenho escolar, o que evidencia o interesse da comunidade escolar em
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aprimorar os indicadores educacionais, especialmente no que se refere ao desenvolvimento
integral de estudantes e docentes.

Em didlogo com a direcao da escola, foram identificadas demandas relacionadas ao uso
ainda incipiente de recursos tecnoldgicos digitais no contexto pedagdgico, bem como questdes
socioemocionais que podem ser trabalhadas por meio da etapa de intervencao desta pesquisa,
contribuindo, assim, para o fortalecimento das praticas escolares e possivel melhoria dos
indicadores IDESE e IDEB.

Ademais, por meio desta dissertagao, foi possivel realizar um estudo (mapeamento)
sobre a aplicagdo da Lei n® 15.100/2025, o uso das tecnologias digitais e as competéncias
socioemocionais entre professores do ensino médio de escolas de tempo integral da rede
estadual de Aracaju.

Nessa perspectiva, a aplicagdo das entrevistas foi precedida pela assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice II), garantindo aos participantes a
confidencialidade das informagdes, o direito ao anonimato e a desisténcia a qualquer momento,
conforme previsto nas normativas éticas da pesquisa com seres humanos. O projeto foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Sergipe (CEP Humanidades) e aprovado sob o parecer consubstanciado n° CAE

85595924.0.0000.0383.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este topico tem por finalidade apresentar e discutir os impactos que a implementagao
da Lein® 15.100/2025 tem gerado na pratica docente e no letramento digital dos professores de
Ciéncias da Natureza da rede basica do Estado de Sergipe. Contudo, investigar um tema recente,
permeado por multiplas variaveis e voltado a um publico-alvo especifico, como os professores,
requer um olhar atento e reflexivo. Nesse sentido, estudar a educagao e seus atores constitui um
processo complexo, continuo e subjetivo, que exige sensibilidade para compreender dimensdes
que vao além do que ¢ imediatamente observado e vivenciado.

Antes da coleta de dados, o questionario elaborado foi validado por trés docentes da
area de Ciéncias da Natureza e, em seguida, foram realizados ajustes para sua aplicacao junto
ao grupo de participantes da pesquisa. Inicialmente, a proposta foi trabalhar com dez
professores, todos da area de Ciéncias da Natureza. Contudo, durante o processo de convite e

esclarecimento, alguns ndo aceitaram participar do estudo e, para manter o tamanho da amostra
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(n = 10), buscou-se incluir outros docentes que apresentassem alinhamento com o objetivo
principal da pesquisa.

Nesse sentido, dos dez entrevistados, seis eram da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, sendo quatro do género feminino e dois do género masculino. Os outros quatro
participantes eram professores das areas de Matematica e suas Tecnologias e de Linguagens e
suas Tecnologias. A insercdo desses ultimos justifica-se pela relacdo que mantém com os
componentes curriculares Projeto de Vida e Tutoria, os quais lhes proporcionam maior contato
com os estudantes e ampliam a compreensao sobre a temadtica das tecnologias digitais e das
competéncias socioemocionais, aspectos relevantes para os objetivos da pesquisa.

Para melhor compreensao dos resultados e das discussdes apresentadas até o momento,
este topico dedica-se a exposicao das trés etapas descritas na metodologia.

Portanto, destaca-se que as discussdoes foram pautadas nas ideias dos autores Novoa
(1992; 2009; 2019), Valente e Almeida (2021), Oliveira (2017), Carvalho e Guimaraes (2015),
Oliveira et al., (2017), Bandura, (1997), Hargreaves (2003), Mishra ¢ Koehler (2006), Freire
(1996) e Paranhos (2017).

Etapa 1 — Diagnéstico inicial

Nesta fase, o objetivo foi identificar o cenario atual da aplicagcdo da Lei n® 15.100/2025
nas escolas participantes da pesquisa, utilizando como instrumento de coleta de dados uma
entrevista semiestruturada, organizada em trés eixos: formacdo docente, percepc¢do dos
professores em sala de aula ap0s a aplicacdo da lei e praticas pedagdgicas. A compreensdo desse
cenario foi fundamental para identificar questdes como a auséncia de formacao continuada, os
desafios na aplicabilidade da lei, os impactos na pratica pedagogica e no letramento digital
docente.

Ademais, antes do inicio de cada entrevista, foram apresentados aos participantes os
objetivos do estudo, bem como os aspectos éticos envolvidos, especialmente a garantia de
anonimato e o carater voluntario da participagdo, conforme previsto nas normas éticas de
pesquisa.

Além disso, as entrevistas foram conduzidas com base em um roteiro previamente
elaborado, alinhado aos objetivos da pesquisa e as categorias analiticas definidas anteriormente,
como formagdo docente e percepcdo docente em sala de aula apds a aplicagdo da Lei n°

15.100/2025. Todos os dez professores participantes concederam as entrevistas no ambiente
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escolar, em horarios que melhor atendiam a sua disponibilidade, como nos intervalos entre as
aulas ou em periodos ociosos da jornada de trabalho.

O tratamento dos dados qualitativos deu-se por meio da organizagdao em tabelas
elaboradas no Microsoft Word 2023, com o objetivo de facilitar a compreensao e a visualizagao
das informagdes. Para a transcrigdo das entrevistas, também foram utilizados recursos do
Google Drive, por meio de comandos especificos.

Primeiro Codigo:

Ipip install git+https://github.com/openai/whisper.git

Isudo apt update && sudo apt install ffmpeg

Segundo Cédigo:

'whisper "nome do arquivo aqui.mp3" --model médium

A anélise dos dados seguiu as etapas propostas por Moraes (2003) para a Analise
Textual Discursiva (ATD), compreendendo a unitarizagdo, a categorizagdo e a producao de
metatextos interpretativos a luz do referencial tedrico selecionado. Trata-se de um método
interativo que busca ir além da mera descri¢ao do texto, tendo como foco a construgdo de novas
compreensdes sobre os fenomenos investigados. Assim, realizou-se uma imersao profunda no
material de andlise, percorrendo trés etapas interconectadas, conforme ilustrado na figura a

seguir.

ANYAUISE TRITUAL BISCURSIVA,
MORAES 2008

ETAPAS

=

12 - UNITARIZAGAO

22 - CATEGORIZAGAO 32 - COMUNICAGAO

¢ Agrupamento de « Escrita de um metatexto
unidades semelhantes. descritivo-interpretativo.

« Fragmentagéao dos
textos do corpus.

« Criagao de unidades
de significado (com
codigos e nomes).

« Exige envolvimento
profundo
(impregnagao) com
os dados.

¢ Definigdo de categorias
(a priori, emergentes
ou mistas).

e Estabelecimento de
relagdes e produgédo de
argumentos
aglutinadores.

Expressa novas
compreensdes com
clareza, rigor e coeréncia.
Representa a sintese
tedrica do pesquisador.
Pode envolver ciclos
reiterativos de revisao e
aprimoramento.

MORAES, R.. Uma tempestade de luz: a compreenséao possibilitada pela analise textual discursiva. Ciéncia & Educacdo (Bauru), v. 9, n. 2, p. 191-211, 2003.
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Figura 1: Representacdo esquemadatica da metodologia de Andlise Textual Discursiva (ATD), conforme Moraes
(2003). Fonte: produzido pelo proprio autor.

A partir da Analise Textual Discursiva, conforme proposta por Moraes (2003), foi
possivel acessar um conjunto de produgdes textuais que evidenciam experiéncias
representativas do cendrio educacional no contexto posterior a promulgacdo da Lei n°
15.100/2025.

Para a analise dos dados, em um primeiro momento, foram definidas trés categorias a
priori, intituladas “Letramento digital docente no contexto de uma legislacdo restritiva”,
“Desafios pedagogicos no ensino de Ciéncias da Natureza em contexto de restri¢do ao uso do
celular” e “Formagdo docente frente as exigéncias do letramento digital e socioemocional em
contexto restritivo”. Essas categorias foram construidas com base na estrutura do questionario
aplicado, o qual continha perguntas direcionadas a tais temadticas. As demais categorias de
analise encontram-se em desenvolvimento e serdo apresentadas em estudos subsequentes, no

ambito das investigagdes conduzidas pelo grupo de pesquisa.

4.1 Entre concepcoes e praticas: o letramento digital docente no contexto de uma
legislacio restritiva

A partir deste ponto, os dados sdo apresentados segundo uma logica de discussdo
orientada por cada uma das trés questdes-problema descritas na introdugdo deste trabalho.
Assim, com o objetivo de responder a primeira questdo-problema, que busca compreender
como os professores das Ciéncias da Natureza lidam com o letramento digital diante da Lei n°
15.100/2025, apresenta-se, a seguir, o Quadro 1.

Inicialmente, os dados foram organizados por meio da Andlise Textual Discursiva
(Moraes, 2003), contemplando a unitarizacdo das falas docentes, a identificacao de unidades de
sentido e a construgdo de subcategorias analiticas emergentes, o que permitiu evidenciar como
o letramento digital ¢ mobilizado e ressignificado em contextos marcados por restricdes
normativas.

Para assegurar o sigilo e atender aos principios éticos da pesquisa, adotou-se um sistema
de codificagdo alfanumérica para a identificagdo dos professores e de suas respectivas falas.
Nesse sistema, a sigla “PF” refere-se a professor participante, enquanto o nimero subsequente

corresponde a identificacdo do respondente.
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Quadro 1: categorias de andlise do texto do discurso

CATEGORIA 1: Letramento digital docente no contexto de uma legislacio restritiva

Definicio: Esta categoria analisa as percepgdes, compreensdes ¢ estratégias mobilizadas por professores
das Ciéncias da Natureza diante da Lei 15.100/2025, especialmente no que se refere ao letramento digital
docente. Considera-se 0 modo como os professores interpretam a legislacdo, os sentidos atribuidos ao
uso das tecnologias digitais no contexto escolar e as estratégias adotadas para lidar com as restricdes
impostas, sem aprofundar aspectos de forma¢ao docente ou metodologias de ensino.

Subcategoria

Unidades de sentido

Falas representativas

Compreensoes docentes sobre
o letramento digital

Letramento digital
compreendido de forma
instrumental.

Uso pedagdgico do digital

associado ao controle do aluno.

Reconhecimento da centralidade
da tecnologia na vida estudantil.

“Hoje nods sabemos que o
celular ¢ uma ferramenta
importante.” (PF01)

“A tecnologia facilita
imensamente o aprendizado.”
(PFO05)

“O aluno pode wusar o
celular desde que o professor
acompanhe.” (PF07)

Estratégias adotadas frente a
restricao do uso do celular

Reducao ou limitacdo do
uso de tecnologias digitais em
sala de aula.

Estratégias de controle
como resposta a legislagdo.

Adogao de decisodes
individuais frente a auséncia de
orientagdes institucionais claras.

“Permito o minimo
possivel que eles usem aparelhos
celulares.” (PF01)

“A gente esta fadigado
de tanto pedir para guardar o
celular.” (PF02)

“Cada professor age de
forma diferente.” (PF06)

Tensodes entre exigéncias
normativas e pratica
pedagégica

Lei percebida como
impositiva e pouco dialogada
com a realidade escolar.

Reconhecimento da
obrigatoriedade legal, mesmo
com dificuldades praticas

Sentimento de imposi¢ao
abrupta da legislacdo

“Eu ndo tive acesso a
lei, fiquei sabendo pela midia.”
(PF03)

“E uma lei federal e
como toda lei a gente precisa
respeitar.” (PF02)

“Foi assim: a lei, tome,
pa.” (PF06)

Os dados apresentados no Quadro 1 indicam que, no contexto da Lei n® 15.100/2025, os
docentes participantes tendem a compreender o letramento digital a partir de uma perspectiva
predominantemente instrumental. Tal compreensao emerge das falas que associam o dominio
digital ao uso operacional de ferramentas, como a utilizacdo de aplicativos, a navegacdo na
internet € 0 manuseio de dispositivos tecnologicos.

Ademais, essa percep¢do sugere que, no cotidiano escolar investigado, a tecnologia

ainda ¢ concebida como um recurso técnico neutro, dissociado de praticas sociais mais amplas.

32



Nesse sentido, o letramento digital aparece reduzido a sua dimensdo funcional, sendo
compreendido como habilidade de uso, € ndo como pratica cultural, cognitiva e socialmente
situada.

Essa concepcao contrasta com o entendimento de Xavier (2005), para quem ser letrado
digitalmente implica assumir mudangas nos modos de ler, escrever e produzir sentidos. O autor
desloca o letramento digital do campo da técnica para o das praticas de linguagem, destacando
que a interacdo com ambientes digitais envolve multiplas formas de significagdo, como
imagens, interfaces, hipertextos e outras estruturas multimodais.

De forma complementar, Buzato (2006) amplia essa discussdo ao compreender os
letramentos digitais como um conjunto de praticas sociais mediadas por tecnologias. Nessa
perspectiva, ndo ha um Unico letramento digital, mas multiplos letramentos que se articulam
em contextos socioculturais especificos. Assim, o digital deixa de ser concebido apenas como
ferramenta e passa a constituir um espaco de produgdo de sentidos, interagdo e participagdo
social.

A luz desses referenciais, os dados sugerem que a restrigdo ao uso das tecnologias
digitais, especialmente do celular, tende a ser operacionalizada nas escolas a partir de uma
logica de contengdo, e ndo de ressignificagdo pedagogica. Nesse cenario, a tecnologia ndo se
configura como préatica social mediadora, mas como elemento a ser limitado ou tolerado. Tal
movimento pode indicar uma retracao das praticas digitais no espago escolar, sobretudo quando
ndo acompanhado de orientagdes formativas que possibilitem sua integracdo critica ao ensino.

No que se refere as estratégias adotadas pelos docentes diante da restri¢do, observa-se a
predominancia de medidas voltadas ao controle do uso dos dispositivos. A auséncia de mencao
a estratégias pedagodgicas estruturadas sugere um deslocamento do foco da mediagdo didatica
para a gestdo disciplinar, o que pode impactar diretamente o cotidiano docente.

Esse deslocamento aparece associado a um aumento da sobrecarga emocional,
evidenciado nas falas que expressam fadiga no monitoramento constante do uso do celular. Tal
achado dialoga com estudos como o Da Silva (2025), que apontam o crescimento das demandas
emocionais sobre os professores, especialmente quando politicas educacionais introduzem
novas responsabilidades sem o devido suporte institucional.

Além disso, a diversidade de respostas individuais frente a legislagdo evidencia a
auséncia de diretrizes institucionais claras. O fato de “cada professor age de forma diferente”
(PF06) revela a individualizagcdo da responsabilidade pela implementacdo da norma, o que

contribui para a fragmentagdo das praticas pedagdgicas. Tal cendrio também sobrecarrega o
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docente com demandas que ndo deveriam ser atribuidas a sua pratica pedagdgica, evidenciando
a auséncia de uma formagao continuada estruturada para a implementagao e aplicacdo da nova
legislagao.

Essa fragmentagao sugere que a Lei n® 15.100/2025, ao incidir sobre as praticas digitais
escolares sem acompanhamento formativo estruturado, tende a produzir respostas localizadas,
e ndo sistémicas. Assim, sua implementacdo parece operar mais como um dispositivo de
regulagao do comportamento do que como um indutor de praticas pedagdgicas alinhadas ao
desenvolvimento do letramento digital.

Sob a otica de Buzato (2006), tal cenario indica que a restricdo ndo implica apenas a
retirada de ferramentas tecnoldgicas, mas, potencialmente, a limitacdo de praticas sociais
mediadas digitalmente que compdem o cotidiano contemporaneo. Dessa forma, os dados
apontam para a necessidade de problematizar nao apenas o uso dos dispositivos, mas também
as condi¢des institucionais que possibilitam ou restringem a construgao de letramentos digitais
no ambiente escolar.

Além disso, os dados sugerem que a implementacdo abrupta da Lei n® 15.100/2025
contribui para um deslocamento no foco da pratica docente, na medida em que o tempo
pedagdgico passa a ser parcialmente direcionado ao controle do uso dos dispositivos. Nesse
cenario, a sala de aula tende a incorporar uma dimensdo mais vigilante, ampliando as
responsabilidades de monitoramento atribuidas ao professor. Considerando as demandas
estruturais e organizacionais ja existentes na escola publica, tal reconfiguragdo pode intensificar
a sobrecarga docente e tensionar a centralidade da media¢do pedagdgica no cotidiano escolar.

Por fim, os achados sugerem que, sem mediagdes formativas e orientagdes institucionais
consistentes, a legislagdo tende a gerar tensdes e desequilibrios emocionais no exercicio da
docéncia, deslocando o foco pedagdgico para o controle disciplinar e ampliando desafios ja

presentes no cotidiano profissional.

4.2 O Ensino de Ciéncias em meio a restricio da tecnologia mobile em sala de aula

Neste subtopico, apresentam-se aspectos que permeiam o ensino de Ciéncias da
Natureza diante da restri¢do ao uso de tecnologias digitais no contexto escolar.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, por meio da PNAD Continua,
indicam que cerca de 78,3% dos brasileiros com mais de 10 anos utilizaram a internet em 2019
(Brasil, 2019), evidenciando o crescente processo de digitalizagdo da vida social, fortemente
mediado por dispositivos méveis, como o telefone celular. Nesse cendrio, a presenca dessas
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tecnologias no espago escolar tende a se ampliar, configurando-se como potencial mediadora

do processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, quando submetida a politicas restritivas,

essa presenca deixa de ser apenas um recurso pedagdgico possivel € passa a constituir um

elemento de tensdo entre praticas docentes, demandas formativas e exigéncias normativas.

Quadro 2: categorias de andlise do texto do discurso

CATEGORIA 2: Desafios pedagogicos no ensino de Ciéncias da Natureza em contexto de

restricio ao uso do celular

Definicao: Esta categoria analisa os desafios pedagogicos relatados por professores das Ciéncias da
Natureza decorrentes da implementagdo da Lei 15.100/2025, considerando as dificuldades enfrentadas
na mediagdo do ensino, no engajamento dos estudantes e na organizacdo da dinamica da sala de aula, a
partir das percepcdes docentes expressas nas entrevistas.

Subcategoria

Unidades de sentido

Falas representativas

Impactos da lei na dinimica
da sala de aula

Aumento do tempo gasto
com controle disciplinar.

Desorganizacao inicial das
aulas apds a implementacao da
lei.

Conflitos frequentes
relacionados ao uso do celular.

“A gente passa mais
tempo pedindo para guardar o
celular do que explicando o
conteudo.” (PF02)

“No comego foi um
caos, ninguém sabia como agir.”
(PF06)

“Sempre gera discussao
quando o aluno insiste em usar.”
(PFO01)

Recursos didaticos
pedagoégicos

Reducdo do interesse dos
alunos nas aulas.

Dependéncia do celular

como elemento de atengdo.

Resisténcia dos estudantes
as regras impostas.

“Os alunos ficam mais
desmotivados.” (PF04)

“Eles ndo conseguem se
concentrar sem o celular.”
(PF07)

“Eles questionam o
tempo todo o porqué da
proibicdo.” (PF03)

Limitacoes pedagogicas
impostas pela restri¢io
tecnolégica

Dificuldade em
trabalhar conteudos que antes
utilizavam recursos digitais.

Necessidade de
adaptacdo improvisada das
aulas.

Sensacdo de perda de
recursos pedagogicos.

“Antes eu usava videos
e pesquisas rapidas, agora ficou
mais dificil.” (PF05)

“A gente tem que se
virar com o que tem.” (PF01)

“Parece que tiraram
uma ferramenta da gente.”
(PF06)
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A restricdo ao uso de tecnologias mdveis no contexto escolar emerge, a partir das falas
docentes, como um elemento que produz reconfiguracdes imediatas na dindmica da sala de
aula, afetando ndo apenas o controle do tempo pedagdgico, mas também a organizacao das
interacdes e o clima relacional entre professores e estudantes. Os dados indicam que a auséncia
do dispositivo ndo resulta automaticamente em maior aten¢do ou engajamento, mas
frequentemente desloca o tempo anteriormente dedicado as atividades didaticas para a gestdao
disciplinar, evidenciando tensdes que se manifestam em conflitos, resisténcia e necessidade
constante de negociagdo normativa.

Nesse cenario, o que se observa ndo ¢ apenas uma mudanca instrumental, mas uma
reorganizagdo do cotidiano pedagdgico, na qual o professor passa a atuar de forma mais
intensiva na manutencdo da ordem e na condugdo da aula, confirmando que as tecnologias,
como destacam Moran, Masetto e Behrens (2023), ndo sdo neutras, mas integram o ecossistema
relacional da aprendizagem.

Essa alteracdao na dindmica da sala de aula também impacta a mediagdo pedagogica, ao
exigir que o docente reorganize suas estratégias de conducdo do processo de ensino em um
ambiente menos mediado tecnologicamente. Conforme aponta Kenski (2012), as tecnologias
participam da constituicdo dos modos de ensinar e aprender, e sua retirada ndo implica um
retorno automatico a formas pedagogicas estaveis, mas desencadeia novas instabilidades que
demandam adaptacao. Os relatos indicam que o tempo anteriormente direcionado a exploragao
de conteudos, especialmente em atividades investigativas, passa a ser parcialmente consumido
pela tentativa de reorganizar a participacgao discente, revelando que a restri¢do do celular pode
produzir efeitos paradoxais, em vez de fortalecer a centralidade do contetdo.

No que se refere aos recursos didaticos, a limitagdo do acesso ao celular evidencia uma
dependéncia previamente naturalizada desse dispositivo como suporte de engajamento e
dinamizacdo das aulas de Ciéncias da Natureza. As falas dos professores apontam para uma
diminui¢do do interesse dos estudantes diante da impossibilidade de acesso imediato a
simulagoes, videos ou plataformas interativas, sugerindo que o celular vinha operando como
mediador da atencdo e da motivagdo. Essa situa¢do expde uma dimensdo pouco visivel do
processo pedagogico: a incorporagdo do dispositivo como elemento estruturante da experiéncia
de aprendizagem, e ndo apenas como ferramenta acessoria.

Nesse sentido, a restricdo explicita fragilidades na autonomia didatica, na medida em
que a auséncia do recurso tecnoldgico exige a substitui¢do de praticas anteriormente mediadas

por estratégias que nem sempre estdo disponiveis ou consolidadas. Como destaca Novoa
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(2009), a transformacdo das praticas pedagogicas depende de condigdes institucionais que
sustentem o trabalho docente, e ndo apenas de decisdes normativas. Os dados sugerem que a
retirada do celular, sem a correspondente oferta de alternativas estruturadas, tende a gerar
desmotivacao discente e resisténcia as atividades propostas, indicando que o engajamento nao
¢ produto exclusivo da presenca ou da auséncia da tecnologia, mas das condigdes que
organizam sua integragao.

Por fim, no ambito das limitagdes pedagogicas, observa-se que a restrigao ao uso do
celular impde desafios especificos ao ensino de conteidos que demandam visualizagdo,
simulagdo ou atualizag¢do constante de informacdes, caracteristicas frequentes nas Ciéncias da
Natureza. Professores relatam a necessidade de improvisar recursos ou simplificar abordagens,
o que pode levar a reducao da complexidade conceitual trabalhada em sala de aula. Tal situagao
evidencia que o celular vinha funcionando como mediador do acesso a representagdes abstratas,
contribuindo para a compreensdo de fendmenos que, conforme destaca Carvalho (2004),
exigem multiplas formas de representagdo para sua apropriacao significativa.

Assim, a auséncia do dispositivo ndo apenas redefine o conjunto de ferramentas
disponiveis, mas também tensiona a propria capacidade de adaptagcdo pedagogica, uma vez que
nem todos os docentes dispdem de condi¢gdes materiais ou formativas para substituir, de forma
equivalente, as mediacdes anteriormente realizadas por meio da tecnologia mével. O que se
observa, portanto, nao € apenas uma limitacao técnica, mas um processo de reconfiguragdo das
possibilidades didaticas, no qual o ensino de Ciéncias passa a operar sob novas restricdes que

afetam tanto a profundidade quanto a diversidade das experiéncias de aprendizagem propostas.

4.3 Formacao docente em contexto de restricio: entre lacunas formativas e demandas
do letramento digital e socioemocional

Autores como Noévoa (2019) apontam que a educacdo atravessa transformagdes
profundas em seus aspectos estruturais. Embora busque se reinventar desde a década de 1970,
ainda preserva elementos historicamente consolidados, como o formato tradicional da sala de
aula, o predominio de metodologias expositivas ¢ modelos de formacao docente que nem
sempre acompanham as mudancas observadas em outros setores da sociedade, fortemente
impactados pelo avango tecnologico.

Nesse sentido, a formag¢do continuada de professores ¢ compreendida, neste trabalho,
como um processo continuo e necessario ao desenvolvimento de competéncias relacionadas ao

letramento digital e ao ensino de Ciéncias. Contudo, a analise das falas apresentadas no Quadro
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3 indica fragilidades nesse processo, especialmente no contexto posterior a promulgagdo da Lei

n°® 15.100/2025, as quais se refletem nos aspectos socioemocionais dos docentes.

Quadro 3: categorias de andlise do texto do discurso

CATEGORIA 3: Formacao docente frente as exigéncias do letramento digital e socioemocional

em contexto restritivo

Definiciao: Esta categoria analisa como os professores das Ciéncias da Natureza percebem a
formagdo docente diante das demandas emergentes apés a implementacdo da Lei 15.100/2025,
considerando lacunas formativas, necessidades de apoio institucional e expectativas em relagdo ao
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao letramento digital e as dimensdes socioemocionais

da pratica docente.

Subcategoria

Unidades de sentido

Unidades de significados

Percepcio de lacunas na
formacao docente

Auséncia de formagao
especifica para lidar com as
mudangas impostas pela lei.

Sentimento de despreparo
para lidar com o novo contexto
escolar.

Formagao inicial
considerada insuficiente para os
desafios atuais.

“A gente ndo recebeu
nenhum tipo de orientacéo sobre
como trabalhar depois da lei.”
(PF03)

“O professor ficou meio
perdido com essa mudanga.”
(PF06)

“Na nossa formagao isso nao
foi trabalhado.” (PF02)

Fragilidades e
descontinuidade da formacao
continuada

Necessidade de formagédo
voltada a realidade da sala de
aula.

Expectativa por apoio
institucional e orientagdes
claras.

Formagao continuada como
estratégia para lidar com tensoes
pedagogicas e emocionais.

“Precisava de uma formagao
mais pratica, voltada para o que
a gente vive na escola.” (PF01)

“as formagdes ofertadas pelo
Estado sdo tedricas, online,
desconectadas da realidade da
sala de aula”. (PF08)

“Falta um direcionamento
maior da secretaria.” (PF05)

“todo conhecimento sobre a
Lei 15.100/2025 foi buscado
individualmente pelo professor,
por meio de videos e artigos”
(PF10)

“O professor também precisa
de apoio emocional.” (PF04)

Articulacio entre formacgéo,
letramento digital e
socioemocional

Reconhecimento da
necessidade de desenvolver
competéncias socioemocionais
docentes.

Formagao entendida como
espaco para reflexdo sobre o uso
consciente do digital.

“A gente precisa aprender a
lidar com essas situagdes sem se
desgastar.” (PF07)

“Nao ¢é s6 proibir, ¢ saber
usar.” (PF06)
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Formagao como “Com orientagdo, daria para
possibilidade de ressignificagdo  trabalhar melhor mesmo com a
da pratica docente lei.” (PFO01)

Apoés a exposicdo das falas dos professores frente as categorias deste estudo, sdo
apresentadas, a seguir, reflexdes gerais sobre esse contexto, a partir das percepgdes dos dez
professores participantes da entrevista. Além dos docentes da area de Ciéncias da Natureza, a
inclusdo de professores de outras areas, como as Tecnologias, mostrou-se relevante para a
analise, uma vez que amplia a compreensao das dimensdes formativas envolvidas na mediagao
pedagogica, especialmente em contextos que exigem articulagdo entre aspectos cognitivos,
digitais e socioemocionais.

Na terceira categoria, intitulada “Formac¢do docente frente as exigéncias do letramento
digital e socioemocional em contexto restritivo”, a analise das falas permitiu identificar a
percepgao de lacunas formativas diante das mudangas introduzidas pela Lei n® 15.100/2025. Os
participantes PF03, PF06 ¢ PF02 indicam que nao receberam orientacdes especificas sobre
como reorganizar suas praticas apos a implementacao da legislagcdo, expressando sentimentos
de despreparo frente ao novo contexto escolar. Tais falas sugerem que a formagao inicial ndo
contemplou as demandas emergentes associadas a mediagdo pedagdgica em um cendrio de
restricdo ao uso de tecnologias digitais.

Desse modo, diante das exigéncias impostas pela Lei n° 15.100/2025, evidencia-se que
a auséncia de formagdo especifica tem contribuido para o sentimento de despreparo docente
frente as novas demandas do contexto escolar.

A inser¢do do letramento digital na pratica pedagdgica passa a ser percebida ndo apenas
como um desafio técnico, mas também como uma lacuna formativa que impacta diretamente a
atuacao profissional. Nesse sentido, torna-se evidente a necessidade de formacdes continuadas
que dialoguem com a realidade da sala de aula e oferegam apoio institucional aos professores,
tanto no desenvolvimento do letramento digital quanto no fortalecimento das competéncias
socioemocionais. Assim, mais do que integrar tecnologias, a formagdo passa a ser
compreendida como um espago de reflexdo e ressignificagdo da pratica docente frente as
tensdes pedagogicas e emocionais emergentes no cendrio educacional contemporaneo.

Os demais entrevistados evidenciaram percep¢des que apontam para fragilidades no
apoio institucional oferecido aos docentes diante das novas demandas impostas pelo contexto
educacional contemporaneo.

As falas revelam que as formagdes continuadas, embora existentes, sdo frequentemente

percebidas como distantes das necessidades reais da pratica pedagogica, ndo contemplando os
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desafios vivenciados no cotidiano escolar. Tal percepcao ¢ explicitada por PF06 e PF08 ao
afirmarem que “as formacgdes ofertadas pelo Estado sdo teoricas, online, desconectadas da
realidade da sala de aula”. Nesse cenario, as acdes formativas deixam de ser compreendidas
como suporte efetivo ao desenvolvimento profissional e passam a ser vistas como insuficientes
para mediar as exigéncias pedagogicas e socioemocionais emergentes, evidenciando uma
lacuna no suporte institucional necessario a atua¢ao docente frente as mudangas normativas e
as tensdes do ambiente escolar.

Associado as fragilidades anteriormente evidenciadas, observa-se, como
desdobramento, a responsabiliza¢do individual dos docentes pela propria formacdo. A fala de
PF05, ao afirmar que “toda formacdo em tecnologia foi por iniciativa prépria do professor”,
sinaliza que, diante da auséncia de suporte institucional consistente, alguns profissionais
assumem de forma autonoma o encargo de desenvolver competéncias necessarias a sua atuagao.
Essa iniciativa, embora revele consciéncia sobre as demandas contemporaneas do ensino,
também explicita um deslocamento da responsabilidade formativa do coletivo institucional para
o individuo, indicando que o preparo docente para lidar com as exigéncias do contexto
educacional regulado passa a depender mais de esfor¢os pessoais do que de politicas formativas
sistematicas.

Nesse contexto, a andlise dialoga com a compreensdo de Paulo Freire (1996), ao
evidenciar que a pratica educativa demanda mediacdes formativas conectadas a realidade dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino. Entretanto, os resultados apontam que, no ambito da
subcategoria “Formagao para o Letramento Digital”, as acdes formativas ofertadas nao tém sido
estruturadas a partir das demandas concretas da pratica docente. Assim, evidencia-se uma
deficiéncia na proposi¢cdo de formagdes concebidas com a participacao de professores inseridos
no cotidiano escolar, o que reforca o distanciamento entre as politicas de formagdo e as
necessidades reais da atuagao pedagogica.

A segunda subcategoria emergiu a partir das falas que evidenciam os efeitos formativos
decorrentes da implementagdo da Lei n® 15.100/2025, promulgada em janeiro de 2025, a qual
passou a restringir o uso do celular em ambientes escolares (Brasil, 2025). A medida foi
justificada por setores parlamentares e ministeriais com base na associagdo entre o uso do
dispositivo e possiveis prejuizos a atencao, a cognicdo e ao bem-estar dos estudantes.

Ainda que a literatura apresente diferentes niveis de evidéncia sobre tais impactos,
estudos como os de Magno et al., (2024) e De Barros et al., (2021) indicam que o uso excessivo

do celular pode afetar processos cognitivos em contextos educacionais. No entanto, a analise
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das falas desloca o foco da regulacdo em si para as implica¢des pedagogicas decorrentes de sua
implementagdo, evidenciando que a restricao tecnologica instaurou novas demandas formativas
para as quais os docentes nao foram preparados.

No entanto, a analise das falas evidencia que o foco da discussdo ndo recai sobre o
recurso tecnologico em si, mas sobre as condigdes pedagdgicas de sua mediagdo. Nesse sentido,
a nova realidade instaurada pela restri¢ao ao uso de tecnologias mdveis passou a demandar dos
docentes a reorganizagao das praticas de ensino, para a qual ndo houve preparo institucional.

As falas indicam que, diante desse cenario, os professores foram colocados em uma
posicao de gestdo normativa sem o devido suporte formativo, o que intensifica dificuldades ja
existentes relacionadas ao uso pedagdgico das tecnologias digitais. Assim, a auséncia de
orientagdes ¢ de processos formativos articulados contribui para a manutengdo de usos
inadequados do recurso, ndo por sua presenca, mas pela inexisténcia de estratégias que orientem
sua mediagdo no contexto do ensino e da aprendizagem.

Nesse sentido, a fala do professor PF10, ao afirmar que “todo conhecimento sobre a Lei
n°® 15.100/2025 foi buscado individualmente pelo professor, por meio de videos e artigos”,
evidencia um movimento de autoformagdo emergente diante da auséncia de mediacdo
institucional. A analise indica que, frente as novas demandas que atravessam o cotidiano
escolar, os docentes tém assumido, de forma individual, a tarefa de compreender e reinterpretar
mudangas que impactam sua pratica pedagogica. Tal dinamica revela um deslocamento da
formacgao continuada do plano coletivo para o plano individual, fragilizando sua fungdo como
politica estruturante do desenvolvimento profissional docente.

Nesse cendrio, a busca solitaria por referéncias e orientagdes substitui espacos
institucionais de reflexdo e de constru¢do compartilhada do saber profissional. Essa
configura¢do contrasta com a concep¢do defendida por Novoa (1992), que compreende a
formacao docente como um processo permanente, construido em contextos colaborativos e
articulado as demandas reais da pratica educativa.

Além disso, a auséncia de media¢dao formativa institucional frente as novas exigéncias
do contexto escolar evidencia o enfraquecimento da dimensao politica e coletiva da docéncia.
Como aponta Freire (1996), ensinar implica reconhecer que a préatica pedagogica esta inserida
em um contexto historico, social e politico, exigindo do professor uma postura critica e situada.

Nesse sentido, as falas dos entrevistados PF06 e PF08, ao afirmarem que “a Lei n°
15.100/2025 ¢ subjetiva e ndo define como deve ser aplicada pelas escolas”, revelam um cenério

no qual os docentes sdo levados a interpretar individualmente mudangas que atravessam o
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cotidiano pedagogico. Esse movimento ndo apenas limita a construgdo coletiva de sentidos e
estratégias de ag¢do, como também desloca para o professor responsabilidades que deveriam ser
partilhadas com instancias formadoras e gestoras. Assim, mais do que uma lacuna informativa,
observa-se um processo de individualizagdo da mediagao profissional, que fragiliza a
autonomia docente, a0 mesmo tempo em que amplia a exigéncia de respostas isoladas diante
de demandas institucionais.

Desse modo, a auséncia de diretrizes institucionais claras para a mediagcao das mudangas
no cotidiano escolar abre margem para interpretagdes diversas, que podem intensificar
assimetrias entre escolas e entre os proprios docentes. Tal cenario contribui para a fragilizagao
da pratica profissional, uma vez que os professores passam a lidar, de forma isolada, com
situagdes complexas relacionadas as novas demandas do contexto educativo.

Como destaca Tardif (2002), os saberes docentes sdo construidos na pratica, mas
necessitam ser sustentados por politicas publicas que reconhegam e apoiem a complexidade do
trabalho do professor. Quando esse suporte nao se concretiza, observa-se um deslocamento das
responsabilidades institucionais para o nivel individual, o que compromete tanto a autonomia
docente quanto a consisténcia dos processos formativos no interior da escola.

As falas revelam uma percepcao critica acerca das insuficiéncias formativas vivenciadas
no cotidiano escolar, indicando demandas que ultrapassam o dominio técnico-instrumental das
tecnologias. Essas demandas passam a abranger também dimensdes relacionadas as habilidades
socioemocionais € a compreensdo das dinamicas subjetivas da sala de aula. Tal movimento
pode ser observado na fala do entrevistado PF02, ao afirmar que “o professor considera
essencial a formagao em habilidades socioemocionais para lidar com as questdes emocionais €
sociais ligadas ao uso do celular”.

Essa fala evidencia que o uso de tecnologias méveis em sala de aula envolve dimensdes
que extrapolam a simples operacionalizagdo tecnologica, mobilizando aspectos cognitivos,
emocionais e relacionais no processo de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido, a auséncia
de mediacdes formativas especificas contribui para que a tecnologia movel seja frequentemente
percebida como causa do baixo desempenho estudantil, quando, na realidade, o desafio reside
na forma como seu uso ¢ pedagogicamente mediado. Tal interpretacdo reforga a necessidade de
processos formativos que preparem os docentes para lidar ndo apenas com o recurso em si, mas
com as dindmicas pedagdgicas e socioemocionais que emergem de sua presenga no cotidiano

escolar

42



A sugestdo do professor PFO1 acerca da oferta de cursos extensivos sobre tecnologias
aplicadas a educagdo evidencia a busca por uma formagao que ultrapasse o nivel conceitual e
alcance dimensodes praticas do fazer docente. Tal demanda indica que o desafio nao reside na
presenca da tecnologia em si, mas na auséncia de preparo para sua mediagao pedagdgica. Como
aponta Moran (2015), a tecnologia nao transforma a educagdo por si sO; ¢ sua integracdo
intencional e didaticamente orientada que pode potencializar metodologias e favorecer o
engajamento dos estudantes. Nesse sentido, a formagdo docente ¢ convocada a incorporar
praticas que possibilitem ao professor utilizar ferramentas digitais de modo critico e
pedagogicamente significativo.

Complementando a fala de PF02, ¢ possivel evidenciar uma dimensdo frequentemente
pouco contemplada nos processos formativos: o preparo emocional do docente para lidar com
as multiplas manifestacdes comportamentais dos estudantes. A solicitagao de formagdes em
psicologia e psicopedagogia indica o reconhecimento de que as questdes emocionais associadas
ao uso do celular, como ansiedade, dependéncia digital ou comportamentos disruptivos, exigem
uma abordagem pedagdgica sensivel e contextualizada.

Como apontam Zabalza (1994) e Day (2001), a docéncia envolve ndo apenas a mediacao
de contetidos, mas também a gestao de afetos, conflitos e subjetividades no espago escolar. Tal
percepcao reforca a compreensao de que a formagdo continuada precisa contemplar dimensoes
que ultrapassem o dominio técnico e alcancem os aspectos relacionais do trabalho docente.

A fala do professor PF07, ao apontar a escassez de recursos tecnologicos na escola,
introduz um elemento que tensiona a efetividade dos processos formativos demandados pelos
docentes. Ainda que haja interesse e iniciativa individual, a auséncia de condigdes materiais
adequadas pode limitar a aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos na formacgao
continuada. Como observa Kenski (2012), a presenga das tecnologias na escola ndo se restringe
a sua aquisi¢do, mas depende de condi¢cdes que viabilizem seu uso pedagdgico significativo,
como o acesso a internet € o funcionamento dos equipamentos. Nesse sentido, a necessidade de
formacdo continuada emerge articulada as condigdes concretas de trabalho, indicando que o
desenvolvimento profissional docente também estd condicionado as possibilidades reais de
implementag@o no cotidiano escolar.

Esse obstaculo estrutural também evidencia desigualdades historicas no investimento
educacional, que incidem diretamente sobre as possibilidades de desenvolvimento profissional
docente. Conforme apontam Oliveira e Aradjo (2019), a precariedade de recursos nas escolas

publicas contribui para a manutengdo de um ciclo de exclusdo digital, dificultando o avango do
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letramento digital de estudantes e professores. Nesse contexto, mesmo iniciativas formativas
voltadas ao uso pedagogico das tecnologias podem encontrar limites concretos de
implementagdo. Assim, o uso do celular, que poderia, inclusive, funcionar como alternativa
frente a auséncia de outros dispositivos, passa a depender nao apenas da formacao docente, mas

também de condi¢des institucionais que viabilizem sua integragdo as praticas pedagogicas.

Etapa 2 - Planejamento Colaborativo

Nessa etapa, o pesquisador reuniu-se, de forma presencial, com a equipe da escola e,
com base nos dados obtidos na Etapa 1, referente ao diagndstico da percepcdo docente,
estruturou um planejamento colaborativo para definir as agdes a serem implementadas no
contexto escolar na Etapa 3 desta pesquisa. Essa fase de planejamento foi crucial, pois garantiu
que as intervengdes estivessem alinhadas as necessidades identificadas por meio das entrevistas

realizadas com os docentes.

Principais atividades desenvolvidas na etapa 2:

Analise de dados coletados: O pesquisador promoveu a analise dos dados coletados e,
em seguida, por meio de uma roda de conversa com a orientadora, o coorientador e a
comunidade escolar participante da Etapa 1, expds e discutiu os resultados com o objetivo de
identificar e delinear as necessidades de formacdo continuada relacionadas a Lei n°
15.100/2025, ao uso de tecnologias no ensino de Ciéncias e as competéncias socioemocionais
dos professores participantes, a fim de definir interven¢des adequadas a serem implementadas
no ambiente escolar.

Definicio das intervencées formativas: Com base no diagnostico obtido, foram
planejadas a¢des formativas especificas com os docentes das escolas participantes, voltadas
para: a) o desenvolvimento do uso de tecnologias moveis no ensino de Ciéncias; b) o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, com o objetivo de fortalecer competéncias
docentes necessarias ao enfrentamento dos desafios decorrentes da aplicacdo da Lei n°
15.100/2025; c) a superagdo da escassez de recursos didatico-pedagodgicos no ensino de
Ciéncias, bem como o enfrentamento de questdes como desmotivacdo, ansiedade, ideacao
suicida, diferentes formas de violéncia e evasao escolar, considerando as especificidades de
cada publico.

Essas ag¢des foram organizadas para serem aplicadas por meio de oficinas formativas,

palestras, cursos e praticas desenvolvidas na escola, entre outras iniciativas voltadas a formagao
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desse publico. Todas essas acdes foram fundamentadas na metodologia de Projetos de
Aprendizagem, proposta por Fernando Hernandez (1998), também conhecida como “projeto
mao na massa”, exposto no apéndice III.

Desenvolvimento de um cronograma de acées: Apods a formulacao das estratégias de
formagao, foi sugerido a aplicacdo das formagoes iniciais no més de julho de 2025, que em
seguida passou para o final do segundo semestre entre o més de setembro e outubro do corrente
ano, mas findou que por alguns contratempos nao esperados nesse estudo, como o calendario
das férias dos professores e recesso natalino respectivamente, infelizmente essa etapa de
intervengao como a proposta de “mao na massa’ nao foi possivel ser realizada dentro do periodo
planejado, ficando para dar continuidade através do grupo de pesquisa no qual esse discente faz
parte.

Etapa 3 — Intervenc¢ao

A referida fase de intervengdo, ndo foi realizada conforme mencionado no tdépico
anterior, porém ja existe um novo cronograma dentro do planejamento do grupo de pesquisa.

A implementacao de a¢des formativas no contexto escolar tem se mostrado um elemento
estruturante para o fortalecimento da pratica docente diante das demandas contemporaneas da
educagdo. A formagdo continuada ndo se limita a atualizagdo de contetidos ou metodologias,
mas constitui um processo reflexivo que permite ao professor reinterpretar sua pratica a luz das
transformagdes sociais, tecnologicas e pedagogicas que atravessam o cotidiano escolar. Nesse
sentido, estudos apontam que a atualizacdo constante dos saberes docentes ¢ fundamental para
enfrentar os desafios impostos pelo cendrio educacional atual, especialmente aqueles
relacionados a mediacao pedagogica e ao uso critico de recursos e tecnologias (Tomaz, 2025).

Além disso, evidéncias indicam que programas estruturados de formacao continuada
impactam ndo apenas o desenvolvimento profissional dos professores, mas também o
engajamento e a aprendizagem dos estudantes. Professores inseridos em processos formativos
continuos tendem a promover ambientes de aprendizagem mais inclusivos, inovadores e
responsivos as necessidades dos alunos, favorecendo tanto o desempenho académico quanto o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Conforme demonstrado por Pereira e
Follis (2024), a formagdo continuada ¢ essencial para aprimorar praticas pedagogicas e,
consequentemente, melhorar os resultados de aprendizagem discente.

Por fim, para além desta dissertacdo, a presente pesquisa resultou em duas publicagdes.
A primeira consiste em um artigo publicado na revista Scientia Plena, que discute os desafios

enfrentados por professores de Ciéncias da Natureza em sala de aula apds a promulgacdo da

45



Lei 15.100/2025 (Apéndice IV). O segundo artigo, intitulado From Scientific Literacy to
Socioemotional Literacy: Complementary Approaches to Student Education, aborda como os
diferentes letramentos se articulam de forma complementar na formagdo integral dos

estudantes, publicado na revista Género e Interdisciplinaridade (Apéndice V).

5 CONCLUSAO

Em suma, considerando a analise das trés categorias, ¢ possivel apresentar algumas
consideracdes sobre este estudo. A inser¢do da tecnologia no ambiente escolar pode possibilitar
a educacdo brasileira uma transformagao em seus paradigmas; contudo, a promulgacgdo da Lei
n°® 15.100/2025, no formato em que foi estabelecida, tende a interromper esse processo, que ha
muito se configura como uma pauta necessaria no cendrio educacional brasileiro.

Além disso, a restricdo ao uso de tecnologias mdveis nas escolas revelou mais do que
uma preocupacgdo em conter a dispersdo e a desatencdo dos estudantes; também limitou as
possibilidades de avanco no letramento digital de professores e alunos, bem como a construcao
de um novo cenario educacional alinhado a realidade da sociedade contemporanea.

Ao buscar compreender como os professores percebem e lidam com o letramento digital
em um contexto de legislacdo restritiva, esta pesquisa apresenta reflexdes relevantes que
contribuem para a andlise dos impactos provocados pela Lei n° 15.100/2025 na dindmica
escolar, especialmente no funcionamento pedagdgico da sala de aula.

Em um primeiro momento, a tecnologia ¢ compreendida como um recurso instrumental,
dissociado de seu uso social. Os docentes a utilizam em sala de aula como um recurso neutro,
sem articulagdo com a realidade em que a escola estd inserida, carecendo, portanto, de um
sentido pedagogico claramente definido.

Além disso, a Lei n° 15.100/2025 atribuiu aos professores um novo papel de vigilancia
quanto ao uso de dispositivos tecnologicos. Esse cenario gera uma sobrecarga emocional
adicional, resultando em fadiga, uma vez que os docentes passam a monitorar constantemente
o uso de tecnologias méveis pelos estudantes.

Outro ponto a ser destacado ¢ que, diante da auséncia de formagdo continuada voltada
a aplicabilidade da lei, ou mesmo a integracao dos recursos tecnoldgicos no novo contexto de
restri¢do, os professores passaram a individualizar suas a¢des. Como consequéncia, a legislagdo
acabou por gerar respostas localizadas e fragmentadas, nas quais cada escola e cada docente

adotam estratégias distintas.
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O clima de tensdo passou a marcar a dinamica da sala de aula. Docentes e estudantes
passaram a estabelecer relagdes mais conflituosas, uma vez que o aumento da vigilancia sobre
o uso de dispositivos tecnoldgicos exigiu maior rigor por parte dos professores no cumprimento
da legislacdao. Esse cenario reconfigurou a dindmica pedagogica e impactou o processo de
ensino e de aprendizagem.

No ensino das Ciéncias da Natureza, a restri¢ao resultou na diminuigdo do interesse dos
estudantes e na maior necessidade de improvisagao de recursos didaticos por parte dos docentes.
Com a limitacdo inicial, professores que utilizavam com maior frequéncia as tecnologias
moéveis em sala de aula perceberam uma redugdo no engajamento discente, especialmente em
conteudos cuja compreensdao conceitual demanda visualizagdo ou experimentacdo. Diante
disso, os docentes passaram a improvisar recursos ou a simplificar abordagens, o que pode
acarretar a redugdo da complexidade conceitual dos contetidos trabalhados.

Embora a medida tenha trazido alguns ganhos, como maior atengdo ¢ interagao social,
também evidenciou a auséncia de politicas de formagdo, de planejamento pedagogico e de
suporte emocional aos professores. Além disso, os relatos apontam para um paradoxo: os
docentes recorrem predominantemente a metodologias tradicionais de ensino, mas utilizam, de
forma recorrente, tecnologias digitais mdveis; nao receberam formagao para a aplicacao da lei,
mas sdo obrigados a lidar com as situagdes escolares que dela decorrem.

Por fim, a auséncia de formagao continuada para o uso de tecnologias moveis contribui
para que os dispositivos tecnologicos sejam vistos como elementos causadores de problemas
cognitivos e emocionais, em vez de recursos capazes de transformar a maneira de ensinar. Além
disso, no que se refere ao ensino de Ciéncias, considerando a caréncia de materiais didaticos e
de infraestrutura laboratorial na maioria das escolas publicas brasileiras, a tecnologia cria
possibilidades para a constru¢do do conhecimento cientifico de forma experimental e critica,
ao fornecer ferramentas que viabilizam a melhor assimilagdo de conceitos ou modelos
cientificos de dificil visualizagdo ou experimentacao.

Apesar de a pesquisa de dissertacdo ter alcancado seus objetivos, € importante destacar
alguns percalgos enfrentados ao longo do percurso investigativo. Entre eles, ressalta-se a
realizacdo das entrevistas no ambiente escolar, muitas vezes em espagos como corredores, salas
de aula ou sala dos professores, o que ocasionou interferéncias nas gravagoes, como ruidos de
conversas, movimentacao de alunos e outras atividades escolares. Além disso, observou-se a
resisténcia de alguns professores da area de Ciéncias da Natureza em disponibilizar tempo para

participagdo nas entrevistas.
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Apesar dessas dificuldades, os obstaculos ndo comprometeram a qualidade dos
resultados; ao contrario, possibilitaram reflexdes criticas sobre o processo investigativo e

indicam caminhos para pesquisas futuras.
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7 Apéndice I 889

by

UUENDD CRESL/4

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Roteiro de entrevista semiestruturada

Tema: “Diagnostico das percepgdes e desafios docentes sobre a proibi¢ao do uso do celular
em sala de aula ap6s a aplicagao da Lei 15.100/2025

Objetivos: Obter dados qualitativos sobre as percepcdes e os desafios docentes das Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias no contexto do uso do celular como recurso pedagdgico a luz
da Lei 15.100/2025.

Participantes: Professores de Biologia, Fisica e Quimica da Rede Basica Estadual de Ensino
de Sergipe, lotadas nas escolas Centro de Exceléncia Sec. de Estado Francisco Rosa Santos e

Colégio Estadual Governador Djenal Tavares Queir6z.

Garantias Eticas aos participantes:

De acordo com as Res. CNS N° 466 de 2012, para garantir a confidencialidade dos
participantes, todos os registros individuais serdo codificados utilizando letras e/ou nimeros,
impossibilitando a revelagdo das identidades. Nos registros do trabalho, sera citado apenas o
nome da institui¢ao de ensino, sem descrever ou registrar os professores que participaram da

pesquisa.

Também, serd garantido aos participantes o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) de acordo com a RESOLUCAO N°510, DE 07 DE ABRIL DE 2016, considerando que
a pesquisa em ciéncias humanas e sociais exige respeito e garantia do pleno exercicio dos
direitos aos participantes devendo ser concebida, avaliada e realizada de modo a prever e evitar

possiveis danos aos participantes.
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Quadros de Questionamentos

Bloco 1: Formacao do professor

1.

A Secretaria da Educagao ofereceu algum tipo de formagao pedagdgica aos docentes
voltada para o uso da tecnologia em sala de aula, abordando desafios e possibilidades?
Vocé teve a oportunidade de participar de algum desses momentos? Em caso afirmativo,
qual foi a sua percepcao?

Alguma experiéncia formativa da qual vocé participou contribuiu para o seu
entendimento acerca da Lei n® 15.100/2025, que trata da proibi¢ao do uso do celular nas

escolas?

Quais cursos de formacdo continuada vocé considera importantes para a sua pratica

docente diante dos desafios impostos pela nova Lei?

Bloco 2: Percepc¢ao na sala de aula apés a aplicacdo da Lei 15.100/2025

1.

Em relacdo as praticas e metodologias em sala de aula, poderia comentar como vocé
conduz suas abordagens metodoldgicas durante as aulas?

Com a proibicao do uso do celular, principalmente em sala de aula, durante os
momentos de regéncia foi percebido alguma mudanca no comportamento dos seus
alunos? Comente sobre.

Frente a essas novas mudanga do comportamento dos seus alunos, vocé percebe o
surgimento de novas demandas (metodologicas, social, emocional) na sua pratica
pedagdgica, o que vocé visualiza ou sugere?

Com a aplicagdo desta Lei vocé percebe que ha necessidade de acdes diferenciadas por
parte do corpo gestor e/ou docente? Fale um pouco sobre.

Bloco 3: Indicadores de saude socioemocional estudantil
Vocé teve a possibilidade de participar de alguma formagao na rede estadual de ensino
sobre os aspectos socioemocionais? Comente sobre.

Qual o comportamento dos alunos quando vocé esta explicando o contetido ou aplica
alguma atividade em sala de aula?

Durante as suas aulas vocé observa sinais de desconforto ou dificuldade de
relacionamento entre algum dos estudantes?
Como ¢ o comportamento que vocé observa entre os estudantes nos espagos de

convivéncia da escola?
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8 Apéndice I1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) professor (a),

Convido a participar da pesquisa intitulada “Percep¢ao e desafios docentes das Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias no contexto do uso do celular como recurso pedagogico a luz da
Lei 15.100/2025” desenvolvida pelo mestrando JOSE VITOR RODRIGUES SANTOS, sob
orientagdo do Prof?® Dr.* YZILA LIZIANE FARIAS MAIA DE ARAUJO, e solicito sua
autorizagdo os dados coletados através de questionarios para a elaboracao da dissertagdo, do
Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Sergipe — UFS.

A pesquisa tem como contribuir para o entendimento da percepgao e dos desafios que o novo
Projeto de Lei 15.100/2025, ao qual proibe o uso do celular na escola, possui no ensino € no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais e cognitivas dos docentes das Ciéncias da
Natureza da rede publica de Sergipe. Justifica-se devido a crescente inser¢do das tecnologias
digitais, tais como o celular, no ambiente escolar estd transformando a dindmica de ensino e
aprendizagem, levantando questdes relevantes sobre seu impacto no desenvolvimento de
habilidades socioemocionais e cognitivas dos estudantes.

O procedimento da participagdo dos professores serd através do aceite do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido pelo proprio, ficando claro no termo quais os riscos e
beneficios. O Sr(a), apos assinar esse termo, permitird que sua participagdo nas seguintes etapas:
reunioes em grupo, responder questiondrio aplicado online. Tanto as reunides quanto as
aplicagdes dos questionarios ocorrerdo em dias e horarios comuns aos horarios de atuacdo do
professor, o que ndo comprometera outros horarios além do estabelecido no planejamento do
programa.

Diante disso, segue informativo, baseado na resolu¢ao 466/2012, sobre
o direito dos participantes;

ubrica
do
articip
ante

® Apesar de toda pesquisa conferir certo grau de risco, de

desconforto em relagdo a invasdo de privacidade, repercussoes
eventuais e/ou constrangimento ou quebra de sigilo, mesmo que involuntaria e ndo
intencional, assumimos a responsabilidade em minimizd-la ao maximo. Caso ocorra,
serdo tomadas as providéncias necessarias durante a apos as gravagoes a fim de sana-
los. Nesse sentido, destacamos que os resultados dessa pesquisa compensam 0s riscos
que eventualmente possam acontecer.

® Para lhe garantir confidencialidade, todos os registros individuais serdo codificados a
partir de letras e/ou numeros, gerando a impossibilidade da revelagdo das identidades.

e Os registros feitos no trabalho citardo apenas o nome da institui¢do de ensino sem,
entretanto, descrever ou registrar o0s professores que

participardo da pesquisa. 88 25
R 535
. Lo ~ S o ®
o Para lhe garantir a minimizagdo de desconfortos, 5 @
garantiremos local reservado e liberdade para ndo responder

questoes constrangedora sem necessidade de explicacdo ou justificativa, estaremos
atentos aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto.
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O Sr.(a) tem toda liberdade de retirar seu consentimento e ndo permitir a sua
participagdo, neste estudo a qualquer momento, em qualquer etapa aqui descrita, sem
penalizagdo alguma.

e O Sr.(a) tem a garantia de que todos os dados obtidos durante a sua participagdo so
serdo utilizados neste estudo.

® A qualquer momento se for do seu interesse, o Sr.(a) poderd ter acesso a todas as
informagoes obtidas seu respeito neste estudo, ou a respeito dos resultados gerais do
estudo.

e Cuaso danos de natureza moral ou intelectual sejam causados, o Sr.(a) tém direito a
reparag¢do e assisténcia por parte dos pesquisadores, determinados por dispositivos
legais estipulados pela lei.

e O Sr.(a) tém o direito de buscar indenizacdo caso experimente danos morais, fisicos,
psicologicos ou outros tipos de prejuizos decorrentes da pesquisa, mesmo que esses
danos ndo tenham sido previstos inicialmente no processo de consentimento.

e O Sr.(a) ndo receberd nenhuma compensa¢do financeira relacionada a sua
participagdo neste estudo. Da mesma forma, o Sr.(a) ndo tera nenhuma despesa pessoal
em qualquer fase do estudo. Durante o periodo de participagdo, se houver qualquer
despesa adicional de sua parte em rela¢do a condugdo ou alimentagdo, o Sr.(a) serd
reembolsado.

® Quando o estudo for finalizado, o Sr.(a) sera informado sobre os principais resultados
e conclusoes obtidas nele.

Em qualquer etapa do estudo, o Sr.(a) tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa
para esclarecimento de eventuais davidas. O principal investigador é o mestrando JOSE VITOR
RODRIGUES SANTOS, que pode ser encontrado através dos contatos: tel: (79) 98154-0936 e
e-mail: euvitorrsantos@gmail.com. Se vocé tiver alguma consideraciao ou duvida sobre a €ética

dessa pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal de Sergipe, na Rua Claudio Batista
s/n°, Bairro Sanatério, CEP: 49060-110 Aracaju/SE, ou através do tel:
(79) 2105-1805 e e-mail: cepufs@ufs.br. Este termo foi elaborado em

Rubric
ado
partici
pante

duas vias devidamente rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, sendo que uma ficara
com o Sr.(a) e a outra conosco.

Eu, , professor de

atuante na Educagao Basica acredito ter sido suficientemente
informado a respeito das informagdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo
— “O impacto do uso do celular na sala de aula no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais € cognitivas dos estudantes da educagcdo basica em escolas publicas de
Sergipe”. Ficaram claros para mim quais os propdsitos do estudo, os

procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias e confidencialidade e de esclarecimento permanentes. Ficou
claro também que a minha participacao ¢ isenta de despesas. Tenho

Rubric
ado
pesqui
sador

garantia de que o uso dos dados serd somente para a pesquisa, € a minha
identidade sera preservada. Autorizo minha participacao neste estudo e poderei retirar o meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizos.
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de de 2024.

Participante da pesquisa

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntéria, o Consentimento Livre e Esclarecido deste
participante neste estudo. Declaro ainda que me comprometo a cumprir todos os termos aqui

descritos.

, de de 2024.

2,89

Qo e c

> O

Zodd

Nome do pesquisador principal
Orientador

2. B5
53873
Xocaoon
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9 Apéndice III — Proposta de Roteiro para Formag¢ao “méo na massa” com docentes

"Formacao Docente em Acido: Integrando Tecnologia, Ensino e Competéncias

Socioemocionais na Rede Estadual de Sergipe"

Introducao

A formagdo continuada de professores ¢ um dos pilares para o fortalecimento da
qualidade da educagdo publica. Em um cenario educacional em constante transformagao,
impulsionado pelo avango das tecnologias digitais e pelas exigéncias do desenvolvimento
integral dos estudantes, torna-se urgente oferecer percursos formativos que articulem saberes
pedagogicos, competéncias digitais e habilidades socioemocionais. Com base nessa premissa,
esta formagao proporcionard um percurso pratico e interativo para professores da rede estadual
de Sergipe, oportunizando experiéncias formativas significativas, que valorizem o
protagonismo docente, o uso consciente de recursos digitais e o fortalecimento da dimensao
socioemocional no ambiente escolar.

Sendo assim, a proposta de desenvolver competéncias ao letramento digital/tecnologico
e socioemocional em professores da rede estadual de Sergipe encontra solido respaldo tedrico
e empirico, consolidando-se como estratégia essencial para a educagdo contemporinea.
Segundo a BNCC e a propria politica nacional de formagdo continua, € necessario que os
docentes desenvolvam competéncias digitais criticas, reflexivas e éticas, ndo apenas
operacionais, para responder as demandas de um mundo digitalizado (Unesco, 2023; Brasil,
2023).

Esse compromisso com a inovagao pedagogica ¢ refor¢ado pela meta do Plano Nacional
de Educacao (PNE) que prevé a incorporagdo da tecnologia e das metodologias ativas na
formagao docente até 2024 (Brasil, 2024).

Entretanto, apesar dos avancgos normativos, pesquisas apontam lacunas significativas na
formagdo socioemocional dos professores. Um estudo realizado em licenciaturas brasileiras
observou que as competéncias emocionais sdao tratadas de forma superficial nos curriculos
tradicionais, deixando professores sem preparo adequado para lidar com as demandas
emocionais do ambiente escolar (Irala, Ferreira e Blass, 2022; Furlan e Dela Méa, 2024). Além
disso, o letramento emocional, que engloba autoconsciéncia, autorregulagdo e empatia, ¢
reconhecido como fator chave para a construgdo de relagdes colaborativas e inclusivas em sala

de aula.
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No que tange a competéncia digital, a Cetic (Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informagdo), 2022, revela que apenas cerca de 72% dos
professores brasileiros entrevistados, em 1.394 escolas publicas, sentem a necessidade de curso
de formagao sobre uso e adog¢ao da tecnologia em sala de aula (Cetic, 2022). aprenderam a usar
computadores e internet por meio de cursos ou busca ativa por atualizagdo (por referéncia). Ao
mesmo tempo, menos da metade dos docentes se sente adequadamente preparado para ensinar
a dimensao digital aos alunos: aproximadamente 45% relatam ndo ter formagao suficiente em
letramento digital. Além disso, o acesso a internet ja atinge mais de 86% da populacdo
brasileira, com mais de 200 milhdes de acessos via dispositivos moveis — ressaltando o
potencial do mobile para praticas educacionais, especialmente em contextos como Sergipe
(referéncia da educagao).

Esse cendrio evidencia que a integracdo entre letramento cientifico, digital (mobile) e
emocional precisa ser operacionalizada de maneira articulada na formagdo docente. A
metodologia de Projeto de Aprendizagem, pautada na investigago ativa, na pratica reflexiva e
na colaboracdo, oferece uma estrutura adequada para esse fim. Ao ancorar o curso em projetos
que envolvem o uso de tecnologias moveis associadas a estratégias socioemocionais, 0s
professores nao apenas adquirem repertdrio técnico, mas constroem experiéncias concretas de
aprendizagem, congruentes com as diretrizes normativas e capazes de transformar a pratica
educativa.

Objetivo Geral

Desenvolver competéncias tecnologicas e socioemocionais, por meio da trilha
formativa, de carater pratico e colaborativo, voltados a integracdo das tecnologias digitais
moveis ao ensino e ao desenvolvimento de habilidades socioemocionais entre professores da

rede estadual de ensino de Sergipe.

Metodologia

Por se tratar de um projeto que tem um viés pratico, a metodologia escolhida para ser
trabalhada durante a execugdo serd a de Projetos de Aprendizagem, de Fernando Hernéndez.
Para o Hernandez (1998), projetos educacionais que visem tirar o aluno da inércia e da rigidez
pedagogica, devem propor uma estratégia didatica que torne o aluno protagonista do seu
processo de aprendizagem a partir de temas de interesse deles mesmos, para que dessa forma

seja construida a autonomia e a promog¢ao de seus conhecimentos.
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Ademais, para execucao de acordo com a metodologia de projetos de aprendizagem do
Hernandez, o mesmo sera desenvolvido durante trés encontros presenciais, que ocorrerdo na
DID VII, da Universidade Federal de Sergipe, durante os dias 16, 17 e 18 de julho, no periodo
da manha das Sh as 12h.

Inspirado nas ideias do Herndndez (1998), cada encontro contard com duas ou trés
etapas que serdo construidas pelos proprios professores, que naquele momento estardo como
alunos, o objetivo central nesse momento ¢ proporcionar aos professores momentos de
construcdo de projetos que eles poderdo recriar na sua sala de aula durante suas aulas. Abaixo
segue uma esquematizacdo detalhando o que ocorrera em cada encontro.

1° Dia: Tecnologias maéveis e sensibilizacio

No primeiro dia, serd realizada uma dindmica de acolhimento para integracdo entre os
participantes, seguida de atividades interativas (como rodas de conversa e painéis
colaborativos) para identificar desafios reais no uso de tecnologias e no desenvolvimento de
habilidades socioemocionais em sala de aula. A partir dessas discussdes, os professores serao
divididos em grupos para elaborar questdes-problema e listar suas "certezas provisorias" e
"davidas temporarias", estabelecendo um foco claro para a investigacdo pratica.

2° Dia: Gamificaclo e pesquisa

O segundo dia sera dedicado a gamificacdo, com diferentes estratégias para aprofundar
os temas escolhidos. Os grupos definirdo o publico-alvo de seus projetos (ex.: turmas do 6° ano)
e criardo instrumentos de coleta de dados (como questionarios ou observagcdes em aula).
Paralelamente, fardo um levantamento de bibliografia de apoio (artigos, videos, etc.) para
embasar suas propostas, sob orientacao dos formadores.

3° Dia: Inteligéncia Artificial e compartilhamento

No terceiro dia, os grupos analisardo os dados coletados, organizando-os em formatos
criativos (videos, infograficos, podcasts) para sintetizar suas descobertas. Tendo analisado os
dados, qualificardo os planejamentos elaborados em uma mostra colaborativa, onde cada grupo
apresentara seu produto final. A formagdo serd encerrada com uma avaliagdo reflexiva,
utilizando diarios de bordo e feedback coletivo sobre os aprendizados e possiveis
desdobramentos nas escolas.

Depois da formagao, os professores desenvolverdo os projetos planejados com as suas
turmas na escola. Sera combinada uma data para o compartilhamento de como foi o
desenvolvimento.

Conteudos previstos:
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Os cursos serdo organizados em modulos tematicos, envolvendo os seguintes e€ixos:

1. Tecnologias Digitais na Educagdo: oficinas sobre uso de ferramentas digitais
(como Canva, Padlet, Genially, articuladas ao planejamento de aulas, avaliagao
formativa e criacao de materiais interativos.

2. Gamificacdo e Protagonismo Docente: dindmicas praticas para criagdo de jogos
didaticos e aplicagao de metodologias como sala de aula invertida, rotagao por
estagdes e aprendizagem baseada em projetos.

3. Inteligéncia Artificial;

4. Educacdo Socioemocional: atividades que explorem o autoconhecimento,
empatia, escuta ativa e regulacdo emocional, com propostas de integragao dessas
habilidades as praticas pedagdgicas cotidianas.

Carga-horaria: 9 horas
Encontros: 3 encontros de 3h (definir os horérios) (16 a 18 de julho)
Recursos e materiais: montar kits criativos: caneta, folhas coloridas, post-it, folha
branca, etiqueta adesiva, material para construir o semaforo, papel flip chart, fita adesiva
dupla face e durex,
Certificaclo: através da Pro-Reitoria de Extensdo (PROEX)
Local da formacgao: DID VII
Infraestrutura necessaria: projetor, mesa redonda, computador,
Mediadores:
Prof.® Vitor Rodrigues, Prof.° Dr. Ederson Locatelli, Prof.* Dr.* Yzila de Aratjo Prof.* Dr.*

Fabiana Versuti.

Prof.° Vitor Rodrigues

Possui graduacdo em Ciéncias Biologicas pela Universidade Federal de Sergipe (2022),
mestrando em Ensino de Ciéncias e Matematica (2024) sendo bolsista pela CAPES. Enquanto
na graduacao participou de diversos projetos de PIBIC pelo Laboratério de Biologia Celular e
Estrutural, PIBIX também pelo Laboratério de Biologia Celular e Estrutural e Residéncias
Pedagogica pelo Departamento de Biologia da Universidade Federal de Sergipe, sendo
premiado nos anos de 2014 e 2016. Atua como professor de Ciéncias da Educagdo Basica, no
Ensino Fundamental I em escolas particulares e publica. Professor Voluntario pela
Universidade Federal de Sergipe (2024).

Prof.° Ederson Luiz Locatelli - Professor Visitante no Programa de P6s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Sergipe, Doutor em Educacgdo
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pela UNISINOS (2017), com foco em Educagdo, Desenvolvimento e Tecnologias, Mestre em
Educacao pela Unisinos (2010), com énfase em Pratica Pedagogica e Formagao do Educador,
e licenciado em Filosofia (UNISINOS, 2007) e Pedagogia (Claretiano, 2021). Integra o GPe-
dU (UNISINOS/CNPq) e o grupo Convivéncia ¢ Tecnologia mobile na Contemporaneidade
(UNILASALLE/CNPq), pesquisando temas como midias sociais, design, tecnologias digitais,
formagao de professores, hibridismo, multimodalidade, mundos virtuais, educacdo a distancia,
ensino superior e educagao basica.

Prof.* Fabiana Versuti

Pos-Doutora em Educagdo pela USP/FFCLRP, Doutora ¢ Mestre em Educacao para a
Ciéncia pela UNESP/Bauru, Graduada e Licenciada em Psicologia pela UNESP/Bauru.
Professora do Departamento de Psicologia da USP/FFCLRP, com atuagdo nas areas de
Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo e Ensino de Ciéncias. Integra o corpo docente do
Programa de Poés-Graduagdo em Psicobiologia da FFCLRP/USP. E coordenadora do
Conectalab - Laboratorio de Pesquisa e Integragdo em Psicologia, Educac¢do e Tecnologia.
Membro e vice-coordenadora (gestao 2024-2026) do Grupo de Pesquisa Basica e Aplicada em
uma Perspectiva Cognitivo-Comportamental da ANPEPP (Associagdo Nacional de Pesquisa e
P6s-Graduacao em Psicologia). Possui ampla experiéncia em ambientes educacionais, atuando
na formagdo de docentes desde 2005, com énfase na aplicagdo de praticas baseadas em
evidéncias e no uso de ferramentas tecnoldgicas em processos educativos.

Prof.* Yzila de Araujo

Sou graduada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Tiradentes (2005), com
Mestrado em Satude e Ambiente pela mesma institui¢dao (2009), sendo bolsista CAPES. Durante
o mestrado, participei do programa PROCAD, o que me possibilitou desenvolver parte da
dissertagdo na USP-Ribeirdo Preto e na UFBA. Possuo Doutorado em Biotecnologia pela
Universidade Federal de Sergipe (UFS), com bolsa CNPq, e realizei Pés-Doutorado na
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia na area de Ensino a Distancia.Tenho ampla
experiéncia como orientadora em programas de iniciagdo cientifica e projetos de extensao,
como PIAEX, PIBIC, PIBIT, PIBID e Residéncia Pedagogica. Além disso, atuo como
coordenadora do curso de Ciéncias Bioldgicas no Centro de Educacdo a Distancia
(CESAD/UFS) e fui vice-coordenadora do Programa de Pos-Graduagao em Ensino de Ciéncias
e Matematica (PPGECIMA), onde sou membro permanente. Também oriento no Programa de

Doutorado da RENOEN (Rede Nordeste de Educagao em Ensino).

61



» Materiais Basicos

Papel branco A4. 1 Pacote com 500 folhas

Papel sulfite colorido. 1 pacote de cada cor

Post-its 5 pequenos e 5 grandes

Canetas esferograficas azul

Canetinhas coloridas: 5 kits

Cola bastdo 5 unidades

Tesoura sem ponta 5 unidades

Fita adesiva 5 unidades ( que possa colar na parede)
Fita crepe 5 unidades

Folha de flipchart 1 bloco com 25 folhas

Pincéis atdmicos 5 azul, 5 preto e 5 vermelho
Etiquetas adesivas. Etiqueta adesiva 50x30mm 5x3cm
Barbante branco. 1 Barbante Escolar Cru n°6 100g
Atilio. 1 pacote Elastico N.18 Mercur, Super, 50 gramas, 100 pecas
Régua (30 cm) - 5 unidades

Estilete - 5 unidades

Caixa Organizadora Grande 56L - 1 unidade

Informe que sera enviado aos professores

Integrando Tecnologia, Ensino e Competéncias Socioemocionais
© Rede Estadual de Ensino de Sergipe

%% Quando?

16, 17 ¢ 18 de julho de 2025

© 3 encontros de 3h cada (carga hordaria total: 9h)

© Onde?

DID VII — Universidade Federal de Sergipe

® Certificacdo: PROEX/UFS

@© Objetivo Geral



Oferecer formagdes praticas, interativas e colaborativas voltadas a integracdo de
tecnologias digitais mobile ao ensino e ao desenvolvimento de habilidades socioemocionais

entre professores da rede estadual de Sergipe.

@ Metodologia

Oficinas praticas com foco em aprendizagem ativa

Producao de materiais autorais (sequéncia didatica, relatos, recursos digitais)
Compartilhamento em portfélios digitais e repositérios colaborativos

Curadoria e acompanhamento dos formadores

Xy Contetidos Programaticos
™1 Tecnologias Digitais na Educacio

Ferramentas como Canva, Padlet, Genially, Google Workspace, Menti e outras para o

planejamento de aulas e criacdo de materiais interativos.
M Gamificagdo e Metodologias Ativas

Criagdo de jogos, uso de avatares, narrativas, gamebooks e dindmicas com Kahoot, QR
Code, RA e RV.

@) Inteligéncia Artificial

Exploracdo de TA em diferentes plataformas: ChatGPT, Gemini, Copilot, Grok,
DeepSeek; IA para imagens.

Educagao Socioemocional

Atividades para desenvolver empatia, escuta ativa, autoconhecimento e regulacdo

emocional.
28 Mediadores
k4 Mestrando Vitor Rodrigues

UFS — Professor de Ciéncias, pesquisador em ensino e tecnologias, com premiagdes em

projetos educativos.
k4 Prof. Dr. Ederson Locatelli

UFS — Referéncia em Educacdo, Tecnologias ¢ Multimodalidade.

k4 Prof? Dr.? Yzila de Aratjo
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UFS — Doutora em Biotecnologia, coordenadora do curso de Ciéncias Biologicas

(CESAD/UFS).
EJ Prof? Dr.? Fabiana Versuti

USP — Referéncia em Psicologia Educacional, Tecnologias e Praticas Baseadas em

Evidéncias.

64



Apéndice IV - Artigo: Entre Leis e Letramentos: Desafios doce.

ScienTia [PleEna VOL. X, NUM. X 01X
WWW.sCientE br doi: 1014808/ 50l plena 2075 X000

Entre Leis e Letramento: Desafios docentes no pos-Le1
15.100/2025

Between Laws and Literacy: Teaching Challenges in the Post-Law 15.100/2025

J.V.R Santos'*; E_ L. Locatelli'; A. M. 5. Gouw”; H. 5. Mota’; Y. L.F. M. de
Araijo’
!Programa de pds-gradungde am ensing de ciincias ¢ maemaicn, Universidede Federal de Sergipe, 49107-230, 580
Cristivio, Sereipe, Brasil
*Programa de Por-Graduagdo em Ensine de Cléncias ¢ Maremetica, Universidade Federal de 530 Pawio, 09010

000, Sde Paulo-5F, Broasil
1 stinnte Faderal Baiano — Campuz Falenga, Bakia, Brasi]

¥ fuitordacademico gt b
(Recabide am dia de més de ano; aceito em dia de més de ano)

A promulgacio da Lei 151002025, que resininge o uso de celulares no smbiente escolar, tem suscitado
debates sobre sens impactos na pratica pedagogica, no leramento digital & dentifico & no desenvolvimento
spcipemocional dos estudanbes. Estemtmscmcmuthmﬂa.ﬁmmﬁ'&mdmpmpmdkms
do ensino medio disnte da aplicacio da referida lei, especialmente em escolas publicas de Sergipe. Para
tamto, adotou-se uma pesquisa de natorezs aplicada, com sbordapem qualitativa, delinesmento exploratirio
e analice teximal discursiva Os dados foram produzides por meio de entrevistas semiestnuradss com dez
docentes de Ciénciss ds Matureza, Matematica & Linguspens. Os resnltsdos revelsm fragilidades
sigmificativas na formacio docente, principalmente quanto ao letramento digital e a susencia de formagoes
sobre a mova lei, cuja aplicagio ocome de forma subjetiva e individualizada. Além disso, verificou-se a
permanéncia de praticas pedagogicss tradicionais, ainds que alpuns profiessores apontem pars 3 necessidade
de diversificacio metodoldgica e integraciio critica das tecoologias digitais Do processo de ensing-
aprendizapem. A restrigio a0 uso do cebulsr, embora tenha contribmido para maior sten (S0 e interacio social
mmﬂmmﬁmwﬁﬁem,m@uemﬁmm
cotidiano escolar. Conclui-se que a simples prodbicio nfo responde 35 demandss contemporiness da
educacio, podendo, inclusive, comprometsr o desenvolvimento de competéncias essenciais ao letramento
digital e cientifico. Far-se pecessario, portanto, wn investimento efetivo em formacio confimnada,
infrasstrutura adequada e politicas educacionsis que articulem inovacio tecnologica desenvolvimento
Cognitive & socicemocional, em consondncia com as resis necessidades das escolas e da sociedade.
Palanras-chave: Ensino Medio, Ciencia, Cognitive.

The enactment of Law 15.1002025, which restricts the nse of cell phomes in the school environment, has
sparked debates about its impacts on pedagogical practice, digital and scientific literacy, and the socio-
emotional development of stodents. This smdy sought to understand the challenges faced by high school
teachers in implementing the Law, particularly in public schools in Sergipe. To this end, an applied research
design was adopted, with a qualitative approach, exploratory framework, and discursive texiusl analysis.
Diata were collected through semi-structured interviews with ten teachers from the areas of MNamral
Scdences, Mathematics, and Languagzes The results reveal sipnificant shorbcomings in teacher training,
especially reparding digital literacy and the lack of professionsl development om the new law, whose
enforcement has been camied owt in a subjective and individualized mammer. Moreowver, taditiomal
pedapopical practices remain predominant, although some teachers point o the need for methodological
diversification and a critical integration of digital technologies mto the teaching and learning process. The
resiriction on cell phone use, while contributing to greater smdent attention and social inberaction, has also
accentated stroctural, pedagogical, and emotional limitations already present in the school routine It is
conchoded that simple prohibition does not address the contemporary demands of education and may even
compromise the development of essemtial competencies for digital and scientific literacy. Therefors,
effective vestment in continwing teacher education, adequate infrastrechure, and educational policies that
articulate technological inmovation with cognitive and socio-emotional development—alizned with the real
needs of schools and society—is necessary.

Erywords: High School, Science, Cognitive.
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10 Apéndice V

Artigo: From Scientific Literacy to Socioemotional Literacy: Complementary

Approaches to Student Education

Figura 2.Para acessar ao artigo intitulado “From Scientific Literacy to Socioemotional Literacy: Complementary
Approaches to Student Education”, acesse 0 QRCode acima. Fonte: Proprio autor.
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