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Resumo: Esta pesquisa tem como foco o ensino de Matematica para alunos com
Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH) nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no municipio de Sdo Cristévao/SE. Diante da escassez de materiais
pedagogicos especificos e do aumento no numero de diagnosticos, busca-se compreender
como os professores t€ém conduzido suas praticas diante dos desafios impostos pelo
transtorno. O objetivo geral consiste em identificar, analisar e descrever um panorama
das estratégias utilizadas no ensino de Matematica para esses alunos. Para alcancgar esse
proposito, foram adotados dois procedimentos metodologicos: a aplicagdo de um
questionario a professores da rede publica municipal e a realizacdo de um grupo focal
com parte desses docentes. A analise dos dados foi realizada a luz da Anélise de Conteudo
proposta por Bardin (2011). De modo geral, os resultados indicam que os professores
desenvolvem diferentes estratégias pedagdgicas para lidar com as demandas dos alunos
com TDAH no ensino de Matematica, mobilizando saberes construidos sobretudo na
experiéncia profissional e em conhecimentos gerais sobre o transtorno. Ao mesmo tempo,
evidenciam-se desafios relacionados as especificidades do TDAH, as exigéncias proprias
do ensino da disciplina e as condigdes institucionais que influenciam o trabalho docente.
Nesse contexto, a pesquisa aponta para a importancia de processos formativos e de agdes
institucionais que contribuam para o fortalecimento de praticas pedagdgicas mais

inclusivas no ensino de Matematica.

Palavras-chave: TDAH; ensino de matematica; anos iniciais.



Abstract: This research focuses on teaching Mathematics to students with Attention
Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) in the early years of Elementary School, in the
city of Sao Cristovao/SE. Given the scarcity of specific teaching materials and the
increase in the number of diagnoses, we seek to understand how teachers have conducted
their practices in the face of the challenges posed by the disorder. The general objective
is to identify, analyze and describe an overview of the strategies used in teaching
Mathematics to these students. To achieve this purpose, two methodological procedures
were adopted: the application of a questionnaire to teachers from the municipal public
network and the holding of a focus group with some of these teachers. Data analysis was
carried out in light of the Content Analysis proposed by Bardin (2011). In general, the
results indicate that teachers develop different pedagogical strategies to deal with the
demands of students with ADHD when teaching Mathematics, mobilizing knowledge
built mainly on professional experience and general knowledge about the disorder. At the
same time, challenges related to the specificities of ADHD, the specific demands of
teaching the subject and the institutional conditions that influence teaching work are
evident. In this context, the research points to the importance of training processes and
institutional actions that contribute to strengthening more inclusive pedagogical practices
in Mathematics teaching.

Keywords: ADHD; mathematics teaching; early years.
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Introducao

Um dos entraves a serem superados em nossa época ¢ a inclusao escolar de alunos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacdo. Consideramos que essa inclusdo deve ocorrer de maneira equitativa, ou
seja, que proporcione a esses alunos o que eles precisam para que possam ter as mesmas
oportunidades e possibilidades no acesso a educacao e ao conhecimento que aqueles sem
necessidades educacionais especiais. A incumbéncia de integrar e gerar condigdes para a
permanéncia na escola de todos os alunos da educagdo basica e a promog¢do do seu
desenvolvimento e aprendizagem ¢ um desafio continuo para aqueles que participam do
sistema educacional.

Entre os diversos perfis de alunos que demandam atengdo especial no processo
educativo, destacam-se aqueles que apresentam o Transtorno de Déficit de Atengdo e
Hiperatividade (TDAH). A Associagdo Brasileira de Déficit de Atengao (ABDA)
lcaracteriza o TDAH como um transtorno do desenvolvimento neurobiolégico que afeta
a regido orbital frontal, posterior ao l6bulo frontal, responséavel pelo controle da atengao,
autocontrole, planejamento e pelo sistema inibitério do comportamento, eventualmente
manifestadas pela desaten¢do, hiperatividade e impulsividade.

De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais, DSM
—V (2014, p.32), 2 elaborado pela Associagio Americana de Psiquiatria, os sintomas do
TDAH, em geral, t€m inicio na infancia, e podem perdurar durante toda a vida, causando
uma série de impactos significativos na vida do individuo, dos cuidadores e também dos
conviventes.

Estima-se, de acordo com o protocolo clinico e diretrizes terap€uticas para o
transtorno do déficit de atencdo com hiperatividade (PCDT) elaborado pelo Ministério da
Saude, que a prevaléncia mundial de TDAH em criangas e adolescentes ¢ de 3 a 8% e
que, no Brasil, a prevaléncia de TDAH seja de 7,6% em criangas e adolescentes com
idade entre 6 e 17 anos, 5,2% nos individuos entre 18 e¢ 44 anos ¢ 6,1% nos individuos

maiores de 44 anos (Brasil, 2022, p. 7). Esses dados nos mostram que, aproximadamente,

10 que é TDAH - Associacdo Brasileira do Déficit de Atencio
2 https://membros.analysispsicologia.com.br/wp-content/uploads/2024/06/DSM-V.pdf



https://tdah.org.br/sobre-tdah/o-que-e-tdah/
https://membros.analysispsicologia.com.br/wp-content/uploads/2024/06/DSM-V.pdf

2,6 milhdes de criancas e adolescentes em idade escolar no Brasil apresentam TDAH,
evidenciando a magnitude do transtorno no contexto educacional.

Os sintomas do TDAH podem afetar diretamente o desempenho escolar do aluno
com TDAH. O PCDT indica que por se tratar de um transtorno de neurodesenvolvimento,
as dificuldades associadas ao TDAH muitas vezes s6 se tornam evidentes a partir do
momento em que as responsabilidades e independéncia se tornam maiores, como quando
a crianga comega a ser avaliada no contexto escolar, pois a atengdo € a concentragdo
muitas vezes nao conseguem ser sustentadas durante as explicagdes dos professores e
atividades propostas por eles.

Consideramos que essas dificuldades podem ser ainda mais acentuadas se
considerarmos uma disciplina como a matematica, por ser um componente curricular que
exige muito além de memorizagdo de objetos de conhecimento e respostas algoritmicas.
De acordo com Benczik (2008), estudantes com TDAH enfrentam desafios na area de
matematica, que podem ser identificados ja nos primeiros anos de aprendizado, durante a
introducgdo dos conceitos iniciais das operagdes basicas.

Em doze anos lecionando matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
percebi um crescimento expressivo no nimero de alunos diagnosticados com TDAH.
Essa vivéncia despertou o meu interesse em compreender como esse componente
curricular pode ser ensinado de forma a auxiliar e encorajar o desenvolvimento do
raciocinio matematico desses estudantes. No entanto, ao buscar materiais que indicassem
métodos de ensino, compreendidos, conforme Libaneo (2006, p. 149—150), como formas
de organizagao do processo de ensino orientadas pelos objetivos gerais e especificos, bem
como procedimentos ou estratégias didaticas, entendidos como meios de
operacionalizacdo desses métodos em situagdes concretas de ensino, voltadas a
aprendizagem de alunos com TDAH, identifiquei uma caréncia de produgdes. Essa
auséncia de orientagdes pedagogicas mais sistematizadas contribuiu diretamente para o
meu interesse e a necessidade de desenvolvimento da presente pesquisa.

No inicio desta investigacdo, os questionamentos que orientavam a pesquisa eram
mais abrangentes, voltados a formacdo docente e a pratica pedagdgica no contexto da
inclusdo de alunos com TDAH. Perguntava-me, por exemplo: Quais agdes estdo sendo
realizadas pelas escolas, € mesmo na formacao inicial, para preparar os professores para
lidar com essas situacdes? Sera que os docentes possuem conhecimento sobre esse
transtorno especifico, sobre os sintomas e sobre as estratégias pedagdgicas adaptativas

que podem ser aplicadas com esse tipo de aluno? Como o professor de matematica tem



conduzido suas aulas a fim de superar ou a0 menos minimizar as dificuldades dos alunos
com TDAH? Contudo, 2 medida que a pesquisa avancou e novas leituras foram
realizadas, foi possivel delimitar melhor o objeto de estudo e, assim, refinar as questdes
investigativas. Dessa forma, a pesquisa passou a ser orientada por questionamentos mais
especificos, voltados diretamente ao campo da matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental, tais como: quais s3o as estratégias didaticas que estdo sendo utilizadas nos
anos iniciais para alunos com TDAH nas aulas de matematica? E quais sdo os objetos de
conhecimento matematico mais dificeis de serem ensinados para esses alunos? A analise
das respostas a essas perguntas visam compreender, de maneira mais precisa, os desafios
enfrentados pelos professores e as praticas adotadas no ensino de matematica para
estudantes com TDAH.

As buscas realizadas no Portal de Periodicos da Coordenagao de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Biblioteca Cientifica Eletronica Online
(SciElo) e no Banco de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) demonstraram que apesar do crescente
interesse pelo entendimento das questdes educacionais relacionadas a ensinar a alunos
com TDAH, ainda s3o poucas as pesquisas que exploram, de forma aprofundada, o ensino
de matematica para esses alunos. Esta caréncia pode gerar o desconhecimento sobre os
métodos e estratégias de ensino que estdo sendo adotadas pelos professores que ensinam
matematica nos anos iniciais a alunos com TDAH.

Acreditamos que ¢ fundamental compreender como funciona o ensino de
matematica para alunos com TDAH, de modo que, ao identificar os aspectos positivos e
negativos das estratégias didaticas utilizadas, ou mesmo a auséncia delas, seja possivel
tracar um panorama que contribua com a atuacao de professores, pesquisadores e gestores
educacionais na constru¢do de praticas mais inclusivas e eficazes. Nesse sentido, esta
pesquisa tem como objetivo geral identificar, analisar e descrever um panorama do ensino
de matematica para alunos do Ensino Fundamental diagnosticados com TDAH no
municipio de Sdo Cristovao/SE, municipio onde se encontra a Universidade Federal de
Sergipe.

Para alcancar este proposito, estabelecem-se os seguintes objetivos especificos:
(1) 1dentificar quantos sdo e em quais escolas de Ensino Fundamental estdo matriculados
estudantes com TDAH; (ii) conhecer as praticas adotadas pelos professores no ensino de
matematica a esses alunos, com base nos dados obtidos anteriormente; e (iii) investigar

as perspectivas dos docentes acerca dos objetos de conhecimento matematico



considerados mais dificeis de serem ensinados, bem como o que sabem sobre o TDAH,
qual tipo de formagdo possuem e se contam com o apoio da gestdo escolar e das familias.

Ponderamos que seja necessario explorar mais a fundo esse tema, uma vez que o
ambiente escolar pode ser um fator determinante para o progresso do individuo em sua
jornada de aprendizagem, considerando também os desafios emocionais e sociais
associados ao TDAH, especialmente no que se refere ao dominio dos conhecimentos
matematicos, que, geralmente, sdo considerados de maior complexidade pelos alunos.
Consideramos necessario que o professor esteja apto a adotar métodos de ensino e
estratégias didaticas adequados para lidar com as especificidades apresentadas pelos
alunos com TDAH, a fim de que haja condi¢des para a compreensdo de conceitos

matematicos.

1. O TDAH e suas caracteristicas

O Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade ¢ classificado como uma
condicdo de base neurobioldgica e 0 DSM-V (2014, p. 62) indica que o TDAH resulta da
interagdo de multiplos fatores de risco, ndo havendo uma causa Unica para o seu
desenvolvimento.

Entre os fatores temperamentais, destacam-se baixos niveis de inibigdo
comportamental, menor controle baseado no esforco, afetividade negativa e maior busca
por novidades, que podem predispor algumas criancas ao transtorno. Tais caracteristicas
ndo se limitam a aspectos comportamentais, uma vez que incidem diretamente sobre a
subjetividade do sujeito, influenciando a vivéncia emocional, a forma como a crianga se
percebe, estabelece relagdes sociais e se posiciona diante das demandas escolares,
especialmente no contexto da aprendizagem.

Os fatores ambientais incluem baixo peso ao nascer, exposi¢des pré-natais e pos-
natais, como tabagismo e consumo de alcool durante a gestac¢ao, exposicao a neurotoxinas
e experiéncias adversas na infancia. No ambito genético e fisiologico, observa-se elevada
herdabilidade, com maior frequéncia do transtorno entre parentes bioldgicos de primeiro
grau, além da influéncia de condi¢des como transtornos do sono, deficiéncias sensoriais
e nutricionais e epilepsia. Ressalta-se que os padrdes de intera¢do familiar ndo causam o
transtorno, mas podem influenciar seu curso e a manifestacio de dificuldades

comportamentais associadas.



O Transtorno do Déficit de Ateng¢ao/Hiperatividade (TDAH) pode manifestar-se
de forma isolada ou associado a outros transtornos do neurodesenvolvimento, de
aprendizagem ou de ordem emocional, o que contribui para a heterogeneidade de suas
apresentacdes clinicas e educacionais. Caracteriza-se por uma triade de sintomas
envolvendo desatengdo, hiperatividade e impulsividade, manifestados em niveis
exacerbados e disfuncionais para a faixa etaria do individuo. Conforme o Protocolo
Clinico e Diretrizes Terapéuticas — PCDT (2022, p. 7), os principais sintomas do TDAH
envolvem desateng¢do, impulsividade e hiperatividade, comprometendo o funcionamento
académico, social e comportamental. Embora o transtorno acometa individuos de ambos
os sexos, o DSM-V indica que sua incidéncia ¢ significativamente maior no sexo
masculino, sendo diagnosticado em meninos com uma frequéncia aproximadamente duas
vezes superior a observada em meninas. Em contrapartida, ha maior probabilidade de que
individuos do sexo feminino apresentem predominantemente sintomas de desatengao
quando comparados aos do sexo masculino. O TDAH manifesta-se, em geral, na infancia
e, ainda que em alguns casos apresente sinais mais discretos, pode impactar de forma
significativa as relagdes sociais, emocionais e diversos aspectos da vida da crianca,
especialmente no contexto escolar.

O DSM-V classifica trés apresentagdes do TDAH: predominantemente desatento,
predominantemente hiperativo-impulsivo e combinado. Esse protocolo adota critérios
para o diagnostico do TDAH, descritos no Quadro 1, que incluem 9 sinais e sintomas de

desatencdo e 9 de hiperatividade e impulsividade.

QUADRO 1 — SINTOMAS PARA O DIAGNOSTICO DO TDAH

Sintomas de desatencao

Sintomas de hiperatividade e impulsividade

Nao presta atencdo a detalhes ou

comete erros descuidados em
trabalhos escolares ou outras
atividades;

Tem dificuldade de manter a
atengdo em tarefas na escola ou
durante jogos;

Nao parece prestar atengdo quando

abordado diretamente;

Movimenta ou torce maos € pés com
frequéncia;

Frequentemente movimenta-se pela sala
de aula ou outros locais;

Corre e faz escaladas com frequéncia
excessiva quando esse tipo de atividade
¢ inapropriado;

dificuldades de

Tem brincar

tranquilamente;




Nao acompanha instrugdes e nao
completa tarefas;

Tem dificuldade para organizar
tarefas e atividades;

Evita, ndo gosta ou ¢ relutante no
envolvimento em tarefas que
requerem manutengdo do esforco
mental durante longo periodo de

tempo;

Frequentemente movimenta-se e age
como se estivesse "ligada na tomada";
Costuma falar demais;

Frequentemente responde as perguntas
de modo abrupto, antes mesmo que elas
sejam completadas;

Frequentemente tem dificuldade de
aguardar sua vez;

Frequentemente interrompe os outros ou

e Frequentemente perde objetos se intromete;
necessarios  para tarefas ou
atividades escolares;

e Distrai-se facilmente;

e E esquecido nas atividades diarias;

FONTE: Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-V.

Ainda de acordo com a DSM-V, o diagndstico do TDAH requer a presenca de, no
minimo, seis sinais € sintomas em um ou ambos os dominios — desatencao e/ou
hiperatividade/impulsividade. Esses sintomas devem estar presentes frequentemente por
um periodo igual ou superior a seis meses; serem mais intensos do que o esperado para o
nivel de desenvolvimento da crianga; manifestar-se em pelo menos dois contextos
distintos, como casa e escola; ter inicio antes dos 12 anos de idade, com a presenca de
pelo menos alguns sinais nesse periodo; e que interfiram na sua capacidade funcional em
casa, na escola ou no trabalho.

O subtipo ¢ determinado pela quantidade de manifestagdes clinicas encontradas
em cada modalidade, segundo o PCDT. O tipo predominantemente desatento exige seis
ou mais sinais relacionados a desatencao; o tipo predominantemente hiperativo/impulsivo
requer seis ou mais sintomas de hiperatividade e impulsividade; ja o tipo combinado
demanda a presenc¢a de, no minimo, seis sinais em cada um dos dois grupos de critérios.

O PCDT (2022, p. 24) destaca a importancia de uma abordagem interdisciplinar
para o diagnostico e tratamento do TDAH, que envolva profissionais de diferentes areas

da satde, como médicos, psicologos, terapeutas ocupacionais, entre outros. No caso de




pacientes em idade escolar, para a definicdo do diagndstico sdo consideradas as
informacdes advindas da familia, dos cuidadores e dos responsaveis e da escola.

Concordamos com o PCDT quando diz ser de extrema importancia contar com
uma avaliagdo meticulosa seguida de um diagndstico preciso, uma vez que uma avaliagao
antecipada em conjunto com uma terapia apropriada, suporte familiar e estratégias
educacionais podem diminuir consideravelmente os sintomas, especialmente levando em
consideracao as necessidades e desafios enfrentados pela pessoa com TDAH ao longo de
sua vida.

Esses sintomas sdo responsaveis por muitos prejuizos na vida escolar desses
alunos, além de problemas de relacionamento social e ocupacional. Além disso, “o

impacto negativo pode interferir na relacdo com os familiares, amigos, colegas de escola

e membros da comunidade em que vivem” (Teixeira, 2011, p.20).



2. Legislacao educacional

Embora o Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nao seja
citado explicitamente na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°
9.394/1996, nem na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), n°
13.146/2015, também denominada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, o transtorno
demanda atenc¢ao no ambito da educacdo inclusiva, uma vez que pode requerer adaptacdes
curriculares e metodologicas, bem como o uso de recursos pedagdgicos que favoregam a
atencdo, a organizacgao ¢ a participacdo dos estudantes no processo de aprendizagem.

A LDB aborda a educagao especial, principalmente no Capitulo IV — Da Educagao
Basica, nos artigos 58 e 59, que tratam da forma direta da escolarizacdo de alunos com
necessidades especiais. O art. 58° fala sobre a integracdo e inclusdo de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou superdota¢do e define que a
educacdo especial deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, com
servigos de apoio especializados como atendimento especializado individual ou em
pequenos grupos, recursos pedagogicos adaptados e tecnologias assistivas, quando
necessario. Nesse sentido, a escola deve garantir curriculo compativel e adaptagdes
necessarias para o desenvolvimento pleno do aluno. O art. 59°, trata da formacdo de
professores para atuar com alunos que demandam educagdo especial. Isso envolve
capacitacdo para a identificagdo de necessidades educativas especificas e estratégias
pedagdgicas diferenciadas.

A LDB reforca que a educacdo especial ndo ¢ isolada, mas integrada a educagao
basica, seguindo os principios de equidade, integracdo e diversidade. Afirmando que
todos os alunos tém o direito de aprender, com recursos € apoio necessarios, sendo
incluido em classes regulares sempre que possivel e reconhecendo as diferentes formas
de aprendizagem e necessidades individuais. Portanto, as escolas devem oferecer
acompanhamento e adaptacdes pedagogicas para que os alunos com TDAH tenham
acesso ao curriculo e oportunidades de aprendizagem.

Ja a LBI tem como foco principal assegurar os direitos das pessoas com
deficiéncia, entendidas como aquelas que possuem impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que possam restringir sua participagao
plena e efetiva na sociedade. Apesar disso, os principios da LBI, especialmente os que
tratam da inclusdo, da acessibilidade e da igualdade de oportunidades, podem ser

aplicados por analogia aos alunos com TDAH, uma vez que também enfrentam barreiras



no processo de aprendizagem. O TDAH, entdo, pode ser considerado uma condicao que
demanda atendimento educacional especializado (AEE), quando os sintomas interferem
significativamente na aprendizagem e na socializa¢dao. Assim, os alunos com TDAH tém
direito a apoio pedagdgico e adaptacdes, com base no principio da inclusdo e da equidade.

O marco legal mais recente e especifico para essa condigdo ¢ a Lei n°® 14.254/2021,
que mesmo sendo breve, representa um marco historico, pois € a primeira norma federal
brasileira a citar expressamente o TDAH e a determinar que os sistemas de ensino adotem
medidas especificas para atender esses estudantes. Isso mostra um avango no
reconhecimento do TDAH como uma condi¢do que interfere na aprendizagem e exige
aten¢do diferenciada. O texto é genérico e programatico, ou seja, estabelece principios,
mas nao define mecanismos concretos de execucao. Dessa forma, cada rede de ensino
precisa criar suas proprias politicas, protocolos e formagdes docentes para colocar a lei
em pratica.

A implementagdo da lei implica na formagao continuada de professores e equipes
pedagdgicas, capacitando-os para identificar sinais do TDAH e aplicar estratégias de

ensino adequadas as necessidades especificas de cada aluno, como estabelece o artigo 5°.

Art. 5° No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, os
sistemas de ensino devem garantir aos professores da educacdo basica
amplo acesso a informagdo, inclusive quanto aos encaminhamentos
possiveis para atendimento multissetorial, e formagao continuada para
capacita-los a identificagdo precoce dos sinais relacionados aos
transtornos de aprendizagem ou ao TDAH, bem como para o
atendimento educacional escolar dos educandos (BRASIL, 2021, art.
59).

A articulacdo entre as areas da educacao, da satide e da assisténcia social, também
prevista no texto legal, reforca a necessidade de uma abordagem interdisciplinar,
reconhecendo que o TDAH ultrapassa os limites pedagogicos e requer intervengdes
integradas. Desse modo, a interpretacdo da lei evidencia que sua efetividade depende nao
apenas da existéncia do marco legal, mas também da implementagdo de politicas publicas,
praticas escolares e capacitacdo docente que garantam o direito a aprendizagem e a
inclusdo de forma equitativa.

No ambito do Estado de Sergipe, observa-se que o TDAH ainda ndo ¢
contemplado por uma legislagao educacional especifica que regulamente, de forma direta,
a oferta de adaptacdes curriculares, metodolégicas ou de atendimento educacional

especializado. As normativas estaduais concentram-se, sobretudo, em agdes de
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conscientizagdo e visibilidade social do transtorno, a exemplo da institui¢ao de periodos
voltados a divulgacdo de informagdes sobre o TDAH, com énfase na importancia do
diagnoéstico e do acompanhamento adequados. Tais iniciativas, embora relevantes no
campo da sensibilizagdo publica, ndo estabelecem diretrizes operacionais claras para a
organizacao do trabalho pedagdgico nas redes de ensino.

No que se refere ao municipio de Sao Cristovao/SE, contexto em que a presente
pesquisa foi desenvolvida, também nao se identifica legislagdo municipal especifica que
trate diretamente do TDAH no ambito educacional. Contudo, o municipio tem se
orientado por principios mais amplos da educacdo inclusiva, previstos na legislagao
federal, e por iniciativas locais voltadas a formagdo continuada de profissionais e a
atencdo as demandas de estudantes com condigdes especiais do neurodesenvolvimento.
Essas acoes indicam um movimento institucional no sentido de reconhecer a diversidade
de necessidades presentes no espaco escolar, ainda que ndo haja normatizacao especifica
para o TDAH.

Dessa forma, tanto no contexto estadual quanto no municipal, o atendimento as
demandas educacionais de estudantes com TDAH ocorre de maneira indireta,
fundamentando-se em legislagdes gerais da educacdo inclusiva e em préaticas pedagogicas
construidas no cotidiano escolar. Esse cendrio evidencia a necessidade de maior
aprofundamento normativo e politico, especialmente no que diz respeito a definicao de
orientagdes pedagdgicas, a formagdo docente e ao suporte institucional, de modo a

garantir condi¢des mais equitativas de aprendizagem para esses estudantes.

3. O TDAH e a fase escolar

O TDAH ¢ uma condi¢do comportamental de elevada incidéncia na infancia e na
adolescéncia (fase escolar), sendo caracterizado principalmente por sintomas de
desatencao, hiperatividade e impulsividade. De acordo com a Lei n°® 14.254, de 30 de

novembro de 2021:

Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de aprendizagem
que apresentam alteragdes no desenvolvimento da leitura e da escrita,
ou instabilidade na atengfo, que repercutam na aprendizagem devem
ter assegurado o acompanhamento especifico direcionado a sua
dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos seus educadores no
ambito da escola na qual estdo matriculados e podem contar com apoio
e orientagdo da area de saude, de assisténcia social e de outras politicas
publicas existentes no territorio (Brasil, 2021, art. 3°).
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No entanto, para que isso se torne uma realidade, ¢ imprescindivel que os
profissionais do ambiente escolar, especialmente os professores, possuam conhecimentos
basicos sobre o TDAH, incluindo suas caracteristicas cognitivas, comportamentais e
socioemocionais, bem como suas principais manifestacdes no contexto escolar. Além
disso, os profissionais devem compreender as estratégias didaticas que podem ser
adotadas em sala de aula para favorecer a organizagdo, a atengao e a participacao dos
estudantes com TDAH no processo de aprendizagem.

De acordo com Oliveira (2023), durante os primeiros anos de vida, especialmente
dos 2 aos 5 anos, os sinais do TDAH frequentemente se mantém ocultos, pois o
comportamento infantil agitado pode ser interpretado como tipico dessa idade. Isso ocorre
principalmente quando a crianga ¢ distraida por aparelhos eletronicos ou outras atividades
que parecam controld-la. Esse quadro ¢ comum pois muitos sintomas s6 se tornam
evidentes com o inicio do ensino formal. A autora afirma ainda que o ingresso na escola
impde exigéncias como permanecer sentado por longos periodos, seguir instrugoes,
participar de interagdes coletivas, prestar atengdo constante e regular impulsos, demandas
que dificilmente sdo cumpridas por criangas com TDAH, levando a maior percep¢ao das
dificuldades .

Esse descompasso entre as exigéncias escolares e as fungdes executivas
necessarias para o acompanhamento das atividades frequentemente acarreta problemas
no aprendizado, isolamento social, baixa autoestima e até¢ encaminhamento para avaliagdo
diagnostica, pois sdo os professores quem mais frequentemente chamam atengdo aos
comportamentos atipicos (Oliveira, 2023).

Silva e Tassinari (2020) destacam que os professores geralmente sao 0s primeiros
a perceber indicios de que algo pode ndo estar dentro do esperado no comportamento de
seus alunos, especialmente quando estes avangam nas etapas da alfabetizag@o e passam a
lidar com tarefas que exigem maior concentracio e organizacio. E nesse momento que
se tornam mais evidentes as manifestagdes tipicas do TDAH no ambiente escolar, como
a dificuldade em manter a atencao por periodos prolongados, o esquecimento frequente
de instru¢cdes e materiais, a desorganizagdo no cumprimento de tarefas e a baixa
persisténcia diante de atividades mais complexas. Além disso, de acordo com Barkley
(2002), ¢ comum que esses estudantes apresentem comportamentos impulsivos, como

interromper falas, levantar-se constantemente da cadeira ou agir sem pensar nas
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consequéncias, o que pode comprometer tanto seu rendimento académico quanto suas
relagcdes com colegas e professores.

Esses sinais, muitas vezes interpretados como indisciplina ou falta de interesse,
refletem, na verdade, um funcionamento neurocognitivo diferente, que exige do professor
uma escuta atenta e uma postura investigativa. Conforme aponta Benczik (2020), as
dificuldades de planejamento, de organiza¢do e de regulagdo do tempo estdo entre os
maiores obstaculos enfrentados por alunos com TDAH, especialmente em disciplinas que
demandam raciocinio sequencial, como a matematica. Tais desafios ndo apenas afetam o
desempenho académico, mas também impactam a autoestima do aluno, que passa a se
perceber como incapaz ou inferior em relagdo aos demais.

Essa percepg¢do inicial, no entanto, s6 se torna significativa para o processo
educativo se o docente estiver preparado para compreender os sinais e agir de maneira
adequada. Para isso, ¢ fundamental que o professor tenha conhecimentos basicos sobre o
TDAH, compreendendo suas manifestagdes, seus impactos no processo de aprendizagem
e os métodos de ensino mais adequados para atender as necessidades desses estudantes.

Nesse sentindo, Teixeira (2011, p. 32) afirma que “a desinformagao pode levar as
escolas e os profissionais a cometerem grandes equivocos, por exemplo, na escolha do
método para alfabetizar estudantes com TDAH”. Para o autor, professores que atuam com
esses alunos precisam ter paciéncia, dedicacao e conhecimento sobre o TDAH.

O conhecimento sobre o transtorno permite ao professor ndo apenas reconhecer
os sinais com maior clareza, mas também adotar praticas mais inclusivas e evitar rotulos
ou encaminhamentos precipitados. Entendemos ser necessario, também, que o proprio
professor reflita sobre sua pratica, busque informagdes e compreenda a importancia das

singularidades e especificidades apresentadas pelos estudantes, pois

o professor, tendo ciéncia desse transtorno, podera reconhecer que, em
seu trabalho com alunos com TDAH, sera necessario desenvolver um
trabalho formativo, em busca de um atendimento sistematico,
estruturado com rotina constante, o que pode auxiliar a relagdo entre o
aluno e o professor (Silva; Tassinari, 2020).

Essa atuacdo consciente contribui para que o ambiente escolar se torne mais
estavel e acolhedor, o que favorece o engajamento e o desenvolvimento académico desses
estudantes. Estabelecer rotinas claras, oferecer instru¢des objetivas, dividir tarefas em

etapas menores e utilizar recursos visuais e atividades diversificadas sdo exemplos de
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praticas que podem ser incorporadas ao cotidiano pedagogico. Silva e Tassinari (2020)
afirmam que tais estratégias ndo apenas beneficiam os alunos com TDAH, mas também
promovem um ensino mais acessivel a todos, dentro de uma perspectiva inclusiva. Nesse
sentido, cabe ao professor assumir uma postura proativa e investigativa, buscando apoio
em formacdes continuadas e no dialogo com os demais profissionais da escola, de modo
a construir caminhos viaveis para o ensino e a aprendizagem dos estudantes com

necessidades especificas.
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4. Desafios no ensino e na aprendizagem matematica dos alunos com

TDAH

As criangas com TDAH sao mais propensas a enfrentar desafios na aprendizagem.
Estima-se que entre 20% e 30% das criangas diagnosticadas com esse transtorno
experimentem pelo menos uma dificuldade relacionada ao processo de aprendizagem “em
matematica, leitura ou ortografia” (Barkley, 2002).

Oliveira e Teixeira (2017) expdem que a aprendizagem matematica exige um
conjunto de habilidades cognitivas complexas que vao além da memorizacdo de
algoritmos e formulas. Entre essas habilidades, destacam-se o raciocinio légico, a
memoria de trabalho, a atengdo sustentada, a organizacdo do pensamento e a capacidade
de abstragdo. Resolver problemas matematicos, por exemplo, requer que o aluno
compreenda o enunciado, identifique as informagdes relevantes, escolha uma estratégia
adequada e acompanhe uma sequéncia de passos até a solu¢do — tudo isso mantendo o
foco e a coeréncia do raciocinio. Segundo os autores, essas exigéncias fazem com que a
matematica, por sua propria natureza, represente um desafio significativo, especialmente
para alunos que apresentam dificuldades de autorregulagdo cognitiva. Com essa
habilidade uma pessoa pode monitorar, controlar e ajustar seus proprios processos
mentais — como atengdo, memoria, pensamento e resolucao de problemas ; com isso, ela
pode alcangar determinados objetivos de aprendizagem.

No caso de estudantes com TDAH, essas exigéncias cognitivas tornam-se ainda
mais complexas. A memoria de trabalho, frequentemente comprometida nesses alunos,
prejudica a capacidade de manter informacgdes temporarias enquanto se realiza um calculo
ou se compreende uma sequéncia logica. A dificuldade em manter a ateng@o por periodos
prolongados interfere diretamente na compreensdo de explicagdes e na realizagdo de
tarefas sequenciais. Além disso, a impulsividade pode levar a respostas precipitadas e a
erros por descuido. Dessa forma, os sintomas centrais do TDAH acabam colidindo com
as demandas especificas da matematica, o que pode resultar em baixo desempenho,
frustracdo e, em muitos casos, na evasdo ou recusa em se engajar com o conteudo
(Oliveira; Teixeira, 2017).

A vivéncia escolar dos alunos com TDAH no contexto da matematica ¢ marcada
por frustragdes recorrentes e por um sentimento de inadequacao que vai muito além das
dificuldades cognitivas. Em sala de aula, esses estudantes frequentemente experimentam

situagdes de exclusdo ou repreensao por nao conseguirem acompanhar o ritmo da turma,
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completar atividades dentro do tempo previsto ou manter-se sentados e atentos. Com o
passar do tempo, tais experiéncias negativas afetam sua motivagao e sua disposi¢ao para
aprender, criando uma associa¢do entre a matematica e o seu fracasso escolar. Serpa
(2019) enfatiza que muitos desses alunos desenvolvem comportamentos de evitagao,
como recusar-se a fazer atividades, brincar durante a explicagdo ou desvalorizar o
conteudo como mecanismo de defesa frente a repeti¢cao do erro.

Além das barreiras cognitivas, os alunos com TDAH enfrentam desafios de ordem
emocional e social que impactam diretamente sua relagdo com a matematica. Por nao
corresponderem as expectativas de rendimento ou comportamento, sdo frequentemente
estigmatizados por colegas e até mesmo por professores, 0 que compromete sua
autoestima ¢ a crenca em sua capacidade de aprender. Esse estigma pode ser agravado
pela falta de compreensao sobre o transtorno no ambiente escolar, o que leva a
culpabilizacao do estudante em vez do acolhimento de suas necessidades. Oliveira e
Teixeira (2017) alertam que, sem um olhar sensivel as especificidades do TDAH, o aluno
acaba sendo rotulado como “bagunceiro”, “pregui¢oso” ou “desinteressado”, quando, na
verdade, enfrenta um cenario interno desafiador para lidar com as demandas escolares.

Os autores ainda apontam outro ponto critico: esses estudantes, mesmo quando
possuem habilidades matematicas, podem nao as demonstrar devido ao medo de errar ou
a pressao pelo desempenho. A autocobranca, o receio de serem julgados € a comparagao
constante com colegas mais “rdpidos” ou “organizados” criam um ambiente
emocionalmente hostil para a aprendizagem. Isso contribui para o desenvolvimento de
ansiedade matemadtica, fendmeno caracterizado por sentimentos de tensdo, bloqueio ou
paralisacao diante de situagdes envolvendo nimeros, calculos ou avaliacdes. Tais
sentimentos ndo apenas dificultam o raciocinio 16gico, mas também afetam a persisténcia
diante dos desafios da disciplina. Para que esses alunos possam aprender com qualidade,
¢ fundamental que a escola reconhega suas dificuldades ndo como falhas individuais, mas
como necessidades que exigem respostas pedagogicas cuidadosas e inclusivas.

O ensino da matematica para alunos com TDAH impde uma série de desafios aos
professores, tanto no plano didatico quanto no plano emocional. Uma das dificuldades
mais citadas pelos docentes ¢ a gestdo do tempo e da atengdo em sala de aula,
especialmente quando precisam lidar com turmas numerosas e heterogéneas. Professores
relatam que manter o foco dos alunos com TDAH nas explicagdes, bem como garantir
que consigam concluir as atividades propostas, exige um acompanhamento constante e

individualizado — algo que nem sempre ¢ vidvel nas condi¢des reais de trabalho das
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escolas publicas. Além disso, a auséncia de formagao continuada sobre as especificidades
do transtorno compromete a capacidade do professor de reconhecer os sinais do TDAH e
de aplicar estratégias adequadas de ensino (Serpa, 2019).

Outro desafio importante refere-se a adaptagao das estratégias didaticas. O ensino
tradicional da matemadtica, centrado na repeticdo de exercicios e¢ na avaliagdo
padronizada, tende a excluir estudantes que ndo conseguem manter a atengao por longos
periodos ou que apresentam dificuldade em organizar o raciocinio. Nesse contexto,
muitos professores sentem-se despreparados para diversificar suas praticas, elaborar
materiais adaptados ou flexibilizar o tempo de execucdo das tarefas. De acordo com
Oliveira e Teixeira (2017), essa limitagdo ndo se da apenas por falta de vontade, mas
também pela escassez de apoio institucional — como orientagdo pedagogica, assessoria
especializada ou espagos de formacao colaborativa entre docentes.

Estudos no campo da Educagao Matematica Inclusiva reforcam essa perspectiva
ao apontarem que praticas pedagdgicas baseadas exclusivamente na repeticdo € na
padronizagdo desconsideram a diversidade de ritmos, estilos e necessidades de
aprendizagem presentes nas salas de aula contemporineas. Rosa e Baraldi (2018)
destacam que a construcdo de praticas inclusivas em matematica exige do professor a
adocdo de estratégias diversificadas, mediagdes pedagdgicas flexiveis e formas de
avaliacdo mais contextualizadas, capazes de favorecer a participagdo efetiva de todos os
estudantes. Nessa mesma dire¢do, Oliveira (2020) enfatiza que o ensino de matematica
na perspectiva inclusiva demanda propostas didaticas que articulem significacdo,
motivacdo e flexibilidade, especialmente para alunos que apresentam dificuldades
atencionais e de organizacao cognitiva. Ademais, conforme argumenta Tardif (2002), a
dificuldade dos professores em implementar tais estratégias esta diretamente relacionada
aos limites da formagdo inicial e continuada, evidenciando que o desenvolvimento de
praticas pedagogicas diferenciadas depende da integracdo entre saberes teoricos,
experiéncia docente e condicdes institucionais de apoio.

Nesse cendrio, entende-se que, apesar desses obstaculos, os professores podem
desempenhar um papel fundamental no processo de inclusdo dos alunos com TDAH,
desde que recebam formacdo adequada e tenham disponibilidade para repensar suas
praticas. A literatura aponta que estratégias como o uso de atividades ludicas, o ensino
com apoio visual, a fragmentacdo de tarefas longas em etapas menores e o reforgo
positivo frequente podem contribuir significativamente para o engajamento € o

desempenho desses estudantes. Além disso, a criagdo de rotinas claras, o uso de
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linguagem simples e objetiva e a oferta de tempos diferenciados para execugdo das
atividades ajudam a reduzir a ansiedade e a aumentar a concentragdo. Serpa (2019)
destaca que o acolhimento afetivo e a escuta atenta do professor também sdo aspectos
essenciais, pois favorecem o vinculo entre aluno e docente, criando um ambiente de
segurancga para a aprendizagem.

Diante disso, surge a necessidade de refletir: serd que tais praticas vém sendo, de
fato, implementadas nas escolas publicas do municipio de Sao Cristovao? Os professores
dessas instituigdes estao preparados para lidar com as especificidades do TDAH? Qual ¢
a realidade pedagodgica oferecida a esses alunos? Essas questdes tornam-se centrais para
compreender os desafios e as possibilidades da inclusdo educacional no contexto
investigado.

Nesse sentido, torna-se relevante analisar o que as pesquisas académicas tém
apontado sobre o ensino e a aprendizagem da matematica por estudantes com TDAH, a
fim de situar o presente estudo no campo da produgdo cientifica existente. Sobrinho
(2018) realizou um estudo das pesquisas desenvolvidas, nos tltimos dez anos, sobre o
ensino e a aprendizagem da matemadtica com esses estudantes com o proposito de
contribuir para a compreensao das dificuldades enfrentadas por criangcas com TDAH no
contexto da matematica escolar. Nesse estudo, Sobrinho (2018) conclui que os trabalhos
mapeados buscaram, em geral, desenvolver estratégias que apresentassem um diferencial
para manter a atencao dos estudantes com TDAH, principalmente com o uso de recursos
tecnoldgicos digitais, porém, relatou que era notavel a escassez de estudos abordando o
TDAH no ensino de Matemdtica em eventos e periddicos relacionados a Educagdo
Matematica.

Trés anos apds, Sanchez Junior et al. (2021) também realizaram uma revisao
sistematica de literatura sobre o tema. Para isso, fizeram uma busca no Portal de
Periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
e no Banco de Teses e Dissertagoes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacao em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT). No entanto, encontraram apenas dois artigos e quatro
dissertacdes. Os autores revelaram que, conforme identificado nos estudos analisados, os
processos de intervencdo pedagodgica, compreendidos como agdes planejadas e
sistematizadas de ensino, envolvendo estratégias didaticas, adaptacdes metodoldgicas e
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos, possibilitaram que fossem
minimizados os prejuizos associados ao transtorno em criangas diagnosticadas com

TDAH. Todavia, evidenciou-se que poucos trabalhos apresentaram contribuicdes
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consistentes relacionadas ao uso de recursos ¢ metodologias especificas voltadas a esse
publico.

As duas pesquisas evidenciaram que, apesar do crescente interesse académico
pelo TDAH, ainda sdo escassos os estudos que abordam, de forma especifica, as praticas
didaticas no ensino de matemadtica voltadas a estudantes com esse transtorno. A maior
parte das pesquisas concentra-se na caracterizacdo do TDAH, nos aspectos clinicos ou
nos impactos gerais no desempenho escolar, mas poucas investigagdes avancam no
sentido de orientar o professor quanto as estratégias concretas que podem ser adotadas
em sala de aula, sobretudo em uma disciplina tdo desafiadora como a matematica.

Essa tendéncia pode ser observada em estudos como o de Fonseca (2016), que
investigou os estilos de aprendizagem de criangas e adolescentes com TDAH em
comparac¢do com estudantes com desenvolvimento tipico. A autora contribui de forma
significativa para a compreensdo das especificidades cognitivas desses alunos,
destacando aspectos relacionados a atengdo, a memoria operacional e as fungdes
executivas. No entanto, embora o estudo traga importantes reflexdes sobre o processo de
aprendizagem, ndo se dedica a andlise de praticas didaticas especificas voltadas ao ensino
da Matematica. De maneira semelhante, Reis (2019), ao discutir o TDAH no contexto
escolar, enfatiza as dificuldades enfrentadas pelos estudantes no ambiente educacional e
a necessidade de adaptacdes pedagogicas, mas aborda tais questdoes de forma mais geral,
sem aprofundar a discussdo sobre metodologias especificas para o ensino dos conteudos
matematicos.

Outros estudos também reforcam essa lacuna na producdo cientifica. Santos,
Souza, Sousa e Silveira (2024) investigam o uso de jogos como instrumentos de
intervencao pedagogica para estudantes com TDAH e dislexia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O estudo destaca o potencial dos jogos para favorecer o engajamento, a
atencao e a participacao dos estudantes, bem como a relevancia do papel do professor na
mediacao pedagogica. Entretanto, embora apresente contribuigdes importantes no campo
das praticas inclusivas, a pesquisa aborda o ensino de forma ampla, sem aprofundar a
discussdo sobre estratégias didaticas especificas voltadas aos contetidos matematicos e a
sistematizagao do ensino dessa disciplina.

De modo semelhante, Costa, Dias e Santos (2022), ao realizarem uma revisao de
literatura analisaram o uso de tecnologias educacionais e jogos digitais com alunos
diagnosticados com TDAH nos anos iniciais. As autoras evidenciam que 0s recursos

tecnologicos digitais podem contribuir para minimizar dificuldades atencionais e
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favorecer o processo de ensino e aprendizagem. Contudo, os resultados indicam que a
maior parte dos estudos analisados nao se dedica a descri¢ao detalhada de metodologias
pedagdgicas especificas para o ensino da Matematica, permanecendo em um nivel mais
geral de discussao sobre o uso das tecnologias no contexto escolar.

A analise da produgdo cientifica evidencia a necessidade de estudos que articulem
os conhecimentos da neurociéncia, da psicopedagogia e da didatica da Matematica, com
vistas a proposicao de intervengdes pedagogicas que respondam as especificidades dos
estudantes diagnosticados com TDAH. Embora haja avangos na compreensao do
transtorno e de seus impactos na aprendizagem, observa-se que ainda sdo incipientes as
investigagcdes que integrem esses campos de forma sistematica no ensino da Matematica.

A insuficiéncia de orientacdes praticas em materiais pedagogicos, documentos
curriculares e propostas de formagdo continuada repercute diretamente na atuagdo
docente, ao deixar o professor sem suporte tedrico-metodologico para planejar um ensino
de Matematica que seja efetivamente acessivel aos alunos com TDAH. Além disso, as
politicas publicas voltadas a educagdo inclusiva, em geral, ndo contemplam com
profundidade as particularidades envolvidas no ensino dessa disciplina, o que leva muitos
docentes a recorrerem a experiéncias pessoais, adaptacdes intuitivas ou estratégias
genéricas, nem sempre eficazes. Essa fragilidade compromete a construg¢do de praticas
pedagdgicas intencionais e fundamentadas.

Ainda que os estudos analisados ndo apresentem, de forma sistematizada,
propostas didaticas especificas para o ensino da Matematica voltadas a alunos com
TDAH, ¢ possivel identificar, em suas analises, indicios de praticas pedagogicas que
podem potencializar a aprendizagem desses estudantes. O uso de jogos, recursos
tecnoldgicos digitais e atividades mediadas por diferentes linguagens, conforme apontado
por Santos et al. (2024) e Costa, Dias e Santos (2022), sugere que estratégias que
favorecam o engajamento, a participacdo ativa e a mediacdo docente podem contribuir
para minimizar dificuldades atencionais e ampliar a permanéncia do aluno na tarefa. Do
mesmo modo, as reflexdes de Fonseca (2016) acerca das fungdes executivas, da atengao
e da memoria operacional indicam a relevancia de praticas que envolvam organizagado das
tarefas, fragmentagdo de atividades, apoio visual e acompanhamento sistematico do
processo de aprendizagem. Assim, embora a literatura ainda care¢a de aprofundamento
quanto a especificidade das praticas matematicas, os estudos apontam caminhos possiveis
que merecem ser investigados com maior rigor, especialmente no que se refere a

adaptagdo didatica dos contetidos matematicos as necessidades dos alunos com TDAH.
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Diante desse cendrio, reafirma-se a importancia da preparagao do professor para
lidar com as demandas do ensino de Matematica voltado a estudantes com TDAH. Assim,
aidentificacdo, a analise e a descri¢do do panorama do ensino dessa disciplina no contexto
investigado configuram-se como elementos centrais para compreender as praticas
atualmente desenvolvidas e oferecer subsidios que possam orientar a atuacao de

professores que enfrentam desafios semelhantes em sua pratica pedagogica.



21

5. Metodologia

5.1 Fasel - Pesquisa documental

Com o objetivo de identificar quantos sd3o e€ em quais escolas de ensino
fundamental da rede publica do municipio de Sdo Cristovao estdo matriculados os
estudantes com TDAH, conduzimos uma pesquisa documental que, segundo Gil (2002),
baseia-se em materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico ou que podem
ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa. Sendo os primeiros
classificados como fonte de primeira mao e o segundo como fontes de segunda mao. A
utilizagdo desse tipo de pesquisa torna-se evidente quando somos capazes de reunir
informacdes que estdo espalhadas, atribuindo a elas um novo valor como material de
referéncia.

Prodanov e Freitas (2013) entende por documento,

[...] qualquer registro que possa ser usado como fonte de informagao,
por meio de investigacdo, que engloba: observagdo (critica dos dados
na obra); leitura (critica da garantia, da interpretagdo e do valor interno
da obra); reflexdo (critica do processo e do conteido da obra); critica
(juizo fundamentado sobre o valor do material utilizavel para o trabalho
cientifico). (Prodanov; Freitas, 2013)

A pesquisa documental foi realizada em textos oficiais disponibilizados pelo
Nucleo de Atendimento Psicossocial e Pedagogico (NAPP), que faz parte da Secretaria
de Educagdo do municipio, e que tem como objetivo promover a inclusdo dos alunos,
além de fornecer suporte pedagdgico e fortalecer os lagos entre familia e escola. O Nucleo
¢ composto por uma equipe formada por psicologos, psicopedagogos e assistentes sociais.

A partir dos dados fornecidos, apresentados na Tabela 1, identificamos que as
escolas com o maior nimero de estudantes com o transtorno se concentram no bairro

Rosa Elze, onde esté localizada a Universidade Federal de Sergipe.

TABELA 1- QUANTIDADE DE ALUNOS COM TDAH MATRICULADOS NA REDE
MUNICIPAL DE SAO CRISTOVAO EM 2024

ESCOLA ALUNOS COM TDAH
EMEF. 1 22
EMEEF. 2 20
EMEEF. 3 18
EMEF. 4 16
EMEEF. 5 15
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EMEF. 6 15
EMEF. 7 10
EMEEF. 8 09
EMEF. 9 08
EMEEF. 10 06
EMEEF. 11 06
EMEEF. 12 06
EMEF.13 05
EMEF. 14 05
EMEEF. 15 05
EMEF. 16 04
EMEEF. 17 04
EMEEF. 18 04
EMEEF. 19 03
EMEEF. 20 03
EMEEF. 21 03
EMEEF. 22 03
EMEEF. 23 02
EMEEF. 24 02
EMEEF. 25 01
EMEEF. 26 01
EMEEF. 27 01

Fonte: Nucleo de Atendimento Psicossocial e Pedagogico (NAPP).

5.2 Fase 2 — Aplicacao dos questionarios

Esta pesquisa se caracteriza como qualitativa quanto a forma de abordagem do

problema. Segundo Prodanov e Freitas (2013),

na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta
dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente € o
objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais
intensivo de campo. Nesse caso, as questdes sdo estudadas no ambiente
em que elas se apresentam sem qualquer manipulacdo intencional do
pesquisador. (Prodanov; Freitas, 2013)

Quanto ao ponto de vista de seus objetivos classifica-se como descritiva, pois 0s
dados serdo registrados, analisados e ordenados sem que exista manipulagdo do
pesquisador e para coletar tais dados utiliza-se de técnicas especificas, como questionario

e entrevistas (Prodanov; Freitas, 2013).



23

A fim de examinar as concepgoes dos professores que trabalham com esses alunos
em relacdo ao transtorno, usamos um questionario (Apéndice A) como instrumento de
investigacao, elaborado cuidadosamente para atender aos objetivos especificos do estudo.
Nele, a questdo 4 foi proposta a fim de obter informagdes sobre o que os professores
sabem sobre o TDAH. As questdes 7, 14 e 15 visam compreender a formagao dos
docentes, enquanto as questoes 10, 11 e 12 foram pensadas para identificar as estratégias
utilizadas por eles no ensino. Para explorar os objetos de conhecimento considerados mais
dificeis de ensinar, foram incluidas as questdes 9 e 13. Por fim, as questdes 16 ¢ 17 teve
como objetivo avaliar o apoio recebido pelos professores da gestao escolar e dos pais dos
estudantes.

Os professores que ensinam matematica nos anos iniciais aos alunos com TDAH
nas duas escolas com as maiores quantidades de alunos foram recrutados a fim de
colaborarem com a pesquisa respondendo ao questionario. Foram excluidos os docentes
que ndo atuam com alunos que possuem TDAH ou que ndo atuam na area da matematica.

Os professores foram abordados pessoalmente, nas escolas que trabalham, pela
pesquisadora responsavel e, na ocasido, foram informados os riscos ¢ beneficios da
participacdo, destacando que a participagdo ¢ voluntaria, ndo acarretando custos ou
despesas, nem resultando em vantagens ou ganhos diretos tais como qualquer
compensagao financeira.

Estivemos na escola A, no turno da manha, no dia 9 de setembro de 2025. O acesso
a escola ¢ um pouco dificil, ndo ha campainha na entrada, nem porteiro, o que dificultou
a nossa chegada. Fomos recebidos pela secretaria que imediatamente foi em busca da
coordenagdo para nos ajudar, porém quem apareceu foi o proprio diretor que nos
encaminhou para sala de recursos onde acontecem os atendimentos educacionais
especializados. A sala de recursos fica localizada ao lado do patio da escola, possui alguns
armarios, duas mesas com cadeiras e bastante espaco com piso emborrachado e
acolchoado onde as criangas podem realizar atividades.

Nesta sala trabalham duas professoras no turno da manha e duas no turno da tarde.
Os alunos atendidos por elas sdo aqueles que possuem diagnoésticos e relatérios afirmando
a necessidade do atendimento individualizado que sempre acontece no turno oposto ao
horério das aulas regulares do aluno. As professoras informaram que nenhum aluno com
TDAH isolado, que possui apenas o TDAH, sem a presenca de outros transtornos
associados, era atendido por elas, mas que existiam casos em que alguns alunos com

outros transtornos, vistos como principais, apresentavam o TDAH como comorbidade.
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Nesse caso, “o planejamento do AEE ¢ voltado para as necessidades educacionais
advindas do transtorno principal, mas ndo deixa de considerar as dificuldades do TDAH”,
relata uma das professoras da sala de recursos.

Ainda na sala de recursos, recebi a relagao das turmas que recebem os alunos com
TDAH. Fomos, entdo, direcionados as salas de aulas regulares onde conversamos com os
professores e os convidamos a participar da pesquisa. A cada professor, nds explicamos
toda a metodologia da pesquisa e o seu objetivo. Fomos recebidos com entusiasmo por
alguns professores, na sala desses percebemos turmas mais tranquilas. Outros, nos
receberam de forma mais contida. Também estivemos nesta escola no turno da tarde e
convidamos os professores dos alunos com TDAH que estudam no turno vespertino.

Ao todo, na escola A, sete professores aceitaram participar da pesquisa no
momento em que foram convidados e assinaram ao termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE). Alguns professores se disponibilizaram a responder ao questionario,
mas se mostraram desinteressados em participar do grupo focal. E, outros ainda, disseram
ndo querer participar. Neste dia, no turno da manhd, deixamos com os docentes o
questionario para que eles pudessem 1é-lo com calma e respondé-lo. Combinamos que
passariamos na semana seguinte para coletar os questionarios respondidos por eles.

Na semana seguinte, estivemos na escola, mas sé conseguimos coletar dois
questionarios respondidos. Dois professores informaram que ndo tiveram tempo para
responder ao questionario, trés professores disseram que responderam ao questionario,
mas havia esquecido de leva-lo. Estes se disponibilizaram a entregar posteriormente. Por
este motivo, tivemos mais uma ida a escola para recebé-los.

Diferentemente da escola A, o acesso a escola B foi bastante tranquilo. A
instituicdo conta com boa sinalizagdo, além de dispor de um porteiro que facilitou nossa
entrada e localizacdo dentro do espago escolar. Ao nos apresentar ao porteiro, ele
imediatamente se dirigiu a coordenac¢do para informar sobre a nossa presenca na escola.
Minutos depois fomos recebidos pela diretora e pela coordenadora da escola. Depois de
esclarecermos o motivo da visita e apresentarmos os objetivos da pesquisa, a diretora e a
coordenadora se mostraram receptivas e colaborativas, chamando imediatamente os
professores responsaveis pelo ensino de matematica a alunos com TDAH a sala da dire¢ao
para que pudéssemos iniciar o didlogo.

No turno da manha, conseguimos a adesao de dois professores e no turno da tarde,

apenas de um professor. Os professores tiveram uma semana para responder ao
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questionario, assim como os da escola A. Estes trés professores se mostraram
interessados em participar do grupo focal.
A execucao dessa etapa somente ocorreu apds o projeto ser submetido e aprovado

pelo Comité de Etica e Pesquisa em seres humanos da Universidade.

5.3 Fase 3 — Grupo focal

Adotamos, ainda, a técnica do grupo focal, que, conforme os principios da
pesquisa qualitativa, “¢ uma metodologia de entrevista onde ocorre uma exposicao oral
especifica e espontanea dos envolvidos. Esta técnica fomenta interagcdes de um grupo
sobre um tema proposto, juntamente com os debates suscitados entre os participantes”
(Pommer; Pommer, 2015). O grupo focal ¢ uma técnica utilizada para obter informagdes
por meio de discussdes em grupo sobre um tema especifico. Os participantes sdao
escolhidos com base em caracteristicas em comum que sdo relevantes para o objetivo do
estudo, como no caso da nossa pesquisa, professores que lecionam matematica para
alunos com TDAH.

Durante o encontro, o mediador (o pesquisador) apresenta questdes ou estimulos
que conduzem a conversa, promovendo o didlogo entre os proprios participantes. Attie
(2013) aponta que, ao contrario das entrevistas individuais ou coletivas tradicionais, nas
quais as respostas sdo direcionadas ao pesquisador, o grupo focal valoriza a interagdao
entre os participantes, permitindo a troca de experiéncias, opinides € percepgoes.
Concordamos com o autor e acreditamos que essa dindmica proporcionou uma
compreensdo mais profunda e contextualizada sobre o objeto de estudo.

Optamos entdo pelo grupo focal por esta forma de realizar a entrevista possibilita
explorar percepcdes coletivas, dindmicas sociais e construgdes compartilhadas de sentido.
Diferente da entrevista semiestruturada, que foca na visdo individual do participante por
meio de perguntas previamente elaboradas, o grupo focal permite que os participantes
interajam entre si, debatam, complementem ideias e até discordem, o que enriquece a
producao de dados.

Essa troca espontanea pode revelar aspectos que ndo surgiriam em uma conversa
individual, pois os participantes estimulam uns aos outros a lembrar experiéncias, refletir
sobre suas praticas ou repensar posicionamentos. Além disso, o grupo focal favorece a

construgdo coletiva do conhecimento pois o didlogo entre professores pode trazer a tona
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estratégias praticas, desafios comuns e solugdes criativas que surgem da vivéncia
profissional compartilhada.

Inicialmente, para a realizagdo dessa etapa, pretendia-se reunir, em dois encontros
distintos, os professores que atuam com alunos diagnosticados com TDAH e que
responderam ao questionario inicial, em cada uma das escolas participantes. A partir dos
dados obtidos no questionario, o grupo focal seria utilizado como uma etapa
complementar e aprofundada da pesquisa, possibilitando que os professores dialogassem
entre si, compartilhassem experiéncias e refletissem coletivamente sobre os desafios
enfrentados no cotidiano escolar. Essa combinagao metodologica — questionario seguido
de grupo focal — enriquece a investigagdo ao articular a perspectiva individual com a
dinamica coletiva, permitindo uma analise mais ampla, profunda e contextualizada. As
reunides ocorreriam semanalmente, em datas e horarios previamente acordados com os
docentes, respeitando sua disponibilidade e rotina escolar.

Logo quando foram abordados para a realizagdo da primeira etapa da pesquisa, 0s
professores também foram convidados a participarem da segunda fase. Dos oito
professores que responderam ao questiondrio, cinco, 3 da escola A e 2 da escola B,
conseguiram participar do grupo focal.

Uma das grandes dificuldades ocorridas nesta etapa foi achar um horério em que
que todos estivessem disponiveis. Por esse motivo, reduzimos a quantidade de encontros
para o grupo focal, que inicialmente seriam dois em cada escola, para apenas um por
escola. Entre idas e vinda a escola e conversas informais com os professores, um deles,
que trabalha na escola A, sugeriu que nos reunissemos no final da manha apds a aula e,
felizmente, os demais professores desta escola concordaram com o horario. Levamos a
proposta para a escola B, mas como um dos professores também trabalha em outra escola
no turno oposto, ndo concordou, pois, o tempo de deslocamento dele ficaria inviavel.
Surgiu entdo a iniciativa de realizarmos o grupo focal durante o intervalo que eles
possuem entre as aulas, ou seja, no recreio dos alunos. Inicialmente, houve a indagacao
sobre o tempo, apenas 20 minutos, ser suficiente ou ndo, mas eles concordaram que caso
ndo conseguissemos concluir em apenas um dia, poderiamos realizar um novo encontro.

As questdes abertas (Apéndice B) propostas durante os encontros buscaram
aprofundar aspectos relacionados aos objetos de conhecimento matematico que os
professores consideram mais dificeis de serem ensinados, ao conhecimento que possuem
sobre o TDAH, ao tipo de formagao que receberam para lidar com esses estudantes e ao

apoio que percebem receber tanto da gestdo escolar quanto das familias dos alunos.
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5.4 Analise dos dados

A andlise dos instrumentos aplicados (questionarios e a técnica do grupo focal)
foram realizados por meio da Analise de Conteudo, a partir de Bardin (2011). Essa
metodologia retine um conjunto de técnicas que tém como objetivo interpretar e inferir
informacodes a partir dos dados obtidos, com base em uma descri¢ao objetiva e sistematica
do conteudo presente nas comunicagdes analisadas. O processo de analise ¢ estruturado
em trés etapas principais: 1) a pré-andlise, 2) a exploragdo do material e 3) o tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretagao.

A pré-andlise ¢ responsavel pela escolha dos documentos a serem analisados e
pela organizagdo dos dados coletados. E composta por quatro atividades: leitura flutuante,
escolha dos documentos, formulacdo das hipdteses e dos objetivos e elaboragdo de
indicadores.

A andlise do material envolve a identificacdo, a codificacdo e a categorizacao das
unidades de registro e do contexto presentes nos dados examinados. Essa etapa é
essencial, pois, segundo Almeida (2015), ¢ nela que ocorre uma descri¢do analitica
pautada no corpus textual, fundamentada por uma leitura detalhada e guiada pelos
referenciais tedricos. Por fim, a etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretagdo ¢ dedicada ao refinamento dos dados, permitindo a elaboragdao de
interpretagdes (inferéncias) sobre os fatos analisados, de forma a possibilitar uma anélise

critica e reflexiva sobre seus significados.
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6. Resultados e analise dos dados

A andlise dos dados foi realizada a partir da Analise de Conteudo, conforme
proposta por Bardin (2011), tomando como base as respostas dos questionarios
respondidos por oito professores do Ensino Fundamental, pertencentes a duas escolas da
rede municipal e, complementarmente, com a experiéncia realizada no Grupo Focal, com
cinco desses oito professores. A organiza¢ao do material empirico permitiu a construgdo
de categorias tematicas que emergiram das falas dos docentes, considerando a
recorréncia, a relevancia e o sentido atribuido as respostas, possibilitando uma
compreensdo aprofundada das percepcdes e praticas relacionadas ao ensino de
Matematica para alunos com TDAH. Com o objetivo de preservar a identidade dos
participantes da pesquisa, foram adotados codigos alfanuméricos na identificagdo das
falas. Os professores que responderam aos questiondrios foram identificados como P1,
P2, P3, até P8. Ja os participantes do grupo focal foram identificados como PA, PB, PC,
PC e PE, garantindo o anonimato dos sujeitos ¢ atendendo aos principios éticos que
orientam a pesquisa cientifica.

6.1. Formagao docente ¢ conhecimento sobre o TDAH

Os dados revelam que os professores demonstraram algum conhecimento geral
sobre o TDAH, predominantemente associado aos sintomas de desateng¢ao, hiperatividade
e impulsividade. Esse entendimento pode ser observado em respostas como a do P4, ao
afirmar que o TDAH ¢ um transtorno “caracterizado por falta de atencdo, inquietagao e
impulsividade”, e do P6, que destaca a dificuldade do aluno em “controlar seu
comportamento, atencao e emocdes”. Tais falas indicam que os docentes reconhecem os
principais aspectos comportamentais do transtorno, ainda que nem sempre apresentem
uma compreensao aprofundada.

Em alguns casos, observa-se um conhecimento mais elaborado, como o do PS8,
que menciona a origem genética e ambiental do TDAH, ao dizer: “O TDAH (transtorno
do déficit de atencdo com hiperatividade) ¢ um transtorno de origem genética (sendo
comum que pais de criangas com TDAH também transtorno) ou fatores ambientais
(exposi¢do ao cigarro, alcool ou infec¢des virais durante a gravidez)”. Além disso, P8
destaca que o diagnostico € clinico e que o tratamento envolve multiplas abordagens. Essa

resposta, embora menos frequente, evidencia que parte dos professores busca ampliar
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seus conhecimentos para além do senso comum, especialmente quando confrontada com
as demandas da sala de aula.

No entanto, ao tratar da formagao inicial e continuada, as falas revelam lacunas
significativas. Professores como P3 e P8 afirmaram ndo ter recebido formagao especifica
sobre TDAH, enquanto o P7 relatou apenas “pequenas mengdes, ndo uma formagao
especifica sobre o assunto”. Mesmo quando ha algum contato com o tema, como relata o

P1, a formacao foi considerada “insuficiente”.

Grafico 1 — Participacdo em formacao de professores especifica sobre o TDAH.

Grafico 1 - Participacao em formagao de
professores especifica sobre o TDAH

B Sim

N3o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Conforme apresentado no Grafico 1, observa-se que 50% dos professores
participantes afirmam ndo ter recebido formacgado especifica sobre o TDAH, enquanto
37% relatam algum tipo de formagdo, ainda que considerada insuficiente. Esses dados
reforgam as falas do grupo focal, que evidenciam a auséncia de processos formativos
sistematizados sobre o transtorno.

Esses dados evidenciam que o conhecimento docente sobre 0 TDAH ¢ construido,
majoritariamente, a partir da pratica cotidiana, ¢ nao de processos formativos
sistematizados.

As discussodes realizadas no grupo focal refor¢cam os dados obtidos nas respostas
aos questionarios no que se refere a auséncia de formacgao especifica sobre o TDAH. Os

professores afirmam nao ter tido, ao longo da formagao inicial ou continuada, momentos
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sistematizados de estudo sobre o transtorno. O PC confirmou essa realidade ao afirmar
que “a gente faz adaptagdes meio no improviso, porque ndo tivemos formacao
especifica”. De modo semelhante, a PA destaca: “Eu nunca tive uma formagao s6 sobre
TDAH. O que sei aprendi observando meus alunos”, evidenciando que o conhecimento
docente sobre o TDAH tem sido construido, majoritariamente, a partir da pratica

cotidiana.

6.2. Experiéncia docente e percepcao da presenga do TDAH na sala de aula

A maioria dos participantes possui extensa experiéncia profissional, com tempo
de atuacdo que varia de 10 a 30 anos, com apenas dois participantes tendo 3 anos de
experiéncia, o que contribui para uma percepcdo mais sensivel acerca dos
comportamentos dos alunos. Essa vivéncia permitiu que os professores considerassem os
sinais do TDAH mesmo na auséncia de diagnostico formal. Tal situagdo ¢ expressa na
fala do P1, ao relatar a presenca de “4 a 5 alunos nao diagnosticados e 2 diagnosticados”
em sua turma. O grafico 2 apresentado a seguir evidencia a distribuicdo do tempo de
atuagdo docente dos participantes, reforcando a predominancia de professores com maior

tempo de experiéncia no grupo investigado.

Grafico 2 — Tempo de atuagdo docente

Tempo de atuacao docente

Quantidade de docentes

Até 5 anos De 6 a 10 anos De 11 a 20 anos Mais de 20 anos
Tempo de atuacao docente

Fonte: Dados da pesquisa (2026).
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Além disso, a maioria dos docentes afirma ja ter trabalhado com alunos com
TDAH em anos anteriores, como destaca o P5, ao afirmar que “sempre teve alunos com
TDAH na sala”. Essas falas reforcam a ideia de que o transtorno ¢ uma realidade
recorrente no contexto escolar e que, muitas vezes, o professor precisa atuar sem o suporte
clinico ou institucional adequado, o que amplia os desafios pedagdgicos.

No grupo focal, os professores relataram que a experiéncia docente tem papel
central na identificacdo e no manejo dos alunos com TDAH, especialmente diante da
auséncia de formagao especifica. PC afirma “a gente faz adaptagdes meio no improviso”
enquanto PA diz “o que sei aprendi observando meus alunos” e PE relata “a gente adapta
com base na experiéncia, no que acha que pode funcionar”. As falas indicam que a
percepgao sobre o transtorno € construida ao longo do tempo, a partir da convivéncia

diaria com os estudantes, reforcando a importancia da experi€ncia profissional na

compreensdo das necessidades desses alunos.

6.3. O ensino de Matematica e as dificuldades dos alunos com TDAH

Os dados indicam que os professores demonstram afinidade com o ensino de
Matematica, atribuindo notas elevadas ao seu gosto pela disciplina. O P6, por exemplo,
afirma “amo ensinar matematica”, enquanto o P8 destaca que ensinar Matematica ¢ um
“genuino prazer”. Essa relacdo positiva com a area favorece a busca por estratégias que
tornem o ensino mais acessivel e inclusivo.

Apesar disso, os professores apontam contetdos especificos como mais dificeis
de serem ensinados a alunos com TDAH. O PI menciona a Algebra, por envolver
“padrdes e conteudos abstratos para alunos inquietos e dispersos”, enquanto outros
docentes destacam as dificuldades em adi¢do e subtragdo, especialmente quando
associadas a resolugdo de problemas. O P3 ressalta que atividades que exigem “organizar
sequéncia” tornam-se mais complexas para esses alunos.

Os dialogos do grupo focal confirmam que o ensino de Matematica para alunos
com TDAH ¢ percebido como um desafio constante. A PB afirma que ensinar Matematica
para esses alunos ¢ “um desafio diario”, especialmente no que se refere & manutencgao da
atencdo durante as explicacdes. A PD colabora ao relatar que “as vezes estou explicando
e percebo que o aluno ja se perdeu completamente”. Essas falas corroboram os dados dos
questionarios ao evidenciarem que a desatencdo interfere diretamente no processo de

ensino e aprendizagem da Matematica.
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6.4. Estratégias pedagogicas e praticas inclusivas no ensino de Matematica

Mesmo diante das limitagdes formativas, os professores relataram a adogdo de
diversas estratégias pedagogicas voltadas a inclusdo. O uso de materiais concretos
aparece de forma recorrente, como afirma o P1, ao mencionar “material concreto e
situagdes do cotidiano”, e o P5, que destaca o trabalho com recursos concretos para
“melhorar o interesse ¢ a concentragao”.

Além disso, alguns professores relataram adaptacdes metodoldgicas, ainda que
nao as reconhegam formalmente como tais. O P3 afirmou que divide as tarefas em partes
menores e utiliza instrugdes claras, enquanto o P7 relatou que costuma trabalhar de forma
ludica com toda a turma e realizar explicagdes individuais quando necessario.

No grupo focal, os docentes relataram estratégias que consideram eficazes para
favorecer a aprendizagem dos alunos com TDAH. A organiza¢do das atividades em
etapas ¢ a redug¢do da quantidade de questdes foram apontadas como praticas que
contribuem para um melhor rendimento. A PA exemplifica ao afirmar: “Em vez de passar
dez questodes, passo quatro ou cinco, mas bem trabalhadas”. O uso de jogos, atividades
em grupo e materiais concretos também foi destacado como estratégia de sucesso,
conforme aponta o PC: “Sempre que uso jogos ou algo mais dindmico, o aluno participa

mais”.

6.5. Gestao da sala de aula e manejo do comportamento

No que se refere ao manejo do comportamento, os professores mencionam
estratégias como a criacdo de combinados (P1), a organiza¢do do ambiente com poucas
distragdes (P2) e o posicionamento estratégico do aluno na sala (P5). O P8 destaca ainda
a importancia de uma sala estruturada, com rotina clara e regras explicitas, aliada ao uso
de recursos visuais e atividades ludicas. Essas praticas convergem com o que apontam
Silva e Tassinari (2020), ao ressaltarem que o professor, ao compreender as
especificidades do TDAH, pode organizar sua atuacdo pedagodgica de forma mais
sistemdtica e estruturada, com rotinas consistentes, favorecendo o acompanhamento do
estudante e contribuindo para o fortalecimento da relagdo entre aluno e professor.

As falas do grupo focal evidenciam o conflito enfrentado pelos professores entre
atender as necessidades dos alunos com TDAH e cumprir as exigéncias do curriculo. A
PB destaca que “a gente quer ajudar, mas a sala ¢ cheia e o tempo ¢ curto”, revelando as

dificuldades relacionadas a gestdo da sala de aula e as condi¢des de trabalho docente.
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6.6 Apoio institucional e articulagao entre escola e familia

A maioria dos professores relatou receber apoio da gestio escolar, como indicado
pelo P2 e P8, que assinalaram o suporte da gestao e, em alguns casos, dos pais. No entanto,
o didlogo entre professores, gestores e familias foi considerado fragil. O P5 destacou que
“muito pouco” dialogo ocorre, uma vez que as atengdes da gestdo estdo mais voltadas
para o IDEB, enquanto outros docentes afirmaram que a comunica¢do acontece apenas
quando surgem problemas mais evidentes.

Curiosamente, os participantes do grupo focal apontaram a troca entre professores
como importante, mas ndo mencionaram isso nhos questiondrios. Além disso, os
professores ressaltaram a insuficiéncia do apoio institucional para a efetivagdo da
inclusdo. O PD apontou a necessidade de mais apoio pedagogico e de melhores condigdes
de trabalho, como turmas menores, para que seja possivel atender adequadamente os

alunos com TDAH.

6.7. Necessidades formativas e desafios para a inclusao

Por fim, os professores reconheceramm a necessidade de formacgao especifica para
o trabalho com alunos com TDAH. O P1 apontou a importancia da formag¢ao continuada,
enquanto o P5 destacou areas como Psicopedagogia e Psicologia. O P8 reforgou a
necessidade de conhecimento sobre as especificidades do transtorno e de estratégias
pedagdgicas inclusivas.

As falas do grupo focal reforcam a percepgdo de que a inclusdo de alunos com
TDAH ainda ocorre, em muitos casos, apenas no plano formal. A PB avaliou que “a
inclusdo existe, mas ainda muito no papel”, enquanto os demais participantes destacaram
a necessidade de formacdo continuada especifica e de mudangas estruturais na escola.
Dessa forma, a anélise integrada dos dados evidencia que, apesar do empenho docente,
persistem desafios estruturais e formativos que exigem investimentos em politicas
publicas e agdes formativas voltadas a inclusdo de alunos com TDAH no ensino de

Matematica.
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Consideracgdes finais

A presente pesquisa teve como objetivo investigar o ensino de Matematica para
alunos com Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) nas escolas
publicas da rede municipal de Sao Cristovao/SE, buscando compreender as percepgdes
docentes, as praticas pedagogicas adotadas, as dificuldades enfrentadas e as necessidades
formativas relacionadas a esse contexto. A analise dos dados, fundamentada na Analise
de Conteudo proposta por Bardin (2011), permitiu apreender, a partir das falas dos
professores participantes, aspectos relevantes que atravessam a formagdo docente, o

cotidiano da sala de aula e os desafios da inclusao escolar.

Os resultados evidenciam que os professores possuem, em sua maioria, um
conhecimento geral sobre o TDAH, frequentemente associado aos comportamentos de
desatencdo, hiperatividade e impulsividade. Tal compreensao, embora relevante, mostra-
se limitada quando se trata de aprofundar aspectos pedagogicos e didaticos especificos
que orientem o trabalho com esses alunos no ensino de Matematica. Observa-se que esse
conhecimento ¢ construido, predominantemente, a partir da experiéncia cotidiana e da
observagao pratica, ¢ nao de processos formativos sistematizados, o que reforca a

fragilidade da formacao inicial e continuada no que se refere ao tema.

A experiéncia docente aparece como um elemento central na identificagcdo e no
manejo dos alunos com TDAH. A maioria dos participantes possui longa trajetdria
profissional, o que contribui para uma percep¢ao sensivel dos comportamentos e das
necessidades dos estudantes, inclusive na auséncia de diagnostico formal. Esse aspecto
esta em consonancia com as discussdes de Tardif (2002), ao reconhecer a experiéncia
profissional como um importante componente na constru¢do dos saberes docentes e na
interpretacdo das situagdes vivenciadas no cotidiano escolar. Contudo, essa experiéncia,
embora valiosa, ndo substitui a necessidade de formacdo tedrica e metodoldgica
especifica, sobretudo diante da complexidade que envolve o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica para alunos com TDAH. Nesse sentido, a propria legislagao
educacional brasileira refor¢a a importancia da formacao docente para o atendimento as
especificidades dos estudantes, conforme previsto no art. 59 da LDB, que trata da
preparacdo de professores para atuar com alunos que demandam educacao especial. Além

disso, a Lei n® 14.254/2021 destaca a necessidade de formacao continuada de professores
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e equipes pedagogicas, prevendo a capacitagdo para identificar sinais do TDAH e
desenvolver estratégias pedagogicas adequadas as necessidades desses estudantes. Assim,
evidencia-se que a consolidagdo de praticas pedagogicas mais consistentes depende da
articulacdo entre os saberes construidos na experiéncia, os conhecimentos tedricos e as

condig¢des institucionais que sustentam o trabalho docente.

No que se refere ao ensino de Matematica, os dados revelam uma relagdo positiva
dos professores com a disciplina, marcada por afinidade e gosto em ensinar. Apesar disso,
conteudos que exigem maior abstragcdo, organizacao sequencial e manutengao prolongada
da atengdio, como Algebra, resolugio de problemas e opera¢des fundamentais, sdo
apontados como especialmente desafiadores para alunos com TDAH. As falas dos
docentes indicam que a desatencdo interfere diretamente na compreensao dos conceitos
matematicos, exigindo do professor constantes adaptacdes metodoldgicas. Essa
percepgao encontra respaldo nas discussoes de Oliveira e Teixeira (2017), que destacam
que a aprendizagem matematica envolve diferentes processos cognitivos, como a
manuten¢do da atencdo, o uso da memoria de trabalho, o encadeamento 16gico de ideias
e a capacidade de abstragdao. Dessa forma, atividades que envolvem a interpretacao de
problemas e o acompanhamento de etapas sucessivas de raciocinio podem representar

maiores desafios para estudantes com TDAH..

Mesmo diante das limitagdes formativas e estruturais, os professores demonstram
empenho em adotar estratégias pedagdgicas inclusivas. O uso de materiais concretos,
jogos, atividades ludicas, divisdo das tarefas em etapas menores, reducao da quantidade
de exercicios e explicagdes individualizadas aparecem como praticas recorrentes. Tais
praticas aproximam-se das discussdes apresentadas por Fonseca (2016), ao evidenciar
que estudantes com TDAH se beneficiam de propostas pedagodgicas que favorecam a
organizacao das atividades, a apresentacdo gradual das tarefas e 0 acompanhamento mais
proximo do processo de aprendizagem, considerando aspectos relacionados a atengdo e
ao funcionamento das funcdes executivas. No entanto, observa-se que muitas dessas
estratégias sdo realizadas de forma intuitiva e improvisada, sem o respaldo de uma
formacgao especifica que possibilite maior intencionalidade pedagdgica e fundamentagao
tedrica. Assim, os resultados evidenciam que a inclusdo, embora presente na pratica
docente, ainda ocorre de maneira desigual e frequentemente depende do esforgo

individual do professor.



36

No campo da gestdo da sala de aula, os professores relatam a utilizagdo de
combinados, rotinas claras, organizagdo do espago e posicionamento estratégico dos
alunos como formas de manejo do comportamento. Todavia, as falas do grupo focal
revelam o conflito permanente entre atender as necessidades dos alunos com TDAH e
cumprir as demandas curriculares, especialmente em turmas numerosas € com tempo
pedagdgico reduzido. Essas condi¢des de trabalho configuram-se como obstaculos

significativos para a efetivacdo de praticas inclusivas no ensino de Matematica.

Quanto ao apoio institucional, os dados indicam que, embora exista algum suporte
por parte da gestio escolar, o didlogo entre professores, escola e familia ainda se mostra
fragil e pontual. A auséncia de politicas institucionais mais consistentes, aliada a
priorizagao de indicadores de desempenho, como o IDEB, limita a¢des mais efetivas
voltadas a inclusdao. Além disso, a troca de experiéncias entre professores, apontada como
relevante no grupo focal, ndo ocorre de forma estruturada, aspecto que se relaciona, entre
outros fatores, a inexisténcia de sala de professores nas duas escolas investigadas, o que
restringe momentos de convivéncia profissional, planejamento coletivo e reflexdo
pedagdgica no cotidiano escolar. Tal realidade evidencia a necessidade de criacdo de
espacos institucionais destinados a formacdo continuada e ao didlogo colaborativo no

interior da escola.

Por fim, os professores reconhecem, de forma undnime, a necessidade de
formacgao continuada especifica para o trabalho com alunos com TDAH, destacando areas
como Psicopedagogia, Psicologia e estratégias pedagogicas inclusivas. As falas
evidenciam que, apesar dos avangos legais e discursivos em torno da inclusdo, esta ainda
se concretiza, em muitos casos, apenas no plano formal, carecendo de investimentos em

politicas publicas, condi¢des de trabalho adequadas e processos formativos sistematicos.

Dessa forma, conclui-se que o ensino de Matematica para alunos com TDAH
demanda ndo apenas o comprometimento individual do professor, mas acdes articuladas
entre formacdo docente, gestdo escolar, politicas educacionais e apoio institucional.
Embora o cenario ainda se encontre distante do ideal, os dados evidenciam avancos
importantes no campo da educa¢ao inclusiva, especialmente no que se refere a ampliagado
do debate, a sensibilizacdo dos professores e a incorporagdo, ainda que intuitiva, de
praticas pedagogicas voltadas a diversidade. Essa compreensdo insere-se em uma

perspectiva historica da educagdo inclusiva, marcada pela transicio de modelos
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segregadores € compensatdrios para propostas que defendem o direito de todos os
estudantes a escolarizagdo em contextos comuns, com respeito as diferencas e as
necessidades educacionais especificas. Ao longo desse processo, ampliou-se a
responsabilidade da escola e dos sistemas de ensino na construcdo de praticas
pedagogicas acessiveis, 0 que exige investimentos continuos em formacao e condigdes
de trabalho docente. Nesse sentido, espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar as
discussoes sobre a inclusdo de alunos com TDAH no ensino de Matematica e, sobretudo,
para valorizar as experiéncias e os saberes docentes, favorecendo o reconhecimento, o
pertencimento profissional € o apoio a professores que enfrentam desafios semelhantes
em seu cotidiano escolar, bem como para subsidiar praticas pedagdgicas e politicas

formativas que promovam uma educacdo mais equitativa e significativa.
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Apéndice A — Questionario para os professores

Em que ano vocé se formou?

A quanto tempo vocé atua como professor (a)?

Em que série atua atualmente?

Voceé sabe o que ¢ TDAH? Se sim, fale um pouco sobre o que sabe.

Quantos alunos com TDAH tem em sua classe?

Ja teve alunos com TDAH em anos anteriores? ( ) SIM () NAO

Vocé recebeu alguma formacgao especifica sobre TDAH durante sua formagao

NNk W=

inicial ou continuada? Se sim, poderia especificar qual foi e como isso impactou
sua pratica docente?

8. Em uma escala de 0 a 10, sendo 0 'ndo gosto de ensinar matematica' e 10 'gosto
muito de ensinar matematica', como vocé avalia seu gosto por ensinar essa
disciplina?

9. Quais contetidos de matemadtica vocé considera mais dificeis de ensinar para
alunos com TDAH? Por qué?

10. Vocé adapta suas aulas para atender as necessidades desses alunos? Se sim, quais
recursos ou ferramentas especificas utiliza para facilitar o aprendizado dos alunos
com TDAH?

11. De que maneira vocé gerencia o comportamento ¢ a aten¢ao dos alunos com
TDAH durante as aulas de matematica?

12. Pode relatar algum caso de pratica bem sucedido com alunos com TDAH?

13. Vocé percebe diferenga no desempenho desses alunos em especificos que
desativam maior abstracdo, como algebra, em comparagdo com conteudos mais
concretos, como aritmética?

14. Com que frequéncia vocé busca informagdes ou atualizagdes sobre o TDAH?

15. Que tipo de formacao voce acredita ser essencial para ensinar alunos com TDAH?

16. Vocé recebe apoio para atender as necessidades dos alunos com TDAH?

( ) Gestao escolar ( ) Pais ( ) Outros

17. Ha didlogo entre professores, gestores e pais para compartilhar estratégias e

acompanhar o progresso dos alunos com TDAH?
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Apéndice B — Questdes para o grupo focal

O que vocé considera mais desafiador no ensino de matematica para alunos com
TDAH?

Quais adaptacdes curriculares ou modificagdes nas atividades vocés tém
implementado ou gostariam de implementar para facilitar o aprendizado da
matematica por alunos com TDAH? Vocés ja fazem essas adaptacdes?

Existe alguma estratégia de ensino de matematica que vocés tém utilizado com
alunos com TDAH e que consideram ter sido uma estratégia de sucesso?

Vocés ja receberam alguma formagao continuada especifica para lidar com alunos
com TDAH e suas necessidades de aprendizagem em matematica?

Vocés buscam por conta propria informagdes ou recursos para aprimorar suas
praticas com esses alunos?

Que mudangas na escola, em sua pratica ou em sua formagao vocé acredita que
ajudariam no atendimento desses alunos?

Como vocé avalia a inclusao de alunos com TDAH no contexto escolar atual?

Qual seria/foi sua reagdo ao saber que seria professor(a) de um estudante com

TDAH?
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Apéndice C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: 0 Ensino de Matematica para alunos com TDAH no municipio de 580 Cristovao/SE.
Pesquisador Responsavel: Leticia Balbine Santos Gomes
Lecal onde sera realizada a pesquisa: Escolas municpais da rede publica do municipic de 380 Cristovie.

Vocé esta sendo convidado(za) a participar como voluntariofa) desta pesquisa porgue ensing matematica para
alunios com o Transtomio de Deficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH) em uma das escolas que possui o maior
numero de estudantes com o transtormo. Sua contribuigdo € muito importante, mas ndo deve participar contra a
sua vontade.

Esta pesquisa serd realizada porque a escassez de estudos acerca do enzine de matematica para alunos com TDAH
nos anos inidais gera desconhedmento sobre as praticas de ensino que estdo sendo adotadas pelos professores
alfabetizadores da rede municipal de 580 Cristovio/SE. Acreditamos que & importante compreender a realidade
atual, a fim de que, o identificar os aspectos positives e negativos das estratégias adotadas, ou da auséncia delas,
possamos apresentar um quadro da situacgdo stual gue, eventuzlmente, possa servir para ajudar tanto os
pesquisadores da area guanto os proprios professores e ainda oferecer suporte a gestio para a formulagio de
politicas pliblicas.

s ocbjetivos dessa pesquisa 530 identificar, analisar e descrever um panorama do ensino de matematica para
alunos diagnosticados com TDAH na cidade de 530 Cristovae53E, onde a Universidade Federal de Sergipe esta
localizada. Para isso, 3 pesquisa sera guiada pelos seguintes objetivos especificos: |) identificar guantos 530 e em
quais escolas de ensing fundamental est3o matriculades os estudantes com Transtorne do Deficit de Atencio e
Hiperatividade {TDAH); |1} conhecer as praticas adotadas pelos professores no ensine de matemdtica para alunos
com TDAH a partir dos resultados encontradeos no objetivo anterior, [11) investigar as perspectivas dos professores
a respeito de quais 530 os objetos de conhedmento mais dificeis de serem ensinados, o que sabem sobre o TDAH,
qual o tipo de formagdo possuem e se recebem apoio da gestio da escola e dos pais dos alunos.

Js participantes da pesquisa s3o professores da rede plblica municipal de 530 Cristovac que atuam no ensino de
matematica com alunos com TDAH nas duas escolas que posswem as maiores quantidades de alunos com o
transtormo. Participardo desta pesquisa cinco professores de cada uma das escolas.
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Antes de dedidir, € importante que entenda todos os procedimentos, os possiveis beneficios, riscos e desconfortos
envohidos nesta pesguisa.

A qualquer momento, antes, durante & depois da pesquisa, voos podera solicitar mais esclarecimentos, recusar-
se ou desistir de participar sem ser prejudicade, penalizado ou responsabilizado de nenhuma forma. Caso vocé ja
esteja em tratamento & nao queira participar, vocé ndo sera penalizado por isso.

Em caso de dividas sobre a pesquisa, wocé podera entrar em contato com o pesquisador responsavel Leticia
Balbino Santos Gomes , notelefone| | no endereco Av. Gov. Marcelo Deda Chagas - Rosa Elze,
Aracaju - 5E, Brasil Cidade Univ. Fraf.Jnsé.:ﬁJnisjchEaME e-mail }

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEF) da Universidade Federal de Sergipe. “0 CEP &
um colegiado interdisciplinar e independents, de relevanda pablica, de carater consultivo, deliberativo e
educative, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade &
para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos” (Resolugdo CNS ng 466/2002, VII. 2).
Caso voce tenha duvidas sobre 3 aprovacao do estudo, seus direftos ou se estiver insatisfeito com este estudao,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa das Areas de Humanidades {CEP Humanidades) da
Universidade Federal de Sergipe, situado na Cidade Universitiria Prof. José Aloisio de Campos, Avenida Marcelo
Deda Chagas, s/n, Baimo: Rosa Elze - 33c Cristowd3of/SE CEP: 49.107-230. Contato por e-mail:
cepchs@academico.ufs.br Telefone: {79) 3194-7057 e horarios para contato — Segunda a Sexta-feira das 08h as
12h.

Todas as informagdes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu nome jamais sera divulgado) e utilizadas
apenas para esta pesquisa. Somente nds, o pesquisador responsavel efou equipe de pesquisa, teremos
conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a mante-la em sigilo.

Para maicres informagdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos Direitos dos
Participantes de Pesquisa elaborada pela Comiss30 Nacional de Etica em Pesquisa (Conep), que esta disponivel
no site:

http:/{conselho. saude gov.brfimages)/comissoes)conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesqu
isa_2020.pdf

Caso voce concorde & aceite participar desta pesquisa, devera rubricar todas as paginas deste termio e assinar a
ultima pagina, nas duas vias. Eu, o pesguisador responsavel, farei 3 mesma coisa, ou seja, rubricarel todas as
paginas e assinarei a Ultima pagina. Uma das vias ficard com vocé para consultar sempre que necessario.

O QUE VOCE PRECISA SABER:

J DE QUE FORMA VOCE VAl PARTICIPAR DESTA PESOQUISA: Inicziments, sua colaboracio serd por meio do

preenchimento atendoso de um guesticnario sucinto, com cerca de 15 a 20 perguntas. Este instrumento tem

como objetive reunir dados significatives sobre sua experiéncia no acompanhamento educacional de zlunos com

Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), as abordagens pedagdgicas que utiliza no ensino
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de matemidtica para esses estudantes, os topicos do saber matemdtico que demandam maior esforgo didatico em
sua pratica, e o apoio que recebe da direcdo escolar & dos pais. Em um segunde momento, sua contribuigdo se
dara por meio da participagao em um grupo focal. Esta etapa consiste em uma entrevista coletiva, caracterizada
pela exposicio oral e espontanea dos participantes. Tal técnica visa estimular as interagtes dentro do prupo a
respeito de um tema central, bem como os debates que emergem entre o3 presentes. O propaésito primordial do
grupo focal reside no aprofundamento das informagtes coletadas na fase inical do questionario, possibilitando
uma discuss30 mais minuciosa e rica em detalhes. Planejamos realizar dois encontros com o grupo de professoras
que trabalham com alunos diagnosticados com TDWH e cada uma das escolas participantes. As reunides serdo
conduzidas semanalmente, em dias e horarios definidos em comum acordo com os docentes, assegurando o
respeito a sua disponibilidade e agenda esoolar.

J RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA- Esta pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes, como a
possibilidade de se sentirem desconfortaveis 3o responder uma ou mais perguntas durante uma entrevista. Caso
is50 ocoma, buscaremos solucionar a situacac por meio de dialogo, esclarecendo melhor as perguntas e seus
objetivos. Contudo, s o desconforto persistir, serd reforcado que a participagéo seja totalments voluntEria,
pedendo o participante optar por pular as questdes ou encermar @ entrevista, priorizande seu bem-estar.

« BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: Os beneficios associados & participacdo induem a possibilidade
de promover reflextes e debates sobre as estratégias empregadas no ensino de matematica para estudantes com
TDAH. E importante destacar que a participacio & woluntdria, ndo acarretando custos ou despesas, nem
resultando em qualgquer compensacao financeira.

o PRIVACIDADE E COMFIDEMCIALIDADE: Ressaftamas que todas as medidas serdo adotadas para garantir o sigilo
das informagtes fornecidas. As respostas serdo tratadas de formz andnima e confidendial, sendo identificadas
com a letra “P” seguida de um numero sequencial comespondents ao participante, como P1, P2, P3, e assim por
diante, para preservar a privacidade. Cuando necessario exemplificar alguma situagdo, o anommato serd
rigorosamente mantido, & nenhum nome ou dado que permita identificacdo sera divulgado.

S ACEESD A RESULTADOS DA PESQUISA: O participante tem o direito de solidtar e receber os resultados gerais
desta pesquisa, caso assim deseje.

J CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAD DA PESOUISA: vocs ndo terd custos para participar desta pesauisa;
se voCE tiver gastos com transporte e alimentacdo, incusive de ssu acompanhants (52 necessario), eles serdo
reembolsados pelo pesquisador. A pesquisa tambem ndo envolve compensagtes financeiras, ou seja, vocd nao
poederd receber pagamento para participar.

o DANOS E IHDENIIACEIEE S Ihe ooomer qualquer problema ou dano pessoal durante a pesquisa, lhe serd
garantide o direito 3 assisténcia médica imediata, integral & gratuita, &s custas do pesquisador responsadvel, com
possibilidade de indenizagio caso o dano for decorrente da pesquisa (atraves de vias judidais Codigo Civil, Lei
10.406/2002, Artigos 927 2 954).

Paginz 3/ 4

Rubrica & Princigal | Buirics daisl dn Pescuin




46

Eu, abaixo assinado, declaro que concordo em participar desse estudo como voluntaric{a). Fui informadola) e
esclarecido{a) sobre o objetivo desta pesquisa, li, ou foram lidos para mim, os procedimentos emvolvidos, os
possiveis riscos & beneficios da minha partidipagdo e esclareci todas as minhas dividas.

5l que posso me recusar a participar e retirar meu consentimento 3 qualguer momento, sem que isto me cause
qualguer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo o uso dos meus dados de pesquisa sem gue a minha
identidade seja divulgada.

Recebi uma via deste documento com tedas as paginas rubricadas e a dltima assinada por mim & pelo Pesgquisador
Responsavel.

Mome dofa) participante:
Assinatura: local e data:,

Dedlaragio do pesquisador

Declaro gue cbtive de forma apropriada, esclarecida e voluntdria o Consentimento Livre e Esclarecido deste
participante para a partidipagdo neste estudo. Entreguei uma via deste documents com todas as paginas
rubricadas e a ultima assinada por mim ao participante e declaro que me COMEroMEND @ cumprir todos o5 termos
aqui descritos.

Mome do Pesquisador Responsavel:

Assinatura: Local/data:
Mome do auxiliar de pesquisa/testemunha quando aplicavel:

Assinatura: Local/data;

Pagina 4 4
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Anexo A — Termo de Compromisso ¢ Confidencialidade

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

23y PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAD E PESQUISA @
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO DE CIENCIAS E \r
MATEMATICA

TERMO DE COMPROMISSO E CONFIDENCIALIDADE
Titulo do projeto: O Ensino de Matematica para alunos com TDAH ne municipio de 530 Cristovao/sE.
Pesquisador responsavel: Leticia Balbing Santos Gomes
Instituicio/ Departamento de origem do pesquisader: Universidade Federal de Sergips/ Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias & Matematica [PPGECIMA)

Telefone para contato: [ | E-mail:| |

0 pesquisador do projeto acdma identificado assume o compromisso de:

[ cumprir os termos da resclugio n2 466/12, de 12 de dezembro de 2012 & da resolucio n 510/16, de 07 de
abril de 2016 do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude e demais resolugbes complementares a
miesma (240/1957, 2511597, 292/1505, 304/2000, 340/2004, 346/2005 & 347/2005).

[f Garantir que a pesquisa s4 serd iniciada apos a avaliacio e aprovagio do Comité de Etica e Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da Universidade Federal de Sergipe

[# zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagtes, que serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da
pesquisa;

[# Garantir que os materiais & a5 informagbes obtidas no dessnvolvimanto deste trabalho ser3o utilizados apenas
para se atingir ofs) objetivo|s) previsto|s) nesta pesquisa e ndo serdo utilizados para outras pesquisas sem o
devido consentimento dos participantes;

[# Garantir que os beneficios resul@mntes do projeto retornem aos participantes da pesquisa, seja em termos de
retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da pesquisa;

[# Garantir que os resultados da pesquisa serao tornados publicos através de apresentacdo em encontros
cientificos ou publicagio em periodicos cientificos, quer sejam favoraveis ou ndo, respeitando-se sempre a
privacidade e os direitos individuais dos participantes da pesquisa;

[¥ Garantir que o CEP-UFS sera comunicado da suspens3c ou do encerramento da pesquisa por meio de relatorio
apresentado anualmente ou na ccasido da suspens3o ou do encerraments da pesquisa com a devida
justificativa;

[¥ Garantir que o CEP-UFS sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos, resultantes desta
pesquisa, com o voluntaris;

[{ Assegurar que os resultados da pesquisa serdo anexados na Plataforma Brazil, sob a formia de Relatdrio Parcial
& Relatdrio Final da pesquisa.
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IDEN'I'IFI[‘.A.I;E.D D05 MEMEBROS DO GRUPD DE PESOLISA

Mome completo (sem abreviacao)
Leticia Balbino Santos Gomes
lodo Paulo Attie

Tocurs eric sain sde dog abranie
LETICUA, BALSIND SARNTOS
Ewin: 22 U0 AL43:11-030
TR ST YT e i gy

[assinatura fisica ou digital do Pesquisadior Responsavel)
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Anexo B — Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS DA o Flﬁwm
UNIVERSIDADE FEDERAL DE %
SERGIPE -
UFS/HUMANIDADES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O Ensino de Matematica para alunos com TDAH no municipio de S8o Cristovao/SE

Pesquisador: LETICIA BALBING SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: B6553525.2.0000.0383

Instituigiao Proponente: PPG em Ensino de Ciéncias & Matematica
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Mumero do Parecer: 7.788 654

Apresentagdo do Projeto:

O projeto tem como objetivo identificar, analisar & descrever um panorama do ensino de matematica para
alunos diagnosticados com TDAH na cidade de S&o Cristovao/SE. Para tanto, nos utilizaremos de uma
pesquisa gualitativa & documental na qual usaremos aplicago de guestionarios & a técnica do grupo focal
com docentes da educagdo basica que lecionam matematica e que atuam com alunos gue possuem o
TDAH, nas duas escolas do municipio de S3o Cristovdo que possusm mais alunos com esse franstomo

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Desse modo, o objetivo geral nesta pesquisa & identificar, analisar e descrever um panorama do ensino de
matematica para alunos diagnosticados

com TDWH na cidade de S8o Cristov3o/SE, onde a Universidade Federal de Sergipe estd localizada.

Objetivo Secundario:

|dentificar quantos s&o e em quais escolas de ensino fundamental estdo matriculados os

Enderego:  Av. Marechal Rondon, sin, Jardim Rosa Elze

Bairro:  Jardim Rosa Elze CEP: 421004000
UF: SE Municipio: 3A0 CRISTOVAD
Telefone: (72)3194-7057 E-mail: cepchs@academico ufs br

Pagina 01 ce O



50

CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS DA «f ﬂﬁo"ﬂlﬂ
UNIVERSIDADE FEDERAL DE %
SERGIPE -
UFS/HUMANIDADES

CONEnuaGa0 oo Parecer 7.T36.654

estudantes com Transtomo do Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH), conhecer as praticas adotadas
pelos professores no ensino de matemaética para alunos com TOAH a partir dos resultados encontradoes no
objetive anterior e investigar as perspectivas dos professores a respeito de quais séo os objetos de
conhecimento mais dificeis de serem ensinados, o que sabem sobre o TDAH, gual o tipo de formagdo
possuem e se recebem apoio da gestdio da escola e dos pais dos alunos.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

E=ta pesquiza apresenta riscos minimos aocs participantes, como a possibilidade de se sentirem
desconfortaveis ao responder uma ou mais perguntas durante uma entrevista. Caso isso ocorra,
buscaremos solucionar a situagdo por meio de didlogo, esclarecende melhor as perguntas e seus objetivos.
Contudo, se o desconforto persistir, sera reforcade que a participacdo seja totalmente voluntaria, podendo o
participante optar por pular as questdes ou encerrar a enfrevista, priorizando seu bem-estar Ressaltamos
que todas as medidas serfio adotadas para garantir o sigilo das informacdes formecidas. As respostas serfo
tratadas de forma andnima e confidencial, sendo identificadas com a letra ;P; seguida de um ndmero
sequencial correspondente ac participante, como P1, P2, P3, e assim por diante, para preservar a
privacidade. Quando necessario exemplificar alguma situacdo, o anonimato sera rigorosamente cancelado,
& nenhum nome ou dado que permita identificagdo sera divulgado.Conforme explicitado no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), o pesquisador principal assume a responsabilidade de prestar
assisténcia gratuita ao participante caso ocoma qualquer dano direto, indireto, imediato ou futuro decorrente
da pesquiza. Durante todo o estudo, oz participantes terdo acesso imestrito aos pesquisadores responsaveis
para tirar dividas, apresentar sugestdes ou solicitar esclarecimentos.E importante destacar gque a
participagdo & voluntaria, ndo acarretando custos ou despesas, nem resultando em qualquer compensagéo
financeira.

Beneficios:

0= beneficios associados 4 paricipacdo incluem a possibilidade de promover reflexdes e debates sobre as
estratégias empregadas no ensino de matematica para estudantes com TDAH e para eventualments
orientar as politicas pdblicas em relagdo ao tema.E importante destacar

Enderego:  Aw. Marechal Rondon, s/n, Jardim Rosa Elze

Bairro:  Jardim Rosa Elze CEP: 40 100-000
UF: SE Municipio: SAD CRISTOVAD
Telefone: (T9)3184-T057 E-mail: cepchsiiacademico.ufs.br
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CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS DA
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que a participagdo € voluntaria, ndo acaretando custos ou despesas, nem resultando em vantagens ou
ganhos diretos tais como qualguer compensagdo financeira.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Como hipotese, a pesquisadora destaca que cada pessoa com TDAH pode apresentar diferentes desafios
especificos em relagio 4 sua aprendizagem de matematica, & o suporte adequado, com a eventual
necessidade de estratégias de ensino diferenciadas, apoio individualizado & acompanhamento
especializado, que pode ser fundamental para ajudar esses alunos a superarem as dificuldades e
desenvolverem habilidades matematicas

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Vide "Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes”

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

M&o foram mais encontrados Obices éticos, estando a pesquiza aprovada.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P | 02/0B/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2496919 pdf 063449
Outros Carta_Fesposta_as_Pendencias_assina| 02/D08/2025 |LETICIA BALBINO Aceito

do pdf 06:32:05 |SANTOS
Projeto Detalhado 7 | ProjetoBrochura.docx 30/07/2025 |LETICIA BALBIMNO Aceito
Brochura 15:40:23  [SANTOS
Investigador
Parecer Anterior PE_PARECER_CONSUBSTANCIADC | 30/07/2025 |LETICIA BALBING Aceito
CEP_7731050.pdf 15:33:08 [SANTOS
Cronograma Cronograma.docx 30/07r2025 |LETICIA BALBINO Aceito
15:29:51 [SANTOS
Declaratao de Termo_de_Compromisso_e Confidenci | 26/04/20:25 |LETICIA BALBINOG Aceito
concorddncia alidade CEP_Humanidades_assinadop| 22:48:31 |SANTOS
df
TCLE ! Temos de | Termo_de_Consentimente_Livre_e_Escl] 26/042025 [LETICIA BALBING Aceito
Assentimento / arecido_ TCLE_ CEP_Humanidades.p 22:48:08 |[SANTOS
Justificativa de df
Auséncia
Orgamento Orcamento. pdf 11/02/2025 |LETICIA BALBINO Ageito
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Orcamento Orcamento. pdf 15:41:13  [SANTOS Aceito
Declaragdo de Declaracao_Pesquisadora_assinado_pdf| 11/02/2025 |LETICIA BALBINO Aceito
Pesquisadores 153644 |SANTOS
Declara Eén de Termo_Anuencia_Infraestrutura_assinad| 11/0272025 |LETICIA BALBINO Aceito
Instituicao e 0. pdf 15:36:30  |SANTOS
Infraestrutura
Folha de Rosto folha_de_rosto_Leticia_assinado_pdf 110272025 |LETICIA BALBING Aceito
15:33:06  |SANTOS

Situacao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacio da COMEP:

Méo

SAD CRISTOVAQ, 24 de Agosto de 2025

Assinado por:

ELAINE MARIA SANTOS

(Coordenador({a))

Enderego:  Aw. Marechal Rondon, sin, Jardim Rosa Elze

Bairro: Jardim Rosa Elze

UF: ZE
Telefone:

(TO)2104-T057

CEP: 421004000
Municipio:  SAQ CRISTOVAC

E-mail: cepchsiacademico.ufs br
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