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[...] Ao avaliar nos transformamos em leitores de
sujeitos, de seus textos e contextos, o que nos remete a
leitura de nos mesmos construindo e reconstruindo
sentidos nessa interlocugdo (Hoffmann, 2019, p. 115).



RESUMO

A avaliagdo da aprendizagem ¢ considerada uma questdo nevralgica no campo educacional,
pois acompanha o desenvolvimento dos estudantes, a pratica pedagdgica e politicas voltadas
para esta area. Este trabalho tem como objetivo compreender as concepgdes dos licenciandos
em Ciéncias Biologicas da UFAL sobre o erro na avaliagdo da aprendizagem a partir das suas
experiéncias formativas/académicas. Para tanto, o percurso metodoldgico baseia-se em uma
pesquisa qualitativa, de cardter descritivo e exploratorio, adotando os procedimentos
metodologicos de estudo de caso, revisao integrativa da literatura do periodo de (2020-2025),
analise documental do PPC (2018) e entrevista semiestruturada. A pesquisa foi realizada no
curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Alagoas (UFAL),
Unidade Educacional Penedo (U.E Penedo), com dez licenciandos regularmente matriculados
no ultimo ano de formagado do referido curso. Para fins de analise de dados, utilizou-se os
pressupostos tedricos da andlise de conteudo de Bardin (2016). Os resultados da pesquisa
demonstram que o PPC se alinha a concepg¢ao de avaliacdo diagndstica e formativa, no entanto,
nao ha Componentes Curriculares na Matriz Curricular que abordem de maneira central a
avalia¢do. Contudo, destaca-se a criacdo de um componente curricular eletivo como principal
contribui¢do para a formagao dos licenciandos. Em relagdo as concepgdes sobre a avaliagdo da
aprendizagem, nota-se a presenga de concepgdes plurais, alinhando-se a perspectiva da
concepgdo de verificagdo de aprendizagem, como também horizontes da avaliagcdo formativa
associada ao acompanhamento dos estudantes e da (re)orientacdo da pratica pedagdgica. No
que se refere ao erro, identificou-se a concepgdo na perspectiva punitiva, no entanto, revela-se
também nuances da visdo formativa no processo de ensino-aprendizagem. Ainda nesse aspecto,
evidenciou-se fragilidades nas discussdes sobre o tema em relacdo a avaliagcdo da aprendizagem
na formacgao inicial, fator que denota um olhar mais atento a tematica. No que concerne as
experiéncias formativas/académicas evidenciou-se que, a maioria das vivéncias foram
oportunizadas durante o curso de formagao inicial, principalmente em disciplinas pedagogicas,
embora tenha ocorrido de maneira secundarizada. De modo geral, pretende-se com essas
conclusdes contribuir para o campo cientifico e social ao propor didlogos acerca da formacao
inicial de professores, relagdo do erro e a avaliagcdo de aprendizagem no ambito académico das
universidades e das instituigdes de ensino, bem como na formagao dos futuros professores e na
autoavaliagao do curso.

Palavras-chave: Avaliagdo da aprendizagem; Concepgdo de licenciandos; Ciéncias
Biologicas; Erro.



ABSTRACT

Learning assessment is considered a crucial issue in the educational field, as it accompanies
student development, pedagogical practice, and policies focused on this area. This work aims
to understand the conceptions of undergraduate students in Biological Sciences at UFAL
(Federal University of Alagoas) regarding error in learning assessment based on their
formative/academic experiences. To this end, the methodological approach is based on
qualitative research, descriptive and exploratory in nature, adopting the methodological
procedures of case study, integrative literature review of the period (2020-2025), document
analysis of the PPC (2018), and semi-structured interviews. The research was conducted in the
Biological Sciences undergraduate course at the Federal University of Alagoas (UFAL), Penedo
Educational Unit (U.E. Penedo), with ten undergraduate students regularly enrolled in their
final year of the course. For data analysis purposes, the theoretical assumptions of Bardin's
(2016) content analysis were used. The research results demonstrate that the PPC (Pedagogical
Project of the Course) aligns with the concept of diagnostic and formative assessment; however,
there are no curricular components in the curriculum matrix that centrally address assessment.
Nevertheless, the creation of an elective curricular component stands out as a major contribution
to the training of undergraduate students. Regarding conceptions of learning assessment, plural
conceptions are noted, aligning with the perspective of learning verification, as well as horizons
of formative assessment associated with student monitoring and the (re)orientation of
pedagogical practice. Concerning error, a punitive perspective was identified; however, nuances
of'a formative view in the teaching-learning process are also revealed. Furthermore, weaknesses
in discussions on the topic of learning assessment in initial teacher training were evident,
indicating a need for closer attention to the subject. Regarding formative/academic experiences,
it was evident that most experiences were offered during the initial teacher training course,
mainly in pedagogical subjects, although in a secondary manner. In general, these conclusions
aim to contribute to the scientific and social field by proposing dialogues about initial teacher
training, the relationship between error and learning assessment within the academic context of
universities and educational institutions, as well as in the training of future teachers and in the
self-evaluation of the course.

Keywords: Learning assessment; Undergraduate students' conceptions; Biological Sciences;
Error.



RESUMEN

La evaluacion del aprendizaje se considera un tema crucial en el ambito educativo, ya que
acompaia el desarrollo estudiantil, la practica pedagdgica y las politicas centradas en esta area.
Este trabajo tiene como objetivo comprender las concepciones de los estudiantes de pregrado
de Ciencias Bioldgicas de la UFAL (Universidad Federal de Alagoas) respecto a los errores en
la evaluacion del aprendizaje, con base en sus experiencias formativas y académicas. Para ello,
el enfoque metodoldgico se basa en una investigacion cualitativa, descriptiva y exploratoria,
adoptando los procedimientos metodologicos de estudio de caso, revision integradora de la
literatura del periodo (2020-2025), analisis documental del PPC (2018) y entrevistas
semiestructuradas. La investigacion se llevd a cabo en la carrera de Ciencias Biologicas de la
Unidad Educativa Penedo (UE Penedo) de la Universidad Federal de Alagoas (UFAL), con diez
estudiantes de pregrado matriculados en su ultimo afio de la carrera. Para el analisis de datos,
se utilizaron los supuestos teoricos del analisis de contenido de Bardin (2016). Los resultados
de la investigacion demuestran que el PPC (Proyecto Pedagdgico del Curso) se alinea con el
concepto de evaluacion diagnostica y formativa; sin embargo, no existen componentes
curriculares en la matriz curricular que aborden la evaluacion de manera central. No obstante,
la creacion de un componente curricular optativo destaca como una contribuciéon importante a
la formacion de estudiantes de pregrado. En cuanto a las concepciones de la evaluacion del
aprendizaje, se observan concepciones plurales, alineadas con la perspectiva de la verificacion
del aprendizaje, asi como horizontes de evaluacion formativa asociados con el seguimiento del
estudiante y la (re)orientacion de la practica pedagogica. Respecto al error, se identificd una
perspectiva punitiva; sin embargo, también se revelan matices de una vision formativa en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, se evidenciaron debilidades en las discusiones
sobre el tema de la evaluacion del aprendizaje en la formacion inicial del profesorado, lo que
indica la necesidad de prestar mayor atencién al tema. En cuanto a las experiencias
formativas/académicas, se evidencio que la mayoria de las experiencias se ofrecieron durante
el curso de formacion inicial del profesorado, principalmente en asignaturas pedagogicas,
aunque de manera secundaria. En general, estas conclusiones pretenden contribuir al &mbito
cientifico y social proponiendo didlogos sobre la formacion inicial del profesorado, la relacion
entre el error y la evaluacion del aprendizaje en el contexto académico de las universidades e
instituciones educativas, asi como en la formacion de futuros docentes y la autoevaluacion del
curso.

Palabras clave: Evaluacion del aprendizaje; Concepciones de los estudiantes de pregrado;
Ciencias biologicas; Error.
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TESSITURAS INICIAIS: QUE CAMINHOS ME CONDUZIRAM ATE AQUI?

A reflexdes que conduzem as tessituras iniciais sdo: que caminhos me conduziram até
aqui? Quais experiéncias, vivéncias e concepc¢des dialogam com a minha formagdo até a
proposicao desse estudo? A formagao enquanto professor € constituida a partir das experiéncias
da histéria de vida, da formacao inicial e continuada, assim como pelas praticas pedagogicas
vivenciadas, em que por meio das teias de relacdes e da dimensdo pessoal e profissional que
aprendemos a nos tornar professor (Farias et al, 2009). Nessa direcdo, alinhando-se a Novoa
(2000) o desenvolvimento de uma carreira enquanto professor € caracterizada por processos
que ndo se configuram de forma linear. Pelo contrario, a formagdo do professor ¢ singular,
repleta de nuances e facetas (Furlanetto, 2003).

Com o intuito de apresentar a constru¢do da formagao enquanto professor e os elementos
que justificam a escolha da temadtica, as questdes que serdo mencionadas nos paragrafos
posteriores abordardo os aspectos subjetivos que instigaram a proposi¢do do presente estudo,
justificadas a partir da dimensao pessoal e profissional.

Incialmente, recorro a literatura de José¢ Saramago, importante escritor e poeta
portugués, com destaque a sua obra: “O conto da Ilha desconhecida”, publicado no ano de
1997. A obra conta a histéria de um homem em busca de uma ilha desconhecida que, apesar de
ser alertado que ndo existira mais ilhas a serem descobertas, tem o proposito de encontra-la. De
maneira geral, o conto apresenta como principal reflexdo a busca pelo autoconhecimento ao
destacar de maneira singela que “[...] € necessario sair da ilha para ver a ilha, que ndo nos vemos
se ndo nos saimos de nos” (Saramago, 1997, p. 8). A busca incessante pelo desconhecido
apresentada na obra remete a necessidade de sair de si para, de fato, enxergar o eu. Tal reflexdo
aflora a discussao da descoberta do eu professor.

De maneira analoga, a “ilha desconhecida”, na qual destacarei aqui, ¢ parte da minha
trajetoria para me tornar professor até a descoberta do eu professor. E fato que o processo de
construgdo profissional do professor € arduo, principalmente ao reconhecer os desafios da
carreira, muitas vezes dolorido como a formacao das pérolas pelas ostras. Dialogando com tal
questdo, Rubem Alves, contribui com a metafora “Ostra feliz ndo faz pérola”. Ao propor tal
escrito, o autor narra a histéria de um conjunto de ostras felizes, com exce¢ao de uma ostra
solitaria que sofria de dor por um grao de areia que havia entrado em seu corpo. No entanto,
para livrar-se da dor, esse animal envolveu o corpo estranho com uma substancia lisa, brilhante
e redonda até formar a pérola e cessar a dor que lhe incomodava (Alves, 2008). A metafora

proposta permite refletir diretamente na justificativa pessoal ao compreender a dor que a ostra
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sentia como um incomodo, que a permitiu criar possibilidades para transforma-la em beleza,
mas para isso ¢ necessario contextualizar a partir das experiéncias no processo de escolarizagao,
bem como na formacao profissional, principalmente através de vivéncias no campo do estagio
supervisionado e das reflexdes advindas no curso de mestrado.

Inicio o relato com o questionamento: “Que caminhos me conduziram até aqui? E fato
destacar, inicialmente, que ser professor ndo era um sonho, mas ao longo do processo de
formagdo profissional em Licenciatura em Ciéncias Biologicas na UFAL, em especifico na
disciplina de Profissdo Docente, com o professor Marcos Sobral, construi novos olhares sobre
a profissao do professor até¢ me tornar professor, aos poucos, ao longo da formacao.

Durante esse processo, revisitei a escolarizagao através das reflexdes e dos desafios
enfrentados, agora como futuro docente. Oriundo de escola publica, as problematicas sempre
estiveram marcadas pela falta de infraestrutura, auséncia de professores, processos de ensino
baseados em repetigdes e, principalmente, avaliacdes que serviam para classificar o
desempenho dos estudantes, cenario que ainda persiste.

Nesse contexto, nos processos avaliativos, recordo-me com muita frequéncia de
processos extenuantes, repetitivos € que serviam apenas para decorar ou reproduzir as ideias
“transmitidas” por parte dos professores. A perspectiva transmissiva do ensino sempre foi bem
frequente e, por muito tempo, ndo a compreendia até ingressar em um curso de licenciatura.
Com concepgdes formadas sobre o ensino, assim como sobre a avaliacdo da aprendizagem,
principalmente pelas “tatuagens da alma” como destaca Santos Guerra (2009, p. 101) ao definir
como “marcas psicologicas que permanecem gravadas durante muito tempo, por vezes para
toda a vida”. Essas marcas em relagdo a avaliagcdo, permearam até a formagao profissional, no
entanto, a partir das experiéncias enquanto professor em formacdo, principalmente nos
estagios supervisionados, ja apresentava sinais de ruptura de ideias antes estabelecidas como
marcas da escolarizacdao, alinhando-se a Furlanetto (2003, p. 6) ao compreender que “[...]
aprender assusta, porque rompe, desloca, une e sobretudo transmuta”.

No campo do estagio, especificamente, nos momentos de regéncia, os principais
desafios a serem superados pautavam-se em questdes: Como ensinar? Como planejar uma aula
de 50 minutos? Quais instrumentos e/ou atividades podem ser pertinentes para o processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes? Como avaliar um aluno de forma justa? O que fazer ao
se deparar com o erro? Como dialogar sobre o erro sem provocar efeitos negativos no
estudante? Tais reflexdes persistem, por compreender que o ato de avaliar ¢ um processo

continuo, assim como a constru¢ao do ser professor.
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As experiéncias do estagio supervisionado, em particular nas atividades de regéncia,
foram marcantes e desafiadoras, sobretudo por se tratar de um periodo posterior a pandemia da
covid-19, em um cendrio educacional que sofreu mudangas nas formas de comunicagdo e nas
relagdes sociais, impactando diretamente o contexto educativo. Os encontros permitiram
identificar dificuldades dos estudantes em conceitos basilares, fazendo com que, mais uma vez,
as reflexdes se tornassem latentes.

A experiéncia mais marcante durante o estagio supervisionado refere-se a um momento
avaliativo em que fui convidado pelo professor regente para elaborar uma pergunta aos
estudantes apds um seminario. O questionamento feito aos estudantes ndo foi compreendido
pela turma por possuir termos técnicos do conteudo trabalhado, sendo necessario reformular
para melhor entendimento. Naquele momento, embora ndo tivesse ciéncia, estive diante dos
obstaculos epistemologicos propostos por Gaston Bachelard, um dos teéricos que contribui para
as reflexdes propostas neste estudo e, principalmente, do desafio de avaliar.

Em paralelo a isto, o interesse e afinidade nos estudos relacionados a formagao de
professores que iniciaram na disciplina de Profissdo Docente foram fundamentais para essa
jornada. Em meio ao processo de conclusdo do curso, tive o prazer de conhecer a Prof* Lenilda
Caetano. Nesse momento, alinho-me as ideias de Paraiso (2015) ao definir o primeiro encontro
potente como aquele capaz de mobilizar forgas para novas possibilidades, bem como de pensar
a formagao de professores sob outras perspectivas. A partir desse encontro, tive a oportunidade
de desenvolver estudos com énfase em indicadores educacionais relacionados a formacgao de
professores que resultaram no Trabalho de Conclusao do Curso (TCC). Essa aproximagdao com
a tematica me permitiu construir um aprofundamento tedrico, que fundamentou a defini¢ao dos
passos a serem trilhados na proposta inicial de pesquisa para sele¢do de mestrado.

O processo de ingresso no mestrado foi demasiadamente tenso e, por ora, desgastante,
no entanto, este era um passo que outrora ndo havia sonhado, mas ao longo do processo de
formagao tornou-se parte de um objetivo maior. O ingresso no mestrado representa o segundo
encontro potente, sob a orientacdo do Prof. Dr. Carlos Alberto Vasconcelos, orientador desta
pesquisa. Os primeiros encontros, junto ao orientador, ainda indeciso dos caminhos a serem
trilhados, foram definidos em conjunto, com didlogo, autonomia, apoio e protagonismo.
Considero estas como as principais ligdes compartilhadas no decorrer do curso e que me
permitiram construir novas pontes e superar obstaculos.

O primeiro caminho escolhido foi o estudo acerca da Educacdao Ambiental (EA), area
do meu interesse e afinidade por ter formagdo técnica em Meio Ambiente, no entanto, as

experiéncias durante as disciplinas de Didatica do Ensino de Ciéncias e Matemadtica, além da
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disciplina de Fundamentos do ensino: aspectos historicos e epistemoldgicos, juntamente com
as escritas e a participagdo no Grupo de Estudos e Pesquisas em Formagdo de Professores e
Tecnologias da Informacdo e¢ Comunicagdo (FOPTIC)!, motivaram-me a explorar outras
possibilidades.

O FOPTIC ¢ um grupo de pesquisa vinculado a Universidade Federal de Sergipe (UFS),
criado em 2018 pelo prof. Dr. Carlos Alberto Vasconcelos, orientador deste estudo, com
objetivo de reunir pesquisadores, professores e estudantes vinculados a UFS, assim como outras
instituicdes académicas, escolares e de pesquisa na realizagdo de projetos/pesquisas individuais
e/ou coletivos acerca da Formagao de Professores e Tecnologias da Informagao e Comunicagao,
orientado pelas linhas de pesquisa: a) I — Processos Educacionais e Investigativos na
Contemporaneidade; b) II — Educacdo em Ciéncias Naturais, Matematica e Tecnologias, linha
na qual a pesquisa em questao ¢ conduzida.

Destaco, em especial, o FOPTIC como um ponto de encontro e debate com
pesquisadores e professores de diferencas areas e experiéncias no amplo campo de estudo do
grupo. Esses encontros permitiram conhecer produgdes cientificas ja realizadas e pesquisas em
andamento, bem como participar de diversas formagdes no contexto cientifico € metodologico,
que contribuiram para esse percurso formativo. Tal oportunidade foi crucial na formacao do
professor/pesquisador pelo didlogo, as trocas de experiéncias e intercambios culturais e
cientificos.

Nesse interim, imbuido de experiéncias e reflexdes sobre os caminhos da pesquisa, os
estudos relacionados a EA ja ndo tensionavam as reflexdes como antes, € isso me incomodava,
assim como a ostra. Diante desse cendrio, estabelece-se o terceiro encontro potente, na
disciplina de Curriculo e avaliagdo, sob supervisdo do Prof. Dr. Carlos Alberto Vasconcelos e
da Prof’. Dr®. Elaine de Jesus Souza, além da participacao do Prof. Dr. Erinaldo Ferreira. As
discussdes promovidas nesses encontros foram essenciais para propor a mudanca e condugao
para o presente estudo. O alinhamento entre as questdes que envolvem o erro e avaliagdo da
aprendizagem nunca estiveram distantes da minha realidade na escolarizagdo, muito menos na
formagdo profissional, no entanto, nunca foram tensionadas a tal ponto. Assim, propus-me a
compor tessituras no campo de estudo a partir dos desafios da pratica avaliativa, sobretudo pela
necessidade de explorar uma area de investigagdo que me faz sentir como a ostra, capaz de

transformar a dor em beleza.

! Endereco de registro do FOPTIC no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil, na plataforma do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldogico (CNPq) através do link de acesso:
dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/7299696563862653.
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Importa ainda destacar que a mudanca ¢ um processo que demanda energia € novos
desafios a serem superados. Entretanto, filio-me a reflexao de Alves (2008) de “que ostra feliz
ndo faz pérola”. A pesquisa ¢ um processo arduo, por vezes dolorido, assim como o corpo
estranho que afetava a ostra. E nessa perspectiva que o autor afirma que “sio os que sofrem que
produzem a beleza, para parar de sofrer. Esses sdo os artistas” (Alves, 2008, p. 9). E meramente
o ato de sofrer, em seu sentido figurado, que se permite produzir pérolas. Seria pretensioso da
minha parte tratar este trabalho como um produto semelhante ao produzido pela ostra, como
uma pérola, porém, as energias dedicadas para tal, buscam, de fato contribuir para a
compreensao das interfaces da formacao de professores nos aspectos inerentes a avaliagdao da
aprendizagem e como essas questdes foram/sao discutidas na formacao inicial.

Assim, na perspectiva profissional, justifico a pertinéncia desse estudo sob o viés da
inexperiéncia, principalmente por ainda ndo ter vivenciado a realidade do chdo da escola em
atividades além dos estagios supervisionados obrigatdrios durante a graduagdo. Dialogo com a
ideia de que o professor se completa em espagos formativos como a sala de aula, no contato
com os estudantes, e que o fazer docente se constroi na praxis, na agao e reflexdo, das agdes
pedagogicas. Entre tais agdes, a avaliagdo da aprendizagem se caracteriza como uma das
fundamentais do amago docente e, portanto, merece um olhar critico e reflexivo do professor,
principalmente por reconhecer seu papel na trajetoria dos educandos e como pode impacta-la.

Embora ndo possua experiéncia profissional, a leitura que construo parte das
experiéncias académicas, em especial, como monitor em um curso comunitario preparatorio
para Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), ofertado pelo Programa de Educacao Tutorial
(PET) Conexdes de Saberes Penedo, na UFAL, Campus Arapiraca, Unidade Educacional
Penedo. Durante esse periodo de aprendizado, tive a oportunidade de experienciar a pratica
pedagdgica, sobretudo a avaliagdo da aprendizagem, muitas vezes pela perspectiva
classificatoria, reflexo da proposta excludente do exame. Por outro lado, desenvolvi também
metodologias com cardter de acompanhamento individual, permitindo compreender as
dificuldades especificas de cada estudante, seus contextos, sentimentos, sonhos e angustias. A
partir dai, foi possivel perceber as facetas do exame, sua representacdo na vida dos estudantes
€, a0 mesmo tempo, o quanto o professor € importante nesse processo, mesmo sem experiéncia.

Dai que a inexperiéncia ganha destaque, mas ndo representa a totalidade desta analise.
Do ponto de vista positivo, a inexperiéncia nos faz sonhar um sonho operante conforme Corazza
(2021), que permite sonhar a docéncia com exceléncia, no entanto, muitas vezes pode se
aproximar da utopia considerando os desafios da realidade escolar. Do ponto de vista que

considero negativo, a inexperiéncia pode reproduzir praticas distantes da realidade e ndo



21

apresentarem os resultados "sonhados", mas que representam um pontapé para novas
proposi¢des. Portanto, sob essa 6Otica € que construo tal justificativa e proponho reflexdes acerca
da avaliagdo da aprendizagem, principalmente pela pertinéncia para a minha formagao
profissional para atuar no magistério, desenvolvendo praticas avaliativas justas, democraticas,
inclusivas e que valoriza as diferencas individuais.

De modo geral, os momentos de reflexdao sobre a minha trajetoria na escolarizagdo, as
vivéncias na formacdo profissional e os desafios ao assumir a responsabilidade de formar
cidaddos me permitiram descobrir a ilha, enxergar o eu, principalmente, o eu professor, além
do eu pesquisador, que busca contribuir para o desenvolvimento do campo social, educacional

e cientifico, sobretudo na perspectiva da formagao de professores.
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1 INTRODUCAO

As discussdes que permeiam o cenario educacional, sobretudo na perspectiva do ensino
formal, estdo entrelacadas com questdes sociais, politicas e econdmicas, que buscam
acompanhar as mudancas da sociedade. Nesse cenario, pautas recorrentes do campo tedrico-
cientifico estdo constantemente associadas a avaliacdo escolar, como um dos eixos basilares da
escola. Segundo Vasconcelos (2016), os estudos acerca da avaliagio compdem uma das
vertentes mais presentes no campo cientifico educacional, sobretudo nos contextos de reformas
educativas.

Silva (2016) aponta a avaliacdo da aprendizagem como uma questdo nevralgica, por se
tratar de uma tematica amplamente discutida no campo da educagdo. Entretanto, ¢ necessario
destacar que, historicamente, a avaliagcao assume o papel excludente, de controle social como
aponta Esteban (2002), que prioriza a classificagdo dos estudantes. Na visao de Luckesi (2000,
p. 5) “a avaliagdo da aprendizagem ndo ¢ e ndo pode continuar sendo a tirana da pratica
educativa, que ameaga e submete a todos”. Corroborando essa visao, Santos (2011) aponta que
o medo da avaliagdo reverbera nos desafios da educagdo e na evasio dos estudantes.

Segundo Esteban (2013), tais desafios estdo diretamente relacionados ao processo
avaliativo no qual os professores definem a aprovagdo ou reprovacao escolar. Nesse cenario,
Silva (2016) ressalta que o modelo de avaliacdo adotado pela educacdo se associa a dicotomia
do acerto e erro, na qual o acerto € valorizado e representado como demonstracao do saber. Em
contrapartida, o erro ¢ evitado e associado a falta de aprendizagem. De acordo com Poso e
Monteiro (2019, p.3), “o erro ndo deve ser encarado como oposi¢ao do saber, como sinénimo
de incompeténcia e confirmacao de impossibilidade”. Nesse cendrio, o erro ¢ um dos elementos
intimamente relacionados a reprovagao escolar.

O estudo desenvolvido por Jucé (2022) também aponta que, no ambito educacional, o
erro ¢ visto sobre o viés negativo associado a reprovacao do aluno ou a falta de conhecimento
que, segundo Esteban (2013), representa a visdo dominante na escola. Assim, entende-se que o
erro é um elemento que deve ser evitado, desprezando-o no processo ensino-aprendizagem?.
Nessa perspectiva, Santos (2020) destaca que, no ensino tradicional, o erro ¢ visto sob a
perspectiva punitiva, coadunando com a visdao de Luckesi (2001), ao afirmar que as condutas

consideradas como erros estao no passado e no presente da pratica escolar em forma de castigo.

2 O termo “ensino-aprendizagem” ser4 assim utilizado, com hifen, durante o desenvolvimento desta dissertagio,
se referindo como processo Unico e indissociavel, na perspectiva de Carlos Alberto Vasconcelos.
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Destarte, Esteban (2002) ressalta a necessidade de o professor analisar o erro por outro
prisma, oferecendo indicios da constru¢ao de conhecimento do aluno com intuito de converter
0 ndo-saber por ainda ndo-saber, compreendendo a possibilidade de construcdo de novos
conhecimentos necessarios € possiveis no processo de ensino-aprendizagem. Assim, € nesse
contexto que a epistemologia de Bachelard, contribui para promover reflexdes pertinentes em
torno do erro no processo avaliativo. De acordo com Santos (2020), Bachelard destaca o erro
como um importante elemento para constru¢do do conhecimento, pois € a partir da retificacdo
do erro que ocorre a evolu¢dao do conhecimento, ndo de forma cumulativa, mas de modo
ampliado e dialético.

De acordo com Santos (2020), o epistem6logo defende a ideia de que, na Ciéncia, ndo
ha ideias absolutas, portanto, a possibilidade de contestacdo e as descobertas tornam-se erros
primeiros que foram superados. Para Juca (2022, p. 2) “no processo de constru¢cdo do
conhecimento cientifico, o erro aparece como algo positivo capaz de produzir reflexdes e levar
a descobertas de novos conhecimentos”. Sendo assim, os estudos dedicados a analise do erro
no processo formativo podem contribuir tanto para o aluno como para o professor nas reflexdes
sobre o erro e nas praticas pedagdgicas (Santos, 2020).

Ciente de tais questdes, compreender o professor como peca fundamental no processo
avaliativo torna-se essencial para possibilitar uma formacdo que contribua para a a¢do e a
reflexdo sobre a propria pratica pedagogica®, entendida como um ato de reconstrugdo. Como
ressalta Esteban (2013), trata-se de articular, de forma dialética, reflexdo e acdo; teoria e pratica;
saber e ndo saber, entre outros dilemas. De acordo com Gonzaga (2020), a formacgao inicial de
professores enfrenta o desafio de possibilitar aos futuros docentes subsidios tedricos e praticos
para uma pratica pedagogica alinhada ao desenvolvimento das atividades profissionais,
sobretudo na sala de aula da Educagao Basica.

Para tanto, entende-se que, nos cursos de formacao inicial, o processo de transi¢cao de
alunos para se tornar professor ¢ uma das fases mais intensas de aprendizagem, principalmente
por se tratar do contato com ambientes desconhecidos (Garcia, 2011). A realidade escolar, os
desafios em sala de aula como a pratica avaliativa sdo questdes a serem consideradas nessa
transi¢do. Ao mesmo tempo, ¢ fundamental compreender que a construcao da carreira docente

ndo ocorre de forma linear, caracteriza-se pelo processo. Segundo Freire (1991, p. 58)

3 Este trabalho alinha-se a perspectiva tedrica de Souza (2025) ao compreender a pratica pedagdgica como um
fendmeno complexo que extrapola as a¢des pedagbdgicas do professor como ministrar aula, envolvendo outros
fatores como formacao inicial, planejamento, relagdo professor-aluno, condigdes locais, condi¢cdes materiais de
professores e alunos, documentos oficiais e diretrizes curriculares, avaliacdes externas desempenho, entre outros.
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“Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”. A reflexdo proposta pelo
autor destaca o processo de formagdo, que engloba a formacao inicial e continuada, a relagdo
com pratica pedagogica e a reflexdo sobre ela de maneira permanente que ocorre no decorrer
da construcao profissional.

Conforme analisa Novoa (1992), o ciclo de vida profissional do professor pode ser
percorrido de diferentes maneiras, envolvendo fases como a de “explora¢do”, caracteristica do
inicio da carreira e marcada pela busca de experimentacdo de novos papéis, e a de
“estabilizacdo”, associada ao dominio das caracteristicas do trabalho docente, com énfase na
especializacio.

Os estudos desenvolvidos por Tardif (2000, p. 10) sobre a pratica profissional do professor
também destacam os saberes como “[...] conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou
aptidoes) e as atitudes, isto é, aquilo que muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber-
ser”. Conforme o autor mencionado, os saberes profissionais dos professores sdo temporais, na
medida em que os conhecimentos relacionados ao ensino, aos papéis docentes ¢ as formas de
ensinar decorrem de sua trajetéria historica e das experiéncias oriundas do processo de
escolarizagdo. Além disso, tais saberes sao plurais, uma vez que esses conhecimentos tém
origem na formacao escolar, nas disciplinas cursadas ao longo da formagao, nas praticas e nos
saberes pedagdgicos, bem como nas experiéncias profissionais € nos programas ou manuais
escolares. E sdo heterogéneos por reunir concepgdes, técnicas e teorias a depender da
necessidade metodoldgica. Para além disso, os saberes profissionais sdo personalizados e
situados por se tratar de uma atividade que envolve a interagdo humana, e sdo situados por
necessitar atender a situagdes especificas.

Nesse contexto, importa ressaltar que a pratica pedagogica decorre de saberes que
constituem o fazer docente em diversos cenarios, principalmente, no inicio da carreira, sendo

um dos principais: a pratica avaliativa. Diante dessa perspectiva, Costa (2020, p. 16) destaca:

Se a formagdo inicial ndo apresentar aos professores elementos teodricos,
ideologicos e politicos sobre avaliagdo para que tenham a capacidade de
desconstruir as crengas, os valores, as representacdes e as certezas que
constituiram na socializagdo como alunos, ¢ possivel que o professor
reproduza modelos de avaliacdo de forma autoritaria e injusta.

Para isso, ¢ fundamental a insercao de discussOes sobre avaliagdo durante a formagao

inicial. Contudo, Nobre (2021) aponta a preocupagdo com a auséncia do tema avaliagdo nos
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cursos de formacao no Ensino Superior, sobretudo na formagdo de professores, que deveria
promover didlogos, reflexdes e reconhecer as diferentes facetas da avaliacdo. Essa lacuna
formativa representada pela auséncia ou pela discussdo superficial da avaliagdo na formagao
inicial ja ¢ amplamente discutida na literatura como apresenta os estudos recentes
desenvolvidos por Costa (2020); Gonzaga (2020); Moreira (2021); Oliveira (2023), entre
outros.

Nesse aspecto, Esteban (2013, p. 26) ressalta que “formar professores e professoras nao
¢ uma tarefa exclusivamente técnica; €, sobretudo, uma agdo ética. Temos que pensar em um
profissional capaz de enfrentar as demandas provenientes de toda uma nova realidade [...]".
Diante dessa nova realidade, conforme destaca a autora, evidencia-se a necessidade da criacao
de uma nova cultura de avaliagdo escolar (Esteban, 2002). Essa cultura deve possibilitar aos
futuros professores um outro olhar sobre a avaliagdo da aprendizagem, sobretudo em relagdo
ao papel do erro no processo avaliativo.

Em paralelo, Vasconcelos (2016) destaca que a avaliagdo da aprendizagem ainda nao
apresenta um amadurecimento sélido, tanto no contexto académico quanto nas praticas
pedagogicas, sobretudo no que se refere aos conceitos basicos, as modalidades e as fungdes da
avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem. Embora amplamente discutida no campo
educacional, percebe-se a necessidade de um olhar mais atento a formacao inicial e continuada
de professores, com o intuito de fornecer subsidios a pratica avaliativa.

Nessa perspectiva, o presente estudo contribuird para o campo cientifico e social, ao
propor dialogos acerca do erro na avaliagdo da aprendizagem no contexto da formacao inicial
de professores no ambito académico das universidades, corroborando a perspectiva de Franca
(2017, p. 21) ao afirmar que “a formacao inicial dos professores ¢ um espago crucial para pensar
e discutir o processo educacional, bem como para apreensdo das bases tedricas, politicas e
metodoldgicas para atuagdo, destacando que a praxis docente ndo é linear ou biunivoca”. E
pertinente considerar, ainda, as lacunas formativas em relacdo a avaliagdo da aprendizagem,
presentes nesses cursos, conforme aponta o estudo de Costa (2020), seja na formagdo dos
professores formadores, nos documentos norteadores ou nos impactos sobre a formagdo dos
futuros docentes. Destarte, destacam-se também os reflexos diretos dessa formacao no contexto
da realidade escolar e na vida dos estudantes. Nesse cendrio, a pesquisa permite aos futuros
professores a construcdo-desconstru¢ao-reconstru¢do nos aspectos inerentes a avaliacdo da
aprendizagem, promovendo reflexdes sobre as praticas avaliativas futuras.

Destarte, compora o acervo cientifico, principalmente por se tratar do primeiro estudo a

nivel stricto sensu envolvendo a temdtica em questdo e realizado no referido no curso de
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Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFAL, Campus Arapiraca, Unidade Educacional
Penedo. Desse modo, a pesquisa permitird compreender o panorama em relagao a formagao dos
futuros professores acerca da avaliagdo da aprendizagem e, consequentemente, subsidiara
discussdes no campo cientifico, além de contribuir com as a¢des de autoavaliacdo do curso de
estudo a partir do espago de interagdo dialdgica estabelecido entre a pesquisa e a Universidade,
promovendo reflexdes e novas perspectivas em relacao a formagao docente, considerando o
papel do docente e os desafios da pratica avaliativa, principalmente na transi¢cao do aluno para
se tornar professor.

Partindo dessas consideragdes, propde-se como problema de pesquisa a seguinte
questdao: De que maneira as experiéncias formativas/académicas dos licenciandos tém
influenciado na concepg¢do do erro na avaliagdo da aprendizagem? Com intuito de responder a
este questionamento, buscou-se como objetivo geral compreender as concepcdes dos
licenciandos em Ciéncias Biologicas da UFAL sobre o erro na avaliacao da aprendizagem
a partir das suas experiéncias formativas/académicas.

Para tanto, tragou-se os seguintes objetivos especificos:

» Investigar lacunas, contribui¢des e perspectivas das produgdes cientificas, no
contexto da formagao inicial de professores, sobre as concepgdes do erro na
avaliacdo da aprendizagem no periodo de 2020-2025.

* Analisar a proposta curricular do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) com
énfase na avaliagcdo da aprendizagem.

= Mapear as experiéncias formativas/académicas (disciplinas, estdgio, eventos,
palestras, projetos e vivéncias) sobre a avaliacdo da aprendizagem e o erro;

* Identificar as concepc¢des dos licenciandos sobre o erro na avaliagdo da
aprendizagem.

Diante do exposto, o presente trabalho esta estruturado em cinco se¢des, iniciadas por
esta, a introdugdo, apresentando uma abordagem inicial sobre a tematica, além da questdo da
pesquisa e objetivos propostos. A segunda secdo, a fundamentagdo teodrica, apresenta uma
sintese dos constructos teodricos desse estudo, composto por sete subsecdes, a saber: a)
Trajetoria histérica da avaliacdo aprendizagem na legislagdo educacional brasileira; b)
Dimensdes da avaliacdo educacional; c) Reflexos das tendéncias pedagdgicas na avaliagdo da
aprendizagem; d) Entrelacando experiéncias e concepgdes; €) As contribuicdes de Gaston
Bachelard para a educagdo; f) Um olhar sobre o erro na avalia¢cdo da aprendizagem; e por fim,

g) apresento a revisao de literatura, revisao integrativa: o que os estudos recentes nos dizem?
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Importa ressaltar que a referente secdo apresenta os caminhos tedricos percorridos para o
desenvolvimento da pesquisa.

Na terceira, aborda-se o percurso metodologico da pesquisa, descrevendo o universo da
pesquisa e a populacdo a ser estudada, assim como os procedimentos metodoldgicos adotados
quanto a geragdo, analise de dados e as questdes éticas do estudo conforme estabelece a
legislacao e entidades que regulam estudos com seres humanos.

A quarta secao corresponde aos resultados e discussoes, sendo esta estruturada em duas
subsecdes. A primeira denominada por “Anélise do PPC do curso de Ciéncias Biologicas da
UFAL”, ¢ resultado da analise documental utilizando os pressupostos teoricos da técnica de
analise de contetido de Bardin (2016). Nesta subsecao, apresento as dimensdes da avaliagao no
PPC; as normas e estrutura do sistema de avaliagdo; a concepcdo de avaliagdo; ¢ a matriz
curricular com énfase na avaliacdo da aprendizagem. Na secdo II, intitulada por “Avaliagdo da
aprendizagem: concepg¢des e experiéncias”, apresenta-se as inferéncias e interpretacdes das
entrevistas semiestruturadas com foco em trés aspectos: a) Concepgdes e experiéncias sobre
avaliagdo da aprendizagem; b) Concepcdes e experiéncias sobre o erro na avaliagdo da
aprendizagem; c) Experiéncias formativas/académicas na formagdo profissional sobre
avalia¢do da aprendizagem

Por fim, apresenta-se as consideragdes finais com um digesto dos resultados gerados
pelo estudo, assim como os desafios e as perspectivas futuras de pesquisa para o campo de
analise. Além disso, estdo disponiveis para consulta os apéndices e anexos incluidos neste
trabalho estdo organizados da seguinte forma: a) Instrumento de geracdo de dados; b) Termo
Consentimento de Livre Esclarecido (TCLE); ¢) Folha de rosto; d) Termo de anuéncia da

instituicao; e) Parecer consubstanciado emitido pelo Comité de ética em Pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, buscou-se estabelecer uma comunicagdo entre os sujeitos pensantes —
teoricos e estudiosos da area — o objeto pensado e o pesquisador em um processo de
coparticipagdo no ato de pensar defendido por Freire (2013). Desse modo, apresenta-se um
digesto dos aspectos centrais da tematica da pesquisa, a fim de explicitar os direcionamentos
de cada subsecdo, abordando-se, inicialmente, de forma sucinta: a) trajetoria historica da
avaliag¢do aprendizagem na legislacdo educacional brasileira, com base em Sousa (2009); Silva
Neta e Magalhdes Junior (2012); Franca (2017); Gonzaga (2020); Anderson (2022), entre
outros; b) as dimensdes da Avaliacdo Educacional, com base em Sousa (2000); Sordi e Malavazi
(2004); Sordi e Ludke (2009); Luckesi (2011); Hoffman (2008) Haydt (2011); Figueiredo et al.
(2018); c) reflexos das tendéncias pedagdgicas na avaliagao da aprendizagem, baseando-se em
Libaneo (2006); Silva Neta e Magalhaes Junior (2012); Muniz ef al. (2020) e Anderson (2022);
d) o entrelagamento entre concepgdes e experiéncias, apoiando-se nos constructos de Matos;
Jardilino (2016) e Santana; Colla; Pereira (2022); e) a trajetéria e a epistemologia de Gaston
Bachelard, a partir dos estudos de Lopes (1996); Andrade e Ferrari (2002); Monteiro, Munhoz
e Bertholini (2012); Nascimento (2021); f) a relag@o entre o erro e a avaliagao da aprendizagem,
com base nas reflexdes de Luckesi (2001) e Esteban (2002; 2013); Silva e Souza (2022), entre

outros autores; g) a revisao integrativa com base em Botelho, Cunha e Macedo (2011).

2.1 Trajetoria historica da avaliacdo da aprendizagem na legislacio educacional no Brasil

Os cendrios mais recentes que datam a formalizacdo da avaliagdo educacional sdo
registrados na década de 1930, nos Estados Unidos, por meio das contribui¢des de Ralph Tyler,
teorico de grande influéncia nos estudos sobre avaliagdo e curriculo. Tyler desenvolveu o
modelo de avaliagdo de programas e curriculos com énfase nos objetivos. A avaliagdo, na
perspectiva de Tyler, buscava verificar a concretizacao dos resultados e dos objetivos propostos
(Alves; Saraiva, 2013). Seus estudos apresentam contribui¢des significativas para o campo da
avaliacdo e, a0 mesmo tempo, geraram criticas e discussdes que permeiam até os dias atuais
(Carvalho; Lima; Junior, 2013).

No que concerne a avaliagao no Brasil, em especial na legislagdao educacional, ¢ de suma
importancia compreender os contornos historicos que se sucederam até a perspectiva atual.
Segundo Souza (2009), a legislagdo educacional orienta os principios do sistema educacional

do pais por meio de diretrizes e normas que delineiam a organizagdo e o funcionamento das
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institui¢des de ensino, tais como a escola. Franca (2017) destaca a relagdo entre historia e
legislagdao no que se refere as tendéncias e posturas técnicas decorrentes dos fatos historicos.

Assim, para delinear esse percurso histérico, Souza (2009) estabelece como marco
inicial o ano de 1930, considerando a criagdo do Ministério dos Negocios da Educacao e Saude
Publica, que deu inicio a um processo de reformas educacionais a época; no entanto, ainda nao
se concebiam ideias relacionadas a avaliagdo, entendida entdo como um procedimento de
medida. J& em 1942, houve a reforma educacional conduzida pelo entdo ministro Gustavo
Capanema, conhecida como Reforma Capanema; contudo, ainda ndo se estabeleceram
mudangas significativas no cenario da avaliagao.

A partir da década de 1960, especificamente em 1961, promulgou-se a Lei n® 4.024, que
fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo. Segundo Franga (2017), a avaliagdo nessa LDB de 1961
¢ estabelecida como um procedimento para julgar o aproveitamento do aluno no que se refere

ao grau e a série em que se encontra, conforme destaca o artigo 39 da referida lei:

Art. 39. A apuracao do rendimento escolar ficara a cargo dos estabelecimentos
de ensino, aos quais cabera expedir certificados de conclusio de séries e ciclos
e diplomas de conclusdo de cursos.

§ 1° Na avaliacdao do aproveitamento do aluno preponderardo os resultados
alcangados, durante o ano letivo, nas atividades escolares, asseguradas ao
professor, nos exames e provas, liberdade de formulagdo de questdes e
autoridade de julgamento.

§ 2° Os exames serdo prestados perante comissdo examinadora, formada de
professores do proprio estabelecimento, e, se éste (sic) for (sic) particular, sob
fiscalizacdo da autoridade competente (Brasil, 1961, ndo paginado).

Para Anderson (2022), esta lei assumia um carater meramente classificatorio,
coadunando com a perspectiva de Souza (2009) de que ndo houve mudancas significativas em
relagdo a avaliacdo, visando apenas aferir o aproveitamento dos estudantes. Nessa perspectiva,
as discussoes acerca da avaliagcdo continuaram latentes com mudangas relevantes em 1971,
através da Lei n°® 5.692, que fixou as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus. Diferente
da LDB de 1961, a LDB de 1971 traz a tona mudancas significativas em torno da avaliacao,
como destaca Franca (2017), principalmente na mudanga da perspectiva classificatoria para um

cenario de avangos progressivos como destaca a autora:

Numa compara¢do com a Lei anterior, verifica-se mais valorizada énfase a
avaliagdo como procedimento educativo amplo e continuo, dentro da
habitualidade planejada de cada estabelecimento de ensino. Quanto a
finalidade, houve o enaltecimento ndo somente da sua missdo classificatéria,
mas, igualmente, no seu mister de retroalimentacdo do aprendizado.
Necessario, por oportuno, mencionar os estudos de recuperagao, colocados no
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art. 14 da Lei n® 5.692/71, para aqueles que apresentarem aproveitamento ou
frequéncia abaixo de expectativa a serem proporcionados pelos
estabelecimentos de ensino em que estudem (Franga, 2017, p 57).

Nesse cendrio promissor, no que se refere as mudangas efetivas relacionadas a avaliagao,
a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), constitui o principal documento norteador da educacdo brasileira. Nela estdo
contidas orientacoes relativas ao sistema de ensino, a formacao de professores, bem como a
avaliagdo, entre outros aspectos. De acordo com Anderson (2022), ao longo do tempo, houve
diversos desdobramentos até a configuracdo atual da LDBEN/96, que ja estabelece diretrizes
relativas ao rendimento escolar dos estudantes, com o intuito de acompanhar o desenvolvimento
da aprendizagem. Nesse interim, Franca (2017) indica que tal documento concebe um carater
mais qualitativo de avaliagdo, conforme expresso na LDBEN/96, em seu art. 24, inciso V, ao

estabelecer que

V - a verificag@o do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliag@o continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragdo de estudos para alunos com atraso escolar;

¢) possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos;

Sao notoérios avancos nas concepcdes de avaliagdo presentes nos documentos
norteadores da educacdo que, segundo Sousa (2009), evidenciam uma transi¢do da perspectiva
classificatoria da LDB/61 para a fungdo de retroinformagdo na LDB/71 e, posteriormente, para
a avaliagdo como meio de acompanhamento na legislagao atual, corroborando Anderson (2022)
ao compreender que a lei vigente concebe a avaliagdo da aprendizagem como meio, € ndo como
finalidade. No entanto, a autora pondera que ainda ha um grande desafio no que se refere a

implementagdo dessas diretrizes na realidade escolar.

2.2 As dimensoes da Avaliacdo Educacional

A avaliagdo se caracteriza como um instrumento indispensdvel para a gestdo em

diferentes perspectivas, seja na visdo administrativa, institucional, assim como no ensino-
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aprendizagem, gerando subsidios para o processo de tomada de decisao (Sordi; Malavazi,
2004). Segundo Guerra, Cavalcante e Ciasca (2021), a avaliagdo ¢ uma pratica social ja
estabelecida com a finalidade de contribuir para caracterizagdo, divulgagdo e compreensao da
realidade educacional, dando a possibilidade de entender as problematicas da sociedade,
sobretudo no campo da educagao.

Atualmente, a avaliagdo educacional reflete mais do que um campo de teorias, processos
e métodos, representa uma vasta area de conhecimento com inimeras subareas de estudo desde
as avaliacdes de sistemas educacionais, avaliagdes institucionais até as avaliagdes de
aprendizagem (Gatti, 2002). Segundo Souza (2000), a avaliagao educacional ¢ representada por
iniimeras dimensoes e pode ser classificada de acordo com seu proposito, estabelecendo assim,
métodos especificos para sua realiza¢do. De acordo com a autora, a avaliagdo educacional

também pode ser classificada conforme o espaco pedagogico, tais como:

A avaliagdo de sala de aula tem como foco o processo de ensino-aprendizagem
e visa a subsidiar o aperfeigoamento da pratica docente; a avaliagdo
institucional permite a andlise da institui¢do educativa e indica a efetividade
da instituicdo educativa no cumprimento de sua funcao social; a avaliacao de
programa e projetos educativos focaliza sua atencdo nos propositos e
estratégias concebidos por determinado programa previsto para aperfeigoar ou
corrigir desvios de um sistema de ensino; a avaliacdo de curriculo tem seu
centro de atencdo voltado para a analise do valor psicossocial dos objetivos e
contetidos propostos de um curso organizado para formar o aluno e para o
estudo da efetividade dos processos previstos em sua implementagdo; a
avaliag@o de sistema focaliza sistemas de ensino visando subsidiar politicas
publicas na area educacional (Sousa, 2000, p. 101-102).

Nesse contexto, percebe-se que a avaliacdo educacional € constituida sob inimeras
camadas e olhares. Carminatti e Borges (2012) apresentam uma analise sobre a avaliacdo do
contexto macro ao micro, elencando as avaliagdes internacionais que buscam estabelecer
padrdes de desempenho como referéncias em relagdo aos sistemas de ensino dos paises no
mundo. Além disso, aborda sobre as politicas, como Sistema de Avaliagao da Educagao Basica
(Saeb), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), e o Exame Nacional de Desempenho do
Estudante (Enade), e a nivel estadual, tem-se como exemplo, o Sistema de Avalia¢do
Educacional de Alagoas — Saveal.

Nessa dire¢ao, o Saveal representa um instrumento de avaliacao da politica educacional
responsavel pela avaliagdo externa em larga escala em instituicdes da rede publica estadual e
municipal no Estado de Alagoas (Alagoas, 2022). Segundo Luce e Lima (2022), o Saveal teve

inicio no ano de 2001, alinhando-se ao objetivo de diagnosticar e coletar informagdes para a



32

proposicao de politicas direcionadas para reforma educacional. Nesse cenario, a avaliagao foi
sendo configurada e implementada ao longo de duas décadas no processo de mensuracao do
desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica. Em sua ultima edi¢cdo no ano de
2023, o Saveal contemplou os estudantes do 2°, 5° ¢ 9° anos do Ensino Fundamental, além da
3* série do Ensino Médio.

Em paralelo a isso, as avaliagdes externas, como o Saveal, se alinham a pedagogia do
exame proposta por Luckesi (2011) ao afirmar que através da visibilidade da avaliagcdo da
aprendizagem, as praticas avaliativas dos professores e dos estudantes estdo sendo alinhadas ao
treinamento para resolugao de provas. O autor critica tal perspectiva, sugerindo uma transi¢ao
considerada dificil, mas necessaria do exame para avaliagao no contexto escolar, ao considerar
que examinar se caracteriza pela classificagdo e seletividade, enquanto o ato de avaliar se refere
ao diagnostico e inclusdo. Para tanto, o processo suscitado pelo autor exige a compreensao
tedrica e efetivacao de novos habitos.

No que se refere a avaliagdo institucional, Sousa (2000) focaliza os resultados da
instituicao educativa, buscando compreender a efetividade da fun¢o social institucional seja

no ensino superior ou nas escolas da Educagdo Basica. Segundo Hoffmann (2025, p. 16):

No que se refere a avaliacdo institucional [...] a coleta de informacdes deve ter
por finalidade ndo a divulgacdo de dados estatisticos ou rankings de escolas,
cursos, universidades, mas favorecer a implementagdo de programas que
resultem em beneficio a escola, a instituicdo de ensino avaliada, aos
estudantes.

A autora defende a ideia de que todo conhecimento relacionado a realidade da instituigao
visa a evolugdo, considerando que ao conhecer e compreender as dificuldades existentes
propde-se mudangas que beneficiem os estudantes, assim como a institui¢do. Nesse aspecto, a
avaliacdo institucional assume papel fundamental para o desenvolvimento de agdes a curto e
longo prazo que atendam as demandas e problematicas enfrentadas no dia a dia da instituicao.

A avaliagdo institucional, segundo Sousa (2000), foca nos resultados da instituicdo
educativa, buscando compreender a efetividade da fung¢ao social e institucional, seja no ensino
superior ou nas escolas da Educagdo Basica. Nesse interim, torna-se fundamental compreender
as possibilidades presentes na avaliagcdo educacional, a fim de situarmos o campo da pesquisa.
No entanto, nesta se¢ao, buscamos nos ater a avaliacao da aprendizagem, embora reconhegcamos
as influéncias externas, ao compreender, assim como Sordi ¢ Ludke (2009), que o campo
educacional ¢ atravessado por interesses hegemdnicos que rompem as fronteiras da sala de aula

e passam a dar énfase as avaliagdes em larga escala, buscando, com isso, gerar subsidios para
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conduzir as instituigdes de ensino a determinados padrdes de qualidade. Nessa diregdo, para
Figueiredo et al. (2018), as avaliagdes internas e externas assumem papéis distintos. Enquanto
a avaliacdo interna dé4 énfase aos sujeitos avaliados, a avaliacdo externa concebe uma analise
mais abrangente, de um sistema, de uma estrutura ou até de conjuntura em que se estabelece o
ensino.

Assim, de acordo com Sordi e Malavazi (2004, p. 106), € necessario reconhecer que “a
educacdo ndo é um fendomeno neutro, o que exige de nds o exercicio da superagdo da
consciéncia ingénua. Esse desvelamento da realidade pode gerar algum desconforto, mas
acreditamos que ¢ necessario perdermos a ilusdo, justamente para que nao percamos as
esperangas”.

No que concerne a avaliagdo em sala de aula, foco desta secdo, Sousa (2000) destaca
que seu objetivo ¢ permitir acompanhar o desenvolvimento do aluno, além de gerar subsidios
para tomada de decisdo e para mudancas nas estratégias de ensino. Hoffmann (2008, nao

paginado) entende que

Avaliacao ¢, portanto, uma agdo ampla que abrange o cotidiano do fazer
pedagdgico e cuja energia faz pulsar o planejamento, a proposta pedagogica e
arelacdo entre todos os elementos da acdo educativa. Basta pensar que avaliar
¢ agir com base na compreensdo do outro, para se entender que ela nutre de
forma vigorosa todo o trabalho educativo. Sem uma reflexdo séria e valores
éticos se perdem os rumos do caminho, a energia, o vigor dos passos em
termos da melhoria do processo.

Conforme Luckesi (2011, p. 183), a avaliacdo ¢ um “‘ato subsidiario do processo de
construgdo de resultados satisfatorios”. Segundo o autor, na avaliagdo, ao investigar as agdes,
sejam cotidianas ou escolares, permite-se compreender e redirecionar para caminhos bem-
sucedidos. O autor faz uma critica ao afirmar que, no ambiente escolar, a avaliagdo da
aprendizagem se distancia da ideia de avaliacdo e se aproxima da verificagdo, pratica
educacional mais presente na educacao brasileira e que precisa ser superada. Nessa perspectiva,
Berger (2002) faz uma critica ao modelo de avaliacdo da aprendizagem, enfatizando que esta
ndo representa uma atividade isolada na pratica pedagdgica, muito menos um mecanismo
neutro e puramente técnico. Pelo contrario, segundo o autor, a avaliagdo nesse cenario ¢ uma
questao epistemoldgica, assim como possui seu carater politico ao determinar a aprovacao ou
reprovacao, elogio ou punigao.

Ao discorrer sobre as avaliagdes de aprendizagem, Haydt (2011) aborda sobre as
modalidades dos processos de avaliagdo na perspectiva diagnostica, formativa e somativa. Na

visdo da autora, a avaliagdo diagnoéstica permite ao professor conhecer o aluno nos aspectos
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referentes a bagagem cognitiva, as dificuldades de aprendizagem e as possiveis causas, entre
outras questdes. Ja a avaliagao formativa permite ao professor avaliar durante o processo se os
objetivos de aprendizagem foram atingidos a partir das atividades propostas, além de subsidiar
informagdes para possiveis ajustes metodoldgicos da pratica pedagodgica. Por fim, a avaliagdo
somativa tem por objetivo atribuir uma nota ou conceito a partir do que foi construido ao longo
do processo formativo, indicando os niveis de aproveitamento dos estudantes.

Diante de tais possibilidades, este trabalho corrobora a visdo de Santos (2011), ao
destacar que durante a jornada de formagao dos estudantes, a avaliagdo deve ser entendida de
forma continua e processual, cabendo ao professor o dever de acompanhar o desenvolvimento
do aluno a fim de orienta-lo da melhor maneira em seu processo formativo. Nessa perspectiva,

Hoffmann (2008, ndo paginado):

A esséncia da concepgdo formativa esta no envolvimento do professor com os
alunos e na tomada de consciéncia acerca do seu comprometimento com o
progresso deles em termos de aprendizagens — na importancia e natureza da
intervengdo pedagogica. A visdo formativa parte do pressuposto de que, sem
orienta¢do de alguém que tenha maturidade para tal, sem desafios cognitivos
adequados, ¢ altamente improvavel que os alunos venham a adquirir da
maneira mais significativa possivel os conhecimentos necessdrios ao seu
desenvolvimento, isto é, sem que ocorra o processo de mediagao.

De acordo com Miquelante ef al. (2017), a avaliagdo formativa, na perspectiva do
ensino, assume o carater processual, permitindo a interagcdo do professor e do aluno no processo
formativo a fim de superar os obstaculos e alcancar os objetivos pretendidos. Alinhado a isso,
este trabalho propde discutir sobre a questdo do erro na avaliacdo da aprendizagem,
principalmente nas tessituras de Luckesi (2001), ao compreender o erro como fonte de virtude,
que possibilita identificar as dificuldades, mas sobretudo, construir um caminho a ser trilhado
para chegar ao destino pretendido. E nessa direcio que pretendemos, no decorrer das
proposicdes e reflexdes suscitadas nesse trabalho, estabelecer didlogos com os tedricos, as

produgdes cientificas, o pesquisador e os participantes da pesquisa.

2.3 Reflexos da avaliacdo da aprendizagem nas tendéncias pedagdgicas

E fato considerar que a educagdo e a sociedade estdo em constantes didlogos na
construcdo de um projeto societario. Estamos diante de um processo de transformagdo nas
relagdes sociais, na perspectiva que se concebe a formagao cidada, no papel da escola, entre

outras inquietagdes. Importa ainda destacar que a maneira como enxergamos o mundo a nossa
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volta vem de influéncias historicas, sociais, ideoldgicas, politicas e econdmicas, que inclusive
estabelecem as relagoes entre sociedade e educacgao.

A educacdo ¢ um campo atravessado por uma série de interesses, em sua maioria, de
ordens hegemonicas, que buscam influenciar a nossa visao diante do nosso meio. Esses
interesses também estdo marcados por um determinado tempo historico e por uma realidade
social distinta. Pautamos nessa perspectiva para refletir: de que maneira esses interesses
influenciam as nossas acdes didrias? Ao discutir o campo educacional, ¢ salutar compreender
tal no¢do na perspectiva do trabalho docente, na maneira como a pratica escolar ¢ impactada.

De acordo com Libaneo (2006, p. 3),

A pratica escolar assim, tem atras de si condicionantes sociopoliticos que
configuram diferentes concepcdes de homem e de sociedade e,
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola,
aprendizagem, relagdes professor-aluno, técnicas pedagogicas etc. Fica claro
que o modo como os professores realizam sou trabalho, selecionam e
organizam o conteudo das matérias, ou escolhem técnicas de ensino e
avaliagdo tem a ver com pressupostos teorico-metodoldgicos, explicita ou
implicitamente.

Nesse contexto, ao dar énfase a avaliacdo da aprendizagem, Anderson (2022) destaca
que as concepgodes pedagogicas do professor influenciam a maneira como se estabelece o
processo avaliativo, o qual pode assumir carater de inclusdo ou de exclusdo. Ainda nessa
perspectiva, Cheuiri (2008) aponta que a avaliagdo, enquanto pratica escolar, ndo se caracteriza
pela neutralidade nem se reduz a uma atividade meramente técnica; ao contrario, ¢ tensionada
por uma determinada visdo de mundo, de ciéncia e de educacio.

Nessa direcao, Libaneo (2006) faz uma critica a pratica pedagdgica docente e aos cursos
de formacdo de professores ao mencionar que ha docentes que se filiam a prescri¢des
pedagbgicas do senso comum ou aquelas com as quais tiveram contato em seu processo
formativo. Do mesmo modo, ha também aqueles que percebem o sentido de sua pratica de
maneira mais ampla.

Em relagdo aos cursos de formacao, o autor critica a auséncia das correntes pedagogicas
no escopo formativo e a fragilidade dos didlogos, distantes da realidade escolar. Coadunando
com essa perspectiva, Muniz ef al. (2020) defendem a importancia da discussao das tendéncias
pedagogicas como alicerce da pratica pedagogica. Em face dessa perspectiva, buscou-se
analisar a partir das tendéncias pedagogicas, como estas influenciam na pratica escolar,
sobretudo no que concerne a avaliagdo da aprendizagem. Para isso, as tessituras descritas serdo

narradas através da classificagdo apresentada por Libaneo (2006): A - Pedagogia liberal: 1-
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Tradicional; 2 - Renovada progressivista; 3 - Renovada ndo-diretiva; 4 - Tecnicista; B -
Pedagogia progressista; 1- Libertadora; 2 - Libertaria; 3 - Critico-social dos conteudos.

De acordo com Muniz et al. (2020), o cerne da educagdo liberal esta fundado no
tradicionalismo, que assume como prioridade as aptiddes individuais, imbrincadas nas raizes
da meritocracia. Em contrapartida, as pedagogias progressistas estdo fundamentadas na
heterogeneidade como principio educativo, alinhando-se a perspectiva do pensamento critico e
reflexivo. Ao propor a distingdo inicial, buscamos orientar os didlogos que serdo construidos
no decorrer desta subsegao.

Segundo Silva Neta e Magalhaes Junior (2012), a tendéncia liberal tradicional esteve
presente no contexto do ensino brasileiro no periodo de 1549 a 1932, tendo como marco inicial
a chegada dos jesuitas, periodo em que o ensino era pautado no aspecto humanistico, e o
educando era formado para atingir sua realizagdo como pessoa, por meio do esfor¢o individual.
Nessa tendéncia, caracteriza-se a centralidade do ensino no professor e a passividade do aluno,
que recebe o conhecimento repassado, além de ndo se considerar a realidade social e as
diferengas entre as classes sociais. No que se refere a avaliagdo, Muniz et al. (2020) discutem
a perspectiva de uma avaliagdo mecanica, pautada na memorizagao de conceitos, que, segundo
Silva Neta e Magalhdes Junior (2012), estabelece a pedagogia do exame, orientada pela
quantificacdo e pela classificagdo com base em notas.

Na tendéncia renovada progressivista, busca-se defender a adequacdo das necessidades
individuais das estudantes ao contexto social como fung¢do da escola (Muniz et al., 2020). Com
fundamentagdo na teoria educacional de John Dewey, o estudante caracteriza-se como centro
do processo de aprendizagem, sujeito ativo da aprendizagem, pautando-se na perspectiva do
aprender a aprender, com vistas ao desenvolvimento de potencialidades e habilidades. Ja o
professor assume o papel de mediador, responsavel por favorecer o desenvolvimento das
potencialidades dos estudantes. A avaliagdo, conforme essa perspectiva, ¢ fluida, a partir do
reconhecimento dos esforcos e dos avancgos do estudante (Silva Neta; Magalhaes Junior, 2012).
De acordo com Libaneo (2006), os principios da pedagogia progressivista vém sendo
disseminados nos cursos de formagdo de professores; no entanto, esbarram na auséncia de
condicdes objetivas e, principalmente, no embate com a pedagogia tradicional.

A tendéncia liberal ndo-diretiva recebe influéncias das ideias de Carl Rogers, orientada
para os objetivos de desenvolvimento pessoal e de auto-realizagdo dos estudantes (Libaneo,
2006). De acordo com Muniz et al. (2020), enfatizam-se os problemas psicoldgicos em
sobreposicdo aos pedagdgicos e sociais. Nessa tendéncia, o aluno também se caracteriza como

centro do processo de aprendizagem; ja o professor assume o papel de facilitador que, segundo



37

Libaneo (2006, p. 14), tem sua funcdo restrita a “[...] ajudar o aluno a se organizar, utilizando
técnicas de sensibilizagdo, em que os sentimentos de cada um possam ser expostos, sem
ameagas”. Com base em Silva Neta e Magalhaes Junior (2012), a avaliagdo ndo se restringe
apenas a provas, notas ou técnicas; da-se énfase a autoavaliagdo como forma de compreender
os avangos ¢ os desafios no desenvolvimento do “eu”.

No que concerne a pedagogia tecnicista, segundo Libaneo (2006), a educagdo esta
pautada na preparagdo de mao de obra para as industrias. Conforme Muniz ef al. (2020), nesse
cenario, a escola atende aos interesses do capitalismo, ao objetivar a transmissdo de
conhecimentos ¢ habilidades voltados a atuacdo no mercado de trabalho. Assim, afasta-se o
aluno do centro do processo de aprendizagem e valoriza-se o método de um sistema
instrucional. No que se refere a relagdo professor—aluno, Libaneo (2006) aponta que o professor
ocupa o papel de transmissor do conhecimento instrucional, enquanto o aluno atua como
receptor dos saberes. Nesse caso, o objetivo da avaliacdo concentra-se na verificagdo dos
conhecimentos aprendidos e no refor¢o das informagdes.

Em outro panorama, a tendéncia progressista libertadora teve como idealizador o
patrono da educagdo brasileira, Paulo Freire. Essa tendéncia conforme Muniz et al. (2020, p.
78) “[...] enxergava a educagdo como um meio para o desenvolvimento de uma conscientizagao
critica; de uma mudanga de atitude por parte do sujeito, que passaria a questionar a realidade
em que vive, almejando uma transformacao social”. Assim, Libaneo (2006) destaca que os
conteudos de ensino sdo chamados de “temas geradores”, a partir das problematizacdes da
realidade dos educandos. A relagdo professor-aluno estabelece-se de maneira horizontal, em
que o ensino ocorre por meio do didlogo, no qual educador e educando se constituem como
sujeitos no ato do conhecimento. A avaliagdo, nessa tendéncia, segundo Silva Neta e Magalhaes

Junior (2012, p. 581),

[...] contrapde-se a avaliagdo com caracteristicas de quantificagdo da
aprendizagem; dispensa os aspectos de memorizagdo, aquisicdes de notas,
conceituagdo da aprendizagem procedentes dos conhecimentos apreendidos
na escola. Admite-se avaliacdo da pratica vivenciada entre educador e
educandos no processo grupal e, as vezes, se emprega autoavaliagdo precedida
em termos dos compromissos assumidos com a pratica social e as mudangas
realizadas na comunidade onde vivem os estudantes.

Nessa direcao, Nobre (2021) ao discutir a avaliagdo pautadas nos principios defendidos
por Paulo Freire, aponta que um dos maiores desafios ao professor ¢ desmistificar o papel da
avaliacdo, afastando-se da ideia de classificacdo defendidos em modelos tradicionais. De

acordo com a autora, sem uma clareza do significado atribuido a avaliagdo, as praticas
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avaliativas podem alinhar-se para promog¢do e incentivo, como também podem impedir o
progresso dos estudantes. Assim, uma avaliagdo alinhada aos ideais do educador requer,
sobretudo, uma reflexdo sobre a pratica docente e sobre a postura em relacdo a avaliacdo, que
permita realinhar os caminhos da pratica e promover uma avaliagdo emancipadora, democratica
e ¢ética, comprometida como a praxis social transformadora (Nobre, 2021). De acordo com
Libaneo (2006), a pedagogia proposta por Freire € replicada em diversos paises do mundo, com
fortes influéncias em movimentos populares e sindicatos pelo seu carater politico. Importa
destacar ainda que esta vem sendo disseminada na pratica pedagogica de professores em
diferentes contextos de ensino.
Ainda nas discussdes sobre as pedagogias progressistas, Libaneo (2006, p. 25) apresenta
o papel da escola nessa tendéncia, ao compreendé-la como espago que promove
[...Juma transformagdo na personalidade dos alunos num sentido libertario e

r

autogestionario. A ideia basica ¢ introduzir modificacdes institucionais, a
partir dos niveis subalternos que, em seguida, vao "contaminando" todo o
sistema. A escola instituira, com base na participa¢do grupal, mecanismos
institucionais de mudanga (assembleias, conselhos, eleicdes, reunides,
associacdes etc.), de tal forma que o aluno, uma vez atuando nas instituicdes
"externas", leve para 14 tudo o que aprendeu.

Nessa direcao, os conteudos de ensino sdo apresentados, mas nao assumem carater de
exigencia, valorizando, sobretudo, os conhecimentos advindos das vivéncias em grupo. Dessa
maneira, o ensino também se estabelece a partir da vivéncia grupal e da autogestdo. A relagao
professor—aluno direciona-se para um caminho ndo diretivo, no qual ambos sdo livres frente ao
outro. Assim, o professor assume o papel de orientador e catalisador da aprendizagem (Libaneo,
2006). De acordo com Silva Neta e Guimaraes Junior (2012), a avaliagdo ¢ construida a partir
das vivéncias e experimentagdes grupais, sem o estabelecimento de pardmetros burocraticos.

Por fim, a tendéncia progressista critico-social enfatiza a difusdo dos contetidos por
parte da institui¢do, considerando principalmente a realidade social, assim como a articulagdo
com a relevancia social e humana, a fim de formar para a participacao efetiva na sociedade

(Muniz et al., 2020). Nesse interim, Libaneo (2006, p. 29) destaque que

A valorizagao da escola como instrumento de apropriagdo do saber ¢ o melhor
servigo que se presta aos interesses populares, ja que a propria escola pode
contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la democratica. Se a
escola ¢é parte integrante do todo social, agir dentro dela é também agir no
rumo da transformacéo da sociedade. Se o que define uma pedagogia critica €
a consciéncia de seus condicionantes historico-sociais, a funcao da pedagogia
“dos contetidos” é dar um passo a frente no papel transformador da escola,
mas a partir das condi¢des existentes.
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Ainda segundo o referido autor, os contetidos figuram como culturais universais
intimamente relacionados a significagdo humana e social, que sdo propostos com métodos de
ensino com relagdo direta a experiéncia dos estudantes, em confronto com o saber e com as
relagdes proximas aos conteudos propostos pelo professor. Libaneo (2006, p. 32) discorre que
“[...] em outras palavras, uma aula comeca pela constatacdo da pratica real, havendo, em
seguida, a consciéncia dessa pratica no sentido de referi-la aos termos do conteudo proposto,
na forma de um confronto entre a experiéncia e a explicacdo do professor”. Nessa perspectiva,
¢ valido considerar o papel mediador do professor e a pratica avaliativa que, segundo Silva Neta
e Magalhdes Junior (2012), fundamenta-se na reavaliacdo critica, preocupando-se com a
superacao do senso comum para a consciéncia critica.

Ao propor o panorama das tendéncias pedagogicas com base em Libaneo (2006) para
compreender principalmente as influéncias na avaliacdo da aprendizagem, buscou-se situar o
campo tedrico para o delineamento da pesquisa, além de fornecer subsidios para aproximar as
concepgdes da populacdo estudada acerca da tematica de estudo. Importa ainda destacar a
importancia das discussdes das tendéncias pedagogicas na formagdao de professores como
aponta Libaneo (2006), nao s6 para compreender os aspectos em relacdo a avaliagdo da
aprendizagem, mas sim para garantir elementos teoricos que favoregam o direcionamento das

praticas pedagodgicas dos futuros professores.

2.4 Entrelacando experiéncias e concepcdes

O cendrio das pesquisas no campo educacional ¢ influenciado por diversos
conhecimentos, conceitos e compreensdes provenientes de outras areas da ciéncia ja
consolidadas. Os reflexos dessas apropriacdes sdo observados na utilizacdo de conceitos
empregados em pesquisas com o objetivo de investigar os sujeitos que compdem o ambito
educacional, sejam eles alunos, professores ou outros atores educacionais, adotando-se termos
como concepgdes, percepcdes, conceitos, representagdes, crengas, construtos, bem como
vivéncias e experiéncias, para designar estudos com esse cunho, conforme destacam Matos e
Jardilino (2016). Ainda segundo os referidos autores, o uso variado desses vocéabulos, inclusive
em um mesmo texto, dificulta a compreensao dos estudos na area.

Nesse cenario, Ventura (2021) destaca a importancia da delimitacdo precisa do vocabulo
adotado, considerando os significados atribuidos no contexto da pesquisa, o que permite

facilitar a compreensao do leitor acerca dos objetivos propostos no estudo. Assim, para fins de
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delineamento do estudo em questao, optou-se pelo uso do termo concepgao, apoiando-se nas
defini¢des discutidas por Matos; Jardilino, 2016, p. 24, ao destacar dois grandes caminhos para

sua definigao:

[...] Um primeiro, mais geral, com defini¢des como “sistemas complexos de
explicagdo” e “rede complexa de ideias, conceitos, representacdes e
preconceitos”. Assim, as concepg¢Oes podem informar a maneira como as
pessoas percebem, avaliam e agem com relagdo a um determinado fenémeno.
O segundo sentido, mais especifico, aparece nas definicdes como a “operagdo
de construgdo de conceitos”. Dessa forma, as nossas concepgoes envolveriam
um processo de formagdo de conceitos (Matos; Jardilino, 2016, p. 24, grifos
do autor).

Nesse contexto, dialogado com os autores, com intuito de compreender como os
licenciandos percebem, avaliam e agem em relagdo ao erro na avaliacdo da aprendizagem,
justifica-se a utilizacdo do vocabulo “concepcao” neste estudo. Entretanto, cabe ainda destacar
outro elemento inerente ao processo de construgcdo dos saberes profissionais dos professores,
as experiéncias. Tardif (2000) afirma que os conhecimentos em relagdo ao ensino, aos papéis
docentes e como ensinar sdo decorrentes da sua historia e das experiéncias oriundas da
escolarizagdo, bem como dos espacos de formacgdo, das praticas pedagogicas, entre outros
ambientes formativos.

Coadunando com essa visdo, Santana, Colla e Pereira (2022) destacam que as
experiéncias nos formam como sujeitos em um processo gradativo que, a partir desses
momentos, possibilita a constituicdo de saberes e sensibilidades, os quais se configuram como
verdades provisorias e orientam as a¢oes dos sujeitos. Alinhando-se a essa perspectiva, Bondia
(2002, p. 25) defende a ideia de que a experiéncia € “[...] em primeiro lugar um encontro ou
uma relagdo com algo que se experimenta, que se prova”. Para isso, segundo o referido autor ¢
necessario, contudo, um gesto de interrup¢ao, que demanda agdes basicas como um momento
para pensar, olhar, escutar, sentir, aprender e suspender o automatismo da a¢do. Esse espacgo de
experienciacdo defendido pelo autor permite ao professor refletir sobre a pratica, entre outras
questdes a pratica avaliativa.

Importa ainda, considerar as experiéncias no processo de formacdo inicial de
professores e de que maneiras estas influenciam nas concepgdes e praticas que serao defendidas
pelos futuros professores. Bondia (2002) distingue o saber das coisas do saber da experiéncia,
ao afirmar que a experiéncia ndo se refere ao acumulo de informagdes. Pelo contrario, segundo

ele ¢ [...] aquilo que “nos passa”, ou que nos toca, ou que nos acontece, € a0 nos passar nos
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forma e nos transforma. Somente o sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria
transformagao” (Bondia, 2002, p. 26). Nesse sentido, da-se a importancia desse elemento no
contexto formativo pelas oportunidades de transformar a maneira de pensar e compreender a
propria realidade da formacdo pessoal e profissional. Nessa direcdo, Lacerda (2025, p. 54)

ressalta que

[...] As agdes do sujeito sdo embasadas por concepgdes e experiéncias
vivenciadas durante a infancia, juventude e vida adulta, em diferentes espacos
do dia a dia, elas embasam também a pratica docente em todas as suas
dimensdes. Portanto, as vivéncias na licenciatura passam a ser fundamentais
para a desconstrug@o e reconstrugdo de novas concepgdes a fim de romper
com paradigmas estabelecidos e sedimentados ao longo da vida [...].

Nessa perspectiva, compreender as concepgdes € experiéncias tornam-se um aspecto
relevante para a formag¢ao humana, sobretudo para a formacdo de professores, visto que
direcionam a pratica pedagdgica em aspectos relevantes como a avaliagdo da aprendizagem.
Para Lacerda (2025), os cursos de formagdo inicial devem possibilitar a reconstru¢do dos
olhares acerca da avaliacao para que os futuros professores nao repliquem a pratica avaliativa
do mesmo modo que foram avaliados ao longo do percurso formativo.

Ao propor o entrelagcamento entre concepgdes € experiéncias, pretende-se compreender
como as experiéncias formativas e académicas, seja no processo de escolariza¢gdo, na formacao
profissional ou em outros espacos, contribuem para a constituicdo das concepgdes dos
licenciandos sobre a avaliagdo da aprendizagem. Nessa analise, estudos desenvolvidos por
Costa (2020) e Gonzaga (2020) discutem a influéncia das experiéncias na avaliacdo da
aprendizagem no ambito da formacgao inicial de professores. Costa (2020), em seu estudo,
identificou a relagdo entre o saber experiencial e a atuagdo profissional, especialmente no que
se refere as atividades avaliativas. Desse modo, reforga-se a justificativa de compreender como

as experiéncias formativas e académicas influenciam as concepgdes dos futuros professores.

2.5 As contribuicdes de Gaston Bachelard para a Educacao

Este estudo propde compreender o erro na avaliagdo da aprendizagem na perspectiva de
futuros professores. Para tanto, com o intuito de estabelecer didlogos com a problematica da
pesquisa, buscou-se aproximar a discussdo teérica da epistemologia de Gaston Bachelard,
importante fildsofo, professor e poeta, que contribuiu de forma significativa para as discussdes

acerca das Ciéncias, inclusive no campo epistemologico, especialmente nas areas da Fisica, da
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Matematica e da Quimica (Andrade; Zylbersztajn; Ferrari, 2002). Bachelard nasceu na Franga
campesina, em Bar-sur-Aube, em 1884, e faleceu em 1962, na capital francesa, Paris (Lima;
Martinelli, 2011).

De acordo com Lopes (1996), Bachelard vivenciou um processo de ruptura entre os
séculos XIX e XX, marcado pelo transito entre o campo e a cidade. Para Lima e Marinelli
(2011), as obras do epistemologo sao marcadas pelas descontinuidades e rupturas vivenciadas
ao longo da vida do filésofo. Em sua obra, Nascimento (2021) aponta que essas produgdes se
configuram a partir da perspectiva do Bachelard diurno, que dialoga com as questdes
cientificas, e do Bachelard noturno, que envolve seu lado poético, relacionado a criagao artistica
e aos devaneios.

Destarte, ¢ salutar apontar que, no campo epistemoldgico, Bachelard preconiza uma
epistemologia ndo-normativa, que contraria o contexto da época em relagdo a filosofia das
ciéncias dominantes (Lopes, 1996). Bachelard, também conhecido como filosofo da desilusao,
inaugura a epistemologia historica que, segundo Monteiro, Munhoz e Bertholini (2012),
decorre da perspectiva de que a reflexdo critica sobre a construc¢do cientifica deve ocorrer a
partir da historia das ciéncias. Ainda na visdo desses autores, “as ciéncias nascem e evoluem
em circunstancias histéricas bem determinadas, o importante seria descobrir a génese, a
estrutura e o funcionamento dos conhecimentos cientificos” (Monteiro; Munhoz; Bertholini,
2012, p. 3).

A partir da epistemologia de Bachelard, discute-se também a ideia da descontinuidade
da ciéncia, contrario a visao filoséfica ocidental, continuista, que entende que os conhecimentos
sdo somados um ao outro ao longo do tempo. Do ponto de vista de Bachelard, o conhecimento
cientifico ¢ descontinuista a partir da ideia de recorréncia histdrica e da concepgao de ruptura
(Lopes, 1996).

Ainda na visdo da referida autora, para o epistemdlogo, a recorréncia historica refere-se
a perspectiva de que ¢ a partir do presente que se entende o passado, ou seja, “o historiador
deve conhecer o presente para julgar o passado. Mas nao no sentido de ver no passado a
preparagdo para o presente [...], mas sim de, a partir do presente, questionar os valores do
passado e suas interpretagdes” (Bachelard, 1989 apud Lopes, 1996, p. 257).

Além disso, Bachelard discorre sobre as rupturas tanto entre o senso comum € O
conhecimento cientifico, como também na propria ciéncia. Nesse discurso, Bachelard traz as
contribuicdes da filosofia do ndo. Para ele, ndo ha um processo cumulativo do conhecimento

cientifico, portanto, nao ha uma negacao entre uma ciéncia € outra, mas sim um processo de
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conciliacdo, que nao nega as teorias anteriores € que aprende a conviver com as diferentes
ciéncias (Lopes, 1996).

Ademais, uma das principais contribui¢cdes de Bachelard ¢ a primazia do erro. Na visao
de Bachelard, o erro deixa de ser visto como uma anomalia e passa a ser visto positivamente na
génese do saber, compreendendo a verdade como provisoria (Lopes, 1996). Desse modo,
Bachelard, 1965, p.22 apud Barbosa, 2003) “ndo poderia haver uma verdade primeira, apenas

existem erros primeiros”. De acordo com Bachelard (2005, p. 17):

O pensamento empirico torna-se claro depois, quando o conjunto de
argumentos fica estabelecido. Ao retomar um passado cheio de erros,
encontra-se a verdade num auténtico arrependimento intelectual. No fundo, o
ato de conhecer da-se contra um conhecimento anterior, destruindo
conhecimentos mal estabelecidos, superando o que, no proprio espirito.

A perspectiva defendida pelo tedrico recorre a nogao da descontinuidade e das rupturas
para construcdo do conhecimento cientifico. Nesse sentido, o pensamento empirico, mal
estabelecido anteriormente, ¢ superado a partir da retificagdo dos erros no ato de conhecer.
Assim, segundo Santos (2020) a superagao dos erros ¢ parte do processo de conhecimento,
sendo esta uma etapa fundamental para o processo de (re)constru¢do do conhecimento tanto
para o aluno, como para o professor (Carvalho Filho, 2006).

Outro elemento importante das obras de Bachelard sdo os obstaculos epistemoldgicos,
que, segundo Vilas Bdas e Souza Filho (2018), ¢ definida como conceitos que se caracterizam
como obstaculos para a aprendizagem, representados por conhecimentos empiricos, assim
como conhecimentos construidos na escola que dificultam a passagem entre o senso comum e

o conhecimento cientifico. Segundo Bachelard (2005, p. 13):

[...] € no amago do proprio ato de conhecer que aparecem, por uma espécie de
imperativo funcional, lentiddes e conflitos. E ai que mostraremos causas de
estagnacdo e até de regressao, detectaremos causas de inércia as quais daremos
o nome de obstaculos epistemologicos.

De acordo com Bachelard (2005) a esséncia ato de conhecer € constituida por
conhecimentos empiricos anteriores que carregam resisténcias e conflitos e que podem até
provocar estagnacao ou regressao ao conhecer o real. Nesse sentido, ndo se caracteriza como
auséncia de conhecimentos, pelo contrario, mas pela presenca de conhecimentos anteriores mal
estabelecidos que dificultam a constru¢dao de novos saberes.

Ainda conforme Vilas Boas e Souza Filho (2018), a epistemologia bachelardiana aponta

a existéncia de conhecimentos que podem impedir o desenvolvimento do conhecimento
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cientifico, elencando os obstaculos propostos pelo tedrico, tais como: a experiéncia primeira, a
generalizagdo, o obstaculo verbal, o conhecimento unitario e pragmatico, o obstaculo animista,
o substancialismo e o obstaculo realista. De modo geral, Bachelard, a partir das suas
experiéncias como professor, propde a partir de suas obras contribui¢des significativas para o
campo do ensino, tornando-se fundamental para as discussdes voltadas a avaliacdo, sobretudo

a perspectiva do erro (Lopes, 1996).

2.6 Um olhar sobre o erro na avaliacio da aprendizagem

A avaliagao, muitas vezes, reflete um processo excludente e classificatorio, como aponta
Esteban (2002) ao propor uma reflexao sobre a avaliagdo e o processo de inclusdo/exclusao.
Segundo a referida autora, héa a necessidade de criacdo de uma nova cultura de avaliagao escolar,
tendo em vista o papel indispensavel da avaliagao no contexto da escola.

Ainda na visdo da autora, ¢ necessaria a constru¢ao de uma avaliacdo justa, democratica
e multicultural, que vislumbra uma relagdo entre as culturas, buscando substituir a l6gica de
exclusdo pela logica da inclusdo, fundamentada pela heterogeneidade real. Segundo Silva e
Souza (2022), a escola compreende um espaco constituido por diferentes campos do saber,
identidades/diferencas, dimensdes socioculturais e politicas que ancoram o processo de ensino
e aprendizagem. Nessa direcao, Hoffmann (2019) indaga “A escola quer alunos diferentes?”. A
autora discute essa questao baseando-se na perspectiva da invengdo da escola da modernidade,
o julgamento e classificagdo do aluno que aprende/ndo aprende. Para Hoffmann (2019, p. 72-
73, grifos do autor) “[...] avaliar “aprendizagens” exige ultrapassar tais leituras preconcebidas
e negativas sobre as manifestagdes dos alunos buscando-se as leituras positivas e
multidimensionais [...]”. Para tanto, torna-se fundamental a valorizagdo das diferengas como
elemento do processo de ensino-aprendizagem na escola.

No entanto, em muitos casos, a educagao reflete um cenario excludente, principalmente
em relacdo as necessidades especificas dos estudantes. Segundo Souza e Macedo (2012) ao
pensar na avaliacao recorre-se aos aspectos inerentes as diferencgas sociais como um elemento
de aprofundamento para educacdo, considerando as especificidades como as deficiéncias, as
dificuldades de aprendizagem e outros fatores limitadores, mas que ndo se caracterizam como
impeditivos de aprendizagem.

Nesse sentido, Santana et al. (2024) estabelece uma ponte com a formacdo de
professores para avaliacdo inclusiva como um dos destaques de garantia de acesso e

permanéncia dos estudantes na educagdo escolar, com intuito de criar um ambiente de
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aprendizagem que atenda as necessidades educacionais de cada estudante, independentemente
de suas condigdes. Para tanto, os autores apontam a importancia da avaliacao justa e equitativa
para o acompanhamento dos estudantes, assim como os desafios para os profissionais da
educacdo, seja na perspectiva da gestdo, e principalmente para o professor na constru¢ao de um
espaco inclusivo que se alinhe a perspectiva da heterogeneidade real defendido por Esteban
(2002).

Essa autora ressalta que a escola ¢ um espago multiplo de experiéncias, visdes,
realidades, relagdes sociais, entre outras questoes, € muitas vezes a avaliacdo ndo contempla
esses aspectos, fragmentando o processo de ensino e classificando os estudantes a partir de erros
e acertos, saber e ndo-saber.

Para Pereira e Miranda (2017), um grande desafio para as praticas avaliativas em relacao
a concepcao de avaliagdo € o entendimento do erro nesse processo. No contexto escolar, muitas
vezes os docentes ndo valorizam o erro e associam ao fato de que o aluno ndo aprendeu
determinado contetdo (Carvalho Filho, 2006). O erro emerge da perspectiva de um padrdo
considerado correto, assim o erro ¢ resultado de acdo considerada insatisfatoria sobre o padrdo
ou por nao atingir o objetivo estabelecido Luckesi (2001), presentes na pratica escolar em forma
de castigo. Para Berger (2002) a manuten¢do da culpa atribuida ao erro reforca a manutengao
de controle social da sociedade conservadora que deseja ter individuos obedientes e sem
ousadia de desafiar os mecanismos de controle estabelecido.

Nesse cenario, Salsa (2017) destaca que, o carater negativo atribuido ao erro ¢ visto
como algo que “[...] deve ser eliminado porque contradiz aquilo que o professor acredita ter
ensinado. No amago da questdo, o erro do aluno torna-se apenas a matéria prima de um processo
gerador de notas (médias/conceitos) para o ritual burocratico de uma caderneta”. Essa visdo €
refor¢ada por Esteban (2002) ao pontuar que os erros sdo vistos como o desconhecimento dos
estudantes e por isso precisam ser descartados. Entretanto, segundo Salsa (2017) a partir das
ideias construtivistas, o erro passou a ser visto sob a perspectiva de um elemento pleno de
oportunidades a serem exploradas. Partindo desse aspecto, ao compreender o erro como mais
nitidez, os estudantes podem identificar as dificuldades e as origens dos equivocos para
superagao destes. Assim, o erro passa a ser explorado como estratégia didatica.

Da mesma maneira, o professor deve compreender e identificar as questdes que estdo
associadas a ndo compreensdo do que foi proposto. E nessa perspectiva que Pereira e Miranda
(2017, p. 55) indagam que essa compreensao em relagcdo ao erro “[...] supera a relacdo simplista
e bindria do acerto e do erro e assinala o esgotamento do paradigma hegemonico da avaliagao”,

entendido aqui como uma proposta uniformizadora, hierarquica, classificatoria e excludente.
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De acordo com a visao de Luckesi (2001), o erro, compreendido como fonte de virtude,
indica, em primeiro lugar, que o aluno ainda nao alcangou o objetivo pretendido e, em segundo,
revela o caminho percorrido para tal agdo. Assim, o professor assume o papel de investigador
na identificacdo e no acolhimento do aluno, visando a superacdo do erro. Do mesmo modo, ¢
importante que os estudantes tenham ciéncia dos erros em seu processo formativo e
compreendam seu papel na superacao destes. Desse modo, busca-se construir uma nova cultura
de avaliagdo, conforme apontado por Esteban (2002), sobretudo no que se refere a construgao
de uma nova visdo sobre o erro. E a partir desse aspecto que as contribui¢des de Bachelard

tornam-se relevantes no processo de discussao da avaliacao da aprendizagem.



47

3 REVISAO INTEGRATIVA: O QUE OS ESTUDOS RECENTES NOS DIZEM?

Nesta se¢do, buscou-se apresentar as contribui¢des, lacunas e perspectivas das
produgdes cientificas oriundas da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)
e nos Periodicos da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),

dos ultimos seis anos (2020-2025), através da metodologia da revisao integrativa.

3.1 Caminho metodologico

O processo de construgdao do conhecimento cientifico decorre da aplicagdo de uma série
de métodos, técnicas e procedimentos cientificos com o objetivo de responder aos problemas
propostos pela ciéncia, pela sociedade, entre outros setores. A pesquisa cientifica ¢ desenvolvida
em diversas fases até a obtencdo e apresentagdo dos resultados esperados (Gil, 2002). Nesse
cenario, uma das etapas importantes ¢ que possibilita elaborar uma sintese dos conhecimentos
j& construidos sobre determinado tema ou area ¢ a revisdo da literatura (Botelho; Cunha;
Macedo, 2011). Segundo os autores, ¢ a partir da revisdo da literatura que se torna possivel
reconhecer as lacunas e possibilidades para o surgimento de novos estudos. Coadunando com
essa perspectiva, Liidke e André (2013, p. 1-2) destacam que “para se realizar uma pesquisa ¢
preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento tedrico construido a respeito dele”.

Para tanto, buscamos nessa secdo apresentar os resultados da revisdo de literatura
conduzida pela metodologia da revisdo integrativa que, segundo Botelho, Cunha e Macedo
(2011, p. 127), configura-se como um método que “[...] objetiva tragar uma analise sobre o
conhecimento ja construido em pesquisas anteriores sobre um determinado tema”. De acordo
com Rodrigues, Sachinski e Martins (2022), este tipo de revisao caracteriza-se como um estudo
que permite incluir estudos com metodologias qualitativas como quantitativas. As autoras ainda
defendem as contribuicdes desse tipo de revisdo para os estudos de abordagem qualitativa no
campo educacional, ao estabelecer rigor metodoldgico na pesquisa e, a0 mesmo tempo,
oportunizar ao pesquisador a compreensao das tendéncias, recorréncias e lacunas do campo de
estudo, permitindo vislumbrar pesquisas futuras.

Segundo Flick (2009), em alguns cendrios ainda se discute a ideia de que a pesquisa
qualitativa ndo precisa ser iniciada a partir de uma revisdo de literatura pelo fato de estar
associada a uma perspectiva de descoberta de novos campos e conhecimentos que ainda sao

novos no campo cientifico. No entanto, o referido autor discorda desse ponto de vista ao
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destacar que seria um tanto ingénuo considerar que ainda existam campos nos quais ainda nao
tenha sido explorado e publicado nenhuma produg¢ado. Diante disso, Vosgerau e Romanowski
(2014, p. 167) apontam que “as revisdes de literatura podem apresentar um panorama histérico
sobre um tema ou assunto considerando as publicacdes em um campo. Muitas vezes [...] pode
contribuir na reformulagdo histérica do dialogo académico por apresentar uma nova direcao,
configuragdo e encaminhamentos |[...]".

Assim, buscando construir um didlogo com as produg¢des cientificas ja produzidas e
publicadas, adotou-se a revisdo da literatura baseada em Botelho, Cunha e Macedo (2011), que
se caracteriza pela revisao integrativa da literatura, como um recurso metodologico, sendo
necessaria a conducao de seis etapas que estruturam a metodologia de acordo com os autores,
sendo estas:

1) Identificacdo do tema e selecao da questdo de pesquisa, que consistem na defini¢ao
do problema, na formulacdo da pergunta de pesquisa e na definicdo das estratégias de busca,
dos descritores e das bases de dados;

2) Estabelecimento dos critérios de inclusdo e exclusdo, bem como a realizagdo da busca
nas bases de dados selecionadas;

3) Identificagdo dos estudos pré-selecionados e selecionados, realizada apds a leitura do
titulo, do resumo e das palavras-chave;

4) Categorizacao dos estudos selecionados, ap6s a andlise critica das informagdes neles
contidas, que permitem a sumarizagdo das produgdes a partir da matriz de andlise;

5) Andlise e interpretacdo dos resultados, que possibilitam discutir e identificar as
lacunas das produgdes cientificas sobre a temdtica;

6) Apresentacdo da revisdo/sintese do conhecimento, que configura uma analise geral
das etapas desenvolvidas e dos resultados obtidos.

Essa ultima etapa, apresentacdo da revisdo/sintese do conhecimento, compreende a
elabora¢do do documento com a descri¢do das etapas anteriores seguidas pelo revisor, assim
como a apresenta¢ao dos resultados obtidos. Sendo assim, serdo apresentados os resultados das
etapas percorridas pelo pesquisador a fim de melhor esbogar a proposta da revisdo, conforme a

seguir:

3.2 Identificagdo do tema e selecao da questao de pesquisa

Inicialmente, buscou-se estabelecer a pergunta de pesquisa a ser respondida: “Quais sdo

as lacunas, contribui¢des e perspectivas das producdes cientificas, no contexto da formagdo
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inicial, sobre as concepgoes do erro na avaliagdo da aprendizagem nos ultimos seis anos?”. A
justificativa para o aprofundamento em pesquisas que abordam exclusivamente o contexto da
formagdo inicial decorre da populagdo de estudo da pesquisa em questdo, composta por
concluintes do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica
federal.

Desse modo, para construir uma base teorica acerca do tema, a revisao foi realizada nas
bases de dados da BDTD e nos Periddicos da Capes. A escolha pelas bases de dados
mencionadas ¢ justificada pelo amplo acesso as producdes cientificas, como teses e dissertagdes
oriundas dos programas de pos-graduagdo das instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil no
que se refere a BDTD, além da biblioteca virtual com informacdes de mais de 40 mil periodicos
fornecida pela Capes (Santin, 2021).

Para isso, foi realizada uma revisao integrativa nas bases mencionadas com um marco
temporal estabelecido de seis anos (2020-2025), buscando obter as produ¢des mais recentes
acerca da tematica. Para isso, como mecanismo de busca, utilizaram-se os operadores booleanos
que, segundo Picalho, Fadel e Gongalves (2023, p. 4), “sdo caracteres especiais que, ao serem
adicionados a uma expressao de busca, permitem criar uma maior complexidade a fim de obter
resultados mais precisos [...]”. Nessa direcdo, utilizou-se os operadores: a) AND, que significa
“e” para considerar a intersec¢do de dois ou mais termos; b) OR, que representa o “ou” a fim
de obter na busca resultados com registros de um dos descritores utilizados pelo operador; c)

e 9

As aspas (“ ) nos descritores, com objetivo de buscar resultados com a expressdao da ordem

correta dos termos indicados.

3.3 Estabelecimento de critérios de inclusao e exclusao, resultados das buscas e identificacao
dos estudos pré-selecionados e selecionados

Nesta se¢do, optou-se por condensar as etapas dois e trés da revisdo proposta, com
intuito de apresentar de maneira sequencial os resultados obtidos. Assim, no que concerne a
defini¢do da selecdo dos textos que comporao o corpus de analise do presente estudo, adotaram-
se os critérios de inclusdo e exclusdo que, segundo Campos, Caetano e Gomes (2023), permitem
demarcar o que ¢ aceitavel e elegivel aos objetivos da pesquisa e, a0 mesmo tempo, informar

os textos que ndo atendem aos parametros estabelecidos, conforme detalhado a seguir:



Quadro 1 - Critérios de inclusdo e exclusdo da revisao integrativa

CRITERIOS DE INCLUSAO

CRITERIOS DE EXCLUSAO

Estudos publicados e disponiveis na integra de
forma gratuita.

Estudos oriundos de revisdo bibliografica

Estudos publicados entre o periodo de 2020-2025.

Trabalhos em duplicidade e/ou resultados de
producdes ja selecionadas.

Estudos publicados e disponiveis em Lingua
Portuguesa.

Trabalhos distintos da area da formacao inicial de
professores

Estudos que abordem sobre as concepcdes de
avaliacdo da aprendizagem e de erro no contexto
da formacao inicial de professores.

Fonte: elaboracdo propria (2025).
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Com intuito de garantir maior retorno nos resultados nas bases de dados supracitadas,

adotou-se uma variagao nas equacgodes de busca, considerando os descritores: avalia¢do da

aprendizagem e erro como descritores centrais, enquanto os descritores “Formagdo de

professores” OR “Formacgdo docente” OR “Formagdo inicial”, assim como o descritor

“Concepg¢ao” e “Ciéncias Bioldgicas”, figuraram como descritores secundarios. Desse modo,

as equagoes de busca adotadas foram estruturadas considerando a unido dos descritores,

conforme apresentado na tabela 1, na qual os resultados de cada equagdo sdo expostos com o

intuito de apresentar, de maneira objetiva, os retornos das buscas.

Tabela 1 - Resultados das buscas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (2020-2025)

BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES

Equacio

Resultados
da busca

Estabelecimento dos critérios de Estudos

inclusao e exclusao

selecionados

“Avaliagdo da aprendizagem” AND
(“Formacao de professores” OR
“Formagdo docente” OR “Formacgao
inicial”)

389

133 18

“Avaliagdo da aprendizagem” AND
Concepcao

300

94 2

“Avaliagdo da aprendizagem” AND
(“Formagdo de professores” OR
“Formagdo docente” OR “formacédo
inicial”) AND Concepg¢do

95

33 0

“Avaliacdo da aprendizagem” AND
"Ciéncias Bioldgicas

84

26 3

Erro AND (“Formagao de
professores” OR “Formagao docente”
OR ““formagao inicial”)

135

52 0

“Avaliacdo da aprendizagem” AND
Erro AND (“Formacéo de
professores” OR “Formagéo docente”
OR “formagao inicial”)

“Avaliagdo da aprendizagem” AND
Erro

47

16 1

Fonte: elaboragdo propria (2025).
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De maneira geral, os resultados das buscas na BDTD retornaram um total de 1.058
produgdes com a adogao de todas as equacdes de buscas. Com o estabelecimento dos critérios
de inclusdo e exclusdo, restaram 355 trabalhos. Ao final da etapa 3, foram pré-selecionadas 25

produgdes, sendo estas 16 dissertagdes e 9 teses, conforme apresentado abaixo.

Quadro 2 - Trabalhos selecionados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (2020-

2025)
N° | ANO | NIVEL AUTOR INSTITUICAO/ TITULO
PROGRAMA
Avaliagdo da aprendizagem — da
GONZAGA, Universidade Federal do | SON°CPS0 @ pratica: -um e§t}1do
. . fenomenoldgico sobre as praticas
Antodnia Ceara (UFC) / Programa -
1 | 2020 Tese . . ) ~ avaliativas de professores de
Edivaneide de de P6s-Graduagdo em - ~ L
Sousa Educacdo matematica da .educac;ao be.151ca
egressos dos Institutos Federais de
Educacdo do Ceard ¢ da Paraiba
Universidade Federal | Concepgdes e praticas avaliativas
Rural de Pernambuco | nos  estdgios  supervisionados
SANTOS, S R
. ~ (UFRPE) / obrigatorios na formagdo inicial de
2 | 2020 | Dissertacao Andressa , A . .
. Programa de Pos- professores de Ciéncias e Biologia:
Rodrigues dos ~ .
Graduagdo em Ensino | um estudo na zona da mata de
das Ciéncias Pernambuco
Universidade Estadual - .
. Paulista (Unesp) / A avaliagdo da aprendlzagerp eo
. ~ SENNA, Luiz . seu papel na formagdo inicial de
3 | 2020 | Dissertacdo . . Programa de Pos- ~
Felipe Garcia de ~ professores: representacdes
Graduagdo em
~ docentes
Educagio
Universidade Federal de
COSTA B Vicosa (UEV) / COIFO ?profesls)qres a}prendemd a
4 | 2020 | Dissertacdo Cab 1runo Programa de Pos- avahiar- d 1menslo e gs
abra Graduagdo em experiéncias de escolarizagdo, de
Educacdio formacao e de atuag@o profissional
Universidade Federal do | Avaliacdo do ensino-aprendizagem
PARENTE, Ceara (UFC)/ nas licenciaturas em F1§1ga do
5 | 2020 Tese L - Programa de Pos- IFCE: conhecendo as praticas e
Norlia Nabuco - . )
Graduagao em propondo caminhos formativos
Educagio
Universidade Estadual | Aspectos da avaliagdo online no
MACIEL, Paulista (Unesp) / contexto de uma disciplina de um
6 | 2020 Tese Domicio Programa de Pos- curso de  licenciatura  em
Magalhaes Graduagao em Matematica a distancia
Educacdo Matematica
Universidade Estadual
PINTO, Paulista (Unesp) / O uso das TICs na avaliagdo: uma
7 | 2021 | Dissertacao Giuliano Programa de Po6s- proposta de formagdo inicial de
Scombatti Graduacdo em Ensino e | professores de Ciéncias.
Processos Formativos
Universidade
Tecnoldgica Federaldo | O ensino de ciéncias por
SOUZA, Parana (UTFPR)/ investigagdo e a avaliagdo da
8 | 2021 | Dissertagdo Thamires da Programa de Mestrado | aprendizagem: um estudo na
Silva Profissional em Ensino | formagédo inicial de professores de
de Ciéncias Humanas, | quimica
Sociais e da Natureza
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Universidade Federal do

Avaliagdo da aprendizagem no

NASCIMENTO’ Ceara (UFC) / estagio supervisionado: contributos
Maria . e
9 | 2021 Tese Noraneide Programa de Pos- da  pratica dos  professores
Rodrieues do Graduagdo em orientadores para a formacao inicial
g Educacdo docente em pedagogia da UFPI
Universidade Estadual | A forma¢do em avaliagdo da
de Ponta Grossa aprendizagem no curso de
MOREIRA, Ana (UEPG)/ Licenciatura em Ciéncias
10 | 2021 | Dissertagéo Carolina da Programa de Pos - Biologicas da Universidade
Silva Graduacao em Ensino | Estadual de Ponta Grossa (UEPG):
de Ciéncias e Educacdo | percepcao dos académicos
Matematica
MOREIRA, Universidade de Séo Avghag:ao dg aprepdlzagem no
. Paulo (USP) / ensino superior: tessituras sobre a
11 | 2021 Tese Raquel Stoilov , . . JU
. Programa de Pos - licenciatura em Educagao Fisica
Pereira ~ A
Graduagdo em Ciéncias
Universidade Federal | Avaliagdo em Paulo Freire: um
NOBRE, Sandy Rural de Pernambuco | estudo com professpras formadoras
. ~ . (UFRPE) / do curso de Licenciatura em
12 | 2021 | Dissertagdo | Beatriz Gomes , a L
) Programa de Pos- Ciéncias Biologicas
da Silva - )
Graduagdo em Ensino
das Ciéncias
Universidade Federal da | Avaliagdo da aprendizagem no
MOURAES, Paraiba (UFPB) / ensino superior: significados e
13 | 2022 | Dissertagdo | Rosilene Silva Programa de Pos- modos de agdo de docentes do curso
de Graduacao em de Pedagogia
Educagio
Universidade de O processo de avaliagdo da
Caxias do Sul (UCS)/ | aprendizagem na perspectiva da
. ~ CRIPPA, X - .
14 | 2022 | Dissertagdao e L Programa de Pos- avaliacdo formativa, no curso de
Marcio Filipe ~ . ; L
Graduacdo em licenciatura em matematica da
Educagio Universidade de Caxias do Sul
Universidade Estadual
de Ponta Grossa Avaliacdo das aprendizagens: uma
FERREIRA, (UEPG)/ ro os(ia de ’ forma géo ' ara
15 | 2022 | Dissertagéo Fernanda Programa de Pos - Propos gao  pa
~ . licenciados em Ciéncias
Mendes Graduagao em Ensino Bioléeicas
de Ciéncias e Educagdo gicas.
Matematica
Universidade Federal do Caminhos avaliativos na formagao
. ~ CHAVES, Pampa (UNIPAMPA) / 4 tormag
16 | 2023 | Dissertagdo . . . de professores de Ciéncias da
Leticia Leite Programa de Pos-
~ . Natureza
Graduacdo em Ensino
Universidade Federal de | Praticas de avaliacdo formativa no
. ~ BARBOSA, Vigosa (UFV) / contexto do programa residéncia
17| 2023 | Dissertagao Luis Rafael Matematica - Mestrado | pedagogica
Profissional
Universidade Federal do | Campo cientifico, formacdo de
Tocantins (UFT) / professores e praticas avaliativas:
. o FREITAS, . .
18 | 2023 | Dissertacao - Programa de Po6s- um estudo da/para regido Norte do
Nayane Moia de ~ .
Graduagao em Brasil
Educagio
Universidade Federal de | A nocdo de avaliagdio da
OLIVEIRA, Juiz de Fora (UFJF)/ | aprendizagem no ensino superior:
19 | 2023 Tese Clarice de Programa de Pos- percepgoes de docente e estudantes
Matos Graduagdo em Letras: | do curso de Letras de uma
Linguistica institui¢do publica
~ Universidade Federal de | A identidade  avaliadora na
20 | 2023 | Dissertacao G[iglxa{?il;ﬁfs’ Pernambuco (UFPE)/ | formacdo inicial: andlise das

Programa de Pos-

perspectivas avaliativas nos cursos
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Pontes Leite
Monte

Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e
Matematica

de licenciatura em Quimica do
estado de Pernambuco

21

2024

Tese

SILVA, Isabela

Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) /

A constru¢do do conhecimento
sobre avaliagdo da aprendizagem na
formacdo inicial de professores de

Vicira da ral<)1r1?agr ;;n:rrclli)l;(i)rsr;ica Quimica da Universidade Federal
g ¢ de Juiz de Fora
Universidade Federal de | Perspectivas de avaliagdo da
NOVAES, Pernambuco (UFPE)/ | aprendizagem na formagdo de
22 | 2024 | Dissertagdo Cgrohne Programa Sie Pos- professores de B1~010g1a: um estudo
Gessica Gomes Graduacdo em acerca das relacdes das demandas
de Educagdo em Ciéncias e | avaliativas e as  principais
Matematica estratégias de coping
CAPRONI, Lavras (UFLA) / ¢ao da aprendizagem.
. ~ ) . das matrizes curriculares dos cursos
23 | 2024 | Dissertacdo Camila Programa de Pos- . . .
N de licenciatura em Ciéncias
Carvalho Graduagdo em . . .
Educacdo Biolégicas dos Institutos Federais
de Minas Gerais
Universidade Federal da | Avaliagdo da aprendizagem no
LACERDA, Paraiba (UFPB)/ contexto da formacdo inicial de
24 | 2025 Tese Divaniella de Programa de Pos- professores de Ciéncias Biologicas:
Oliveira Graduacdo em concepgdes docentes e discentes

Educagio

Fonte: elaboragdo propria com base na BDTD (2025).

Cabe destacar que, durante o levantamento bibliografico, houve a duplicidade de alguns

estudos nos resultados de busca. Portanto, a exclusao dos trabalhos duplicados foi feita de

acordo com a similaridade da equagdo buscada. Ao total, foram removidos dez trabalhos pelo

motivo mencionado. Além disso, salienta-se que ha estudos desenvolvidos acerca do erro na

avaliacdo da aprendizagem nas buscas, no entanto, estes ndo atenderam ao critério do contexto

da formacao inicial. Assim, ndo integraram o corpus da pesquisa.

Destarte, embora nao se caracterize como objetivo deste estudo, buscou-se compreender

o cendrio das produ¢des do programa de pos-graduacao de vinculo institucional do pesquisador,

registradas na BDTD. Conforme indicado pela plataforma, ha 352 producdes no periodo de

2010 a 2025; no entanto, ao utilizar o descritor “avaliacdo da aprendizagem” para fins de busca,

obteve-se um retorno de quatro produgdes, das quais apenas trés discutem a area de interesse,

conforme o quadro a seguir.

Quadro 3 - Trabalhos sobre avalia¢do da aprendizagem oriundos do PPGECIMA/UFS na Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (2010-2025)

N° | ANO NIVEL AUTOR/A INSTITUICAO/ TITULO
PROGRAMA
. N COSTA, Universidade Federal de U‘.“. est~udo bibliografico sol?re a
1 | 2013 | Dissertacao oo . utilizacdo de mapas conceituais
Rosilaine Sergipe (UFS) / .
como ferramenta de avaliagdo da
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Gomes de Programa de Pos- aprendizagem: algumas
Santana Graduacao em Ensino de | considera¢des no ensino de fisica
Ciéncias ¢ Matematica
Universidade Federal de
Sergipe (UFS) / A agdo docente do tutor a distancia
. ~ SANTOS, , . .
2 | 2017 | Dissertacdo Glaucia Dias Programa de Pos- no curso de licenciatura em
Graduagdo em Ensino de | matematica do CESAD/UFS
Ciéncias ¢ Matematica
BANDEIRA, Umvers@ade Federal de . o
Rubiana Sergipe (UFS) / Humanizando a avaliagdo em
3 | 2018 | Dissertacdo Programa de Pos- Ciéncias: sob o olhar das
Passos ~ . o . L
g Graduacao em Ensino de | habilidades socioemocionais
Custodio n .
Ciéncias e Matematica
Universidade Federal de Avaliacio da aprendizagem
ANDERSON, Sergipe (UFS) / matemi’ttica' conce 625 e rét%cas
4 | 2022 | Dissertagdo Cynthia da Programa de Pos- : pLoces € p
. ~ . de professores que lecionam no
Silva Graduagdo em Ensino de . N
A . . municipio de Estancia (SE)
Ciéncias e Matematica

Fonte: elaboragdo propria com base na BDTD (2025).

Com intuito de apresentar brevemente sobre os estudos oriundos do programa de pos-
graduacdo mencionado, as consideracdes serdo apresentadas na subsecdo 3.7.5, que discorre
sobre a analise e interpretacdo dos resultados da revisdo integrativa.

No que se refere aos Periddicos da Capes, o resultado geral retornou um total de 1.151
trabalhos, no entanto, com a adoc¢dao dos critérios estabelecidos na pesquisa, restaram 484

producdes como apresenta o quadro 4.

Tabela 2 - Resultados das buscas nos Periodicos da Capes (2020-2025)

PERIODICOS DA CAPES
~ Resultados Estabelecimento dos critérios de Estudos
Equacio 3 ~ ~ 3
da busca inclusiio e exclusio selecionados
“Avaliagdo da aprendizagem” AND
(“Formacao de professores” OR
“Formagdo docente” OR “formacao 303 138 ?
inicial”)
Avahag:ilo da aprendizagem” AND 481 172 4
Concepcao
“Avaliagdo da aprendizagem” AND
(“Formagdo de professores” OR 27 9 0
“Formacado docente” OR ‘“formacdo
inicial”) AND Concepg¢do
“Avaliacdo da aprendizagem” AND 20 3 3

“Ciéncias Biologicas”

Erro AND (“Formagao de
professores” OR “Formagao docente” 58 26 2
OR “formagao inicial”)

“Avaliacdo da aprendizagem” AND

Erro AND (“Formacéo de 3 4 0
professores” OR “Formagéo docente”
OR “formagao inicial”)

Avaliagdo da aprendizagem” AND 254 127 5

Erro
Fonte: elaboragdo propria (2025).
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De modo semelhante aos resultados da BDTD, houve duplicidade em seis artigos.

Assim, apds a leitura do titulo, resumo e palavras-chaves foram pré-selecionados 29 artigos,

entretanto, conforme Botelho, Cunha e Macedo (2011), em casos especificos em que o titulo,

resumo e palavras-chave nao permitam definir a selecdo do material, busca-se a leitura integral

da produgao cientifica. Assim, apds a leitura destes, foram excluidas 09 produgdes, por se tratar

de um recorte do material a nivel strictu sensu ja selecionado, bem como por ndo atender a area

da formacao inicial de professores e ndo estar disponivel na integra. Desse modo, foram

selecionados 20 artigos para compor o corpus da andlise, conforme o quadro a seguir.

Quadro 4 - Artigos selecionados na plataforma Periédicos da Capes (2020-2025)

QUALIS -
o]
N° [ ANO REVISTA (2021-2024) AUTORES/AS TITULO
Marcelo Orlando | Aavaliacdo e 0 erro no processo de
Revista Pratica Sales Pessim; ensino-aprendizagem na formacdo
1 | 2020 A3 - o .
Docente Eliana Alves inicial e continuada de professores
Pereira Leite de Matematica
Matheus Souza de Avaliacdo da apre,nghz.agem nas
. o aulas de Matematica: olhares
Revista Almeida; Ross interligados sobre o perfil dos
2 2020 Eletrbnica da Bl Alves do 9 . P
L . ) cursos de Licenciatura em
Matematica Nascimento; Sara - - .
Rocha da Silva I\/!atgmatlca das universidades
publicas de Pernambuco
Revista Questionario autoavaliativo como
. Gisele Soares instrumento de avaliagdo e de
3 2021 Eletronica de A2 . . ;
N Lemos Shaw aprendizagem de licenciandos em
Educacéo A
Ciéncias da Natureza
Desafios —
Revista Joyce Ramos As raticas  avaliativas na
Interdisciplinar Costa; Matheus p~ ST .
4 2021 - . A4 ; ) formacdo inicial: o que dizem os
da Universidade Lima Frossard; relatorios de estagio?
Federal do Marciel Barcelos glo
Tocantins
EEﬁZ;Stgo Samira Zaidan, Percepgdes de licenciandos/as em
5 2021 ¢a Al Niusarte Virginia | Matematica sobre avaliagdo da
Matematica Pinheiro aprendizagem
Pesquisa p &
Edilane Pizoni A avaliagdo no processo de ensino
6 2001 Revista CR |~ AR A OPeandlnigr,; ?I}Er;;e ; deri e;prendlzagem no Ensino
EDUCACAO ° upero
Engel
Adalberon Moreira
de Lima Filho, Analise dos projetos pedagogicos
7 | 2021 Diversitas A2 Elisangela dos cursos de Ciéncias Biologicas
Journal Francisca Silva de | (licenciatura), estado de Alagoas
Melo, Adriana dos
Santos Silva
. Marcella
Revista Nova - -
. . Nascimento Letramento em avaliagdo para
Paideia - Revista Y A
8 | 2022 | Interdisciplinar A4 Fe_rn:fm_des,. Aliny prof_essores em formaga0,|p|0|al do
x Victdria Lima de Instituto Federal de Brasilia — IFB
em Educacéo e :
. Souza; Mateus
Pesquisa R
Gianni Fonseca
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Instrumento: . . . Avaliacdo da aprendizagem no
- Liane Vizzotto; - . x
Revista de Solange Aparecida estagio curricular na formacdo
9 | 2022 Estudo e A3 nge A .| inicial de professores
- Zotti; Aristo Sorlei
Pesquisa em Peqoraro
Educacéo g
Maria do Rosario _qut_e1;ollos dlglta;s na formacéo
Rodrigues; Ana inicial _de professores  como
10 | 2022 REVEMOP A2 . L estratégia de aprendizagem e
Luisa de Oliveira avaliacao: erspectivas das
Pires; Jorge Pinto §ao: persp
estudantes
_ Cristiane Furtado: Avallaga~o da  aprendizagem:
Revista Contexto - concepgdes e  aspectos de
11 | 2022 x Al Sandra Maria . )
& Educacdo A licenciandos de um curso de
Wirzbicki O S
Ciéncias Bioldgicas
Matematica e o uso das
Revista de tecnologias digitais em tempos de
12 | 2022 Educaga}o Al José Augu§to Lopes | pandemia: implicacdes nos
Matematica da Silva processos de ensino,
(REMat) aprendizagem ¢ avaliagdo na
educagdo superior
seariz imace | £ 2% % e 0
13 | 2023 Revista Foco C Araljo; Fébio Educa aopFisic.a da UEPI em
Soares da Costa ucac
anélise
Maria Marta da Professores de matemética em
14 | 2023 Zetetiké A2 Silva; Wellington | formagdo inicial: o papel da
Lima Cedro avaliacdo na atividade pedagogica
. Avaliacdo da aprendizagem no
Revista . N - .
Internacional de Franc_lsco Canindé | ensino _ superlor/curso_ de
15 | 2023 x A3 da Silva; Brenda Pedagogia: acontecimentos
Educacéo o -
: Chaves Didgenes | cotidianos como processo outro de
Superior ~ .
construgdo de conhecimentos
Claudenice Processos formativos para a
16 | 2023 Revista Educar A2 Ambroésio Lima de | avaliagdo da aprendizagem por
Mais Brito; Rafael professores de Pedagogia atuantes
Fonseca de Castro | em Porto Velho/RO
Observatorio de Poliana Gomes de | Narrativas de estudantes em
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Fonte: elaboragdo propria com base nos Periodicos da Capes (2025).
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Cabe ainda ressaltar que nao foi estabelecido critério de selecdo em relagdao ao Qualis
dos periodicos com trabalhos selecionados. Assim, todas as produgdes que se enquadraram nos
aspectos definidos foram incluidas no corpus de andlise. Ademais, destaca-se a grande
diversidade de estudos na drea, com predominancia de producdes associadas a pratica
pedagogica de docentes em institui¢des de ensino, as quais apresentam contribui¢des relevantes

para o campo cientifico. No entanto, por se compreender que o objetivo desta pesquisa se refere

a formacgao inicial de professores, optou-se pela exclusdo desses estudos.

3.4 Categorizagao dos estudos selecionados

De maneira geral, foram selecionadas 44 producdes cientificas, sendo 24 oriundas da
BDTD e 20 de Periodicos da Capes, constituindo, assim, o corpus de analise deste trabalho.
Essa etapa, conforme Botelho, Cunha e Macedo (2011), tem por objetivo sumarizar as pesquisas
selecionadas por meio de instrumentos como a matriz de sintese ou a matriz de analise. Segundo
0s autores, essas matrizes constituem-se como marco inicial da investigagdo, permitindo ao
pesquisador obter uma andlise geral dos resultados. Além disso, cabe destacar o carater
interpretativo da revisdo integrativa e a forma como o pesquisador analisa os dados. Do mesmo
modo, Miles e Huberman (1994, p. 240-241) apud Botelho, Cunha e Macedo (2011) indicam
que “[...] ndo ha matriz de sintese correta, apenas matrizes funcionais ou nao”. Desse modo,
construiu-se uma matriz de andlise com base em Rodrigues, Sachinski e Martins (2022),
analisando os seguintes dados: objetivo, publico alvo e principais resultados do estudo.

Assim, a andlise desses estudos permitiu estabelecer categorias de anélise, tais como: I)
Estudos com licenciandos; II; Estudos com professor formador; I1I) Lacunas formativas acerca
da avaliac¢do da aprendizagem na formacao e/ou nos documentos norteadores; IV) Contributos
nos estagios supervisionados obrigatorios e programas de iniciagdo a docéncia; V) Concepgdes
de avaliacdo da aprendizagem; VI) Analise do erro na avaliagdo da aprendizagem; VII)
Necessidade de formagdo para professores formadores; VIII) Influéncia das experiéncias
formativas nas praticas do professor; IX) Uso das tecnologias digitais associadas a avaliagao;

X) Letramento em avaliagdo, conforme apresentado a seguir numa matriz de analise:

Quadro 5 - Matriz de analise das produgdes selecionadas da BDTD e dos Periddicos da Capes

AUTORES/AS/ANO ITEM AVALIADO
I 11 111 v \4 VI VII | VIII | IX X
Gonzaga (2020) X X X X
Maciel (2020) X X X
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Almeida; Nascimento; Silva
(2020)

Pessim; Leite (2020)

Santos (2020)

ke

Senna (2020)

Costa (2020)

Parente (2020)

ke

Sl itaibadke

Shaw (2021)

Costa; Frossard; Barcelos
(2021)

Oening; Engel (2021)

Filho; Melo; Silva (2021)

|

Nascimento (2021)

Moreira (2021)

Moreira (2021)

oltadle

Pinto (2021)

Souza (2021)

Zaidan; Pinheiro (2021)

PP PR R

Nobre (2022)

Mouraes (2022)

Ferreira (2022)

Vizzoto; Zotti; Pegoraro

Furtado; Wirzbicki (2022)

> < 4

Fernandes; Souza; Fonseca
(2022)

Rodrigues; Pires; Pinto
(2022)

e

Silva (2022)

e

Crippa (2022)

>

Barbosa (2023)

Oliveira (2023)

Chaves (2023)

Freitas (2023)

|| < 4

Guimardes (2023)

Aratjo; Costa (2023)

>~

Silva; Didgenes (2023)

Silva; Cedro (2023)

> < 4

|

Brito; Castro (2023)

Silva (2024)

<

Novaes (2024)

Caproni (2024)

ltaltalls

Guedes; Portela (2024)

Damacena; Borges-Almeida
(2024)

Neto; Moura (2024)

Ferreira; Brandalise (2024)

X

Lacerda (2025)

MR XX

X

Fonte: adaptado de Rodrigues, Sachinski e Martins (2022).

A partir da matriz de andlise apresentada, buscou-se analisar, de maneira geral, aspectos

relevantes do estudo sob a perspectiva do pesquisador. Essas questdes serao discutidas na etapa

seguinte.
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3.5 Analise e interpretacao dos resultados

Esta etapa corresponde a discussao dos principais resultados encontrados na revisao
integrativa, a partir da avaliacdo critica dos estudos analisados, permitindo compreender o
cenario das produgdes cientificas, as lacunas e as questdes pertinentes para pesquisas futuras
(Mendes; Silveira; Galvao, 2008). Sendo assim, serdo apresentadas as seguintes informacdes:
a) distribui¢do quantitativa das produgdes da BDTD e dos Periddicos da Capes; b) distribui¢ao
regional e por programa de pos-graduacao dos estudos da BDTD; c) sintese dos achados do
PPGECIMA/UEFS na BDTD, sobre avalia¢ao da aprendizagem; d) estudos por area dos cursos
de formagdo de professores; ¢) sintese da Matriz da andlise; f) consideragdes sobre a revisao

integrativa da literatura. Estas serdo apresentadas a seguir:

a) Distribuicio quantitativa das produgdes da BDTD e Periodicos da Capes

Ao analisar a distribuicao das produgdes cientificas incluidas no corpus de analise da
revisdo, identificou-se um total de 44 estudos, sendo estes 24 da BDTD e 20 dos Periodicos da
Capes. Em relagdo a BDTD, considerando a distribui¢do por ano, observa-se o quantitativo com
maior nimero de producdes nos quatros primeiros anos, com cerca de 84% dos trabalhos,
consequentemente um baixo nimero de produgdes nos dois ultimos anos de andlise,

principalmente em 2025, com apenas um registro como demonstra a seguir:

Grafico 1 - Distribuicdo quantitativa das produgoes da BDTD do periodo de (2020-2025)
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(7]
w

2020 2021 2022 2023 2024 2025

Produgdes por ano

Fonte: elaboragdo propria com base na BDTD (2025).

Essa primeira analise, ainda que superficial, ratifica a necessidade de realizagdo de mais

estudos, principalmente no contexto da formagdo inicial de professores, campo de interesse
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desta pesquisa em questdao. Importa destacar que tal afirmativa nao busca indicar a escassez de
estudos recentes na area, tendo em vista que se trata de um recorte especifico de analise. Ao
contrario, ressalta-se a importancia de novos estudos para o desenvolvimento do campo
cientifico.

Em contrapartida, no que se refere aos Periddicos da Capes, os resultados indicam um
crescimento no numero de produgdes cientificas do periodo de 2021 a 2024, concentrando cerca

de 90% dos estudos desenvolvidos no periodo de andalise, como apresenta o grafico a seguir:

Grafico 2 - Distribui¢ao quantitativa das produgdes dos Periodicos da Capes do periodo de (2020-
2025)
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Fonte: elaboracdo propria com base nos Periddicos da Capes (2025).

Do mesmo ponto de vista adotado anteriormente, o quantitativo de produgdes cientificas
indica um campo fértil e com lacunas e possibilidades a serem exploradas sob diferentes
perspectivas de anélise, demonstrando a relevancia do objeto de estudo para o campo cientifico

e social.

b) Distribuicio regional e por programa de pés-graduacio dos estudos da BDTD

Analisando as producdes da BDTD por regido, identificou-se que a maioria dos estudos
sdao provenientes de universidades publicas federais e estaduais da regido Nordeste, Sudeste,
Sul e Norte, respectivamente. Destaca-se que ndo foram encontrados trabalhos da regido
Centro-oeste do pais, a partir da metodologia de revisdo proposta, no entanto, esse cenario pode
nao representar a realidade do campo cientifico. Assim, a distribui¢do das produgdes esta

representada conforme apresentado a seguir:
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Grafico 3 - Distribuicdo das produgdes por regido na BDTD (2020-2025).

3%

38%
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Fonte: elaboracdo propria (2025).

Os resultados indicam que, das 24 producdes cientificas selecionadas, 18 sdo oriundas
de programas de pos-graduagdo de universidades das regides Nordeste e Sudeste, ambas com
nove trabalhos, seguidas por seis produgdes da regido Sul do pais e apenas uma da regido Norte.
Nao foram selecionadas produgdes oriundas da regido Centro-Oeste na busca em questdo; no
entanto, destaca-se que esses resultados se referem a uma metodologia de busca especifica, a
qual representa um recorte analitico pautado em critérios previamente estabelecidos e em um
determinado marco temporal.

Com foco nas produgdes das universidades do Nordeste brasileiro no periodo analisado,
destacam-se as contribui¢des de trabalhos provenientes da UFC, UFPE, UFRPE e UFPB.
Denota-se, ainda, que, nesta busca, ndo houve produgdes registradas na BDTD provenientes da
UFS, tampouco da UFAL, que envolvessem a avaliacdo da aprendizagem e o erro na formagao
inicial, considerando as relagdes académicas e cientificas com essas institui¢des. Entretanto, de
modo semelhante a andlise por regido, ressalta-se que os resultados indicados pela plataforma
podem ndo representar a totalidade da realidade, sobretudo por ndo indicarem uma busca exata,
tendo em vista que, em muitos casos, os descritores aparecem de forma isolada no titulo e/ou
no resumo, associados a tematicas distantes do objetivo da pesquisa.

Nesse interim, ¢ salutar ainda enfatizar a importancia das contribui¢des dos Programas
de Pos-graduacao para o desenvolvimento da ciéncia, sobretudo para o campo da avaliacdo da
aprendizagem. Desse modo, conforme apresentado no quadro 3, a maioria dos estudos sdo
provenientes dos programas de mestrado e doutorado em Educag¢do e Ensino de Ciéncias e/ou
Matematica, que compdem a grande area das Ciéncias Humanas e Ensino estabelecido pela
Capes. Esses dados fortalecem a importancia desses programas para ampliagdo dos estudos a

melhoria da qualidade da educagao no pais.
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¢) Sintese dos achados da BDTD do PPGECIMA/UFS sobre avaliacio da

aprendizagem

As analises da revisdo também apresentam, de maneira sintética, as producdes
cientificas oriundas do programa de vinculo institucional do pesquisador que dialogam com o
objeto de estudo desta pesquisa. Em sintese, foram listadas producdes cientificas de Costa
(2013), Santos (2017), Bandeira (2018) e Anderson (2022) na base de busca; no entanto, apenas
trés dessas producdes abordam a tematica.

O trabalho desenvolvido por Costa (2013) caracteriza-se como uma pesquisa
bibliografica, do tipo revisdo sistemdtica, cujo objetivo foi analisar de que modo as produgdes
cientificas utilizam mapas conceituais como instrumentos de avaliagdo da aprendizagem de
estudantes, bem como de que forma estabelecem critérios avaliativos. A pesquisa analisou um
universo de 105 produgdes, desenvolvidas em diferentes areas de estudo, que utilizam os mapas
conceituais como instrumento avaliativo ¢ que também demonstram a preocupacdo com a
definicao de critérios para a avaliagdo do instrumento proposto. Tais elementos contribuem para
a orientagdo do uso dos mapas conceituais por professores no contexto da avaliagdo da
aprendizagem.

Em outro cenario, o trabalho produzido por Aratjo (2018) teve como objetivo geral
compreender a avalia¢do da aprendizagem e as habilidades socioemocionais na perspectiva de
docentes da area de Ciéncias da Natureza, além de refletir sobre as possibilidades e dificuldades
da sua utilizag¢ao no processo de avaliacdao. O estudo foi desenvolvido com 11 docentes da area
das Ciéncias da Natureza da rede basica de ensino do municipio de Aracaju/SE, a partir da
aplicagdo de entrevistas e da realizacdo de oficinas incorporando habilidades socioemocionais
a avaliagdo. As contribuigdes do estudo indicam a importancia do olhar reflexivo do professor
diante da pratica avaliativa junto aos estudantes, considerando as dificuldades e possibilidades
do trabalho do professor. Tais aspectos sdo destacados como dificuldades: a rigidez do sistema
educativo no trabalho de inovac¢ao, a saturagao de contetudos alinhados ao ENEM, entre outros.
Do ponto de vista positivo, destacou-se a perspectiva formativa e continua da avalia¢ao, assim
como o acolhimento e reconhecimento da heterogeneidade dos estudantes. Tais reflexdes,
segundo a autora, contribuem para a compreensao das habilidades socioemocionais no trabalho
docente.

O estudo desenvolvido por Anderson (2022) discute sobre a avaliagdo da aprendizagem
no contexto escolar, cujo objetivo foi compreender as concepgdes e praticas avaliativas de

professores de Matematica atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental, em instituigdes
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publicas de ensino no municipio de Estancia (SE). A pesquisa foi realizada com quatro
professores da rede basica de Ensino, utilizando como instrumento de geragao de dados o
Balango do Saber, além da entrevista semiestruturada. Em sintese, o estudo identificou a
presenca da concepcao tradicional da avaliagdo da aprendizagem, destacando sua fungdo nos
diferentes processos avaliativos. Alinhado a isso, evidenciou-se também a insuficiéncia da
perspectiva da avaliagdo como instrumento para orientar as agdes pedagodgicas, reflexo das
concepgoes, praticas e desafios da realidade escolar. Destaca-se ainda que o estudo também
dialoga com a questdo do erro na avaliagdo da aprendizagem, indicando uma reflexdo de tal
elemento como propriedade pedagogica que contribui para o fortalecimento do processo de
ensino-aprendizagem. Nessa direcdo, embora tenha sido desenvolvido sob o viés das praticas
pedagogicas, o estudo contribui diretamente para a pesquisa em questao por alinhar a discussao
entre o erro e a avaliacdo da aprendizagem.

De modo geral, os estudos dialogam com a avalia¢dao da aprendizagem em diferentes
perspectivas, demonstrando a complexidade e as possibilidades de andlise. Destaca-se, em
especial, a producdo cientifica de Anderson (2022), que converge nas proposigdes tedricas e
metodoldgicas do presente estudo, contribuindo como aporte tedrico € acervo para o campo

cientifico.

d) Estudos por area dos cursos de formacao de professores;

Em outro aspecto, ao analisar as areas dos cursos de licenciatura nas quais foram
desenvolvidos os estudos, identificaram-se: Matematica, Ciéncias Biologicas, Ciéncias da
Natureza, Geografia, Quimica, Letras, Pedagogia e Educagdo Fisica, com predominancia de
estudos nas areas de Ciéncias Bioldgicas e Matematica, respectivamente. Em relagdo a
primeira, justifica-se tal predominincia por se configurar como um descritor de busca, visto
que o campo de investigacdo se refere a area mencionada. Contudo, a presenca de produgdes
cientificas nesse campo pode indicar o crescente interesse por aspectos inerentes a avaliagao da
aprendizagem.

Ja em relacao a Matematica, esse fator pode ser justificado a partir dos estudos de Gatti
e Nunes (2009), ao apontarem um cenario preocupante na formagao de professores dessa area,
no qual tais cursos ndo ofereciam formagdo especifica para subsidiar situagdes cotidianas do
fazer docente, como a avaliacdo dos estudantes. No entanto, denota-se que essa questdo nao

esta restrita aos cursos de Matematica, conforme sera apresentado no decorrer da sintese. Nesse
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cenario, ¢ imprescindivel que haja ampliagdo de estudos nas mais diversas areas,

compreendendo os mecanismos e estratégias de avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem.

e) Sintese da Matriz da analise

Esta etapa requer um olhar atento as categorias estabelecidas na matriz de analise (Ver
quadro 6). Desse modo, a fim de melhor apresentar a sintese das produgdes cientificas
selecionadas, destacam-se as seguintes categorias ja definidas anteriormente: I) estudos com
licenciandos; II) estudos com professor formador; I1I) lacunas formativas acerca da avaliagdo
da aprendizagem na formagd@o e/ou nos documentos norteadores; IV) contributos nos estagios
supervisionados obrigatorios e programas de iniciagdo a docéncia; V) concepgoes de avaliagdo
da aprendizagem; VI) andlise do erro na avaliacdo da aprendizagem; VII) necessidade de
formagdo para professores formadores; VIII) influéncia das experiéncias formativas nas
praticas do professor; IX) uso das tecnologias digitais associadas a avaliacao;

Em uma primeira andlise, buscou-se identificar a populagdo de estudo das produgdes
selecionadas. Nota-se que, em sua maioria, os colaboradores foram professores formadores,
licenciandos e egressos, com foco no contexto da formacao inicial. A maioria desses estudos
evidencia a preocupagdo em relacdo ao professor formador e aos impactos e influéncias na
formag¢ao dos futuros professores como destaca os estudos de Senna (2020); Santos (2020);
Nascimento (2021); Nobre (2021), entre outros. Do mesmo modo, evidencia-se também,
estudos tanto com o professor formador como com os licenciandos e analises dos documentos
norteadores dos cursos de formacao, buscando comparar as concepgdes, analisar as praticas e
as experiéncias formativas em relacdo a avalia¢do da aprendizagem tais como as produgdes de
Costa (2020); Parente (2020); Moreira (2021).

Nesse aspecto, evidenciou-se um leque de estudos que adotam a pesquisa documental
com intuito de investigar a presenca da avalia¢do da aprendizagem nos documentos norteadores
tanto pela sua concepg¢do, bem como na oferta das matrizes curriculares a fim de compreender
o cendrio de possibilidades e lacunas na formacao de professores, como direcionam os estudos
de Lima Filho, Melo e Silva (2021); Fernandes (2022); Guimaraes (2023), Novaes (2024);
Caproni (2024), entre outras produgdes.

Nesse interim, a primeira categoria de analise discorre sobre as lacunas formativas acerca
da avaliacao da aprendizagem na formacgao desses professores e/ou nos documentos norteadores
dos cursos de licenciatura, configurando-se como um aspecto relevante tanto para o professor

formador quanto para a formacdo inicial, evidenciando, ainda, auséncias nos documentos
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orientadores. A problematica em destaque levanta um alerta para a inser¢ao ¢ a ampliacao das
discussdes acerca da avaliagdo da aprendizagem nesses espagos, sobretudo no ambito da
formagao inicial e da formagao continuada.

Em paralelo a isso, Vasconcelos (2016) destaca que a avaliacdo da aprendizagem ainda
nao apresenta um amadurecimento solido tanto no contexto académico como nas praticas
pedagogicas, sobretudo nos aspectos inerentes aos conceitos basicos, modalidades e func¢des da
avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem. Embora seja muito discutida no campo
educacional, percebe-se a necessidade de um olhar mais atento a formacao inicial e continuada
de professores com intuito de fornecer subsidios para a pratica avaliativa.

Analisando com destaque a formagao inicial, identificou-se também discussdes que
abordam os contributos nos estagios supervisionados obrigatdrios e nos programas de iniciagao
a docéncia, principalmente no que se refere ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) e ao Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), ambos fomentados pela
Capes. Esses estudos conduzidos principalmente por Santos (2020), Costa (2020), Shaw (2021),
Nascimento (2021), Costa; Frossard; Barcelos (2021), Nobre (2021) e Barbosa (2023) analisam
as praticas dos professores formadores e as influéncias na formagdo dos futuros professores,
assim como discorrem sobre as contribuigdes desse espago para a compreensao da pratica
avaliativa. Do mesmo modo, discutem os impactos das vivéncias no PIBID e no PRP para a
construcao/transi¢ao da concepg¢ao da avaliagdo da aprendizagem.

Ao mencionar a construcao/transicao associada a categoria de analise V, ¢ importante
destacar as produgdes de Gonzaga (2020), Santos (2020) e Oliveira (2023), que discutem as
concepcles de avaliagdo de aprendizagem que ainda indicam a presenca da perspectiva
tradicional, geralmente alinhadas a ideia de avaliacdo classificatoria nas visdes de professores
formadores e de licenciandos em formagdo. No entanto, os estudos analisados apontam para
horizontes de mudanca no cendrio da avaliagdo formativa, ao buscar acompanhar o
desenvolvimento dos estudantes.

Outro aspecto relevante, embora pouco explorado, refere-se a questdo do erro na
avaliacdo da aprendizagem. Nesse sentido, destaca-se o trabalho de Crippa (2022), que confere
maior énfase ao erro no ambito da avaliacao formativa. Outros estudos também discutem essa
tematica; contudo, estdo mais associados a construcao da fundamentacao tedrica dos trabalhos.
Cabe destacar que os resultados das buscas apontaram poucos estudos relacionados ao erro na
avaliacdo da aprendizagem no contexto da formacao inicial, o que representa uma lacuna de
pesquisas nesse campo e justifica a necessidade de producao de novos conhecimentos acerca

da tematica.
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No que concerne a necessidade de formagao de professores formadores, os trabalhos de
Parente (2020) e Mouraes (2022) apontam para esse aspecto ao justificarem as dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem, sobretudo no desenvolvimento da pratica avaliativa. Zaidan
e Pinheiro (2021) ainda destacam que parte dos professores ndo possui formagdo em
licenciatura, o que dificulta ainda mais essa questdao. Tal cenario intensifica a necessidade de
formagdo continuada para os profissionais que atuam diretamente na formagdo dos futuros
professores.

Importa salientar também a influéncia das experiéncias formativas na construcdo do
futuro professor, conforme apontam os estudos de Costa (2020) e Mouraes (2022). Tais
producdes dialogam com a ideia de que as experiéncias vivenciadas ao longo da escolarizagao
e do ensino superior podem moldar as concepg¢des sobre a avaliagdo. Para tanto, as
preocupagdes com a constru¢do de praticas alinhadas a avaliagdo formativa configuram-se
como justificativas para promover a ruptura com avaliagdes classificatorias e excludentes.

Além disso, as produgdes cientificas de Maciel (2020); Pinto (2021); Rodrigues, Pires
e Pinto (2022); Silva (2022) e Guedes e Carvalhédo (2024) dialogam com cenarios em que o
uso das tecnologias digitais estd associado a avaliacdo da aprendizagem, em espagos como 0
estdgio supervisionado e em contextos nos quais o uso dessas tecnologias se tornou
fundamental, especialmente durante o periodo da pandemia da covid-19.

Por fim, sob outra perspectiva, os estudos de Fernandes, Souza e Fonseca (2022) e
Damacena-Dutra e Borges-Almeida (2024) fundamentam-se no aporte tedrico do letramento

em avaliagdo, considerando sua relevancia para a formagao e a atuagdo dos futuros professores.

f) Consideracdes sobre a revisao integrativa da literatura

A revisdo integrativa permitiu compreender o panorama das contribuigdes, lacunas e
perspectivas das producdes cientificas sobre o erro na avaliagdo da aprendizagem no contexto
da formacao inicial de professores nos ultimos seis anos. Para tanto, em uma andlise geral,
identificou-se a existéncia de uma diversidade de estudos acerca da avaliagdo da aprendizagem
na formagdo inicial, envolvendo, principalmente, professores formadores, licenciandos e
egressos; no entanto, a maioria das pesquisas encontradas concentra-se na analise das praticas
pedagdgicas, as quais ndo contemplam o objetivo desta revisdo. E salutar, ainda, enfatizar as
lacunas relativas aos estudos que abordam o erro na formagdo inicial, evidenciando a

necessidade de ampliar o enfoque sobre a temdtica. Ao mesmo tempo, reitera-se que 0s
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resultados obtidos referem-se a uma perspectiva de analise delimitada por critérios previamente
estabelecidos para um determinado marco temporal no campo cientifico.

Esses estudos estdo concentrados nos cursos de Matematica, Ciéncias Biologicas,
Ciéncias da Natureza, Geografia, Quimica, Letras, Pedagogia e Educac¢do Fisica, com
predominancia de produgdes nas areas de Ciéncias Bioldgicas e Matematica, respectivamente,
refletindo fragilidades na formagdo no que se refere a avaliagdo nas diferentes areas. As analises
permitiram compreender os cendrios da formagdo de professores, sobretudo em relagdo a
avaliagdo da aprendizagem, apontada como uma das lacunas formativas tanto na formagao
inicial quanto na auséncia de discussdes nos documentos norteadores desses cursos. Esse
aspecto configura-se como um dos mais relevantes da andlise e indica a necessidade de
investimento em formagao continuada, bem como da insercao da avaliagdo da aprendizagem
na formagao inicial.

De maneira geral, as producdes cientificas analisadas foram fundamentais para a
compreensdo do campo cientifico no que se refere ao erro e a avaliacdo da aprendizagem,
contribuindo para orientar as conducdes e os olhares do pesquisador sobre a tematica. Do
mesmo modo, a revisdo integrativa mostrou-se eficiente para as analises realizadas,

considerando o rigor metodologico adotado e os resultados alcangados.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, serdo apresentados os caminhos metodologicos adotados na investigacao,
no que concerne aos aspectos inerentes a abordagem, aos objetivos, aos procedimentos, a
geragdo ¢ a analise de dados, bem como a exposi¢ao das garantias éticas, por se tratar de um
estudo que envolve seres humanos. Além disso, serd apresentado o universo da pesquisa, a

descrigdo e os critérios de escolha da populagdo investigada, entre outros aspectos relevantes.

4.1 Locus da pesquisa

A cidade de Penedo ¢ marcada por sua importancia histérica em nivel estadual e
nacional. Em sintese, sua histéria tem inicio em 1534, tendo como primeiro donatario Duarte
Coelho Pereira; contudo, apenas em 1560 foi reconhecida pelo segundo donatario, Duarte
Coelho Pereira de Albuquerque, como Penedo do Sao Francisco. J4 em 1636, foi elevada a
categoria de vila, passando a ser denominada Vila do Penedo do Sado Francisco. Em 1637,
recebeu o nome de Mauricia, em decorréncia da invasao de Mauricio de Nassau, que perdurou
por cerca de dez anos, até a retomada das terras em 1645, movimento conhecido como Openeda.
Por fim, em 1842, Penedo foi elevada a categoria de cidade (Alagoas, 2018).

O municipio de Penedo esta situado as margens do rio Sdo Francisco, no Baixo Sdo
Francisco, uma area que compreende parte do trajeto do rio em que se encontram os Estados de

Alagoas e Sergipe, conforme a figura a seguir.

Figura 1 - Mapa de localizagdo do municipio de Penedo/AL

| Mapa de Localizacao do Municipio de Penedo - AL |
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O municipio ¢ localizado na latitude 10° 17° 25” e longitude 36° 35” 117, com uma
distancia de 152km da capital, Macéio. Possui uma densidade territorial de 688,713 Km?, com
uma densidade demografica de 85,19 hab./Km?. Conforme dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), especificamente do Censo demografico de 2022, a populagdo
penedense atingiu a marca de 58.650 habitantes, no entanto, em 2024, estimou-se uma
populacdo de 60.189 penedenses (IBGE, 2024).

A economia, em 2023, apresentava um Produto Interno Bruto (PIB) per capita de R$
19.785,24, ocupando a posi¢do 53° entre os 102 municipios alagoanos. O PIB do municipio é
gerado principalmente pela agricultura, industria e servigo, respectivamente (Alagoas, 2018).

No que concerne a educagdo, a taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos, em 2022, atingiu a
marca de 97,57%. O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) dos anos iniciais
do Ensino Fundamental da rede publica, em 2023, foi de 6,3. J4 o IDEB dos anos finais do
Ensino Fundamental também da rede ptblica foi de 4,7. O municipio possui 41 instituicdes de
ensino que ofertam o Ensino Fundamental na rede publica e privada, além de 11 institui¢des
que ofertam o Ensino Médio na mesma perspectiva. Em 2024, houve um quantitativo de 8.428
matriculas no Ensino Fundamental, enquanto 2.777 foram registradas no Ensino Médio. Em
relacdo ao quantitativo de docentes, registra-se no mesmo ano um total de 458 docentes no
Ensino Fundamental e 226 docentes no Ensino Médio (IBGE, 2024).

Alinhada ao contexto educacional, a Universidade Federal de Alagoas (UFAL), a partir
do processo de interiorizacdo das universidades por meio do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdao e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), expandiu-se inicialmente
para Arapiraca, além da cria¢do de Unidades Académicas, entre as quais se destaca a Unidade
Educacional de Penedo. Essa unidade assumiu, assim, a responsabilidade de formar
profissionais qualificados para atender as demandas sociais do proprio municipio e das regides
circunvizinhas.

Situada na Avenida Beira Rio, no centro historico da cidade, a instituicao iniciou sua
trajetoria em 2006, ofertando os cursos de Bacharelado em Turismo e em Engenharia de Pesca.
A partir de 2014, passou a ofertar também os cursos de Bacharelado em Sistemas de
Informa¢do, em Engenharia de Producdo e Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (Projeto
Pedagogico do Curso, 2018). Atualmente, a UFAL em Penedo conta a sede, localizada no centro
historico, além de um anexo situado na Av. Floriano Rosa, na parte alta da cidade, para atender
a demanda dos cursos ofertados.

Nesse interim, cabe ainda destacar que a oferta de formacao de professores de Ciéncias

e Biologia no municipio ndo se restringe apenas a UFAL. Em 2008, o Instituto Federal de
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Alagoas (IFAL), por meio da Resolugao n® 33/CD, de 10 de novembro de 2008, passou a ofertar
cursos de licenciatura na Rede Federal, conforme estabelece o artigo 7° deste documento, que
trata da oferta de cursos de licenciatura pelos Institutos Federais.

O curso de Ciéncias Biologicas ofertado pelo IFAL foi reconhecido em 2018, por meio
da Portaria n° 913/SERES/MEC, atendendo a seis municipios alagoanos, entre eles, Penedo,
sob a justificativa de suprir o déficit de professores na area de Ciéncias Biologicas (IFAL, 2020).
O curso ¢ ofertado na modalidade a distancia, vinculado a Universidade Aberta do Brasil

(UAB).

4.2 Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, UFAL/Campus Arapiraca/U.E Penedo

A UFAL foi criada em 25 de janeiro de 1961, pela Lei n® 3.867, sendo caracterizada
como uma institui¢do de ensino superior, constituida como autarquia educacional de regime
especial e vinculada ao Ministério da Educacio e Cultura. E a maior institui¢do de Ensino
Superior de Alagoas, atuando ha 65 anos na formagao profissional no Estado.

Segundo dados institucionais, a UFAL esta presente em 12 municipios alagoanos,
Maceié (Campus A.C. Simdes), Rio Largo (Campus de Engenharias e Ciéncias Agrarias),
Delmiro Gouveia (Campus Sertdo) com uma Unidade Académica em Santana do Ipanema, e
em Arapiraca (Campus Arapiraca) com Unidades Académicas em Vigosa, Penedo e Palmeira
dos Indios, além dos polos de Educacio a Distancia (EaD) em Maragogi, Olho D’Agua das
Flores, Sdo José da Lage e Matriz de Camaragibe. A instituigdo oferta 100 cursos de graduacdo
entre Licenciaturas e/ou Bacharelados, além da oferta de 55 Programas de Pos-graduacao /ato
e stricto sensu. Dentre os cursos de graduagdo da UFAL estd o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas ofertado em trés municipios alagoanos, a saber: Maceid, Arapiraca € em
Penedo (UFAL, 2019a; UFAL, 2019b).

A partir do REUNI, a proposta de criagdo do Campus Arapiraca foi aprovada em 2005,
através da resolugao CONSUNI n° 20/2005 de 01 de agosto de 2005. Foi inaugurado em 16 de
setembro de 2006 e autorizado para funcionamento por meio do Parecer do CNE/CES n°
52/2007. A criagdo do Campus Arapiraca também permitiu a criagcdo das Unidades Académicas,
sendo uma delas em Penedo, ofertando o curso de interesse, a Licenciatura em Ciéncias
Biologicas (Projeto Pedagogico do Curso, 2018).

Desse modo, a presente investigagdo sera realizada no Curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Campus Arapiraca, Unidade

Educacional Penedo. O curso foi autorizado em 2013 através da Resolucdo n°. 63/2013-
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CONSUNI/UFAL n° 07/2013, sendo um dos cursos criados pelo Reuni, disponibilizando 50
vagas anualmente, no periodo noturno, de forma presencial, iniciando a oferta no semestre
2014.2 (Projeto Pedagogico do Curso, 2018).

A composicao da matriz curricular, conforme estabelece o PPC, apresenta uma Carga
Horéria de Integralizacdo Curricular (CHIC) de 3.496 horas, constituida por 58% de disciplinas
obrigatorias, 2% de disciplinas eletivas, 11,5% de estagio supervisionado, 11,5% de Praticas
como Componentes Curriculares (PCC), 10% de Atividades Curriculares de Extensdao (ACE),
6% de Atividades Académicas Cientificas e Culturais (AACC) e 1% destinado ao Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), com previsao de integralizacao em quatro anos € meio. Ao analisar
0 quantitativo de componentes curriculares ao longo dos nove semestres cursados, verifica-se
a oferta de 58 disciplinas, entre obrigatorias e eletivas.

Conforme o PPC do curso, [...] “o licenciado em Ciéncias Biologicas devera ser um
profissional que atenda aos requisitos da formagdo do profissional em Ciéncias, do professor
de Biologia do Ensino Médio e do professor de Ciéncias do Ensino Fundamental” (Projeto
Pedagégico do Curso, 2013, p. 18). E necessario destacar também que o professor de Ciéncias
e Biologia necessariamente deve possuir o dominio das ciéncias bioldgicas e de competéncias
e habilidades para o exercicio da fungdo, entretanto, devera também possuir uma visao mais
ampla e consciente da realidade (Projeto Pedagogico do Curso, 2018).

Nesse interim, conforme dados da plataforma UFAL, em numeros* disponibilizados
pela propria institui¢do, registra-se desde a criacdo da primeira turma em 2014 até o ano de
2024, 541 ingressantes, sendo estes em sua maioria do género feminino, com etnia em
predominancia preta/parda, branca e amarelo, respectivamente. Em relagdo ao quantitativo de
estudantes formados no mesmo periodo de anélise, obtém-se um quantitativo de 150 estudantes,
equivalente a um percentual de 27,72% em relacdo aos ingressantes. Esses dados revelam o
impacto do curso no cenario local, bem como a necessidade de uma analise mais profunda sobre

as dindmicas de formacao de novos professores de Ciéncias e Biologia.

4.3 Definicao do lécus e da populacio de estudo

A definicdo do /ocus de pesquisa decorre, principalmente, por se tratar do Unico de
formacao de professores ofertado pela Unidade, prestes a completar 12 anos de funcionamento.

Nesse cenario, o curso assume uma responsabilidade social e cientifica em formar profissionais

4 Disponivel em: https://numeros.ufal.br/ . Acesso em 10 de out. de 2025.
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qualificados para atender as demandas educacionais da Educagao Basica, especificamente, em
Ciéncias e Biologia, no Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio, respectivamente, tanto do
municipio em que se encontra como das regides circunvizinhas. Portanto, ¢ de suma
importancia acompanhar a formacdo inicial desses profissionais, sobretudo em aspectos
relacionados a pratica avaliativa, a fim de propor dialogos e garantir subsidios para a formagao.

Além disso, consideram-se também as mudancgas recentes nos documentos norteadores
dos cursos de formagao de professores no Brasil. Tais mudangas geraram reflexos na estrutura
inicial da proposta do curso, com alteragdes mais recentes registradas no Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC), em 2018. Vale destacar, ainda, que, no ano de 2024, houve a implementagao
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o qual se caracteriza
como uma das iniciativas de politicas publicas de incentivo a formagao de professores no Brasil.

Ademais, outro fator associado ¢ a relagdo académica do pesquisador com o curso de
investigacao, por se tratar do espaco de formagdo profissional, que influencia diretamente na
escolha, principalmente por conhecer as lacunas e possibilidades existentes, alinhando-se a
perspectiva de Lima (2025, p. 82) ao afirmar que o “[...] conhecimento prévio possibilita uma
leitura critica e reflexiva dos processos formativos, contribuindo para uma analise aprofundada
das praticas desenvolvidas no curso”.

Diante de tais aspectos, assim como da defini¢do do /dcus, a populacdo de interesse
também se caracteriza pela relevancia do curso para a sociedade, sobretudo no que se refere ao
retorno social e cientifico proporcionado pela formacao de profissionais qualificados para
atender as demandas existentes na area de atuagdo. Nessa dire¢cdo, o presente estudo teve como
populagdo de interesse licenciandos regularmente matriculados nos semestres correspondentes
ao ultimo ano de formagdo do curso — oitavo ou nono semestre —, que vivenciam o processo de
transi¢do de aluno para professor, conforme aponta Garcia (2011), e que, além disso, estdo
atuando nos estagios supervisionados obrigatorios previstos no PPC, especialmente nos
estagios de regéncia. Esses licenciandos, em breve, ingressardo no mercado de trabalho, o que
lhes permitird vivenciar praticas pedagogicas inerentes ao papel docente, como a pratica
avaliativa.

Por se tratar de um curso com uma entrada anual, a geragao de dados foi realizada com
a turma referente ao oitavo semestre, em transicdo para o nono semestre, Unica turma que
atendia aos critérios estabelecidos. Essa ¢ composta por 21 licenciandos, que foram convidados

e se dispuseram a integrar o estudo. Contudo, a entrevista foi realizada com 10 licenciandos
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que participaram voluntariamente, mediante assinatura do TCLE?®, representando cerca de
47,6% do universo da pesquisa. Importa destacar que, no periodo de realizacdo das entrevistas
apds a aprovacdo do CEP, o calendario académico da instituicdo indicava o processo de
finalizagdo de semestre académico e, consequentemente, periodo de recesso, o que pode
justificar a baixa adesao do ntimero de participantes. Além disso, justifica-se também por
questdes particulares apresentadas por alguns participantes, que dificultaram a sua participagao,
assim como o atendimento ao prazo previsto para o desenvolvimento da etapa e posterior
analise. Entretanto, ressalta-se que, embora ndo atenda a dimensao total dos participantes, as
entrevistas possibilitaram compreender a tematica sob diferentes perspectivas, experiéncias e
vivéncias.

Vale ressaltar que, por se tratar de um estudo que envolve seres humanos, este foi
submetido ao CEP sob o Certificado de Apresentagio de Apreciagio Etica (CAAE):
90221025.1.0000.0383 ¢ foi aprovado sob o numero do Parecer consubstanciado®: 8.032.114.
Nesse aspecto, destaca-se a importancia do CEP, no qual Lima (2025) destaca a importancia de
garantir que a pesquisa esteja alicer¢ada nos principios €ticos e legais inerentes aos estudos que

envolvem seres humanos.

4.4 Caracterizacao da populacio de estudo

A populacao de estudo ¢ composta por 10 licenciandos de um universo de 21 convidados
que, como ja mencionado anteriormente, aceitaram participar voluntariamente da pesquisa a
partir da etapa da entrevista semiestruturada. Nesse sentido, considerando a relevancia das
concepgdes e experiéncias formativas/académicas, torna-se relevante compreender quem sao
os participantes que integram o estudo. De acordo com Lima (2025), esta ¢ uma etapa
fundamental em estudos de carater qualitativo, ao considerar como tais elementos influenciam
no trabalho docente.

Nessa direcdo, a fim de caracterizar os participantes do estudo, adotaram-se
questionamentos especificos como instrumento de geragao de dados: a) Identificagdo de género;
b) Como vocé se autodeclara em relagdo a cor ou raga; c) Faixa etaria; d) Localidade de sua
residéncia; e) Além de estar cursando Ciéncias Biologicas, vocé possui algum curso superior
concluido? e f) Possui experiéncia profissional na area da educacdo? Desse modo, serd apresentado

um panorama dos participantes do estudo.

5 Ver apéndice B.
6 Ver anexo C
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Em relacdo ao género, observou-se que seis participantes sdao do género feminino,
enquanto quatro participantes sao do género masculino. No que se refere ao atributo de cor ou
raca, identificou-se uma predominadncia dos participantes que se autodeclararam pardos,
enquanto apenas um participante se autodeclarou branco Nesse aspecto, o perfil dos
participantes da pesquisa assemelha-se aos dados apresentados pelo Censo da Educacao
Superior no periodo de 2014 a 2024, referentes aos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UFAL, com predominancia de ingressantes que se autodeclaram pardos ou pretos
(75,1%), seguidos por discentes autodeclarados brancos (23,1%) e autodeclarados amarelos
(1,8%) (Brasil, 2024).

Na perspectiva da faixa etéaria, observou-se que a faixa de idade predominante ¢ entre
20 a 29 anos, com apenas um participante na faixa de 30 a 39 anos. Ao analisar o perfil dos
concluintes dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFAL, a partir do Censo da
Educacdo Superior no periodo de 2014 a 2024, observa-se que a média da faixa etaria ¢ de 24
anos, alinhando-se a caracterizacao dos participantes (Brasil, 2024).

No aspecto referente a localidade de residéncia, identificou-se a presenca de
licenciandos do municipio de Penedo, em predominancia, além de estudantes dos municipios
circunvizinhas de Alagoas como Igreja Nova e Feliz Deserto, e do Estado de Sergipe, em
Neopolis, separados geograficamente pelo rio S@o Francisco. Esses dados demonstram a
importancia do curso ndo s6 para o municipio de Penedo, mas também para os municipios
vizinhos, com a oferta de ensino publico federal de qualidade para atender as demandas de
formagdo de professores em Ciéncias e Biologia nesses espacos. A presenca da UFAL em
Penedo e a de estudantes de municipios proximos também indicam o impacto positivo do
processo de expansdo do Ensino Superior nessas regides a partir do processo de interiorizagao.

Em relacdo a formagdo académica em outro curso, observou-se que todos os
participantes estdo vivenciando a graduagdo pela primeira vez, o que pressupde que as
experiéncias académicas foram construidas ao longo da formacdo no curso de Ciéncias
Bioloégicas, UFAL/U.E Penedo. J& no aspecto referente a experiéncia profissional na area da
educagdo, apenas duas participantes indicaram atuar na area no periodo de menos de 1 ano e
entre 1 a 3 anos, respectivamente.

De modo geral, esses registros apresentam um panorama dos participantes do estudo.
Importa destacar que a caracterizagdo apresentada nao corresponde a totalidade do universo
investigado, como ja mencionado; no entanto, contribui para a compreensao da diversidade
existente nos espagos de formagdo, os quais dialogam com o objeto de estudo sob diferentes

oticas.



4.5 Desenho metodoldgico da pesquisa

A pesquisa apresenta abordagem qualitativa que, segundo Guerra (2014), tem como
objetivo principal [...] “aprofundar-se na compreensdo dos fenomenos que estuda — acdes dos
individuos, grupos ou organiza¢des em seu ambiente ou contexto social [...] sem se preocupar
com representatividade numérica”. Quanto aos objetivos, adotou-se um carater exploratorio e

descritivo, a fim de investigar mais informa¢des sobre o assunto estudado e descrever as

caracteristicas da populagdo e dos fendmenos do estudo (Prodanov; Freitas, 2013).

Para sistematizar a pesquisa quanto a abordagem, aos objetivos e aos procedimentos

metodoldgicos, pode-se verificar o fluxograma (figura 2).

Figura 2 - Fluxograma de sistematizagdo do percurso metodolégico

QUANTO A ABORDAGEM
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REVISAO BIBLIOGRAFICA ESTUDO DE CASO ANALISE DOCUMENTAL
BDTD LIC. CIENCIAS BIOLOGICAS PROJETO PEDAGOGICO DO
PERIODICOS DA CAPES UFAL UE PENEDO CURSO (2018)
Imzwsio INTEGRATIVA DA POPULACAO DE ESTUDO TECNICA DE ANALISE DE
LITERATURA DADOS
BOTELHO; CUNHA; LICENCIANDOS DO ULTIMO ANALISE DE CONTETUDO
MACEDO (2011) SEMESTRE DE FORMAC;\O BARDIN (201(,)

1

}

GERACAO DE DADOS TECNICA DE ANALISE DE
DADOS
ENTREVISTA ANALISE DE CONTEUDO
SEMIESTRUTURADA BARDIN (2016)

Fonte: elaboragdo propria (2025).

Este estudo se caracteriza pelo tipo de estudo de caso que, de acordo com Yin (2010, p.

32), ¢ definido como “[..] uma investigagdo empirica que investiga um fendomeno
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contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto ndo estao claramente definidos”. Conforme André (2013), o estudo de
caso ja vem sendo utilizado em diversas areas de conhecimento como no campo da educagio,
principalmente associado a pesquisas qualitativas.

Nessa direcdo, ainda segundo a referida autora, a utilizacdo do estudo de caso na
investigacado de fendomenos educacionais se apresenta como um instrumento valioso, pois
permite o contato direto entre o pesquisador e os eventos investigados com intuito de captar
significados, analisar o contexto e as interagdes, entre outras possibilidades de analise. E fato
que o “estudo de caso ¢ o estudo de um caso, seja ele simples especifico. O caso pode ser similar
a outros, mas ¢ ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio, singular (Ludke;
André, 2012, p. 17). Nesse aspecto, alinhando-se a Lima (2025), esse tipo de estudo permite
construir um olhar atento a complexidade das lacunas, as relagdes e aos padroes do campo de
investigacao.

Em outro aspecto, a pesquisa ¢ conduzida pela analise documental, que se caracteriza
por ter como fonte e objeto de estudo a investigagdo dos documentos (Alves et al., 2021, p. 53).
Gil (2002) afirma que a analise documental se utiliza de materiais que ainda ndo receberam um
tratamento analitico ou que passam por um processo de reelaboragdo, a depender dos objetivos
do estudo. Nessa perspectiva, a andlise documental deste estudo foi realizada a partir do Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), em sua versdo atual de 2018, disponivel na integra, em meio
eletronico, com intuito de analisar a proposta curricular com énfase nos aspectos formativos
acerca da avaliacdo da aprendizagem. A justificativa para esta analise esta alinhada aos
apontamentos de Ludke e André (2012), ao enfatizarem a importancia dos documentos como
uma fonte “natural” e poderosa de informagdo, capaz de fornecer dados valiosos sobre
determinado contexto de investigagdo e de servir como base para a fundamentagdo da pesquisa.

Além disso, buscando-se compreender o panorama dos estudos em relagdao ao erro na
avaliacdo da aprendizagem, a fim de construir uma base tedrica para o desenvolvimento da
pesquisa em questdo, propds-se a revisdo integrativa proposta por Botelho, Cunha e Macedo
(2011), como apresentado na secdo anterior. De acordo com Broome (2006) apud Alvarenga
(2024), a revisdo integrativa € um método da revisao de literatura sistematizada que analisa o
passado da literatura para compreender de maneira abrangente o fenomeno de estudo. De
acordo com Botelho, Cunha e Macedo (2011), a perspectiva “integrativa” da metodologia
decorre da origem de integragdo de opinides, conceitos e ideias.

Rodrigues, Sachinski e Martins (2022) destacam que a revisdo integrativa possibilita

uma série de contribui¢cdes, sobretudo no campo educacional, envolvendo estudos de
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abordagem qualitativa ou quantitativa, a fim de compreender o panorama de estudos no campo
cientifico sobre a tematica. Alvarenga et al. (2024) indica que ¢ um método em expansao no
Brasil no campo educacional, além do seu potencial, por atender ao rigor metodolégico das
revisdes sistematicas. Nesse sentido, Marques et al. (2025, p. 8) consideram que a revisao
integrativa tem a “[...] capacidade de oferecer uma visao abrangente e integradora sobre um
tema, contribuindo para a definigdo de conceitos, revisao de teorias e analise metodoldgica”.
Vosgerau e Romanowski (2014), ao analisarem as diferentes denominagdes e
encaminhamentos utilizados para os estudos que mapeiam campos de conhecimento no campo
educacional, identificaram métodos de revisao sistematica, sintese de evidéncias qualitativas,
metassintese qualitativa, meta-andlise, metassumarizacdo e revisdo integrativa. As autoras
sistematizam essas metodologias em dois campos, com visdes dominantes: integracdo e
agregacdo e de interpretagdo de evidéncias. Nesse segundo campo, encontra-se a revisao

integrativa que, segundo as referidas autoras (2014, p. 79),

Esses estudos partem do principio de que uma visdo interpretativa das
evidéncias seria mais adequada ao campo educacional, visto que os achados,
os instrumentos de coletas e sujeitos participantes normalmente sdo variados,
o que torna dificil a agregac@o ou contabilizacdo de resultados. Dessa forma,
os resultados qualitativos e as condi¢cdes de aquisi¢do desses resultados
necessitam ser agrupados e reagrupados de forma interpretativa, por
semelhangas, para que possam responder a questdo central de pesquisa
proposta.

Desse modo, a escolha metodoldgica baseia-se nas percepgdes de Rodrigues, Sachinski
e Martins (2022), ao indicar que a revisdo integrativa permite ao pesquisador analisar com
profundidade o campo de estudo, além de desenvolver um olhar qualitativo a partir do
desenvolvimento de uma interpretacdo e analise critica dos estudos. Vale destacar ainda o rigor
metodologico estabelecido para construg¢do da revisdo integrativa como um aspecto relevante

de definicao.

4.6 Geracao de dados

A geracdo de dados configura-se como uma etapa essencial da pesquisa, pois
compreende o processo de produgdo de dados que o pesquisador considera uteis para a analise,
tendo em vista os objetivos e interesses do estudo (Goldkuhl, 2019). Na visao de Prodanov e
Freitas (2013), os dados correspondem a todas as informagdes que o pesquisador utilizara nas

diferentes etapas da pesquisa.
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Nesta pesquisa, adota-se a nomenclatura “geragcdo de dados”, em consonancia com os
estudos de Goldkuhl (2019, p. 577) sobre a produgao de dados qualitativos, ao afirmar que “a
maneira como rotulamos coisas ¢ atividades influencia a maneira como pensamos sobre elas”.
Segundo o autor, a adogdo do termo “coleta” pode representar uma problematica, ao pressupor
a existéncia de “dados prontos para uso” pelo pesquisador. Por se tratar de uma pesquisa que
envolve a entrevista semiestruturada, os dados ndo sdo obtidos de maneira imediata ou

previamente constituida. De acordo com Goldkuhl (2019, p. 577):

Para obter dados da entrevista, o pesquisador/entrevistador deve formular
perguntas inteligiveis e o informante deve estar disposto e ser capaz de
respondé-las. As respostas (e seu histdrico nas perguntas formuladas)
constituem os dados gerados. O pesquisador intencionalmente organizou uma
situacdo de entrevista, o que implica que o pesquisador envolveu os
informantes para participar desse tipo de conversa. A questdo em jogo aqui
envolve como os dados emergem da realidade que os pesquisadores estudam.

Desse modo, na perspectiva do autor, o pesquisador, ao realizar o estudo, cria uma
situacdo para que os dados possam ser gerados e capturados. A geragdo de dados ndo pode ser
resumida a uma atividade mecanica, mas sim, o resultado de agdes de investigacdo que
permitam ao pesquisador observar, identificar e registrar objetos e eventos relevantes para a
pesquisa.

Nesta pesquisa, construiu-se a geracdo de dados, inicialmente, a partir de dados
secundarios balizados pelos procedimentos metodoldgicos de andlise documental do PPC com
base na versao vigente, de 2018, bem como a literatura especializada na area através da revisao
integrativa. Além disso, adotou-se também a entrevista semiestruturada como instrumento de
geragdo de dados. Segundo Marconi e Lakatos (2017, p. 211), a entrevista € vista como “[...]
um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas, mediante conversacdo, obtenha
informagoes a respeito de determinado assunto”.

De acordo com Goldkuhl (2019), ao utilizar a entrevista, o pesquisador concebe os
entrevistados como mediadores para analisar uma determinada realidade da vida cotidiana na
qual possuam conhecimento especifico. Para o autor, a entrevista ¢ organizada e iniciada pelo
pesquisador, ao propor temas e questionamentos a serem realizados, coadunando com a visao
de Leitao (2021), ao destacar que a entrevista semiestruturada estabelece um roteiro prévio, no

entanto, € conduzida por um fluxo espontaneo na conversa.
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Importa destacar que o instrumento de geragio de dados’ proposto esta estruturado em
quatro blocos, a saber: Bloco I: Caracterizagdo dos participantes; Bloco II: Concepgdes e
experiéncias sobre avaliacdo da aprendizagem; Bloco III: Concepgdes e experiéncias sobre o
erro na avalia¢do da aprendizagem; e o Bloco IV: Experiéncias na formagao profissional sobre
avaliacdo da aprendizagem. Cabe ressaltar ainda que o presente instrumento de geracao de
dados foi submetido a validacao de dezesseis especialistas da area, professores do ensino
superior e membros do grupo de pesquisa FOPTIC. Ao final do periodo de validacao, obtivemos
oito validagdes que contribuiram para a adequacao do roteiro da entrevista.

Posteriormente, apos apreciagdo e aprovacgido pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP),
a coordenagdo do curso foi consultada via e-mail com o objetivo de estabelecer contato com a
populacao do estudo. Apos esse contato, foi agendado um encontro com os participantes, com
o intuito de apresentar a proposta da pesquisa, explicitando todas as informagdes pertinentes
aos objetivos, a metodologia, aos riscos, as garantias éticas e aos beneficios, a fim de assegurar
transparéncia entre o pesquisador € os participantes no convite a participagao voluntaria no
estudo.

Cientes dos aspectos inerentes ao estudo, as entrevistas ocorreram individualmente, em
encontros on-line, previamente agendados, através do Google Meet, por se tratar de uma
plataforma com uma versdo gratuita. A justificativa para a adog@o do formato on-line decorre
do periodo em que foram iniciadas as entrevistas, apos a aprovacao do CEP, que, de acordo com
o calendario académico da institui¢ao, encontrava-se em processo de transicao para o recesso
académico. Desse modo, como esta etapa ja considerava o formato presencial ou on-/ine, por
opcao dos participantes, esta foi realizada no formato on-line.

Importa salientar que a entrevista € um espago de interacdo entre o pesquisador € o
participante como destaca Silva, Portilho e Claro (2022), que com as mudangas e necessidades
do contexto atual, o campo educacional, sobretudo no se refere ao desenvolvimento cientifico,
atividades como as entrevistas precisam atender as demandas com a adesdo das tecnologias
digitais, preservando o rigor metodologico e autenticidade. Antunes ef al. (2023) reforga essa
perspectiva ao afirmar que, principalmente, ap6s a pandemia da covid-19, a esfera educacional
precisou se reinventar e adaptar processos que antes eram realizados presencialmente como as
entrevistas em pesquisas qualitativas.

Nesse sentido, as entrevistas foram conduzidas a partir do roteiro j4 mencionado,

composto por 21 questdes, estruturadas em quatro blocos. Cabe destacar que foi realizado o

7 Ver apéndice A
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registro das gravagdes em audio, por meio do uso do fablet e do notebook do pesquisador, com
o intuito de garantir a seguranca dos registros. Posteriormente, procedeu-se a transcricao dos
dudios a partir da plataforma on-line PDFSimpli, na versio paga. E valido ressaltar que a
plataforma garante a seguranca e a confidencialidade dos registros, conforme os termos
estabelecidos na contratagao do servigo. Nessa direcdo, segundo Goldkuhl (2019), os resultados
das entrevistas constituem dados gerados na forma de respostas, que precisam ser registrados,
geralmente, por meio de notas e/ou gravagoes, para posterior analise.

Para garantir a confidencialidade dos participantes ¢ a omissdo de sua identificagdo,
utilizou-se a codificacdo alfanumérica, representada da seguinte forma: L1, L2, L3 e assim
sucessivamente. A letra L representa o termo “Licenciando”, e a numeragdo corresponde ao
numero da entrevista. Os arquivos de gravacao foram armazenados no notebook do pesquisador
responsavel pela pesquisa e na nuvem do Google Drive, sendo mantidos por um periodo
minimo de cinco anos, conforme estabelece a Resolugdo CNS n° 510, de 2016, art. 28, inciso
IV. Os arquivos foram codificados como L1, L2, L3, conforme ja apresentado.

Ademais, ap0s transcritas, as entrevistas foram impressas e entregues ao respectivo
participante, para leitura e analise com o que foi redigido em relagdo a suas falas, garantindo-
lhes transparéncia e fidedignidade. Apds as etapas discorridas, os materiais transcritos foram
analisados a luz dos pressupostos tedricos da analise de contetido de Bardin (2016). Neste
momento, foi apresentado, lido e fornecido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), em material impresso e assinado, em duas vias, uma para o participante € uma para o
pesquisador responsavel, garantindo-lhes a participacdo voluntdria na pesquisa, além da
possibilidade de interrup¢ao a qualquer momento.

Cabe destacar que os participantes foram informados acerca da finalizagdo do estudo e
do acesso aos resultados gerados. Além disso, em caso de danos de natureza moral ou
intelectual, os participantes t€m direito a reparacao e a assisténcia, conforme estabelecido por
lei. Na hipotese de identificacdo de danos as dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual,
social ou cultural dos participantes, o fato sera comunicado ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) para avaliagdo quanto a suspensao ou ao encerramento do estudo.

No que concerne aos beneficios da pesquisa, destacam-se as contribuigdes para o campo
cientifico, principalmente para o desenvolvimento nos estudos acerca da formacdo de
professores e da avaliagdo da aprendizagem, bem como para os participantes envolvidos, que
terdo a oportunidade de refletir sobre os aspectos formativos e futuras praticas avaliativas,
gerando potenciais resultados de mudanga nas praticas pedagodgicas, promovendo uma

educacdo de maior qualidade, essencial para o desenvolvimento social e econdmico da
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sociedade. Além disso, os resultados permitirdo ao curso acompanhar e avaliar as estratégias e
dinamicas na formagao dos futuros professores a partir da reflexao dos resultados obtidos e da
autoavaliag¢ao do curso, assim como a avaliacdo do PPC ja prevista no documento norteador do

curso.

4.7 Técnica de analise de dados

A analise dos dados foi conduzida pelos pressupostos tedricos da andlise de conteudo,

com base em Bardin (2016), que define a técnica de analise como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (Bardin, 2016, p. 48).

A técnica ¢ estruturada em grandes eixos: 1) a pré-andlise; 2) a exploragdo do material;
3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao. A primeira fase, a pré-analise, tem
por objetivo sistematizar as ideias iniciais da pesquisa, organizando-as em: leitura flutuante;
escolha dos documentos, formulagdo de hipoteses e objetivos, constru¢do dos indicadores e
preparacdo do material (Bardin, 2016). Nesta etapa, foi realizada a leitura flutuante dos
documentos selecionados a priori a partir dos critérios de exaustividade e pertinéncia, sendo
estes: o PPC do curso, em sua versao atual, de 2018, e os Planos das disciplinas obrigatdrias.

Na fase denominada de exploracdo do material, Bardin (2016, p. 131) destaca como
“[...] a administragdo sistematica das decisdes tomadas [que] consiste essencialmente de
operacdes de codificagdo, decomposicdo ou enumeragdo, em funcdo de regras previamente
formuladas™. Os processos de andlise sdo organizados em unidades de registro e unidades de
contexto, dos quais nesta pesquisa serao utilizadas as unidades tematicas.

A etapa de final de tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo, ¢ conduzida
inicialmente pela categorizacdao que, segundo Bardin (2016, p. 147), “[...] é uma operagao de
classificagdo de elementos [...] as categorias, sdo rubricas ou classes, as quais reunem um grupo
de elementos (unidades de registo, no caso da analise de conteudo)”. As unidades de registro
foram categorizadas a nivel semantico para posterior inferéncia e interpretacdo dos dados.

Por fim, estabelecendo uma relagdo entre os objetivos especificos, instrumento de
geracdo de dados e técnica de andlise, obtém-se uma visdo sistematica da pesquisa com vista

para o quadro 6:
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Quadro 6 - Sistematizagdo da pesquisa em objetivos, instrumento de geragdo e analise dos dados

Objetivos especificos (OE)

Instrumento de geragao de
dados

Técnica de analise de dados

Investigar lacunas, contribuigdes e
perspectivas das produgdes
cientificas, no contexto da formacgao
inicial de professores, sobre as
concepcdes do erro na avaliagdo da
aprendizagem no periodo de 2020-
2025.

Revisdo integrativa da literatura

Revisdo integrativa da literatura

Analisar a proposta curricular do
Projeto Pedagogico do Curso (PPC)

Analise documental

Analise de conteudo (Bardin,

formativas/académicas (disciplinas,
estagio, eventos, palestras, projetos
e vivéncias) sobre a avaliagdo da
aprendizagem e o erro.

com énfase na avaliagdo da 2016).
aprendizagem.
Mapear as experiéncias

Entrevista semiestruturada

Analise de conteudo (Bardin,
2016).

Identificar as concepgdes dos
licenciandos sobre o erro na
avaliacdo da aprendizagem.

Entrevista semiestruturada

Analise de conteudo (Bardin,
2016).

Fonte: elaborag@o propria (2025).

Os resultados gerados pelo presente estudo serdo compartilhados com a instituigdo

envolvida, bem como com os participantes, a fim de promover a socializagdo ampla e o didlogo

bilateral entre a universidade e a pesquisa. Do mesmo modo, pretende-se publicar os resultados

obtidos em periddicos especializados na area, assumindo o papel do pesquisador apontado por

Ludke e André (2012, p. 5) “[...] como veiculo inteligente e ativo entre esse conhecimento

acumulado na 4rea e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da pesquisa”, que

permite contribuir diretamente desenvolvimento cientifico.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Estd secdo representa uma retomada do processo de construgdo da pesquisa, que
demanda um resgate ao objetivo proposto: compreender a concepcdes dos licenciandos em
Ciéncias Biologicas da UFAL sobre o erro na avaliagdo da aprendizagem a partir das suas
experiéncias formativas/académicas. Ao propor esse resgate, recorre-se a necessidade de olhar
para os objetivos especificos tragados que dialogam com a andlise:

e Analisar a proposta curricular do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) com énfase na
avaliacdo da aprendizagem.

e Mapear as experiéncias formativas/académicas (disciplinas, estagio, eventos, palestras,
projetos e vivéncias) sobre a avaliagdo da aprendizagem e o erro;

e Identificar as concepgdes dos licenciandos sobre o erro na avaliagdao da aprendizagem.

Com base nas consideragdes iniciais, nesta se¢do serdo apresentados os resultados
obtidos a partir da andlise documental do PPC do curso, assim como das entrevistas
semiestruturadas com os licenciados. A apresentacdo esta estruturada em duas secoes,
orientadas, inicialmente, pela analise do PPC do curso a partir dos pressupostos teoricos da
analise de contetido de Bardin (2016), e na sequéncia apresenta-se as inferéncias com base nas
entrevistas semiestruturadas, conduzidas pela mesma técnica de analise. De modo geral, as
consideragdes permitirdo responder o problema da pesquisa a partir dos objetivos que

conduziram este estudo.

5.1 Analise do PPC do curso de Ciéncias Biologicas da UFAL

A constru¢do de analise para compreensdo dos aspectos relacionados a avaliagdo da
aprendizagem, demanda, inicialmente, um olhar atento ao documento que orienta a formagao
inicial de professores, o PPC, buscando identificar a concepgdo, a maneira como foi inserida e
organizada no documento. Nesse aspecto, importa compreender que o PPC se caracteriza por
ser o documento norteador dos cursos de graduagao, que estabelece as diretrizes pedagbgicas e
curriculares, assim como apresenta os objetivos educacionais, o perfil de formagao profissional,
a organizagdo curricular, as dimensdes e estratégias do processo de avalia¢do, entre outros
aspectos (Caproni, 2024).

Nessa dire¢ao, segundo Guimaraes (2023) o documento ¢ orientado a partir do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), bem como o Plano Pedagogico Institucional (PPI) e as

legislagdes vigentes que regulam a educag@o no pais e a formagdo de professores, tais como a
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Constitui¢ao Federal de 1988, LDBEN/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduacao, além de considerar a realidade da comunidade inserida no contexto do
curso.

Ciente da sua complexidade, Filho, Melo e Silva (2021) destacam o desafio de analisar
o documento, visto a complexidade na sua construgao coletiva para defini¢ao das orientacdes e
diretrizes que conduzem o rumo do curso. Considerando tal perspectiva, a analise apresentada
¢ resultado da analise documental, que de acordo com Ludke e André (2012) pode se apresentar
como uma técnica com grandes contribui¢des para estudos qualitativos por permitir associar
com outros métodos na obtencao de informacdes relevantes a tematica de estudo.

Considerando tal perspectiva, a analise descritivo-interpretativa foi construida a luz dos
pressupostos teoricos da analise de contetido de Bardin (2016), com a adogao das unidades de
registros tematicas e de contexto nos capitulos 6 ¢ 12 do documento, que abordam sobre a
organizacdo curricular e avaliagdo, respectivamente. Desse modo, para fins de inferéncia e
interpretacdo, estabeleceu-se a construcao de categorias e subcategorias a posteriori, conforme

demonstra-se a seguir.

Quadro 7 - Categorizagao a luz da analise de conteudo de Bardin (2016) do PPC de Ciéncias
Biologicas da UFAL/U.E Penedo

Categoria Subcategoria Unidade de contexto Unidade de registro
Avaliagdo da Capitulo 12 — secdo 12.1. “fun¢do diagnostica”; “Funcao
aprendizagem Avaliagdo da aprendizagem formativa”

‘Av'alia'géo Capitulo'12 - 12.2. Avaliagdo “importante fator de gestio”
institucional institucional
Autoavalia¢do do Capitulo 12 — 12.3 “O curso ¢ avaliado,
Dimensdes da curso Autoavaliagdo do Curso periodicamente”

avaliacdo Capitulo 12 — 12.4 Avaliagdo
do Projeto Pedagogico do
Curso
Capitulo 6 - 6.7. Ementario das

Disciplinas e Componentes

“mecanismo de
acompanhamento”

Avaliagdo do
PPC

Avaliagdo das “Metodologia de avaliagdo”

ACE . S
S Curriculares Obrigatorios
Normas e estrutura Rendimento , - « - .
. . Capitulo 12 — secdo 12.1. avaliagdo do rendimento
do sistema de académico - . .,
S Avaliagdo da aprendizagem escolar
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Fonte: elaboragdo prépria (2025)
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Desse modo, as anélises serdo apresentadas conforme a organizagdao das categorias

estabelecidas a fim de garantir uma abordagem mais fluida das inferéncias e interpretacoes.

5.1.1 Dimensdes da avaliagao no PPC

A avaliagdao no campo educacional ¢ compreendida como um instrumento de gestao nas
diferentes dimensdes de anélise desde a administrativa que define os caminhos da educagdo até
os reflexos da avaliagio em sala de aula (Sordi; Malavazi, 2004). E fato, considerar a
complexidade e multiplicidade de olhares para a tematica, sobretudo no que se refere aos
espacos de formacdo de professores, visto o entrelagamento com fazer pedagodgico
principalmente associado a avaliagdo da aprendizagem como um dos constructos formativos.

Diante disso, ao olhar para formagao docente, é necessario, inicialmente, explorar a
multiplicidade das dimensoes exploradas no documento que norteia os caminhos da formagao,
o PPC, em especifico, do curso investigado, que abrange a avaliacdo na perspectiva da:
aprendizagem; institucional; autoavaliacdo do curso; avaliagdo do PPC; e a avaliagdo das ACEs.
Assim, no que diz respeito a avaliagdo da aprendizagem, o PPC apresenta as fungdes basicas
pautando-se exclusivamente na avaliagdo diagnostica e formativa, dialogando com a
perspectiva de avaliagdo processual e continua. Essa orientacdo de avaliagdo segue o PPI da

institui¢do ao compreender que:

A avaliacdo é uma dimensdo da gestdo no sentido de possibilitar correces,
reorientar praticas pedagdgicas, refletir sobre os projetos pedagogicos,
delimitar os obsticulos administrativos [...] A avaliagdo que aqui se propde
ndo é uma atividade puramente técnica, burocratica e punitiva; ela deve ser
diagnostica, processual e formativa e manter coeréncia com todos 0s aspectos
do planejamento e execugdo do PCC (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS, 2019, p. 15).

Nesse sentido, a compreensdo defendida pela instituicdo remete a complexidade do
processo de avaliacdo da perspectiva da gestao nas diferentes dimensdes alinhando-se ao papel
de reflexdo e reorientagdo dos caminhos tragados, com destaque a ruptura da visdo dissociada
do aspecto meramente técnico que dialoga com algumas tendéncias pedagdgicas tradicionais.
Ao delinear a avaliagdo pela face diagnostica, processual e formativa, o PPI orienta que os
documentos norteadores dos cursos de graduacdo vislumbram uma mudanga de postura em
relagdo a avaliacdo nas diferentes dimensdes de anélise.

Em outro aspecto, o PPC também contempla a avaliacdo institucional instituida também

pelo PPl, com realizagdo anual, que envolve toda comunidade discente, docente e
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administrativa da instituicdo através da consulta por meio eletrbnico com intuito de
compreender o cenario da UFAL sob diferentes perspectivas. Segundo o PPC, o instrumento

é:

[...] E um mecanismo que contribui para as respostas dadas as demandas da
comunidade cientifica e deve ser entendida como um processo amplo e co-
participativo, respeitando os critérios estabelecidos no regulamento geral dos
cursos de graduacdo. Ela transcende a concepcdo de avaliacdo da
aprendizagem e deve ser integrada ao PPC como dado que interfira
consistentemente na acdo pedagdgica do curso, de maneira que garanta a
flexibilizacdo curricular e que permita a adequacdo do desenvolvimento
académico a realidade na qual se insere a UFAL (Projeto Pedagdgico do curso,
2018, p. 139).

Nessa direcdo, percebe-se que a avaliagdo institucional se caracteriza como um
importante instrumento para gestdo, sobretudo para os cursos de graduacgdo. Entretanto, exige-
se também uma avaliagdo do préoprio documento norteador dos cursos e das agdes
implementadas. Importa ainda destacar o papel co-participativo mencionado como um dos
eixos essenciais para tal acao, que demanda um olhar atento de todos os sujeitos envolvidos no
contexto académico.

Nesse interim, outro instrumento apontado no PPC refere-se a autoavaliacdo do curso
realizada pelos discentes, docentes ¢ o NDE (Nucleo Docente Estruturante), realizada
periodicamente, considerando como eixos de avaliagdo: a) atuagdo do docente; b)
atuacao/autoavaliacdo do discente; c) infraestrutura; d) condi¢des de ensino a partir do roteiro
proposto pelo INEP, com elementos sobre a formagao profissional dos docentes, administragao
académica, entre outros aspectos. Esta ¢ conduzida pela Comissao de Avaliacao do Curso (CA),
com articulagdo direta com a Comissdao de Autoavaliagao (CAA) da Unidade Académica na
elaboragdo e apresentagdo dos relatorios a comunidade académica (Projeto Pedagogico do
Curso, 2018).

Nessa perspectiva, considera-se também a pertinéncia da avaliagdo do PPC, que
segundo o documento “[...] constitui importante mecanismo de acompanhamento, proposi¢ao
de ajustes e melhorias” (Projeto Pedagdgico do Curso, 2018, p. 140). Esta ¢ orientada pela Lei
n°. 10861/2004, que institui o Sistema Nacional de Avalia¢do da Educacdo Superior — SINAES.
A avaliacdo ¢ conduzida pelo NDE e pelo colegiado do curso, e se caracteriza como um dos
instrumentos mais importantes para analisar detalhadamente o documento norteador do curso,

buscando sanar as necessidades e exigéncias legais para a formacao de professores.
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Sob uma outra perspectiva, chama-se atengao para a apresentacao dos mecanismos de
avaliacdo das ACEs, com o estabelecimento de indicadores, instrumentos € acompanhamento
das atividades. Cabe salientar que as ACEs foram inseridas na tltima atualizacdo do PPC para
atender as exigéncias legais da formagdo de professores no Brasil, conforme estabelece Plano
Nacional de Educagdo (PNE) e a Politica Nacional de Extensao Universitaria (PNEU), a partir
da Resolucdo 4/2018 - CONSUNI/UFAL, que estabelece as agdes de extensao como
componente curricular obrigatorio nos cursos de graduacdo da instituigao.

Com base nisso, identifica-se que a avaliacdo presente no documento dialoga com o
acompanhamento dos resultados das agdes de extensdo, buscando construir uma fonte de
informagao com os pontos positivos, os desafios e a expectativa da acao. Entretanto, também
da énfase aos aspectos inerentes a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes, assumindo a
perspectiva processual e continua a partir de diversos instrumentos avaliativos. Cabe destacar
que o componente curricular apresenta a metodologia de avaliagdo no documento, podendo
servir de representacdo para os demais componentes exigidos na formagao.

De modo geral, buscou-se apresentar um panorama das dimensdes de avaliacdo
discutidas no documento a fim de compreender as relagdes estabelecidas. Entretanto, para fins
de andlise, este trabalho teve como foco a avaliagdo da aprendizagem, buscando compreender
a inser¢do desta na matriz curricular e na concepg¢do concebida na formagao de professores do

documento norteador.

5.1.2 Normas e estrutura do sistema de avaliacao

A andlise do rendimento académico presente no documento apresenta as possibilidades
de atribuicao da nota para definicao da aprovagdo ou reprovagdo nos componentes obrigatorios
definidos pelo curso. Para tanto, € necessario situar o leitor da utilizacao do termo “rendimento
académico”, que segundo o Regimento académico da institui¢do, art. 63, refere-se ao “[...]
somatoério da participacdo do/a discente nos procedimentos e instrumentos avaliativos
desenvolvidos em cada componente curricular”. Cabe destacar que o PPC analisado adota o
termo “rendimento escolar” para se referir ao mesmo elemento.

Em uma analise inicial do regimento como do PPC, percebe-se um alinhamento ao uso
dos termos referente ao processo de avaliacdo, adotando uma perspectiva quantitativa ao se
referir ao “rendimento académico”, “somatorio”, “rendimento escolar”. A utilizagdo desses
termos denota um olhar mais técnico e quantitativo do processo avaliativo, mesmo que entre

um dos pilares defendidos em ambos os documentos se alinhe a perspectiva formativa,
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sugerindo-se uma redefini¢do desses aspectos para atender aos objetivos pretendidos nos
documentos.

Ainda nesse aspecto, ao discutir as normas e estrutura do sistema avaliativo, o PPC
considera a Resolugdo CEPE/UFAL n° 25/2005, que institui e regulamenta o funcionamento do
Regime Académico, e estrutura a avaliagdo em trés eixos: a) Avaliacdo Bimestral (AB); b)
Prova Final (PF); ¢) Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Essa configuracdo ¢ estabelecida, inicialmente, pelas avaliacdes bimestrais com
ocorréncia de duas por disciplina a cada semestre letivo, com a adog¢do de instrumentos
avaliativos diversificados para a obtencao da nota igual ou superior a 7,0 (sete). Em caso de
notas inferiores em uma das AB, o estudante tera direito a reavaliagao da pontua¢ao mais baixa.
Ainda neste ponto, destaca-se também as normas que garantem a realizacdo da PF para o
estudante, que atingiu a Nota Final (NF) nas AB igual ou superior a 5,00 (cinco), mas nao
atingiu a média 7,00 (sete).

Além dos aspectos relacionados ao rendimento académico, o PPC ndo apresenta os
critérios de assiduidade, no entanto, esse elemento também se configura como um componente
para aprovagdo. Segundo o regimento académico, assiduidade corresponde a frequéncia as
aulas tedricas e/ou praticas em cada componente curricular, de no minimo, 75% da carga horaria
total. Nessa direcdo, serd aprovado no componente curricular o discente que obtiver o
rendimento académico e a frequéncia minima exigida pela instituicdo (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE ALAGOAS, 2019).

O PPC também orienta sobre os elementos referente ao TCC, sendo caracterizado como
um componente curricular obrigatorio para todos os cursos de graduagdo da instituicdo como
parte das exigéncias para integralizagao do curso, conforme estabelece a resolu¢ao mencionada
anteriormente. De modo geral, tais aspectos sdo orientados pelo regimento académico da
instituicdo, que embora tenha ocorrido uma atualizagdo recente no ano de 2023, através da
Resolucao n° 114/2023-CONSUNI/UFAL, permanece como a estrutura avaliativa apresentada,
com mudangas simples na nomenclatura utilizada.

Ao analisarmos o fenomeno da avaliagdo sob a perspectiva apenas da aprovacao e
reprovacao, em métricas e frequéncia, reduz-se o processo avaliativo a mensuragao de notas
atribuido por Haydt (2011) por avaliacdo somativa, que tem por objetivo atribuir uma nota ou
conceito a partir do que foi construido ao longo do processo formativo. Contudo, percebe-se
que, a concepgao defendida pelo PPC quanto pelo regimento académico afasta-se desse cenario
e alinha-se a concepgao de avaliacdo diagnoéstica, processual mencionada na se¢do anterior.

Além também de estabelecer que o processo avaliativo seja conduzido por diferentes
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instrumentos, distanciando-se de um sistema rigido restrito a provas. Conforme estabelece o
regimento académico, no art. 67, “o tipo de instrumento utilizado pelo/a docente para avaliagdao
da aprendizagem deve considerar a sistematica de avaliacdo definida no projeto pedagdgico do
curso, de acordo com a natureza do componente curricular e especificidades da turma [...]”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, 2019, p. 13). Ainda segundo o documento, a
avaliacdo deve ser resultante de no minimo de 02 (dois) instrumentos avaliativos. Estes poderao
ser provas, trabalhos escritos ou orais, atividades praticas, relatorios, semindrios, sendo
necessario o uso de, no minimo, dois dos instrumentos supracitados.

Destaca-se ainda, a relevancia em considerar as especificidades da turma, alinha-se
aspectos teoricos de Hoffmann (2019) ao defender a valorizagdo das diferencas existentes na
sala de aula. Assim como a escola, o Ensino Superior também ¢ um reflexo da sociedade,
marcada pela multiplicidade de experiéncias, visdes, realidades e relacdes sociais como aponta
Esteban (2002). Nesse sentido, a concepcao de avaliagdo confere essa complexidade existente
para transitar e romper as estruturas das influéncias das tendéncias pedagdgicas tradicionais.
Para tanto, ¢ essencial compreender os aspectos tedricos que fundamentam a concepgao de

avaliagdo da aprendizagem presente no PPC.

5.1.3 Concepgao de avaliagao

O PPC se caracteriza por ser um documento Unico para cada curso, constituindo os
saberes, a realidade e a identidade. Assim, o documento ¢ construido a partir de reflexdes em
relagdo as concepgoes e finalidades da educagdo que se alinham, assim como a defini¢do dos
principios a formacdo profissional (UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, 2019).
Nesse aspecto, o PPC também dialoga com as concepgdes filosoficas da institui¢do e
estabelecidas na sua construgdo como, por exemplo, a concepgao de avaliagao. O PPI da UFAL

destaca que:

A avaliag¢do é uma dimensdo da gestdo no sentido de possibilitar correcdes,
reorientar praticas pedagogicas, refletir sobre os projetos pedagodgicos,
delimitar os obstdculos administrativos. Deste modo, ela precisa estar
definida, de forma clara e objetiva no PPC que devera prever, também, um
tempo para o processo de autoavaliagio do fazer pedagogico
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, 2019, p. 15).

Nessa perspectiva, percebe-se que a avaliacdo assume diversas dimensdes de analise

que deverao conduzir as orientagdes no PPC, como apresentado na subsecao anterior. Entre as
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dimensdes da avaliagcdo, daremos destaque a avaliacao da aprendizagem conforme preconiza o

documento norteador:

A avaliagdo tera duas fungdoes basicas:

Fun¢do diagndstica — visa determinar a presenga ou auséncia de
conhecimentos e habilidades, providéncias para estabelecimentos de novos
objetivos, retomada de objetivos ndo atingidos, elaboracdo de diferentes
estratégias de refor¢o, sondagem, projecdo e retrospec¢dao de situagdo de
desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos para verificar o que aprendeu
e como aprendeu.

Fungdo formativa - localiza deficiéncias na organizacdo do ensino-
aprendizagem, de modo a possibilitar reformulagcdes no mesmo, e assegurar o
alcance dos objetivos. Para que a avaliagdo tenha o carater formativo,
trabalhar-se-a selegdo dos objetivos e conteido das disciplinas,
desenvolvendo o carater multidisciplinar e interdisciplinar sempre buscando a
participagdo dos alunos (Projeto Pedagogico do Curso, 2018, p. 138).

Ao considerar que o PPC ¢ construido com base no PDI e PPI, recorre-se a compreensao
de que maneira tais documentos orientam a concepg¢do de avaliacdo. O PPI reconhece que a
avaliagdo pela sua complexidade, distanciando-se da perspectiva meramente técnica,
burocratica e punitiva. De acordo com o documento, a avaliagdo deve ser diagnostica,
processual e formativa. Esse aspecto de transi¢cdo apresentado no documento se aproxima da
transi¢do necessaria do exame para avaliagdo defendida por Luckesi (2011). Desse modo, nota-
se que a proposta presente no PPC dialoga diretamente com as orientagdes institucionais,
valorizando o carater diagnostico e formativo na avaliagdo da aprendizagem.

As fungdes direcionadas para avaliagdo da aprendizagem dialogam com as
consideragdes de Haydt (2011) sobre as modalidades do processo de avaliagdo. Segundo a
autora, a avaliacdo diagnostica permite ao professor conhecer o aluno nos aspectos referente a
bagagem cognitiva, as dificuldades de aprendizagem e as possiveis causas, entre outras
questdes. J4 a avaliagdo formativa, permite ao professor avaliar durante o processo se 0s
objetivos de aprendizagem foram atingidos a partir das atividades propostas, além de subsidiar
informacgdes para possiveis ajustes metodologicos da pratica pedagogica.

Além disso, as orientagdes acerca da avaliagdao da aprendizagem também estdo presentes

no regimento académico da institui¢ao:

Art. 62 Entende-se por avaliagdo da aprendizagem o processo formativo
continuo que compreende diagndstico, acompanhamento e aquisicdo de
conhecimentos, habilidades e atitudes pelo/a discente, mediado pelo/a docente
em situagdo de ensino, expressa em seu rendimento académico e na
assiduidade (UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, 2023, p. 12).
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O alinhamento entre os documentos fundamentados na perspectiva diagnostica e
formativa se apresenta como um aspecto positivo em relagdo a concepcao adotada, sugerindo
um olhar divergente dos aspectos tradicionais da avaliagdo. Contudo, ¢ pertinente compreender
a realidade da instituicdo na sala de aula, assim como entender de que maneira esta foi inserida
e organizada no documento, assim como reflete nos planos de disciplinas e na pratica
pedagogica. Embora ndo se apresente como um objetivo desta pesquisa, esta analise podera
integrar um estudo futuro a fim de compreender a avaliagdo da aprendizagem na perspectiva
dos docentes, considerando as experiéncias formativas e os desafios e possibilidades da pratica

avaliativa no contexto da formagao de professores.

5.1.4 Matriz curricular

A andlise da matriz curricular proposta no PPC apresenta 58 componentes curriculares
obrigatorios, incluindo a parte flexivel com a inser¢do das eletivas, com a composi¢do de
conhecimentos basicos que atendem a formagdo especifica na area, assim como o0s
conhecimentos formativos relacionados aos aspectos pedagdgicos. Cabe destacar ainda a
inser¢do das atividades de extensdo como as ACEs e das praticas pedagdgicas como o PCC,
que permitem ultrapassar os limites da universidade, bem como envolver a teoria e pratica nas

acoes, respectivamente, conforme o quadro a seguir:

Quadro 8 - Matriz curricular do curso de Lic. em Ciéncias Biologicas da UFAL/U.E Penedo

Carga Horaria (h)
Periodo Disciplina
Semanal | Teérica | Pratica | Semestral

ACE 1 — Areas de atuacio do Licenciado

em Ciéncias Biologicas 3 24 30 54

Educagdo e Novas Tecnologias de

Informagéo e da Comunicagdo (TIC) 2 18 18 36

Fisica Geral 3 36 18 54

, Fundamentos de Sistematica Filogenética 3 40 14 54

1° Periodo

Metodologia e Redagdo Cientifica 2 36 - 36

PCC1 2 - 36 36

Profissdo Docente 3 54 . 54

Quimica Geral 3 54 - 54

Carga Horaria total do Periodo — 378h

AgE 2 - Pr((i)bllem'fitic.a do uso de drogas na ) 20 16 36
20 Periodo infancia e adolescéncia

Biologia Celular e Molecular 3 36 18 54
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Bioquimica

3 36 18 54
Morfologia e Anatomia vegetal 3 36 18 54
PCC2 2 18 18 36
Politica e Organizagdo da Educacdo Basica
no Brasil 4 72 ) 72
Zoologia I 3 36 18 54
Carga Horaria total do Periodo — 360h
ACE 3 —Educagao Sexual e Sexualidade 2 20 16 36
Botanica Sistematica 5 72 18 90
D Ivimento e Aprendi 4 72 - 72
39 Periodo esenvolvimento e Aprendizagem
Didatica 4 72 - 72
PCC3 5 - 90 90
Zoologia II 3 36 18 54
Carga Horaria total do Periodo — 414h
Embriologia e Histologia 3 38 16 54
Fisiologia Vegetal 3 36 18 54
Gestao da Educagdo e do Trabalho Escolar 4 72 - 72
4° Periodo Microbiologia e Imunologia 4 54 18 72
PCC4 2 - 36 36
Zoologia IIT 5 72 18 90
Carga Horaria total do Periodo — 378h
ACE 4 — Formagdo de Professores de
Ciéncias e Biologia 3 24 30 54
Bioestatistica 3 54 } 54
Fundamentos Anatomo-Funcionais 4 54 18 7
5° Periodo .
Genética Geral 7 24 12 36
Libras 3 54 _ 54
PCCS 2 - 36 36
Carga Horaria total do Periodo — 306h
Didatica do Ensino de Ciéncias e Biologia 4 54 18 7
Estagio Supervisionado 1 6 R 100 100
Genética Molecular 3 40 14 54
6° Periodo - -
Parasitologia 3 36 18 54
PCC6 3 - 54 54
Pesquisa Educacional 3 54 } 54
Carga Horaria total do Periodo — 388h
ACE 5 — Surdez, Educacdo e Satde:
7° Periodo aspectos da comunidade surda 34 20 54
Ecologia de Populagdes 2 78 08 36
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Educacéo para Diversidade e Direitos 3 54 ) 54
Humanos
Estagio Supervisionado 2 6 R 100 100
Geologia e Paleontologia 3 40 14 54
PCC7 2 - 36 36
Carga Hordria total do Periodo —334h
ACE 6 — Surdez, Educacdo e Satde:
praticas interventivas com/na comunidade 3 20 38 58
surda
Ecologia de Comunidades e Ecossistemas 3 40 14 54
Educagdo Inclusi
o ucacdo Inclusiva 3 54 - 54
Periodo Eletiva 1 2 36 - 36
Estagio Supervisionado 3 6 R 100 100
Genética e Evolugdo 3 40 14 54
PCC 8 2 - 36 36
Carga Horaria total do Periodo — 392h
ACE 7 — Satde na Escola e na Comunidade 3 40 18 58
Conservagdo e Manejo de Recursos ) 28 ] 36
Naturais
Educagdo Ambiental 2 36 - 36
9° Periodo .
Eletiva 2 2 36 - 36
Estagio Supervisionado 4 6 R 100 100
PCC9H 2 - 40 40
Carga Horaria total do Periodo — 306h
TCC 2 - - 40
AACC - - - 200

Carga Horaria total do Curso — 3.496h

Fonte: Adaptado do Projeto Pedagdgico do Curso (2018).

No PPC, a organizagdao dos componentes curriculares obedece as diretrizes para a

formagdo inicial, articuladas nos trés nucleos estruturantes conforme a resolugao 02/2015

CNE/CP (Brasil, 2015, p. 13):

a) I - nacleo estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, ¢ do campo educacional, seus fundamentos ¢ metodologias,
e das diversas realidades educacionais [...];

b) II - ntcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de
atuagdo profissional, incluindo os contetidos especificos e pedagogicos,
priorizadas pelo projeto pedagogico das instituigdes, em sintonia com os
sistemas de ensino, que, atendendo as demandas sociais [...];

¢) III - ntcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular [...]
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No ano de 2024, entrou em vigor a resolugdo CNE/CP/2024, que estabelece uma
alteragdo nos nucleos estruturantes atendendo as exigéncias de formacao de professores como,
por exemplo, a inser¢do das atividades de extensdo como componente obrigatorio, assim como
alteracdes acerca do estagio supervisionado nas quais a carga horaria deve ser distribuida desde
o inicio do curso. Nesse aspecto, a matriz curricular ainda nao apresenta mudancas especificas
para adequagdo sobre os estagios supervisionados, no entanto, esta pode representar o
reconhecimento da importancia da indissociabilidade entre teoria-pratica no processo formativo
dos futuros professores, inclusive em aspectos relacionados a identidade docente, praticas
pedagbgicas e avaliacdo da aprendizagem. Partindo dessa perspectiva, considera-se que a
projecao de um curso € um processo complexo que ndo se reduz a descri¢cao dos conhecimentos
basicos exigidos orientados por componentes curriculares. O PPC representa os esforgos
assumidos para a formag@o de novos profissionais, visto as condi¢des e recursos para assegurar
a sua plena implementagdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, 2019).

Importa ainda destacar a complexidade da formacao em Ciéncias e Biologia, que exige
a divisdo em subareas na composi¢ao dos componentes curriculares da formagao (Nobre, 2021).
Nesse sentido, ao analisar o PPC, identifica-se a organiza¢do em nove semestres com a
articulacdo de disciplinas exigidas pelos nicleos estruturantes de formagao. Em uma analise
especifica sobre o objeto de estudo desta pesquisa, evidencia-se a auséncia de componentes
curriculares que abordem especificamente a avaliagdo da aprendizagem, corroborando os
estudos que apontam para as lacunas formativas nos documentos norteadores apontados por
Nobre (2021), Caproni (2024), entre outros estudos. Essa problemdtica vem ganhando espago
nas producdes cientificas da area como demonstra a revisao integrativa da literatura realizada,
destacando principalmente as dificuldades no desenvolvimento pedagdgico de professores
formadores, assim como os reflexos para na formacao inicial de professores.

Cabe mencionar as inquietacdes defendidas por Gatti (2014) em relacdo a atengdo
dedicada aos conhecimentos pedagogicos presentes nos curriculos de formagdo nas
licenciaturas:

[...] os cursos de licenciatura mostram-se estanques entre si e, também,
segregam a formagdo na area especifica dos conhecimentos pedagdgicos,
dedicando parte exigua de seu curriculo as praticas profissionais docentes, as
questoes da escola, da didatica e da aprendizagem escolar (Gatti, 2014, p. 39).

Nesse aspecto, Lacerda (2025) tece uma critica ao destacar dois modelos de formacgao

de professores em um Unico curso, no qual forma-se professores para atender as demandas da



95

area da especifica, mas que se dissociam da formacao didatica e pedagdgica. A autora ainda
relaciona esse fator a tradicao bacharelesca da formagao 3+1, que segundo Gatti (2010) refere-
se a um modelo de formacao que se caracteriza pela inser¢do de um ano de disciplinas com
énfase na educagao em cursos de formagao de bacharéis para habilitagdo em licenciatura, com
objetivo de formar professores para atuar no ensino secundario, que atualmente corresponde ao
Ensino Médio.

Nessa mesma dire¢ao, Vasconcelos e Carmo (2021) criticam a sobrevalorizagao do
bacharelado em detrimento da formacdo de professores. Para os autores, historicamente, a
universidade empenhou-se em dar destaque a formac¢dao no bacharelado, alinhando-se a
formagdo voltada para pesquisa, ¢ a0 mesmo tempo, reduz a importancia a formagdo de
professores através da distribui¢do desproporcional de recursos.

Em outro aspecto, Gatti (2014) ressalta as dificuldades de estabelecer uma formacao
solida, principalmente ao considerar os espagos atribuidos aos fundamentos educacionais nos

curriculos das licenciaturas. Diante disso, a autora levanta uma reflexdo relevante:

Pode-se perguntar se a formacdo panoramica e fragmentada, reduzida,

encontrada nos curriculos dessas licenciaturas ¢ suficiente para o futuro
professor vir a planejar, ministrar, avaliar ou orientar atividades de ensino na
educacdo basica, lidando adequadamente com os aspectos de
desenvolvimento humano de criancas, adolescentes e jovens, oriundos de
contextos diferenciados, com interesses e motivagdes heterogéneos,
comportamentos e habitos diversos (Gatti, 2014, p. 40).

Nesse interim, € pertinente considerar que a estrutura das licenciaturas estd mudando,
como afirma Lacerda (2025) a fim de reduzir as fragilidades e atender as mudancgas da sociedade
e da educacdo. Alinhando-se a isso, ¢ valido salientar que a atual configuracdo do sistema
educacional exige cada vez mais do professor no contexto de sala de aula. Entretanto, ressalta-
se que, muitas vezes, essas exigéncias ndo sdo contempladas na realidade dos curriculos da
formacao inicial do professor, fator que deve ser considerado, principalmente na articulacao
sob o olhar da pratica pedagogica nas diversas situagdes (Gonzaga, 2020). Nesse aspecto, a
formacgao do professor em relacao ao processo de avaliagdo dos estudantes se caracteriza como

uma dessas exigéncias. Segundo Gonzaga (2020, p. 76)

A formagao inicial, por sua vez, diante de toda a complexidade que traz em
seu escopo, precisa ser pensada numa perspectiva que permita um olhar mais
amplo, contemplando uma visdo mais holistica do processo formativo e, ao
mesmo tempo, sob uma Optica mais especifica, na qual se valorizem os
aspectos que venham a subsidiar as praticas docentes futuras.
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Coadunando com essa visdao, Lacerda (2025) defende a pertinéncia da insercdo da
avaliacdo da formacao inicial de professores a fim de favorecer a atuacao do professor em
relacdo a pratica avaliativa para atender as demandas atuais da educagao, sobretudo no processo
de ruptura do viés da avaliacao tradicional e seus impactos na formagao dos estudantes. Nobre
(2021) também menciona que no espago da formagdo inicial, as concepcdes e posturas
metodologicas em relagdo a avaliagdo podem ser construidas, como também pode ser
remodelada durante o percurso formativo. Diante dos aspectos levantados, emerge uma reflexao
importante: “H4 espago para avaliacdo nos curriculos de formacao inicial de professores? E de
que modos podemos pluralizar a avaliagdo nesses curriculos?”.

O questionamento exige um olhar atento ao papel da avaliacdo no contexto educacional,
sobretudo no que se refere a pratica avaliativa do professor e na formacgao dos estudantes. Ao
analisarmos pelo ponto de vista historico, a avaliacdo sempre esteve presente no dia a dia das
instituicdes formais da educacao, sendo direcionada, principalmente pelo caréter técnico, cujo
objetivo ¢ mensurar e classificar os estudantes, caracteristica que permanece até os dias atuais
da realidade escolar. Contudo, a sociedade muda, assim como a educacdo, a escola, os
estudantes e o proprio professor, havendo a necessidade de ruptura histérica, conceitual e
atitudinal.

E vélido ainda, considerar que o cenario da aprendizagem e da avaliagio muda conforme
a area de conhecimento e as multiplas dimensdes e concepgdes envolvidas. Hoffman (2018)
tece uma critica ao modelo de avaliagdo pautado nos aspectos meramente burocraticos, assim
como alerta para as diferentes perspectivas ao analisar o fendmeno do ensino em areas distintas,
assim o que significa “aprender ciéncias no contexto contemporaneo? ”. Para a autora, o cenario
educativo ¢ conduzido pelas concepgdes a qual orientam o trabalho do professor, podendo
associar ao trabalho mais limitador ou assumir o papel de acompanhar as aprendizagens,
podendo delinear a pratica avaliativa associada a tendéncia tradicional ou trilhar o caminho
mais investigativo. Ainda na perspectiva da referida autora, ¢ preciso pensar a avaliacdo
dissociada dos pardmetros tradicionais, adotando critérios claros de aprendizagem em
atividades que valorizem os conhecimentos construidos pelos estudantes que permitam tragar e
acompanhar indicadores qualitativos. Do mesmo modo, ¢ essencial estabelecer didlogos
interdisciplinares com as diferentes areas de conhecimento no processo de acompanhamento do

estudante.
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Para tanto, no que se refere a formagdo de professores, ¢ fundamental pensar na
importancia de se construir uma formagao so6lida, sobretudo em relagdo a avaliagdo, permitindo
ao professor romper com as amarras das avaliagdes meramente técnicas, e passar a refletir que
“[...] ao avaliar nos transformamos em leitores de sujeitos, de seus textos e contextos, o que nos
remete a leitura de ndés mesmos construindo e reconstruindo sentidos nessa interlocucao”
(Hoffmann, 2019, p 115). Nesse sentido, a avaliagdao passa a enxergar o estudante além da nota
atribuida, construindo pontes para acompanhar o processo de formagao de cada estudante.

Diante das reflexdes expostas, evidencia-se a caréncia de componentes especificos que
dialoguem sobre a avaliacdo na formagdo dos futuros professores de Ciéncias e Biologia,
evidenciando as fragilidades em relacdo a avaliagdo da aprendizagem, assim como a
valorizagdo dos conhecimentos especificos da area em detrimento dos saberes pedagogicos.
Nesse aspecto, pensar a formacdo de professores exige o envolvimento de todos os
conhecimentos necessarios para o exercicio da profissao do professor, entre eles, a avaliagao da
aprendizagem.

Ao analisar essa questdo no PPC, percebe-se que este é orientado pela concepgao da
avaliagdo diagndstica e formativa, que se distancia das bases tradicionais, no entanto, ainda
adota termos alinhados ao aspecto quantitativo da avaliagdo, assim como nao apresenta a
avaliagdo como elemento na composi¢do da formagao dos licenciandos, podendo estar presente
de maneira secundarizada em outros componentes curriculares, mas que ndo se apresenta da
maneira ideal, visto a sua importancia para o desenvolvimento da pratica avaliativa pelo
professor. Assim, a analise permitiu identificar as potencialidades e os desafios em relagdo a
avaliacdo no PPC, no entanto, ¢ pertinente também compreender a realidade a partir da visdo

dos futuros professores.

5.2 Avaliagdo da Aprendizagem: concep¢oes e experiéncias

A compreensdo da avaliagdo nas diferentes dimensdes e finalidades exige a construgdo
de um olhar atento do pesquisador, principalmente no processo de analise e inferéncia de
concepgoes e experiéncias. Ao analisar concepgdes € necessario considerar, inicialmente, que
esta representa a complexidade de explicagdes, ideias e formagdo de conceitos como destaca
(Matos; Jardilino, 2016). Do mesmo modo, as experiéncias constituem o campo de formagao
dos sujeitos, sobretudo na formagdo de professores, como aponta Tardiff (2000) ao afirmar que

os conhecimentos relacionados ao ensino, aos papeis docentes € como ensinar sao decorrentes
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da sua historia e das experiéncias oriundas da escolarizagdo, bem como dos espagos de
formacao, das praticas pedagogicas, entre outros ambientes formativos.

Nessa direcdo, com intuito de mapear as experiéncias formativas/académicas e
identificar as concepcdes dos licenciandos sobre o erro na avaliacdo da aprendizagem, as
consideragdes que serdo apresentadas nesta subsecdo decorrem das inferéncias e interpretagdes
do pesquisador a partir dos pressupostos tedricos da analise de conteido de Bardin (2016),
adotando-se a andlise categorial tematica a partir da construg¢do de categorias e subcategorias a
posteriori que emergiram das entrevistas. A apresentagdo das analises sera conduzida pela
divisdo do roteiro® definido estruturado em: Bloco II: Concepgdes e experiéncias sobre
avalia¢do da aprendizagem; Bloco III: Concepg¢des e experiéncias sobre o erro na avaliacdo da
aprendizagem; e o Bloco IV: Experiéncias na formagdo profissional sobre avaliacdo da

aprendizagem, conforme a organizacio a seguir:

5.2.1 Concepgdes e experiéncias sobre avaliacdo da aprendizagem

As andlises partem das categorias, subcategorias e unidades de registro definidas para
compreensao dos objetivos propostos no estudo. Importa ressaltar que as unidades de registro
correspondem a recortes literais das falas dos participantes, que culminaram na criagao de cinco
categorias de analise, conforme o quadro a seguir:

Quadro 9 - Categorias tematicas a partir das concepgoes e experiéncias formativas/académicas sobre
avaliag@o da aprendizagem

Categoria Subcategoria Unidade de registro
L1: “[...] avaliar o grau e a
Verificagdo/mensuragdo da aprendizagem do aluno”
aprendizagem L5: “[...] medir o grau de
Concepgdes de avaliacao aprendizagem do estudante”
L2: “[...] é o processo no qual
Avaliagao processual e diversificada vocé vai acompanhando o

estudante [...]”
L1: “ver se o aluno
compreendeu”
L4: “A gente d4 um contetido e
vai avaliar a aprendizagem”
Concepcdes de avaliagdo da L5: “perceber se aquele aluno
aprendizagem aprendeu ou ndo”
L6: “aluno conseguiu captar as
informagoes”
L3: “avaliacdo da aprendizagem
como um processo continuo”

Avalia¢do como verificagdo/mensuragao

Avaliag@o como processo

8 Ver apéndice A
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L8&: “[...] Eu acredito que ¢
observar como o aluno se
desenvolve”

L9: “avaliar no sentido de
acompanhar”

Objetivo e importancia da
avaliacdo da aprendizagem

Acompanhamento do desenvolvimento
dos estudantes

L3: “De ser um processo
continuo”

Verificago das dificuldades de
aprendizagem

L6: “Mensurar o quanto o aluno
aprendeu”

Reorientagdo da pratica pedagogica

L5: “para o professor, ¢ que ele
entenda como ¢ que ele esta
ensinando”

Andlise da eficacia das metodologias
utilizadas

L9: “Avaliar se a estratégia de
ensino escolhida"

Experiéncias
formativas/académicas com a
avaliagdo da aprendizagem

Experiéncias formativas/académicas na
escolariza¢do e no curso de formagdo

L1: “Bom, no meio da minha

trajetoria académica, eu pude

conhecer as quatro formas de
avalia¢do”

L2: “Assim, durante o ensino
basico, poucas vezes a gente
fazia alguma dindmica”
L7: “ja no curso... ai teve
avaliag¢do formativa”

Adaptacdo da avaliagdo da
aprendizagem

Desafios da adaptag@o

L1: “a gente pegar um conteudo,
que foi feito para um padrao
unico”

L2: “[...] Assim, ndo ¢ facil, é
desafiador”

L4: “avaliagdes mesmo vindo
do governo que nao tinha
adaptagdo”

L6: “Experiéncia mesmo € com
o nucleo de acessibilidade”
L9: “ndo ¢ algo muito facil”

Fonte: elaboragdo propria (2025).

Ademais, as inferéncias e interpretagdes realizadas estdo organizadas de acordo com a

defini¢do das categorias e subcategorias para melhor dispor das analises, conforme demonstra

a seguir:

a) Concepgoes de avaliagdao

Para analisar as concep¢des de avaliacdo dos licenciandos pautou-se a questdo

norteadora: “Quando menciono o termo avaliacdo, o que vem a sua mente?”. A andlise

evidencia, inicialmente, a associacdo da avaliagdo ao contexto do processo de ensino-

aprendizagem. Nesse sentido, identificou-se a presenca da concepgdo de avaliagdo como

verificacdo ou mensuracao, em predominancia, nas falas dos participantes, associando-a ao

aspecto de verificar se o estudante aprendeu ou ndo determinado conteudo, além também de
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conceber a avaliagdo como instrumento de medig¢ao do grau de aprendizado como destacado os
exemplos a seguir:

L1: “[...] € o método utilizado para avaliar o grau e a aprendizagem do aluno.
Para mim, a avaliagdo é para ver se o individuo foi capaz ou nio de
compreender aquele conteudo”.

L4: “E a forma de saber como o estudante esta aprendendo de alguma forma”.
L5: “E métrica. E uma forma de medir o grau de aprendizagem do estudante”.
L8: “Eu acredito que seja... Avaliar o aluno, né?. Avaliacdo ¢ avaliar como o
aluno se da ali no momento da prova, do trabalho”.

L9: “O que vem a minha mente... ¢ a questdo de avaliar. Tipo... ver o quao
uma pessoa sabe sobre determinado contetido, vamos colocar assim, avaliar o
qudo uma pessoa sabe”.

L10: “E um método para nos avaliar como estudante. E ver se nds estamos
preparados, se nds entendemos assuntos que foram propostos em sala de aula”.

Nota-se nas falas de L1, L4, L5, L8, L9 e L10 que o aspecto mais mencionado ¢ que a
avaliagdo assume o papel de verificacdo alinhados ao objetivo de compreender se o aluno
alcangou ou aprendeu a partir das propostas vivenciadas em sala de aula. A avaliagdo nesse
sentido refere-se ao carater mais técnico da pedagogia do exame defendido por Luckesi (2011).
Um ponto de destaque refere-se a fala do participante L5 ao definir a avaliagdo como “métrica”,
para medir o grau de aprendizagem. Segundo Luckesi (2014) a aprendizagem dos estudantes
nao pode ser medida como pratica no uso nas notas escolares, pelo contrario, ela precisa ser
plena, que representa a qualidade satisfatoria plena de aprendizagem, alinhando-se a uma
avaliacdo formativa.

Para Nobre (2021) a desmistificacdo da avaliacdo ¢ um dos principais desafios dos
professores para superar as amarras dos modelos tradicionais de avaliacdo. Para a autora, sem
a clareza do significado da avaliagdo, esta pode promover o avanco como também a frustagdo
e desestimulo dos estudantes. O estudo realizado por Carvalho (2016) identificou que a
reproducdo da cultura do exame ¢ comum na pratica avaliativa nos cenarios em que ndo ha
subsidios teoricos que promovam a reflexdo do conceito no processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, a formacdo inicial configura-se como um dos espacos fundamentais para
construgdo ou (des)construcao da concepgdo de avaliagdo. Portanto, ressalta-se sua a inser¢ao
no escopo formativo.

Em outra perspectiva, € pertinente também destacar a presenca de didlogos alinhados a

visdo da avaliagdo processual e diversificada, de acompanhamento como relata o participante

L2:

L2: “Entendo por avaliagdo, € o processo no qual vocé vai acompanhando o
estudante ali no decorrer das aulas, junto com o material didatico, as praticas
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pedagogicas e vocé vai vendo o desenvolvimento dele ao longo de um
percurso de um tempo”’.

Ao compreender a avaliacdo sob essa Otica, amplia-se os olhares acerca do processo
avaliativo, transitando da pratica do exame mencionada anteriormente para avaliacdo da
aprendizagem. Essa transicdo ¢ defendida por Luckesi (2011) como uma necessidade de
superagao da avaliacdo excludente presente nos espagos escolares. A superagdo do modelo
engessado de avaliacdo — medi¢do a avaliagdo — exige do professor uma atividade laboriosa a
fim de delimitar as fun¢des da avaliacio para garantir que esta sirva para acompanhar e mapear
as aprendizagens, as dificuldades e melhorias para atender aos objetivos de aprendizagem
estabelecidos (Senna, 2020).

Outro ponto em destaque refere-se a fala do participante L3, que se distancia do viés da
avaliagdo tradicional, geralmente associada a utilizagdo exclusiva de provas para atribui¢do de
nota, apontando outras possibilidades como atividades praticas, semindrio como demonstra a

seguir:

L3: “Avaliacdo vem de uma forma de avaliar, ndo necessariamente através de
prova, mas de alguma forma. Por exemplo, em relacdo aos alunos, uma forma
de avaliacdo poderia ser uma aula pratica, um semindrio. Eu ndo vejo a
avaliag@o apenas como uma prova”.

O uso das provas como instrumento avaliativo € comum em instituicdes de ensino no
Brasil, seja no contexto da avaliagdo da aprendizagem como nas avaliagdes externas. Nesse
sentido, a fala de L3 denota um olhar para a diversidade de instrumentos a serem explorados
nas praticas avaliativas. Luckesi (2000) destaca a importancia a defini¢do dos instrumentos
avaliativos ao afirmar que estes podem nao ser adequados para avaliar as habilidades dos
estudantes, o que pode gerar um julgamento incorreto da aprendizagem. Para isso, torna-se
fundamental a construgdo de bons e diferentes instrumentos de avaliagdo para garantir
resultados satisfatorios.

Importa ressaltar que, ndo pretendemos atribuir a responsabilidade negativa a avaliagao
tradicional e a prova. Pelo contrario, alinhamo-nos a perspectiva de Anderson (2022) ao apontar
que estas desempenham seu papel formativo, desde que ndo representem o Unico modelo

adotado em sala de aula. Do mesmo modo, Gonzaga (2020, p. 184) enfatiza que:

O que define o tipo de pratica avaliativa, se ele atendera a uma modalidade ou
outra de avaliacdo, ndo €, unica e exclusivamente, o instrumento utilizado,
mas sim o uso que se faz dos dados coletados a partir do emprego de um
instrumento ou outro. Assim, a op¢do pela prova escrita, dependendo do
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momento pedagogico e dos usos que se faz dos dados coletados por ela, pode
atender a uma das etapas e fungdes da avaliagdo formativa.

Assim, segundo referida a autora, ao compreender a avaliagdo como um processo exige-
se a utilizacdo de diferentes instrumentos e estratégias que atendam aos objetivos de
aprendizagem estabelecidos. Nesse caso, o professor tem a responsabilidade de conhecer
diferentes dimensoes dos instrumentos de avaliagdo, e para isso, faz-se necessario a inser¢ao
dos estudos e experiéncias na formacdo inicial e continuada (Pessim; Leite, 2020), como
destaca Gonzaga (2020) ao defender a importancia das reflexdes sobre a pratica avaliativa na
formacgao inicial como um caminho para construcao da identidade docente, sobretudo nas agdes
de desenvolvimento e pratica pedagogica.

De modo geral, identifica-se a presenca de concepgdes distintas, mas que ainda
representa uma visao superficial da analise. O aprofundamento analitico permitird compreender
as concepgoes dos licenciandos de forma mais ampla. Para tanto, amplia-se os horizontes de

analise na subcategoria a seguir.

b) Concepcdes de avaliagdo da aprendizagem

No que diz respeito as concepcdes de avaliacdo da aprendizagem, ao serem perguntados:
“E sobre avalia¢do da aprendizagem, o que tem a dizer?”, a visdo que emerge nas falas de L1,
L4, L5, L6, L7 e L10 recorre a avaliagio como verificagio/mensuracao semelhante ao

questionamento anterior, como demonstra alguns exemplos a seguir:

L1: “[...] Na avalia¢dao da aprendizagem eu ja tenho uma nogdo de que eu
tenho que ver se o aluno compreendeu ou alguém compreendeu aquela
informacao que eu repassei ai eu vou ter uma no¢ao [...]”

L4: “Acredito que tem a ver com o contetido, por exemplo. A gente da um
conteido e vai avaliar a aprendizagem do estudante em relagdo aquele
conteudo”.

L5: “O professor tem que identificar alguma forma, de fato, entender e
perceber se aquele aluno aprendeu ou ndo”.

L6: “Com avaliagdo na aprendizagem. Entendo quanto o aluno conseguiu
captar as informagoes, os assuntos, o que ele conseguiu aprender”.

Inicialmente, analisa-se a ado¢do dos termos utilizados pelos participantes como
“repassei”, “captar”, destacados nas falas de L1 e L6. Essas expressdes se alinham a perspectiva
quantitativa do processo avaliativo, visto também nos documentos norteadores do curso e da

institui¢ao como o PPC e o regimento académico. Essa primeira analise permite identificar as
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marcas da avaliagdo tradicional baseada na verificagao. Na visao de Luckesi (2011, p. 52), o
conceito de verificagdo recorre das determinacdes de busca “ver se algo ¢ isso mesmo...,
"investigar a verdade de alguma coisa...”. Para o autor, a verificacdo reduz-se a constatacao de
algo, nesse caso com o ato classificatorio, se o aluno aprendeu ou ndo determinado contetdo.
Em contrapartida, o ato de avaliar busca atribuir o valor ou qualidade a alguma coisa, € ndo se
encerra na constatagao, atribuindo valor positivo ou negativo em relacao a avaliagdo. Nesse
aspecto, avaliar requer a investigagdo a qualidade do desempenho para direcionar novas rotas,
quando necessario.

E fato que, ao identificar na fala dos participantes um dialogo com a perspectiva da
verificagcdo, ndo se pretende julgar, muito menos atribuir valor, sobre a sua formacao. Pelo
contrario, Luckesi (2011) indica que o contexto educacional opera, muitas das vezes, pelo
caminho da verificagdo. Entretanto, ao refletir sobre tal aspecto, sugere-se o questionamento:
“De que maneira a avaliagdo sera desenvolvida ao retornar a Educagao Basica?”’. Nesse sentido,
entendesse que esse fator pode estar presente na realidade dos participantes desde a
escolarizagdo, ¢ a formagdo inicial, pode se apresentar como o primeiro espago de reflexdo
acerca da avaliagdo.

Em outra perspectiva, as falas de L2, L3, L8 e L9 se alinham ao ideario da avaliagao
processual, no sentido de acompanhar o estudante no desenvolvimento da aprendizagem.
Destaca-se, inicialmente, a fala de L2, que mantém a concepg¢do adotada no questionamento
anterior, expandindo a visdao em relacdo a diversidade presente na sala de aula e o papel do

pI’OfGSSOI‘ nesse processo.

L2: “Em relagdo a avaliacdo da aprendizagem, eu entendo pelo seguinte,
porque assim, cada aluno [...] eles t&ém um ritmo de aprendizagem, né? Entdo,
¢ assim, cabe ao professor, ele notar, tipo, o ritmo de aprendizagem de cada
aluno numa sala de aula. Ou seja, o estudante esté ali, alguns aprendem mais
rapido, outros tem uma certa dificuldade onde vocé usa uma metodologia pra
um, pra outro ndo funciona tanto. Em que o professor tem que readaptar
conforme a realidade dele, a demanda dele e a forma de como ele consegue
captar as informagdes dadas durante as aulas”.

Nesse aspecto, Luckesi (2011) defende a ideia de que a avaliagdo ¢ diagndstica, visto
que a partir dela se identifica o estado de aprendizagem, para se for o caso, intervir
pedagogicamente. Para isso, recorre-se também ao principio da avaliacio mediadora de
Hoffmann (2018) ao considerar que ndo existe o “ndo aprender, mas jeitos e tempos diferentes
de aprendizagem”. O tempo de admira¢do defendido pela autora direciona também a jornada

do professor nessa relacdo, ao destacar que ndo ha caminhos, nem metodologias prontas para
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compreender a realidade de cada aluno (Hoffmann, 2019). Nesse sentido, a fala do participante
L2 emerge a sensibilidade do reconhecimento de que a sala de aula ndo ¢ neutra, muito menos
homogénea. A valorizagdo das diferencas requer o olhar atento do professor para atender as
demandas e realidades distintas.

Destaca-se também que as falas de L3, L8 e L9 apresentam um contraste com as ideias
do questionamento anterior. Essa ampliagdo de sentido em relagdo a avaliagdo ¢ vista
principalmente ao entendé-la como um “processo” (L3), na observacdo (L8) e no

acompanhamento (L9).

L3: “Eu vejo a avaliacdo da aprendizagem como um processo continuo”

L8: “[...] Eu acredito que € observar como o aluno se desenvolve durante todo
o percurso dele.

L9: “A avalia¢do da aprendizagem ja ¢ diferente... é avaliar no sentido de
acompanhar... para mim... no sentido de acompanhar o progresso... de
alguém... sobre a aprendizagem... sobre como ela aprendeu. E um
acompanhamento”.

E pertinente também, analisar a fala de L9 ao mencionar “A avaliagdo da aprendizagem
ja ¢é diferente... [...]”, representa um contraste de ideias ao questionamento anterior,
principalmente pela dissociagdo entre “avaliagdo” e “avaliagdo da aprendizagem”. Para o
participante, avaliar recorre “[...] ver o qudo uma pessoa sabe sobre determinado contetdo [...]”.
Em outra perspectiva, a avaliagdo da aprendizagem significa “[...] ¢ avaliar no sentido de
acompanhar [...]”. Essa mudanca de sentido em relagdo aos questionamentos pode representar
uma construcao ou reconstrucao de conceitos a partir das experiéncias vivenciadas nos espacos
formativos, seja no contexto da formacao inicial, como também pelas influéncias de espacos da
vida pessoal.

As falas dos participantes L3, L8 e L9 dialoga com Gonzaga (2020, p. 69) ao afirmar

que quando a avaliagdo €:

[...] Encarada numa concepgdo de construcdo, de processo, a avaliagdo passa
a valorizar todos os momentos da agdo pedagogica e as formas de interacdo
dos discentes com os objetos de conhecimento. Nesse contexto, as praticas
avaliativas s3o concebidas mais como possibilidade de construcdo e de
edificagdo de aprendizagens do que como um momento de acerto de contas,
em que o veredito é dado pelo resultado alcangado numa prova, a qual se da,
muitas vezes, de forma isolada dos demais elementos constituintes da pratica
docente [...].
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A autora apresenta o contraste das concepgoes de avaliagao, dando énfase a avaliagao
formativa como um caminho fértil para edificacdo das aprendizagens, aspecto representativo
nas falas dos participantes. Ao estabelecer tal conexdo, torna-se pertinente analisar a relagdo
entre a proposta da formagao presente no documento norteador, PPC, e a concepgao dos futuros
professores. A perspectiva defendida no PPC defende a avaliagao diagnostica e formativa, que
se assemelha a visdo de parte dos participantes, principalmente sob a otica da avaliagao
formativa. No entanto, a analise também recorda a auséncia de componentes curriculares que
abordam sobre a avaliacdo na sua estrutura curricular, o que justifica identificar as experiéncias
formativas/académicas oportunizadas durante a formagao que contribuam para o processo de

desconstrugdo, construcdo ou reconstru¢do da concepgao de avaliagdo da aprendizagem.

c) Objetivo e importancia da avaliagdo da aprendizagem

No que se refere ao objetivo da avaliacdo da aprendizagem, os participantes foram
questionados: “No seu ponto de vista, qual € o objetivo da avaliacdo da aprendizagem?”. Ao
analisar as falas, evidencia-se diferentes perspectivas que dialogam, principalmente com o
papel do professor na prética avaliativa. Conforme as inferéncias, o objetivo da avaliagdo
refere-se a: a) acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes; b) identificagdo das
dificuldades de aprendizagem; c) reorientacao da pratica pedagdgica; d) analise da eficacia das

metodologias utilizadas, como apresentam as falas a seguir:

L3: “De ser um processo continuo, eu acho. Eu acho que ela ndo ¢ feita, ndo
¢ avaliada de uma forma talvez rapida, talvez. Eu acho que precisa de um
tempo, sabe, para vocé ter uma avaliacdo da aprendizagem, para vocé observar
isS0”.

L5: “Eu acho que, para o professor, é que ele entenda como € que ele esta
ensinando, né? Se o jeito que ele estd ensinando, de fato, estd dando algum
resultado. E, para o estudante, é importante porque, se, caso o estudante ndo
esteja aprendendo, o professor vai ter que mudar a tatica”.

L6: Mensurar o quanto o aluno aprendeu com aquele assunto em sentido de
incentivo.

L9: Avaliar se a estratégia de ensino escolhida foi eficaz e avaliar também
possiveis mudangas que possam ser feitas, avaliar a aprendizagem do
estudante e também avaliar a propria metodologia escolhida pelo professor.

Nota-se que a concepc¢do de avaliagdo como verificacdo também se mantém presente
como demonstra a fala de L6, no entanto, nas falas de L3, L5 e L9 emerge o carater formativo
da avaliacdo. De acordo com L3, a avaliagdo se configura como um processo que demanda

tempo para acompanhar e identificar as dificuldades do aluno. Essa visdo alinha-se a Hoffmann
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(2019) em sua reflexao “Tempo de admiracao e ndo de reprovagao”, ao abordar sobre a historia
de Laura:
Hé4 muitas Lauras que permanecem no anonimato do coletivo das salas de

aula, a quem ¢€ necessario dar aten¢do, ensinar o que ainda ndo aprenderam
[...] (Hoffmann, 2019, p. 56).

De acordo com a autora, avaliar ¢ acompanhar as mudangas admirando aluno por aluno
no seu processo de aprendizagem, descoberta e de obstaculos. Nessa dire¢ao, a histéria de Laura
representa o tempo de admiragdo dedicado a Laura, que em seu diagndstico era classificada
como a aluna que ndo aprendeu nada. Contudo, o olhar atento e o acompanhamento de uma
supervisora mudaram a historia de Laura, que passou a se desenvolver em seu processo
formativo. O tempo de admiracao proposto por Hoffmann (2019) dialoga com a fala de L3 ao
considerar no cerne da avaliagdo a necessidade de acompanhar o desenvolvimento de cada
estudo, que para isso demanda tempo para admirar € nao reprovar.

E pertinente considerar a complexidade e diversidade do espaco escolar, considerando
os diferentes campos do saber, identidades/diferencas, dimensdes socioculturais e politicas que
ancoram o processo de ensino e aprendizagem (Silva; Souza, 2022). Nesse contexto, ¢
fundamental compreender que o processo de ensino ndo ¢ linear para todos os estudantes, ¢
preciso reconhecer a subjetividade, as suas particularidades, tempo de aprendizado,
aproximando-se com a perspectiva da avaliacdo mediadora defendida por Hoffmann (2018) ao
destacar que existem jeitos e tempos diferentes de aprender, portanto, € necessario respeitar a
diversidade dos estudantes em seu processo formativo.

Além disso, observa-se também que a avaliagdo assume a finalidade de reorientagdo da
pratica pedagdgica, assim como contribuir para analisar eficacia das metodologias utilizadas,
como destaca as falas de LS5 e L9. Essa analise alinha-se a perspectiva de Haydt (2011) em
relacdo a avaliacdo formativa, ao afirmar que além de avaliar o processo de aprendizagem,
também subsidia informagdes ao professor em relagdo a sua pratica pedagogica.

De modo geral, percebe-se a existéncia de concepgdes plurais de avaliagdo da
aprendizagem, dialogando com a perspectiva verificagdo da aprendizagem, assim como
evidencia-se que a finalidade atribuida a avaliag¢@o se alinha com a perspectiva da avaliagao
formativa, sendo a avaliagdo um instrumento de acompanhamento da aprendizagem para o
aluno, e uma fonte de orientagdo do trabalho pedagogico do professor.

Além disso, ao serem questionados sobre a importancia da avaliacdo da aprendizagem,

evidenciou-se que todos os participantes compreendem sua importidncia tanto no aspecto
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relacionado ao diagnostico da aprendizagem, como um retorno do processo de ensino-

aprendizagem, assim como do trabalho docente como destaca:

L1: “Creio que ela ¢ essencial, a avaliacdo da aprendizagem, ela é essencial
para o processo de formagao do aluno e como do professor”.

L4: “Sim. Eu acho importante porque tem que ter aquele acompanhamento
com o estudante em relagdo a saber como ¢ que ele estd aprendendo, em
relacdo a como ¢ que ele estd se desenvolvendo, o que precisa adaptar, o que
precisa aprimorar no assunto”.

L5: “Euacho que é muito importante porque tem essa necessidade de feedback
tanto para o estudante, para ele ver se ele aprendeu, como professor, para ver
se o jeito dele ensinar foi efetivo”.

L6: “Pois ¢ uma forma de saber o feedback que a gente tem, que o aluno
aprendeu ou nao”.

L8: “Eu acho que ¢ importante, mas também o professor tem que ver o aluno,
né, como ¢ que ele se desenvolve, tem que entender o estudante, porque nem
todos sdo iguais, nem todo estudante aprende na mesma facilidade, no mesmo
ritmo, entdo acho que seja importante mais que o professor, ele precisa
destrinchar a sua visdo com cada estudante”.

Percebe-se que a importancia em relagdo a avaliagdo da aprendizagem se alinha ao
objetivo defendido numa perspectiva formativa e acompanhamento do aprendizado. Em
destaque as falas de L5 e L6, salienta-se o uso do feedback. De acordo com Moreira (2021) o
feedback no processo de ensino-aprendizagem refere-se a devolutiva aos estudantes com intuito
de estabelecer um acompanhamento do aprendizado. Ferreira e Brandalise (2024) apontam que
essa devolutiva se fundamenta na concepgao formativa de avaliagdo com objetivo de distribuir
informacgdes que favorecam o processo de aprendizagem dos estudantes.

De acordo com Senna (2020) a principal devolutiva mais utilizada caracteriza-se pelo
resultado quantificado, na atribui¢do de notas ao final do processo avaliativo. No entanto, o
feedback demonstra o interesse do professor pela formacdo dos estudantes, podendo ser
realizado coletivamente para turma, assim como individualmente de forma oral ou escrita,
associado ao conjunto da abordagem pedagogica e realidade dos estudantes. No contexto da
formacdo inicial, ¢ indispensdvel que o professor reconheca sua importancia no
desenvolvimento do estudante tanto nos aspectos avaliativos como também na relagdo com os
estudantes no que se refere ao ensino, como aponta Nobre (2021) ao destacar que suas praticas
podem contribuir para reflexdo diante da avaliacdo. Em relacdo ao ensino na abordagem
contemporanea distancia-se do idedrio de professor autoritdrio e aproxima-se de uma
abordagem colaborativa e participativa, que valoriza a interagdo no processo educacional

(Lima; Vasconcelos, 2024).
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Nesse interim, Freire (1996, p. 69-70) traz uma reflexdo pertinente ao afirmar que
“ensinar exige disponibilidade para o dialogo [...] O sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relagdo dialdgica em que se confirma como inquietagao e curiosidade”
[...]. Para o autor, o didlogo se caracteriza como um saber necessario ao professor, tornando-se
um espaco de abertura para a reflexao critica do fazer docente. Essa perspectiva, se aproxima
da tendéncia progressista libertadora, idealizada por Paulo Freire, que segundo Libaneo (2006)
a relagdo professor-aluno se dd de maneira horizontal, em que ensino ocorre através do didlogo,
no qual o educador e o educando, sdo sujeitos no ato do conhecimento.

Nesse sentido, pensar avaliagio como um espaco de reflexdo e dialogo permite
compreender que “[...] a avaliacdo nao € um fim, mas um meio: para o aluno, ¢ um meio de
superar as dificuldades e continuar progredindo na aprendizagem, para o professor, ¢ um meio
de aperfeicoar seus procedimentos de ensino [...]” (Haydt, 2011, p. 315). Nesse aspecto, ela
assume a fungao bilateral de orientagdo ao estudante e também para o professor em um processo

dialégico, ou seja, uma avaliacdo dialogica.

d) Experiéncias formativas/académicas com a avaliacao da aprendizagem

Para identificar as experiéncias formativas/académicas, orientou-se pelo
questionamento: “Qual(is) tipo(s) de avalia¢do e/ou instrumento(s) de avaliagdo vocé conheceu
no decorrer de a sua trajetoria académica? Ha algum que vocé gostaria de ter sido oportunizado
e ndo foi1?”. Nesse quesito, observou-se que a prova ainda € o instrumento mais utilizado, sendo
citado por todos os participantes, no entanto, houve também a utilizagdo de diferentes
instrumentos avaliativos no decorrer da formacao, principalmente no curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, tais como: seminario, praticas em laboratdrio, relatdrio e jogos didaticos.

E pertinente ressaltar que, conforme ja mencionado anteriormente, o processo avaliativo
da instituicdo deve ser conduzido por diferentes instrumentos como estabelece o regimento
académico, art. 71, que a avaliagdo deve ser resultante de no minimo de 02 (dois) instrumentos
avaliativos, podendo ser provas, trabalhos escritos ou orais, atividades praticas, relatorios,
seminarios (UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS, 2023). Evidencia-se que as
experiéncias no curso de formacdo estdo alinhadas ao que propde o regimento, em
predominancia do uso de provas associado a outro instrumento avaliativo.

Ainda em relagdo as experiéncias dos licenciandos, foi possivel identificar vivéncias em
relagdo a avaliagdo da escolarizagdo, assim como da formacgao profissional como apresenta nas

seguintes fala:
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L1: “Bom, no meio da minha trajetéria académica, eu pude conhecer as quatro
formas de avaliagdo que a gente tem, que ¢ a diagnoéstica formativa e a
somativa. Mas s6 que, e a externa também no caso [...] Nesse determinado
periodo também eu pude compreender que as que eu acho mais principais ¢
essenciais ¢ a diagnodstica e a formativa, que sdo duas que a gente vai ter um
feedback de informagdo melhor”.

L2: “Assim, durante o ensino bésico, poucas vezes a gente fazia alguma
dindmica assim, diferente da prova e de seminario [...] Durante a graduagao,
eu ja tive um olhar totalmente diferente de quando eu vim do ensino basico,
[...] porque na graduagdo eu via que, por ser um curso de licenciatura, colocava
muito nessa questdo de vocé fazer muita atividade ludica, pratica, para
envolver os alunos”.

L7: “Eu tive vérias... porque sdo muitas disciplinas... ja no curso... ai teve
avaliagdo formativa... avaliacdo somativa... avaliacdo pratica, [...]
autoavaliagdo também teve... avaliacdo diagnostica, que eu acho que é a mais
comum’.

Diante das falas, pode-se observar que durante a graduacdo foi possivel conhecer as
diferentes modalidades da avaliagdo, assim como diferentes técnicas avaliativas através das
proprias vivéncias em processo avaliativo, como também nos espagos de discussao.
Diferentemente do curso de formagao, L3 destaca sua experiéncia na escolarizacdo com a
presenga das provas e semindrios, instrumentos que ainda estdo presentes no contexto escolar,
porém, muitas vezes associado a verificacdo. Nesse cenario, € pertinente analisar a fala de L9

em relagdo a prova:

[...] a gente sabe que a prova ndo ¢ um instrumento ruim, mas apesar de nao
ser um instrumento ruim, ¢ algo que da uma certa pressdo. Eu acho que de
todos os instrumentos de avaliagdo, de avaliagdo, eu acho que a prova em si é
aquilo mais da pressdo, justamente por aquilo que a gente havia conversado
14, o fato de rotular muitas vezes, ndo s0, as vezes nao ¢ o professor que rotula,
as vezes € o proprio estudante também que se rotula por alguém, por ter errado,
mas as vezes ele sabe daquilo ali, mas como a prova coloca essa pressao |...]

Alinhando-se a perspectiva de L9, ndo buscamos nesse estudo atribuir o sentido
negativo a prova como ja mencionado anteriormente. Pelo contrario, coadunamos com
Hoffmann (2019, p. 137) ao enfatizar que “as provas prevalecem porque sdo instrumentos
avaliativos muito importantes no processo de investigacdo do desempenho do aluno”. Nesse
sentido, entendemos a importancia do instrumento para o processo de ensino-aprendizagem
desde que assuma o caradter de avaliagdo e ndo de exame, com objetivo meramente para
atribuicdo de nota. E necessario ainda compreender que cada instrumento possibilita a avaliagio
de habilidades especificas nos estudantes e garantem que estes possam ser avaliados pelo viés

da qualidade plena da aprendizagem, como defende Luckesi (2014).
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e) Adaptagao da avaliacao da aprendizagem

Na perspectiva da avaliagdo associada a adaptacdo a educagdo especial e suas
experiéncias formativas/académicas, os participantes foram questionados: “Com base em suas
experiéncias formativas/académicas, vocé considera importante adaptar o processo de
aprendizagem ao trabalhar com o publico da educacdo especial? Por qué?. Vocé tem alguma
experiéncia para compartilhar?”. Dessa questdo, ¢ valido destacar que todos os participantes
indicaram a importancia da adaptagcdo, considerando principalmente ao reconhecer a

diversidade da sala de aula como afirma:

L1: “[...] Para ndo distinguir ninguém, porque sendo a gente sabe o que vai
acontecer de a gente pegar um contetudo, que foi feito para um padrio unico
da sala, sendo que tem uma sala que tem dificuldade de aprendizagem, ¢ a
gente aplica la a mesma prova para aqueles individuos”.

L2: “[...] Assim, ndo ¢ facil, é desafiador. Vocé precisa de estar na vivéncia
ali, na experiéncia e também ler muito em relagdo a educagdo inclusiva, os
métodos de aprendizagem que deu certo, para vocé tentar aplicar com os
alunos. E eu acho que o mais primordial ¢ vocé ter o feedback desses alunos
[...]”

L4: “Sim, é muito importante [...] Entdo, para adaptar para os estudantes com
dificuldade de aprendizagem, ndo € fugir do contexto, ¢ seguir o contexto, sO
que mais objetivo. [...] Nos nos deparamos com até avaliagdes mesmo vindo
do governo que ndo tinha adaptagdo nenhuma, que tinha que utilizar
computador, que eles ndo sabiam, que tinha que ter varios textos para
conseguir interpretar”.

L6: “Experiéncia mesmo € com o ntcleo de acessibilidade que eu participo na
UFAL, que é onde acompanho um aluno de baixa visdo e um deficiente
intelectual. Atualmente mais a de baixa visdo, que ¢ a ditagdo na questdo de
letras, até questdo de assuntos relacionados a matematica, estatistica mesmo”.
L9: “Sim, ¢ muito importante. No entanto, ndo ¢ algo muito facil. Pela
experiéncia do estidgio em regéncia... eu consegui ver isso... de perto. Em uma
das salas [...]".

As consideragdes apresentadas por L4 relatam os desafios da realidade escolar,
sobretudo no envolvimento das avaliacdes externas. Essas avaliagdes ainda ocupam um lugar
de destaque ao serem relacionadas com as politicas educacionais de gestdo e melhoria na
educacdo. No entanto, caracterizam-se pelo seu cardter meramente técnico cujo objetivo ¢
mensurar e classificar os estudantes, aproximando-se da pedagogia do exame defendida por
Luckesi (2011). E fato que, pensar uma avaliagdo inclusiva requer, sobretudo reconhecer as

diferencgas, aspecto que muitas vezes ¢ desconsiderado e negligenciado.
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Nessa dire¢do, € necessario, portanto, reconhecer assim como Hoffmann (2025, p. 16)
“que uma avaliacdo a servico da agdo tem por objetivo nao a verificagdo e o registro de dados
do desempenho escolar, mas a observagao permanente das manifestagdes de aprendizagem para
proceder a uma agdo educativa que otimize os percursos individuais”. No entanto, as avaliagdes
externas sofrem com os interesses hegemonicos para gerar subsidios para conduzir as
institui¢des de ensino ao padrao de qualidade (Sordi; Ludke, 2009), desprezando as diferengas
existentes na sala de aula.

Em outra perspectiva, a fala de L6 relata as experiéncias formativas ofertadas pela
universidade como o nucleo de acessibilidade. Essas acoes contribuem de maneira efetiva nas
experiéncias e saberes que constituem a formacao docente. Além disso, destaca-se as
possibilidades ofertadas na matriz curricular, principalmente voltadas a deficiéncia auditiva,
com componentes curriculares obrigatorios que permite estabelecer, ainda a formagao inicial,
um alinhamento com perspectiva inclusiva. Contudo, essas vivéncias também podem estar
presentes nos espacos de estagio supervisionado, PIBID, nas a¢des de extensdo, por exemplo,
visto o contato com a sociedade, sobretudo da realidade escolar como relata L5, “Tanto no
estagio como no PIBID eu ja tive essa experiéncia [...]. Nesse aspecto, o PIBID por ser um
espago de vivéncia direta com a sua area de atuacdo também se torna fundamental nao s para
o futuro professor, como também para o fortalecimento das bases pedagdgicas do curso.

Nessa direc¢do, considera-se para andlise o relato de L9, que destaca a complexidade do
processo de adaptacdo, principalmente ao considerar suas vivéncias no estagio supervisionado.

Nesse cenario, retoma-se o papel do estagio supervisionado na formagao docente e de
que maneiras t€ém contribuido para a identidade docente e a constru¢do das concepgdes acerca
da pratica pedagogica, sobretudo no contexto da avaliagio da aprendizagem. E pertinente
retomar as mudangas presentes na resolucao CNE/CP N° 4/2024, que indica a distribui¢do do
estagio desde o inicio do curso de formagdo inicial, o que permite aproximar o futuro professor
da realidade escolar ao compreender a diversidade presente e os desafios da educacdo, e
principalmente permitir vivenciar e experienciar o fazer docente e (des)construir perspectivas
nos mais diversos campos como na avaliacao. No entanto, ¢ fato que, pensar a avaliacdo nesse
espago ¢ visto como um desafio, como aponta Santana et al. (2024) para gestdo e para o
professor para a constru¢do de um ambiente acolhedor, que atenda as necessidades e que
permita acompanhar o estudante numa avaliacdo justa e equitativa. Para isso, ¢ necessario
distanciar-se do modelo de avaliagdo meramente técnico que se resume a nota € aproximar-se
de uma avaliagdo que subsidie decisdes para a aprendizagem desses estudantes com intuito de

garantir a qualidade dos resultados.
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5.2.2 Concepgdes e experiéncias sobre o erro na avaliagdo da aprendizagem

As consideragdes em relacao ao erro apresentadas nesta subse¢ao sao fundamentais para
atender aos objetivos propostos nesse estudo. Para tanto, assumimos a perspectiva tedrica de
que o erro ¢ um elemento importante para o processo de constru¢do do conhecimento como
defendia Bachelard, teérico que direciona as condi¢des acerca do erro no viés do conhecimento
cientifico. Alinhando-se ao contexto educacional, propomos dialogos com Luckesi (2001) ao
considerar o erro como fonte de virtude, assumindo o carater formativo no processo de ensino-
aprendizagem.

Para tanto, com intuito de apresentar as reflexdes oriundas da entrevista a partir da
analise de contetido de Bardin (2016), construiu-se categorias e subcategorias com base nos

nucleos de sentido que emergiram das falas dos participantes, conforme o quadro a seguir:

Quadro 10: Categorias tematicas a partir das concepgdes e experiéncias formativas/académicas sobre
o erro na avaliacdo da aprendizagem

Subcategoria Unidade de registro
L1: “algo ndo esta certo”
L4: “ndo segue o padrdo”
L5: “ndo saiu como esperado”

L6 e L8: “uma falha”

Categoria

Erro como falha,
inadequagdo ou desvio do

padrdo L9: “ndo atingiu o resultado
esperado”
L2: “N&o aprendeu algo
corretamente”

Concepgdes de erro L2: “Por falta de conhecimento

acabou errando”
L6: “Néo conseguiu captar o

Erro como consequéncia da
falta de conhecimento

Concepcdes de erro na avaliagdo da
aprendizagem

assunto”
L10: “faz parte do processo de
Erro como parte do aprendizagem”
processo de aprendizagem L10: “é uma oportunidade de
crescimento”
Erro como consequéncia da | L6: “[...] ndo conseguiu captar o
falta de conhecimento assunto”

Erro como indicador das
dificuldades de
aprendizagem

L1: “me dé& nogdo de que algo nao
esta acontecendo da forma
correta”

L4: “[...] grau de dificuldade do
estudante”
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L3: “tem que rever a maneira de
ensinar”
L8: “o professor se autoavalia”
L4: “se dez alunos erram, o
Erro como elemento de professor precisa rever sua
autoavaliacdo docente pratica”

L9: “um indicador do caminho
que o professor vai percorrer”
L9: “mostra onde precisa mudar a
metodologia”

L5: “[...] Porque antes de ter
acerto, teve um erro”
Erro na perspectiva L2: “[...] é errando que se
formativa aprende”
L10: “[...] importante para nos
evoluir e melhorar [...]”

Erro como experiéncia L1: “Foi uma experiéncia
traumatica ou negativa traumatizadora”
L3: “aprendi errando”
Experiéncias formativas/académicas L5: “o erro foi mais significativo
acerca do erro na avaliagdo da Erro como aprendizagem que o acerto”
aprendizagem L10: “me ajudou a aprender de
forma consciente”
Importancia do feedback no L2: “orientou onde melhorar”
enfrentamento do erro L4 e L9: “feedback do professor”

Fonte: elaboracdo propria (2025).

Com base no quadro, os didlogos da entrevista permitiram construir quatro categorias

de analise, que serdo apresentadas nos paragrafos posteriores.

a) Concepgao de erro

A andlise presente nesta categoria foi conduzida pelo questionamento: “Quando
menciono a palavra erro, o que vem a sua mente?”. Ao analisar os nucleos de sentido,
identificou-se, inicialmente, que o erro ¢ visto como uma falha, inadequag¢do ou desvio do
padrao. Esse discurso esta presente nas falas dos participantes L1, L3, L4, L5, L6, L8 e L9
apresentado a seguir:

L1: “[...] € quando algo ndo esta certo, ou algo néo foi feito da forma correta
ou nao esta prescrito ou falado da forma corretamente que era para ser feito”.
L3: “Erro é quando a gente tenta fazer algo achando que vai dar certo, ou que
vai acertar e dar o contrario do que a gente espera |[...]".

L4: “Que alguma coisa ndo segue o padrido”.

L5: “Eu acho que aqui alguma coisa ndo saiu como esperado, positivamente”
L6: “Uma falha. Algo que ndo estd completo ou que ndo atingiu aquele
objetivo”.

L8: “Uma falha? Acho que, na minha mente, ¢ uma falha.

L9: “Como algo que ndo estd certo, né? Nao atingiu aquele... aquele... o
resultado esperado, no caso. Eu acho que é isso”.
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Em outra perspectiva, a segunda subcategoria indica o erro como consequéncia da falta

de conhecimento fator mencionado na fala do participante L.2:

L2: “Eu acho que o erro... para mim... é... ¢ quando vocé... ndo foi...
informado... ou vocé ndo aprendeu algo corretamente... [...] Mas por falta de
conhecimento de algo, vocé acabou errando”.

De acordo com estas analises iniciais, as falas das categorias mencionadas anteriormente
dialogam com a ideia do erro como elemento punitivo. A visao punitiva do erro no contexto
educacional tem direcionado a pratica avaliativa como forma de castigo e correcdo da
aprendizagem. Esse rotulo atribuido ao erro traz impactos diretos na formagao dos estudantes,
principalmente na perspectiva psicoldgica na geracdo de sentimentos como ansiedade,
vergonha e fobias (Luckesi, 2011).

E pertinente enfatizar que a avaliagdo, muitas das vezes, assume o carater excludente e
classificatdrio a partir de erros e acertos, saber e nao-saber como aponta Esteban (2002). Assim,
a visdo sobre o erro ¢ caracterizada por um padrao considerado correto, no qual o erro ¢
resultado de agdo considerada insatisfatoria sobre o padrdo ou por ndo atingir o objetivo
estabelecido (Luckesi, 2001).

Nesse viés, importa salientar que esse cendrio ainda € presente na realidade escolar, e
que as falas dos participantes podem sugerir uma aproximacao com as experiéncias vivenciadas
no seu percurso formativo. Desse modo, faz-se necessario compreender as nuances das
experiéncias e como estas influenciam na concepgao sobre o erro. A formacao inicial € o espago
que permite que o futuro construa bases teoricas solidas para romper com estruturas e estigmas
internalizados na préopria formagdo, assim como na pratica pedagogica. Para isso, €
fundamental, primeiramente, reconhecer o erro assim, como Hoffmann (1991, p. 20) “[...] como
episodios altamente significativos e impulsionadores da a¢do educativa”.

Nessa direcao, a terceira subcategoria defende a ideia de que erro faz parte do processo
de aprendizagem, alinhando-se ao carater formativo de avaliagdao. De acordo com a fala de L.10,
o erro ¢ visto sob o viés da falha, inadequagdo ou desvio do padrdo, no entanto, também emerge

0s aspectos positivos como relata:

L10: Ai eu acredito que o erro mostra nossos limites, aponta o que precisa ser
ajustado, e se transforma, eu acredito, em uma oportunidade de crescimento,
mais do que uma falha, ele é um passo importante para nds evoluir e melhorar

]
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A fala do participante L10 amplia o sentido atribuido ao erro ao apontar como “[...]
oportunidade de crescimento, mais do que uma falha [...]. Embora ainda possua raizes da
perspectiva punitiva, evidencia-se o alinhamento com a ideia defendida por Luckesi (2001) ao
abordar sobre o erro como fonte de virtude ao indicar que o aluno ainda ndo chegou ao objetivo
pretendido, e que este pode orientar o caminho para tal agdo. Ao afirmar que o erro ¢ “[...] um
passo importante para nds evoluir e melhorar [...]”, L10 direciona o olhar positivo para sua
superacao. Assim, a ruptura da visdo punitiva traz um significado relevante para o estudo, visto

o interesse em analisar a conjuntura do erro na avalia¢do da aprendizagem.

b) Concepcao de erro na avaliacdo da aprendizagem

A andlise amplia seus olhares para a complexidade do erro na avaliacdo da
aprendizagem, compreendendo a relacdo intrinseca de tais elementos. Assim, buscou-se
entender: “Como vocé compreende o erro no processo de ensino-aprendizagem?’. As falas dos
participantes emergiram para a criagdo de quatro subcategorias, sendo estas: a) Erro como
consequéncia da falta de conhecimento; b) Erro como indicador das dificuldades de
aprendizagem; c) Erro como elemento de autoavaliagdo docente; d) e o erro relacionado a
comunicag¢do docente; e) Erro na perspectiva formativa.

Nota-se, inicialmente, que a visdo do erro como consequéncia da falta de conhecimento

ainda esté presente, principalmente nas falas de L6 e L7:

L6: “Seria que ndo atingiu aquele objetivo, ou que ndo conseguiu captar o
assunto”

L7: Teria uma falha na educacio, ou falta de atencéo. E, falta de comunicacéo,
de organizacdo, falta de ateng@o. Quando néo tem [...]

Diferente do questionamento anterior, L6 concebia o erro a “uma falha. Algo que ndo
estd completo ou que ndo atingiu aquele objetivo”. Essa visdo € reforcada ao inserir o erro no
contexto da avaliagdo da aprendizagem, no entanto, ha uma associacdo a auséncia de
conhecimento. Além disso, L7 também menciona o aspecto relacionado a uma falha, falta de
comunicag¢do e organizagdo do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o
erro € concebido sob a perspectiva punitiva ja mencionada anteriormente, assim como retoma
a atribui¢do do carater classificatorio do saber e do ndo-saber, gerando os impactos negativos a

formagdo dos estudantes apontados por Luckesi (2001; 2011). Nesse cendario, Esteban (2002)

enfatiza o papel do professor ao analisar o erro por outro prisma, considerando-o a constru¢ao
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do saber numa perspectiva processual, com intuito de converter o ndo-saber por ainda nao-
saber.
Em outra perspectiva, as falas de L1 e L4 alinham-se a preocupagdo do erro se

caracterizar como indicador das dificuldades de aprendizagem:

L1: “[...] O erro para mim seria uma das formas de eu ter nogdo do
entendimento e compreensao do que esta sendo repassado nessa aula através
de uma avaliacdo. Quando eu aplico uma avaliacdo diagnostica, por exemplo,
e eu verifico que nessa avaliagdo teve resultados com muitos erros, eu tenho
uma no¢ao de que algo nao esta acontecendo da forma correta [...]

L4: Acho que tem a ver com o grau de dificuldade do estudante, em que o
professor busca avaliar todos igualitarios e ndo existe, tipo, injustica. Porque,
por exemplo, um estudante ndo consegue escrever, entdo o professor faz
adaptacao da atividade para esse estudante [...]”.

Na visdo de L1 e L4, a presenga do erro no processo avaliativo indica se o aluno tem
alguma dificuldade especifica em relacdo ao contetido, servindo de orientagdo para o trabalho
do professor, como exemplificado por L1 ao mencionar a avalia¢do diagnostica. De acordo com
Senna (2020) a avaliagdo diagnostica possibilita identificar possiveis ajustes no trabalho
pedagogico do trabalho para atender as necessidades dos estudantes, assim como permite
conhecer os estudantes a partir das dificuldades dos estudantes e auxiliar seu processo
formativo.

Destaca-se também, na fala de L4 a preocupacao em atender as diferentes realidades de
cada estudante, visto a diversidade presente em sala de aula. De acordo com Haydt (2011) uma
das fungdes da avaliacdo ¢ identificar as dificuldades dos estudantes e suas possiveis causas,
que podem ser de natureza cognitiva, ficando a cargo do professor a superacdo por meio do
trabalho pedagogico. Nesse sentido, ressalta-se a importancia em assumir a avaliagdo como um
processo continuo, para compreender a questdo do erro e sua origem a fim de supera-los
(Matias; Vasconcelos, 2022).

Alinhado a isso, identificou-se a subcategoria que caracteriza o erro como elemento de
autoavaliagdo docente, atribuindo a perspectiva a pratica docente em relagdo ao processo de

ensino-aprendizagem como apresenta as falas a seguir:

L3: “Eu acho, primeiramente, que quando ninguém ta entendendo, eu acho
que o erro ndo ta no aluno. Eu acho que t4 na maneira que o professor ta
ensinando. Porque nao € possivel que a gente dé nossa aula de quase uma hora
e o aluno néo consiga entender nada. Uma prova valendo 10 e o aluno tira 2,
3, no geral, assim, a maioria. Entdo a gente tem que rever a nossa maneira de
ensinar [...]”
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L4: “[...] Entdo, quando o estudante, eles erram, digamos assim, foi alguma
coisa que a gente, como professor, ndo conseguiu passar adequado. Entdo tem
que buscar outros meios, por exemplo [...] Se um estudante erra em meio de
10, significa que ele estda com alguma dificuldade que a gente precisa
acompanhar. Se dez estudantes erram ao mesmo tempo, significa que o
professor ndo conseguiu passar o assunto corretamente. Entdo, teve alguma
brecha que precisa ser refeita”

L8: “[...] o professor ele avalia o aluno e através da avaliagdo do aluno ele se
auto-avalia [...]".

L9: “O erro, para mim, no processo de ensino e aprendizagem, pode ser um
indicador do caminho que o professor vai percorrer para auxiliar o estudante
na escolha da metodologia também a ser utilizada [...]”.

Essa visdo do erro alinhada a pratica do professor ¢ refor¢ada nas falas mencionadas
acima, principalmente nas falas de L3 e L4, que levantam a questao para o redirecionamento
do trabalho pedagogico compartilhado nas falas de L8 e L9. Nessa direcdo, Haydt (2011)
defende a ideia de que a avaliacdo da aprendizagem estd intrinsecamente relacionada ao
trabalho do professor. Para a autora, “[...] ao avaliar o que o aluno conseguiu aprender, o
professor esta avaliando o que ele proprio conseguiu ensinar [...] (Haydt, 2011, p. 288).

Desse modo, a avaliacdo fornece informagdes acerca dos progressos, assim como das
dificuldades dos estudantes, gerando para o professor indicadores para a reorientagdo e
aperfeicoamento da pratica pedagdgica. Nesse sentido, Luckesi (2011) ao defender a
necessidade de aprender a avaliar, afirma que olhar para nossa pratica se configura como uma
oportunidade de aprendizagem, observando se estamos satisfeitos com os resultados de
aprendizagem dos estudantes. Assim, a autoavaliacdo do professor torna-se essencial para
compreensao da complexidade da pratica pedagogica ao considerar, principalmente aspectos
fundamentais como planejamento, execucdo e avaliagdo na construgdo de saberes, e de que
maneira estes podem direcionar ou (re)direcionar os caminhos a serem tragados (Matias;
Vasconcelos, 2022).

E fato ainda mencionar que ao elencar a responsabilidade atribuida ao docente no
processo avaliativo ndo se propde culpabiliza-lo ou atribuir como pleno compromisso docente.
Pelo contrério, a avaliagdo da aprendizagem requer uma corresponsabilidade docente-discente,
assim como também um olhar atento as influéncias dos documentos norteadores como as DCN,
PPC, BNCC, entre outros elementos envolvidos. Esses aspectos estdo intrinsicamente
relacionados na construgdo e desenvolvimento do papel da escola, do professor e

principalmente dos estudantes no processo formativo.
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Importa ainda mencionar a ideia do erro como aspecto formativo, presente nas falas de
L2, L5 e L10, considerando o erro como um elemento pertinente ao processo de ensino-

aprendizagem como apresenta a seguir:

L2: “[...] ao decorrer do processo de ensino, na maneira que vocé vai errando,
na proxima vocé ja tem conhecimento do que vocé errou, entdo vocé ja vai
melhorando, né?”

L5: “Bom, pelas coisas que eu ja vivi, eu acho que quando ele inclui esse erro
na aprendizagem, a gente t4 usando o erro como uma forma de aprender
também. Porque o erro também ¢ importante. Porque antes de ter acerto, teve
um erro”.

L10: “Eu acho que o erro sempre vai existir. Mas eu acho [...] ele é um passo
importante para nés evoluir e melhorar. [...] E no sentido também de
aprendizagem, eu acho que é importante também assim, nos passar por alguns
erros, porque nos vai vendo como € que nds estamos melhorando em relagéo
a tudo”.

As falas dos participantes emergem de um dos principios fundamentais da epistemologia
de Bachelard, a primazia do erro. Nessa perspectiva, o teorico defende a ideia de que € a partir
da superagao do erro que ocorre a constru¢cao do conhecimento cientifico. Relacionado a isso,
as falas de L2, LS e L10 fazem mengdo a importancia do erro no processo de ensino-
aprendizagem, com destaque a fala de L2: “[...] Porque antes de ter acerto, teve um erro”. Essa
visdo ¢ pertinente ao ampliar o sentido atribuido ao erro no contexto educacional.

Em sintese, os participantes analisam o erro sob diferentes oticas de analises. Contudo,
evidencia-se uma predominancia na visdo formativa ao incluir o erro no processo de ensino-
aprendizagem. Esta visdo ¢ direcionada principalmente ao diagnostico das dificuldades dos
estudantes, assim como se configura como um instrumento de orientacao a pratica pedagogica.
Ademais, considera-se ainda a importdncia em identificar as  experiéncias

formativas/académicas que contribuam para a construcdo de tais concepgoes.

c) Experiéncias formativas/académicas acerca do erro na avaliacdo da aprendizagem

Nessa categoria de analise, conduziu-se as inferéncias a partir dos questionamentos: a)
Com base na sua trajetéria académica e nas suas vivéncias, o erro fez parte do seu processo de
ensino-aprendizagem?; b) Relate alguma experiéncia vivenciada por voc€ durante a educagdo
basica e/ou até o atual momento da graduagdo quanto ao erro no processo de avaliacdo da
aprendizagem. Durante a andlise, observou-se a complementaridade nas falas dos participantes,

sugerindo a jungdo, e assim, a criagdo de subcategorias, conforme apresenta: a) Erro como
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experiéncia traumatica ou negativa; b) Erro como aprendizagem significativa; ¢) Importancia
do feedback no enfrentamento do erro, que serdo apresentadas a seguir:

Inicialmente, entende-se que o erro assume diferentes perspectivas a depender das
vivéncias e dticas de analise. Com base no relato de L1, identificou-se uma experiéncia negativa
que segundo o participante “Foi uma experiéncia traumatizadora, ndo vou mentir” (L1). Ainda

de acordo com o L1:

[...] pra mim esse erro foi o que mais me traumatizou. porque na época eu nao
conseguia passar. Ndo ¢ porque eu ndo compreendia do contetido. E porque,
para mim, o entendimento é que a professora falava do conteudo de uma forma
muito complexa do que eu via por fora de outros professores que eu assistia
em video-aulas pela internet |[...]

A experiéncia relatada pelo participante destaca as dificuldades enfrentadas na
formag¢do académica e profissional em relagdo ao erro, que figuraram como aspecto negativo
em sua formagdo. E pertinente destacar a dificuldade de entendimento apontada pelo

participante, que Salsa (2017, p. 97) destaca:

Todo o professor deveria compreender o erro do aluno para além de uma
simples falta de atengdo, de um defeito de pensamento, ou de falhas no
processo de sua aprendizagem, ao invés disso, ele deveria dar ao erro o
merecido espago para sua andlise e exploracao no bojo de suas agdes de
ensino. Tal analise pode, inclusive, revelar obstaculos epistemoldgicos
existentes na construcdo de conceitos 0s quais muitas vezes parecem
imperceptiveis para o professor, sendo desvelados por meio da andlise do erro.

A autora recorre aos postulados da epistemologia de Bachelard para destacar que o papel
do professor ao investigar a relagdo do erro no processo de ensino-aprendizagem como
estratégia didatica para identificar as dificuldades do estudante. No entanto, importa salientar
que, muitas das vezes, o erro € visto sob a perspectiva punitiva do castigo caracterizado por
Luckesi (2011).

Em contrapartida, os participantes L5, L6 e L9 atribuem a experiéncia com erro como

aprendizagem alinhando-se ao aspecto formativo como apresenta a seguir:

L5: “Sim... eu acho que... as vezes que eu errei e que eu reconheci meu erro
foram mais significativas do que as vezes que eu acertei”.

L6: “No erro, quando eu errei, eu tentei buscar qual foi o motivo, qual era a
linha, como era para ser, para tentar dar um direcionamento para ser usado
posteriormente”.

L9: “E muito comum, em provas, vamos dizer assim, quando a gente nio tem
um resultado muito legal. No meu caso, eu utilizei os meus erros como algo a
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entender, no meu caso pessoal, como quanto estudante, a entender o que eu
errei”.

L10: “[...] o erro, no meu ver, ele ndo me atrapalhou. Ele me ajudou a aprender
de forma mais consciente e significativa”.

Nota-se que os participantes concebem o erro como um elemento que contribui para o
desenvolvimento pessoal e formativo. Essa perspectiva se alinha a Salsa (2017) ao enfatizar
que ¢ necessario dar ateng¢do ao erro com intuito de suscitar oportunidade para o estudante
questione e reflita sobre o seu processo de constru¢do de conhecimento. Embora se caracterize
como um aspecto fundamental, ¢ um procedimento que exige tempo e didlogo construtivo com
o professor formador.

Nessa diregdo, as falas de L4, L7 e L9 apontam para a importancia do feedback no

enfrentamento do erro e seus reflexos nesse processo como demonstra a seguir:

L4: “Entao, fez parte sim, a partir do momento do feedback do professor, a
gente consegue observar o que erramos e o que podemos corrigir. Entdo, fez
parte”.

L7: “Nos momentos que teve algum erro, alguma questdo, os professores
foram bem solicitos, perceberam o erro e corrigiram”.

L9: “[...] Ai, nesse sentido, eu passei a entender meus erros, peguei a
avaliagdo, refiz, entendi os erros, teve o feedback do professor para a turma.
Esse feedback foi importante, porque fez ver a dificuldade de cada um, o que
errou, qual caminho tracar [...]”

De acordo com os participantes, a relacdo dialdgica com o professor formador foi
essencial na compreensdo do erro, principalmente através do feedback citado por L4 e L9. Na
visdo de Pessim e Leite (2020) para constitui¢ao do erro como ponte de aprendizado recorre-se
ao papel de intervengao do professor. Contudo, para que isso ocorra, destaca-se a importancia
de conhecer as dimensdes e evolug¢dao historica da avaliagdo, assim como as fungdes e
concepgoes tanto da avaliagdo como do erro para definir o melhor caminho de intervengao.
Desse modo, a formacao do professor formador em relacdao a avaliagdo e ao erro torna-se um

diferencial para atuagdo diante dessas questoes.

5.2.3 Experiéncias formativas/académicas na formagdo profissional sobre avaliacdo da
aprendizagem

A universidade ¢ um espaco que se constitui pelas diversas experiéncias ofertadas seja
na sala de aula, assim como em outros espagos formativos que dialogam com os pilares do

ensino, pesquisa e extensdo. Na formacdo inicial de professores, muitas das experiéncias
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representam oportunidades de aprendizado que permitem vivenciar a docéncia como, por
exemplo, agdes e programas de iniciagao a docéncia como a monitoria, a residéncia pedagogica,
o PIBID, além dos estagios supervisionados obrigatorios que integram o componente curricular
obrigatdrio do curso.

Entretanto, retomando aos aspectos defendidos por Tardift (2000) os conhecimentos em
relagdo ao ensino, aos papeis docentes € como ensinar € constituido pelas experiéncias do
contexto de formacdo profissional, assim como pela histéoria e das experiéncias na
escolarizagdo, entre outros espacos formativos. Nesse sentido, nesta subsecdo apresentaremos
as experiéncias dos licenciandos durante a formagao em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
assim como as vivéncias fora do contexto universitario a fim de compreender de que maneira
estas contribuiram para sua formacdo. Para tanto, conduz-se a apresentacdo através das
categorias e subcategorias criadas com base nas entrevistas com os licenciandos, conforme

apresenta o quadro 11:

Quadro 11: Categorias tematicas a partir das experiéncias formativas/académicas sobre o erro na avalia¢do da
aprendizagem na formag@o inicial

Categoria Subcategoria Unidade de registro
L1: “o erro foi pouco
mencionado”

L2: “palestras e rodas
de conversa”

L7: “disciplinas

Espagos formativos sobre avaliagdo pedagdgicas”
da aprendizagem e sobre o erro L6 e L8: “nio me
recordo de discussoes
Formagao docente e espacos de discussdo sobre o erro”
sobre avaliagdo e erro L9: “eletiva sobre
avaliacdo”

L5 e L9: “foi na
eletiva que discutimos
o erro”

L9: “essa disciplina
deveria ser
obrigatoria”

L1: “Bom, pra mim foi
essencial”

L3: “todo curso de
formagao deveria ter”

Componente curricular eletivo
como espaco formativo sobre
avaliacdo e erro

Contribui¢des das experiéncias

. . ~ Experiéncias .
formativas/académicas para a compreensdo <P . L6: “Abriu um leque
S . formativas/académicas ~
da avaliagdo da aprendizagem e do erro de opg¢des para
avaliar”
L9: “Dentro do curso,
no estagio”

Fonte: elaboragdo propria (2025).
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Com base no quadro, construiu-se uma categoria com trés subcategorias, a saber: a)
Espacos formativos sobre avaliacao da aprendizagem e sobre o erro; b) Componente curricular
eletivo como espago formativo sobre avaliagdo e erro; c) Contribuigdes das experiéncias
formativas/académicas para a compreensdo da avaliacdo da aprendizagem e do erro. Assim,
estas serao abordadas na ordem mencionada a fim de estabelecer um dialogo coerente com o

objetivo proposto para a subsecao.

a) Espacos formativos sobre avaliacdo da aprendizagem e sobre o erro

Inicialmente, ao serem questionados sobre os espacos de discussdo oportunizados
durante a sua formagdo no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas sobre avaliacdo da
aprendizagem e também em relacdo ao erro, evidencia-se que a tematica acerca da avaliagdo da
aprendizagem nos componentes obrigatorios foi realizada principalmente nas disciplinas
pedagégicas de “Desenvolvimento e aprendizagem”, “Didatica” e nos “Estagios

Supervisionados”, como destaca as falas dos participantes:

L7: “Didatica mesmo [...] O estagio supervisionado também |[...]”

L2: “[...] s6 na disciplina que aborda isso como tema central, que é o
desenvolvimento e aprendizagem, a disciplina didatica também puxa muito
para essa questdo também”.

Nesse sentido, percebe-se que a inser¢do da discussdo da avaliacdo esteve presente,
embora de maneira secundaria ao considerar que no PPC ndo h4d um componente obrigatdrio
que aborde a avaliagdo de modo especifico. Gonzaga (2020) tece uma critica a atribui¢ao da
responsabilidade das discussdes sobre avaliagcdo as disciplinas pedagdgicas como a disciplina
de Didatica, por exemplo. Cabe destacar outro fator extremamente preocupante, o desprestigio
das disciplinas pedagogicas em detrimento as disciplinas especificas, como aponta Hegeto
(2017) ao realizar um estudo sobre a insercdo da disciplina de Didatica nos cursos de formacao
de professores. E a partir de tais componentes curriculares que, muitas das vezes, a avaliagdo
ganha notoriedade nos espagos de formagdo de professores. Para Gonzaga (2020, p. 180) a

avaliagdo deveria:

[...] permear todas as disciplinas, todas as praticas de formagdo docente, visto
que esta presente em todas as disciplinas, contudo ainda ndo tem um lugar de
destaque nos curriculos da licenciatura, numa abordagem sistematica desses
contetdos, ficando, muitas vezes, a cargo de praticas as quais se tem acesso
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tanto na formagdo inicial quanto na pratica de sala de aula propriamente dita
(Gonzaga, 2020, p. 180).

A caréncia de discussdo e/ou secundarizacdo da avaliacdo em disciplinas especificas nos
cursos de graduagdo, em especial, nas licenciaturas nao ¢ um fato novo. A literatura aponta as
lacunas formativas tanto na formacgao de professores formadores, como as consequéncias para
a formacao dos futuros professores. Portanto, configura-se como um elemento que merece
aten¢do e ampliagdo no campo cientifico e educacional.

Importa ainda destacar que as abordagens em relacdo a avaliagdo também estiveram

presentes nos didlogos iniciais das disciplinas como menciona os participantes:

L3: “Alguns professores, eles deixavam a gente muito & vontade no inicio,
antes de iniciar o periodo. Eles pensavam assim, 0, eu trouxe o plano de aula
que vai ser assim. Desde o comego até o fim. Por exemplo, eu td pensando em
aplicar um semindrio, ndo haver um e nao haver dois. O que vocés acham? T4
bom assim?”’.

L4: “[...] a metodologia ¢ redagdo cientifica, a ecologia de populagdes,
Zoologia [...] Foi discutido inicialmente como seria abordado, quais sdo os
critérios que a gente seria avaliado, tudo foi discutido anteriormente, logo no
inicio”.

Esse aspecto demonstra que a construcao dos processos avaliativos ocorreu através do
dialogo entre o professor e os estudantes. Conforme descreve o participante L3, o plano de aula
foi apresentado com intuito de dialogar sobre a proposta da disciplina em relagdo as avaliagdes
da aprendizagem. Nessa perspectiva, o regimento institucional, em seu art. 10, estabelece que
o plano de disciplina dos componentes curriculares deve apresentar detalhadamente os
procedimentos de avaliagdo da aprendizagem. Além disso, os critérios avaliativos devem ser
divulgados aos estudantes e constar no documento mencionado, assim como os resultados
devem ser discutidos juntos aos estudantes (UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS,
2019). Assim, conforme a fala dos participantes evidencia-se que a pratica pedagogica esta
alinhada aos aspectos normativos da instituicao.

Ressalta-se também que, segundo os participantes, ocorreram outros espagos que
abordaram sobre avaliacdo, tais como palestras, rodas de conversa e uma disciplina eletiva, que
embora tenha sido eventos pontuais sdo fundamentais para a construg¢do tedrica sobre a
tematica. De acordo com L2:

L2: “[...] Algumas rodas de conversa que a gente teve com coordenadores ¢
diretores das escolas do municipio de Penedo [...] Entdo, ajudou bastante a

gente ouvir as pessoas fora da UFAL, os profissionais que ja trabalham na
area, na educacdo basica, ouvir eles, as falas deles, levando em consideracdo
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que a gente ja aprendeu no curso também, envolvendo palestra, disciplina e
tudo [...]”

L9: A gente teve uma eletiva. Eu me interessei bastante por essa eletiva,
porque eu ficava assim, gente, como € que ¢ avalia?

A oferta de atividades que envolvem a discussdo sobre a avaliagdo da aprendizagem
representa um refor¢o na formacgdo para a pratica avaliativa, visto a sua importancia, assim
como a auséncia de um componente curricular que aborde a tematica como eixo central. De
modo geral, observou-se que a avaliagdo, embora tenha sido tratada de modo secundarizado,
houve uma preocupacio em discuti-la nos componentes curriculares obrigatorios € em outros
espagos formativos propostos durante a formagao.

Ao analisar a abordagem em relag@o ao erro, evidencia-se um cendrio de fragilidade

com poucas oportunidades de didlogos como destaca as falas dos participantes:

L1: “...] Agora, vamos la, na questdo do erro, ela ndo foi pouco mencionada.
Na verdade, em si, ndo toca muito na objetivacao de dizer assim, através dessa
informacao, se o aluno errar, a gente tem que correr pra esse lado, fazer esse
plano. Néo foi orientado dessa forma”.

L5: “[...] aeletiva, teve um assunto especifico que discutia o erro. Inclusive,
acho que ela passou até um texto pra gente que falava sobre o erro [...]”.

L8: “Sobre o erro, ndo me recordo se teve na universidade, mas a
aprendizagem sempre tem |[...]”.

L9: “[...] A gente levava a estratégia [...] e abria a discuss@o se isso
acontecesse, se o estudante errar, como encontrar formas de avaliar diferente.
Trazia fazer com que a gente pensasse também, ampliasse também para esse
caminho, em pensar também no erro. [...] Mas onde se falava a respeito do
erro mesmo, do erro, das dificuldades, foi mais na eletiva”.

Segundo L8, houve maior espago de discussdo para avaliagdo da aprendizagem em
relagdo ao erro. Nesse quesito, ao analisar as falas dos participantes, principalmente aqueles
que afirmaram ter participado da eletiva, observa-se diferentes perspectivas das quais
considera-se que a abordagem sobre erro esteve presente, mas que ndo orientou a lidar com o
erro durante a pratica avaliativa como destaca a fala de L1. Em contrapartida, L9 destaca que
nos espagos de discussao houve espacos de reflexdo acerca da orientagdo sobre como analisar
a situacdo em relagdo ao erro. De modo geral, embora apresente versdes distintas, percebe-se
os primeiros lampejos da abordagem em relacdo ao erro no contexto da avaliagdo da
aprendizagem, que ocorre principalmente a partir da criagdo de um componente curricular
voltado aos estudos sobre a tematica. Cabe destacar a fala da participante L9 ao mencionar a
preocupacao em como avaliar e a discussao sobre o erro a partir de sua experiéncia com o

componente curricular.
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b) Componente curricular eletivo como espago formativo sobre avaliacao e erro

Diante dessa perspectiva, como mencionado anteriormente, observou-se a auséncia de
componentes obrigatorios especificos que dialoguem sobre a avaliagdo da aprendizagem e
sobre o erro no percurso formativo dos licenciandos. Contudo, destaca-se que a partir do
colegiado do curso, que segundo o PPC ¢ responsavel por “[...] coordenar o funcionamento
académico de Curso de Graduagao, bem como o seu desenvolvimento e avaliagdo permanente”
(Projeto Pedagogico do Curso, 2018, p. 20), houve a aprovagao do componente “Teorias e
Técnicas de Avaliagdo da Aprendizagem”, na condi¢do de componente curricular eletivo,
integrante da parte flexivel da matriz curricular.

Nessa dire¢do, com base no registro em ATA, N° 08/2023 do colegiado do curso, o
componente foi aprovado por unanimidade, iniciando a oferta no primeiro semestre de 2023,
periodo em que marca 10 anos ap0s a criagdo do curso. Conforme a proposta apresentada, a
disciplina tem por objetivo “Estudar os fundamentos tedricos e as concepgdes praticas que
norteiam os processos de avaliacdo da aprendizagem e sua interligacdo com as principais
correntes envolvidas nas teorias e processos educacionais” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS, 2025). O componente possui carga horaria de 36h, considerada baixa, visto a carga
horaria do curso e a importancia da avaliacdo para a formagdo dos licenciandos. Contudo, a
oferta desta representa o primeiro espago especifico com objetivo de discutir a avaliacdo da
aprendizagem como eixo central de formagdo. No entanto, ¢ essencial destacar que esta se
configura como disciplina eletiva, que corresponde ao eixo flexivel da matriz curricular do
curso. Portanto, a participagdo ¢ voluntéria a depender do interesse e oferta da disciplina.

Nesse aspecto, ao analisar as falas dos participantes, observou-se que L1, L2, L3, L4,
L5, L6, L8, L9 e L10 participaram da eletiva, o que demonstra o interesse na area de estudo,
principalmente em rela¢do a construcdo teodrica para desenvolvimento da pratica avaliativa.

Assim, as falas dos participantes representam essa perspectiva:

L4: “[...] Na grade da graduagdo ndo tem uma disciplina, uma matéria
especifica para avaliagdo, mas tem a eletiva, que eu passei a eletiva, que
trabalhava sobre isso, como deveria avaliar, quais métodos deveriam ser
utilizados para avaliar”.

L9: “[...] Foi muito importante, porque depois... pra gente poder desenvolver
nossas proprias avaliagcdes, os métodos [...] e ali abriu também espacgos pra
discutir [...] Eu gostei muito, porque me trouxe essa no¢do do que pensar
quando for construir as estratégias avaliativas”.
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Ao analisar as falas de L4 e L9, evidencia-se a relevancia do componente para a
formagao dos futuros professores, permitindo-lhes compreender a avaliagao da aprendizagem
de maneira mais especifica para atuag@o do trabalho docente, inclusive em relacdo ao inserir o
erro como um elemento importante nesse processo. Nesse aspecto, a fala do participante L9
“Ela nem deveria ser eletiva, ela tinha que ser uma disciplina obrigatéria”, evidencia a
importancia do componente para formacao dos estudantes, o que pode sugerir a reflexdo no
processo de avaliagao do PPC conduzido pelo NDE e pelo colegiado do curso a fim de atender
as exigéncias educacionais e formativas da formagao de professores. De acordo com Ferreira e
Brandalise (2024) ¢ fundamental formar professores para ensinar, interagir, e sobretudo, avaliar.
Nesse cenario, os cursos de formagao de professores devem ofertar aos futuros professores uma
formagao adequada para atuagdo na Educagdo basica com praticas de ensino e avaliativas
comprometidas com a aprendizagem dos estudantes.

Além disso, ao serem os espacos de discussdo oportunizados fora do contexto
universitario tais como cursos, minicursos, entre outros, que contribuiram para compreender
sobre avaliagdo da aprendizagem e também em relagdo ao erro, evidencia-se que as experiéncias
vivenciadas sdo reflexos diretos das oportunidades da formagao profissional na monitoria, nos
estagios supervisionados, no PIBID, nos grupos de estudos, além do PET e do Programa

Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica (PIBIC), exceto a fala de LS:

L8: “Ha seis meses atras eu fiz um curso sobre a minha area de educagao
inclusiva. E nesse curso a gente aprendeu diferentes jeitos de ensinar um
estudante com deficiéncia. Sobre o erro ndo teve... [...] mas de aprendizagem

E3]

sim .

A experiéncia vivenciada parte de uma exigéncia profissional por atuar na area da
educacao especial, os cursos de formagdo sdo essenciais para o desenvolvimento das atividades
diarias. Aliado a isso, salienta-se a importancia da inser¢do do componente curricular eletivo e
das oportunidades ofertadas pela universidade como espago de construgdo tedrico-pratica em
relagdo a avaliagdo e sobre o erro, tornando-se fundamental na formagdao dos futuros

professores.

¢) Contribuigdes das experiéncias formativas/académicas para a compreensao da avaliagdao

da aprendizagem e do erro
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Ainda nessa direcdo, € necessario compreender também as contribuicdes das
experiéncias formativas/académicas para a compreensao da avaliacao da aprendizagem e do
erro na visao dos licenciandos a partir dos questionamentos: a) De que maneira essas vivéncias
contribuiram para a sua compreensdo de avaliacdo da aprendizagem? b) Vocé considera que o
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas o (a) preparou para avaliar a aprendizagem e
considerar o erro no processo de desenvolvimento do estudante na educacdo basica?. Em
relacdo ao primeiro questionamento, identifica-se que o curso tem destaque nesse cendrio a
partir das oportunidades formativas desenvolvidas no decorrer da formagdo como destaca a fala

dos participantes:

L1: “Bom, pra mim foi essencial, porque foi dai que eu comecei a ter uma
base, uma nog¢ao, ¢ o professor ndo é so6 aquele individuo que chega na sala de
aula como piloto e escreve o contetido no quadro e apds aquela aula eu vou
pegar e fazer uma atividade que ¢ o retorno daquilo [...]”.

L3: “Eu acho que foi crucial, eu acho que todo curso de formagdo deveria ter
uma disciplina falando sobre isso ou obrigatoria ou eletiva, porque vocé sai
com um outro olhar de 13, te faz entender sobre muitas coisas [...] mas eu acho
que as experiéncias pessoais também influenciam muito, ndo somente o
curso”

L4: “E a vivéncia no curso de formagdo, porque quando a gente chega na
universidade, a gente tem um olhar s6 de estudante, ndo tem o olhar do
professor. E quando passa a ter o olhar do professor, a gente consegue entender
os dois lados”.

L6: “Abriu um leque de opgdes para avaliar de varias formas. De varias
formas, vai contribuir futuramente no desempenho na docéncia”.

L9: “Sim, sim. Dentro do curso, no estagio, nas experiéncias também como
estudante, no ensino basico, nessas lembrancas também que eu tenho [...]
fizeram com que eu construisse essa ideia para mim, a minha ideia pessoal de
avaliagdo”.

E notorio que experiéncias foram fundamentais para construgdo ou desconstrucio das
concepgdes sobre o objeto de conhecimento investigado como destaca as falas dos participantes
as contribuicdes para o trabalho docente, sobretudo na pratica avaliativa, em diferentes espacos
como o estagio supervisionado citado por L9. Santos (2020) reconhece a importancia dos
estagios como um campo que oportuniza as praticas em seu processo de ensino-aprendizagem
e as facetas do desafio de avaliar como a negociag@o, da colaboracdo e da andlise sistematica
dos instrumentos avaliativos, assim como o estabelecimento de intencionalidades e critérios

avaliativos, tornando-se elementos essenciais para a autonomia do processo de aprendizagem

dos futuros professores. No entanto, conforme Costa (2020, p. 69):

[...] O movimento de descontrucdo e construgdo ndo deve ser um processo
abrupto, uma vez que a socializagdo e constituicdo dos saberes profissionais
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devem ocorrer em um processo continuo e diversificado, ou seja, ao longo da
formacao. Nesse sentido, multiplos espagos formativos devem compor esse
processo como o0s estagios, palestras e minicursos nas disciplinas, em
programas de bolsas de iniciacdo a docéncia, grupo de estudos e etc [...]

Dessa maneira, ressalta-se a importancia desses espagos na formacdo dos futuros
professores acerca da avaliagdo, considerando as diversas possibilidades ofertadas pela
universidade. Nesse interim, destaca-se a implantacao recente do PIBID no curso investigado,
representando um aspecto fundamental de fortalecimento do curso, sobretudo na vivéncia e
formagao dos seus integrantes. Cabe apontar que, o PIBID pode se configurar como um espago
de investigacdes futuras em relagdo ao seu impacto na formagao dos licenciandos sob diferentes
linhas de andlise, inclusive sobre avaliacdo da aprendizagem.

Dentre os programas de iniciagdo a docéncia, merece destacar o PIBID que cada vez
mais ganha importancia na formagao inicial de professores como aponta Carmo e¢ Vasconcelos
(2023) ao destacar que o seu impacto na formagao académica e escolar de todos os envolvidos,
principalmente os licenciandos, os estudantes da educagdo basica e os professores da escola
publica e da universidade. Para os futuros professores, o programa permite estabelecer uma
relacdo direta com as experiéncias da realidade escolar, assim como o alinhamento entre a teoria
e pratica. Nesse sentido, os didlogos oportunizados favorecem a formagdo inicial dos
licenciandos, do mesmo modo que contribui para o fortalecimento do curso e das relacdes com
a escola.

Em outra perspectiva, ao serem questionados se o curso possibilitou a formagao para
avaliar a aprendizagem e considerar o erro no processo de desenvolvimento do estudante na
educacao bésica, evidenciou-se que parte dos licenciandos acreditam que sim, com destaque
com a avaliagdo da aprendizagem em relacdo ao erro. As falas de L1, L2, L3, L6, L7 e L10 se

alinham nessa perspectiva, com alguns contrastes conforme destaca a seguir:

L1: “Pronto, vamos la. Eu compreendo que, no caso, o curso me auxiliou
bastante na forma de avaliar, a forma de avaliar, no caso, utilizando as formas
diferentes de avaliacdo, a avaliagdo somativa, a descritiva, entre outras formas.
Agora, sobre a questdo de lidar com o erro, foi isso ai que eu acho que foi mais
no meu lado pessoal de modificar essa concepgdo”

L2: “Acredito que sim. [...] ndo s6 na disciplina que aborda isso como tema
central, que é o desenvolvimento e aprendizagem, a disciplina didatica
também puxa muito para essa questdo também, mas todas as disciplinas, os
professores acabam trazendo esse discurso de uma forma indireta”

L3: “[...] Sim, com certeza, mas principalmente a pratica, principalmente os
estagios, mais do que a aula teorica [...] mas eu acho que as experiéncias
pessoais também influenciam muito, ndo somente o curso”

L6: “De avaliar, sim, mas a questdo de erro, ndo me recordo”
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L7: “Considero sim. Teve muitas disciplinas importantes para a gente as
disciplinas, os estdgios, no caso, os espacos de discussdo, eles contribuiram
muito para que a gente entendesse essa importancia da avaliagdo continua”.

De acordo com os participantes, o curso possibilitou a compreensao em relagdo a
avaliag¢do da aprendizagem, de forma indireta, nos componentes curriculares, com destaque as
disciplinas da area pedagodgica a exemplo das disciplinas de Didatica, Desenvolvimento e
Aprendizagem e Estagio supervisionado, através de momentos de discussao, assim como pela
pratica nos estagios supervisionados. Embora ndo se apresente como componente curricular,
aponta-se que esses espacos foram fundamentais para formagdo dos futuros professores,
principalmente a o componente curricular eletivo ofertado pelo curso.

Nota-se ainda que ha também a influéncia das experiéncias pessoais como aponta L1 e
L3 ao destacar a mudancga de concepgdo e a importancia dessas vivéncias na formagdo. Segundo
Gonzaga (2020, p. 147) “a historia de vida de cada sujeito e a relagdo que se estabelece com os
contextos formativos aos quais se teve acesso tém relagao direta com as formas com as quais
se delineiam também as suas praticas”. Essa visao também ¢ refor¢cada por Nobre (2021) ao
apontar a influéncia das praticas pelas vivéncias desde a escola até a graduagdo. Assim, €
pertinente considerar que essas vivéncias podem ter contribuido para a concepgao atribuida a
avaliacdo da aprendizagem em um movimento de (des)construgao.

No que se refere as experiéncias em relagcdo ao erro, identifica-se que ndo houve a
mesma abordagem como destaca as falas de L1 e L6, que embora esteve presente como
demonstra a se¢do anterior, ainda apresenta fragilidades sobre a sua abordagem. O erro ¢ um
elemento que esta presente no processo de ensino-aprendizagem, no entanto, ainda € pouco
explorado no contexto da formagao inicial como demonstrou a revisdo integrativa da literatura
presente nesse estudo. Esse fator pode ser justificado também pela auséncia da avaliagdo na
matriz curricular, que consequentemente distancia a discussdo sobre o erro. Partindo dessa
visdo, entende-se a necessidade de ampliagcdo de estudos que investiguem a questdao do erro na
formagao inicial, assim como nas praticas pedagdgicas e no processo de formagao continuada
nas diferentes areas.

Em outra perspectiva, as falas de L4, L5 e L9 concordam parcialmente com a
contribuicdo do curso para a formacao, considerando a oferta e a importancia para o trabalho

docente, como destacado a seguir:

L4: “[...] Entdo, a graduacdo ela trabalha muito com o que devemos abordar
em sala de aula, como devemos trabalhar aquela atividade da metodologia,
mas ndo como deve ser avaliado. Somente uma disciplina que tem pra isso.
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L5: Entdo, eu acho que o curso como um todo, ndo. Assim, 0 curso como um
todo, em todas as disciplinas. Eu acho que foi mais uma coisa porque eu quis
aprender. Porque se eu ndo quisesse participar da eletiva, eu ndo teria
aprendido. Nao teria essa visao tdo ampla das coisas como eu tenho hoje.

L9: Em parte, sim. Teve esse apoio dele, tive alguns professores tiveram essa
preocupacao de ndo s6 passar o conteudo pra gente, mas saber como € que a
gente ia avaliar esse conteudo. Entdo, de certa forma, sim, poderia ter mais,
porque avaliar ndo é uma questdo facil, e avaliar ¢ algo que faz parte do
cotidiano do professor, o professor precisa avaliar o estudante, porque senao
o trabalho dele vai ser vao.

De acordo com os participantes, nota-se que foram ofertados espacos de discussdo
acerca da avaliacdo da aprendizagem, no entanto, estes ainda sdo insuficientes diante da
complexidade do ato de avaliar. Destaca-se a fala de L4 e L5 ao mencionar a presenga de uma
disciplina para abordar sobre avaliagdo, sendo esta a disciplina eletiva mencionada
anteriormente, que como aponta L5, a participagdo ¢ opcional. Nesse sentido, o contato com a
tematica se deu principalmente nesse espaco, no qual L4, L5 e L9 participaram ¢ mesmo assim
consideram insuficiente como afirma L5 “[...] A eletiva é muito corrida, porque tem varios tipos
de avaliagdo e a gente ndo pode trabalhar todas]...]”. Por se tratar de uma eletiva, a carga horaria
da disciplina ¢ composta por 36h, que se configura em um tempo curto, tendo em vista a sua
importancia e a matriz curricular do curso.

Nessa direcao, partimos da reflexdo proposta por Costa (2020) “Quando os professores
aprendem a avaliar’?, cujo objetivo foi compreender como os licenciandos e professores
aprendem, considerando as dimensdes das experiéncias de escolarizagdo, assim como as
aprendizagens sobre avaliacdo na formacao inicial. O autor constatou a existéncia de lacunas
formativas acerca da avaliacdo na formagdo, permitindo inferir que os participantes aprenderam
a avaliar a partir das reflexdes acerca das experiéncias vivenciadas na escolarizagdo e nos
espacos formativos da formagao inicial, destacando que a reflexdo permite a transformacao da
pratica.

Nessa mesma direcdo, Luckesi (2011) propde um didlogo sobre a necessidade do
professor aprender a avaliar ao defender a “aprendizagem da avaliagdo”, como uma habilidade
que devemos adquirir. O autor enfatiza que ainda persiste a habilidade de examinar, heranga do
sistema de ensino praticado ao longo dos tempos, € que aprender a avaliar exige a compreensao
tedrica sobre avaliagdo, e alinhado a isso, aprender a praticar a avaliagdao no cotidiano em
processo que demanda tempo e atengdo. Para isso, Luckesi (2011) destaca a abertura afetiva
para aprender a pratica avaliativa, assim como olhar os resultados da aprendizagem dos

estudantes.
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Gonzaga (2020) defende a perspectiva de que os cursos de formacao de professores
devem articular a formagdao nao apenas como uma agdo futura do trabalho docente, pelo
contrario, devem articular as praticas com os saberes tedricos ainda na formagao inicial. Nesse
sentido, construindo uma relacao entre as ideias de Costa (2020) e Luckesi (2011) ressalta-se a
relevancia da inser¢ao da avaliagdo nos espagos formativos do curso, ndo de maneira indireta,
como foi percebida na fala dos participantes, mas como um dos eixos centrais da formagio. E
fato que, aprender a avaliar exige tempo, € que a formagao inicial pode ndo garantir o aparato
tedrico e pratico para o futuro professor atuar na educagdo basica. Entretanto, a insercao da
avaliacdo na matriz curricular ¢ tdo importante quanto compreender os aspectos técnicos da
area de formacao, visto a necessidade da “aprendizagem da avaliagdo”.

De modo geral, evidencia-se que as experiéncias ofertadas pelo curso de formacao
contribuiram parcialmente para a constru¢do das concepgdes em relacdo ao erro na avaliagio
da aprendizagem, considerando principalmente as contribui¢cdes dos espagos como os estagios,
o PIBID e a disciplina eletiva. Apesar disso, nota-se a presenc¢a de lacunas formativas na matriz
curricular, além das limitagdes em relacdo a discussdo sobre o erro. Desse modo, formar
professores para atuar na Educagdo basica requer, sobretudo, a ampliagdo de oportunidades
formativas que sejam capazes de promover reflexdes criticas sobre a pratica pedagogica, que
valorize as diferengas e realidades da sala de aula numa avaliacdo equanime, democratica e

inclusiva.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo compreender as concepgoes dos licenciandos em
Ciéncias Bioldgicas da UFAL sobre o erro na avaliacdo da aprendizagem a partir das suas
experiéncias formativas/académicas. Para tanto, tragou-se objetivos especificos para atingir o
objetivo geral. Assim, apresentaremos um digesto dos resultados alcangados, considerando a
ordem dos objetivos especificos.

Inicialmente, direcionamos o olhar para a revisao integrativa da literatura cujo objetivo
foi investigar lacunas, contribui¢des e perspectivas das produgdes cientificas, no contexto da
formagao inicial de professores, sobre as concepgdes do erro na avaliagdo da aprendizagem no
periodo de 2020-2025. Os resultados da revisao retornaram um total de 44 produgdes, sendo 24
(16 dissertagdes e 8 teses) oriundas da BDTD e 20 dos Periddicos da Capes.

Em relacao as produ¢des da BDTD, notou-se que estes foram desenvolvidos em sua
predominancia, entre os anos de 2020 a 2021, com registros inferiores nos anos seguintes, com
destaque para 2025 com apenas uma producao cientifica. A diminui¢dao no numero de producdes
acerca da tematica merece um olhar atento para campo cientifico educacional, no entanto,
destaca-se que a revisdo em questdo reflete uma oOtica de analise com procedimentos
metodologicos delimitados. E fato que, ha um vasto campo de producdes cientificas sobre a
tematica na formacdo inicial, assim como nas praticas pedagodgicas, que se apresenta em
predominancia, porém, buscou-se analisar o fendmeno a partir da formagao inicial, excluindo
do escopo de analise os estudos que ndo atenderam aos critérios estabelecidos.

Nesse contexto, ao analisar o campo investigado a partir da BDTD em relagdo a
distribui¢@o por regido, das universidades com foco no nordeste brasileiro e os programas de
pos-graduacdo e por curso/drea tém-se o seguinte panorama: a distribuicdo por regido,
evidenciou-se que a maioria dos estudos sdao provenientes de universidades publicas federais e
estaduais da regido nordeste, sudeste, sul e norte, respectivamente. Com foco nas producdes das
universidades do nordeste brasileiro, com destaque as contribui¢des de trabalhos provenientes
da UFC, UFPE, UFRPE e UFPB, oriundos de Programas de Po6s-graduacao de mestrado e
doutorado em Educacao e Ensino de Ciéncias e/ou Matematica. Vale ressaltar ainda, que os
estudos sdo das areas da Matemadtica, Ciéncias Biologicas, Ciéncias da Natureza, Geografia,
Quimica, Letras, Pedagogia e Educagdo Fisica, com predomindncia de estudo nas Ciéncias
Biologicas e Matematica. No que se refere aos resultados dos Periddicos da Capes, obteve-se
um total de 20 produgdes, com maiores nuimeros de producdo em 2021 e 2022, compondo

revistas com Qualis Capes (2021-2024) entre Al a C.
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A sintese desses estudos demonstrou que os participantes s3o, em sua maioria,
professores formadores e licenciandos, além também de estudos de analise documental de
documentos norteadores como o PPC. Essas produgdes constroem abordagens acerca das
lacunas formativas acerca da avaliagdo da aprendizagem na formacdo e/ou nos documentos
norteadores; Contributos nos estagios supervisionados obrigatdrios e programas de iniciagao a
docéncia; Concepgdes de avaliagdo da aprendizagem; Analise do erro na avaliacdo da
aprendizagem; Necessidade de formagdo para professores formadores; Influéncia das
experiéncias formativas nas praticas do professor; Uso das tecnologias digitais associadas a
avaliacdo; Letramento em avaliagdo. Chama-se atencao que embora tenha um niimero elevado
de produgdes, ha poucas contribuicdes na discussdo do erro na avaliagdo da aprendizagem,
configurando-se como um elemento a ser explorado em pesquisas futuras. Diante disso,
ressalta-se a relevancia e eficiéncia da revisdo integrativa para a compreensao do campo teorico
das produgdes cientificas sobre o objeto de estudo.

Em um segundo momento, com objetivo de analisar a proposta curricular do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) com énfase na avaliacdo da aprendizagem, observou-se que o
documento aborda sobre diferentes dimensdes avaliativas, as normas e estrutura do sistema de
avalia¢do da institui¢do, e o alinhamento a concepcao diagndstica e formativa, embora ainda
adote termos associados a perspectiva quantitativa na sua constituicdo. Ressalta-se que a
avaliagdo ndo esta presente na matriz curricular na formag¢do dos licenciandos, sendo
considerada uma lacuna formativa. A auséncia desta nos curriculos de formag¢ao de professores
nao ¢ algo novo, os estudos oriundos da revisdo integrativa ja sinalizam tal perspectiva, criando
um alerta em rela¢do ao impacto na pratica avaliativa dos futuros professores. Assim, o presente
estudo poderd contribuir para o processo de avaliagdo do PPC, com uma analise detalhada em
relacdo a inser¢ao da avaliagdo no documento norteador.

No que se refere as concepgoes de avaliagcdo da aprendizagem e de erro dos licenciandos,
identificou-se, a existéncia de concepcdes plurais, que apesar de ser um grupo de licenciandos
que esta realizando o mesmo curso, indicam concepgdes distintas, principalmente pelas
experiéncias vivenciadas. Em relagdo a concepgao de avaliagdo, identificou-se a presenca da
perspectiva alinhada a verificacdo, no entanto, ao ampliar o escopo de andlise, evidencia-se a
constitui¢do, ainda que superficial, de uma concep¢ao alinhada aos preceitos da avaliagdo
formativa nos objetivos e experiéncias vivenciadas. Além disso, a avaliagdo ¢ vista como um
instrumento para verificagdo da aprendizagem, assim como para (re)orientacdo da pratica
pedagogica nas estratégias de ensino e praticas avaliativas. Além disso, levantou-se também a

valorizacdo das diferengas na sala de aula e a importancia e os desafios da inclusdo escolar no
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processo de avaliagdo. Ressalta-se que, por ndo compor a matriz curricular, as concepgdes
construidas pelos licenciandos acerca da avaliacdo sao decorrentes de discussdes, muitas vezes
secundarizadas nos componentes obrigatdrios, principalmente nas disciplinas da area
pedagdgica, com destaque a criagdo de uma disciplina, que compde a matriz curricular flexivel,
com foco no objeto de estudo desta pesquisa.

Em um cenario um pouco distinto, observou-se a presenca do erro nas experiéncias
formativas ofertadas no curso de formacao inicial, no entanto, essa abordagem ainda apresenta
fragilidades em relagdo a avaliagdo. Do mesmo modo, o erro ¢ um elemento intrinsecamente
associado a avaliagdo, porém, esta ndo tem sido inserida de maneira efetiva nos cursos de
formacgao de professores, fator que pode ser visto como um dos caminhos para pesquisas futuras
nesse cenario. Ao analisar as concepgdes em relagdo ao erro, percebe-se que este ainda assume
o carater punitivo, historicamente presente no sistema educacional brasileiro. Contudo, ha
vislumbres da associacdo a perspectiva formativa, ressaltando o papel do professor nos didlogos
e experiéncias efetivas para a sua superacao.

Sob o ponto de analise de mapeamento das experiéncias formativas/académicas sobre a
avaliagdo da aprendizagem e o erro, notou-se que o curso de formagdo inicial promoveu,
parcialmente, espacos formativos em relagdo aos aspectos mencionados. Entretanto, os espacos
ofertados contribuiram para instigar o interesse e mudanca de concep¢do nos participantes,
principalmente através dos didlogos com professores formadores, dos estagios supervisionados,
a participacao no PET, PIBIC, monitoria e PIBID. Em relacdo a este ultimo, importa salientar
as potencialidades para a formacao dos licenciandos, assim como o fortalecimento do curso.
Nesse cenario, o PIBID, no campo de estudo, merece um olhar atento para suas contribui¢des
sob a perspectiva da formacao de professores em futuras pesquisas como indica Vasconcelos e
Carmo (2021) ao enfatizar a importancia do programa para docéncia, sobretudo na dinamica da
teoria e pratica, universidade e escola, estudantes e professores, num processo de
aperfeicoamento da formacao dos futuros professores, assim como dos professores envolvidos.

Ainda nessa perspectiva, destaca-se como eixo fundamental das experiéncias
formativas/académicas, a criagdo de componente curricular, que embora ocupe a matriz
curricular flexivel do curso, contribuiu diretamente nas visdes dos licenciandos, visto que nove
dos participantes vivenciaram a disciplina. A oferta do componente representa o primeiro
lampejo efetivo da presenca da avaliacdo na formagao desses estudantes, tornando-se um dos
focos dessa pesquisa e uma contribuigdo significativa para a formagao dos licenciandos e para

a avaliacao do PPC.
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De modo geral, compreende-se que, embora tenha ocorrido de forma secundarizada, as
experiéncias formativas/académicas contribuiram significativamente para concepgao de
avaliagdo da aprendizagem e do erro, respondendo ao problema inicial proposto: “De que
maneira as experiéncias formativas/académicas dos licenciandos tém influenciado na
concepcdo do erro na avaliagdo da aprendizagem?.”. Assim, o estudo atende com éxito ao
objetivo delineado, porém, as consideragdes e reflexdes oriundas deste refletirdo no campo de
analise da formagdo de professores, sobretudo na formacao inicial, com énfase no curso
investigado.

Além disso, o estudo evidencia ndo sé a lacuna formativa ja indicada pela literatura, mas
as possibilidades de andlise da avaliacdo da aprendizagem no contexto educacional com
destaque aos olhares voltados a formacao inicial e continuada, assim como um interesse nos
professores formadores que atuam nos cursos de formagao docente. A preocupacao recorrente
com a formagao de professores no Brasil ndo ¢ um caso isolado, ¢ reflexo de construgdes e
negligéncias politicas que afloram no campo educacional desde as raizes histéricas. Ao propor
este estudo, compreende-se que o impacto ndo ¢ apenas pontual, amplia-se diretamente para a
escola, sobretudo para a avaliagdo da aprendizagem nas institui¢des de ensino brasileiras,
principalmente no acompanhamento do progresso dos estudantes, um dos principais sujeitos
afetados com as influéncias hegemonicas e as dificuldades didrias da escola.

Além disso, o estudo servird como um referencial tedrico para pesquisas futuras em
relagdo ao objeto de investigagdo, principalmente por representar o primeiro estudo a nivel
stricto sensu no referido curso. Dessa maneira, além de servir de base teodrica, contribuira
também para o processo de autoavaliagao do curso, previsto no documento norteador, indicando
possiveis rotas e lacunas a serem superadas acerca da inser¢do da avaliacdo no curso de
formagdo. Ademais, as reflexdes resultantes da pesquisa também servirdo para fundamentar a
necessidade de ampliar as discussdes acerca da tematica, sobretudo a partir do reforco da
relevancia do componente “Teorias e Técnicas de Avaliacdo da Aprendizagem”, na estrutura
curricular do curso.

Em outra perspectiva, por se tratar do primeiro estudo como mencionado, t€ém-se como
perspectivas futuras a ampliacao do escopo de analise também para a concepgao dos professores
formadores como demonstrada a relevancia na revisao integrativa. Do mesmo modo, sugere-se
também acompanhar o impacto do PIBID no fortalecimento do curso, principalmente na
formacgdo dos licenciandos em diferentes Oticas de interesse, com destaques aos aspectos

relacionados a pratica avaliativas e as facetas envolvidas nesse processo.
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De modo geral, a proposicao deste estudo caracteriza-se como parte de um instrumento
de resgate e descoberta do professor/pesquisador, enquanto sujeito que acredita no papel
transformador da educagdo a nivel micro, numa mudanga e (des)construcao de concepgao do
avaliagdo da aprendizagem e erro, e a nivel macro, na superagdo de uma cultura avaliativa
classificatoria para uma cultura de avaliagdo equanime, democratica, ética, que valorize as

diferencas e promova uma educacdo de qualidade para todos de forma justa e equitativa.
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APENDICE A — Instrumento de geracio de dados

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

BLOCO I: CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

OBJETIVO: Caracterizar os participantes quanto ao género, cor ou raga, faixa etaria,
localidade de residéncia e experiéncia académica e profissional.

QUESTOES: 12a 6

Questao 1: Identificagdo de género
() Feminino

() Masculino

() Nao binario

() Outro

() Prefiro nao informar

Questao 2: Como vocé se autodeclara em relacao a cor ou raca:
() Preto

() Pardo

() Branco

() Amarelo

() Indigena

Questao 3: Faixa etaria

()20 a29 anos

()30 a39 anos

()40 a49 anos

() 50 anos ou mais

Questao 4: Localidade de sua residéncia

Questio 5: Além de estar cursando Ciéncias Biologicas, vocé possui algum curso superior
concluido?

() Sim

() Nao

Se sim, qual?

Questao 6: Possui experiéncia profissional na area da educacao?
() Sim
() Nao
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Se sim, em qual funcao e periodo?

() Menos de 1 ano

() Entre 1 a 3 anos
() Entre 4 a 6 anos
() Entre 7 a9 anos
() Mais de 10 anos

BLOCO 1II: CONCEPCOES E EXPERIENCIAS SOBRE AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

OBJETIVO: Identificar as experiéncias e concepgdes sobre a avaliagdo da aprendizagem.
QUESTOES: 72a 13

Questao 7: Quando menciono o termo avaliagdo, o que vem a sua mente?

Questiao 8: E sobre avaliagdo da aprendizagem, o que tem a dizer?

Questio 9: No seu ponto de vista, qual € o objetivo da avaliacdo da aprendizagem?

Questao 10: Vocé considera a avaliacao da aprendizagem importante? Por qué?

Questao 11: Qual(is) tipo(s) de avaliacdo e/ou instrumento(s) de avaliagdo vocé conheceu no
decorrer de a sua trajetoria académica? Ha algum que vocé gostaria de ter sido oportunizado e
nao foi?

Questiao 12: Ao longo da sua trajetoria académica desde a educagdo basica até o presente
momento, vocé possui alguma experiéncia que considera destaque/fundamental no processo da
avaliacdo da aprendizagem? Justifique.

Questao 13: Com base em suas experi€éncias formativas/académicas, voc€ considera

importante adaptar o processo de aprendizagem ao trabalhar com o publico da educacdo

especial? Por qué?. Vocé tem alguma experiéncia para compartilhar?

BLOCO III: CONCEPCOES E EXPERIENCIAS SOBRE O ERRO NA AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

OBJETIVO: Identificar as experiéncias e concepgdes sobre o erro na avaliacdo da
aprendizagem.
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| QUESTOES: 14 a 17 |

Questao 14: Quando menciono a palavra erro, o que vem a sua mente?

Questio 15: Como vocé compreende o erro no processo de ensino-aprendizagem?

Questao 16: Com base na sua trajetoria académica e nas suas vivéncias, o erro fez parte do seu

processo de ensino-aprendizagem? Justifique.

Questao 17: Relate alguma experiéncia vivenciada por vocé durante a educago basica e/ou até

o atual momento da graduacdo quanto ao erro no processo de avaliagdo da aprendizagem.

BLOCO III: EXPERIENCIAS NA FORMACAO PROFISSIONAL SOBRE AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM

OBJETIVO: Identificar as experiéncias vivenciadas no processo de formagao profissional
no contexto universitario € em outros ambientes fora do contexto académico.

QUESTOES: 18 a 21

Questao 18: Durante a sua formacao no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, foram
oportunizados espagos de discussdo nas disciplinas e/ou em outros espagos como palestras,
eventos, cursos, projetos, que contribuiram para entender a avaliagdo da aprendizagem? E em

rela¢do ao erro na avaliagdo da aprendizagem? Justifique.

Questao 19: Vocé teve contato com outras atividades fora do contexto universitario, tais como
cursos de especializagdo, formacao continuada, cursos de extensao, minicursos, entre outros,
que contribuiram para compreender a avaliacdo da aprendizagem? E em relacdo ao erro na
avaliacdo da aprendizagem?

Se sim, quais

Questao 20: De que maneira essas vivéncias contribuiram para a sua compreensao de avaliacao

da aprendizagem?

Questio 21: Vocé considera que o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas o(a) preparou
para avaliar a aprendizagem e considerar o erro no processo de desenvolvimento do estudante

na educagdo basica? Justifique.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

@F oy » B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
(PPGECIMA)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: O ERRO NA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONCEPCOES DOS
LICENCIANDOS DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA UFAL

Pesquisador Responséavel: LUCAS MARIANO BRITO SILVA

Local onde sera realizada a pesquisa: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS (UFAL),
CAMPUS ARAPIRACA, UNIDADE EDUCACIONAL PENEDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) desta pesquisa porque sua
contribui¢do permitird compreender a concepg¢ao do erro na avaliagdo da aprendizagem a partir
das suas experiéncias formativas/académicas. Sua contribui¢do ¢ muito importante, mas nao
deve participar contra a sua vontade.

Esta pesquisa sera realizada porque ha a necessidade da ampliagdo de discussoes acerca da
avaliacdo da aprendizagem, sobretudo nos cursos de formagdo inicial de professores por
compreender o papel do docente e os desafios da pratica avaliativa, principalmente no processo
de transi¢ao de aluno para se tornar professor. Assim, o presente estudo busca contribuir para o
campo cientifico e social ao propor dialogos em relacdo ao erro e a avaliagdo de aprendizagem
no ambito académico da formacdo de professores, além de permitir aos(as) participantes
reflexdes sobre as praticas pedagogicas futuras.

Os objetivos dessa pesquisa sdo, em termos gerais, compreender a concepgao dos licenciandos
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFAL sobre o erro na avaliagdo da

aprendizagem a partir das suas experiéncias formativas/académicas. Para tanto, como objetivos
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especificos, busca-se: 1) investigar lacunas, contribuigdes e perspectivas das producdes
cientificas, no contexto da formagdo inicial de professores, sobre as concepgdes do erro na
avaliagdo da aprendizagem no periodo de 2020-2025; ii) analisar a proposta curricular do
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e dos Planos das disciplinas obrigatorias com énfase na
avaliacdo da aprendizagem; ii1) mapear as experiéncias formativas/académicas (disciplinas,
estagio, eventos, palestras, projetos e vivéncias) sobre a avaliacdo da aprendizagem e o erro;
iv) identificar as concepgdes dos licenciandos sobre o erro na avaliagdo da aprendizagem. Os
participantes da pesquisa sdo licenciandos(as) no ultimo ano de formagao do curso — oitavo ou
nono semestre em Licenciatura em Ciéncias Biologicas, da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL), Campus Arapiraca, Unidade Educacional Penedo, considerando como critério de
selecdo da populacdo de estudo, a fase final de formagdo do curso que se caracteriza pela
transicao de aluno para se tornar professor.

Antes de decidir, ¢ importante que entenda todos os procedimentos, os possiveis beneficios,
riscos e desconfortos envolvidos nesta pesquisa.

A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera solicitar mais
esclarecimentos, recusar-se ou desistir de participar sem ser prejudicado, penalizado ou
responsabilizado de nenhuma forma. Caso vocé€ ja esteja em tratamento e nao queira participar,
vocé ndo serd penalizado por isso. Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em
contato com o pesquisador responsavel LUCAS MARIANO BRITO SILVA, no telefone (82) 9
9975-9472,  enderego  institucional:  lucasmbsilva@academico.ufs.br e  e-mail:
lucas.mbsilva@gmail.com.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Sergipe. “O CEP ¢ um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de
carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos” (Resolucdo CNS n°® 466/2012, VII. 2).

Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovacao do estudo, seus direitos ou se estiver insatisfeito
com este estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa das Areas de
Humanidades (CEP Humanidades) da Universidade Federal de Sergipe, situado na Cidade
Universitaria Prof. José Aloisio de Campos, Avenida Marcelo Deda Chagas, s/n, Bairro: Rosa
Elze - Sao Cristovao/SE CEP: 49.107-230. Contato por e-mail: cepchs@academico.ufs.br
.Telefone: (79) 3194-7057 e horarios para contato — Segunda a Sexta-feira das 08h as 12h.
Todas as informagdes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu nome jamais serd

divulgado) e utilizadas apenas para esta pesquisa. Somente nos, o pesquisador responsavel e/ou
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equipe de pesquisa, teremos conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la
em sigilo.

Para maiores informagdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos
Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissio Nacional de Etica em Pesquisa
(Conep), que esta disponivel no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha Direitos Particip

antes_de Pesquisa 2020.pdf

Caso vocé concorde e aceite participar desta pesquisa, devera rubricar todas as paginas deste
termo e assinar a Ultima pagina, nas duas vias. Eu, o pesquisador responsavel, farei a mesma
coisa, ou seja, rubricarei todas as paginas e assinarei a Ultima pagina. Uma das vias ficard com
vocé para consultar sempre que necessario.

O QUE VOCE PRECISA SABER:

DE QUE FORMA VOCE VAI PARTICIPAR DESTA PESQUISA: A participacdo no estudo
ocorrera através da etapa de entrevista semiestrutura. As entrevistas ocorrerdo individualmente,
preferencialmente, em encontros presenciais previamente agendados, realizados na institui¢ao
ou em locais indicados pelos participantes. No entanto, a depender da necessidade/preferéncia
destes, podera ocorrer via tecnologias digitais, preferencialmente, através do Google Meet, por
se tratar de uma plataforma com uma versao gratuita. As entrevistas serdo conduzidas a partir
do instrumento de geracdo de dados contendo 21 questdes, estruturado em quatro blocos, a
saber: Bloco I: Caracterizagdo dos participantes; Bloco II: Concepgdes e experiéncias sobre
avaliacdo da aprendizagem; Bloco III: Concepgdes e experiéncias sobre o erro na avaliagao da
aprendizagem; e o Bloco IV: Experiéncias na formagdo profissional sobre avaliagdo da
aprendizagem. Os questionamentos presentes em cada bloco serdo realizados na sequéncia
estabelecida no instrumento para garantir fluxo da entrevista. Durante a entrevista, esta previsto
um periodo de pausa com tempo acordado entre o participante € o pesquisador, caso seja
solicitado pelo participante.

Cabe destacar que, sera feito o registro da gravagdo de audio por meio de aparelho celular ou
pelo notebook do pesquisador para posterior transcricdo a partir do uso de aplicativos
especificos, que serdo selecionados a posteriori. Os participantes serdo informados ao inicio e
a finalizagdo da gravagdo, garantindo transparéncia. Os arquivos da gravagdo serdo
armazenados no notebook do pesquisador responsavel da pesquisa e na nuvem do Google Drive
por um periodo minimo de 5 anos, conforme estabelece a CNS 510 de 2016, Art. 28, Inciso I'V.
Ademais, apds transcritas as entrevistas, estas serdo impressas € entregues ao respectivo

participante, para que possa ler e dizer se concorda com o que foi redigido em rela¢do a suas



158

falas, garantindo-lhes transparéncia e fidedignidade. Apos as etapas discorridas, os materiais
transcritos serdo analisados a luz dos pressupostos tedricos da Anélise de Contetido de Bardin
(2016).

v RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: Apesar de toda pesquisa conferir certo grau de
risco, de desconforto em relagdo a invasdo de privacidade, repercussdes eventuais e/ou
constrangimento ou quebra de sigilo, mesmo que involuntéria e ndo intencional, assumimos a
responsabilidade em minimiza-la ao maximo. Caso ocorra, serdo tomadas as providéncias
necessarias durante e apds as gravagoes a fim de sand-los. Nesse sentido, destacamos que os
resultados dessa pesquisa compensam os riscos que eventualmente possam acontecer. Para lhe
garantir a minimizagdo de desconfortos, garantiremos local reservado e liberdade para nao
responder questdes constrangedora sem necessidade de explicacdo ou justificativa, estaremos
atentos aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto. Além disso, o(a) Sr.(a) tem toda
liberdade de retirar seu consentimento € ndo permitir a sua participagao, neste estudo a qualquer
momento, em qualquer etapa aqui descrita, sem penalizagdo alguma. O(a) Sr.(a) tem a garantia
de que todos os dados obtidos durante a sua participagdo so serdo utilizados neste estudo.

v BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: A pesquisa contribuird para o campo
cientifico, principalmente, para o desenvolvimento nos estudos acerca da formagdao de
professores e da avaliagdo da aprendizagem, bem como para os participantes envolvidos, que
terdo a oportunidade refletir sobre os aspectos formativos e futuras praticas avaliativas, gerando
potenciais resultados de mudanca nas praticas pedagdgicas, promovendo uma educagdo de
maior qualidade, essencial para o desenvolvimento social e econdmico da sociedade. Além
disso, os resultados permitiram ao curso acompanhar e avaliar as estratégias e dindmicas na
formagao dos futuros professores a partir da reflexdo dos resultados obtidos.

v PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE: Para lhe garantir confidencialidade, todos os
registros individuais serdo codificados a partir de letras e/ou numeros da seguinte forma: L1,
L2, L3 e assim sucessivamente, em que o L representara o Licenciando e a numeracao
correspondera ao nimero da entrevista, gerando a impossibilidade da revelagdo das identidades.
Os registros feitos no trabalho citardo apenas o nome da instituicdo de ensino sem, entretanto,
descrever ou registrar os(as) participantes da pesquisa.

v ACESSO A RESULTADOS DA PESQUISA: A qualquer momento se for do seu interesse, o
Sr.(a) podera ter acesso a todas as informacdes obtidas a seu respeito neste estudo, ou a respeito
dos resultados gerais do estudo. Quando o estudo for finalizado, o (a)Sr.(a) sera informado sobre

os principais resultados e conclusdes obtidas nele.
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v CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAO DA PESQUISA: vocé ndo tera custos
para participar desta pesquisa; se vocé tiver gastos com exames, transporte ¢ alimentagao,
inclusive de seu acompanhante (se necessario), eles serdo reembolsados pelo pesquisador. A
pesquisa também nado envolve compensacdes financeiras, ou seja, vocé nao podera receber
pagamento para participar.

v DANOS E INDENIZACOES: Se lhe ocorrer qualquer problema ou dano pessoal durante a
pesquisa, lhe serd garantido o direito a assisténcia médica imediata, integral e gratuita, as custas
do pesquisador responsavel, com possibilidade de indenizagdo caso o dano for decorrente da
pesquisa (através de vias judiciais Codigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954).
Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, declaro que concordo em participar desse estudo como voluntario(a). Fui
informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo desta pesquisa, li, ou foram lidos para mim, os
procedimentos envolvidos, os possiveis riscos ¢ beneficios da minha participagdo e esclareci
todas as minhas duvidas.

Sei que posso me recusar a participar e retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
que isto me cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo o uso dos meus
dados de pesquisa sem que a minha identidade seja divulgada.

Recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e a tltima assinada por mim
e pelo Pesquisador Responsavel.

Nome do(a) participante:

Assinatura:

Local e data:

Declaragao do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada, esclarecida e voluntdria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste participante para a participacdo neste estudo. Entreguei uma via deste
documento com todas as paginas rubricadas e a Ultima assinada por mim ao participante e
declaro que me comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador Responsavel:

Assinatura:

Local/data:

Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha quando aplicavel:

Assinatura:

Local/data:




ANEXO A — Folha de rosto

QEM MISTERID D& SAUDE - Conselho Nacional de Saide - Comizs#io Necional de Etica em Fesquise - CONEF

FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDD SERES HUMANDS

1. Projetn de Pesquisa:
CONCEPGOES DOS LICENCIANDOS DO CURSO DE CIENCIAS BMOLOGICAS DA UFAL SOBRE O ERRO NA AVALIACED DA
APRENDIZAGEM

2. Momero de Participantes da Pesquisa: 25

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimenta:

Grande Area 7. Cigncias Humanas

PESQUISADOR

5. Nome:

LUCAS MARIANG BRITD SILVA

€. CPF: 7. Enderego (Rua, n.2):

107.825.734-77 COMJUNTD ROSETE AMDRADE DOM CONSTANTING QUADRA 01 FENEDD ALAGDAS 57200000
E. 3. Telefone: 10. Outro Telefone: | 11. Email:

Necicnalidade: 92555753472 lucas.mbsiiva@gmaill.com

BRASILEIRD

Termo de Compromisso: Declaro gue conhego & cumprirei os requisites de ResolugBo CNS 456/12 & suas complementares.
Comprometo-me a utilizar os materiasis & dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo & & publicer os
resultados sejam eles favoraveis ou nBo. Aceito as responsebilidades pela condugBo cientifica do projeto acime. Tenho cigncia que
essa folha serd anexsde mo projeto devidemente assinade por todos os responsaveis & faré parbe integrante da documentagiio do
mesmo.

Troscim e wesin ke digl sl mieay

“b LLCAS EmAA D RETTO BV
g Dwbac 18,785 30G= 14:45:02-0100

Werilfhgas e T DR vl ki - P B

Data: 1B/DE2025

Azsinatura
|H5'|'|'|'U|Giﬂ FPROPONENTE
12. Mome: 13. CMF: 14. Unidede/0rgiio:
FUNDACAD UNNWERSIDADE FEDERAL DE PPG em Ensine de Cigncias = Matematica
SERGIPE
15. Telefone: 16, Outro Telefone:

(73] 3154-5500

Termao de Compromisso (do responsawvel pels instituigio ): Declaro que conhego & cumprirei os reguisitos da ResolugBo CNS 46512
& sums Complementares = como esta instituicBo tem condigBes pare o desenvolvimento deste projeto, sutorizo sua execucBo.

Responsavel: Diivanizia do Mascimento Souzs CFF: 357.707.254-34

Cargo/Fungio: Coordenadors do Programa de Pas-gradusciio em Ensing de Cigncias & Matematics (FRGECIMA]

Decismesatn 8 s o digtsd e

ub DRAKLZIA DO MASCIN ERTO SOUZA

Dietm: 18/05/2025

Assinaturs

FATROCINADOR PRINCIPAL

NEo se aplica
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ANEXO B — Termo de anuéncia da instituicao

sas
=5

[
-5
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS - UFAL
CAMPUS ARAPTRACA
UNIDADE EDUCACIONAL PENEDO

TERMO DE AUTORIZACAO E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Euw, Luwis Clindic Trajano Oliveira, Coordenader em exercicio da Unidade
Educacional Penedo, Campus Arapiraca, da Universidade Federal de Alagoas (UFAL),
autonize a realizagio da pesquisa de mestrado infitulada “Concepedes dos licenciandos do
curso de Ciéncias Biolégicas da UFAL scbre o emro na avaliagio da aprendizagem”, pelo
pesquisador Lucas Mariano Brite Silva, vinculado ao Programa de Pos-Graduagio em Ensine
de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA), da Universidade Federal de Sergipe (UFS), =ob
onentacie do Prof Dr. Carlos Alberte Vasconcelos, com objetive geral de compreender a
concepgio dos licenciandos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFAL sobre
o emo na avaliagio da aprendizagem a partir das suas expenéncias formativas/académicas.
Para tanto, a pesquisa sera realizada com os licenciandos regularmente matneulados no oitave
periedo do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, da UFAL. Desse modo, para fins de
coleta e geracio de dados, sera realizada por meio de enfrevista semiestruturada. Ja a analise
dos dados sera conduzida pelos pressupostos tedricos da analise de contetido de Bardin. Esta
etapa serd iniciada apds a aprovagdo pele Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Sergipe (CEP/UFS).

Estamos ciente de seu compromisso no resguarde da seguranga e bem-estar dos
participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessiria para desenvolvé-la em
conformidade 4s diretrizes e nommas éticas. Ademais, rafifico que nfo havera guaisguer
implicagBes negativas aos estudantes envolvides do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas que nio desejarem ou desistirem de participar do projeto.

Declare, outrossim, na condigio de representante desta Institucdo, comhecer e
cumprir as orientagdes e determinacdes fixadas nas Resolugdes n™ 466, de 12 de dezembro de
2012, & 310, de 07 de abril de 2016, e Nomma Operacional n® 001/2013, pelo CNS.

Penedo/AL, 18 de junho de 2023,

i e sain 8 oo diggl almesais

u.b LIS CLALIDIT: TRAJAMD DL RTIRS,
g Dl 10 W (208N 1548 (10000

Verafique s hitpacy vl K ar gy Er

Lws Clandio Trajano Oliveira
Coordenador em exercicio da Umdade Educacional Penedo

Av. Beira Rio, 5/n - Centre, Penedo - AL, 57200-000
Telefone: 3482-1874
E-mail: coordenacao.geral@penedoafalbr
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ANEXO C - Parecer consubstanciado emitido pelo Comité de ética em Pesquisa

CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS DA <« ﬂﬁwm
UNIVERSIDADE FEDERAL DE %
SERGIPE -
UFS/HUMANIDADES

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONCEF‘{;'E‘IES DOS LICENCIANDOS DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS DA
UFAL SOBRE O ERRO NA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Pesquisador: LUCAS MARIAND BRITO SILVA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 90221025.1.0000.0:383

Instituigio Proponente: FUNDACAD UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Hiamero do Parecer: 8.032.114

Apresentagdo do Projeto:

A pesquisa apresenta abordagem qualitativa que segundo Guerra (2014) tem como objetive principal [...]
;aprofundar-se na compreensdc dos fendmenos que estuda ¢ agdes dos individuos, grupes ou
organizatdes em seu ambiente ou contexto social [.._] sem se preccupar com representatividade numeéricag.
Quanto acs objetivos, adotou-se um carater exploratario e descritive a fim de investigar mais informagdes
sobre o assunto estudado e descrever as caracteristicas da populag8o & dos fendémenos do estudo
(Prodanov; Freitas, 2013). Os procedimentos metodoldgicos serfo conduzidos através da andlise
documental, revisdo bibliografica e estudo de caso. A andlize documental sera realizada a partir do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC), em sua versdo atual de 2018, do curso de estudo com intuito de analisar a
proposta curricular com énfase nos aspectos formativos acerca da avaliaggo da aprendizagem. Alem disso,
sera analisado também, os Planos de Curso das disciplinas cbrigatorias, buscando identificar as dindmicas
e metodologias de avaliagio mais adotadas.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender a concepgdo dos licenciandes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFAL
sobre o emo na avaliagio da aprendizagem a partir das suas experiéncias formativasfacadémicas. Objetivo
Secundario:

Enderego:  Aw. Marechal Rondon, sin, Jardim Riosa Elze

Bairro: Jardim Rosa Elze CEP: 40100000
UF: 5E Municipio: SAD CRISTOVAD
Telefone: [72)3104-7057 E-mail: cepchs@academico ufs.br

Pagna 01 o= 02



CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS DA -zcﬁimﬂpﬂ
UNIVERSIDADE FEDERAL DE aril
SERGIPE -
UFS/HUMANIDADES

Contresaclo do Parecer: 8032114

Analisar a proposta curricular do Projeto Pedagégico do Curso (PPC) e dos Planos das disciplinas
chrigatorias com énfase na avaliacdo da aprendizagem: Mapear as experiéncias formativas/académicas
[disciplinas. estagio, eventos, palestras, projetos e vivéncias) sobre a avaliagdo da aprendizagem e o emo;

Identificar as concepgdes dos licenciandos sobre o eme na avaliagdo da aprendizagem.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Conforme a resolugdo no 466, de 12 de dezembro de 2012, toda pesquisa realizada com seres humanos
apresenta riscos em tipos e diferentes gradacfes. Messe sentido, o presents estude por adotar a
metedologia de entrevista semiestruturada por meio da gravagio do udio e posterior transcrigdo,
compreende que essa quesiio pode gerar a0s pariicipantss o risco de desconforto elou constrangimento a0
fornecer informagdes e opinides. Importa destacar que, os dados gerados no estudo serdo utilizados
exclusivaments para os fins definidos na pesguisa. Além disso, a participagdo ou ndo na pesquisa &
facultativa aos participantes, sendo garantida a possibilidade de interrupgdo a qualguer moments. Do
mesmo modo, sera garantide o anonimato aos participantes. Cabe ressaltar ainda, que todas as
informagdes pertinentes da pesquisa serdo apresentadas por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). sendo fomecido duas vias em material impresso e assinado, uma para o participante e
uma para o pesquisador responsavel.

Beneficios:

Mo que concerne aos beneficios da pesquisa, destaca-se as contribuigdes para o campo cientifico,
principalments, para o desenvolvimento nos estudos acerca da formacdo de professores e da avaliagdo da
aprendizagem, bem como para os paricipantes envolvidos, gque terdo a cportunidade refletir sobre os
aspectos formativoes e futuras praticas avaliativas, gerando potenciais resultados de mudanga nas praticas
pedagdgicas, promovends uma educagdo de maior qualidade, essencial para o desenvelvimanto social &
scondmico da sociedade. Além disso, os resultados permitiram ao curso acompanhar e avaliar as
estrategias

e dindmicas na formagdo dos futuros professores a partir da reflexdo dos resultados obtidos, assim como

tragar das politicas adotadas.

Enderago: Ay, Marechal Rondon, s, Jardim Rosa Elze

Balrro:  Jardim Rosa Elze CEP: 20.100-000
UF: SE Municiple: SAQ CRISTOVAC
Telafong: [79)3184-7057 E-mall: cepchsfiacademicoufs br

Pibgiran 22 e (4
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CIENCIAS HUMANAS E
asil

SOCIAIS APLICADAS DA ‘szﬂ

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE -
UFS/HUMANIDADES

ContiresacSo do Farecer: 8032114

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Critéric de Inclusie:
Estudantes regularmente matriculados no oitavo semestre do Curso de Licenciatura em Ciéncias

da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Campus Arapiraca, Unidade Educacional Penedo:

Biologicas

;i Aceitar

participar da pesquisa voluntariamente, tendo ciéncia dos objetivos, riscos, garantias éticas e beneficios do

estudo a partir da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Critéric de Exclusio:

Estudantes regularmente matriculados em pericdos inferiores ao oitavo, mas que estio cursando

disciplinas

referente aos dltimos semestres do curso, ou que ja concluiram as atividades curmriculares cbrigatorias, mas

que por questies relacionadas ac sistema integrado da instituig3o ainda mantém a matricula vinculs ativa.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo cbrigatdria:

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de inadequacdes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

Apds a submissio dos noves documentos, ndo foram observado obices aticos

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Conforme Resclugdo CHS 4668/2012, itens ¥.1.- 3.b. & X1.2.d, & Resclugdo CNS 510V2016, Art. 28, ine. V, os

pesquisadores responsaveis deverdo apresentar relatorios parcial semestral e final do projeto de pesquisa,

contados a partir da data de aprovagéo do protocolo de pesquisa inicial.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_F 14/10/2025 Aceito
do Projsto ROJETO 2585706 pdf 16:33:01
Cutros CARTA_RESPOSTAS CEP_Humanida | 14/10/2025 |LUCAS MARIAMNO Aceito

des assinado.pdf 18:32:07  |BRITO SILVA
TCLE / Termos de | Temno_de_Consentimento_Livre_e Escl] 11/10/2025 |LUCAS MARIAND Aceito
Assentimento / areido_TCLE_Modificado_pdf 02:26:05 |BRITO SILVA
Justificativa de
Ausencia

Endersgo:  Av. Marechal Rondon, &n, Jardlm Rosa Elze

Balrro: Jarmm Rosa Elzz CEP: 45100-000
UF: SE Municiple:  SAQ CRISTOVAD
Telsfons. (7)3134-TOST E-mall: cepchsi@academico s b

Pggirna 3% e 04
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CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS DA

Plotoformo
UNIVERSIDADE FEDERAL DE g‘b‘“"

SERGIPE -
UFS/HUMANIDADES
Contrenclo do Parecer: 8032114
Projeto Detalhado /' |FROJETO_BROCHURA_DETALHADO 111072025 [LUCAS MARIANOD Aceito
Brochura _MODIFICADD. pdf 02:23:41 BRITO SILVA
Investigador
Cronograma CRONOGRAMA_MODIFICADO. pdf 11102025 |LUCAS MARIAND Aceito
02:18:23  |BRITO SILVA
Outros Termo_de_ Compromisso_e_ Confidenci | 30/06/2025 |LUCAS MARIAND Aceito
dlidade CEP_Humanidades .pdf 23:36:04 |BRITO SILVA
Outros OFICIO_DE_EMCAMINHAMENTO_DO | 18/0672025 (LUCAS MARIAND Aceito
PESQUISADOR_AOC_CEP_assinado.pdff 00:13:12 [BRITO SILVA
Cutros INSTRUMENTO_DE_COLETA_E_GER | 1800672025 |LUCAS MARIANO Aceito
ACAD DE DADOS.pdf 00:05:04 |BRITO SILWVA
Orgamento ORCAMENTO.pdf 18062025 [LUCAS MARIANO Aceito
23:57:10  |BRITO SILWVA
Qutros DECLARACAQ_REFERENTE_A_RESO| 18062025 |LUCAS MARIAMO Aceito
LUCAD 466 2012 assinado.pdf 23:43:06  |BRITO SILWVA
Outros TERMO__DE_ AUTORIZACAC_PARA | 18/0672025 (LUCAS MARIAND Aceito
__Us0_ DE_ IMAGEM__E_ DEFPOIM 23:00:03  |BRITO SILVA
ENTO.pdf
Declaracdo de TERMO_DE_AUTORIZACAD_E_EXIST| 180672025 [LUCAS MARIAND Aceito
Instituigio e EMNCIA_DE_INFRAESTRUTURA pdf 22:58:08 |BRITO SILVA
Infraestrutura
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 18/08/2025 [LUCAS MARIAND Aceito
22:50:14  |BRITO SILVA

Situagio do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

Mao

Endersgo:

UF: 3E
Tedafone:

SAOQ CRISTOVAQ, D5 de Dezembro de 2025

Assinado por:

ELAINE MARIA SANTOS

[(Coordenador{a))

Ay, Marechal Rongon, sm, Jardim Rosa Elze
Balrro: Jardim Rosa Elze

Municiple:  SADQ CRISTOVAD
[F9)3194-TOST

CEP: 49.100-D0Q

E-mall:

cepohs@academics ufs b
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