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RESUMO

Esta investigacdo tem como objetivo geral compreender as inter-relacdes entre as praticas
avaliativas aplicadas pelos professores das licenciaturas e o campo teorico-conceitual do
processo formativo. Justifica-se, assim, este estudo, o fato de que avaliar a aprendizagem em
uma perspectiva critica exige reflexes sobre a docéncia em diferentes dimensdes e olhares,
inclusive, estreitando os lacos entre a universidade e a escola de educacdo basica. Quanto a
base epistemoldgica, esta dissertacdo apoia-se nha abordagem da complexidade pautada na
multidimensionalidade dos fenbmenos e fatos educacionais com abordagem qualitativa,
articulando-se as estratégias da pesquisa-intervencdo com posicoes divergentes, aproximagdes
e afastamentos em que todo conhecer € um fazer. Para tanto, este trabalho cientifico
compreende o indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do humano, tendo como
|6cus uma instituicdo de ensino superior (IES) da Bahia e a participacdo de 12 docentes. No
tocante aos dispositivos de producdo de dados e informagles, utilizou-se o diario de
itinerncia — registros de emocdes, sentimentos e aprendizagens durante a implicacdo nas
aulas, a com-versacdo — rica em multiplos sentidos e compreensdes; e o memoria narrativo —
escrita reflexiva da historia de si, do outro e do mundo. O corpus empirico foi analisado aluz
das nogdes subsungoras, as quais incidiram em bacias semanticas (re)agrupadas por meio de
operacdes cognitivas relacionadas as unidades de significagcdo e a construcdo de meta-analise
em busca de novas interpretagdes. Os achados sinalizaram que os professores pesquisados
concebem O ato de avaiar a aprendizagem como processo continuo permeado pela
mobilizagdo de conhecimentos prévios, mediagdo e interacdo, com vistas a ruptura da
pedagogia jesuitica ainda presente na formacao inicial e continuada. Por outro lado, o termo
avaliagdo € comumente adotado como sinénimo de prova pelos investigados e pela instituicéo
em seus documentos, evidenciando contradicfes entre os saberes e os saberes fazeres desses
profissionais, atuantes nas licenciaturas. Por fim, as praticas avaliativas envolveram diversas
metodologias, como semindrios, estudos de caso, tempestades de ideias, grupos de
verbalizagdo e observagdo, artigos, resenhas, fichamentos, pesquisas em sda de aula,
entrevistas, portfolios e amostras/feiras/eventos culturais. Entretanto, esses procedimentos de
acompanhamento da aprendizagem, que vao aém de operacdes cognitivas de memorizagéo,
esbarram no limite do sistema institucional, perfazendo um total de 40% da nota geral. Os
outros 60% sdo fixados e distribuidos em provas objetivas e discursivas padronizadas. Essa
|6gica impacta na qualidade da trgjetoria formativa dos licenciandos pelo enfoque no dominio
de competéncias e habilidades direcionadas ao mercado de trabalho, pela reformulagcdo de
curriculos com o aligeiramento dos cursos, pelo agrupamento das turmas em unidades
curriculares comuns e pela implementacéo de aulas virtuais para a redugdo da jornada dos
docentes. Assim, recomendo uma avaliagdo sustentada em uma praxis que permita a
apropriacd do conhecimento e a diversificagdo de dispositivos fundamentados no
desenvolvimento da criacéo e da autoria discente.

Palavras-chave: aprendizagens; avaliacdo; formacao inicial; docéncia; pesquisa-intervencao.



ABSTRACT

The general objective of thisinvestigation is to understand the interrel ationships between the
evaluation practices applied by undergraduate courses professors and the theoretical-
conceptual field of the formative process. Thus, this study is justified by the fact that
evaluating learning from a critical perspective requires reflections on teaching in different
dimensions and perspectives, including strengthening the ties between the university and the
basic education school. As for the epistemological basis, this dissertation is based on the
theory of complexity based on the multidimensionality of phenomena and educational facts
with a qualitative approach, articulating with intervention-research strategies with divergent
positions, approximations and distance in which all knowing is doing. Therefore, this
scientific work comprises the inseparability between the objective world and the subjectivity
of the human being, having as its locus a higher education institution (HEI), i.e. a University
center, in Bahia, and the participation of 12 professors. With regard to data and information
production devices, the itinerancy diary was used — emotions records, feelings and learning
during involvement in classes, the conversation - rich in multiple meanings and
understandings; and the narrative memorial — reflective writing of oneself history, of the other
and of the world. The empirical corpus was analyzed in the light of subsuming notions, which
affected semantic basins (re)grouped through cognitive operations related to meaning units
and the construction of meta-analysis in search of new interpretations. The findings indicated
that the researched teachers conceive the act of assessing learning as a continuous process
permeated by the mobilization of prior knowledge, mediation and interaction, with a view to
breaking the Jesuit pedagogy still present in initial and continuing education. On the other
hand, the term assessment is commonly adopted as a synonym for test/exam by those
investigated and by the institution in their documents, evidencing contradictions between the
knowledge and know-how of these professionals, working in undergraduate courses. Finaly,
the evaluation practices involved different methodologies, such as seminars, case studies,
brainstorming, verbalization and observation groups, articles, reviews, files, classroom
research, interviews, portfolios and samples/fairs/cultural events. However, these procedures
for monitoring learning, which go beyond cognitive memorization operations, come up
against the limits of the institutional system, accounting for a total of 40% of the overall
grade. The other 60% are fixed and distributed in standardized tests/exams. This logic has an
impact on the quality of the graduates education trajectory by focusing on mastering skills
and abilities amed a the job market, by reformulating curricula with the courses
streamlining, by grouping classes into common curricular units and by implementing virtual
classes for the reduction of teachers working hours. Thus, an evaluation supported by a praxis
that allows the appropriation of knowledge and the diversification of devices based on the
student’s creation and authorship development is recommended.

Keywords: learning; assessment; Initial formation; teaching; intervention research.
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1 CONTEXTOSE TRAJETORIAS (AUTO)FORMATIVAS: notasintrodutérias

A minha trgjetéria como docente na educacdo basica despertou o interesse no objeto
deste estudo, aformagdo inicial e as préticas avaliativas. Os debates, nesse campo, fomentam
dilemas e contradicbes no ambito da profissionalizacdo, da padronizacdo curricular, da
indissociabilizag&o entre teoria e pratica e da precarizacdo do trabal ho.

Em 2019, foi sancionada a Resolugéo CNE/CP n.° 2, de 20 de dezembro de 2019, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o Inicial de Professores para a
Educacéo Bésica e ingtituiu a Base Nacional Comum para a Formagéo Inicia de Professores
da Educacdo Basica (BNC-Formacéo) e, em 2020, a Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 27 de
outubro de 2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Continuada de Professores da Educagdo Bésica, instituiu a Base Naciona Comum para a
Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo Continuada),
revogando a Resolucdo n.° 2, de 1 de julho de 2015, que definia as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo
continuada. Nesse cenario de politicas publicas, a pedagogia das competéncias ganhou
centralidade, tornando-se eixo do curriculo naformagdo de professores.

A formacdo docente esta atrelada a um conjunto de competéncias determinadas pela
Base Nacionad Comum Curricular (BNCC). Essa base define competéncia como “[...]
mobilizacdo e aplicacdo dos conhecimentos escolares, entendidos de forma ampla (conceitos,
procedimentos, valores e atitudes).” (BRASIL, 2017, p. 8). Desse modo, as competéncias
sd0 entendidas como condigOes para se alcancar os direitos e objetivos de aprendizagem e o
desenvolvimento do aluno, estabelecida pela base, como consta na Resolugdo CNE/CP n.°
02/2019, nos art. 2° e 3°

Art. 2° A formagéo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando,
das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Bésica, bem como
das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emociona de sua formacéo,
tendo como perspectiva 0 desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacdo Integral. Art. 3° Com base nos mesmos principios das
competéncias gerais estabelecidas pela BNCC, é requerido do licenciando o
desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais docentes.
Paragrafo Unico. As competéncias gerais docentes, bem como as
competéncias especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas
no Anexo que integra esta Resolugdo, compdem a BNC-Formacdo.
(BRASIL, 2019, p. 2).
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Nesses artigos, verifico o desenho de uma concepcéo de formagéo de professores que
determina o dominio de competéncias e habilidades, veiculadas a atuagdo prética. Dentro
desse modelo de formagdo, o documento valoriza a dimensao tedrica, ao privilegiar o saber
fazer, reduzindo o trabalho do professor ao praticismo e os profissionais a executores da
BNCC, por meio de um conjunto de diretrizes especificas e padronizadas!.

Paro (2006) entende competéncia como qualificacdo profissional. A BNC-Formacéo
apresenta dez competéncias seguidas das habilidades a serem desenvolvidas nos licenciandos
com foco nas aprendizagens essenciais, ou sgja, propde um curriculo minimo para uma
formacdo minima. Assim, a educagdo tem se adequado para servir ao capitalismo através da
relacdo de troca entre o saber e a inclusdo do aluno num mercado utilitarista que defende o
saber-mercadoria?.

As politicas de formag&o de professores, especificamente a BNC-Formagéo e a BNC-
Formagdo Continuada, tém suscitado posicionamentos diretivos das entidades contra as
concepgdes de formacdo implementadas pelo Ministério da Educacdo (MEC). Destaco a
atuacdo da Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (Anfope), a
Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesguisa em Educacédo (ANPEd) e a Associacéo
Naciona de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE) que, segundo Araljo,
Brzezinski e Sa (2020), priorizam a defesa da valorizagdo dos profissionais de educacéo,
embasada em um paradigma educacional dialético.

A dissociacdo da teoria e da pratica € um dilema discutido ha muito tempo na
formacdo de professores. Na década de 1930, os primeiros cursos de licenciatura foram
constituidos pelo modelo 3 + 1 com durabilidade de quatro anos, sendo os trés primeiros
destinados aos contelidos especificos, e o quarto, para as disciplinas de cunho pedagdgico.
Um tempo depois, aLei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) n.° 9394/1996
evidenciou uma visdo dicotdmica quando incluiu, no art. 61, a associacdo entre teoria e

prética®. E, mais recente, ocorre uma reorganizacdo da carga horéaria das licenciaturas a qual

! Discussdes oriundas no Grupo de Estudos em Educacdo Superior a partir dos textos: Formagdo Formatada:
posicdo da ANPEd sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial
e Continuada de Professores da Educagdo Bésica; Manifesto Contra a Desqudlificagdo da Formagdo dos
Professores da Educacdo Baésica; Posicionamento das entidades nacionais sobre o Parecer e a Minuta de
Resolugdo do CNE, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores
da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagédo Continuada de Professores da Educacéo
Béasica (BNC-Formagdo Continuada e BNC-Formagao: ocultar, silenciar, inverter para o capital dominar de Celi
Taffarel.

2“0 saber-mercadoria, [na sociedade capitalista], ndo tem valor como formador do homem no sentido histdrico,
assume o papel de valor de troca” (PARQ, 2006, p. 184).

3 Teoria e prética sfo indissociaveis, no entanto, quando a LDBEN define a necessidade de associagio, parte-se,
entdo, do pressuposto de que essa legislacdo estabel ece uma separacdo entre esses conceitos.
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determina 3.200 horas, sendo 1.600h exclusivas para os conteldos da BNCC e as outras
1.600h sdo distribuidas em 800h para atividades préticas (400h para adequacdo da BNCC e
400h para estagio supervisionado na escola desde o primeiro semestre) e 800h para o0s
componentes teodricos especificos e pedagdgicos dos cursos (BRASIL, 2019). Fica evidente,
nesse percurso, um neotecnicismo que reduz a formagdo docente a uma dimensdo
instrumental e alinhamento no processo formativo.

Nessa perspectiva, Gatti (2017) afirma ndo existir uma coeréncia entre a formacéo
inicial de professores e o trabalho desenvolvido na escola, inclusive, no tocante a avaliagéo,
pois a formagdo apresenta auséncias de préticas avaliativas diferenciadas. O professor acaba
por reproduzir modelos jesuiticos e experiéncias padronizadas para investigar a apropriacéo
do conhecimento dos estudantes. Assim, a discussao sobre a avaliagcéo da aprendizagem como
um processo de reflex&o-acdo-reflexdo torna-se relevante e necess&ria para o enfrentamento
dos desafios da profisséo.

Na minha trgetoria estudantil e docente, vivenciei processos avaliativos constituidos
da funcéo de verificacdo da aprendizagem, ou segja, uma avaliacdo somativa com a utilizacéo
de instrumentos, como provas, testes e exames. Desde a década de 1990, recordo as salas de
aula com carteiras em filas indianas, o siléncio dos alunos e os mondlogos dos professores em
semanas de provas, destinadas a medir a capacidade de memorizacdo dos conteldos dos
discentes. Os anos se passaram, mas episodios como esses pouco se modificaram, inclusive,
no ensino superior, a avaliacdo continua sendo aplicacdo de provas com foco nos resultados
quantificaveis, “[...] encarada mais como um acerto de contas do que mesmo como um
momento de construcéo [de conhecimento]” (GONZAGA, 2016, p. 13).

Ressalto que a LDBEN n.° 9.394/1996 néo prioriza um sistema rigoroso de notas no
processo de avaliacdo escolar. Essa legislacdo, quando se refere a verificacdo do
conhecimento escolar, determina que sejam observados os critérios de avaliacdo continua e
cumulativa do desempenho do auno, com prioridade dos aspectos qualitativos sobre os
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais (art. 24,
V - a). Entendo, desse modo, que a escola ndo cumpre o que estabelece a lei, pois os critérios
ndo sdo notas, mas sim 0 acompanhamento, o registro do desempenho, possibilitando o
acompanhamento do conhecimento (re)construido.

A perspectiva da BNCC sobre o processo de avaliacdo determina “[...] construir e
aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de resultado que levem em conta
0s contextos e as condicdes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para

melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos” (BRASIL, 2017, p. 17). Esse
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documento enfatiza a aplicagdo e o desempenho da escola, do docente e dos estudantes,
evidenciando auséncias de abordagem qualitativa no campo da apropriagdo do conhecimento
para além da classificacéo e do resultado quantitativo alcangado por meio da nota.

Borali (2017) aponta dois problemas que se apresentam no campo das préaticas
avaiativas. O primeiro, tradicionalmente, foi usado para classificar os alunos em bons ou
ruins, aptos ou inaptos, inteligentes ou ndo, e isso provocou um ciclo de aversdo a avaliagéo,
tornando-a um objeto de discriminacdo, negacéo e exclusdo. No segundo, a metodologia de
mensuragdo mais utilizada € a prova, com vistas a memorizacéo de fatos, conceitos e datas,
desconsiderando o histérico de vida dos alunos, suas expectativas e experiéncias.

Ao longo da histéria da educagdo, a avaliacdo no cotidiano escolar tem caréter
classificatério e punitivo por meio de provas e exames (LUCKESI, 2011). A acdo docente
foca a avaliac@o em notas e verificagdo do quanto o aluno aprendeu ou ndo, sem fazer uma
reflex@o da praxis e da apropriacéo de conhecimento formal e informal. Desse modo, defendo
rupturas com as préticas avaliativas tradicionais utilizadas como instrumento de aprovacéo ou
reprovacao.

Essas préticas afetam a qualidade da formag&o docente, principalmente, pelo fato de as
licenciaturas apresentarem curriculos fragmentados no tocante a avaliagdo da aprendizagem.
Villas Boas e Soares (2016), Sada (2017), Zocaratto (2018), Silva (2019) e Rego (2019)
constataram que os curriculos de diversas licenciaturas ndo oferecem espaco para discutir a
avaliacdo, ou sgja, ndo ofertam uma disciplina especifica nessa area, sendo a Didatica o Unico
componente curricular que faz essa abordagem, quando o tempo permite. Posso inferir, entdo,
que o conhecimento sobre avaliagdo naformagdo inicia de professores ainda é incipiente.

Pensar em préticas avaliativas que promovam a aprendizagem, embasadas numa
pedagogia transformadora, capaz de formar alunos criticos, reflexivos, autbnomos e atuantes
na sociedade, exige mudancas nos curriculos da formacéo de professores. Considero praticas
avaliativas ndo apenas aquelas desenvolvidas em situagbes formais no ambito da escola, mas
sim todas as situagOes cotidianas e intencionais que estabelecam relacdo entre universidade e
escola, com producdes, feedbacks e acompanhamento. As conexdes entre a formagdo docente
e as praticas avaliativas remetem aos el ementos da problematica desta dissertacéo (ver figura
1).
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Figura 1 — Elementos da problemética
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Fonte: Autoria prépria (2021).

As inter-relacbes entre os elementos da problemética desta pesquisa explicitam as
lacunas das politicas publicas, como a desvalorizagdo da profissdo, a padronizagdo dos
curriculos e a dissociabilidade teoria e pratica. Esses retrocessos descaracterizam o0 exercicio
da docéncia, desconsideram os saberes e fazeres pedagdgicos e uniformizam o ensino por
meio de competéncias e habilidades no campo limitado da BNCC, aém de provocar um
distanciamento entre a universidade e a escola. Dessa maneira, a educagcdo ndo consegue
romper com as raizes das tendéncias tradicionais.

Frente a essas realidades na formagdo docente, a ruptura com epistemol ogias que ndo
valorizam as aprendizagens € uma necessidade, cabendo um processo de mediacéo e interacéo
em gue todo conhecer é um fazer na docéncia. Essa perspectiva vai além da transmissdo de
conhecimento e fortalece as préticas avaliativas que consideram a autorreflexdo, e ndo apenas
a nota para quantificar. De acordo com Morin (2014), configuracéo torna-se fundamental

parareformar o pensamento, a sociedade e a escola.
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Das relagdes entre os elementos da problematica, emergiram as seguintes questdes de
pesquisa: quais as concepgdes* dos professores das licenciaturas de uma Instituicio de Ensino
Superior (IES) sobre avaliagdo da aprendizagem? Quais as préticas avaliativas aplicadas por
esses profissionais? Em que medida as metodologias avaliativas utilizadas se relacionam com
aformacdo cientifico-pedagdgica abalizada no processo de reflexdo-acao-reflexdo?

Este estudo tem como objetivo geral compreender as inter-relagdes entre as préticas
avaliativas aplicadas pelos professores das licenciaturas e o campo tedrico-conceitual do
processo formativo. Para tanto, delimitel os seguintes objetivos especificos. @) analisar as
concepgdes dos docentes sobre avaliacdo da aprendizagem; b) cartografar as préticas
avaliativas utilizadas pel os professores dos cursos; e c) identificar o campo tedrico-conceitual
das licenciaturas da |ES.

Acredito que a formacéo inicial de professores sgja primordial para a construcéo de
conhecimentos necessarios as atividades docentes, quando pautadas no processo de reflexéo-
acao-reflexdo. Assim, esta investigacdo perpassa pelas compreensdes acerca dos problemas
enfrentados por esses profissionais, visando aos debates sobre as inter-relagbes entre
formacao de professores e praticas avaliativas.

Esses debates tém relacdo com as minhas itineréncias (ver figura 2), que tiveram inicio
com a trgjetoria profissional em 2005, antes de concluir o curso de Letras Vernaculas pela
Faculdade Ages. ApOs a conclusdo da licenciatura, em 2007, assumi a coordenacéo
pedagdgica do municipio de Paripiranga/Bahia. Para conduzir melhor essa funcdo, fiz a
complementacdo em Pedagogia pela Faculdade Integrada de Araguatins (FAIARA).
Coordenel o Programa Circulos de Avaliacdo, acdo do Governo da Bahia, por meio da
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, fomentando o programa nas escolas das redes
estadual e municipal.

Nesse programa, tive a oportunidade de compreender algumas probleméticas
envolvendo as politicas publicas de avaliagdo. Essa ac8o consistia em avaliar sete dimensdes
da instituicdo: a) ambiente educativo; b) prética pedagdgica; ¢) avaliacdo; d) gestdo escolar
democrética; €) formagao; f) condicbes de trabalho dos profissionais da escola, ambiente
fisico escolar, acesso, permanéncia e sucesso na escola. A comunidade avaliava o0s pontos
positivos e negativos dessas dimensdes e criava um plano de trabalho com o objetivo de
melhoria da qualidade do ensino.

4 Utilizo concepcdo como sindnimo de ideia e opini&o.
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Figura 2 — Minhasitineréncias
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Apds sete anos de experiéncia na rede municipal de ensino de Paripiranga/Bahia, fui
convocada, em 2012, para assumir 0 concurso publico em Antas/Bahia como professora,
desvinculando-me da rede municipal de Paripiranga. Voltar a sala de aula foi desafiador
perante os dilemas das préticas docentes, em especial, do processo avaliativo. Confesso ter
tido dificuldade em realizar esse trabaho, pois compreendo a avaliagdo como ato que norteia
a pratica e o acompanhamento da aprendizagem dos alunos. Nas escolas publicas, alguns
fatores como turmas lotadas, fata de material e a cultura de nota dificultam o
desenvolvimento de préticas avaliativas emancipatorias®, aém das limitagbes da minha
prépriaformacdo inicial.

Em 2020, fiz duas disciplinas no curso de Mestrado em Educagéo, como auna
especial, na Universidade Federal de Sergipe (UFS), com o objetivo de ampliar a érea de
atuacdo docente. Na primeira, Formacdo de Educadores, construi um artigo, “Avaliacdo da

Aprendizagem e Formacéo de Professores: uma reflexdo entre teoria e pratica”, indicado para

5 Caracteriza-se como um processo de descricdo, andlise e critica da educagio e tem como propésito possibilitar
gue cadaindividuo seja o autor de sua propria histéria, gerando alternativas de avaliagdo (SAUL, 2010).

Circulos de
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publicacdo no e-book intitulado “Formacdo de Professores e Experiéncias em Tempos de
Pandemia”, organizado pelo Prof. Dr. Carlos Alberto de Vasconcelos. A segunda disciplina,
Metodologia da Pesquisa em Educagdo, resultou na construcdo do projeto de pesquisa. A
participacdo nesses componentes curriculares foi determinante para a aprovagéo no processo
seletivo de mestrado no 2° semestre de 2021.

No campo socia, esta pesquisa apresenta relevancia pelas inter-relacbes entre a
docéncia e a profissionalizacéo de professores que atuam na formacédo de criancgas, jovens e
adultos, buscando uma educacdo com intencionalidade. As préticas avaliativas voltadas ao
desenvolvimento da autonomia e criticidade sustentam um saber fazer docente capaz de
formar para o exercicio da cidadania.

No tocante ao contexto institucional, este estudo insere-se na UFS, fundada em 1968,
situada no municipio de Sdo Cristovao, Sergipe/Brasil, e € a Unica universidade publica do
estado. Atuamente, existem sei's campi, distribuidos nos seguintes municipios de Sergipe: em
Sd0 Cristévao (Cidade Universidade. Prof. José Aloisio de Campos), em Aracaju (Campus
Prof. Jodo Cardoso Nascimento), em Itabaiana (Campus Professor Alberto Carvalho), em
Laranjeiras, em Lagarto (Campus Prof. Anténio Garcia Filho) e em Nossa Senhora da Gléria
(Campus do Sertéo). Em 2023, essa |ES oferta 117 opcdes de cursos de graduagao presencial,
sendo 38 licenciaturas e 79 bacharelados, 46 mestrados académicos, 10 mestrados
profissionais, 20 doutorados académicos e 12 cursos de graduagdo a disténcia, sendo 10
licenciaturas e 2 bacharelados; ha 2.892 alunos matriculados nos cursos de pos-graduacdo e
24.479 na graduacdo, sendo 23.093 na modalidade presencial e 1.386 na educacdo a distancia
(EaD) (UFS EM NUMERQOS, 2023).

Além disso, esta investigacdo vincula-se ao Programa de P6s-graduagdo em Educagéo
(PPGED), na area de Educacéo e linha Formacéo e Pratica Docente. Esse programafoi criado
em 1994, inicialmente com cursos de Mestrado e posteriormente com o Doutorado (2008) em
Educagdo, tendo como area de concentragdo Educacdo e cinco linhas de pesquisa: @)
Educagdo, Cultura e Diversidade; b) Formacdo e Prética Docente; ¢) Historia da Educagdo; d)
Sociedade, Subjetividade e Pensamento Educacional; €) Tecnologias, Linguagens e Educacéo,
norteando-se pelos seguintes objetivos. |. desenvolver pesquisas sobre os fendmenos
educacionais; Il. produzir conhecimento cientifico em educagdo na regido Nordeste; I11.
publicar os conhecimentos com a comunidade cientifica em geral; IV. proporcionar
momentos de comunicacdo e producdo do conhecimento com grupos sociais, V. articular as

pesquisas da pés-graduacéo com estudos da graduacdo (SERGIPE, 2022).
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O contexto ingtitucional destainvestigacdo garante aderéncia as pesquisas do Grupo de
Estudos em Educacgéo Superior (GEES), criado em 2017, liderado pela Profa. Dra. Marilene
Batista da Cruz Nascimento, associada ao Departamento de Educacdo de Itabaiana (DEDI) e
docente permanente do PPGED. Esse grupo apresenta trés linhas de pesquisa: @) Formacéo de
Professores. saberes e praticas na educagdo basica; b) Pedagogia Universitarias campo de
prética, formagdo e tecnologias educacionais; ¢) Avaiagdo, Quaidade e Iniciacdo a Pesquisa
na Educacéo Superior (ver figura 3).

Figura 3 — Contexto institucional da pesquisa
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Fonte: Autoria prépria (2022).

O objetivo do GEES visa contribuir com a educacdo basica na compreenséo da
apropriacéo de conhecimentos, saberes e fazeres proprios da docéncia. Por fim, menciono a
pertinéncia deste estudo pela vinculagdo ao projeto guarda-chuva “Formacédo de Professores,
Saberes e Préticas Educativas no Campo da Pesquisa-intervengdo”, que se fundamenta na
prética da docéncia na educacdo béasica e no ensino superior, na perspectiva de uma formacéo
pedagogica voltada ao processo de reflex@o-acdo-reflexdo, sustentado na epistemologia da
complexidade e nas premissas da pesquisa-intervencdo. (CATALOGO GRUPOS DE
PESQUISA, 2023).

Epistemol ogicamente, esta pesquisa ancora-se ha complexidade, havendo uma ligagéo
com o objeto de estudo formacdo, docéncia e praticas avaliativas, na perspectiva de que,
sendo a préxis uma agdo transformadora, “[...] é preciso substituir um pensamento que isola e
separa [as partes] por um [outro] que distingue e une” (MORIN, 2014, p. 89). A colaboracéo
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do pensamento complexo de Morin (2014, 2015a) fundamenta as &reas do conhecimento,
centrando-se na ideia do pensamento multidimensional. Essa teoria destaca o0 risco e a
incerteza como desafios enfrentados na escolha de uma acdo ou uma estratégia, pontos

relevantes a serem considerados a partir do desenho tedrico-metodol 6gico (ver figura4).

Figura 4 — Desenho teorico-metodol 6gico da pesquisa
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Quanto a natureza dos dados, esta investigacdo € qualitativa, pelos aspectos definidos,
pelos procedimentos metodol 6gicos estabelecidos e pelas questes de investigacdo e anadlise
escolhidas. Para Flick (2009), aimportancia desse tipo de pesquisa envolve as relagbes sociais
por meio da variedade das esferas de vida que permitem emergir novas provocagoes e
perspectivas aos pesquisadores da area.

No tocante as fontes de informacdo, trata-se de uma pesquisa bibliografica com a
realizagdo de um levantamento em bases de dados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
DissertacOes (BDTD) e na Directory of Open Access Journas (DOAJ). Nesses repositorios
foram mapeados teses, dissertacdes e artigos e, aém disso, fiz leituras de livros, leis, decretos

e resolucdes com o objetivo de subsidiar a apropriacéo do meu objeto de estudo.
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Esta pesquisa empirica foi desenvolvida numa IES privada de um municipio da Bahia
em que a escolha se justifica pelo impacto na regido, pois ha 40 anos tem contribuido com o
desenvolvimento social e cientifico do Nordeste, ofertando 75 cursos, semestralmente, de
licenciatura, bacharelado, tecnologico e cursos técnicos. Considerando o crescimento dessa
IES, abriram-se cinco unidades em outras localidades, quatro no estado da Bahia e uma em
Sergipe, utilizando a metodologia de aprendizagem baseada em problemas (PBL). Em 2019,
passou por um periodo de transicdo, integrando-se a um ecossistema de ensino que
compreende uma rede composta por 25 institui¢des de educacdo, de Norte a Sul do pais.

Este estudo adotou a metodologia da pesquisa-intervencdo por investigar a vida de
coletividades na sua heterogeneidade qualitativa, assumindo uma intervencdo de cunho
socioanalitico, de acordo com Aguiar e Rocha (2007). A mudanca é a consequéncia da
construcdo da relagdo entre investigado e objeto, tendo algumas etapas fundamentais para a
producdo de dados, como: saber ouvir e conviver com as diferencas, desenvolver atividades
capazes de construir informagdes analisadoras, enfrentar limites e medos (GALVAO;
GALVAO, 2017).

Os investigados foram 12 docentes atuantes na formagdo inicial nos cursos de
Letras/Portugués, Letras/Inglés, Pedagogia, Matemética, Quimica, Fisica, Geografia, Ciéncias
Biologicas e Educacéo Fisica. A escolha por esse publico-alvo se deu pela problemética que
norteia aincipiéncia nas préaticas avaliativas nos cursos de formacdo inicia de professores.

A produc3o de dados e informagdes foi realizada, inicialmente, com o dispositivo®
diario de itinerancia, sendo um bloco de anotacbes em que registrel emogoes, pensamentos,
inquietagcdes, aprendizagens e vivenciel experiéncias. Esse didrio apresentou duas fases,
primeiro o diario rascunho, em que anotei as emocOes e pensamentos individuais sem me
preocupar com efeitos de estilo, e depois diério elaborado, construido e lapidado a partir do
diario rascunho, com foco no assunto desejado (BARBIER, 2007).

A com-versacdo, outro dispositivo também usado nesta pesquisa, possibilitou o
didogo e a comunicagdo, com significados e possibilidades de entendimento (MACEDO,
2016). Assim, aém da comunicacdo verbal, considerel também como os professores, 0s
alunos e a coordenacdo dos cursos compreendem suas experiéncias, como cada um vigou e
vivenciou sua historia. A escolha pelas com-versacfes deu pela traducdo dos significados,
singularidades emergentes e diversidades produzidas pel os sujeitos nas atividades dial dgicas.

6 Adoto o conceito de dispositivo como a “[...] organizagdo de meios materiais e/ou intelectuais que fazem parte
de uma estratégia de conhecimento de um objeto.” (ARDOINO; BERGER, 2003, p. 80).
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O memoria narrativo também foi adotado como dispositivo por requerer algumas
informagdes sobre as experiéncias dos sujeitos, considerando aspectos diferentes de sua vida,
sgja profissional, religioso, humorista, educador etc. (MACEDO, 2016). Além disso, essa
OpCa0 proporcionou a construcao da pratica pedagogica, como também o desenvolvimento de
um trabalho pedagdgico especifico que favoreceu o (auto)conhecimento dos professores a
partir de circunstancias historicas especificas que influenciaram o seu desenvolvimento
profissional, resgatando memorias da pratica produzida, a critica reflexiva dos diversos
momentos que construiram sua carreira, sua formacao, suas experiéncias e seus percursos de
vida, dando-Ihe novos significados.

Os dados e as informagdes produzidos no campo, por meio do diario de itinerancia,
das com-versactes e do memorial narrativo, foram analisados a luz das noc¢des subsuncgoras
que surgiram “[a] medida em que a leitura interpretativa se da — as vezes por véarias
oportunidades — aparecem significados e acontecimentos, recorréncias, indices representativos
de fatos observados, contradic¢des profundas, relagdes estruturadas, ambiguidades marcantes.”
(MACEDO, 2009, p. 99).

Por fim, apresento a estrutura desta dissertacdo constituida de cinco secdes, incluindo
aintrodugéo e as consideragdes finais. Na introdugdo, primeira se¢éo, abordo os elementos da
problemética sobre a formagdo docente e as préticas avaiativas, as questdes, os objetivos
(gera e especificos), as minhas itinerdncias como motivagdo desta investigacdo, a sintese do
percurso metodol 6gico.

Na segunda secdo, discorro sobre a territorialidade da avaliagdo, por meio do
levantamento de teses, dissertagdes e artigos disponiveis nos bancos de dados da BDTD e
DOAJ, no periodo de 2016 a 2020. Apresento 0 mapeamento desses trabalhos, considerando
0S objetivos, 0 desenho metodoldgico, os resultados e as inter-relacdes entre formagdo
docente e praticas avaliativas, bem como suas contribui¢des para a temética.

Na terceira secdo, descrevo os caminhos metodol 0gicos e a construgdo empirica a luz
da abordagem da complexidade, a partir de estudos qualitativos, da metodologia da pesquisa-
intervencdo e do procedimento de andlise pautado nas nogdes subsungoras. Destaco, ainda, 0s
participantes, 0 campo de investigacdo e 0s principios éticos desta pesquisa.

Na quarta secdo, explicito a sistematizacdo e a meta-andlise dos dados e das
informag0es oriundas da interagdo entre empiria, teoria e autoria, considerando as
compreensdes sobre a avaliacdo da aprendizagem, as experiéncias formativas e avaliativas,
indicando dispositivos potencializadores dos processos de ensino e aprendizagem pautados na

reflexdo-acao-reflexdo.
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Nas consideragOes finais, quinta se¢do, retomo a discussdo sobre o contexto da
formacdo inicial de professores, das préticas avaliativas e dos resultados empiricos,
relacionando-0s aos objetivos alcangados para responder as questdes de pesguisa. Aponto,
ainda, os limites, a necessidade de novas investigacOes sobre as intencionalidades,
recomendando agdes, como reformulagdo democrética do PPC, efetivacdo do colegiado
estudantil e formagao continuada em servico.
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2 ESPACOS, LUGARES E TERRITORIOS DA AVALIACAO NA FORMAGCAO
INICIAL

Esta secdo tem como objetivo apresentar a territorialidade’ do avaliar na formagdo
inicial de professores, por meio do mapeamento das producdes cientificas realizado na
BDTD, pelo Portal Periddicos da Capes® e DOAJ, no periodo de 2016 a 2020. A delimitacéo
desse marco tempora justifica-se por ser um periodo em que se encontrou um numero
significativo de trabalhos com esse campo temético.

Umarevisdo de literatura recebe diferentes nomenclaturas para classificar as pesquisas
de mapeamento no campo do conhecimento e as de avaliacéo e sistematizacao dos resultados:
levantamento  bibliogréfico, revisBo  bibliografica, estado da ate ou
estado do conhecimento, revisdo narrativa, estudo bibliométrico, revisio sistematica, revisio
integrativa, meta-andlise, metassumarizagdo e sintese de evidéncias qualitativas
(VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014).

Nesta dissertacdo, a opgdo foi pelo estado do conhecimento, por possibilitar a “[...]
identificacdo, o registro, categorizagdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo
cientifica” (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 23), corroborando

com a analise delimitada de uma area em um determinado tempo. Assim, esse mapeamento

[examing] as contribuicOes das pesguisas, na perspectiva da definicdo da
area, do campo e das disciplinas que o constituem, avaliagdo do acumulado
da area, apontando as necessidades de melhoria do estatuto tedrico
metodologico, e mesmo as tendéncias de investigacdo. (VOSGERAU;
ROMANOWSKI, 2014, p. 167).

As tendéncias desse levantamento com dissertacOes, teses e artigos publicados
contribuiram para a compreensdo do campo e para 0 rompimento com pré-conceitos
existentes sobre a temética. Concordo com Quivy e Campenhoudt (2005, p. 25), quando
evidenciam que “[...] a ruptura é, portanto, primeiro acto constitutivo do procedimento
cientifico, [...], mas ndo se realiza apenas no inicio da investigacdo, completa-se na e pela

construcao”.

7 O conceito de territério compreende relagdes de poder, revelando intencionalidade e disputa de forgas
(CUNHA, 2008).

8 A Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) € responsavel por esse portal, sendo
“[...] um dos maiores acervos cientificos virtuais do pais, que reline e disponibiliza contelidos produzidos
nacionalmente e outros assinados com editoras internacionais [...]. S80 mais de 49 mil periddicos com texto
completo e 455 bases de dados de contelido diversos, [tendo] como missdo promover o fortalecimento dos
programas de pos-graduacdo no Brasil por meio do acesso on-linea informagdo cientifica de alto nivel”.
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A construcdo desse mapeamento percorreu algumas fases, como a bibliografia anotada
e sistematizada® que colaboraram na organizacdo e no aprofundamento dos estudos. A
primeira consistiu em anotar, de cada estudo, o ano de publicacdo, autor, titulo, palavras-
chave e resumo. A segunda possibilitou a sistematizacdo direcionada das teses, das
dissertacOes e dos artigos com o preenchimento dos autores, titulo, nivel (tipo de trabalho),
objetivos, metodologia e resultados. Além dessas etapas, a construcdo do estado do

conhecimento envolve outras estratégias, a saber nafigurab.

Figura 5 — Processo de construcéo do estado do conhecimento

Definicdo das bases: BDTD e DOAJ.

Formulagdo e execugdo da string.

Aplicacdo defiltro: marco temporal de 2016 a 2020.

Critérios de exclusdo: trabalhos indisponiveis na integra; duplicidade de
estudos; e incompatibilidade com a tematica proposta.

Fonte: Autoria propria (2021).

Esse processo teve inicio com a escolha dos repositérios BDTD e DOAJ. Apés a
formulagdo da string'®, comecei a executé-la e aplicar o filtro automéatico do marco temporal
(2016 a 2020). Considerando a quantidade de trabalhos cientificos disponibilizados, utilizei
alguns critérios de exclusdo, como trabalhos indisponiveis na integra, duplicidade de estudos
e incompatibilidade com a temética para definir o corpus. A escolha dessas plataformas deu-
se pela qualidade das producdes publicadas.

A BDTD, mantida pelo Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncias e Tecnologia
(IBICT), dispbe de dissertagdes e teses defendidas em todo o territorio brasileiro e
disponibiliza 709.882 mil documentos por meio da parceria com 127 instituicdes de ensino e

Disponivel em:  https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl .periodicos.capes.gov.br/index.php/sobre/mi ssao-e-
objetivos.html.

° Etapas de producdo do estado do conhecimento. Além desses dois tipos de bibliografias, ha também a
bibliografia categorizada e a bhibliogréfica propositiva (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT,
2021) néo adotadas nesta dissertaco.

10 Uma sequéncia de caracteres, usada para designar um conjunto de dados heterogéneos com um significado.
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pesquisal. Registro que, mesmo sendo uma plataforma de livre acesso, entrei pelo Portal
Periddicos da Capes, por meio dainterface da Comunidade Académica Federada (CAFe)*2.

Utilizel como estratégia de busca a construcdo da string “préticas avaiativas” OR
“avaliagdo da aprendizagem” OR (pratica®* AND (avaiacdo* OR avaiativa*)) AND
“formacéo de professores” OR “formacdo inicial” OR (formacdo AND (professor* OR
docente*)) AND licenciatura*). Destaco que foram varias tentativas e adaptacOes para se
chegar a string final, a utilizagdo dos operadores booleanos™ “AND”, “OR” e 0 asterisco
possibilitou uma combinagdo entre as palavras-chave, reduzindo o nimero de trabahos para
316, sendo 213 dissertagdes e 103 teses. O quantitativo ainda era expressivo para andlise e
precisal restringir a busca, aplicando outros filtros especificos (ver figura 6).

Figura 6 — Filtros aplicados no levantamento das produgdes da BDTD

FILTROS RESULTADOS

D-125

T-55
ANO 2016 A 2020 Total: 180
i D-109

CRITERIO§ DE T- 51

EXCLUSAO

Total: 160

D-16

Co’pus T-04
Total: 20

Legenda: D — Dissertacdo; T - Tese
Fonte: Autoria propria (2021).

A aplicacdo do filtro permitiu reduzir um ndmero significativo de trabalhos, de 316
para 180. Apds a utilizagdo dos critérios de exclusdo, selecionel, entdo, 20 trabalhos (16
dissertacOes e quatro teses) que integraram o corpus a ser anaisado no banco de dados da

BDTD. Em seguida, explorei também os artigos cientificos, realizando a busca na DOAJ,

1 Indicadores disponiveis em dezembro de 2021.

12.4...] permite 0 acesso remoto ao contelido assinado do Portal de Periddicos da Capes [...]”. Disponivel em:
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl .periodi cos.capes.gov.br /index.php/acesso-cafe.html.

13 Operadores booleanos s30 combinagdes de busca complexas que envolvem pal avras-chave com caréter 16gico-
matemético, como AND (E), OR (OU), NOT (NAO) e o uso por asterisco (busca por truncamento) utilizado
para pesguisas precisas em bases de dados (SAKS, 2005).
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diretério internaciona independente, que indexa e fornece 0 acesso as revistas de ata
qualidade e de acesso livre. Essa plataforma disponibiliza 7.644.273 artigos e € apoiada por
organizagdes académicas (82%) e patrocinadores (18%)*4. Na busca pelas produgdes, usei a
string avaliacdo AND “formacéo de professores” AND licenciatura, obtive 1.130 trabahos e,

parareduzir esse nimero, apliquei filtros (ver tabelal).

Tabela 1 - Filtros aplicados no levantamento das produgdes da DOAJ (2016-2020)

Filtros N° detrabalhos

Marco temporal: 2016 a 2020 694
Assunto: Educacédo

Idioma: Lingua Portuguesa
Aplicagdo dos critérios de exclusio 04
Fonte: Autoria propria (2021).

151

Utilizando o marco tempora de 2016 a 2020, emergiram 694 estudos; usando o filtro
por assunto, educacdo e idioma, Lingua Portuguesa, restaram 151 artigos. Por ainda
representar um numero consideravel, foi necessario usar os critérios de exclusdo (trabalhos
indisponiveis na integra, duplicidade de trabalhos e incompatibilidade com a tematica
proposta), identificando apenas 4 artigos.

A selecéo das producgdes de ambos os repositorios também se deu por meio da leitura
flutuante dos titulos, das palavras-chave e dos resumos para incluir e excluir os trabalhos
cientificos de acordo com os critérios estabelecidos. A leitura flutuante “[...] constitui-se da
organizacdo do corpus para se investigar a abrangéncia, os significados e as caracteristicas
situacionais sobre as inter-relagdes com a producéo cientifica [...]” (NASCIMENTO, 2016, p.
101) e as praticas avaiativas na formacdo de professores. Nesse sentido, as publicactes

selecionadas, neste levantamento, somaram 24 trabalhos, conforme figura 7.

14 Indicadores retirados em 29 junho de 2022.



Figura 7 — Produgdes sel ecionadas no levantamento (2016-2020)

T: - T 01 T: 04
D: 06 D: 04 D: 16
A 01 A: 01 A 04

T: 02
D: 02
A: 01

Legenda: T - Tese; D - Dissertagdo; A - Artigo
Fonte: Autoria propria (2021).
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Considerando os processos deste mapeamento, separel nos dois bancos de dados,

das praticas avaliativas e suas inter-relagdes com a formagéo de professores.

BDTD e DOAJ, 24 estudos, sendo quatro teses, 16 dissertacbes e quatro artigos. Esses

trabalhos formaram o corpus analisado, com vistas a identificacéo da territorialidade na area

Outro aspecto relevante mapeado foi 0 eixo regiona dos trabalhos em que 62,5% (15)

(ver figura 8).

Figura 8 — Regides das pesquisas mapeadas (2016-2020)

Fonte: Autoria propria (2021).

das pesquisas estdo concentradas na regido Sul-Sudeste, com destaque para a Universidade
Estadual Paulista (Unesp) e Universidade de S&o Paulo (USP), em S&o Paulo. No Nordeste, a
incidéncia foi de 25% (6), especificamente, nos estados do Ceara e Pernambuco, dos quais a
metade das publicagdes foi produzida pela Universidade Federal do Ceard (UFCE) e a outra
pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). O Centro-Oeste e Distrito Federd
apresentaram menor incidéncia de 12,5% (3), com énfase na Universidade de Brasilia (UnB)
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As discussdes sobre formagdo inicia de professores e préticas avaiativas incidiram de
forma mais significativa nas regides Sul e Sudeste. Para Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt
(2021, p. 19), “[...] a producdo cientifica constitui-se num dos principais indicadores de
desenvolvimento de um pais.”. Desse modo, posso inferir que esse resultado tem relacéo com
a maior concentracdo de programas de pds-graduacdo, a saber: quatro em S&o Paulo, nas
seguintes |IES: USP, Universidade Metodista de S&o Paulo (Umesp), Unesp e Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP); dois no Parana Universidade Federal do
Oeste do Parana (Unioeste) e Universidade Estadua de Ponta Grossa (UEPG); um no Rio
Grande do Sul: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Nessa perspectiva, defendo a relevancia desta pesquisa, em fungdo do reduzido
nimero de trabalhos produzidos, nos ultimos anos, no ambito da pos-graduacdo stricto sensu
daregido Nordeste. Assim, estudar as inter-relagoes entre a formacao inicial de professores e
as préticas avaliativas contribui a area académica com a reducdo de lacunas e auséncias na
area dessa tematica.

Compreender as producdes selecionadas faz parte de uma das etapas do estado do
conhecimento e, para tanto, considerel as diferentes caracteristicas, dimensdes, sentidos e
significados dos trabalhos em relagdo a0 meu objeto de estudo, criando um roteiro com
orientagOes para mapear as teses, dissertagoes e artigos (ver figura 9).

Figura 9 — Roteiro para o mapeamento das producdes

11POS DE PESQUISA
f

f
STULJETTOS DA PESQUISA

DESENHO METODOLOGICO {"

((DISFOSITIVOS/INSTRUMENTOS/ TECNICA
|

l'\ TIPOS DE ANALISE

< REFERENCIAL TEORICO
ke

MAPEAMENTO AVALIAGAO

\. RESULTADOS/ .
i EXPERIENCIAS

\ | (AUTO)FORMATIVAS

4

FORMACAO DOCENIE
INTER-RELACOLS |

L PRATICAS AVALIATIVAS

Fonte: Autoria prépria (2021).
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O mapeamento das 24 producbes contemplou o delineamento metodolégico, o
referencial tedrico, os resultados a partir de dimensdes emergentes das proprias pesquisas —
avaliacdo e experiéncias (auto)formativas, bem como as intencionalidades das inter-relacoes
entre formagado inicia docente e préticas avaliativas.

Quanto ao desenho metodoldgico, os estudos selecionados foram analisados
considerando os diferentes tipos de pesguisa quanto aos objetivos, quanto a natureza dos
dados, quanto ao procedimento de coleta ou producéo e as fontes de informacdo, como
também os sujeitos investigados, instrumentos e/ou dispositivos e técnicas e, por ultimo, os
métodos de andlise adotados para a sistematizagdo e interpretacdo de dados e informagoes.

No pertencente aos tipos de pesquisa, quanto aos objetivos, identifiquel estudos
descritivos realizados por Gonzaga (2016), Schreiner (2016), Silva (2016), Sada (2017),
Barino (2017), Brito (2018) e Trindade (2019). Esse tipo de estudo “[...] observa, registra,
analisa e correlaciona fatos ou fenbmenos (varidveis) sem manipula-los.” (CERVO;
BERVIAN; SILVA, 2007, p. 61). O trabaho de Carvalho (2016) foi definido como
exploratério por “[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a constituir hipoteses.” (GIL, 2002, p. 41). Alguns estudos ndo sinalizaram a
classificagdo de suas pesquisas®®.

O mapeamento identificou, quanto a natureza dos dados, 92% (22) publicacdes com a
abordagem qualitatival®, que é um tipo de investigacdo n&o estruturada, com o objetivo de
compreender as subjetividades dos fendbmenos. Para Flick (2009), nos métodos quantitativos,
ha uma maior flexibilidade do pesquisador e da pesquisa, ou Sgja, a experiéncia ocorre no
campo, com a pluralizac&o das esferas de vida e das relagbes sociais.

A aplicacdo de abordagem quali-quantitativa tem se intensificado no campo da
educacdo, mas ainda com indice baixo. Do total de 24 trabalhos, apenas dois (CARVALHO,
2016; BARBOSA; ANNIBAL; NICACIO, 2017) utilizaram essa classificagdo. A pesguisa
quantitativa usa andlise estatistica para a mensuracdo e generalizacdo dos resultados da
amostra. Os métodos mistos envolvem uma “[...] estratégia de triangulacdo dos dados quanti e
qualitativos, com vistas a determinar convergéncias, diferencas ou possivels combinagdes”
(NASCIMENTO, 2016, p. 121) para ainterpretacdo de fatos e fenébmenos.

15 Villas Boas e Soares (2016), Sales (2017), Adena (2017), Oliveira (2017), Borali (2017), Barbosa, Annibal e
Nicacio (2017), Maciel (2018), Perez (2018), Zocaratto (2018), Frossard, Cassani, Stieg, Paula e Santos (2018),
Silva (2019), Rego (2019), Pinheiro (2019), Martins (2019), Pereira (2019) e Senna (2020).

16 Gonzaga (2016), Schreiner (2016), Silva (2016) e Villas Boas e Soares (2016), Sales (2017), Adena (2017),
Sada (2017), Barino (2017) Oliveira (2017), Borai (2017), Brito (2018), Maciel (2018) Perez (2018), Zocaratto
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No campo metodoldgico, quanto aos procedimentos de coleta/producéo, os estudos
cientificos podem ser de experimento, levantamento, estudo de caso, bibliografica,
documental, pesquisa-acdo, pesquisa participante, pesguisa-formacdo, pesquisa-intervencao,
pesquisa critica colaborativa, entre outras. Do total, 58% (14) ndo identificaram a
classificagdo adotada; 21% (5) optaram por estudo de caso; 13% (3) usaram a pesguisa
documental; 4% (1) realizou pesquisa-intervencdo e, por fim, 4% (1) aplicou o método de

procedimento da cartografia, conforme descricéo natabela 2.

Tabela 2 — Tipos de pesquisa quanto aos procedimentos de col eta/producéo

Tipo N.° detrabalho
Estudo de caso 5
Documental 3
Cartografia 1
Pesqui sa-intervencédo 1
N&o sinalizado 14
Total 24

Fonte: Autoria propria (2021).

As productes de Sada (2017), Barino (2017), Borali (2017), Frossard, Cassani, Stier,
Paula e Santos (2018) e Silva (2019) utilizaram o estudo de caso que “[...] investiga um
fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fenbmeno e o contexto ndo estéo [...] definidos” (YIN, 2001, p. 32). Os estudos
de Gonzaga (2016), Rego (2019) e Senna (2020) adotaram a pesquisa documental, a qual “[...]
vale-se de material que ndo receberam, ainda, um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.” (GIL, 2002, p. 45).

Maciel (2018) usou 0 méodo de cartografia para evidenciar 0s caminhos
metodol 6gicos. “Numa cartografia, o que se faz € acompanhar as linhas que se tracam, marcar
0S pontos de ruptura e de enrijecimento, analisar os cruzamentos dessas linhas diversas que
funcionam a0 mesmo tempo.” (KASTRUP; BARROS, 2015, p. 90-91). Pereira (2019)
escolheu a pesquisa-intervencdo realizando uma investigagdo “[...] em conjunto com a
populacdo pesquisada, visando a modificacdo processual do objeto de pesquisa, por meio de
intervencao no dia a dia dos estabelecimentos.” (ROMAGNOLLI, 2014, p. 45). Esse método de

(2018), Frossard, Cassani, Stieg, Paula e Santos (2018); Silva (2019), Rego (2019), Pinheiro (2019), Trindade
(2019), Martins (2019) e Senna (2020).
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procedimento sustenta-se na pesguisa-intervencdo, por entender investigagdo cientifica como
acao, construcdo e transformagao coletiva.

Em seguida, identifiquel os diferentes tipos de dispositivos, instrumentos ou técnicas
para obter/produzir dados necessarios sobre 0s objetos de estudo. Técnica € definida como
“[...] um conjunto de preceitos ou processos de gque se serve uma ciéncia ou arte; é uma
habilidade para usar esses preceitos ou normas, a parte pratica”. (LAKATOS; MARCONI,
2010, p. 157). Os dispositivos com maior incidéncia foram a entrevista, o questionario e a

observacao, respectivamente (ver figura 10).

Figura 10 — Instrumentos/técnicas/dispositivos de coleta/producdo de dados

ENTREVISTA

(18)

QUESTIONARIO
'& ( y (10)
\ 28
REERR ‘EONVERSA DISPOSITIVOS OBSERVACAO
an INSTRUMENTOS 04)

Fonte: Autoria prépria (2021).

A entrevista teve a incidéncia de 47% (18), visando a captacdo das informagoes
desgjadas de forma imediata e corrente (LUDKE; ANDRE, 2018). O questionério teve um
percentual de 26% (10), objetivando recolher dados e informagbes sobre conhecimentos,
crengas, valores, comportamentos, expectativas, dentre outros (GIL, 2002). 10% (04) dos
trabalhos utilizaram a observacéo que, para Ludke e André (2018), permite ao observador
acompanhar in loco as vivéncias diarias dos sujeitos e apreender sobre 0 mundo que os cerca
e o significado de suas proprias agfes. O relato memorialistico, roda de conversa, diario de
bordo e redes sociais usados tiveram aincidéncia de 3% (01).
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No que se refere aos participantes, os trabalhos mapeados apresentaram sete
categorias. Os professores de licenciatura tiveram maior incidéncia, com 44% (13), os
licenciandos alcancaram um indice de 40% (12), os docentes de educacéo bésica tiveram um
percentual de 10% (3), o menor indice, de 3% (1), ficou para a categoria de estudantes
indigenas e coordenador de curso de licenciatura. Considerando essa realidade, relaciono
esses achados com o fato de as producdes investigadas terem maior abrangéncia no ensino
superior, especificamente, nas licenciaturas.

O processo de andlise e interpretacéo dos dados € essencia para o desenvolvimento da
pesquisa. Essa fase permite a0 pesquisador organizar os dados produzidos/coletados e
direciona os resultados para novas teorias. A selecdo da escolha de uma andlise envolve “[...]
fidedignidade dos paradigmas que apresentam propostas de didogos significativos e
resultados apoiados em interpretaces dentro de praticas culturais comprometidas com a
experiéncia humana.” (NASCIMENTO; SANTOS; AZEVEDO, 2020, p. 496) (ver tabela 3).

Tabela 3 — Tipos de andlise de dados

Tipo N.° detrabalho

Andlise de contetido 12
Andlise documental 3
Andlise de discurso 2
Leitura do pesquisador 1
Andlise textual discursiva 1
1
1
3

Andlise interpretativa
Software Atlas

N&o sinalizado

Total 24
Fonte: Autoria prépria (2021).

A andlise de conteldo contempla “[...] um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido
das mensagens” (BARDIN, 2010, p. 40) e teve ocorréncia de 50% (12). Esse tipo de andlise
perpassa pela pré-analise, com escolha dos documentos, formulagdo de hipoteses e objetivos e
a elaboracéo de indicadores que orientam a interpretacéo final; pela exploragdo do material,
com definicdo de unidades, escolha de uma regra de contagem e categorizacdo; e pelo
tratamento dos resultados, utilizando-se de inferéncias e interpretacdo fundamentada.

A andise documental teve o gquantitativo de 12,5% (3) e 8,4% (2) a andlise de

discurso. Os métodos de leitura do pesquisador, andlise textual discursiva, analise



39

interpretativa e Software Atlas atingiram um percentual de 4,15% (1). Os estudos de Villas
Boas e Soares (2016), Martins (2019) e Pereira (2019) ndo sinalizaram o tipo, a técnica ou o
método aplicado na analise de dados e informagdes, representando, portanto, 12,5% (3).

Em relacdo ao referencial tedrico, os trabalhos mapeados aportaram 0s seguintes
autores no campo da formagdo de professores:. Ana Maria Saul (02)Y7, Anténio Sampaio da
Novoa (02), Dermeva Saviani (01), Francisco Imbernén (01), Maria Isabel Cunha (01),
Maurice Tardif (03), Mizukami (02) e Vera Maria Ferrdo Candau (01). No eixo da avaliacéo,
os autores evidenciados foram Benigna Maria de Freitas Villas Boas (04), Celso dos Santos
Vasconcelos (02), Charles Hadji (02), Cipriano Carlos Luckes (15), Domingos Fernandes
(05), Heraldo Merdin Vianna (04), Jussara Hoffmann (15), Maria Regina Lemes de Sordi
(01), Maria Tereza Esteban (03) e Pedro Demo (03). Os autores Bernadete Angelina Gatti
(05), José Carlos Libaneo (03) e Philippe Perrenoud (07) foram abordados em discussbes
sobre formacdo e avaliagcdo. JA Pierre Bourdieu (03) foi mencionado no campo do fracasso
escolar.

No tocante aos resultados, emergiram duas dimensdes, a saber: avaliacdo da
aprendizagem e experiéncias (auto)formativas. Autores como Luckes (2011), Hoffmann
(2009), Hadji (2001) compreendem a avaliagdo como um processo que permite ao professor e
ao auno investigar as aprendizagens construidas, bem como ressignificar a praxis docente.
Esses estudos apontam para a complexidade da avaliacdo, que ndo se resume a aplicagdo de
provas e atribuicdo de notas, pelo contrario, trata-se de um processo dialégico, de negociagéo
e acompanhamento. As experiéncias (auto)formativas perpassam pela construcdo do professor
reflexivo, pelo desenvolvimento profissional e pela (re)construcdo de conhecimentos e
saberes relacionados as préticas avaliativas, considerando a profissionalizacdo docente na

construcéo de si, do outro e do mundo (ver figura11).

17 Essa numerag&o indica aincidéncia nas producdes.
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Figura 11 — Dimensdes dos resultados

DIAGNOSTICA
et
CULTURA PROCESSO |

DO AVALIAR DE AVALIACAO |FORMATIVA

f
CONCEPCOES | | SOMATIVA
alealdod il (2UMa’lva

| | APRENDIZAGEM
PERSII’E CTIVA II—

| CRITICA | =

< INTERNALIZACAO

APROPRIACAO

APRENDER APREENDER 1, ONHECIMENTO

AVALIACAO | DISPOSITIVOS|

- PESPECTIVA PROCESSO DE APRENDIZAGEM
,f/ |ENSINAR ©E INOVACAO £ ACERTO DE CONTAS
/ ENSINO
! r
- |
APRENDIZAGEM
UNIDADE LS
TEORIA E PRATICA | CURRICULO
| CONTEUDO
DIMENSOES DOS |AVALIACAO
RESULTADOS
I' PRATICAS ADrRES
PROFESSOR(A) REFLEXIVA_ (RE)CONSTRUCAO , 000\ ool o]
! CONHECIMENTO

‘ PROFESSORALIDADE
f

| PROFISSIONALIZACAO

DESENVOLVIMENTO
EXPERIENCIAS l. PROFISSIONAL
\_(AUTO)FORMATIVAS|

1 PROFISSIONALISMO

| | PROFISSIONALIDADE

| DE SI

|
IC‘ONSTRIT(,‘_:\0+ DO OUTRO

{pO MUNDO

Fonte: Autoria propria (2021).

A concepcdo de avaliagdo apresentada pelos professores nos trabalhos mapeados
indicou, na sua maioria, a ado¢do da fungdo classificatéria, mesmo com a sinalizagcdo de
intencéo de praticas avaliativas numa perspectiva formativa. Carvalho (2016) constatou que a
reproducéo da avaliagdo como cultura de exame € recorrente na prética docente, considerando
0s conhecimentos espontaneos e os cientificos para ainternalizacdo do conceito sobre o ato de
avaliar.

Para Vygotsky (2003), o processo de internalizagdo se constitui por meio da mediacéo
do individuo com o outro, 0 mundo e os objetos. A interacdo é central no processo de
aprendizagem, uma vez que possibilita a (re)construcdo do conhecimento e a transformagéo

do interpessoal em intrapessoal. A promogdo dessa aprendizagem € materializada pela
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mediacdo docente na escola, e € 0 professor que exerce essa fungdo por meio de dispositivos e
da interagdo. Nesse sentido, 0 modelo de ensino adotado pelo docente vai refletir na
internalizacdo dos conceitos, ou sgja, no ensino classico e tecnicista ndo ha interacdo entre
educador e aluno, o foco esta na transmissdo de contelldos e na memorizacdo. Quando o
docente mobiliza o estudante a problematizar e criar situagdes de aprendizagem, ocorre a
internalizacdo dos conceitos. Nessa [6gica, as concepcdes de avaliagdo apresentam relacdo
com o contexto historico, cultural e social.

Nessa perspectiva, Luckes (2011), Hoffmann (2009) e Hadji (2001) apontam o
exercicio pedagdgico escolar como uma pedagogia do exame, a qual consiste em aplicar
provas e atribuir médias. Essa atividade é herdada desde a colonizagdo pel os jesuitas, quando
enfatizavam a memorizagdo e a retorica. Destacam, ainda, que essa concepcao de avaliagdo se
encontra enraizada na mente dos professores e, frequentemente, dos aunos, tendo-se
resisténcia em rupturas gque se consideram subjetividades dos atores envolvidos. A
valorizagdo da nota ndo contribui para a (re)construcéo de sentidos e significados e a relacéo
entre professor e estudante fica restrita e pautada no castigo ou no prémio a partir do

rendimento escolar (ver figura 12).

Figura 12 — Exame e avaliagdo
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Fonte: Autoriaprépriaapartir de Luckesi (2011).

Na educagdo, o exame e a avaliagdo sdo confundidos, basta observar o titulo que
algumas provas recebem, por exemplo: Avaiacdo de Didatica, Avaiacdo de Linguistica,
Avaliacdo de Matematica, quando deveriam receber o nome de Prova de Didatica, Prova de
Linguistica, Prova de Matematica, visto que a avaliagdo € processual, continua, complexa, néo

tem um dia marcado para acontecer, tem a funcdo de acompanhar e promover o
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desenvolvimento do aluno de forma reflexiva, inclusiva para democratizar o conhecimento.
A/O provalexame pode ser um dos dispositivos adotados nesse processo, contanto que néo
sgja para classificar o aluno. Segundo Morin (2003, 2014), o erro deve ser compreendido
como uma possibilidade de aprendizagem e avango intelectual, uma vez que a acdo
pedagdgica deve ser atravessada de riscos e incertezas.

Nessa direcdo, os estudos de Pinheiro (2019), Trindade (2019) e Senna (2020) também
identificaram a concepcdo de avaliagcdo classificatoria e somativa. O primeiro analisou as
concepcdes dos estudantes de licenciatura em Matematica de uma IES e constatou uma visao
de avaliagdo centrada no resultado, e a aprendizagem ocupa o segundo plano. Na pesquisa de
Trindade (2019, p. 98), os docentes de Matemética da UFSM demonstraram uma “[...]
diferenca entre o que € concebido, plangjado e 0 que resulta como atividade avaliativa de
aprendizagem”, sendo o ato de avaiar trabalhado na fase final do curriculo. Senna (2020, p.
130) destacou que “[...] a avaliagdo é abordada no imaginario dos entrevistados como algo
dado e que simplesmente estd presente no cotidiano deles [...], utilizada para cumprir
burocracias, obrigar leituras, transmitir saberes e até comportamentos.” Essa premissa
vincula-se a equivocos conceituais e aporte sustentado em culturas cotidianas de préticas
jesuiticas de ensino.

Carvalho (2016, p. 62) elucidou a importancia de conceitos sobre a cultura de
avaliagdo na formagdo inicial, “[...] conhecendo-a a fundo, criticando-a, reformulando-a,
proporcionando uma interacdo complexa entre o que € [mediado] como conhecimento e como
se é redlizado na prética do processo de construcéo de conceitos em avaliacdo educacional”.
Morin (2003, p. 19) destaca que “[...] a educacéo deve mostrar que ndo ha conhecimento que
ndo esteja em algum grau ameacado pelo erro e pela ilusdo”, tornando possivel aruptura com
epistemologias tradicionais e a transformacdo do pensamento no exercicio da profissdo
docente.

As pesqguisas de Brito (2018) e Silva (2016) evidenciaram avangos nas concepcoes de
avaliacdo dos sujeitos investigados, uma vez que predominaram as funcdes diagnosticas e
formativas. A primeira identificou a mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos aunos para
nortear a construcdo do plano de trabalho do professor. A segunda abordou um feedback entre
o professor e o aluno, que favoreceu a flexibilidade das préticas avdiativas, com vistas ao
desenvolvimento da aprendizagem. Assim, essa compreensdo de avaliagdo rompe com a
l6gica cléssica e da espaco a complexidade, o que implica reformar o pensamento e
reconhecer 0 conhecimento em sua totalidade e suas partes, indo aém do certo ou errado,

valorizando o didlogo e asincertezas (MORIN, 2014).
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No tocante aos dispositivos avaliativos, e emento inerente a prética pedagbgica, o
docente precisa de coeréncia e intencionalidade para que os envolvidos participem do
processo, escolhendo ou produzindo diferentes formas para aprender a apreender. Os
trabalhos mapeados utilizaram 0 termo instrumento ao se referirem aos meios usados pelos
professores nos processos avaliativos, prevalecendo a prova como possibilidade de se atingir a
nota.

Defendo a avaliagdo em dois movimentos, a saber: a) avaliagdo do ensino, que tem
como finalidade a prética docente a partir dos objetivos delimitados no plano de resultados,
redirecionando sua agdo pedagodgica; e b) avaliacdo da aprendizagem com foco na apropriacéo
do conhecimento do discente. Para Certeau (2002), o conceito de prética esta norteado de
sentidos e de historia, devendo ser considerado aberto e flexivel sobre a dindmica cultural.
Aspecto este que exige do docente uma ressignificacéo dos procedimentos e das concepcdes
de avaliar.

A acdo docente tem relacdo com o ensinar, 0 aprender e 0 apreender, uma vez que
carregaem si uma intencionalidade, um objetivo a alcancar. Quando o professor trabalha com
a transmissdo de conteido, o discente, passivamente, recebe a informacdo e memoriza; ja
quando o professor faz aula na perspectiva de mediagdo, o aluno se apropria do
conhecimento, portanto, apreende o conhecimento. Essas reflexfes sobre o processo de
ensinar e apreender levaram a criagdo do termo “ensinagem”, usado para indicar uma situacéo
de ensino, envolvendo tanto a acéo de ensinar quanto a de apreender numa parceria consciente
rumo a (re)construcdo do conhecimento (ANASTASIOU, 2009). Enfatizo, assim, a superacao
da exposicdo de contetidos como Unica estratégia de ensino e a efetivagdo de uma prética
pautada na compl exidade com atividades e estratégias dial 6gicas e mobilizadoras da producéo
do conhecimento.

Os estudos de Martins (2019) constataram que a resolucdo de problema como
dispositivo avaliativo pelo Instituto Federal de S&o Paulo representou uma possibilidade para
trabalhar a formac&@o de professores de Matematica. Contudo, ainda é possivel ir adém da
metodol ogia da resolucéo de problemas, implicado nainvencéo de si e do mundo, por meio da
avaliacdo na perspectiva da aprendizagem inventiva. Na perspectiva da aprendizagem
inventiva, Kastrup, Tedesco e Passos (2015) defendem a construgdo de dispositivos dial 6gicos
e interativos, como portfélio reflexivo e memérias formativas, conforme estudos de Perez
(2018) e Bordi (2017).

Essa proposta proporciona ambientes de aprendizagens baseadas na cognicdo da rota

da experimentacdo, na invencéo de sim e do outro (saber = fazer = conhecer), visando ao



dominio experiencial das interagbes para problematizar e criar problemas (KASTRUP,
TEDESCO; PASSOS 2015). Esse caminho promove um apreender inventivo diferente dos
resultados alcancados nos processos pedagogicos que adotam a pedagogia tradiciona e a
prova como acerto de contas. No avaliar mecanizado, o conhecimento néo reflete arealidade.

Na perspectiva de Morin (2003, 2014), a tradugdo da reaidade torna-se possivel por
meio da (re)construcdo de experiéncias, sinais, signos, simbolos pelos sujeitos. Esse processo
reguer tempo, ndo o tempo do rel6gio objeto, mas o do relogio interno, aquele que permite ao
discente acontecer no seu momento, cabendo ao professor uma atencéo especial no tempo
pedagdgico trabalhado em sala de aula. A exigéncia desse principio requer um pensar em
conjunto, na totalidade e na contextualizacdo do local com o global. Reformar a educacéo €
uma necessidade para a superacdo da fragmentacéo e da separacéo de contetdo.

A pesquisa de Silva (2019) revelou a existéncia de fragmentacdo curricular nos planos
de cursos de licenciatura em Ciéncias Biolgicas e Quimica de um Instituto Federal Goiano,
ndo tendo nenhuma disciplina especifica na érea da avaliacdo da aprendizagem, aém disso,
temética era tratada superficialmente em componentes de formacéo didati co-pedagogica.
O curriculo das licenciaturas parece seguir ainda a l6gica do modelo 3 + 1, ao “[...] centrar
quase somente no conhecimento disciplinar especifico [...] e ndo naformagéo de um professor
para educacdo basica, onde dever4 trabalhar com criancas e adolescentes em
desenvolvimento” (GATTI; NUNES, 2009, p. 96).

Rego (2019, p. 102) identificou que “[...] apesar dos PPCs [dos cursos de Quimica e
Fisica das IES de Recife] apresentarem propostas inovadoras, a discusséo no chéo da
academia fica por conta das disciplinas pedagdgicas”. Assim, ao reproduzir conhecimento
especifico e pedagdgico de forma fragmentada e separada, a educacéo sustenta-se em partes e
n&o no todo (MORIN, 2015b).

Moraes (2019, p. 115) afirma que a “[...] maioria dos curriculos ainda continua sendo
um artefato educacional dos mais autoritarios, excludentes e prepotentes na mao de
educadores positivistas e de politicos oportunistas, descomprometidos com a realidade social
e com o trabalho que desenvolvem”. Assumir uma educacdo na perspectiva da complexidade
e ir além de competéncias e habilidades, é abrir-se para as necessidades de mudancas, visto
gue vivemos em um mundo de incertezas, transformactes e adaptagdes. A complexidade
revela um modelo de curriculo baseado em certezas, fundado na estabilidade e na ordem, com
caracteristicas linear, sequencial e homogénea. E necessario um curriculo complexo, flexivel,

aberto a criatividade e ao desconhecido, pautado no conhecimento multidimensiona e
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transdisciplinar, na vaorizacdo das emocOes e das subjetividades de cada estudante,
dialogando com arealidade e com o inesperado.

Além disso, o curriculo complexo permite que o sujeito aprendiz sgja ator de sua
propria aprendizagem a partir de um processo permanente de auto-eco-organizacéo. Morin
(20154) conceitua a auto-organizagdo como a capacidade do sistema esta em constante
transformacéo e, ainda, amplia essa discussdo para a auto-eco-organizacdo formada de
organismos Vvivos que se autoproduzem a partir das relagbes com o meio ambiente, cada um
colaborando com o outro, na construcdo do conhecimento resultante da mistura do biol 6gico,
fisico e social. Essa perspectiva de curriculo estimula o discente para a construgdo do préprio
conhecimento, com ressignificacéo de saberes, enfrentamento das incertezas, modificagéo das
estruturas cognitivas, respeitando a diversidade e os diferentes estilos de aprendizagem. Para
tanto, o docente precisa ir aém do que é proposto na BNCC e contextualizar as atividades
para 0 desenvolvimento da autoria e criatividade dos educandos.

Na dimensdo experiéncias (auto)formativas, é relevante iniciar a discusséo sobre 0s
diferentes conceitos que permeiam essa temética. A experiéncia acontece ao longo da vida,
respondendo e dando significado aquilo que nos cerca. E incapaz vivenciar a experiéncia “[...]
a quem nada Ihe passa, a quem nada Ihe acontece, a quem nada |he sucede, a quem nada o
toca, nada lhe chega, nada o afeta, a quem nada o ameaca, a quem nada ocorre” (LARROSA,
2002, p. 24).

No campo da aprendizagem escolar, noto que os curriculos estdo carregados de
conteldos desenvolvidos no decorrer do ano letivo e vivenciados pelos alunos de forma
passiva, sem marcas, sem atribuicdo de significados. A experiéncia estimula a capacidade de
transformac&o do individuo, estabelecendo relagdo entre o conhecimento, a vida humana e a

forma de estar no mundo. Assim,

[a experiéncia) requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demonstrar-se
nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os
olhos e os ouvidos, falar sobre 0 que nos acontece, aprender a lentidéo,
escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e
dar-se tempo e espaco. (LARROSA, 2002, p. 24).

Essa experiéncia no processo de (auto)formacgéo permite ao sujeito compromisso com
a sua trgjetéria, permitindo processos emancipatorios, reflexivos, criticos, ativos, abertos ao
novo e as incertezas, desligando-se da posi¢do passiva, assumindo sua professoralidade. A

(auto)formacéo reflete a construcdo da realidade numa “[...] postura docente reflexiva, com
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vistas a0 guestionamento dos limites e possibilidades da profisséo professor, 0 que aponta
para uma andlise mais aprofundada das fungdes e das situagdes de aprendizagem profissional.
(TEIXEIRA; SILVA; LIMA, 2010, p. 6).

A professoralidade € um termo pouco debatido, inclusive, dos trabalhos mapeados,
apenas Perez (2018, p. 161) fez referéncia ao evidenciar “[...] a auséncia de espagos
institucionais, voltados para a construgdo de uma identidade coletiva de ser professor em que
o [vivenciar] experiéncias, dividas e auxilio mutuo favoregcam a apropriacédo do conhecimento
pedagdgico, interfere na construcdo da professoralidade”.

Para Cunha e Isaia (2006), a professoralidade é construcdo do sujeito-professor ao
longo de vida; processo em que 0 educador experimenta, produz modos de ser e marcas. Esse
conceito envolve o diferencia permanente de singularidade que cada docente produz, € uma
versdo nova de si mesmo. Morin (2015b) adverte sobre a necessidade de se pensar bem, para
agir bem e a ética corrobora com o respeito as relagdes, sendo pertinente a ciéncia das
responsabilidades docentes para a conducdo do processo formativo, com vistas ao
desenvolvimento integral dos sujeitos historicos e culturais da escola.

A sociedade vive em constante transformacéo, as exigéncias educacionais aumentam
e, consegquentemente, as demandas da profissionalizacdo também. Segundo Imberndn (2011,
p. 46), “[o] desenvolvimento profissional do professor € um conjunto de fatores que
possibilitam ou impedem que o professor progrida em sua vida profissional”. A formacéo é
fator decisivo no desenvolvimento profissional, mas existem outros aspectos relevantes, como
salario, condicdes de trabalho (estrutura das escolas e universidades), plano de carreira e
estatuto do magistério.

As producdes deste estado do conhecimento evidenciaram apenas uma pesquisa, em
2020, envolvendo avaliacdo e formacdo de professores. O trabalho de Senna (2020) teve
como objetivo mapear as representacOes sobre a avaliacdo da aprendizagem, tendo como
sujeitos trés professores de cada, a saber: Ciéncias Bioldgicas, Histéria e Letras. Os achados
indicaram que a avaliagdo da aprendizagem ndo esta alinhada a uma tendéncia tedrica, mas
representa uma mescla de vérias vertentes pedagogicas. Além disso, a percepcdo dos docentes
sobre esse tema envolve informalidade, com énfase no comportamento, na linguagem e na
aparéncia fisica. Essa descoberta valida a necessidade urgente de formagdo permanente com
os docentes das licenciaturas, visando as rupturas no campo epistemoldgico e tedrico-
conceitual da avaliacdo, que tem como premissa a aprendizagem, e ndo o modo de ser e falar

dos educandos.
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Desse modo, mapesei as inter-relagdes entre a formacao inicial de professores e o
campo da avaliagdo da aprendizagem, buscando, assim, semelhancas e diferencas entre esta
pesquisa e as publicacdes (ver figura 13). No tocante aos objetivos, a andlise das concepcdes e
identificacdo do processo avaliativo contemplou os dispositivos aplicados pelos sujeitos
investigados — docentes — em diferentes licenciaturas.

Figura 13 - Inter-relactes entre formacao de professores e préticas avaliativas
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Fonte: Autoria propria (2021).

No movimento de ir e vir, as diferencas emergiram na base epistemolégica da
complexidade, por essa abordagem orientar a “[religacdo do] conhecimento das partes ao
conhecimento do todo. [...] E que, em vez de isolar, € preciso examinar o fendmeno em sua
multidimensionalidade [...] conceber o contexto, o global, o multirreferencia e o
multicultural” (MORAES, 2019, p. 108-109). A indissociabilidade teoria e prética também
apareceu nas discussdes das publicacdes.

No campo da formagdo docente, discuto as politicas publicas recentes, como a
Resolugdo CNE/CP n.° 2/2019, das Diretrizes Curriculares Nacionais e da BNC-Formagéo, a
Resolugdo CNE/CP n.° 1/2020, das Diretrizes Curriculares Nacionais e a BNC-Formag&o

Continuada, que mudaram o cenério de formac&o, potencializaram a desprofissionalizacéo e a
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precarizacdo do trabalho docente. Nos trabalhos mapeados, essa discusséo é praticamente
ausente.

Outro diferencial desta investigacéo é a adocdo do termo dispositivo no processo de
avaliacdo como meio material ou intelectual que faca parte da organizacdo do trabalho
pedagdgico e permita a construgdo de conhecimento. Nas estratégias ativas das aulas, 0s
dispositivos podem ser criados/elaborados tanto pelo professor quanto pelo discente, visando
ao desenvolvimento da aprendizagem inventiva, a qual se refere a aprendizagem em um
processo de problematizacdo, que ocorre quando nos deparamos com ago que nos
surpreende e nos obriga a pensar (KASTRUP, 2010), transcendendo a aprendizagem
emancipatéria. Nas publicacles, a predominancia foi de instrumentos avaliativos, com foco

em provas ou resolucdo de problema.
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3INTERLOCUCOES TEORICO-METODOL OGICAS: multidimensionalidades
empiricas

Esta secdo tem como objetivo abordar os desdobramentos metodol 6gicos da pesquisa,
especificando os dispositivos incorporados aos fendmenos em anadise, o 16cus com historia,
missdo, organizacdo curricular e mudancas no cenario ingtitucional, caracterizando a cidade
também onde se localiza a ingtituicdo. Apresento 0s sujeitos participantes e os procedimentos
para a producdo e andise interpretativa dos dados e informagdes.

A redizacdo de pesquisas pressupde escolhas que resultem em atitudes para se
alcancar os objetivos. Nessa experiéncia investigativa, vivi uma longa jornada, aprofundei
leituras, busquei outros trabalhos que tratavam sobre o tema, sistematizel fundamentos que
sustentaram esta proposta; elaborei um projeto com os elementos estruturantes e dispositivos
gue me implicaram com 0s sujeitos e o territorio daformagéo e da avaliacéo.

No campo cientifico, a compreensdo sobre os fenémenos investigados opera como um
condutor de desdobramentos que fagam sentidos, iniciamente, enquanto pesquisadora e,
posteriormente, como leitora. A ciéncia, segundo Morin (2005, p. 15), “[...] € o conhecimento
Vivo gue produz a grande aventura da descoberta do universo, da vida, do homem [...]”. Esse
conhecimento resolve enigmas e mistérios, visando a satisfacdo das necessidades da
sociedade.

Imbricar-me nesse universo permitiu abdicar dos engessamentos manifestados em
crengas tidas como verdades absol utas para expandir-me ao novo, ao inacabado, as incertezas
constantes sobre o mundo da formagdo de professores e das préticas avaliativas baseadas na
intencionalidade de que todo conhecer é um fazer. A proposta de uma pesquisa-intervencéo
possibilitou avangos nos meus proprios medos e limites, com registros de cada fase, reacéo,
retroagdo e processos entre 0s sujeitos e o objeto por meio da escuta e da convivéncia com o

diferente.

3.1 COMPLEXIDADE E INTERVENCAO: todo conhecer é um fazer

O mundo exige formas diferentes de entender a realidade. Os avancos da ciéncia,
considerando o ser humano como sujeito do conhecimento, tém apresentado rupturas com
paradigmas cartesianos de pesquisa. Ser e estar no mundo conectado por redes desencadeia
desafios que a humanidade enfrenta, pois, enquanto ser de relagdes e escolhas nas minhas
decisdes, ecoa nas respostas do passado, nas atitudes do presente e nas transformagfes do

futuro.
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Nesse sentido, a implicagdo com uma IES, 16cus desta investigagdo, deu-se desde
2001, quando ingressei no ensino médio, depois, em 2004, vivenciei a primeira experiénciade
emprego e de formagdo inicial docente, inclusive, alguns dos sujeitos desta pesquisa foram
professores e/ou colegas da graduacéo. Apos 2007, periodo em que conclui 0 ensino superior,
continuel minha imbricagdo de diversas maneiras. participando de formag&o continuada,
seminarios regionais, eventos, reunides de pais (minha filha também estuda no campus) e,
recentemente, no desenvolvimento deste estudo.

O transitar nesses lugares e espacos de saberes despertou-me 0 desgjo de um
movimento em prol da educagdo para enxergar 0s movimentos latentes nas préticas docentes
com uma idealizagdo forjada nas tessituras tedricas da complexidade de Morin (2003, 2005,
2014, 2015a). Este compreende a complexidade como um tecido complexus, com a
constituicao heterogénea e inseparavel entre sujeito e objeto. Assim, a complexidade pode ser
fato, acdo, composicdo de interagdo, um fendOmeno que apresenta caos, ambiguidade e
incertezas, sendo necess&rio livrar-me das certezas e escolher elementos de coeréncia,
designacéo e distin¢éo.

Nessa perspectiva, Morin (2003, p. 39) teoriza sobre a necessidade de a educacéo
promover uma inteligéncia que considere o complexo dentro de uma contextualizagdo
abarcadora com mulltiplas dimensdes em nivel global. “[A] educacéo deve favorecer a aptidéo
natural da mente em formular e resolver problemas essenciais e de forma correlata, estimular
0 uso da inteligéncia geral” (MORIN, 2003, p. 39). Isso significa que o conhecimento néo
deve ser fragmentado, descontextualizado e néo relacional. As tessituras do saber integram
sentidos e significados quando se encontram/enxergam/percebem as relagdes forjadas nos elos
da aprendizagem.

O pensamento complexo emergiu da epistemologia formulada pelo filésofo francés
Edgar Morin, na década de 1960, com intuito de questionar o paradigma da razdo e a ciéncia
como Unico vetor para a interpretacdo da realidade. Essa teoria apoia-se na capacidade de
interligar diferentes dimensdes, possibilitando que os professores trabalhem com diversos
olhares e contextos natentativa de superar as fronteiras entre as disciplinas. Segundo Petraglia
(2011, p. 48), “[...] a complexidade se da no pensamento que indica o paradoxo do uno e do
multiplo, na convivéncia inquieta e a0 mesmo tempo estimulo da ambiguidade, da certeza e
da desordem”. Nesse interim, percebi como 0s atravessamentos dessa teoria desencadearam

gatilhos para 0 meu repensar de uma educacdo embasada nesses (ver figura 14).
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Figura 14 — Pensamento complexo

PRINCIPIOS DO
PENSAMENTO
COMPLEXO

Fonte: Autoria propria (2022).

O principio sistémico-organizacional estabelece a conex&@o entre a parte e o todo,
indissociaveis, envolvidos em um processo interativo em que as partes revelam o todo e vice-
versa. A organizacdo do ser vivo produz propriedades desconhecidas na sua constituicéo
fisica e quimica em que “[...] o todo é, igualmente, menos que a soma das partes, cujas
qualidades s&o inibidas pela organizacdo do conjunto” (MORIN, 2014, p. 94).

O operador cognitivo hologramatico tem origem em hologramas, sendo “[...] uma
imagem em que cada ponto contém quase a totalidade da informacdo sobre o objeto”
(MORIN, 2005, p. 302). O todo esté nas partes, assim como a parte esta no todo. Como
pesquisadora da &rea de educacdo, percebo como a visdo hologréfica permite uma visdo
aberta por estabelecer a interligacéo das partes a totalidade num processo dindmico, com idas
evindas.

O circuito recursivo apresenta uma causa que produz um efeito, que, por sua vez,
produz a propria causa, em movimento circular. Esse processo permite, ao mesmo tempo,
sermos produto e produtores, pois “[...] tudo o que é produzido volta-se sobre o que o produz
num ciclo autoconstituitivo, auto-organizador e autoprodutor” (MORIN, 2015a, p. 74).
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Assim, da interagdo do homem com a sociedade constitui-se 0 conhecimento, a cultura, a
linguagem que se retroalimentam, recriando 0 homem e o meio.

O operador dialégico tem relagcdo com organizacdo. Segundo Morin (20153, p. 73-
74), “[...] a ordem e a desordem s&o dois inimigos: um suprime 0 outro, mas ao mesmo tempo,
em certo caos, eles colaboram e produzem organizacdo e complexidade”. Esse paradoxo pode
ser visto no espago escolar por meio das praticas docentes que manifestam posicionamentos
contraditdrios e concorrentes, mas também complementares, as quais permitem a mobilizacéo
de conhecimentos em diferentes situagoes.

O circuito autonomia/dependéncia exprime a ideia de que os sistemas apresentam
um processo de auto-eco-organizacdo, formado pelas interagdes complexas e antagonicas
entre 0 sujeito e o meio. Nesse operador, especifico para 0s humanos, a autonomia e a
dependéncia sdo inseparavels, uma vez gque necessitam de energia, informacao e organizagao
do meio ambiente (MORIN, 2014). Em sua trgjetéria, o professor (re)significa sua autonomia
num processo de construcéo de aprendizagens e conhecimentos.

O circuito retroativo refere-se aos processos de auto-regulacéo, relacionando-se com
a nocdo de retroalimentacdo e construcdo da ilusdo linear, ja que o efeito retroage sobre a
causa e permite a autonomia organizacional do sistema. No ambito do ensino e da
aprendizagem escolar, esse principio ecoa na ressignificagdo de conhecimento, na
retroalimentacéo dos saberes produzidos durante todo o processo. No campo da avaliagéo,
esse circuito age como gatilhos associados a apropriagdo no ciclo da aprendizagem, pois as
atitudes estabel ecem mecanismos para autoavaliacéo decorrente do estado de consciéncia.

A reintroducéo do sujeito cognoscente retoma a centralidade do saber, baseando-se
na argumentacéo cientifica de que “[...] todo conhecimento é uma reconstrucédo, traducdo feita
por uma mente/cérebro, em uma cultura e época determinadas” (MORIN, 2014, p. 96). O
estudo desse principio possibilitou a interpretacdo de processos avaliativos e a identificacdo
de préticas avaliativas (re)construidas na trgjetoria (auto)formativa dos professores.

Esses principios permitem repensar os caminhos da educacdo, visto que “[...] reformar
0 pensamento € uma necessidade democrética chave para formar cidadéos capazes de
enfrentar problemas [...], o desenvolvimento de uma democracia sO € possivel dentro de uma
reorganizacdo do saber” (MORIN, 2014, p. 110). E necessario desconstruir a visio de que
essa realidade mudara de um dia para a noite, mas pensar e fomentar atitudes que reverberem
esse trilhar ja contribui para uma educacdo além do capital.

As minhas inquietacdes, provenientes da experiéncia profissional e académica, sobre

os conhecimentos cientificos e o senso comum levaram-me a indagacdes acerca das préticas
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avaliativas no contexto da formagéo inicia de professores e sua contribui¢do no processo de
aprendizagem. Para tanto, estabeleci objetivos, escolhas metodoldgicas para encontrar
respostas e contribuir com a area deste estudo. Busguei, portanto, um didogo entre os

elementos que compdem o arcabouco e o rigor outro destainvestigacéo (ver figura 15).

Figura 15 — Elementos da pesquisa
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Fonte: Autoria prépria (2022).
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Nas inter-relacfes entre os elementos da problemética deste estudo, busguei examinar
a heterogeneidade, as incertezas, a ambiguidade, os sentidos e 0s processos avaliativos nos
espacos de formagdo inicial de professores, na perspectiva de que o pensar, o ser e o fazer
pedagdgico colaboram para uma praxis baseada na reflexdo-acdo-reflexdo dos profissionais
das licenciaturas. Para tanto, sustentei-me na complexidade, distinguindo os fatos das agOes
dos participantes, implicada nareligacéo de saberes.

A triade ensino-pesquisa-extensdo legitima os saberes e os fazeres produzidos nos
espacos académicos por serem caminhos continuum para aprender a conhecer, a fazer, a
conviver e a ser (DELORS, 2001). A metodologia adotada na realizacdo desse percurso foi
alicercada na abordagem qualitativa, bibliografica, empirica e de intervencéo (ver figura 16),
gue contribuiu para o entendimento dos desafios da formagdo de professores e permitiu
compreensdes diferentes dos processos avaliativos, colocando-me no campo investigado,
numa implicacdo entre a pesguisadora, 0 sujeito e o0 objeto, com o0 propdsito de estabelecer
condic¢des para a producéo de dados e informagdes para esta investigacao.

Figura 16 — Tipos de pesquisa adotados

INVESTIGACAO

QUALITATIVA

- Compreensdo de sentidos
e significados.
- Subjetividade.

- /

Fonte: Autoria a partir de Gonsalves (2011) e Paulon (2005).

Quanto a natureza dos dados, fundamentei-me na pesguisa qualitativa, pela
necessidade de entrar no campo com o objetivo de interpretar, e ndo de quantificar as

informagdes. De acordo com Denzin e Lincoln (2006), esse tipo de investigacdo envolve uma
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abordagem interpretativa do mundo, significando que os pesguisadores estudam fendmenos
em seu ambiente natural, tentando entendé-los em termos de sentidos atribuidos pelas
pessoas, suscitando, ainda, que a palavra qualitativa implica qualidade de processos que néo
podem ser examinados ou medidos, experimentalmente em termos de quantidade, volume,
intensidade ou frequéncia.

Esse trilhar metodol 6gico também me fez realizar uma revisdo bibliografica, por meio
do levantamento de producgdes de teses, dissertacoes e artigos que permitiram a construcdo do
estado do conhecimento e possibilitaram o entendimento no ambito das préticas avaliativas na
formac&o inicial de professores.

Vivenciar as inter-relagbes das prédticas avdiativas no contexto da formagéo,
possibilitou-me criar procedimentos de producéo de dados e informacdes baseados na
interacdo, na interpretacdo e na construcdo de conhecimento, com vistas a modificacéo
processual desta investigacao, embasando-me na pesquisa-intervengdo, que implica “[...] uma
indissociabilidade entre quem se propde a conhecer e quem é conhecido, cujo resultado € uma
co-producdo/transformacéo de ambos [...] sujeito e objeto se engendram na pesquisa, se
inventam em cada pesquisar” (PAULON; ROMAGNOLI, 2010, p. 4). Nessa proposicao,

busquel entender o cotidiano em suas multidimensdes, numa implicagdo que

[...] no diz respeito a nogdo de comprometimento, motivagcdo ou relagdo
pessoal com o campo de pesquisa/intervencdo; ao contrdrio, explorar a
implicacdo é falar das institui¢cBes que nos atravessam, [denunciando] aquilo
que ainstituicdo deflagra em nds, é sempre efeito de uma producdo coletiva,
de valores, interesses, expectativas, desgos, crencas que estdo imbricados
nessarelacdo (ROMAGNOLI, 2014, p. 47).

No decorrer desta pesquisa-intervencdo, compreendi diferentes ideias, sentimentos,
medos, duvidas, inquietacbes dos professores, experiéncias de vida, académicas e
profissionais, ocasionando reflexdes e indagacfes que, por meio da escuta e imbricagéo,
aproximou-me da acdo de pesquisar. Confesso ter sido um desafio entrar no I6cus com
diferentes dispositivos, inferir e sofrer inferéncias nesse campo, mas, a0 mesmo tempo, 0s
anos de convivéncia na IES como auna, licencianda, colaboradora, profissional e mée me
entusiasmavam para (re)conhecer as préticas avaliativas desenvolvidas pelos docentes na
configuragdo da formagdo inicial. Era um misto de emocbes, sentimentos, gratidao,
inquietagdes, incertezas e saudade das experiéncias (re)construidas no decorrer desse territorio

Mmarcante.
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3.2ENCONTRO COM O OUTRO: imbricagdes com 0s sujeitos

O humano é formado pelo bioldgico, socia e cultural, e essas categorias 0
acompanham desde o0 surgimento até a morte. Ao nascer, 0 sujeito se adapta a um novo
ambiente como vélvula de sobrevivéncia. O meio e a cultura influenciam no funcionamento
do corpo a partir da aimentagdo, da comunicagdo, do contato com 0s objetos, as coisas, 0S
animais e as pessoas. O ser no mundo é construido por essa triade e (re)produz o aprender até
(re)significacéo da consciéncia.

O conceito de sujeito supera a visdo dicotdmica cartesiana e adota uma visdo plural
sem perder a esséncia de sua identidade, na tentativa de condenar a tradicdo filosofica e
cientifica, que ora destréi, persegue, isola e ora sustenta no mundo da vida (MORIN, 2014).
Essa concepcéo de sujeito encontra um ponto que descreve a divisdo de mentes entre a visao
de mundo reflexiva ou holistica e o caminho cientifico e determinista.

Nessa perspectiva, 0 sujeito seria definido, segundo Morin (2014), a partir de quatro
principios identitarios. o primeiro refere-se a0 egocentrismo no sentido de se colocar no
centro do mundo, incluindo o principio da separacéo, diferenciacéo e unificacdo. A diferenca
entre 0 eu e 0 mundo externo é operacionalizada por meio da identidade, que caracteriza a
possibilidade subjetiva/objetiva entre o eu afirmado e a diferenca entre o fora e o dentro. O
segundo refere-se a inseparabilidade entre o eu, que, uma vez reconhecido, permanece o
mesmo, apesar das modificacbes internas (cardter, humor) e suas ateracOes fisicas
decorrentes da idade. O terceiro é o da exclusdo, 0 qual suscita a distin¢cdo entre 0s sujeitos,
Ou sgja, 0 eu € Unico para cadaum. O quarto dainclusdo é complementar e contraditorio, pois,
a0 mesmo tempo, considera um “n6s” em um “eu”, inserindo na subjetividade aguela pessoa
gue ama como amag, o pai, os filhos.

Assim, o humano € de natureza existencial “[...] porque é inseparéavel do individuo,
gue vive de maneira incerta, aeatéria e acha-se, do nascimento a morte, em um meo
ambiente incerto, muitas vezes ameacador e hostil” (MORIN, 2014, p. 123-124). O sujeito é
unico e aindividualidade néo € diferenca, é ser singular e subjetivo, assim sdo 0s professores
participantes desta pesquisa, inseparaveis do eu individuo e professor, atuantes nos cursos de
licenciatura, especificamente em Pedagogia, Letras, LetragInglés, Matematica, Fisica,
Quimica, Geografia, Histéria, Ciéncias Biologica e Educacdo Fisica de uma instituicdo
privada de ensino superior na Bahia.

Os participantes foram 12 professores, sendo 9 mulheres e 3 homens, com faixa etéria

entre 25 e 55 anos, sendo que um deles faleceu, no percurso. Entdo, conclui a pesguisa com
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11 e usei nomes ficticios, devido ao sigilo e preservacéo da identidade dos docentes locais
(ver figura17). O modelo de ensino adotado pela lES requer que esses profissionais atuem no
ambito local, regional e/ou nacional. Localmente, a atuacdo acontece de forma presencial; no
regional, as aulas podem ser presenciais ou remotas em diferentes unidades de ensino; e no

nacional, 0s encontros com os discentes sao virtuais.

Figura 17 — Professores participantes da pesquisa

Fonte: Autoria prépria (2022).

O levantamento do perfil desses sujeitos foi realizado, inicialmente, com uma busca no
Curriculo Lattes; alguns se encontravam desatualizados, entdo disponibilizei, via Google
Forms (ver apéndice B), um questionério com os seguintes indicadores: idade, sexo, formagéo
(ensino superior e pés-graduacao), tempo de servico, anos de atuacdo docente nainstituicdo e
pseuddnimo para a preservacao daidentidade.
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Quanto a formacdo, os 11 participantes sdo licenciados nos cursos, a saber: Letras (4),
Geografia (1), Pedagogia (1), Histdria (2), Ciéncias Sociais (1), Quimica (1) e Matemética
(1). Desses, quatro concluiram a especializacdo, cinco fizeram mestrado e dois séo
professores doutores na area de Educacdo. A formacdo inicial desses sujeitos € oriunda de
instituicBes privadas, inclusive, da IES lécus desta investigagdo; ja na pés-graduacéo stricto
sensu, o destaque é da universidade publica, em especial, a UFS.

Referente aos anos de experiéncia na docéncia, seis professores tém entre 1 e 10 anos,
dois entre 11 e 21, dois entre 22 e 31 e um acima de 32. No tocante ao tempo de atuagéo no
campo deste estudo, cinco professores tém até 5 anos, dois entre 6 e 11, um entre 12 e 16, dois
entre 17 e 21 e um acima de 22 anos; do total de 11, dois sdo docentes exclusivos da |ES,
outros sdo professores ou coordenadores pedagdgicos em escolas de educacdo béasica das

redes publica e privada, e outro ainda trabalha na saide publica municipal.

3.3 ECOSSISTEMAS FORMATIVOS: nos rastros da singularidade

O objetivo desta subsecdo € explicitar a delimitacdo desta pesquisa enquanto area de
estudo, situando-a geograficamente no territorio em analise. A investigacdo desenvolveu-se
numa |IES, localizada em um municipio da Bahia, localizado a cerca de 360 quildmetros de
Salvador e a 110 quilémetros de Aracaju/Sergipe; apresenta uma area de 442.186 quildmetros
quadrados e pertence ao Poligono da Seca, no Nordeste do estado baiano; economicamente
baseia-se em servicos, agricultura (com destague para a cultura do milho, feijdo e abdbora),
indUstria (padarias, serralharia, mercenéria etc.) e comércio vargjista, como supermercados,
lojas de roupas e cal gados, casas de autopegas e mecanica.®

A populacdo desse municipio, em 2021, segundo os dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), era de 29.124 pessoas, sendo que a maioria reside na zona
rural, distribuida em diferentes localidades e povoados. Além disso, essa cidade é considerada
peguena, umavez que apresenta menos de 50 mil habitantes.

Em relacdo a educacdo, o municipio tem uma creche, 16 escolas de ensino
fundamental (seis na zona urbana e 10 na rural), uma de ensino médio na rede publica
municipal e estadual, duas na rede privada com oferta de educacéo infantil e ensino
fundamental e uma IES particular. A caréncia de oferta do ensino médio faz os estudantes

deslocarem-se para as cidades circunvizinhas, ja no ensino superior, 0 movimento € contrario,

18 InformagGes encontradas no site cidade-brasil. Disponivel em: https://www.cidade-brasil.com.br/.
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ha discentes que saem de suas cidades a fim de ingressarem nessa institui¢do, campus deste
estudo.

No que se refere a0 l0cus desta dissertacdo, essa IES foi fundada em 1982,
inicialmente, como uma escola de ensino fundamental e médio, que tinha como finalidade, a
principio, dinamizar agBes comunitérias de carater social, pretendia-se a criacdo de uma
unidade de ensino organica com movimento e dinamicidade. Em 2001, esse estabelecimento
recebeu uma nova nomenclatura e passou a ofertar também ensino superior, com a oferta dos
cursos de licenciatura em Letras Portugués, Ciéncias Contabeis e o0 antigo Normal Superior,
para atender as necessidades do proprio municipio, que era carente de profissionais
graduados. Em 2002, devido ao nimero de estudantes, a IES passa a funcionar em outro
prédio e a ofertar o curso de Pedagogia. A cada ano, novos cursos eram criados, a saber:
Administracgo (2004), Direito (2005), Enfermagem e Educacéo Fisica Licenciatura (2008),
Psicologia (2009), Histéria, Matematica, Ciéncias Bioldgicas Licenciatura (2012), Engenharia
Agronémica (2013), Quimica, Educacdo Fisica Bacharelado, Engenharia Civil, Farmécia,
Fisica, Fisioterapia, Geografia, Nutricdo, Servico Socia, Sistemas de Informacdo (2014),
Odontologia, Arquitetura e Urbanismo (2015)*°.

A instituicdo cresceu, ao ponto de, em 2015, criar mais cinco unidades em outros
municipios, sendo quatro na Bahia e uma em Sergipe, todas reconhecidas pelo MEC,
passando de faculdade a centro universitario. Até o primeiro semestre de 2016, 0S cursos eram
organizados em trés centros de conhecimento: Ciéncias Humanas, Ciéncias Biologicas e
Ciéncias Exatas. Em maio de 2015, a organizacdo adota oito areas. Ciéncias Agrérias,
Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias da Salde, Ciéncias Exatas e da Terra, Ciéncias Humanas,
Ciéncias Sociais e Aplicadas, Engenharias e Linguistica, Letras e Arte.

Desde 2019, esse centro universitario passa por transicdo, integrando-se a um
ecossistema de ensino que compreende 25 institui¢cdes de educacdo distribuidas pelo Brasil. A
partir de 2021 o propdsito foi construir conhecimentos necessarios para o desenvolvimento
das regifes Nordeste da Bahia e Centro-sul de Sergipe, visando a melhoria de vida das
pessoas, tendo como missdo formar sujeitos capazes de analisar e refletir sobre seu papel
social e, assim, propor solucOes para minimizar os problemas sociais e educacionais da
regido, por se acreditar na educagd como meio de promogdo da qualidade de vida e do
desenvolvimento daregi&o e do pais.

19 Informacles retiradas da dissertacdo de Vieira (2017). Disponivel no Repositério Ingtituciona da
Universidade Federal de Sergipe (RIUFS).
2 |nformagdes retiradas do site da | ES.
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A instituicdo ampliou a oferta de cursos de graduagdo, incluindo Biomedicina (2020),
Engenharia Biomédica (2020); Letras Portugués/Inglés, Engenharia Quimica, Estética (2021)
e pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu nas areas de Arquitetura e Urbanismo & Design,
Ciéncias Agrarias & Melo Ambiente, Ciéncias Bioldgicas e da Salde, Ciéncias Humanas,
Ciéncias Juridicas, duracdo de até meses, com aulas on-line e encontros presenciais. Essa
instituicdo segue as portarias do MEC, adotando as modalidades de ensino presencial e a
distancia. Nos cursos presenciais, utiliza até 40% da carga horéria total no formato virtual.?*

No 2° semestre de 2021, a ingtituicdo alterou o curriculo, passando a adotar Unidades
Curriculares (UCs), ao invés de disciplinas. As UCs concentram-se na competéncia do
estudante a partir do desenvolvimento de habilidades ao agregar mliltiplas éreas do
conhecimento, tendo dois docentes ou mais na mesma UC, que orientam temas diferentes de
forma integrada, por meio da resolucéo de problema, da interagdo, do desenvolvimento de
projetos, visando a formagdo multidisciplinar e critica capaz de atender as exigéncias do
mercado®. Sobre essa mudanca curricular, a professora Harry Potter (2023) reforca o

entendimento sobre o que € uma UC:

[...] espécie de aglomerado de contelidos para se trabalhar dentro de uma
mesma estrutura [...], a idela é que a gente trabalhe com tdpicos geradores.
Esses topicos geradores sdo [organizados] em metas de compreensao [...];
essas metas [devem ser] exploradas no decorrer de cada uma das aulas para
gue eles desenvolvam alguns instrumentos.

Nessa memoria, a professora enfatiza a condensacdo e 0s parametros a serem seguidos
para se alcancar as metas. Outra vertente das UCs é que podem ser classificadas em quatro
comunidades de aprendizagem: a) Core Curriculum, com a integracdo de conhecimentos
fundamentais aos aunos do ensino superior, independentemente do curso escolhido,
permitindo a interacdo com diversas areas e cursos; b) UCs de area e Profissdo destacam a
aprendizagem como foco em temas vinculados a grande area do conhecimento e da profisséo,
promovendo a interacdo entre os pares de outros cursos, com o propésito de desenvolver
competéncias, além de mobilizar uma rede de contatos, ¢) UCs especificas focam em
habilidades peculiares da futura profissdo; d) UCs Duais unificam a formagdo académica
a0 mundo do trabalho, possibilitando a participacédo dos discentes em projetos ligados ao
mercado ocupacional e trabalhista®® A matriz curricular das licenciaturas apresenta os

seguintes eixos. UC Core Curriculum, UCs de érea, UCs de profissdo, UCs Especificas, Vida

2L Informag3o retirada do site oficial dainstituicdo e do Manual do Aluno disponivel também no site.
22 Fragmento retirado do site da | ES.
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& Carreira, integrando-se, ainda, aos cursos de extensdo e as atividades complementares (ver
figura 18).

Figura 18 — Organizagdo curricular (2022)

CURRICULO INTEGRADO
POR COMPETENCIAS
CARGA HORARIA TOTAL
3230h

Fonte: Autoria propriaa partir das matrizes curriculares da | ES pesquisada (2022).

Nessa organizacao, o curso de Ciéncias Bioldgicas e Educagdo Fisica ndo contemplam
as UCs de profissdo, Gestdo Educacional e Politicas Publicas, Tecnologia da Informagdo e
Comunicagdo em Educagdo. As UCs Vida & Carreira e Core Curriculum, atividades
complementares e cursos de extensdo sd8o comuns a todos os cursos. A oferta de UCs
especificas varia entre os cursos (Apéndice D): Letras e Educacdo Fisica (08); Pedagogia,
Histéria e Geografia (07); Ciéncias Bioldgicas (06); Matematica e Fisica (05) e Quimica (02).

23 | nformagdes retiradas do Manual do Aluno [20197)].
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A matriz curricular ndo segue uma ordem especifica de UCs e a oferta se d4, conforme
organizacdo da instituicdo e as necessidades dos alunos, exceto a UC Vida & Carreira, que
deve ser ofertada no primeiro semestre. Durante a producéo de dados e informacdes, foi muito
comum presenciar estudantes do primeiro ao oitavo periodo de diferentes licenciaturas
participando de umamesma UC.

Cabe frisar que cada UC é desenvolvida por dois professores, com aulas presenciais e
virtuais, um inicia umatematica presencial mente enquanto o outro faz a continuidade na outra
aula no formato virtual, através da plataforma Zoom Mesetings®, seguindo essa logistica

durante todo o periodo, ocupando os horarios da matriz curricular (ver quadro 1).

Quadro 1 - Cronograma de aulas

Dia da semana ucC Cargahoraria Pr of essor
Segunda-feira uco1 80h 01
Tercafeira UuCo01 80h 02
Quarta-feira Extensdo - 03
Quinta-feira UC 02 80h 04
Sexta-feira Uc 02 80h 05

Fonte: Autoria prépria apartir de dados do site oficia dainstituicéo (2022).

Nessa proposta, 0s alunos s podem cursar duas UCs por semestre; durante a semana,
as segundas e tercas sdo destinadas a uma UC, as quartas para cursos de extensao e as quintas
e sextas dedicada aos estudos de uma segunda UC no turno noturno. Registro a existéncia de
um caendario aternativo, principamente, para os estudantes oriundos de cidades
circunvizinhas que podem optar pelo cronograma ofertado na sexta e no sdbado nos turnos
matutino, vespertino e noturno. Essa flexibilizagdo curricular nos cursos de formagdo de
professores pauta-se na Resolucdo n.° 2/2019, art. 7°, inciso XI]I.

A UC Core Curriculum é ofertada no inicio de cada semestre, sendo divulgados temas,
dentre os quais o discente escol he aguele que melhor se adéqua a suaformagéo ou carreira. As
teméticas mais comuns sdo: anadlise social, artes e suas linguagens, culturas, economia,
educacdo ambiental, espanhol instrumental, Historia e Sociedade, inglés instrumental, Libras,
Lingua Portuguesa, musica, Quimica, raciocinio ético filosofico, raciocinio juridico,
raciocinio 16gico e matemético e salide mental. Destaco, ainda, que essa UC é ofertada no

ambito nacional, [...] namodalidade apenas on-line[...]. Entdo, por exemplo, semestre passado eu dei

2 Interface digital que permite fazer videoconferéncia, muito utilizada em reunides, aulas e suporta um grande
ndmero de participantes.
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Core Curriculum de Lingua Portuguesa e Libras, € o nome da UC Portugués e Libras, entéo,
nessa UC havia gente de todos 0s cursos, areas possiveis, de todos os lugares do canto que
existia a [instituicdo], Sao Paulo, Santa Catarina, Minas e algumas poucas pessoas dagui. E o
aluno que escolhe[...]. O Core Curriculum n&o ocorre na primeira semana de aula, comeca, as
vezes, 15 dias depois, quando os aunos ja escolheram e fizeram a matricula [...] a depender
da demanda vé&o abrindo novas turmas. (PROFESSORA AILA, 2023).

Na visdo dessa docente, nessa UC, é possivel integrar diferentes &reas de
conhecimento, como a UC de Libras e Portugués; ela é transversal e ressalta aimportancia da
comunicacdo, sgja de um veterindrio, professor, profissional de direito, evidenciando a
relevancia de em uma equipe de trabalho ter alguém formado para atender e incluir a pessoa
com deficiéncia.

A UC Vida & Carreira, com a gjuda de um tutor, permite ao aluno projetar seu futuro
profissional, pensar em sua vida; seus objetivos, personalizar sua formag&o, considerando as
diversas possibilidades da |ES; criar seu curriculo; estar em contato com os profissionais do
mercado de trabalho e ter acesso a vagas e oportunidades de emprego (MANUAL DO
ALUNO, [20197], ndo paginado). Esse eixo orienta a organizagaéo da vida e carreira em torno
de cinco tdpicos. universo académico, eu comigo, eu com 0S outros, eu ho mundo e eu e
minha carreira.

Nessa UC, o académico constréi uma narrativa pessoa (histéria de vida), um curriculo
profissional e um projeto de enggjamento. Este ultimo é elaborado em grupo, desenvolvido
em algumas etapas: primeiro detectar um problema na sociedade, depois refletir sobre quem é
afetado; qual a relacdo com o sujeito, o que pode ser feito em prol e como a equipe pode
intervir. Em imbricagdo nas aulas dos professores, um licenciando destacou a UC Vida &
Carreira, por contribuir para o despertar profissional, aém disso enfatizou a relevancia da
criacdo do curriculo na plataforma e do desenvolvimento do projeto, que pode ser validado
como atividade de extensio (DIARIO DE ITINERANCIA, 2022).

As atividades de extensdo sdo obrigatorias, conforme estabelecido pelo MEC, na
Resolucéo n.° 7, de 18 de dezembro de 2018, exigindo uma composi¢do de no minimo 10%
do total da carga horaria curricular nos cursos de graduacdo. Nessa instituicdo, essa carga
horéria destina 330 horas na matriz curricular das licenciaturas, com participagdo em
programas, projetos e cursos de extensdo semestralmente.

O Estagio Supervisionado é um componente curricular obrigatorio nas licenciaturas,
com carga horariatotal de 400 horas. No semestre de 2022.1 erarealizado do 1° ao 8° periodo;

em 2022.2 sofreu alteracéo e passou a ser ofertado entre 0 4° e 8° periodo. Segundo o Manual
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do Aluno [20197], o objetivo do estdgio é formar estudantes para o0 desenvolvimento
profissional junto & UC Vida & Carreira e a0 Trabaho de Conclusdo de Curso (TCC),
compondo, assim, 0 eixo de Préticas e Carreira.

A redlizacdo do estagio exige cadastro na escola com formalizagdo do termo de
compromisso na plataforma. Além disso, a IES exige relatorio e defesa no final da UC.
Durante minha imbricagdo no campo, ouvi queixas dos alunos, por meio de com-versagoes,
sobre a burocratizacdo dos estagios, desde as assinaturas de documentos até o preenchimento
do relatorio final. Também fui convidada para compor a banca examinadora de aguns
trabalhos de defesa do estégio, momento de ressignificacdo de saberes (re)construidos pelos
alunos.

Além desse estagio obrigatorio, ha o estagio ndo obrigatorio, conforme prevé aLe n.°
11.788/2008%. A empresa responsavel pelaintermediacéo € o Instituto Euvaldo Lodi (IEL)%.
O estudante de licenciatura pode auxiliar 0 estagiario nas escolas do municipio. Muitos
universitarios relataram ser estagiarios, sendo necessario apresentar o Curriculo Lattes na
Secretaria Municipal de Educacéo.

Os processos avaliativos das UCs acontecem durante o semestre letivo e sdo
denominados de avaiacdo um (A1), avaliacdo dois (A2) e avaliagdo trés (A3). A primeira
uma prova discursiva, a segunda é uma prova objetiva, ambas com valor de 0 a 30 pontos, € a
terceira consiste no desempenho do aluno explicito no plano de ensino, resultando em um (ou
mais) produto, com peso de 0 a 40 pontos. A Al e A2 sdo realizadas por meio da plataforma
com data prevista no calendario académico e duragdo de quatro horas, podendo o estudante
optar em redlizar a prova em casa ou no laboratério de informética da |IES. No dia da prova,
os professores ficam on-line para sanar as dividas. Na A3, o professor tem autonomia para
escolher os dispositivos avaliativos, conforme explicou a professora Harry Potter (2022): “...]
a gente considera as entregas de atividades, seminarios, participacéo, frequéncia, tudo que
eles produzem.”

Para a aprovagdo na unidade curricular, sgja na modalidade presencia ou virtual, o

aluno necessita obter a pontuacdo minima de 70 pontos, somando a A1, A2 e A3. Além de

2 Determina sobre o estdgio de estudantes; altera a redacdo do art. 428 da Consolidagao das Leis do Trabal ho,
aprovada pelas Leis n.° 5.452 (de 1 de maio de 1943) e n° 9.394 (de 20 de dezembro de 1996); revoga as Leis
n.° 6.494, de 7 de dezembro de 1977, e n.° 8.859, de 23 de marco de 1994, o paragrafo Unico do art. 82 da Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o art. 6° da Medida Provisorian.° 2.164-41, de 24 de agosto de 2001.
% |ngtituto criado pela Confederagdo Nacional da Industria (CNI), desde 1969, presente em todo o territério
brasileiro responsavel por oferecer soluces no desenvolvimento de carreiras. Tem como missdo aumentar a
competividade da industria no Brasil por meio do desenvolvimento de competéncias em gestéo e inovagéo.
Disponivel em: https://www.portaldaindustria.com.br/iel/institu cional/missao-visao-e-valores/.
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atingir essa nota, faz-se necessario ter pelo menos 75% de frequéncia na UC. Caso ndo
consiga, 0 académico pode redlizar a Avaliagdo Integrada (Al) no inicio do semestre seguinte,
desde que tenha média a partir de 40 pontos e inferior a 70. A Al consiste huma prova,
envolvendo todos os contetidos da UC, tem valor de 30 pontos e ira substituir a menor nota
entreaAleaA2.

Nos componentes curriculares Vida & Carreira, Estédgio e TCC, os aunos séo
avaliados com os conceitos aprovado (A) ou reprovado (R), observados os critérios, as regras
e 0s regulamentos especificos. Ressalto que o cumprimento das atividades complementares
(200 horas) e de extensdo (300 horas), definida na matriz curricular das licenciaturas, é
critério obrigatdrio para conclusdo do curso.

Esta subsecdo envolveu a compreensdo do curriculo, sua organizagdo e
intencionalidades para a formagdo profissional. Percebo que, pelo curriculo, a proposta de
formagdo ecoa como contemporanea, inovadora e alinhada ao perfil das profissdes desgjado
pelo mercado de trabalho. Entretanto, ha desafios que me preocupam enquanto educadora que
considera e entende a realidade dos estudantes da regido Nordeste. A educagéo deve ser
contextualizada do local para o global, assim como as oportunidades de insercéo nesse globo.

Diante da estrutura curricular e da minha implicagdo no campo, noto que as
possibilidades estdo direcionadas para os atores das capitais. I1sso fica perceptivel nas
parcerias profissionais, nos intercambios e no quesito tecnolégico. Nao desconsiderando a
importancia desses fenémenos na formacao, destaco a auséncia da realidade e da cultura local
eregional. As oportunidades e as parceiras ndo sdo igualitérias, esse fato me leva a considerar
que o curriculo ndo contempla o cotidiano daregido. Por isso, na proxima subsecdo, apresento
os dispositivos utilizados para a producdo dos dados e das informacfes, visando a
compreensdo da configuracdo da formacéo inicial de professores e das préaticas avaliativas na
IES, com vistas a compreensdo dos elementos e principios de uma educacdo de qualidade

baseada no respeito as diferencas.

3.4 INTENCIONALIDADES DOS DISPOSITIVOS: um rigor outro

Esta subsecdo tem a finalidade de descrever os dispositivos que nortearam esta
pesquisa. Descrevo as intencionalidades das escolhas e rebatimentos na atuagdo in loco.
Entendo dispositivo como a criagdo de estratégias e procedimentos multiplos e flexiveis
vidveis em um determinado tempo e espaco para produzir conhecimentos acerca do que se

propOe investigar. Para o acance dos objetivos desta investigacao, fora necessario se implicar
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com dispositivos plurais, como o diario de itineréncia, as com-versacbes e o memorial
narrativo.

O diario de itinerancia € um dispositivo proposto por Barbier (2007, p. 133), que
consiste num “[...] bloco de apontamentos no qual cada um mostra o que sente, 0 que pensa, 0
gue medita, 0 que poetiza, o que retém de uma teoria, de uma conversa, o que que constroi
para dar sentido & sua vida”, nele sdo registrados acontecimentos, angustias, inquietagdes,
divergéncias, conflitos vivenciados e refletidos por mim. Esse tipo de dispositivo permite
“[...] pesquisar com a experiéncia, tanto da perspectiva de um imaginario implicado,
cotidianamente vivido, via processualidade e o detalhismo da escrita diarista, quanto para uma
sociaizacdo possivel, onde habita suatransversalidade.” (MACEDO, 2015, p. 68).

Enquanto pesquisadora, percebi-me como sujeito existencial, registrando eventos,
acontecimentos, reverberactes e encontrando em mim uma companheira de didlogo. Destaco
gue essa experiéncia representou uma possibilidade metodol 6gica de pesguisa orientada para
existéncia e a transversalidade (BARBIER, 2007). Nessa direcéo, esse dispositivo apresenta

algumas fases, a saber: diario-rascunho, diario elaborado e diario comentado (ver figura 19).
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Figura 19 — Fases do diério deitinerancia?’

~ Diério elaborado

~ E escrito a partir do didrio-rascunho. E um texto bem

~ elaborado e organizado que tem potencial para mudar sua
cronologia. Isso inclui ciéncia, filosofia ou poéticas
encontradas ou criadas em uma obra. E sempre produzido
pensando nos seus leitores, pretendendo colocé-lo a frente
da complexidade e de leva-los a reflexdo.

Fonte: Autoria prépria com base em Barbier (2007).

As fases ndo pretendem denotar separacdo, quebra e fragmentacao; pelo contrario, a
ideia é de (trans)formacdo que ocorre na prética cotidiana e na revisitacdo dos escritos. Essas
etapas evidenciaram 0 meu processo de constru¢éo como pesquisadora que, ao mergulhar nas
andancas, me implicou em sentidos, significados e descobertas.

Diante do potencia desse dispositivo, a partir de 20 de outubro de 2021, comecei a
entrar em contato com a instituicdo a fim de conseguir a liberagdo parainiciar a producdo de
dados e informagdes. Fui direcionada a diversos setores, muitos foram os obstaculos, mas,
com persisténcia, em 29 de novembro, autorizaram-me a entrar em contato com a
coordenadora das licenciaturas; consegui agendar um encontro para o dia 24 de marco. Na
oportunidade, apresentei meu projeto, enfatizei os dispositivos, 0s sujeitos e a documentacéo

necessaria. Naquele momento, a coordenagdo enviou e-mail aos professores, anexou 0 meu

27 A terceira fase, didrio comentado, ndo foi possivel desenvolver, visto que existe uma rotatividade de alunos e
de professores nas turmas.
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projeto, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice A) e o cronograma,
solicitando a confirmag&o da participagdo na pesquisa com autorizagdo para que eu pudesse
participar das aulas. Jaerao fina do periodo, entdo, ndo foi possivel concluir todo o processo
investigativo com todos os professores. A imbricacdo no lécus ocorreu com sete professores
no periodo de 2 a 23 de junho.

Organizei o didrio pararegistro das itinerancias, colocando em destaque as questdes de
partida e os objetivos, os quais nortearam a producdo de dados e informacOes; |4 destagquei
percepcoes, opinides, dilemas, sentimentos, sensacbes em forma de rascunho. Durante as
aulas, o gravador ficava ligado para que depois eu pudesse entender os significados
relacionados aos elementos da minha problematica. Em seguida, revisava o rascunho para
construir o diario elaborado (ver figura 20).

Figura 20 — Diario deitinerancia

Fonte: Arquivo pessoa da autora (2022).

No inicio do periodo seguinte, 2022.2, de 24 de setembro a 21 de outubro, voltei ao
campo para me imbricar nas aulas dos outros quatro professores. Essas aulas aconteceram na
modalidade presencia (nos espacos fisicos da IES) e virtua (na plataforma Zoom), conforme
figura 21. O diario (re)construido durante essas fases me permitiu cartografar os dispositivos
utilizados pel os professores.
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Figura 21 — Aulavirtual
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Fonte: Arquivo pessoa daautora (2022).

Nessa UC, Discussos e Linguagens, tinha cinco alunos matriculados e no dia nove de
junho participaram trés. A professora Clarice (2022) iniciou a aula, solicitando que os
discentes lessem o texto de Magda Soares sobre discurso, texto e linguagem; apds 20 minutos
aconteceu a socializacdo chamada, por ela, de tempestade de ideias; naquele momento, 0s
alunos contribuiram com a discusséo e eu também, uma vez que o assunto tinharelagéo com o
tema de minha monografia, também participei. Posteriormente ao intervalo, a professora
apresentou uma aluna que me convidou para uma participacéo na banca de defesa de estégio,
haja vista a abordagem envolver atematica avaliacdo da aprendizagem (ver figura 22).

Figura 22 — Defesa de estégio (2022)

ENTREVISTAS COM OS PAIS

Voci conhece os mitodos <uata 815 b2 aspecion O que cutra fima vosi
2 Positivas da educagin de acroo i iy
de avaliagio da escola? =eu £lhg aessa insteuicac? i et
(Pedugogin Gritca-Sosial
005 onteddas)

] P ——
 romlie S e

Fonte: Arquivo pessoa da autora (2022).
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Os resultados da entrevista apontaram que os pais afirmaram conhecer os métodos
avaliativos, porém compreendem que o0 comportamento pode ser avaliado, aém disso ndo
conhecem o projeto politico-pedagdgico (PPP) da escola. Esse documento democréatico ainda
€ desconhecido por muitos, inclusive, pelos licenciandos que relataram o contato com o PPP
nessa oportunidade. Vivenciar essas experiéncias de estagios com os alunos foi significativo.

A professora Lela (2022) também me convidou para compor a banca de defesa de
estagio (ver figura 23) na UC de Educacéo Basica: Avaiacdo e Curriculo, no dia sete de
junho. Foram quatro alunas de diferentes periodos (1°, 3° e 8°) que defenderam. No 1°
semestre de 2022, os estagios supervisionados ainda ocorriam em todos os periodos,
favorecendo a aproximacdo entre as |ES e a educagdo basica. Defendo, portanto, que a escola

e auniversidade promovam diferentes cenarios de aprendizagem.

Figura 23 — Participacéo em banca (defesa de estégio)

Fonte: Arquivo pessoa daautora (2022).

A participacdo nessas bancas permitiu vivenciar dilemas e contradicdes enfrentados
nas escolas publicas, como dificuldades de acesso as tecnologias digitais, de democratizacéo
do ensino, principalmente, pela fata de participagdo da comunidade escolar na elaboragéo do
PPP, principalmente no periodo da pés-pandemia, entre outros.

As professoras Aila (2022) e Lela (2022), responsaveis pela UC Gestdo Educaciona e
Politicas Publicas, utilizaram a entrevista como dispositivo avaliativo, solicitando aos alunos
que elaborassem questdes voltadas a gestdo e convidassem a secret&ria de educacdo do
municipio para uma coletiva. No dia quatro de junho, a aula aconteceu em um espaco

diferente, com musica e café da manhd; ap0s acolhida da gestora, as docentes fizeram a
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abertura, e os aunos tiveram momentos de interlocucéo e contetualizacdo da realidade (ver
figura 24).
Figura 24 — Entrevista coletiva com a secretéria municipa de educacéo

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Outro dispositivo aportado nesta pesquisa foi a com-versagéo, visando a atribuicdo de
novos sentidos a palavra conversa, permitindo o didlogo e a interacdo com multiplos
significados e possibilidades de compreensdbes (MACEDO, 2016). Considerei ndo sO as
interacdes verbais, mas também como cada professor, aluno e coordenadora desenvolvia as
interlocugbes e narratividades, vigava e sentia 0 que estava a ser narrado, surgindo
singularidades produzidas por sujeitos em uma acéo dialogica.

No decorrer daimplicaco no campo, interacdo, cumplicidade, didlogo, reciprocidade,
afeto e vinculo foram acontecendo, entdo, as com-versacdes ndo tinham um loca especifico,
nem um tempo determinado. Elas emergiam nas aulas, nos corredores, nos intervalos, nas

descidas das rampas no momento de irmos embora, na sala da coordenagdo, na sala dos
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professores, as vezes, com 0s alunos, noutras com os docentes e em outras ainda com a
coordenadora. Assim, cada implicado na com-versagdo era marcado por sua singularidade e
colaborava, a partir de seu lugar de fala, com um direcionamento mutuo.

Essas narrativas possibilitam escrever a propria historia, promovendo mudancas na
compreensdo de si, dos outros e da prética produzida no cotidiano. Movida por esse
entendimento, emergiu 0 memoria narrativo (ver apéndice C) como um dispositivo gque
Macedo (2015, p 73) define sendo uma “[...] demanda, um conjunto de informagdes sobre a
vivéncia do sujeito, levando em consideracdo algum aspecto da suavida, seja ele profissional,
religioso, afetivo, formativo etc.”. Trabalhar com narrativas na pesquisa €/ou no ensino
significa partir da (des)construcéo da experiéncia tanto do professor como do pesquisador,
numa relacdo dial6gica, criando uma cumplicidade de dupla descoberta em que os fendmenos
sd0 revel ados em nés a medida que sdo descobertos nos outros (CUNHA, 1998).

Entendo que o memorial viabilizou a construcdo de uma préatica pedagdgica
diferenciada e possibilitou o desenvolvimento de saberes e fazeres favoraveis ao
autoconhecimento dos docentes a partir de condigdes histéricas, sociais e culturais. Assim, se
a narrativa feita pelo proprio sujeito permite a restauracdo de uma prética intencional, o
memorial promove uma leitura critica e reflexiva dos diversos momentos ressignificados da
trgetéria académica e profissional num (re)pensar da formagcdo e das experiéncias,
conferindo-lhe novos significados.

3.5 ANALISE DE IMPLICACAOQ: compreensdes, idas e vindas

Esta subsecdo explicita os procedimentos de analise em uma producéo de dados e
informacdes por meio das interferéncias e interpretagdes dos professores no intuito de
promover uma pesguisa com rigor outro. O entendimento sobre as préticas avaliativas na
formagdo inicia docente demandou retomar conceitos, implicagao e subjetividades.

O processo de andlise constituiu-se aluz das nogdes subsungoras compreendidas como
afirmagdes resultantes da interpretacéo dial6gica entre a experiéncia no campo e a teoria que
sustenta esta pesquisa, viabilizando o conhecimento que produz novos sentidos e significados.
Essas experiéncias baseadas nas (inter)relacOes e alicercadas pela metodologia da pesquisa-
intervencdo favoreceram a interpretacdo dos dados por meio do meu envolvimento com as
operacdes cognitivas.

A escolha das nogdes subsungoras como procedimento de andlise fundamentou-se no
fato de se tratar de uma sistematizacéo de informagdes e dados como um conjunto que, pela
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pluralidade de elementos, pode cruzar os limites entre 0 que se investiga e as descobertas de
novas possibilidades (OKADA, 2006). Logo, os movimentos da imbricagdo com o campo
constituiram uma fase de ressignificacdo de saberes.

A andlise e interpretacdo dos dados e informacbes foi complexa, envolveu a
subjetividade e avancou a medida em que o conhecimento foi mobilizado pelas indagagoes,
criticas, saberes implicitos, decorrentes do contato com o estado do conhecimento, das
interacbes com os participantes e os dispositivos (didrio de itinerancia, com-versacoes e
memoria narrativo) trabalhados no campo.

Esse processo exigiu mobilizagdo para autorreflexbes diante de realidades antes
consideradas 6bvias, precisando, portanto, de uma imaginagdo viva capaz de produzir [...]
significados e acontecimentos, recorréncias, indices representativos de fatos observados,
contradicdes profundas, relacbes estruturadas, ambiguidades marcantes” (MACEDO, 2004, p.
216). Nesse movimento de compreensdo, avancel na identificacdo das unidades de
significagcdo por meio das operagOes cognitivas, com vistas ao (re)agrupamento das nogoes

subsuncoras (ver figura 25).

Figura 25 — Aspectos das nogdes subsuncoras
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A andlise evidenciou as agdes mobilizadas nesse percurso, apoiada na ideia de bacia
semantica, a qual representa um continuo de significados do tempo em que a pessoa vive e
possibilita a sintese dos avancos cientificos. Para Araljo e Azevedo (2018), bacia € uma
metafora dos rios e serve para explicar as permanéncias, as transformacdes e os significados
dados a0 mundo, onde pode mergulhar-se e construir novos sentidos. A bacia semantica é
alimentada por ideias, acfes, fendmenos, valores, emocdes e interpretagdes proprias.

Esses aspectos foram desenvolvidos, segundo Ritzmann, Netto, Oliveira e Fialho
(2012), a partir do escoamento de correntes descoordenadas e antagbnicas que se afloram da
divisio das é&guas (reagrupamento das correntes e disputas), nomeagdo dos rios
(caracterizacdo de toda a bacia), organizagdo dos rios (teorizagéo da bacia), contestacdo das
margens (consolidacéo) e os desgastamentos dos deltas e os meandros (saturagéo e abertura
para outros escoamentos). E nesse trajeto dindmico e intermitente que o subjetivo, as
interpretacOes e 0 empirico se entrelagcaram com interlocugdes constantes.

Nesse sentido, por meio do diario de itinerancia, das com-versacdes e do memorial
narrativo, mergulhei nos achados, metaforicamente, representados pelas aguas dos rios, a fim
de compreender os fendmenos da realidade investigada. As ocorréncias foram responsaveis
pelo surgimento das bacias seménticas com elementos significativos emergidos do campo,
utilizando as operagdes cognitivas, caracterizadas por uma série de conexdes e associacies
complexas e ciclicas (ver figura 26).

Figura 26 — Operacdes cognitivas de andlise das no¢des subsungoras
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Nesse movimento de mobilizagdo das estruturas mentais guiado pelas operagdes
cognitivas — a) distingdo do fendmeno; b) exame minucioso; c¢) codificagdo; d)
(re)agrupamento por nogdes subsungoras; €) sistematizacdo textual; f) producdo de uma meta-
analise com novas interpretacoes; e g) estabel ecimentos de relagcdes e conexdes —, revisitel as
questbes, 0 objetivo gera e os especificos, com a intencdo de selecionar 0 corpus a ser
analisado. Ressalto que a andlise e interpretacdo dos dados e das informagdes devem ser néo
hierédrquicas, nem fechadas, uma vez que essas operacdes estdo abertas a retomadas e
encadeamentos. Esta pesquisa-intervencdo, em diversos momentos, permitiu idas e vindas,
releituras, didogos, inquietactes, reformulacbes, favorecendo reverberagbes do proprio
campo empirico.

A sistematizacdo do corpus foi uma fase que exigiu a superacdo da fragmentacéo,
sendo um ponto de partida para diferenciar fendmenos dos elementos significativos. Apds a
definicdo do material, analisei o di&io de itinerdncia e as producbes dos professores
participantes, utilizando a técnica de destacar palavras-chave ou trechos com marca texto de

cores variadas, com vistas aidentificacéo de significados e acontecimentos (ver figura 27).

Fonte: Autoriaprépria (2023).

Nesse caminho aberto de interpretagdes, examinel o corpus empirico, submetido as
relagOes intersubjetivas dos professores investigados. A submersdo nos dados e nas
informagdes permitiu a codificacdo das unidades de significacdo (re)agrupadas por eixos
teméticos. apropriacdo do conhecimento, interacdo, ser docente, praxis, estratégias de

aprendizagem e processos formativos (ver figura 28).
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Figura 28 — Codificagdo dos elementos na bacia semantica
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Fonte: Autoria propria (2023).

A codificacdo dos elementos e as reflexdes oriundas das intencionalidades referentes a
formacdo inicia de professores e as praticas avaliativas, ao longo da implicagdo no campo,
fizeram emergir novos significados. Os temas e campos foram confrontados em um dialogo
de afirmacBes, indagacdes, relacdes e inter-relacdes entre os elementos da problemética,
teoria e empiria, emergindo as seguintes nogdes subsuncoras: (re)construcao reflexiva dos

processos avaliativos e experiéncias avaliativas na docéncia-formacao (ver figura 29).
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Figura 29 — (Re)agrupamento das nog¢des subsungoras
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Fonte: Autoria prépria (2023).

Essas nogdes subsuncoras emergiram do (re)agrupamento de temas e campos sobre as
concepgoes e as préticas avaliativas, com base na analogia de sentidos e correl agdes entre 0s
conjuntos de elementos. Esse processo constituiu-se por meio da (re)construcdo dos
elementos significativos, diferenciando-se daquilo que ndo era essencial, porém sem quebras e
descontextualizagdes, correlacionando as informagdes e os participantes.

Apbs a apropriacdo dos elementos das nogBes subsuncoras, desenvolvi a
sistematizacdo textual do conjunto, a producdo da meta-andlise com a interpretacdo e
autorreflexdes da formacdo inicial de professores e das préticas avaliativas, como também

estabeleci relacdes e (re)ligactes entre as proprias nogdes subsuncoras como detalhamento na

quarta segao.

3.6 DIRETRIZES E ASPECTOS ETICOS: o fazer ciéncia

Esta subsecdo tem como objetivo sinalizar os principios éticos adotados nesta
investigagdo, a qual teve como referéncia as diretrizes do Conselho Naciona de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPg), visando a garantia da integridade
cientifica. Esse documento estabelece orientacGes que demonstram a exigéncia de créditos as

fontes de estudos, utilizando citacdes;, ndo modificacdo do significado das ideias ou fatos
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explicitados pelo autor original; apresentacdo de resultados de um trabalho Unico complexo e
consistente, ndo sendo permitido fragmenta-lo em manuscritos particulares; aém de outras
recomendacoes.

O projeto desta investigacdo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
UFS, por meio da Plataforma Brasil?®, conforme ingtitui o art. VIl da Resolugdo Conselho
Nacional de Saude (CNS) n.° 196/1996: “[toda] pesquisa envolvendo seres humanos devera
ser submetida & apreciacdo de um Comité de Etica em Pesquisa”, sendo este estudo aprovado
pelo Parecer Consubstanciado n.” 5.610.618 (ver anexo A).

Além disso, obedeci aos principios éticos estabel ecidos na Resolucéo CNS n.° 510, de
7 de abril de 2016. Para tanto, usel a carta de apresentacdo para a solicitagdo da assinatura do
TCLE pelos professores que, na oportunidade, foram informados dos possiveis riscos e
desconfortos, beneficios, providéncias e cautelas, ressarcimento de despesss,
confidencialidade, garantindo o anonimato e conferindo-lhes o sigilo das informagdes dadas.
Comuniquei também sobre os dispositivos que utilizaria para a producéo de dados. Solicitei a
concordancia para uso das imagens feitas, colocando-me a disposicdo para dirimir davidas,

tendo os sujeitos a liberdade de desistirem da participagdo a qualquer momento.

% plataforma Brasil é um sistema digital unificado criado pelo Governo Federal responsavel pelo registro de
pesquisas que envolve seres humanos paratodo o CEP/CONEP do pais.
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4 FORMACAO E DOCENCIA: divergéncias, aproximagcdes e reflexdes no campo da
avaliacao

A trgetéria percorrida até os achados desta pesquisa aproximou-me da teoria, da
empiria e da autoria na compreensdo dos sentidos e significados produzidos por meio das
inter-relacbes entre a formacdo inicial e as préticas avaliativas, a luz da epistemologia da
complexidade e dos movimentos de que todo conhecer € um fazer na pesguisa-intervencao.

As nocgdes subsuncoras emergidas do campo foram analisadas na perspectiva da
complexidade que visa a ndo fragmentacao, a partir de uma visdo do todo. A interpretacéo da
realidade possibilitou a sistematizacéo textual desta investigacdo com o intuito de responder
as questdes de pesguisa. Assim, nesta secdo, evidencio os resultados, estabelecendo conex&o
com os dispositivos utilizados na producdo de dados e informagdes estruturada em subsecoes.

Na primeira subsecdo, desenvolvo a nocdo de (re)construcdo reflexiva dos
processos avaliativos, evidenciando as quatro geracOes da avaliagdo, segundo Guba e
Lincoln (1989), para a compreensdo das diferentes concepgdes. Discuto também a
apropriacéo do conhecimento dos professores nos movimentos interativos sobre o exercicio
da docéncia na formacéo inicial, explicitando, inclusive, 0 equivoco conceitual em abordar a
prova como sindnimo de avaliacéo.

Na segunda subsecdo, apresento a nocdo experiéncias avaliativas na docéncia-
formagcdo como acgdo reflexiva e mobilizadora de saberes que tornou relevante as
experimentacbes, 0s passos, as reagOes e retroagbes na construcdo de acontecimentos
analisadores em suas contradicOes e visdes. As aproximagdes, as divergéncias e 0s
afastamentos entre esta pesquisadora e 0s participantes instituiram a organizacéo e as inter-

relacBes como privilégio de producéo de conhecimento cientifico.

4.1 (RE)CONSTRUCAO REFLEXIVA DOS PROCESSOS AVALIATIVOS

Esta subsec&o aborda as concepgdes dos professores sobre avaliacdo da aprendizagem,
com vistas a0 entendimento das inter-relagdes entre a teoria e o campo empirico. As
vivéncias, as inquietacfes e as autorreflexfes permitiram a compreensdo das percepcdes e
congruéncias sobre 0s processos avaliativos, bem como sua relagdo com 0 meio e 0s sujeitos
da educagéo.

Nem sempre a avaliacdo esteve vinculada a aprendizagem. Segundo Guba e Lincoln
(1989), as geracOes da avaliagao perpassaram pel os conceitos de mensuracao, descricdo, juizo

de valor e negociacdo, conforme evidencia a figura 30. Compreender o percurso historico da
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avaliacdo pressupde entender os limites e a inser¢céo de sentidos no campo educacional,

resultante de um processo complexo de (re)construcdo de conhecimento incutido em

diferentes epistemologias, influéncias e origens que conferiram a configuracdo historica da
avaliacdo da aprendizagem.

Figura 30 — GeragOes da avaliagdo
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Na primeira geracdo, a avaliacdo estava associada a concepgdo de mensuragdo/medida,

sob forte influéncia positivista dos testes e exames com o objetivo de medir ainteligénciae as

aptiddes, traz a aprovagao ou reprovacdo que, para efeitos sociais, se constituiram na incluséo

ou exclusdo, enfatizando a quantificacdo e a descontextualizacdo. As dificuldades de
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aprendizagem ndo tinham valor formativo sobre o que o auno aprendeu e 0 que precisa
revisar.

O conceito de avaliacdo, na segunda geracéo, embora ainda sob forte influéncia do
positivismo, assume uma funcdo descritiva. Ralph Tyler, um pesquisador e educador
americano e principal representante dessa geragao, inspirou outros estudiosos, inclusive, ficou
conhecido como o “pai da avaliagdo” e a concebia como um processo de afericdo do
desempenho, ligado a reformulacdo dos curriculos, dos contetidos e das estratégias de ensino,
numa perspectiva de avaliagdo por objetivos (VIANNA, 2000). Benjamin Bloom também
colaborou com essa perspectiva de avaliagdo, sendo o responsavel pela taxionomia cognitiva,
aqual “[se baseava], na idela de que as operacOes cognitivas podiam ser organizadas em seis
nivels de complexidade crescente, em que cada nivel subsequente dependia da capacidade de
desempenho do aluno nos niveis anteriores” (SANTOS; BERGANO, 2016, p. 1). As préaticas
avaliativas permaneciam pautadas na tradicdo técnica, as quais tém como objetivo “[..]
produzir individuos ‘competentes’ para 0 mercado de trabaho, transmitindo, eficientemente,
informagdes precisas, objetivas e rapidas” (LUCKESI, 2011, p. 61-62).

A terceira geracdo relaciona-se a concepcao de avaliagdo como juizo de vaor, “[...]
nada mais significa que uma afirmagdo ou negacéo qualitativa sobre alguma coisa, tendo
como base critérios previamente estabelecidos” (LUCKESI, 2011, p. 214). Essa geracéo
encontrava-se num periodo de transicdo nas concepgdes de avaliagdo, uma vez que o objeto
avaliado deixava de ser 0 resultado e passava a ser o processo, exigindo do professor atomada
de decisdo.

O desenvolvimento das tecnologias da informagédo e comunicagdo (TIC) que considera
o didogo, a interaco e a mediacdo no processo de construcdo do conhecimento impulsionou
a quarta geracdo a concepcdo de avaliacdo baseada na perspectiva construtivista. Nessa
geracao, a avaliagéo € entendida como processo de interacdo e negociagao, o professor torna
Se um ator no processo de comunicagdo coletiva e social; o discente, por sua vez, assume o
papel ativo na construcao do proprio conhecimento.

Assim, a avaliagdo ndo se da no vazio, constitui-se parte integrante dos processos de
ensino e de aprendizagem num contexto complexo, dialético, democratico, continuo e
formativo. Para Hadji (2001), a avaliagdo formativa tem como fungdo produzir informacoes
pertinentes com o fito de subsidiar uma prética pedagoégica diferenciada capaz de adaptar o
ensino as singularidades dos estudantes.

A discusséo sobre as concepcoes enfatizadas nas geracdes da avaliacdo mensuracéo,

descricdo, juizo de valor e negociacdo possibilitou a compreensdo das diversas percepcdes
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pelas quais foi se constituindo o ato de avaliar. Esse processo esta ligado as tendéncias
pedagdgicas que sofrem influéncia politica, ideol 6gica, econémica, social e cultural, por isso
0 surgimento de uma tendéncia pedagdgica diferente ndo significa a eliminacéo de
concepcdes e préticas anteriores. A professora Sofia (2022) acredita que “[...] as tendéncias
pedagdgicas ndo desaparecem, elas perdem forca e outras ocupam o lugar, sempre com um
poder ideoldgico [...] que tem uma reproducdo ou intengdo”.

O processo avaliativo envolve a apropriacéo do conhecimento que, segundo ateoria de
Vygotsky (2007), se da por meio da interacdo do sujeito com 0 meio e 0 outro. Nessa
construgcdo, a mediagdo do professor tem papel relevante na zona de desenvolvimento
proxima (ZDP) do aluno, com um olhar atento para as potencialidades e as condi¢es de
aprendizagem, ndo transmitindo conteldos para que sgam decorados com a finalidade de
responder as provas, pelo contrério, aideia é apromocdo do aprender significativamente.

A mediacdo docente possibilita 0 encurtamento do campo intermediario entre a zona
de desenvolvimento real, conhecimentos prévios, e a zona de desenvolvimento potencial,
tornando real 0 que antes era potencia (VYGOTSKY, 2007), caracterizando a zona de
desenvolvimento proximal. Desse modo, 0s processos de ensino e aprendizagem implicam um
diagndstico para conhecer os saberes ja produzidos e criar estratégias de intervengdes para a
mobilizagdo de conhecimentos ainda em construgéo.

Navisdo de Morin (2014), a construgcdo do conhecimento é entendida como processo
colaborativo entre professor e estudante, trata-se do principio recursivo que parte das
informagdes a (re)ligacdo dos conhecimentos produzidos ao longo da vida. Esse movimento
estabelece um circuito interpretativo de idas e voltas que permite uma articulagéo entre o
novo e o existente, estendendo-os em diferentes diregoes.

Os professores evidenciaram uma concepcdo de avaliagdo da aprendizagem
compreendida como processual, mediadora, inclusiva, qualitativa, diagnostica, que exige
organizacdo, andlise, reflexdo, plangjamento, didogo, interacdo, zelo, tomada de decisdo,
levando ao apreender (ver figura 31). As concepgdes dos docentes pesquisados foram
organizadas na interface Word Clouds, que permitiu fazer uma representacéo de palavras

visuais e colocar em destague aguelas com mais recorréncia.?

2 Informagdes disponiveis em: https://www.menti meter.com/pt-BR/features/word-cloud.
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Figura 31 — Concepcdes dos professores sobre avaliagéo da aprendizagem
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Fonte: Autoria propriaa partir dos dados da pesquisa (2023).

Percebi que os professores pesquisados compreendem a avaliagdo da aprendizagem
como processo continuo que exige mediacdo e reflexdo da pratica, mesmo trabalhando dentro
de um processo ingtitucionalizado dentro da |6gica de mercado e com um ensino pautado nas
competéncias e habilidades, visando aos resultados. Para Hoffmann (2009), a avaliacéo
mediadora opde-se a0 modelo de ensino baseado na abordagem tradicional (transmitir,
verificar e registrar) e avanca para uma acdo autorreflexiva dialégica com o discente e
favorece a producéo do conhecimento.

Luckes (2011), Perrenoud (1999) e Esteban (2001) defendem o ato de avaliar sem
neutralidade, tendo seu fim na verificagcéo e dinamicidade, pois implica uma decisdo, ou sea,
0 que fazer com o resultado, sem essa consciéncia a avaliagdo ndo acontece. Nessa proposta,
ndo é possivel decidir sem antes realizar um diagndstico, portanto, evidenciam as professoras
pesquisadas que

[...] conhecer as fragilidades e as potencialidades do educando € fazer um
diagnostico para subsidiar uma reflexéo sobre o plangamento com uma
tomada de decisfo [...] (PROFESSORA LELA, 2022).

[Considerar a avaliacBo] como do dia a dia, tranquila, e eu preciso
acompanhar o meu aluno [...]. (PROFESSORA SOFIA, 2022).

Cabe [articular a avaliagdo] a outras atividades que fazemos em sala de aula.
(PROFESSORA AILA, 2022).

A professora Sofia (2022) apresenta uma visdo ndo linear sobre a avaliagdo da

aprendizagem e, de acordo com suas vivéncias de coordenacdo pedagogica, teceu uma critica
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a0 modeo classificatério ainda vigente nas praticas pedagdgicas por ela observada. Nessa
|6gica, a professora Lela (2022) evidenciou que “[a] avaliagdo é um gargalo na educacéo, que
precisa ainda ser muito discutida [...]”, devido ao seu cardter classificatorio e autoritario
exercido na escola. Embora a IES organize processo de ensino na perspectiva de
desenvolvimento de competéncias baseado na Resolugdo n.° 2019, os professores mantém
outro entendimento. Assim, a educacdo carece reformar 0 pensamento para atender as
necessidades de um mundo em transformag&o, sem a perpetuacéo de uma visao reducionista,
simplista e fragmentada que moldaram o paradigma cartesiano (MORIN, 2014).

A reforma do pensamento possibilita uma educagdo para a autonomia do docente e do
estudante. Freire (1997) elucida que o professor ético compreende a misséo de ensinar quando
ndo transmite conhecimento, mas propicia condic¢des para 0 educando participar, questionar,
refletir, sugerir e assumir-se como ser histérico, socia e inacabado. A professora Lela (2022)
corrobora com essa ideia, quando afirma que “[avaliar] é sempre muito complexo e exige
muita responsabilidade [...] ética e justica”, sendo assim, posso inferir que educar na e para a
complexidade € promover aprendizagens colaborativas, refletir sobre a praxis e incluir.
Assim, faz-se necessaria a mobilizacdo do saber do aluno, com vistas a promogdo de uma
educagdo auténoma que fomente o conhecimento, visando a formag&o inicial baseada na
autoria

Para Charlot (2000), a mobilizagdo € um movimento interno do aluno, causado por
algo ou alguém. No contexto escolar, o professor € responsavel por ta mediacdo. A
professora Clarice (2022) relatou uma experiéncia vivenciada, quando fazia aula de Lingua
Portuguesa, na segunda série do ensino médio, um estudante desistiu de estudar no meio do
ano. Apds uma conversa, ela se permitiu conhecer a histéria e os motivos do afastamento

desse discente e propds sua participacdo na abertura do sarau com uma poesia:

[...] ele produziu coisas lindissimas, apresentou de forma extraordinaria as
préprias poesias com um estilo [...] de denincia social muito forte [...]; a
descoberta dele como poetafez ele se encontrar [...], ganhou reconhecimento
da turma, da escola, aumentou a autoestima [...]; hoje ele escreve, compde e
canta com um colega, ai, as vezes, a musica passa nas radios, na internet, ai,
ele manda uma mensagem dizendo que a musica dele foi tocada e eu fico
muito feliz[...]. (PROFESSORA CLARICE, 2022).

Essa experiéncia evidencia uma apropriacdo de conhecimento baseada em
significados. Os atos de ensino e de aprendizagem estéo ligados as histérias de vida do
professor e do estudante e representam mais que um encontro. Charlot (2000, 2014) sugere a

compreensdo do aluno para além da escola, visto que o contexto familiar estd impregnado de
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sentidos e habitus, conhecé-lo favorece a dinamica da docéncia, estabelecendo umarelacéo de
mobilizagdo, sentido e desgjo com o mundo, consigo mesmo e com outros.

O didogo viabiliza, como elemento significativo, o (re)construir, o (des)construir e 0
co-construir do conhecimento, produzido pela mediacdo com 0 outro e 0 meio por meio da
linguagem (FREIRE, 1997), potencializando as aprendizagens numa perspectiva de educagéo
para a complexidade. O professor Leandro (2022) ressaltou em uma de suas aulas que 0s
alunos “[...] podem dar sua opini&o, aqui ndo tem certo ou errado, amo quando discordam
porgue 0 ensino agui € pautado no didlogo, pensar diferente[...]”. A professora Clarice (2022)
destacou a comunicagdo como estratégia principal de suas aulas, afirmando que “[...] tudo é
muito dialégico por s sO e ai vai permitindo que a gente provoque o aluno afaar, apensar ea
gente vai tambem falando, vai pensando e essas interlocugdes vao ocorrendo [..]”. E a
professora Sofia (2022) prop06s a discussdo sobre avaliagdo da aprendizagem baseada em
tedricos como Hoffmann (2009), Luckesi (2011) e Vygotsky (2007), na aula on-line, no dia 6
de junho de 2022.

Avaliar a aprendizagem implica acolher para a partir dai decidir. Concordo com
Luckes (2011), quando afirma que a avaiacdo da aprendizagem é um ato amoroso, pois o0
préprio ato deve ser acolhedor, inclusivo, diagndstico e ndo de julgamento, castigo e ameaca.
Corroboram com essa idela as professoras Sofia (2022), Lela (2022) e Aila (2022), ao
depreenderem avaliagdo como uma agdo que sinaliza, nutre, confronta e zela. Esse ato
amoroso ampara as realidades e ndo permite julgamentos.

No entanto, 0 modelo de educacdo defendido pela instituicdo, 10cus desta pesquisa,
apresenta como premissa um ensino para atender as necessidades de mercado, com auséncias
de olhares para o contexto em que o discente esta inserido, o curriculo baseado na globalidade
para atender as instituicdes do grupo espahadas pelas regides do Brasil. Um registro sobre
esse aspecto € o fato de o caendario ndo se adequar as especificidades da regido. Na aula do
dia 6 de junho de 2022, a professora Kelly (2022) avisou aos alunos que ainda ndo sabia como
iria proceder o feriado de S0 Jodo, visto que a IES loca ndo tem um caendario proprio e
segue nacional (DIARIO DE ITINERANCIA, 2023).

As minhas implicagdes com instituicdo, no periodo de 2001 a 2007, como auna,
colaboradora e pesquisadora, em 2022 e 2023, permitiu-me notar uma diferenca na concepcao
de educagdo antes datransi¢éo de 2019. Essa unidade, baseada na caréncia socioecondémica da
regido, defendia uma educacdo para o desenvolvimento e a melhoria da qualidade de vida das
pessoas, com um Projeto Politico Institucional (PPl) proprio e definido para atender as

especificidades dos estudantes, visava ap desenvolvimento da cultura, da pesquisa cientifica e
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do pensamento reflexivo.> Apos esse periodo, os processos institucionais indicam a falta de
um curriculo definido, inclusive, ndo me foi concedido por estar em construcdo. A busca é a
padronizagdo para as 25 institui¢cbes que compdem o grupo, desconsiderando, com isso, 0s
aspectos culturais, econémicos, sociais de cada regido, com vistas a comercializagcdo do
ensino no Brasil.

Diante desse contexto educacional, depreendo que a concepcéo de avaiagdo como
inclusiva e reflexiva apresentada pelos professores tém relacdo com as itinerancias
desenvolvidas antes da transicdo, conforme memorias da professora Clarice (2022), que
revelou que as suas implicacbes sobre avaliacdo se deram ndo sb na graduagdo, mas,
principalmente, no processo de formagdo continuada e nos grupos de estudos promovidos pela
IES, na qual trabalha desde os 18 anos e aproveitou 0 momento para declarar gratiddo por
fazé-la docente e contribuir para o entendimento dos processos avaliativos para um ensino
com equidade.

A compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem como um vinculo afetivo
entre 0 professor e discente demanda reconhecimento de necessidades, acompanhamento,
cuidado, intervencdo pedagogica, considerando a realidade e adotando a avaliagdo como um
dispositivo de aprendizagem. Morin (2017) declarou, em entrevista, a necessidade da figura
do professor nos processos avaliativos, ao afirmar que “[ele] deve ser o regente da orquestra,
observar o fluxo desses conhecimentos e elucidar as dividas dos alunos [...]”*! para uma
formacéo inicia de qualidade.

O conceito de qualidade na esfera educacional esta relacionado a diversas
compreensdes. Para Dias Sobrinho (2015), a nog¢do de quaidade vincula-se a
responsabilidades publicas e privadas dos sujeitos e grupos sociais, bem como a interesses,
projetos e contextos econdmicos e sociais. Felicetti e Morosini (2009) observaram que a
critica e a reflex&o para uma formagdo de qualidade s&o incipientes nas universidades, visto
gue estas abdicaram de responsabilidades, como ainser¢éo de novos processos de ensino e da
aprendizagem para a construcdo de conhecimento, promocdo de estratégias que
possibilitassem coeréncia e justica social.

Desse modo, por ser a educacdo um direito de todos, faz-se necessario ndo sO dar
acesso, mas garantir a permanéncia com qualidade. Diante desse dever, imp8e-se 0 principio
da responsabilidade coletiva na formacéo humana, sendo ndo somente das IES e professores,

% InformagGes retiradas da dissertacéo de Vieira (2017).
8L Informacdo verbal da entrevista “E preciso educar os educadores’ de Edgar Morin. Disponivel em:
https://www.fronteiras.com/leia/exibir/entrevista-edgar-morin-e-preci so-educar-os-educadoresgar.
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mas de todas as insténcias sociais. Formar o individuo para a transformagdo social requer um
trabalho colaborativo com a producdo de conhecimentos dentro e fora da escola, numa
perspectiva de ensino e aprendizagem baseada na dial ogicidade, narelacdo, na tolerancia, nos
confrontos de ideias, na corresponsabilidade e na equidade (IMBERNON, 2016).

Nessa direcdo, a equidade € um aspecto relevante na promocdo da qualidade
educacional. Nascimento (2016) define equidade como o tratamento diferenciado dado para
os diferentes, apoiando-se nos estudos qualitativos e quantitativos como principios para a
compreensdo da complexidade local a partir da realidade global. Nesse ambito, a professora
Lela (2022) define os processos avaliativos como “[...] um desafio que exige de nos ética e
justica”. Assim, para uma educagdo baseada na equidade, os docentes apontaram a
necessidade de

[...] buscar os mais diversificados instrumentos por considerar que existem
diferentes estilos de aprendizagem. (PROFESSORA LELA 2022).

[...] cuidar para que todos aprendam. (PROFESSORA AILA, 2022).

[..] dinhar os instrumentos mais eficientes da avaliagio com as
particularidades de cada percurso, niveis de compreensdo, topicos geradores
e competéncias profissionais desenhadas em cada componente curricular.
(PROFESSORA YAMA, 2022).

[...] aavaliacdo e seus instrumentos estejam adequados ao dunado e ndo o
oposto. (PROFESSOR LEANDRO, 2022).

[...] um processo diversificado e continuo [...]. (PROFESSORA HARRY
POTTER, 2022).

[trabalhar] com diferentes formas de avaliacdo, tendo a possibilidade de
compreender 0 que o aluno ja aprendeu, como aprendeu e 0 que precisa ser
revisado. (PROFESSORA NICOLE, 2022).

[avaliar] ao longo de todo o periodo de aprendizagem. (PROFESSOR JOSE,
2022).

Conhecer 0 estudante, adequar estratégias aos diferentes estilos de aprendizagens,
acompanhar os processos, dar feedback, refletir sobre a prética e intervir sdo acOes
pedaglgicas pertinentes na busca por uma formagdo justa e igualitaria para todos,
considerando todo o percurso de aprendizagem e ndo apenas as aplicagdes de provas e entrega
de resultados/notas. Para Felicetti e Morosini (2009, p. 21), “[...] a equidade representa a
intensidade em que os alunos podem se beneficiar da educacéo e da formagdo, através de
acesso, oportunidades, acompanhamentos e resultados”.

Por outro lado, as concepcOes avaiativas de aguns professores pesquisados
apresentam eguivoco conceitual, uma vez que tratam a avaliagdo como sinénimo de prova,
sobre 0 qual considero pertinente discutir. A professora Y ama (2022) apontou que os alunos

precisam dominar o conteldo e demonstrar se houve apropriacdo com a entrega do
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produto final; a professora Sofia (2022), mesmo com uma visdo aberta e processua para
avaliagdo pontuou, na aulado dia 6 de junho de 2022, sua preocupac¢do com o conteddo por
conta da prova e comunicou que na proxima aula faria uma retomada dos assuntos da A2,
[...]”; aprofessora Lela (2022) ressaltou que “[avaliar] € sempre muito complexo, elaborar
uma questdo € um aprendizado profissional”, referindo-se a prova; a professora Aila (2022)
relatou um episddio ocorrido na graduagdo: “[...] lembro que em uma dessas provas, eu e uma
amiga, escrevemos tanto, alapis que ndo deu tempo passar alimpo [...] e o professor recolheu
a avaliacdo e entregou no setor [..]” e, ainda, sdientou: “[...] tinhamos 3 avaliacOes
dissertativas durante o semestre [...]".

Essas memorias permitem-me inferir que os professores se referem a avaliagdo como
prova e vice-versa. Essa confusdo de sentido pode ter relagdo com a forma como ainstituicéo
organiza as avaliagdes (A1, A2, A3 e Al). A professora Lela (2022) destacou: “[ja] utilizei o
sistema de avaliacdo classificatoria e progressiva, depende da instituicdo”. Naaulado dia 29
de setembro, a professora Harry Potter (2022) explicou a organizagéo das avaliagOes (ver
figura 32).

Figura 32 — Organizacéo da avaliacéo

AVALIACAD UINIDADE CURRICULAR

Al
AVALIAGAD 30
INTEGRADA

Fonte: Arquivo pessoa daautora (2022).

A A1l éuma prova escrita, discursiva e argumentativa, uma vez que é dado um caso e
os alunos vap tracar estratégias para andlise e resolucdo. A A2 é uma prova objetiva composta
por 15 questbes de interpretacdo, elaborada a partir de metas de compreensdo especificas.
Segundo a professora Harry Potter (2022), ela recebe, via plataforma, a descricdo para a
construcdo das questdes, apontando as metas, quantidade de questbes a serem elaboradas para

cada meta e o nivel de dificuldade, conforme figura 33.
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Figura 33 — Processo de elaboragdo da A2
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

A explicacdo da professora sobre o processo de elaboragcdo da prova me fez
compreender 0 porqué de a A2 ser considerada pelos alunos um “bicho papdo”. Comecel a
frequentar as aulas dos professores em 2 de junho de 2022 e, a partir das com-versagoes, as
turmas evidenciaram medo e insegurancga nessa fase. Trago algumas falas dos docentes sobre
prova para uma compreensao dos efeitos de repulsa dos licenciandos. Na aula do dia 3 de
junho de 2022, a professora Helena (2022) fez uma revisdo dos contelidos paraa A2 e utilizou
diversas vezes a expressdo: “[se] vier uma questdo perguntando...”, até que um discente,
hi poteticamente, criou uma questdo possivel de ser cobrada na prova e elalogo disse que essa
questdo ndo iria cair, mas, em seguida, se corrigiu, visto que a A2 ndo € elaborada somente
por ela e por isso ndo tem como prever.

No dia 6 de junho de 2022, a professora Sofia (2022) avisou aos discentes, no final da
aula, que no dia 13 iria retomar os contelidos, devido a construgdo das questdes ndo serem
feitas somente por ela e pela professora Lela (2022), docentes da regional. A elaboracéo
também pode ser realizada por um profissional da rede nacional. Os assuntos ndo séo
diferentes, “[...] mas, as vezes, o jeito de elaborar confunde um pouco, ta?[...]”. Ainda sobre a
polémicada A2, reiterou a professora Y ama (2022), naaulado dia 10 de junho:

[se] agente construiu 50 questBes e ai os itens sdo randomizados, quer dizer,
as vezes, 0 item que cai para um aluno ndo vai cair para 0 outro, mas o
principio é [...] garantir que se trabalhou aguela meta e os alunos sgjam
capazes de responder qualquer item que tenha relagdo com aquele tema”.
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A A3 “[...] é chamada também de avaliacdo de desempenho ou produto final [...]. O
estudante precisa mobilizar as competéncias e debates de todo semestre e nés vamos
acompanhando, mediando e orientando a elaboragédo” (PROFESSORA AILA, 2022). Nessa
avaliagdo, os educadores tém autonomia para criar dispositivos avaliativos e propdem artigos
cientificos, seminarios, mapas mentais e conceituais, debates, busca ativa, resenhas, amostras

e feiras interdisciplinares, dentre outros (ver figura 34).

Figura 34 — Exposicdo do produto final semestre 2022.2

Fonte: Arquivo pessoa (2022).

Essa exposicao envolveu diversos cursos, dentre eles o de Educagéo Fisica, Ciéncias
Bioldgicas e Pedagogia. Os estudantes utilizaram dispositivos de aprendizagem para explorar
0 estudo das proteinas, criando um abum digital com a disposi¢do do QR Code e na versdo
impressa com 0 propésito de mediar a compreensdo desse conteldo, nos dois primeiros
cursos. Os licenciandos de Pedagogia usaram estratégias de alfabetizacdo com a construcdo de

material [adico. Por fim, explicito que a Al € uma prova objetiva no mesmo formato da A2,



91

realizada no inicio do semestre seguinte pelos alunos que ndo atingiram os 70%, podendo
substituir anotada Al ou daA2.

Esses achados evidenciam que a Al, A2, A3 e Al ndo devem ser tratadas como
sinbnimo de avaliacdo da aprendizagem, pelo carater de exame, com foco nos contetidos e
desempenho e realizagdo em plataforma, que faz a contagem de erros e acertos com
processamento da nota. A prova representa uma metodol ogia predominante no ato de avaliar,
correspondendo a 60% do desempenho. Nesse sentido, houve mudanca na denominagéo de
exame para a avaliacdo e a prética continua de reproducdo, fruto de antepassados que néo
desenvolveram o conceito de avalicdo, mas de exame (LUCKESI, 2011). Faz-se necessario
que os professores e a ingtituicdo repensem o significado de avaliagdo como processo,
possibilidades de aprendizagem, sem a precisdo de padronizagdo. A defesa € avdiar para
diagnosticar, acompanhar e intervir nareaidade, via mediacdo e interacéo.

Outro aspecto que destacou, com relacdo as concepgoes de avaliacdo dos professores,
€ 0 uso da palavra ferramenta, que deriva do latim, no plural, ferramentum, e segundo o
dicionario Aurélio, é um “[...] utensilio de ferro dum trabalhador, duma arte ou oficio”. Desse
modo, utiliza-se para otimizar uma agéo, como colocar um prego é mais rapido e eficaz com o
auxilio de um martelo. No campo da computagdo, as tecnologias digitais so criadas para
executar determinadas tarefas que, manualmente, levariam mais tempo. Na area da educagéo,
0 emprego desse termo merece atencao, Visto que os professores participantes aplicam com o

sentido de uma avaliagéo técnica, a saber:

Nas minhas aulas utilizo diversas ferramentas para que todos alcancem o
objetivo da aula: videos, desenhos, textos, charges, anotagdes no caderno e
outros. (PROFESSORA NICOLE, 2022).

Penso que avaliar a aprendizagem é algo extremamente positivo, no entanto,
deve ser plangjado com cautela para gue ndo apenas se quantifique, mas o
gualifique e permita que diferentes meios possam ser utilizados como
ferramenta na construcdo de uma aprendizagem significativa
(PROFESSOR LEANDRO, 2022).

[0 jornal] continua sendo uma ferramenta muito usada e pode ser usada
como ferramenta pedagdgica|...]. (PROFESSORA YAMA, 2022).

A expressdo ferramentas foi empregada pela professora Nicole (2022) como recurso
didético que, na visdo de Lorenzato (2009), sdo instrumentos adotados pelo docente como
meio de colaboragdo com o0s processos de ensino. Apesar da variagdo, que pode ir desde um
livro até os citados pelas professoras Nicole (2022) e Yama (2022), as ferramentas se
restringem “[a] categoria de meio auxiliar, de alternativa metodologica a disposicdo do
professor e do aluno” (LORENZATO, 2009, p. 18).
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O professor Leandro (2022) compreende a necessidade da utilizagdo de diferentes
meios para a construcdo de uma aprendizagem significativa, no entanto utiliza o termo
ferramenta como uso de uma técnica nos processos avaliativos. A substituicéo do termo por
dispositivo abrange ndo sO 0s meios materiais como também intelectuais, possibilitando a
escolha e a criagdo de dispositivos, de acordo com os objetivos que desgam alcangar, numa
multiplicidade de uso, mobilizando o auno a pensar, questionar, opinar, (re)construir.

A andlise desta subsecéo evidenciou as concepgdes avaiativas dos professores
participantes da pesquisa. Os eixos que emergiram da nogdo subsuncora sinalizam para a
compreensdo de que alguns desses profissionais tratam a avaliagdo da aprendizagem como um
processo continuo, reflexivo e inclusivo, incorporado pela interagdo, mobilizacdo de saberes,
apropriacdo do conhecimento, visando rupturas de um sistema tradicional que atravessa 0s
contextos histéricos, culturais e sociais da avaliacdo. Todavia, essa concepcdo nao se constitui
como geral, sendo preciso vencer esse desafio na formagéo inicial de professores, visto que
“[...] muitos compreendem 0s conceitos e concordam com as concepc¢des que identificam a
avaliacdo como parte do processo e ndo como o fim dele, mas, ainda assim, na prética, a
avaliacdo ainda corresponde ao fim do processo” (ANDERSON, 2022, p. 107).

Os achados, assim, apontam que os professores sdo confrontados em seu cotidiano
com um sistema de avaicdo ingtitucionalizado, e a andise revelou que eles cometem
equivocos de utilizar o termo avaliagd como sindnimo de prova, nesse caso, as concepcdes
ndo determinam os fazeres da docéncia. Nessa condicdo, as praxis constroem-se do
desenvolvimento continuo da nossa consciéncia como pessoa e docente numa perspectiva

indissocidvel entreteoria e pratica.

4.2 EXPERIENCIAS AVALIATIVAS NA DOCENCIA-FORMACAO

Esta subsecdo explicita as experiéncias avaliativas dos professores participantes da
pesquisa, enfatizando os processos formativos na defesa de que as partes e o todo implicam
uma formagao inicial, pautada na reflexéo-acdo-reflexéo e na construcéo de saberes e fazeres
docentes para a potencializacéo de uma educacdo de qualidade com equidade.

A experiéncia € fonte de significado e implicagdes, funciona como um suporte de
escolha que impulsiona objetivos pessoais e profissonais, sendo fundamental no
reconhecimento de processos cotidianos (MACEDO, 2015). Desse modo, decidi, como um

ser em (re)construcdo, pesquisar a experiéncia e dialogar com o coletivo que possibilitou a
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formagdo e transformagédo dos imbricados, por meio dos memoriais narrativos para o pensar-
-fazer da docéncia no ato avaliativo.

Os processos jesuiticos de avaliacdo ndo consideram a experiéncia, os saberes
produzidos, pelo contrario, focam no acumulado e quantitativo de contetidos e habilidades
ratificadas em provas. Para aém dessa ideia simplista, Dewey (2010) defende uma educacéo
com experimentacdes, na qual o conhecimento se da no mundo das duvidas e incertezas,
reconhece vivéncias como a continuidade de experiéncias passadas e refletidas e ndo como
repeticdo e reproducdo, além de problematizar o ensino tradicional que considera a légica
formal 3 nos processos de ensino e aprendizagem.

Larrosa (2015) entende a experiéncia como tudo gue nos acontece, passa, atravessa,
produzida ou ndo de sentido. No campo das experiéncias avaliativas, 0s professores
vivenciaram uma formac&o béasica pautada no modelo de ensino tradicional, sem a valorizacéo

dos saberes produzidos da interacéo, conforme evidenciam os relatos:

[metodologia]l muito limitada, decoreba mesmo [..], as provas eram
literalmente vocé tirar o conceito do livro. (PROFESSORA CLARICE,
2022).

[metodologias] tradicionais com aulas expostivas, quadro e giz.
(PROFESSOR JOSE, 2022).

[...] voltada para a memorizagdo, um ensino basicamente conteudista, havia
distribuicdo de trabalhos, mas 0 peso maior era realmente da nota da prova.
(PROFESSORA LELA, 2022).

[...] lembro-me das avaliacbes e dos métodos estarem quase em sua
totalidade voltados & memorizagdo dos conteldos, regras e férmulas,
geralmente, a prova vinha mimeografada e na maioria das vezes questdes
discursivas onde na verdade objetivavam respostas esperadas de acordo com
os livros e/ou apostilas. (PROFESSOR LEANDRO, 2022).

[as] avaliacOes eram basicamente decorebas. lembro que eu decorei uma
tabela do livro didético que trazia dados sobre IDH, PIB... e ela caiu na
prova para podermos preencher com os dados numéricos (rsrsrsr). Também
havia uma professora que passava 20 questdes, aproximadamente, e dessas,
10 caiam na prova. (PROFESSORA AILA, 2022).

Segundo Alves e Pereira Filho (2019, p. 147), a relagdo professor, auno e
conhecimento na escola tradicional € “[opressora], castradora da autonomia, da liberdade
crigtiva, da curiosidade, uma forma verticalizada de impedir a producdo de cidadados
planetarios capazes de pensar e agir sobre seu entorno”. A professora Sofia (2022) relatou

que, na sua formagédo, chegou a apanhar de régua, ficar de castigo no canto da parede da sala,

%2 Segundo Vieira Pinto (1979), a ldgica formal dominava o periodo cléssico e se encarregava com as
descobertas simplistas e superficiais das matérias e dos fendmenos.
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por colar na prova porque ndo conseguia memorizar os contetdos. Logo, passou a odiar o
universo da escola, onde tudo era proibido e se tornou uma aluna reprimida, medrosa e timida,
destacando uma graduacdo tambéem pautada em um ensino forma e obrigatério com a
utilizacdo de instrumentos que ndo vaorizavam a producdo e a criatividade do estudante,
como os velhos fichamentos e as bancas. Essas memoérias explicitam a necessidade de se
repensar a formacdo docente, visando a perspectiva complexa, com préticas ecoformadoras
que favorecam a abertura, a contextualizacdo, a criacdo, a ateridade e o despertar para a
responsabilizacdo com 0 mundo, com o outro e consigo mesmo.

A ecoformagéo tem relacdo com o conceito de auto-eco-organizagdo, criado por Morin
(2015a), que expressa uma maneira diferente de compreender a indissociabilidade entre o
sujeito e o mundo, numa relacéo reciproca de continuidade. Essa percepcdo permite entender
gue a docéncia se faz pela tessitura da pluralidade de saberes e pelas experiéncias cotidianas
COmMO pessoas e com a profissdo, uma imbricagdo em mover-se para a interagdo, a ordem e
desordem na construcéo de uma aprendizagem colaborativa, sendo o discente corresponsavel
pela sua aprendizagem.

O fendmeno da aprendizagem € um elemento cultura valorizado e, a partir da
identificagdo dos diferentes contextos e movimentos experienciais, € possivel a reivindicacdo
do direito de aprender (MACEDO, 2014). A legislagdo e os documentos oficiais, como a
Constituicdo Federal (CF), LDBEN, Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), reconhecem a avaliagcéo da aprendizagem como um processo
continuo, com prevaléncia da avaliacdo formativa e debatem sobre uma base curricular
comum desde a década de 1980. A CF determina, por meio do art. 210, a fixacdo de
contelidos minimos para o ensino fundamental, garantindo uma formagéo bésica comum e o
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL, 1988).

Em 1996, a LDBEN também reafirmou, no art. 26, que os curriculos da educacéo
basica devem ter base nacional comum com a complementacdo de uma parte diversificada
pelo sistema de ensino e pelas escolas, considerando as caracteristicas regionais e locais dos
estudantes (BRASIL, 1996). A BNCC foi institucionalizada com o propdsito de atender a essa
demanda, garantindo o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento do educando,
independente da regido em gue se encontra (BRASIL, 2017), com uma parte diversificada
correspondente ao curriculo de responsabilidade do sistema das escolas.

Macedo (2014) e instituicdes como a Anped e a Anfope criticam a BNCC por adotar

proposta pautada em competéncias e habilidades, com carater homogeneizador e de
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padronizagéo do ensino que limita a autonomia do professor e a diversidade cultural, socia e
contextual, principios estes fundamentais para garantir uma educacéo de qualidade.

O curriculo compreende os contetidos de aprendizagem, os planos pedagdgicos, 0s
processos avaliativos propostos que acabam influenciando na escolha de objetos de
conhecimento e procedimentos. Nao se pode, portanto, deixar a responsabilidade do curriculo
e das politicas publicas de educacdo “[..] nas mé&os dos burocratas da educacdo e dos
tecnocratas de plantdo, com seus pensamentos reducionistas e nenhum compromisso com a
gravidade dos problemas educacionais” (MORAES, 2019, p. 115).

Desse modo, as atividades docentes estdo submetidas as politicas publicas
educacionais que promovem 0s processos de precarizacdo e desprofissionalizacdo e colocam
o controle nas méaos do Estado e dos gestores das instituicdes de ensino. Essa realidade, do
sistema de avaliagdo com o objetivo de acancar as metas de aprendizagem minimas,
contribui, assim, para o fracasso escolar e a exclusdo.

A professora Sofia (2022) relatou que, na década de 1980, concluiu 0 magistério e
comegou a atuar como professora, reproduzindo um ensino pautado na rigidez, na transmissao
de contetido e na prética da avalicdo como um momento Unico, conforme fora lhe ensinado, e
copiou esse modelo por muito tempo. No entanto, a inquietagdo para descobrir como o aluno
aprendia motivou-a a fazer algumas leituras e participar de cursos de formagdo continuada,
promovendo algumas mudancas epistemol dgicas, porém ndo o suficiente para a modificacéo
das préticas, visto que a escola e os demais professores seguiam um paradigma e ela sozinha
ndo tinha forca para ir em outra direcdo. Essa docente acrescentou, ainda, com relagdo a
BNCC, que, por ndo ter o poder para modifica-la, passou a aproveitar o que o documento tem
de bom, mesmo com as limitacoes.

A academia aligeira a formagdo docente, dificultando a construcéo de identidade e a
qualidade do ensino no cumprimento das exigéncias da profissdo (PROFESSORA SOFIA,
2022). Os estudos de Pereira (2019), Sdes (2017) e Oliveira (2017) defendem a necessidade
de um olhar diferenciado em relacéo aos requisitos de profissionalizacdo, com cursos que
atlendam as demandas das licenciaturas e a mobilizacdo de saberes e percursos
(auto)formativos para aém de umatitulagéo.

Nesse sentido, a formagao inicia de professores requer estudos e pesquisas acerca das
inter-relacdes entre os conhecimentos produzidos e as experiéncias cotidianas no alcance de
uma profissionalidade. A pesquisa de Frossard, Cassani, Stieg, Paula e Santos (2018)
evidenciou que o contato do licenciando com a escola, na funcéo de professor, potenciaiza a

formagdo e o desenvolvimento dos saberes da experiéncia. A professora Sofia (2022)
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questionou se as licenciaturas promovem a interacdo com as escolas de educagdo bésica para
que o discente possa vivenciar o chdo da escola, quando h& casos em que o proprio professor
desconhece realidade. Sa (2019) recomenda préticas pedagogicas pautadas ndo apenas no
curriculo oficial, mas também producéo conhecimento, experiéncias, historias de vida e
afetos.

A professora Clarice (2022) reconheceu a relevancia das experiéncias cotidianas com
0 estudante na construcdo da profisséo, a saber: “[a] partir dos 18 anos quando ingressei no
colégio, na condicéo de professora, eu ja comecel afazer-me docente, dentro de um processo
continuado [...] e fui me fazendo aprender ser professora [...]”. Entendo, assim, que as
concepgdes e as préticas avaliativas adotadas hoje ndo se deram na graduagdo com as
disciplinas, mas, principamente, no processo de formac&o continuada e no desenvolvimento
da professoralidade.

Essa professoralidade envolve um processo de construcdo do sujeito docente no
decorrer de sua trgjetoria pessoal e profissional, nos espacos e tempos em que ele (re)constroi
a préticaeducativa (OLIVEIRA, 2003). Assim, as trgjetorias de (auto)formacéo docente e das
instituicdes de ensino, os dispositivos de aprendizagem, os processos avaliativos, as relactes
interpessoais, a subjetividade e a intersubjetividade que envolvem as praxis devem considerar
aidentidade da profissio.

Nessa perspectiva, as disciplinas especificas sobre avaiacdo da aprendizagem ou a
discussdo do tema em outros componentes curriculares na formacgéo inicia também
contribuem na congtituicdo da identidade de ser professor. Dos 11 pesquisados, cinco
discutiram a tematica em disciplinas, como: Didética, Estrutura e Funcionamento do Ensino
Fundamental e Médio, Prética de Ensino e Metodologia da Pesquisa. Estudar a avaliagdo da
aprendizagem contribui para o processo de (re)construcdo do conhecimento por meio do
acompanhamento e da reflex&o da pratica. Nessa premissa, o didogo acontece, os saberes so
mobilizados, as experiéncias sdo vividas, 0 pensamento torna-se participativo e critico, a
autonomia e independéncia do aluno passam a ser desenvolvidas num movimento de
recursividade, potencializando os processos de ensino e aprendizagem e a professoralidade
baseada na ética e nos valores.

Outro aspecto relevante para a formacdo docente € o desenvolvimento da ética nos
académicos, visto que, apds formados, serdo os educadores de um conjunto de principios e
regras de conduta na escola basica. Imbernén (2016) destaca que a docéncia estd embebida de
valores, logo € uma profissio moral, sendo necess&ia uma reflexdo para aém do

instrumental, em que a identidade da profissdo docente é justa e visa a formagéo de pessoas
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capazes de suscitarem o bem comum e a democracia. Assim, uma formag&o ética permite o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas que valorizem as experiéncias, as aprendizagens, a
inclusdo social, a responsabilidade compartilhada e 0 desapegar da descontextualizagéo,
reproducéo, exclusdo que ndo contribuem para a (trans)formacdo do sujeito historico e
cultural e da sociedade.

A formacgdo inicia dos professores pesquisados evidenciou a apreciagao de processos
avaiativos, diferentes daqueles vivenciados na educacéo basica. A professora Aila (2022)
apontou uma mudanca positiva no estilo das provas: “[...] eram dissertativas. Escreviamos um
texto com fundamentagéo tedrica, a partir de um caso problematizador. [...] As aulas eram
maravilhosas, muito dindmicas e participativas.” As professoras Clarice (2022) e Lela (2022)
destacaram o contato com outros dispositivos como semindrios, projetos, trabalhos em grupo,
fichamentos, artigos, ensaios e resenhas. O professor Leandro (2022) vivenciou experiéncias
diferentes nos trés cursos de graduacdo; na Engenharia Agronémica e na Gastronomia, as
provas tinham um caréter prético e no curso de Historia, o processo foi baseado em leituras,
pesquisas em bibliotecas e bancos de dados, a realizacdo de provas discursivas on-line e
participacdo em seminérios e foruns.

Essas memorias retratam uma formacdo com préticas avaliativas pautadas na acao,
mediacdo e reflexdo, permitindo aos alunos o questionamento, a criticidade, a resolucéo de
problemas, a criagdo, a participacdo e a interacdo, aspectos estes relevantes a construcéo de
uma docéncia que reconhece sua funcdo social e ética, com vistas a promogcdo de uma
educacdo de qualidade.

A transformacdo da prética docente implica mudancas epistemoldgicas do proprio
fazer pedagdgico, visando a superacdo de reproducdo, do autoritarismo, da promocéo do
conhecimento acritico e a exclusdo social. Os estudos de Bachelard (2001) contribuiram para
0 rompimento de teorias cartesianas que ndo valorizam as experiéncias, a subjetividade e a
reflex@o e, para a compreensdo do conhecimento como progresso continuo de retificagéo,
permitiu um pensamento aberto, reflexivo e critico sobre a prética, sendo o professor um
inventor de si, que dialoga, mobiliza saberes, vivéncias, experiéncias, derruba obstaculos,
aprende engquanto ensina, questiona e deixa se questionar, desenvolvendo estratégias
pedagdgicas colaborativas e construtivas, favorecendo ao estudante criar, produzir, criticar e
pesquisar.

Vasconcellos (2000) e Morin (2014, 20158) também propdem rupturas com
epistemol ogias fundamentadas num modelo de ensino conservador, com aulas expositivas e

conteudistas, atividades mecanicas e desprovidas de sentido, préticas avaliativas focadas no
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desempenho e ndo na aprendizagem. Em decorréncia dessa situagdo, o aluno ndo aprende, o
professor ndo ensing, a evasdo aumenta e 0s aunos gue permanecem nas escolas e
universidades sdo submetidos ao conhecimento transmitido como verdadeiro e absoluto. Esses
elementos da l6gica formal devem ser superados pelas contribui¢bes da complexidade que
defende o conhecimento como um “[...] fendmeno multidimensional e [...] sSimultaneamente,
fisico, bioldgico, cerebral, mental, psicoldgico, cultural, socia”. (MORIN, 2005, p. 18).

As acbes do professor e do aluno ndo podem ser desconsideradas nos processos de
ensino e aprendizagem, uma vez que constituem o ponto de partida para a construcdo do
conhecimento complexo. Para tanto, faz-se necessério, antes de tudo, entender como se da o
conhecimento. Para Morin (2005, p. 34), conhecer é redlizar operagBes de que o conjunto
envolve a traducdo de simbolos e signos, a construcdo de sistemas cognitivos articulando
informacgdes e a solugdo de problemas, pois “[...] todo conhecimento hoje necessita refletir
sobre si mesmo, reconhecer-se, situar-se, problematizar-se [...]: ndo ha conhecimento sem
conhecimento do conhecimento”.

Anastasiou (2009) acredita que a constru¢cdo do conhecimento se processa no
pensamento e pelo pensamento do aluno, sob mediacdo docente. A ensinagem implica uma
acdo intencional com escolhas de diferentes estratégias de aprendizagem, propondo ao
estudante a realizacdo de atividades mentais complexas e diferentes, como: comparagéo,
resumo, observacdo, classificagdo, interpretacdo, critica, busca de suposi¢des, imaginagdo,
obtencdo e organizacdo dos dados, levantamento de hipétese, aplicacdo, decisdo e
plangjamento de projetos e pesquisas.

Os achados evidenciaram, ainda, o uso de diversos dispositivos de aprendizagem. A
prova, como ja dito, € o principa adotado pela instituicdo e corresponde a 60% do
desempenho; o professor tem autonomia para escolher atividades com o percentua de 40%,
conforme os objetivos que desgja alcancar. As incidéncias de uso tiveram variacdo, a saber:
5,4% o semin&rio; 4,5% o estudo de caso; 3,6% o fichamento, 0 artigo e a tempestade de
ideias; 2,7% resumo, resenha, feiras/eventos/amostra, entrevista, pesquisa, ssmulado e
relatorio; 1,8% ficha de leitura, questionario, lista de exercicios, grupos de verbalizacéo e
observagdo, autoavaliacdo, estégio, portfélio, mapa conceitual, lousa interativa, jornal,

producdes oral e audiovisual (ver figura 35).
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Figura 35 — Dispositivos de avaliagdo
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Fonte: Autoria propria (2023).

Entendo por semin&io o estudo e a sistematizagdo de um tema realizado pelos
participantes, com vistas a construcdo de uma visdo global, ndo se reduzindo a divisdo de
capitulos que de forma isolada apresentam sinteses (ANASTASIOU; ALVES, 2009). Adotar
0 seminario como procedimento avaliativo permite ao estudante a mobilizacdo para o
conhecimento enquanto se organiza, pesquisa, comunica informacoes e ler, para garantir o
alcance dos objetivos, além disso, cabe ao professor promover ainteracdo entre as equipes e o
fechamento de cada apresentacéo. A professora Clarice (2022) corrobora com realidade:
“[...] foi na graduagdo que eu tive acesso ao universo mais profundo da leitura, entdo eu
comecei aler de verdade [...], ler com profundidade, ‘quebrar’ a timidez também, apresentar
trabalho, fazer seminério [...]".

O processo avaliativo mediado pela construgcdo do semin&rio pode mobilizar o
desenvolvimento da capacidade argumentativa e dainterpretacdo de diferentes visoes tedricas,
a promocado do trabalho em equipe, a autonomia, a producdo do saber, 0 posicionamento
critico, situacfes estas exigidas no mundo do trabalho. Esse &, portanto, um dispositivo

avaliativo potencializador da pesquisa e de discussies criticas, cabendo ao docente mediar os
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procedimentos numa perspectiva dial 6gica que favorega a (re)construgdo do conhecimento e a

compreensdo das realidades vividas pelo estudante e interpretadas pelo outro (colega,

professor, comunidade).

O estudo de caso exige a andlise de uma situacdo de contexto real que precisa ser

investigada, permitindo ao aluno a solucéo de problema, a tomada de decisdo, a argumentacéo

e o trabalho em grupo (ver figura 36). A elaboracdo dos casos é realizada de acordo com os

objetivos de aprendizagem que se busca desenvolver, com questdes que guiem o estudante

para a resolucdo/solucdo. O professor pesquisado Leandro (2022) evidenciou o uso do

dispositivo como prética avaliativa: “[...] eu faco uso de muitos estudos de caso para que [0S

estudantes] experimentem a pesquisa € a0 mesmo tempo a construcdo de sua criticidade no

tocante aos conteudos propostos [...].”

Figura 36 — Estudo de caso

TECNOLOGIASE EDUCAGAO
CASO

Durante um trabalho de coleta de dados feita por
académicos de licenciaturas a professores da escola OPP sobre o
olhar e a prética dos docentes com vistas a tecnologia, pode-se
observar posicionamentos para todos os gostos. O professor
Marcio Pinho, por exemplo, traz um depoimento de que néo se
sente seguro em usar as tecnologias em sala de aula, embora se
sinta confortavel no uso di&rio da tecnologia, mas sente
dificuldade em transporté-la didaticamente. “O uso bésico do
computador e algumas de suas ferramentas ainda € uma
dificuldade presente entre nés”, diz ele. Seu colega Joaquim,
que também assume ter esta dificuldade, alega falta de gpoio
pelo sistema tanto no quesito de infraestrutura, quanto
formagdo. Ter4, entdo, de esperar as condigdes ideais? Pensa
alto um académico.

O professor Palito tem a opiniio de que o uso do
computador se tornou um modismo e deixa o aluno ainda mais
acomodado e fora do foco de aprendizagem, sem valorizar a
escrita, a leitura e a interpretacéo e ainda acrescenta: “Trabalhar
com uma turma no laboratério, muitas vezes, & muito dificil,
devido s redes sociais. [..] E um pouco chato ficar a todo
momento “vigiando” o que os alunos estdo fazendo. O que é
mesmo tecnologia para este professor? A professora Regina
relata que criou, no ano passado, um projeto que incorporou o
uso do WhatsApp para o estudo dos géneros textuais. Para isso,
ela criou grupos com os estudantes do oitavo e nono anos, que
passaram a mandar os textos produzidos em casa pelo aplicativo
de mensagens. Com um projeto simples, ela afirma ter
observado como resultados, a facilitagdo da comunicaggo e um
aumento da motivacdo das turmas. “Alguns alunos que ja
tinham gosto pela escrita me enviaram até outros textos, que ndo
estavam relacionados com 0 género que eu estava pedindo. Eu
aceitava e revisava”. O que é possivel concluir disso?

Os académicos levantaram para § muitas questdes. Desde
aquelas que o fizeram pensar no que € tecnologia e como ela se
construiu a0 longo do tempo até a0 pensa-la para além do
instrumento, da técnica... A imagem a seguir foi utilizada no
Relatério final deste trabalho dos académicos como forma de
relacionar as andlises feitas aos dados coletados.

https://images.app.goo.gl/63XrdHKy4MmjB6es5

Fonte: Arquivo pessoa daautora (2022).
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Este estudo de caso foi uma construcdo coletiva das professoras pesquisadas Lela
(2022) e Sofia (2022), que descreveram um fato, trazendo questGes em destague com o
objetivo de nortear a problematizacdo e imagens para enriquecer a discussdo. Na resolucdo do
caso, primeiro, 0 grupo menor analisou, pesquisou e discutiu, depois aconteceu a socializacéo
dos resultados no grande grupo, finalizando com as professoras, que fizeram uma avaliagdo
do trabalho, retomando conhecimento cientifico, quando necessario. Anastasiou e Alves
(2009) defendem que as solucdes dos casos ndo devem ser comparadas aos outros grupos,
visto que, nesse processo, prevalecem os aspectos de (re)construcdo do conhecimento
significativo e dareflexdo da pratica.

O ensino pautado no estudo de caso requer mediacdo dialdgica, complexidade na
elaboracdo do caso, orientagdo e acompanhamento nos grupos de discussdo, eementos
determinantes para o envolvimento de todos, com vistas a ressignificacdo do conhecimento
critico e da autonomia. No ambito da avaliacdo, o educador precisa perceber se a
argumentacdo evidencia os conhecimentos produzidos a partir dos conteddos, se ha coeréncia
na prescricdo do problema, além de observar a profundidade da argumentacéo e a variedade
dos pontos de vista (ANASTASIOU; ALVES, 2009).

A producdo de fichamentos, artigos e tempestade de ideias tiveram um uso
significativo nos processos de ensino dos professores pesquisados. O primeiro disposto
consiste no registro do resumo da leitura. Nesse procedimento, o auno identifica as partes
relevantes do texto, utilizando momentos de mobilizacdo, construcdo e elaboracéo
(ANASTASIOU; ALVES, 2009). A producdo de artigo exige operacOes cognitivas
complexas. 0 estudante pesquisa, 1€, confronta ideias, argumenta, desenvolve a escrita, a
criatividade e a criticidade, num processo dial 6gico e interativo consigo e com 0S pares.

A tempestade de ideias ou tempestade cerebral € um dispositivo que possibilita ao
estudante criar ideias de forma espontanea, por meio de questionamentos feitos pelo professor
sobre uma temética. O discente verbaliza opinides e concepgdes produzidas ao longo da vida.
Nessa dindmica, ndo existe certo ou errado, mas sim pontos de vistas diferentes. Os
levantamentos sdo0 anotados e analisados, servindo como ponto de partida para a exploracéo
do que serd estudado. Nessa configuragdo, os conhecimentos prévios séo mobilizados em
contextos e conexdes diferenciadas, o docente é mediador e oferta condi¢bes para o0s
desvelamentos e as tessituras de saberes.

Os resumos, resenhas, feiras/eventos/amostras, entrevistas, simulados e relatorios
evidenciam a relevancia da pesguisa na sala de aula para as estratégias de aprendizagem. Para

Anastasiou e Alves (2009), Galiazzi, Moraes e Ramos (2003), a pesguisa € uma das formas de
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envolver os alunos e os professores, num processo de questionamento, critica, de verdades
ocultas, propiciando, a partir dai, a construcdo de argumentos, de modo que haga um
equilibrio entre as informacfes e as novas, com vistas ao desenvolvimento do pensamento
autbnomo e construtivo. Trabalhar com pesquisa implica tanto a mobilizagdo quanto a
construcdo do conhecimento, desafiando o estudante a buscar respostas e solucionar
problemas.

Considero dois dispositivos de aprendizagem usados pelos professores pesquisados
potencializadores do conhecimento: portfdlio e autoavaliagdo. Segundo Anastasiou e Alves
(2009), o portfdlio € o registro de trabalhos identificados como significativos pelo auno, apos
um processo de andise e reflexdo. Nele é evidenciado o processo de construcdo de uma
atividade, o que permite ao docente conhecer as singularidades e peculiaridades do
desenvolvimento de cada um, contribuindo também para a reflexdo da praxis e reelaboracdo
do processo de ensinagem.

Esse dispositivo possibilita o acompanhamento da aprendizagem de forma processual
e, por isso, sinaliza uma concepcao diferenciada de avaliagéo e nota, tornando o procedimento
complexo, além disso, considera os espacos e tempos de aprendizagem, a mobilizacdo, o
didogo e ainteracdo como elementos de aprendizagem significativa e correl atas.

A autoavaliacdo € um dispositivo de aprendizagem e autonomia que favorece aos
processos de ensinagem, no diagnostico das dificuldades dos alunos e do docente como
mediador do conhecimento, por isso [...] hdo visa a atribuicdo de notas ou mengdes|[...] tem o
sentido emancipatorio de possibilitar-lhe refletir continuamente sobre o processo da sua
aprendizagem e desenvolver a capacidade de registrar suas percepcdes” (VILLAS BOAS,
2008, p. 52). Além disso, esse dispositivo coloca 0 estudante como participante ativo do
processo, permitindo refletir sobre os avangos na construcéo do conhecimento e a consciéncia
sobre o proprio aprender.

Os dispositivos aqui discutidos nortelam os processos de ensino e aprendizagem para
aém da transcricéo e reproducdo, numa perspectiva ativa em que a mediagdo dialdgica, a
mobilizacdo e a interacdo docente sdo determinantes na construcdo do conhecimento. A
insercdo desses disparadores de aprendizagem nos processos avaliativos considera as
singularidades do aluno e desenvolve a critica, a autbnoma, a criatividade, a reflexdo, a ética,
na promogao de uma formagdo inicial de qualidade sustentada no ensino, na extenséo e na
pesquisa.

O ensino, a pesquisa e a extensao formam um tripé nas universidades por meio do art.
207 da CF de 1988: “[...] as universidades [...] obedeceréo ao principio de indissociabilidade
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entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL, 1998). Os estudos de Cunha (1996) e Severino
(2008) apontam a necessidade de uma formacdo docente que possa contribuir com essa
premissa, pautando-se na mobilizacdo do conhecimento e nas préticas pedagogi cas capazes de
articular atriade para uma educacéo de transformacéo social.

O ensino é toda acdo plangada que tem como proposito a aprendizagem, logo tem
uma intencionalidade, podendo acontecer ndo sd na sala de aula, mas em qualquer espago
educativo. Morin (2014, p. 21) afirma que “[...] mais vale uma cabeca bem-feita que uma
cabeca bem cheia”, desse modo, a acdo docente deve mobilizar o aluno a pesquisa, a divida,
ao questionamento e a transformacgdo socia, ao invés de aniquilar a curiosidade, elemento
fundante na construc&o critica do conhecimento.

A auséncia do ensino com pesguisa e extensdo causa impactos Nos processos
avaliativos, a professora pesquisada Sofia (2022) teve sua curiosidade reprimida durante sua
formag&o, os seus questionamentos foram substituidos por memorizagdes e aimaginagdo com
seu gibi |he foi arrancada e jogada no lixo. Logo, tornou-se uma docente reprodutora das
préticas conservadoras. “[a] ditadura disse que um bom professor tinha que ser perverso,
reprovar, ter sua marca de reprovador, isso foi 0 que me ensinaram, ndo entendia, mas ao
mesmo tempo acabava repetindo porque era um slogan gque estava na minha cabega”. Em
diregcdo contraria, a participacdo do auno nas atividades destacadas nesse tripé contribui para
uma sociedade complexa, sendo relevante um ensino mediado, em que o professor faca

rupturas para além da alienacéo da praxis que, para Freire (2011, p. 134),

[...] ndo é a agdo cega, desprovida de intencdo ou de findidade. E acdo e
reflexdo. Mulheres e homens sdo seres humanos porque se fizeram
historicamente seres da préxis e, assim, se tornaram capazes de,
transformando o mundo, dar significado a ele. E que, como seres da préxis e
sO enquanto tais, a0 assumir a Situagdo concreta em que estamos, como
condicdo desafiante, somos capazes de mudar-lhe a significagdo por meio de

nossa acao.

Pensar a praxis como possibilidade de transformacéo da realidade é refletir sobre o
agir, significando-o, a partir de duvidas, incertezas, convergéncias. Essas implicagdes foram
identificadas nas aulas dos professores investigados, naUC de Vida & Carreira, na solucéo de
um problema ou necessidades da comunidade. Os projetos estavam voltados para corroborar
com os animais de rua, a orientacdo no transito e o combate ao alcoolismo, sendo mobilizadas
as etapas de construcdo, definicdo de objetivos, plblico-alvo e estratégias (DIARIO DE
ITINERANCIA, 2022). Reconhego na agéo docente aimportancia da lente da insociabilidade

entre ensino, pesquisa, extensdo, na unidade teoria e prética, viabilizando a articulagdo do
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conhecimento cientifico com a comunidade num processo de interacdo e transformagdo da
realidade social. Esta permite aos estudantes a participagdo ativa no processo da ética,
democrética e pertinente; e ao professor, a praxis, favorecendo a qualidade na formacédo e na
profissdo.

Para a professora Sofia (2022), “[...] uma teoria que eu ndo consigo confrontar com a
prética € uma teoria morta e uma pratica que eu ndo consigo relacionar com a teoria é uma
pratica cega [...]”. Essa memoria reafirma a visdo de que teoria e pratica sdo indissociaveis e
comunicavels, sendo assim, ao traté-las separadamente, elas ficam esvaziadas de sentidos e
significados. A dicotomia teoria-prética fragiliza a formagdo e, consequentemente, a acdo
docente, num processo descontextualizado, fragmentado, linear, impactando 0s processos
avaliativos. Luckes (2011) orienta como o professor deve comegar as mudancas nas préticas
avaiativas, por meio da (re)definicéo das intencionalidades da acdo docente, assumindo uma
posi ¢80 critica, capaz de nortear o planejamento, a execucdo e a avaliacdo.

Morin (2014), por suavez, propde mudancas na concepcao e nas préaticas docentes por
meio da reforma do pensamento, a qual orienta um ensino para 0 pensar bem, para a
inseparabilidade, isto &, para 0 conhecimento holistico em oposicéo a perspectiva cartesiana,
que dividiu o conhecimento. Desse modo, 0 pensamento complexo defende uma formagéo
ndo dicotdbmica de professores, pois acredita que ndo € possivel continuar ensinando com uma
inteligéncia cega, fragmentada e separada. A construcéo da docéncia requer a (re)ligacéo de
saberes e aborda a multidimensionalidade humana.

Uma docéncia em que teoria e pratica é indissociavel, a avaliagdo € um processo
continuo, mediado para a producdo do conhecimento e ndo para a reprovacéo. O professor
reconhece a interdependéncia entre teoria e prética e busca conhecer o contexto que envolve o
aluno, cria estratégias de aprendizagem mobilizadoras de processos, acompanha, reflete a
prética e ressignifica conceitos e saberes. A avaliagdo € a apropriacdo do conhecimento e 0
reconhecimento de estagios significativos da construgdo da identidade docente, numa
perspectiva para além da emancipatoria.

Essa conjuntura permite a valorizacdo da profissdo docente, com acdes especificas da
prética, como crencas, habitos e cultura, que constituem a identidade da docéncia. Pimenta e
Lima (2017) ressdltam a relevancia de os estagios serem espagos de pesquisa, que fomentem
saberes experienciais, de conhecimento e pedagogicos. A oferta do estagio esta orientada na
Resolucdo n.° 2/2019, no art. 15, § 2° como:
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[...] prética pedagdgica que deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por
docente da instituicéo formadora e por 1 (um) professor experiente da escola
onde o estudante a realiza, com vistas a unido entre a teoria e a pratica e
entre aingtituicdo formadora e o campo de atuagéo. (BRASIL, 2019, p. 9).

Entretanto, 0 que se apresenta € incoerente com a indissociabilidade teoria e prética,
principio fundamental para a formagéo de professores, visto que a concepcdo do documento
revela um entendimento de separagcdo ao propor uma unido. Para Gongalves, Mota e Anadon
(2020, p. 374), nessaresolucao, “[...] a prética estéa posta como um saber fazer, como dominio
do contelido a ser desenvolvido e da melhor metodologia para tal, como um rol de
competéncias e habilidades encerradas em si mesmo”. Assim, ndo percebo na BCN-Formacéo
uma relacdo dialdgica entre teoria e prética, bem como ndo menciona uma prética com
experiéncias construidas historicamente, mas sim uma proposta de competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas na atuacéo docente.

Segundo Pimenta e Lima (2017), o estagio implica a construcdo de saberes para uma
prética reflexiva, retroalimentada na escola. Os achados evidenciaram o desenvolvimento das
préticas de estagios desde o primeiro semestre, com um momento privilegiado para as
experiéncias, as chamadas defesas de estagio. Ao final de cada semestre, a instituicdo exige
relatorios de estagio disponibilizados na plataforma, para além de um relatorio técnico e
burocrético, os professores criaram a defesa de estagio, momento em que permite ao aluno
refletir sobre a unidade teoria e prética, apontando problematicas, inquietagdes, desafios,
limites e aprendizagens.

Reconhego, portanto, esse momento como privilegiado, haja vista o estagio ser
compreendido “[...] como momento final das carreiras quando 0s estudantes estdo em
condicdo de aplicar aquilo que foi aprendendo ao longo dos cursos universitérios.”
(ZABALZA, 2014, p. 101). No entanto, a possibilidade de vivenciar os préprios cenérios
profissionais durante o curso potencializa as trgetorias (auto)formativas. As imbricaces
desta pesguisaintervencdo possibilitam compreender as experiéncias avaliativas numa
perspectiva de desenvolvimento critico e ético do cidaddo, com vistas a transformagéo social.
A prética docente como agéo reflexiva e mobilizadora de saberes revelam experimentacdes na
apropriacdo do conhecimento e das estratégias de aprendizagem com a criagao e autoria.

Quanto ao campo da formacdo docente, o ensino tradicional e mecéanico que 0s
professores receberam na educacdo basica ficou em evidéncia. Alguns apontaram uma
graduacdo com praticas diferenciadas, aulas dindmicas e participativas, utilizagdo de
dispositivos de aprendizagem diversificados, provas argumentativas com resolucéo de

problema. Outros pesquisados revelaram rupturas com paradigmas tradicionais por meio de
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formagdo continuada num processo de unidade entre teoria e prética, sustentada na reflexéo-
acdo-reflexdo, visando atransformagdo dos espacos conservadores de aprendizagem.

A organizagdo avaliativa da instituicBo restringe as praticas dos professores
pesquisados ao ensino pautado no desenvolvimento de competéncias e habilidades para a
realizagdo de provas institucionalizadas. Por outro lado, os docentes conseguem articular
dispositivos de aprendizagens pautados em sentidos e significados.
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5 REDESDE TESSITURAS: pouso, limites e per spectivas

Esta pesquisa discutiu sobre formagéo inicial de professores e préticas avaliativas em
uma instituicdo superior da Bahia As aproximacOes, os afastamentos e as autorreflexdes
mobilizaram conhecimentos e saberes no campo das politicas publicas, da unidade entre teoria
e praica e da intencionalidade no trabalho com dispositivos que permitam rupturas
epistemol 6gicas com fazeres ancorados na pedagogia jesuitica.

O campo da formagdo de professores aponta uma descaracterizacao frente as politicas
publicas educacionais de negacdo e desvalorizagdo da profissdo. As Resolugdes n.° 2/2019 e
n.° 01/2020 adotam uma Vvisdo tecnicista, de fragmentagéo e padronizacéo do curriculo que
interfere na autonomia dos professores e das universidades. H4 uma imposicdo de proposta
pedagdgica pautada em competéncias e habilidades e na |6gica de mercado que ignora as
diferentes concepgoes de ensino e deideias plurais.

O privilégio do saber fazer em detrimento do saber, a dicotomia entre teoria e préticae
a precarizacdo do trabalho docente implicam a desvalorizagcdo da profissdo. As entidades
Anfope e ANPEd tém se mobilizado para a revogagdo dessas politicas de formacao, inclusive,
criaram, congregadas a outras entidades nacionais, féruns e movimentos sociais, 0 Manifesto
de Frente Revoga BNC-Formacéo e pela retomada da Resolucéo n.° 02/2015.

Diante do cenario de formacdo docente marcado pelo neoliberalismo pedagogico, os
processos avaliativos implicam a verificagcdo das competéncias e habilidades, tendo a prova
como principa instrumento de medida. Nessa |6gica, a preocupacdo ndo é a aprendizagem,
mas sim 0s numeros e os indicadores que podem ndo representar a realidade no ambito da
escola. Nessas condicdes, 0 ensino superior ndo cumpre sua finalidade de garantia de uma
educacdo de qualidade baseada na equidade com propostas de desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo, visando ao estimulo da pesquisa e da extenséo.

Esta pesguisa iniciou-se com um levantamento de teses, dissertacOes e artigos,
intitulado estado do conhecimento, buscando 0 mapeamento de trabahos publicados na area
do objeto deste estudo. Os achados indicaram concepcdes de avaliacdo da aprendizagem
sustentadas em praticas conservadoras, evidenciando-se, assim, a necessidade de um
(re)pensar a formacgdo inicia de professores numa perspectiva de teoria e pratica
indissociavels, de mobilizac&o de aprendizagem com vistas a criagdo e a autoria.

Essa perspectiva envolveu a minha subjetividade de pesguisadora e a dos professores,
atentando-me ao rigor outro da metodologia da pesquisa-intervencdo, pautada nos principios
da complexidade. No processo de producdo dos dados e das informagdes, imbriquei-me com
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0s participantes na (re)construcéo das concepcles sobre préticas avaiativas, utilizando os
dispositivos diario de itineréncia, memorial narrativo e com-versacgfes, analisados a luz das
nocdes subsuncoras, que sinalizaram o percurso do acance das respostas para as questdes de
pesquisa.

As redes de tessituras (re)construidas a partir da fundamentacdo tedrica e dos
resultados qualitativos contraidos do campo empirico, inclusive, no cené&rio dos sentidos e
significados da formac&o inicial de professores e das praticas avaliativas, permitiram-me
alcancar 0 objetivo gera desta pesgquisas compreender as inter-relacbes entre as praticas
avaliativas utilizadas pelos professores das licenciaturas e o campo teorico-conceitual do
processo formativo.

As concepcdes dos professores pesquisados sobre a avaliacdo da aprendizagem
evidenciaram a compreensdo de um processo continuo, que possibilita 0 acompanhamento na
(re)construcéo do conhecimento e na reflex@o da prética para se romper com as lacunas e
auséncias do sistema escolar, sendo, ainda, um desafio na formacdo inicial. Saliento que
alguns participantes apontaram uma concepcdo contraditoria de avaliagdo ao utilizarem como
sinbnimo de prova. Além disso, a organizagdo curricular da instituicdo denomina provas
objetivas e discursivas como avaliagdo (Al, A2, A3 e Al), contribuindo, portanto, para a
producdo de discursos equivocados no campo dos saberes e fazeres no exercicio da docéncia.

No tocante as préticas avdiativas, 0 sistema avaliativo da instituicdo limita o fazer
docente ao uso de prova com um percentual representativo de 60% na composicéo geral da
nota dos discentes. Tém-se, entdo, 40% de possibilidades para uso de dispositivos sob a
responsabilidade e a decisdo dos docentes. Nesse Ultimo caso, 0s dispositivos mais aplicados
para avaiar o processo de aprendizagem incidiram numa perspectiva de producdo de
conhecimento por meio de operagdes cognitivas complexas.

Dispositivos de aprendizagem como seminérios, estudos de caso, tempestade de ideias,
grupos de verbalizagdo e grupos de observagdo, artigos, resenhas, fichamentos, pesquisas,
entrevistas, portfélios, amostras, feiras, eventos -culturais, entre outros, orientam
qualitativamente o processo de ensino para além da reproducdo e da memorizacéo. Trata-se
de uma perspectiva de producéo do conhecimento critico, com autonomia e autoria, com
vistas a promoc&o de umaformacao inicial de qualidade que respeita as diferencas.

As experiéncias de ensino e de avaliagdo com esses dispositivos também corroboram
com as trgetdrias (auto)formativas refletidas na educagdo, favorecendo rupturas

epistemol 6gicas e metodol 6gicas na docéncia com predominancia de praticas apoiadas nas
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pedagogias inventivas. Dispositivos avaliativos diferenciados permitem a superagdo de
lacunas e auséncias presentes em processos de aprendizagem dalégicaformal.

Nesses pousos, percebi que a logica mercantii do ensino superior impacta nos
processos formativos das licenciaturas. A personalizacdo da avaliagdo, pautada no predominio
de provas, com o objetivo de verificar o dominio de competéncia e habilidades, reformulagdo
de curriculos, com vistas ao aligeiramento dos cursos, agrupamento de turmas em unidades
curriculares comuns para a reducéo da jornada de trabalho ou do quadro de professores sdo
elementos evidenciados.

Nessa perspectiva, notei, por parte dos professores, uma preocupacéo em cumprir os
contelidos programéticos, revisa-los, a fim de ndo prejudicar os alunos quantitativamente,
visto que eles sdo submetidos aos exames (A1, A2 e Al) elaborado no ambito nacional com
integracéo ao ecossistema de ensino local. Assim, por mais que os pesquisados acreditem e
busquem estratégias e dispositivos pautados na reflexdo-acao-reflexdo, a prevaléncia estéd no
que essa institui¢do determina, tendo eles que se adequar a l6gica mercadol égica.

Esta pesquisa também foi marcada por alguns limites e dificuldades, que, inclusive,
fazem parte dos movimentos de idas e vindas de uma investigacdo com rigor outro,
fundamentada em redes complexas de intencionalidades. A autorizagdo para o inicio do
estudo foi morosa, exigindo contato com diversos setores. O didogo foi iniciado em outubro
de 2021, e a liberagdo concedida em junho de 2022. O acesso aos projetos dos cursos das
licenciaturas implicadas ndo me foi conferido, aspecto este que demandou mais tempo para
compreender a organizacdo e funcionamento. Foram necessarias estratégias ativas para a
localizac&o de informagdes sobre 0 ecossistema de ensino e de avaliagéo.

Essas adversidades ndo comprometeram o desenvolvimento desta pesquisa, porém
recomendo algumas acbes que, se redizadas, podem beneficiar a formagdo inicial de
professores desta instituicdo: a) construcdo e reformulagdo democrética dos projetos
pedagdgicos dos cursos, considerando a realidade da comunidade local; b) efetivagdo do
colegiado estudantil para que os aunos colaborarem com melhoria dos processos de ensino e
aprendizagem; c) promocéao de formagao continuada em servico para os participantes, visando
as discussdes no campo das politicas publicas de formagdo, da avaliacéo da aprendizagem,
das experiéncias com dispositivos de aprendizagem inventivos, da transdisciplinaridade, da
criatividade com o objetivo de ressignificar a praxis pedagdgica, baseada na resolucdo de

problemas, criacéo, autoria e argumentacao.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

E com imensa satisfagio que lhe convidamos para participar como voluntério/a do projeto
EXPERIENCIAS AVALIATIVAS NA DOCENCIA-FORMAGAOQO: divergéncias,
aproximacOes e reflexdes em uma instituicdo de ensino superior da Bahia, sob a
responsabilidade da pesquisadora mestranda Maria da Piedade Andrade do Rosario e
orientacdo da Profa. Dra. Marilene Batista da Cruz Nascimento, ambas vinculadas ao
Programa de PoOs-graduacdo de Educacdo (PPGED), da Universidade Federal de Sergipe
(UFS). Esta investigagdo foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), considerando
0S aspectos a seguir.

1 DESCRICAO

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender as inter-relagbes entre as préticas
avaliativas adotadas pel og/as professores/as das licenciaturas e 0 campo tedrico-conceitual dos
processos formativos em uma instituicdo de ensino superior (IES) da Bahia, apoiando-se na
base epistemolégica da complexidade pautada na multidimensionalidade dos fendmenos
educacionais, articulando-se as estratégias da metodologia de pesguisa-intervencéo, a qual
estabelece e cria dispositivos constituidos em acontecimentos diferenciadores com potencial
de andlise. Para tanto, esta investigacdo, que compreende o indissociavel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do humano, envolvera 12 educadores como sujeitos. No tocante aos
dispositivos de producéo de dados e informagOes, utilizar-se-d0 o didrio de campo com
registros das observactes, emocdes, sentimentos e aprendizagens durante a implicacdo nas
aulas, as conversas correntes e 0 memorial narrativo que permite estimular os/as participantes
a lembrarem/recordarem de situagdes e fatos significativos. O corpus empirico serd analisado
aluz das nogdes subsungoras, as quais incidem em bacias semanticas (re)construidas por meio
de operagdes cognitivas relacionadas as unidades de significagdo e construcdo de meta-
andlises em busca de novas interpretacoes.

2 RISCOS E DESCONFORTOS

Os riscos e desconfortos envolvidos na execucdo deste estudo podem ser: (i) estigmatizacéo,
(i) invasdo de privacidade, (iii) falta de entrosamento e (iv) conflitos entre os participantes.
Caso alguém precise de orientacdo ou qualquer encaminhamento etc., esta investigadora
responsabilizar-se-a por prestar assisténciaimediata.

3 BENEFICIOS

Os beneficios desta investigagdo apresentam uma contribuicdo direta para 0 campo da
formagdo de professores com reflexdes problematizadoras e apropriagdes de conhecimento
sobre préticas avaliativas, apoiadas em agles intencionais dentro do tripé universitario ensino,
pesguisa e extensdo. Defende-se que o0 ato de avaliar parta de compreensdes, dialogicidades e
processos subjetivos tecidos em tramas distintas e olhares epistémicos que garantam
aprendizagens col aborativas de licenciandos e estudantes da escola basica.
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4 PROVIDENCIASE CAUTELAS

O desenvolvimento desta investigagdo implica atividades que evitem e reduzam efeitos e
condicbes adversas. Para tanto, agendar-se-80 encontros presenciais, atendendo a
disponibilidade de dias e horarios dos/as participantes e adotar-se-do atitudes que respeitem o
rigor cientifico, com vistas a evitar juizo de valor, bem como priorizara o didogo e a busca
pela garantia do bem-estar dos/as envolvidos/as. Além disso, esta pesquisadora participara das
aulas presenciais e remotas a construcdo do didrio de campo e das conversas correntes. De
acordo com a disponibilidade do/a docente regente, combinar-se-a previamente a entrega do
memorial narrativo. Durante producdo dos dados, utilizar-se-&0 da gravacdo de &udios e
registros de fotos.

5RESSARCIMENTO DE DESPESAS

Caso aceite participar, ndo havera qualquer compensacdo financeira. A aceitacdo €
voluntaria, sem garantias de indenizacdo. N&o ha nenhum gasto para a participacéo dos/as
voluntarios/as. Toda e qualquer despesa ficard a cargo desta pesquisadora responsavel .

6 CONFIDENCIALIDADE

Todas as informacbes seréo confidenciais e divulgadas apenas em eventos ou publicagoes
cientificas, ndo havendo identificacdo dos/as voluntérios/as, ando ser entre as responsaveis do
estudo, sendo assegurado o sigilo. Além disso, ha o compromisso de que os dados e as
informagdes produzidas sejam utilizados conforme os objetivos propostos pela Resolucdo do
Conselho Naciona de Saide (CNS) n. 510/2016, art. 9°, inciso v; art. 17, inciso IV. Os dados
(gravacbes, conversas correntes, fotos, filmagens etc.) ficard armazenados sob a
responsabilidade de Maria da Piedade Andrade do Rosario e, para preservacdo da identidade,
serdo adotados pseuddnimos sem nenhum tipo de identificacdo nominal.

7 DIVULGACAO DOSRESULTADOS

Esta pesquisadora compromete-se com a divulgagcdo dos resultados, em formato acessivel
aog/as participantes (Resolugdo CNS n.° 510/2016, art. 3°, inciso IV), bem como retornard ao
campo para apresentar os beneficios diretos aos sujeitos e difundir os resultados.

8 DIRIMICAO DE DUVIDAS

Se desgjar dirimir aguma divida sobre esta investigacdo e/ou métodos utilizados, gentileza
entrar em contato com esta pesquisadora, Maria da Piedade Andrade do Rosério, pelo e-mail:
piedade.andrade@hotmail.com ou pelo nimero (75) 99803-8872. Em caso de duvidas
relacionadas aos aspectos éticos, vocé podera consultar o CEP da UFS, localizado a rua
Claudio Batista §/n, bairro Sanatério, Aracaju, telefone e horérios para contato: (79) 3194-7208
— segunda a sexta-feira, das 7h as 12h, email: cep@academico.ufs.br. O CEP é um 0Orgéo
colegiado interdisciplinar e independente, criado para defender os interesses dos/as
participantes de pesquisa em sua integridade e dignidade. Além disso, esse 6rgéo visa
contribuir com o desenvolvimento da ciéncia dentro de padrdes éticos.
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9 UTILIZACAO DE DADOSE INFORMACOES
Estou ciente e permito o0 uso de informagtes e dados, incluindo dudios e imagens, produzidos
nesta investigacdo, nas formas previstas dalei, respeitando-se 0 anonimato.

10 CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO

Vocé podera decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite, ndo havera problema, desistir é
um direito seu, bem como serd possivel retirar 0 consentimento em qualquer fase, também
sem nenhuma penalidade.

Se edtiver de acordo, solicitamos, por gentileza, que rubrique as folhas e assine ao final deste

documento, disponibilizado em duas vias. Uma via sera entregue e a outra ficara com esta
investigadora.

Maria da Piedade Andrade do Rosario
Pesquisadora responsével

Assinatura do participante voluntario
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APENDICE B — Questionério com levantamento do perfil dos docentes

Prezado(a) Professor(a)

Este questiondrio tem como objetivo levantar as caracteristicas dos sujeitos da pesquisa intitulada
FORMAGCAQ INICIAL DE PROFESSORES: estudo sobre as praticas avaliativas em uma instituicdo de Ensino
Superior da Bahia. A pesquisa visa compreender as inter-relagdies entre as praticas avaliativas utilizadas pelos
professores de licenciaturas e o campo tedrico-conceitual do processo formativo.

Pesquisadora: Maria da Piedade Andrade do Rosario (FPGED/UFS)
Orientadora: Profa. Dra. Marilene Batista (PPGED/UFS/GEES)

Sua identidade (nome) ndo sera revelada na pesquisa, gostaria, portanto, que escolhesse um
pseuddnimo {(nome adotado por um autor ou responsavel por uma obra literaria ou de qualquer
outra natureza, que n&o usa seu nome civil verdadeira).

Texto de resposta curta

Mamero de celular

Texto de resposta curta

E-mail

Texto de resposta curta

Idade

Texto de resposta curta

Sexo

Masculino

Femenino
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Formacao Ensino Superior
Mome do curso:

Ano de conclusdo:

Nome da Instituigio:

Texto de resposta longa

Formacéo pds-graduacgéo
Mome do curso:

Ano de conclusdo:

Mome da Instituicdo:

Ha guanto tempo vocé trabalha em sala aula?

Texto de resposta curta

Ha quanto tempo vocé trabalha na instituigdo Ages/Anima?

Texto de resposta curta

Qual a sua opinido, ideia ou concepgdo de Avaliagdo da aprendizagem?

Texto de resposta longa
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APENDICE C - Memoria narrativo3®

Pesquisa: Experiéncias Avaliativas na Docéncia-For macao: divergéncias, apr oximagoes e
reflexdes em uma instituicdo de ensino superior da Bahia

Pesquisadora: Maria da Piedade Andrade do Rosario

Orientadora: Profa. Dra. Marilene Batista da Cruz Nascimento

O memoria narrativo® constitui-se de um conjunto de informagdes sobre as vivéncias do
sujeito, considerando aspectos profissionais, formativos, afetivos etc. Nesse dispositivo de
producdo de dados, a busca envolve a ressignificacdo de eventos, situactes e recordactes
significativos, via memoria. Essa construcdo permite a compreensdo de experiéncias que
emergem da narracdo, dos comentarios explicativos, erréticos, paradoxais, contraditérios que

estdo fora de qualquer julgamento.

Fonte: MACEDO, Roberto Sidnei. Pesquisar a experiéncia:
compreender/mediar saberes experienciais. Curitiba, PR: CRV, 2015. p. 73-74.

A proposta é vocé, professor(a), “voltar” ao passado para resgatar pessoas, episodios e
experiéncias vivenciadas em sua vida profissional, assim como recordar 0S Processos
formativos (educacdo bésica e ensino superior) no campo da avaliacdo da aprendizagem.
Lembre-se de registrar os sentidos e os significados (re)construidos, as dificuldades
encontradas, podendo trazer, além do texto escrito, imagens, extratos de documentos,
musicas, cenas filmadas etc. O roteiro abaixo pode gjudar, mas ndo é obrigatorio!

1. Quais lembrancas vocé traz de sua historia de estudante da educacdo basica
(educagdo infantil e ensino fundamental/médio) sobre o processo de avaiagcdo da
aprendizagem? Como era a avaiacdo da aprendizagem redlizada pelos seus
professores? Algum docente marcou sua memoria nesse aspecto, de forma positiva ou
negativa?

2. E na graduacdo, quais lembrancas vocé guarda de sua historia de estudante
relacionadas aos processos avaliativos? Quais dispositivos (instrumentos e/ou
metodol ogias) eram utilizados?

3. O curso de graduacdo tinha alguma disciplina especifica sobre avaliacdo da
aprendizagem? Se n&o, o tema era discutido em outra disciplina?

4. Qua a sua concepcao (opinido/ideia) de avaliagcdo da aprendizagem, a partir das
experiéncias (re)construidas ao longo da sua trgjetéria formativa?

% Esse dispositivo de pesquisa foi elaborado a partir das discussies realizadas no Grupo de Estudos em
Educacdo Superior (GEES'UFS/CNPq).
3 O memorial narrativo deve ser redigido na 12 pessoa do singular (eu).



126

5. Qua modelo de ensino® tem sustentado sua prética pedagdgica no campo da
avaliacdo da aprendizagem?

6. No tocante a tendéncia pedagdgica® que norteia sua prética avaliativa, qual seria a
sua base?

7. Quais praticas avaliativas (agOes, atividades, estratégias, metodologias e/ou
instrumentos) vocé tem utilizado ao longo da suatrajetoria profissional ?

8. Considerando sua carreira docente, sgja na educacdo basica ou no ensino superior,
registre experiéncias/situagdes marcantes com o tema avaliagao da aprendizagem.

% Os modelos de ensino podem ser: a) classico — transmissdo de conhecimento, centrado no professor; b)
tecnolégico — tecnicista com foco no contelido; ¢) per sonalizado — escolanovista, tendo como foco o estudante;
d) interacionista — ambiente dial6gico, com a mediacdo docente e participacéo ativa do aluno etc.

% Algumas tendéncias pedagdgicas. &) tradicional (centrada no professor com énfase na exposicdo oral); b)
renovada (centrada no aluno com énfase no processo de aprendizagem); c) tecnicista (inspirada no
behaviorismo com énfase no contelido); d) libertadora (direcionada a discussdes com temas sociais/politicos
para acdo de intervencdo); €) critico social dos contetidos (énfase no saber sistémico com participacdo ativa do
aluno); f) construtivista (desenvolvimento da aprendizagem do aluno pela construcéo do conhecimento).



APENDICE D - Matriz curricular
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Unidade Curricular

LICENCIATURA

Letras | Pedagogia | Matematica | Historia | Geografia | Fisica | Quimica | Educacdo Ciéncias
Fisica BiolGgica
X X X X X X X X X
X X
X
X
X X
X X
X X
X
X X X
X X
X X
X X X
X X
X X
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Unidade Curricular

Saberes Necessérios a

Docéncia em Educagdo Infantil

LICENCIATURA

Letras | Pedagogia | Matematica | Historia | Geografia | Fisica | Quimica | Educacdo Ciéncias
Fisica BiolGgica
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X X X
X X X X X X X
X X X X X X X X
X X X X X X X
X
X
X
X X X X X X X X X
X
X
X
X
X
X X X
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Unidade Curricular

LICENCIATURA

Letras

Pedagogia

Matemética

Histéria

Geografia

Fisica

Quimica

Educacéo
Fisica

Ciéncias
Biologica

Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias

X

Lingua Portuguesa e Literatura
Infantojuvenil

X

Ludicidade, Linguagens, Corpo
e Movimento

X

Educacdo Matemdtica: a
construcdo do saber e do fazer
matemético

Resolucdo de problemas em
diferentes sistemas de
coordenadas

Referéncias Historicas, Légica,
Padr6es Numéricos e
Processos Algébricos

Espaco, Formae
Argumentacdo

Sociedade Feudal e Mercantil
Europeia

Sociedade Amerindiae
Ameérica Pés-coldmbia

RelacOes Transatlanticas:
Brasil e Africa

Civilizagbes da Antiguidade
Oriental e Ocidenta

Formacéo do Brasil
Contemporaneo e Direitos
Humanos
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LICENCIATURA

Unidade Curricular

Letras

Pedagogia

Matemética

Histéria

Geografia

Fisica

Quimica

Educagéo
Fisica

Ciéncias
BiolGgica

Geomédtica

X

Ecologiae Mango de
Ecossistemas Terrestres e
aguéticos

X

Dinémica entre o espago
urbano e rura e seus reflexos
no meio ambiente

Gestao de Recursos Naturais e
Energéticos

Evolugdo das Formas da Terra,
seus Recursos Naturais e suas
Implicacdes Socioambientais

Quimica Geral Experimental

Quimica Inorgéanica e Organica

Quimica Geral Aplicada aos
Fenbmenos da Natureza

XXX
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LICENCIATURA

Unidade Curricular Letras | Pedagogia | Matemética | Historia| Geografia | Fisica | Quimica | Educacdo Ciéncias
Fisica BiolGgica

X
X
X
X

Trabalho de Concluséo de X X

Curso

Biodiversidade Vegeta X

Processos Evolutivos e X

Ecologia Comportamental

Ecologia e Biodiversidade de X

Invertebrados

Ecologia e Biodiversidade de X

Cordados

X X X X X X X X X
L egenda:
B Core Curriculum
Area
I Profissional
Especificas Letras Pedagogia Matemédtica Histéria Geografia . Fisica Quimica - Ed. Fisica Ciéncias Biol 6gicas

Atividades
Complementares

I Vidae Carreira
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

@ UNIVERSIDADE FEDERAL DE % PlaboPormo
' SERGIPE - UFS W
s | B
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e

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGQUISA

Titulo da Pesquisa: F'DFtM.ﬁ.l;JED INICIAL DE PROFESSORES: um estudo sobre as praticas avaliativas em
uma instituigdo de ensino superior da Bahia

Pesquisador: MARIA DA PIEDADE AMDRADE DO ROSARID

Area Tematica:

Versio: 2

CAAE: 587831220 0000.5546

Instituigio Proponente: Programa de Pos-Graduagio em Educagdo da UFS

FPatrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADCS DO PARECER

Mumero do Parecer: 5.810.818

Apresentagio do Projeto:

As informagdes elencadas nos campos “Apresentagdc do Projeto”, "Objetive da Pesquisa” e "Avaliagio dos
Riscos e Beneficios™ foram retiradas do arguive “Informagdes Basicas da Pesguisa®
[PE_INFDRMAQ@ES_E.&SICAS_DD_F'H-DJETG_1953?1?.pd!] & do "Projeto Detalhade ! Brochura
Investigador” (Projeto_modificado.docx), postados em 108/2022.

Introdugas:

Avaliar & uma necessidade primordial, seja qual for a norma na qual se baseia o modelo de educagio. Nao
temos como fugir da necessidade de avaliamos o conhecimento em todas as etapas de ensino, desde o
ensino basico até o diimoe grau. Dessa forma, a avaliagdo na formacdo docente ococupa um espago
importante nos debates atuais sobre educagdo, visto que o professor e o futuro professor precisam
compreender as praticas avaliativas como um processo que envolve reflexio-acio- reflexdo. & avaliagio no
cotidiano escolar, ao longo da historia da educacdo, assumiu um carater classificatorio, punitive por meio da
pratica de provas e exames (LUCKESI, 2011} Essa agdo docente de usar a avaliagdo para dar notas e
verificar o quantio o aluno aprendeu ou ndo, & seguir adiante sem fazer uma reflexdo de sua prafica e do que
precisa ser revisto ndo colabora com a apropriagio de saberes de maneira significativa. Pesguisas como a
de Duarte

Enderego: Rua Claudio Satista &

Balme:  Sanataria CEP. 4ops0-110
UF: SE Munlciplo: ARACAJU
Talabona: (T9)3194-7208 E-mall; cepd@academicouts.br
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Brochura Pesguisa | Projeto_plataforma_Brasil_modificado.d 13/08/2022 (ROSARIO Aceito
Ll 15:23:18
Citros TERMO_DE_COMPROMISSO_PARA_ | 13/D8/2022 [MARIA DA PIEDADE| Aceito
U530 DE_DADOS_ASSINADO pdf 15:21:15 |ANDRADE DO
ROSARIO
Cronocgrama CRONOGRAMA_MODIFICADOD. docx 13/08/2022 |MARIA DA PIEDADE| Aceito
15:18:65 |ANDRADE DO
ROSARIO
Chutros arquivos_e_similares_pdf 140652022 |MARIA DA PIEDADE| Aceito
171820 |ANDRADE DO
ROSARIO
Declaral;ﬁn de termo_de compromisso. pdf 14/068/2022 (MARLIA DA PIEDADE| Aceito
FPesguisadores 17:18:04 |ANDRADE DO
ROSARIO
Brochura Pesguisa | Projeto_Plataforrna_Brasil pdf 10/08/2022 | MARIA DA PIEDADE| Aceito
14:32:02 |ANDRADE DO
ROSARIO
Folha de Rosto folha_de_rosto. pdf 10MDE/2022 (MARIA DA PIEDADE| Aceito
14:30:27 |ANDRADE DO
ROSARIO
Projeto Detathado ! | projeto.pdf 08/D8/2022 (MARIA DA PIEDADE| Aceito
Brochura 22:28:40 |ANDRADE DO
Investigador ROSARIO
Orgamento ORCAMENTO. pdf 0808/2022 (MARIA DA PIEDADE]| Aceito
22:25:14 |ANDRADE DO
ROSARIO
Chutros Termo_de_autorizacac_de imagens.doo 08082022 |MARLA DA PIEDADE| Aceito
x 22:24:20 |ANDRADE DO
BOSARIO
Declaragao de TERMO_DE_ANMUEMNCEA pdf D8/MDE/2022 (MARIA DA PIEDADE| Aceito
Instituicac & 22:23:52 |(ANDRADE DO
Infraestrutura ROSARIO
TCLE ! Termos de | TCLE_Pesquisa.docx 08M0ar2022 (MARIA DA PIEDADE| Aceito
Assentimenta | 22:23:26 |ANDRADE DD
Justificativa de ROSARIO

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
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Enderego: Rua Claudio Batista s/n®

Bairro: Sanatdrio CEP: 49.060-110
UF: SE Municipio: ARACAJU

Telefone: (79)3194-7208 E-mail:

cep@academico.ufs.br
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