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RESUMO

Introdugédo: As vivéncias académicas no ensino superior sao indicadores relevantes
de adaptacao, permanéncia e sucesso discente. Estudantes com deficiéncia podem
experienciar essas vivéncias repletas de obstaculos, em razdo de barreiras
institucionais, pedagogicas e atitudinais. Objetivo: O objetivo deste estudo foi analisar
as vivéncias académicas de discentes com deficiéncia em comparacido aos
estudantes sem deficiéncia da Universidade Federal de Sergipe (UFS). Método:
Estudo observacional, transversal, exploratério, de abordagem mista, com 63
discentes regularmente matriculados na UFS (30 com deficiéncia e 33 sem
deficiéncia). A amostra foi de conveniéncia. As variaveis de interesse incluiram as
dimensbdes do Questionario de Vivéncias Académicas — versao reduzida (QVA-r),
caracteristicas sociodemogréficas, indicadores de suporte institucional e a
autorreferéncia a intengdo de desisténcia do curso. Para a analise quantitativa
empregou-se estatistica descritiva e inferencial, utilizando-se o teste t de Student ou
o teste de Mann-Whitney, conforme a distribuicdo dos dados, e o teste do qui-
quadrado para comparagao de proporgdes, adotando-se nivel de significancia de 5%.
As respostas abertas dos discentes com deficiéncia foram analisadas segundo
abordagem fenomenoldgica. Resultados: Os participantes com dficiéncia
apresentaram médias mais elevadas nas dimensdes Pessoal e Carreira do QVA-r,
contudo, apresentaram médias significativamente menores nas dimensdes
Interpessoal e Institucional em comparagdo aos discentes sem deficiéncia. A
proporgcao de estudantes que relataram ja ter considerado a desisténcia do curso foi
significativamente maior no grupo com deficiéncia (73%) em relagdo ao grupo sem
deficiéncia (33%). A analise qualitativa revelou vivéncias académicas marcadas por
sentimentos de invisibilidade, percepcédo de desamparo institucional, e enfrentamento
recorrente de barreiras atitudinais, pedagodgicas e arquitetdnicas. Discussao e
Conclusao: Os resultados indicam diferengcas nas vivéncias académicas entre
estudantes com e sem deficiéncia, particularmente nos dominios interpessoal e
institucional. Os dados evidenciam fragilidades nos processos de inclusao
universitaria e reforcam a necessidade de acdes institucionais transversais, como
formagdo continuada de docentes e servidores, fortalecimento das politicas de
assisténcia estudantil e de saude mental, e enfrentamento sistematico das barreiras
atitudinais, visando a promog¢ao de uma cultura universitaria efetivamente acessivel e
inclusiva.

Palavras-chave: Estudantes com Deficiéncia; Educacdo Superior; Inclusdo Social;
Acessibilidade; Estudos Transversais.



ABSTRACT

Introduction: Academic experiences in higher education are relevant indicators of
students’ adaptation, persistence, and academic success. Students with disabilities
may experience these academic ftrajectories as permeated by obstacles due to
institutional, pedagogical, and attitudinal barriers. Objective: The objective of this
study was to analyze the academic experiences of students with disabilities in
comparison to students without disabilities at the Federal University of Sergipe (UFS).
Method: Observational, cross-sectional, exploratory study with a mixed-methods
approach, involving 63 students regularly enrolled at UFS (30 with disabilities and 33
without disabilities). A convenience sample was used. Variables of interest included
the dimensions of the Academic Experiences Questionnaire — short version (AEQ-SV),
sociodemographic characteristics, indicators of institutional support, and self-reported
intention to drop out of the program. Quantitative data were analyzed using descriptive
and inferential statistics, applying Student’s t test or the Mann-Whitney U test
according to data distribution, and the chi-square test to compare proportions, adopting
a 5% significance level. Open-ended responses from students with disabilities were
analyzed using a phenomenological approach. Results: Students with disabilities
showed higher mean scores in the Personal and Career dimensions of the AEQ-SV;
however, they presented significantly lower mean scores in the Interpersonal and
Institutional dimensions compared to students without disabilities. The proportion of
students who reported having considered dropping out of their program was
significantly higher among students with disabilities (73%) than among those without
disabilities (33%). Qualitative analysis revealed academic experiences marked by
feelings of invisibility, perceived lack of institutional support, and recurrent encounters
with attitudinal, pedagogical, and architectural barriers. Discussion and Conclusion:
The findings indicate differences in academic experiences between students with and
without disabilities, particularly in the interpersonal and institutional domains. The
results highlight weaknesses in university inclusion processes and reinforce the need
for cross-cutting institutional actions, such as continuing education for faculty and staff,
strengthening student assistance and mental health policies, and systematically
addressing attitudinal barriers, with the aim of promoting a truly accessible and
inclusive university culture

Keywords: Students with Disabilities; Higher Education; Social Inclusion;
Accessibility; Cross-Sectional Studies.
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1 INTRODUGAO

A entrada na vida universitaria vem carregada de expectativas, sonhos,
realizagbes, mas com a chegada na universidade alguns jovens trazem consigo visdes
nao muito realistas sobre como sera essa experiéncia, e isso pode leva-los a ter que
lidar com altos niveis de ansiedade e estresse, o que vai afetar no processo de ajustes
pessoais a essa etapa da vida (Almeida; Soares, 2004; Silva; Redig, 2021). Estudos
como, os de Almeida, Ferreira e Soares (1999); Granado et al. (2005); Igue, Bariani e
Milanesi (2008); e Guerreiro-Casanova e Polydoro (2010), denominam o cotidiano de
jovens nas universidades como “vivéncias académicas”.

Esses estudos afirmam que vivéncias académicas se referem a um conjunto
de situacdes, ou variaveis, que sédo proprias do contexto de vida da pessoa na
universidade, e tudo isso tem relacdo com o desenvolvimento pessoal, cognitivo e
social desse sujeito (Matta; Lebrao; Heleno,2017). E, essas vivéncias académicas,
perpassam por cinco dimensodes, que se referem a aspectos que influenciam no modo
de vivenciar a experiéncia no Ensino Superior.

As dimensdes, que sdo analisadas por meio das vivéncias académicas, sao:
(1) dimensao pessoal, que refere-se ao processo de bem-estar psicolégico, fisico,
autonomia, autoconceito e estabilidade afetiva; (2) dimensao interpessoal, reflete as
relagbes interpessoais que se estabelecem, e a qualidade destas relagbes; (3) a
dimensao carreira aborda os sentimentos relacionados ao curso no qual a pessoa
esta matriculada, e as suas perspectivas de carreira; (4) a dimensao estudo mostra
habitos de estudo e as estratégias de aprendizagem; e a (5) dimensao institucional,
gue se relaciona com os sentimentos ligados a instituigdo de ensino superior (IES)
frequentada, e a cidade onde essa esta situada (Almeida; Soares; Ferreira, 2002).

Fatores cognitivos, comportamentais, motivacionais, e contextuais, estao
envolvidos no processo de adaptacao e de permanéncia nos estudos e, as pessoas
que desenvolvem a autorregulagdo tém maior capacidade de acessar recursos
pessoais que possibilitam melhor resposta diante dos desafios que surgem durante a
vida universitaria (Oliveira; Cunha, 2020). Outro aspecto relevante, € que o senso de
pertencimento a uma IES esta diretamente relacionado a qualidade das interacdes

que o estudante estabelece, tanto com a instituicdo, quanto com os seus pares, e esse
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vinculo influencia o sentimento de autoaceitacdo e bem-estar académico
(Milagres,2022; Milagres;Reis;Domingues,2022).

Fazer parte do ambiente universitario exige que o estudante busque conquistar
seu espacgo social e reafirme suas capacidades pessoais e intelectuais. Quando
discentes se sentem confiantes para enfrentar os desafios existenciais da
universidade, o processo de adaptacao tende a ocorrer com menos dificuldades e,
com isso, niveis de saude mental tendem a aumentar (Fonte; Macedo,2020;
Magalhaes; Marra, 2024; Taveira, 2001).

E, quando se fala sobre pessoas com deficiéncia e suas vivéncias no ensino
superior, o que se pode notar sobre este tema? E importante focar no contexto do
histérico processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia (PcD) nas universidades e,
€ fundamental refletir sobre como se estruturam suas experiéncias académicas dentro
das IES.

Diante da conceituagéao legal acerca da PcD, disposta na Lei Brasileira de
Inclusdo — LBI (Brasil, 2015), os impedimentos de longo prazo s&o potencializados
mediante fatores contextuais, pessoais, e ambientais, que dificultam a atuacao plena
como pessoa existencialmente apta a desenvolver suas potencialidades na sociedade
e, quando falamos em inclusao na educagao, devemos entender que isso deve ir além
do acesso, promovendo participagao ativa na vida social e garantindo um processo
educacional de qualidade para todos, independentemente de sua classe
socioecondmica, género, raga, religido, ou caracteristicas individuais, garantindo que
0 ambiente educacional seja um espago de valorizagdo das potencialidades dos
estudantes, permitindo que construam seus proprios caminhos de acordo com suas
experiéncias, individualidades e aspiragcbes (Martinez ,2007; Moura et al.,2023).

Neste sentido, Anache (2007) destaca que educar para a diversidade deve ter
como referéncia uma sociedade democratica, baseada na construcao, e reconstrucao,
do conhecimento por meio das interagdes entre as pessoas, e esse processo envolve
a valorizagéo de diferentes normas, crengas e principios.

Ao discutir praticas inclusivas no ensino superior € importante entender a
universidade como uma instituicao social, que reflete a estrutura e o funcionamento
da sociedade em que esta inserida e, diante disto, cabe destacar que o acesso ao
ensino superior sempre esteve marcado por desigualdades e seletividade social,
favorecendo as pessoas consideradas mais aptas com base em supostos “méritos
individuais” (Almeida; Ferreira, 2018; Chaui, 2003; Oliveira, 2013).
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Para as PcDs, esse processo de seletividade social se agrava, pois,
historicamente, enfrentaram processos de estigmatizagdo e a negacgao de direitos
fundamentais, incluindo a educagéo (Goffman. 2012; Sassaki, 1999; Silva,1987, apud
Almeida; Ferreira, 2018). No Brasil, por exemplo, o processo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia na educacao basica, e no ensino superior, tem sido um
processo complexo e permeado por inumeras barreiras (Mazera; Schneider; Padilha,
2021; Silva; Pimentel, 2022).

Sao muito recentes as primeiras politicas publicas voltadas, especificamente,
para as PcDs no ambiente educacional universitario, e a principal delas € o Programa
Incluir. O Programa Incluir — Acessibilidade na Educagao Superior, foi criado em 2005,
e tem o “[...] objetivo de promover agdes para eliminar barreiras fisicas, pedagogicas
e de comunicagédo, a fim de assegurar o acesso e a permanéncia de pessoas com
deficiéncia nas instituicdes federais de educagao superior (IFES)” (Brasil, 2013).

O Incluir foi desenvolvido pela Secretaria de Educagao Superior (SESU) do
Ministério da Educagao (MEC), em parceria com a Secretaria de Educacao Especial
(SEESP), também do MEC, e € voltado para o trabalho de incluir pessoas com
deficiéncia na educagao superior, em cumprimento aos Decretos n° 5.296/2004 e
5.626/2005 e, a partir deste documento orientador do MEC, tem-se observado uma
crescente no numero de estudantes com deficiéncia ingressando e ocupando seu
espaco em IES (Almeida; Ferreira, 2018; Maciel; Anache, 2017).

Apesar dos avangos nas iniciativas oficiais, ainda persistem desafios para a
efetiva institucionalizagdo das politicas educacionais de acessibilidade e inclusao nas
IES e, embora existam pesquisas sobre 0 acesso de estudantes com deficiéncia a
educacéo superior no Brasil, ainda ha lacunas quanto as estratégias que efetivamente
favoregam sua permanéncia e conclusao dos cursos, pois o conceito de “acesso” deve
ser entendido de maneira ampliada, entendendo que garantir acesso significa,
também, assegurar condi¢bes adequadas para que o discente com deficiéncia
conclua sua formagao com sucesso, promovendo, assim, um processo de mudancga
que fortalega a equidade, as mesmas oportunidades de direito, e a justica no ambiente
académico (Anache; Rovetto; Oliveira, 2014; Castro; Almeida, 2014; Picharillo; Costa;
Elias, 2023).

Também € importante ressaltar que estudos como o de Silva e Redig (2021)

afirmam que a vivéncia universitaria de estudantes com deficiéncia tem gerado
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impactos na saude mental, que comprometem o rendimento académico e a

permanéncia no ensino superior destes discentes.

1.1 Fenomenologia, saude, educagdo e autismo: contribuicbes para a
compreensao das vivéncias académicas

A fenomenologia constitui um referencial teérico-metodoldgico central para a
compreensao das experiéncias vividas em contextos de saude e educagdo, ao
privilegiar o sentido que os fenbmenos assumem para as pessoas em sua existéncia
concreta. Diferentemente de abordagens explicativas ou causalistas, a fenomenologia
busca descrever e interpretar a experiéncia tal como ela é vivida, considerando a
inseparabilidade entre pessoa, mundo, e relagbes intersubjetivas (Merleau-Ponty,
2018; Van Manen, 2014).

No campo da saude a fenomenologia tem sido amplamente utilizada para
compreender o adoecimento, o sofrimento psiquico, e os processos de cuidado, a
partir da perspectiva da pessoa que vive a experiéncia, € ndo apenas a partir de
categorias diagnésticas ou biomédicas. Estudos classicos indicam que a experiéncia
da condi¢cdo de saude é sempre mediada por significados existenciais, corporais, e
sociais, sendo profundamente influenciada pelo modo como o ambiente responde (ou
falha em responder) as necessidades da pessoa (Toombs, 1993). Essa perspectiva é
particularmente relevante quando se analisam condicdes marcadas por
estigmatizacao social e invisibilizagdo, como ocorre frequentemente com pessoas
com deficiéncia e, em especial, com autistas.

Na educacédo a fenomenologia contribui para compreender os processos
formativos como experiéncias vividas, atravessadas por afetos, relagdes, expectativas
e sentidos atribuidos a aprendizagem e a vida institucional. Van Manen (2015, 2016)
destaca que a experiéncia educacional ndo se limita a transmisséo de conteudos, mas
envolve dimensoes relacionais e éticas, como o reconhecimento, o pertencimento e o
cuidado pedagdgico. Nesse sentido, investigar vivéncias académicas por meio de
uma abordagem fenomenoldgica permite acessar como estudantes significam o
cotidiano universitario, as relagdes com colegas e docentes, e 0 modo como percebem
a instituicdo em sua responsividade as diferengas.

Quando aplicada ao campo do autismo a fenomenologia oferece contribuicbes

decisivas para superar leituras reducionistas ou deficitarias. Abordagens
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fenomenolégicas, e fenomenoldgico-criticas, do autismo enfatizam a experiéncia
subjetiva, a corporeidade, e a intersubjetividade, questionando modelos que
interpretam o autismo exclusivamente como comprometimento social ou cognitivo
(Bolton; Happé, 2017; Zahavi; Parnett, 2014). A partir dessa perspectiva, as
dificuldades enfrentadas por pessoas autistas nao sdo compreendidas apenas como
caracteristicas individuais, mas como resultados de um descompasso entre modos
singulares de ser-no-mundo e ambientes estruturados para padrdes neurotipicos.

Estudos fenomenoldgicos com adultos autistas tém evidenciado que contextos
sociais complexos, pouco previsiveis, e sensorialmente intensos (como o ambiente
universitario) podem gerar experiéncias recorrentes de sobrecarga, ansiedade,
isolamento, e exaustdo (Henning; Boger, 2021). No ensino superior, pesquisas
qualitativas e fenomenoldgicas mostram que estudantes autistas frequentemente
vivenciam dificuldades nas interacdes interpessoais, na comunicacdo académica, e
na adaptacdo as exigéncias institucionais, especialmente quando ndo ha suporte
adequado ou compreensao por parte da comunidade universitaria (Anderson; Carter;
Stephenson, 2018; Cai; Richdale, 2016).

Além disso, a literatura contemporanea sobre neurodiversidade e identidade
autista enfatiza a importancia de compreender o autismo como uma forma legitima de
diversidade humana, e ndo como mera patologia. Autores vinculados ao movimento
da neurodiversidade defendem o uso de linguagem identitaria, e criticam praticas
capacitistas que deslegitimam as experiéncias e potencialidades das pessoas autistas
(Kapp et al.,, 2013; Sinclair, 2013). Estudos recentes alertam, ainda, para a
necessidade de que pesquisas e praticas educacionais evitem reproduzir discursos e
atitudes capacitistas, que tendem a reforcar exclusdo simbdlica e institucional
(Bottema-Beutel et al., 2021; Teixeira-Machado, 2025).

Nesse contexto, a fenomenologia mostra-se particularmente potente para
analisar as vivéncias académicas de estudantes com deficiéncia, incluindo autistas,
ao permitir a articulagdo entre experiéncia subjetiva, relagbes interpessoais e
estruturas institucionais. Ao evidenciar sentimentos como invisibilidade, desamparo,
nao pertencimento e sobrecarga cotidiana, a analise fenomenoldgica contribui para
revelar como barreiras atitudinais e organizacionais operam de forma silenciosa,
porém persistente, no cotidiano universitario. Assim, compreender a inclus&o a partir
da experiéncia vivida implica reconhecer que politicas formais e acessos normativos

sdo insuficientes se nao forem acompanhados de transformacgbes culturais,
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pedagogicas, e institucionais, que sustentem a permanéncia, o bem-estar e o
reconhecimento das singularidades dos estudantes.

Dessa forma, a articulagdo entre fenomenologia, saude, educacéo, deficiéncia,
e autismo, oferece um referencial consistente para analisar criticamente as vivéncias
académicas, deslocando o foco do individuo para o contexto relacional e institucional,

e reafirmando a inclusdo como um processo ético, politico, e existencial.

1.2 Problema de Estudo

A ampliacdo do acesso de pessoas com deficiéncia ao ensino superior nas
ultimas décadas resulta de importantes avancos normativos e politicos que
reconhecem a educagao como direito humano fundamental, orientado pelos principios
da equidade e da justica social. Documentos como a Convengao Ineternacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, ja acolhida pelo ordenamento juridico
brasileiro por meio do Decreto 6.949, de agosto de 2009 (Brasil,2009), a Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (Brasil, 2008),
e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), estabeleceram
diretrizes para a promocao da acessibilidade e da participacao plena de estudantes
com deficiéncia em todos os niveis de ensino. Entretanto, o0 aumento do ingresso
desses estudantes no ensino superior ndo tem sido acompanhado de forma
proporcional pela consolidagdo de condi¢gdes institucionais que garantam sua
permanéncia, participacao efetiva, e sucesso académico.

No contexto universitario, a inclusdo extrapola a eliminagao de barreiras fisicas,
envolvendo a transformacgao das praticas pedagogicas, das relagdes interpessoais, e
da propria cultura institucional. Estudantes com deficiéncia frequentemente enfrentam
barreiras arquitetonicas, pedagogicas, comunicacionais e, sobretudo, atitudinais, que
operam de forma estrutural e impactam negativamente suas trajetérias académicas
(Fiorini; Manzini, 2016; Martins; Oliveira; Oliveira, 2024). Essas barreiras tendem a
produzir experiéncias marcadas por exclusao simbdlica, fragilizagdo do pertencimento

institucional e maior vulnerabilidade a evasao.

1.3 Vivéncias académicas no ensino superior
As vivéncias académicas, enquanto constructo analitico, permitem
compreender de forma ampliada os processos de adaptagédo, integracédo e

permanéncia no ensino superior, ao articular dimensdes subjetivas da experiéncia
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discente com condi¢cdes estruturais e institucionais que configuram o ambiente
universitario. Na literatura brasileira, as vivéncias académicas sao compreendidas
como um fendmeno multidimensional, que envolve aspectos pessoais, interpessoais,
institucionais, e relacionados ao projeto de carreira, expressando a interagdo dinamica
entre o estudante e o contexto universitario (Santos; Suehiro; Oliveira, 2016; Teixeira;
Castro; Piccolo, 2007).

Quando analisadas a luz de referenciais criticos da deficiéncia, essas vivéncias
deixam de ser interpretadas exclusivamente como resultado de caracteristicas
individuais e passam a ser compreendidas como efeitos de estruturas sociais,
culturais, e institucionais, que produzem exclusdes e desigualdades. O modelo social
da deficiéncia constitui um marco teorico fundamental nesse deslocamento analitico,
ao propor que a deficiéncia nao reside primariamente no corpo do individuo, mas nas
barreiras fisicas, comunicacionais, pedagodgicas, e atitudinais, impostas pela
sociedade (Oliver; Barnes 2012; Shakespeare, 2014). Sob essa perspectiva,
dificuldades vivenciadas por estudantes com deficiéncia no ensino superior nao sao
entendidas como falhas pessoais ou limitagcdes individuais, mas como expressao de
um ambiente universitario que ainda opera segundo padrbes normativos de corpo,
cognicéo, e desempenho.

Nesse contexto, o conceito de capacitismo torna-se central para a analise das
vivéncias académicas de estudantes com deficiéncia. O capacitismo refere-se a um
sistema de crencas, praticas, e valores, que hierarquizam corpos e mentes com base
em ideais de funcionalidade, autonomia, e produtividade, atribuindo menor valor social
as pessoas com deficiéncia (Campbell, 2009; Diniz, 2007). No espaco universitario, o
capacitismo manifesta-se de forma explicita, e implicita, por meio de expectativas
homogéneas de desempenho académico, praticas pedagogicas inflexiveis, discursos
meritocraticos, e atitudes que deslegitimam a necessidade de adaptag¢des razoaveis.

As vivéncias de estudantes com deficiéncia na universidade, nesse sentido,
tendem a ser atravessadas por experiéncias recorrentes de invisibilidade,
desqualificacdo simbdlica, e responsabilizacdo individual pelas dificuldades
enfrentadas. Estudos indicam que essas experiéncias impactam de modo particular
as dimensodes interpessoal e institucional das vivéncias académicas, uma vez que se
relacionam diretamente a qualidade das interagdes sociais, ao sentimento de
pertencimento, e a percepgao de apoio institucional (Fiorini; Manzini, 2016; Silva;

Pimentel,2022). Assim, vivéncias académicas desfavoraveis nado podem ser
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compreendidas isoladamente do contexto capacitista que estrutura a organizagao do
ensino superior.

Além disso, o modelo social da deficiéncia permite problematizar a propria
nogdo de adaptagcdo académica. Enquanto abordagens tradicionais tendem a
enfatizar a necessidade de o estudante “adaptar-se” a universidade, perspectivas
criticas destacam que a adaptacao deve ser entendida como um processo relacional
e bidirecional, no qual a instituicido também é convocada a transformar suas praticas,
curriculos, e formas de avaliagédo (Mittler, 2012; Shakespeare, 2014). Nesse sentido,
a analise das vivéncias académicas constitui um recurso analitico potente para
evidenciar em que medida a universidade assume, ou nao, sua responsabilidade
coletiva pela inclusao.

A utilizagéo de instrumentos como o Questionario de Vivéncias Académicas —
versao reduzida (QVA-r), possibilita operacionalizar empiricamente essas dimensdes,
permitindo identificar diferengas entre grupos e evidenciar desigualdades estruturais
no contexto universitario (Teixeira; Castro; Piccolo, 2007). No entanto, a luz dos
referenciais criticos da deficiéncia, torna-se fundamental complementar essas
analises com abordagens qualitativas que deem centralidade a voz dos estudantes
com deficiéncia, reconhecendo-os como sujeitos epistémicos capazes de interpretar
criticamente suas proprias experiéncias.

Dessa forma, a articulacdo entre o constructo de vivéncias académicas, o
modelo social da deficiéncia, e o debate sobre capacitismo, permite deslocar o foco
da analise do individuo para a instituicdo, contribuindo para uma compreensao mais
critica e politicamente situada da inclusdo no ensino superior. Tal abordagem
possibilita evidenciar que vivéncias académicas marcadas por sofrimento, exclusao,
ou intengcdo de evasdo, ndo sado eventos isolados, mas expressbes de uma
universidade que ainda reproduz légicas normativas e capacitistas, demandando

transformacgdes estruturais para a efetivagcédo do direito a educacéo inclusiva.

1.4 Justificativa

A investigacao das vivéncias académicas de estudantes com deficiéncia, por
meio de delineamentos observacionais transversais, permite identificar diferencas
entre grupos em contextos reais, atendendo as recomendacdes metodologicas para
estudos observacionais (Strobe Initiative, 2007). No contexto da Universidade Federal

de Sergipe (UFS), onde politicas de acesso e acessibilidade vém sendo
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implementadas, torna-se fundamental analisar empiricamente como essas agoes se
refletem nas experiéncias académicas dos estudantes.

Além disso, a integracao entre dados quantitativos e qualitativos possibilita uma
compreensao mais densa do fenébmeno investigado, articulando indicadores objetivos
das vivéncias académicas com os sentidos atribuidos pelos préprios estudantes as
suas trajetdrias (Creswell; Clark, 2018). Tal abordagem contribui para a produgao de
evidéncias capazes de subsidiar politicas institucionais voltadas a permanéncia
estudantil, a prevencdo da evasdo, e a promoc¢cdo de uma cultura universitaria

inclusiva.

1.5 Pergunta de pesquisa

Quais sao as diferengas nas vivéncias académicas entre estudantes com
deficiéncia e estudantes sem deficiéncia da Universidade Federal de Sergipe a partir
de como os estudantes com deficiéncia percebem e significam suas experiéncias no

contexto universitario?

1.6 Hipoteses

Parte-se da hipotese de que estudantes com deficiéncia apresentam vivéncias
académicas significativamente distintas das vivenciadas por estudantes sem
deficiéncia, especialmente nas dimensdes interpessoal e institucional, em razao da
maior exposi¢ao a barreiras atitudinais e estruturais.

Supde-se ainda que a propor¢cdo de estudantes que relatam intencdo de
desisténcia do curso seja mais elevada entre estudantes com deficiéncia, e que suas
narrativas revelem sentimentos de invisibilidade, desamparo institucional e

enfrentamento continuo de barreiras pedagogicas e arquitetonicas.
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2 OBJETIVOS

Geral

Analisar as vivéncias académicas de estudantes com deficiéncia em comparagao aos

estudantes sem deficiéncia da Universidade Federal de Sergipe.
Especificos

- Comparar as dimensdes pessoal, interpessoal, institucional, carreira e estudo das
vivéncias académicas entre estudantes com e sem deficiéncia, a partir do

Questionario de Vivéncias Académicas — versao reduzida;

- Verificar diferengas na proporgao de estudantes com e sem deficiéncia que relatam
intencdo de desisténcia do curso;

- Analisar as percepgbes dos estudantes com deficiéncia acerca do suporte

institucional e das barreiras enfrentadas no contexto universitario;

- Compreender, por meio de abordagem fenomenoldgica, os significados atribuidos

pelos estudantes com deficiéncia as suas vivéncias académicas sobre inclusio;
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3 METODO

3.1 Tipo de estudo e delineamento metodolégico

Trata-se de um estudo observacional, transversal, exploratério, descritivo e
analitico, de abordagem mista, conduzido em conformidade com as recomendacgdes
do checklist STROBE (Strengthening the Reporting of Observational Studies in

Epidemiology) para estudos observacionais (www.strobe-statement.org ).

A abordagem quantitativa consistiu em um estudo transversal, no qual os dados
foram coletados em um unico momento temporal, por meio da aplicagdo de um
questionario autoaplicavel on-line, elaborado na plataforma Google Forms. Esse
delineamento permite identificar associagdes e diferengas entre grupos em contextos
reais, sem a pretensao de estabelecer relagcbes causais, 0 que se mostra adequado
para investigacées no campo educacional e institucional.

A abordagem qualitativa fundamentou-se no método fenomenoldgico,
orientado pela tradicdo filosdfica da fenomenologia, cujo objetivo central é
compreender os significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias vividas.
No campo das ciéncias humanas e sociais, a fenomenologia constitui um referencial
epistemoldgico que privilegia a descricdo rigorosa da experiéncia tal como ela se
apresenta a consciéncia, sem reduzi-la a explicagbes causais ou a interpretagdes
previamente estabelecidas (Merleau-Ponty, 2018; Moreira, 2004).

Conforme Trivifios (2009), a analise fenomenoldgica parte do pressuposto de
que os fenbmenos sociais sdo constituidos por significados produzidos na relagéo
entre sujeito e mundo, sendo indissociaveis do contexto histérico, cultural e
institucional no qual emergem. Assim, as descrigdes produzidas pelos participantes
nao sao compreendidas como relatos meramente individuais, mas como expressoes
de uma experiéncia compartilhada, situada no contexto universitario.

No método fenomenoldgico, o fenbmeno é entendido como “aquilo que se
mostra”, isto €, a experiéncia tal como é vivida e significada pelos sujeitos (Moreira,
2004). A analise nao se orienta por hipéteses prévias, mas pela abertura a experiéncia
descrita, buscando apreender sua esséncia e seus sentidos constitutivos (Siani;
Correa; Las Casas, 2016). Tal perspectiva mostra-se especialmente pertinente para
investigar vivéncias académicas de estudantes com deficiéncia, uma vez que permite

compreender como esses sujeitos percebem, interpretam, e significam suas
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experiéncias em um ambiente institucional atravessado por barreiras estruturais e
atitudinais.

Nesse sentido, o conceito de intencionalidade, desenvolvido por Edmund
Husserl, constitui um fundamento central da analise fenomenoldgica. A
intencionalidade refere-se ao principio de que toda consciéncia € sempre consciéncia
de algo, nao havendo separagao entre sujeito e objeto, mas uma relagéo indissociavel
entre ambos (Siani; Correa; Las Casas, 2016). Assim, as vivéncias académicas
analisadas neste estudo sdo compreendidas como experiéncias intencionais,

constituidas na relagcao entre os estudantes e o contexto universitario.

3.2 Contexto do estudo e participantes

Foi utilizada uma amostra de conveniéncia. Os participantes do estudo foram
discentes regularmente matriculados na Universidade Federal de Sergipe (UFS), com
idade minima de 18 anos, oriundos de cursos de graduagado presencial e de
programas de pos-graduagao stricto sensu (mestrado e doutorado). Participaram
estudantes com deficiéncia (30 discentes) e estudantes sem deficiéncia (33
discentes). Para os participantes com deficiéncia, ndo foi estabelecida restricao
quanto ao tipo, considerando-se como estudantes com deficiéncia aqueles que assim
se autodeclararam no instrumento de pesquisa. Essa opgao metodoldgica alinha-se a
compreensao da deficiéncia a partir do modelo social, reconhecendo que a vivéncia
da deficiéncia ndo se restringe a existéncia de um diagndstico formal, mas envolve a
interacao entre caracteristicas individuais e barreiras contextuais.

Foram adotados como critérios de exclusao: discentes com idade inferior a 18
anos e estudantes vinculados exclusivamente a cursos na modalidade de educacéao
a distancia (EAD). Tal exclusdo fundamenta-se no entendimento de que estudantes
da modalidade EAD nao vivenciam, de forma direta e continua, o cotidiano fisico,
relacional, e institucional do campus universitario, elemento central para a analise das
vivéncias académicas propostas neste estudo.

Destacamos que ndo ha, na UFS, um numero exato e plenamente confiavel de
estudantes com deficiéncia regularmente matriculados, uma vez que parte desses
discentes ingressa na universidade fora do sistema de cotas para pessoa com
deficiéncia (PcD) ou ainda nao possui diagnodstico formal documentado no sistema
académico da UFS. Essa condigao decorre, entre outros fatores, de desigualdades

sociais no acesso a servigos especializados de saude e avaliagdo diagndstica. No
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momento da coleta de dados, a Divisdo de Ag¢des Inclusivas (DAIN), setor responsavel
pelo cadastro de estudantes com deficiéncia da UFS, possuia 497 estudantes com
deficiéncia cadastrados, os quais constituiram a principal fonte de acesso a esse

publico.

3.2.1 Dimensionamento do numero de participantes

Considerando a inexisténcia de um censo institucional completo e atualizado
de discentes com deficiéncia na UFS, adotou-se como universo acessivel o conjunto
de estudantes com deficiéncia cadastrados na DAIN no periodo da coleta (N = 497).

Para estimar o numero minimo de participantes necessarios em um
delineamento observacional transversal, empregamos o calculo para propor¢cdes com
correcao para populacéo finita, uma vez que o parametro populacional de interesse
nao era previamente conhecido. Entdo adotamos uma proporgao conservadora (p =
0,05), que maximiza a variabilidade e, consequentemente, produz estimativas mais
prudentes.

Inicialmente, calculamos o tamanho minimo para populagao “infinita”:
[n_0 = \frac{Z"2 \cdot p \cdot (1-p){e”2}]

Em seguida, aplicamos a corre¢ao para populagéo finita:
[n =\frac{N \cdot n_O}(N-1) + n_0}]

Onde:
N =497 (universo acessivel PcD/DAIN)

Z =1,96 (nivel de confianga de 95%)
p = 0,05 (proporgéo esperada conservadora)

e = erro amostral/margem de erro desejada

Com 95% de confianga e margem de erro de 5% (e = 0,05), obtivemos:
(n_0 = \frac{1{,}96"2 \cdot 0{,}5 \cdot 0{,}5}{0{,}05"2} = 384{,}16)
(n =\frac{497 \cdot 384{,}16}{(497-1) + 384{,}16} \approx 217)

Portanto, para o universo acessivel de 497 estudantes com deficiéncia, o
dimensionamento indicaria aproximadamente 217 participantes para estimativas com
1+5% de margem de erro.

Como este estudo utilizou recrutamento voluntario on-line, e envolveu um

publico potencialmente exposto a barreiras de participacdo (tempo, acessibilidade
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digital, sobrecarga académica, fadiga, entre outros), apresentamos, a seguir,
referéncia comparativa de numero minimo de participantes sob margens de erro
alternativas (95% de confianga; p = 0,05; N = 497):

e = 10% — (n \aprox 36)
e = 7% — (n\aprox 68)
e = 5% — (n\aprox 217)

Conforme apresentado, o numero de participantes com deficiéncia (n = 30) é
inferior ao dimensionamento recomendado para estimativas com margem de erro de
10%, considerando o universo acessivel de estudantes com deficiéncia cadastrados
na DAIN.

Dessa forma, para a amostra de conveniéncia utilizada neste estudo, os
resultados quantitativos referentes a esse grupo devem ser interpretados como
estimativas exploratérias, com maior imprecisdo e poder estatistico reduzido,
sobretudo para a detecgédo de diferengcas de pequena magnitude entre os grupos,

aspecto que é retomado nas limitagdes do estudo.

3.3 Instrumentos de Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario on-line, elaborado
na plataforma Google Forms (Apéndice |) estruturado em sec¢des distintas.

A primeira segcdo contém a caracterizagdo sociodemografica e académica,
incluindo informag¢des como idade, curso, periodo, exercicio de atividade remunerada,
autodeclaragdo como pessoa com deficiéncia, tipo de deficiéncia (quando aplicavel)
e autorrelato de intencao de desisténcia do curso. Incluimos também questdes abertas
voltadas a compreensao das percepgdes sobre inclusdo no contexto universitario.

Para a avaliagdo das vivéncias académicas, utilizamos o Questionario de
Vivéncias Académicas, versao reduzida (QVA-r), instrumento validado para o contexto
brasileiro (Granado et al., 2005). O QVA-r é composto por 55 itens, organizados em
escala do tipo Likert, com cinco pontos de resposta, variando de 1 (“nada a ver
comigo”) a 5 (“tudo a ver comigo”). O instrumento avalia cinco dimensbes das
vivéncias académicas: Pessoal, Interpessoal, Carreira, Estudo, Institucional. A
pontuacido é obtida por meio da soma dos itens de cada dimensao, permitindo a

analise comparativa entre grupos.
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Na secédo final do questionario incluimos questdes fechadas sobre suporte
institucional, acesso as atividades académicas, e conhecimento e utilizacdo dos

servigos oferecidos pela DAIN.

3.4 Procedimentos de Coleta

O questionario foi disponibilizado on-line e divulgado por meio de diferentes
canais institucionais, incluindo e-mails cadastrados no sistema académico e grupos
de WhatsApp vinculados a DAIN. A participagéo foi voluntaria, e apenas os estudantes
que aceitaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) tiveram acesso

as questdes do questionario.

3.5 Analise dos Dados

A analise quantitativa foi realizada por meio de estatistica descritiva e
inferencial, utilizando os softwares Microsoft Excel e Jamovi. Foram calculadas
meédias, desvios-padrao e frequéncias absolutas e relativas. Para a verificagdo da
normalidade dos dados, aplicou-se o teste de Shapiro—Wilk. A comparacgao entre os
grupos foi realizada por meio do teste t de Student ou do teste de Mann—Whitney,
conforme a distribuicdo dos dados. Para a comparagao de proporgdes, utilizou-se o
teste do qui-quadrado, e para analises de associagcdo entre variaveis continuas,
empregou-se o coeficiente de correlacdo de Pearson, adotando-se nivel de
significancia de 5% (p < 0,05).

A analise qualitativa das questdes abertas seguiu os pressupostos da
fenomenologia, buscando identificar unidades de significado e estruturas essenciais

das experiéncias relatadas.

3.6 Aspectos éticos

O estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFS,
em conformidade com a Resoluc¢do n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, sob
0 parecer n°® 7.273.290 (Apéndice Il). A coleta de dados ocorreu somente apos a
aprovacgao ética, garantindo-se o anonimato, a confidencialidade das informacbes, e

o direito de desisténcia a qualquer momento.
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4 RESULTADOS

4.1 Caracterizagao dos participantes e consideragoes sobre o tamanho do
estudo

Participaram do estudo 63 estudantes regularmente matriculados na UFS,
sendo 30 estudantes com deficiéncia e 33 estudantes sem deficiéncia. Trata-se de um
conjunto de participantes recrutados por adesao voluntaria, caracteristica comum em
estudos observacionais exploratorios realizados em contextos institucionais.

Conforme apresentado no método, o numero de estudantes com deficiéncia
participantes (n = 30) é inferior ao dimensionamento recomendado para estimativas
com margem de erro de 10%, considerando o universo acessivel de estudantes com
deficiéncia cadastrados na DAIN (N = 497). Dessa forma, os resultados quantitativos
referentes a esse grupo devem ser interpretados como estimativas exploratérias, com
maior imprecisdao e poder estatistico reduzido, sobretudo para a detecgdo de
diferengcas de pequena magnitude entre os grupos, aspecto que € retomado nas
limitagdes do estudo.

Para o grupo de estudantes sem deficiéncia, ndo foi possivel estimar
previamente um numero minimo de participantes com base em um universo
institucional definido, razdo pela qual o recrutamento ocorreu por adesao voluntaria,
utilizando estratégias de divulgagcdo equivalentes as empregadas para o grupo de
estudantes com deficiéncia.

Os participantes estavam distribuidos em 22 cursos de graduagao presencial,
pertencentes a diferentes areas do conhecimento, dois programas de pds-graduagao
stricto sensu, o que confere heterogeneidade académica ao conjunto de participantes
e amplia a diversidade de experiéncias universitarias contempladas no estudo. Os

participantes sdo de dois campi da UFS.

4.2 Perfil sociodemografico e académico

No grupo de estudantes com deficiéncia, a predominancia de participantes era
de autistas, totalizando 13 estudantes (43,33%). Além destes, foram identificados oito
estudantes com deficiéncia fisica, quatro com deficiéncia visual, dois com deficiéncia
multipla, um com deficiéncia intelectual e um estudante que indicou outro tipo de

deficiéncia ndo especificada no instrumento.Quanto a identidade de género, 50,7%
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dos participantes se identificaram como mulheres cisgénero, e 41,3% como homens
cisgénero. Um pequeno percentual preferiu ndo responder (4,8%), € 1,6% se declarou
homem transgénero, indicando a presenga de diversidade de género no conjunto de
participantes, ainda que em propor¢des reduzidas.

Em relacao a faixa etaria, a maioria dos participantes situava-se entre 18 e 25
anos (54%), seguida da faixa entre 26 e 35 anos (25,4%), enquanto os demais se
distribuiram nas faixas etarias superiores, sem registro de participantes com idade
acima de 65 anos. Esse perfil etario evidencia um grupo predominantemente jovem,
em consonancia com a fase tipica de ingresso e permanéncia inicial no ensino
superior, aspecto relevante para a interpretacdo das vivéncias académicas
analisadas.

No que se refere ao exercicio de atividades remuneradas fora da universidade,
74,6% dos participantes relataram nao exercer trabalho externo, sugerindo que, para
a maioria, o cotidiano esta fortemente centrado nas demandas académicas. Esse
dado é relevante, pois indica menor interferéncia de atividades laborais externas sobre
as vivéncias académicas, ainda que n&o elimine possiveis sobrecargas relacionadas

a bolsas, auxilios, ou atividades institucionais internas.

4.3 Suporte institucional e acesso as atividades académicas

Em relagcdo ao acesso as atividades académicas, 90,5% dos participantes
declararam nao apresentar dificuldades, enquanto 9,5% relataram dificuldades de
acesso. No entanto, quando analisado o suporte recebido diretamente dos cursos de
origem, 73% dos participantes afirmaram ndo receber qualquer tipo de apoio, ao
passo que 27% relataram receber algum suporte.

No que se refere especificamente a DAIN, 61,9% dos participantes declararam
receber algum tipo de apoio, enquanto 31,8% indicaram n&o receber ou nao
necessitar desse suporte. Esses dados evidenciam uma diferenga entre o suporte
institucional especializado e o suporte oferecido no ambito dos cursos, aspecto que
se articula com as dimensoes institucionais e interpessoais das vivéncias académicas
analisadas posteriormente. A Tabela 1 apresenta a caracterizacdo detalhada dos

participantes e as informacdes relativas ao suporte institucional.



Tabela 1. Descricdo dos participantes e suporte na UFS.

Idade

Categoria 1 (18-25 anos)
Categoria 2 (26-35 anos)
Categoria 3 (36-45 anos)
Categoria 4 (46-55 anos)
Categoria 5 (56-65 anos)
Genero

Mulheres cisgénero

Homens cisgénero

Homens transgénero

N&o responderam

Atividade Remunerada fora da UFS
Sim

Nao

Suporte na UFS
Dificuldade de Acesso

Sim

Nao

Suporte ou apoio do curso
Sim

Nao

Apoio DAIN

Nao

Sim

Servigos Oferecidos DAIN
Sim

N%
54%
25,4%
15,9%
3.2%
1,6%

50,7%

41,3%

1,6%

4,8%

25,4%
74,6%

9,5%

90,5%

27%

73%

38,1%
61,9%

60,3%
39,7%

28
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4.4 Vivéncias académicas: analise descritiva e comparativa do QVA-r

No que se refere as vivéncias académicas, avaliadas por meio do QVA-r,
observaram-se diferengas relevantes entre os grupos de estudantes com e sem
deficiéncia, variando conforme a dimensao analisada.

Na dimensdo pessoal, os estudantes com deficiéncia apresentaram média
superior (3,32 £ 0,957) em comparagédo aos estudantes sem deficiéncia (3,02 +
0,718). Esse resultado sugere que, apesar das barreiras enfrentadas no contexto
universitario, os estudantes com deficiéncia relatam niveis relativamente mais
elevados de bem-estar subjetivo, autorregulacdo emocional ou percepcado de
competéncias pessoais, aspectos contemplados nessa dimensdo do instrumento
(Figura 1).

Em contraste, na dimensao interpessoal, observou-se padrao inverso, os
estudantes sem deficiéncia apresentaram média mais elevada (3,45 = 0,465),
enquanto os estudantes com deficiéncia apresentaram média inferior (2,97 £ 0,690).
Esse achado indica maiores desafios nas interacbes sociais, nas relagbes com
colegas e professores, € no sentimento de pertencimento académico entre estudantes
com deficiéncia, dimensao particularmente sensivel as barreiras atitudinais e a cultura
institucional.

A Figura 1 apresenta as médias e desvios-padrao das dimensdes do QVA-r
para cada grupo, sendo o Grupo 1 composto por estudantes com deficiéncia e o Grupo
2 por estudantes sem deficiéncia.

Figura 1. Estatisticas descritivas das dimensdes do QVA-r por grupo de participantes

Vivéncias Académicas

Institucional
Estudo
Carreira

Interpessoal

Pessoal

o

0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5
G2 mG1
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Nota: Valores do QVA-r de acordo com as dimensdes (médiaxDP): Pessoal — G1 3,32+0,95; G2
3,02+0,71/ Interpessoal — G1 2,97+0,69; G2 3,45+0,46/ Carreira --- G1 3,65+0,68; G2 3,57+0,67/
Estudo — G1 3,28+0,77; G2 3,46+0,49/ Institucional — G1 3,3610,64; G2 3,63+0,43

4.5 Distribuicao das respostas do QVA-r

A analise da distribuicdo percentual das respostas do QVA-r evidenciou
padrdes distintos entre os grupos de participantes. De modo geral, observou-se maior
frequéncia da resposta 5 (“Tudo a ver comigo”) entre estudantes com deficiéncia na
maioria das dimensdes avaliadas, com excecdo da dimensao interpessoal. Esse
padrdo sugere experiéncias percebidas como mais intensas ou polarizadas nesse
grupo.

Em contraste, entre estudantes sem deficiéncia, predominou a resposta 4
("Bastante a ver comigo”) em todas as dimensobes, indicando percepg¢des mais
moderadas e homogéneas das vivéncias académicas. A Tabela 2 apresenta a
distribuicdo percentual das respostas por dimens&o e grupo de participantes.

Tabela 2. Distribuicdo percentual das respostas ao Questionario de Vivéncias

Académicas, versao reduzida (QVA-r), por dimenséao e grupo de participantes

Grupo de Pessoal Interpessoal Carreira Estudo Institucional

Resposta QVA-T participantes (%) (%) %) %) (%)

Estudantes com

1 — Nada a ver comigo T 8,39 11,24 4,10 5,82 6,12
deficiéncia

Estudantes sem

 a 7,14 4,63 4,23 1,94 1,81
deficiéncia

Estudantes com

2 — Pouco a ver comigo | .. .. . 6,24 8,60 5,03 7,05 7,03
deficiéncia
Estudantes  sem 43 499 410 520 7,03
deficiéncia

3 —Mais ou menos a ver Estudantes com

. ucante 930 847 1032 1447 1156
comigo deficiéncia
Estudantes  sem ;55 4376 13,80 1993 1315
deficiéncia
4 - Bastante a verEstudantes  com g, g gq 1204 864 952
comigo deficiéncia
Estudantes  sem 1, 45 4549 1810 1741 17,24

deficiéncia
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Estudantes

5 — Tudo a ver comigo deficiancia

COM 1415 10,32 16,14 1164 13,39

Estudantes sem

NP 6,19 11,37 12,05 8,11 13,15
deficiéncia

Nota: As respostas do QVA-r variam de 1 (“Nada a ver comigo”) a 5 (“Tudo a ver comigo”). Os valores
correspondem as frequéncias percentuais de respostas em cada dimenséo.

A Figura 2 complementa a analise apresentada na Tabela 2 ao destacar
exclusivamente as respostas de maior concordancia do QVA-r (“4 — Bastante a ver
comigo” e “6 — Tudo a ver comigo”). Observa-se que, entre estudantes com
deficiéncia, ha maior concentracao de respostas “5” nas dimensodes Pessoal, Carreira,
Estudo e Institucional, enquanto, na dimensao Interpessoal, essa tendéncia é menos
pronunciada. Por sua vez, entre estudantes sem deficiéncia, predominam as
respostas “4” em todas as dimensdes avaliadas, indicando percepgbes mais

moderadas e homogéneas das vivéncias académicas.

Figura 2. Frequéncia das respostas “4 — Bastante a ver comigo” e “5 — Tudo a ver
comigo” do Questionario de Vivéncias Académicas — versao reduzida (QVA-r), por

dimensao e grupo de participantes

Frequéncia das respostas 4 e 5 do QVA-r por dimensao e grupo

mmm PcD - Resposta 4
17.51 wmm PcD - Resposta 5

mEmm Sem deficiéncia - Resposta 4
15.0 1 I Sem deficiéncia - Resposta 5

12.5 A

10.0 A

7.5 1

Frequéncia percentual (%)

5.0 A

2.5 1

0.0 -

Pessoal Interpessoal Carreira Estudo Institucional

Legenda: A figura apresenta, para cada dimensao do QVA-r (Pessoal, Interpessoal, Carreira, Estudo
e Institucional), quatro barras justapostas, permitindo comparagéo direta entre: estudantes com
deficiéncia — resposta 4 (azul); estudantes com deficiéncia — resposta 5 (laranja); estudantes sem
deficiéncia — resposta 4 (verde); estudantes sem deficiéncia — resposta 5 (vermelho).
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4.6 Testes de normalidade

A normalidade das variaveis referentes as dimensdes do QVA-r foi avaliada por
meio do teste de Shapiro—Wilk. Os resultados indicaram que as dimensdes Pessoal,
Interpessoal e Estudo apresentaram distribuicdo compativel com a normalidade (p =
0,05). Por outro lado, as dimensdes Carreira e Institucional ndo atenderam aos
pressupostos de normalidade (p < 0,05).

Esses achados orientaram a escolha dos testes estatisticos empregados nas
analises comparativas subsequentes, com a adocio de testes paramétricos ou nao
paramétricos conforme a distribuicdo dos dados. Os resultados detalhados
encontram-se apresentados na Tabela 3. N&do houve normalidade em todas as
dimensdes, por isso a escolha mista de testes é justificada, e a decisdo metodologica
foi baseada em evidéncia empirica, ndo arbitraria. As dimensdes que ndo atendem a

normalidade sdo: Carreira e Institucional.

Tabela 3. Estatisticas descritivas e teste de normalidade (Shapiro-Wilk) das

dimensdes do Questionario de Vivéncias Académicas — versdo reduzida (QVA-r)

Pessoal Interpessoal Carreira Estudo Institucional

N 63 63 63 63 63

Média 3,17 3,22 3,61 3,37 3,50

95% IC média limite inferior 2,95 3,06 3,44 3,21 3,36
gﬁ;/‘érior'c media fimite 5 3 3,38 3,78 354 3,64
Desvio-padrao 0,847 0,627 0,677 0,645 0,553

W de Shapiro-Wilk 0,973 0,978 0,936 0,988 0,944

p Shapiro-Wilk 0,183 0,329 0,003 0,781 0,006

Nota: IC = intervalo de confianga. O intervalo de confianga da média assume que a distribuicao
amostral da média segue uma distribuicdo t com N—1 graus de liberdade.
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4.7 Intengao de Desisténcia do Curso

A associagao entre a variavel “Ja pensou em desistir da Universidade?” e os
grupos de participantes (estudantes com deficiéncia e estudantes sem deficiéncia) foi
analisada por meio do teste do qui-quadrado (x?). Os resultados indicaram associagéo
estatisticamente significativa entre as variaveis, x*(1, N = 63) = 10,70; p = 0,001,
evidenciando que a frequéncia de respostas difere entre os grupos.

Observou-se que estudantes com deficiéncia relataram, proporcionalmente,
maior frequéncia de ja ter considerado a desisténcia do curso quando comparados
aos estudantes sem deficiéncia. A Tabela 4 apresenta a tabela de contingéncia, e a

Figura 3 ilustra graficamente a distribuicdo percentual das respostas entre os grupos.

Tabela 4. Tabela de contingéncia entre grupo de participantes e intencdo de
desisténcia do curso

Vocé ja pensou em
desistir da
Universidade?

1 (Sim) 2 (Nio) Total
1 22 8 30
2 11 20 33
Total 33 28 63

Testes x?
Valor gl p
0,00
2 i
X 10,7 2 5
N 63

Nota: Grupo 1 = estudantes com deficiéncia; Grupo 2 = estudantes sem deficiéncia.
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Figura 3.

Distribuicdo percentual das respostas a questdo “Ja pensou em desistir da

Universidade?”, segundo grupo de participantes.

Vocé ja pensou em desistir da Universidade?
1 73% 27%
2 33% 67%

Frequency (%)

Legenda: Cor laranja = resposta “Sim”; Cor azul = resposta “Nao”.
deficiéncia; Grupo 2 = estudantes sem deficiéncia.
Fonte: Elaboragao propria.

Grupo 1 = estudantes com

4.8 Correlagdoes entre Grupo de Participantes e Dimensdes das Vivéncias
Académicas

A associagdo entre a variavel grupo de participantes (estudantes com
deficiéncia e estudantes sem deficiéncia) e os escores das dimensdes do QVA-r foi
analisada por meio do coeficiente de correlacdo de Pearson, considerando-se a
natureza dicotémica da variavel grupo, o que equivale a uma correlagao ponto-biserial.

Os resultados indicaram correlagéo positiva e estatisticamente significativa na
dimenséo interpessoal (r = 0,387; p = 0,002), evidenciando associagao entre o grupo
de participantes e os escores dessa dimensao. Considerando a codificagao adotada
(1 = estudantes com deficiéncia; 2 = estudantes sem deficiéncia), esse resultado
indica que pertencer ao grupo de estudantes com deficiéncia esteve associado a
escores mais baixos na dimensao interpessoal, enquanto estudantes sem deficiéncia
apresentaram escores mais elevados.

A dimensao interpessoal é a unica que se associa estatisticamente ao grupo
de pertencimento, reforcando sua centralidade como eixo de vulnerabilidade
relacional para estudantes com deficiéncia. Considerando o coeficiente de
determinacao (r* = 0,15), observa-se que aproximadamente 15% da variancia dos

escores da dimensao interpessoal das vivéncias académicas esta associada ao grupo
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de participantes. De acordo com os critérios de Cohen, esse valor corresponde a um
tamanho de efeito moderado, indicando que a diferenga observada possui relevancia
pratica, para além da significancia estatistica.

N&o foram observadas correlagdes estatisticamente significativas entre o grupo
de participantes e as dimensdes pessoal, carreira, estudo e institucional (p > 0,05). A
Tabela 5 apresenta os valores completos das correlagdes entre os grupos e as

dimensdes do QVA-r.

Tabela 5. Coeficientes de correlagdo de Pearson entre as dimensdes do Questionario

de Vivéncias Académicas — versao reduzida (QVA-r) e o grupo de participantes.

Interpessoal Carreira Estudo Institucional

Pessoal
Interpessoal R de Pearson -0,408
gl 61
p <0,001
Carreira R de Pearson -0,128 0,358
gl 61 61
p 0,319 0,004
Estudo R de Pearson -0,423 0,496 0,348
gl 61 61 61
p <0,001 <0,001 0,005
Institucional R de Pearson -0,427 0,591 0,326 0,413
gl 61 61 61 61
p <0,001 < 0,001 0,009 <0,001
Grupos R de Pearson -0,180 0,387 -0,065 0,143 0,246
gl 61 61 61 61 61
p 0,159 0,002 0,614 0,263 0,051

Nota: r = coeficiente de correlagcdo de Pearson. gl = graus de liberdade. Grupo de participantes
codificado como: 1 = estudantes com deficiéncia; 2 = estudantes sem deficiéncia.
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5 DISCUSSAO

Este estudo teve como objetivo compreender as vivéncias académicas de
estudantes com deficiéncia na Universidade Federal de Sergipe (UFS), comparando
seus resultados aos de estudantes sem deficiéncia. A analise integrada dos achados
quantitativos (QVA-r, associagao entre grupo e intencao de desisténcia, e correlagcao
entre grupo e dimensao interpessoal) e qualitativos (descrigdes fenomenoldgicas de
vivéncias de inclusdo/exclusao) converge para um padréo central: apesar de avangos
no acesso e de iniciativas institucionais, a inclusdo ainda se mostra fragil quando
examinada sob a dtica da permanéncia, do pertencimento e da responsividade
institucional.

Em termos quantitativos, a dimens&o interpessoal emergiu como ponto de
maior vulnerabilidade: a associagcdo estatisticamente significativa entre grupo e
intencdo de desisténcia, e a correlagado significativa entre grupo e escores
interpessoais sugerem que a permanéncia académica € particularmente atravessada
por dindamicas relacionais e de suporte social.

Em termos qualitativos, as narrativas de estudantes com deficiéncia
destacaram invisibilidade, desamparo institucional, e enfrentamento cotidiano de
barreiras atitudinais, pedagdgicas, comunicacionais e arquitetbnicas, elementos que
dao densidade experiencial aos achados do QVA-r.

Quando observamos o perfil dos participantes da pesquisa temos dados que
corroboram com a literatura quanto a certos marcadores sociodemograficos, transi¢éo
etaria, e adaptacao académica.

Quanto a maior presenca de mulheres, Guedes (2008) em um estudo sobre a
presencga feminina nos cursos universitarios, e nas pos-graduacgdes, ja apresentava
dados histéricos que revelavam uma mudanca significativa na presenca de géneros
nas universidades, esse estudo indicou que a presenca de mulheres nas
universidades brasileiras em 1970 era de apenas 25%, mas em 2000, a presenca
feminina nas universidades ja estava em 53%.

O maior crescimento da presenca de mulheres, como discentes, nas
universidades se da entre as décadas de 1940 e de 1980, dados mostram que a
presenca de mulheres nas universidades, como estudantes, em 1940, correspondia a
18,96%, e em 1980 esse valor ja se apresentava em 49,19%, esse periodo de anos

coincide com a maior insercdo de mulheres no mercado de trabalho no Brasil, com
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isso surgindo a necessidade por mais qualificacéo profissional para estas (Ribeiro;
Vieira, 2023).

A predominancia de participantes na faixa etaria tipica de ingresso e adaptagéo
inicial ao ensino superior (adultos jovens) & coerente com a literatura, que aponta a
transicdo para a universidade como periodo de reconfiguracdo de rotinas,
expectativas e redes sociais (Anjos; Aguilar-da-Silva, 2017; Mognon; Santos, 2013).
Essa transi¢do pode se associar a maior vulnerabilidade emocional e a desafios de
autorregulacdo e gestdo do tempo, especialmente quando somada a barreiras
institucionais e a fragilidades no suporte psicossocial (Araujo et al., 2024; Silva et al.,
2021). Portanto, a interpretagcdo dos resultados deve considerar que a adaptagao
académica € um fendmeno multideterminado: envolve recursos pessoais, suporte
social, clima institucional e condi¢cdes objetivas de acessibilidade e permanéncia.

Ainda sobre o perfil dos participantes desta pesquisa, um dado importante a
ser discutido, e que implica na interpretagao deste estudo, é a presenga expressiva
de estudantes autistas no grupo de participantes com deficiéncia (43%). Esse dado &
relevante para a interpretacdo, pois o ambiente universitario pode intensificar
demandas de interacdo social, comunicagdo, autorregulagcdo, e processamento
sensorial, especialmente para alunos autistas, potencialmente afetando, sobretudo,
as dimensobes interpessoal e institucional das vivéncias académicas (Anderson;
Carter; Stephenson, 2018; Araujo; Monteiro, 2025; Baksh et al., 2018; Gomes; Portes;
Egidio, 2025; Happé, 1994; Happé; Frith, 2014; Happé; Frith, 2020)

Happé e Frith (2014, 2020) apresentam uma base tedrica neurocognitiva e
social sobre autismo ao longo do desenvolvimento. As autoras discutem dificuldades
persistentes em interagdo social, comunicacao, e flexibilidade/adaptagao contextual.
Elas também apontam que ambientes complexos e socialmente exigentes (como
universidades) tendem a amplificar demandas adaptativas, especialmente quando
nao sao responsivos, o que sustenta os nossos achados acerca da relagao entre
ambiente universitario e sobrecarga interpessoal/institucional.

Outros estudos também evidenciam dificuldades relacionadas a interagdes
com colegas e docentes, comunicagdo académica, exigéncias institucionais pouco
flexiveis, ambientes sensorialmente sobrecarregadores, que estdo associados a
essas dificuldades, a sentimentos de isolamento, estresse, e menor pertencimento

institucional (Anderson; Carter; Stephenson, 2018; Araujo; Monteiro, 2025).
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A opcéo terminoldgica por “estudantes autistas” fundamenta-se na perspectiva
contemporanea da identidade autista e do paradigma da neurodiversidade, que
enfatiza linguagem identitaria em oposi¢ao a formulagdes estritamente biomédicas e
potencialmente patologizantes. A reivindicagdo por linguagem identitaria (“autistic
person”, “autista”) esta associada a compreensao do autismo como constitutivo da
experiéncia e da subjetividade, ndo como um “apéndice” separavel da pessoa (Botha;
Cage, 2022; Bottema-Beutel et al., 2023). Além disso, debates recentes no campo
destacam impactos do capacitismo linguistico e a necessidade de escolhas
terminoldgicas alinhadas a autonomia e as preferéncias das comunidades autistas
(Bottema-Beutel et al., 2021).

Importante trazer nessa discussao a percepg¢ao de como o apoio institucional &
relevante enquanto base estruturante da permanéncia, permanéncia essa que deve
ser sempre fortalecida, entendendo que a inclusao néo se esgota no acesso.

A percepgao de auséncia de suporte ou apoio por parte dos cursos € um
achado sensivel nesta pesquisa, pois suporte institucional se relaciona a
engajamento, satisfacdo académica, e bem-estar. Quando o estudante percebe que
‘ndo ha a quem recorrer” no seu departamento ou curso, seja para ajustes
pedagogicos, mediagdo com docentes, ou acolhimento, o estudante tende a aumentar
o risco de isolamento e de intencdo de desisténcia (Amaral; Frick, 2022; Barros;
Peixoto, 2022).

Deve-se destacar a importdncia de desenvolver politicas de suporte aos
discentes universitarios, pois outras pesquisas ja mostram que politicas de suporte
promovem melhorias na vivéncia académica dos discentes, contribuindo, também,
para melhoria do desempenho académico, bem-estar, e engajamento ao ambiente
universitario e, além disso, politicas de suporte aos estudantes sao percebidas de
forma positiva pelos discentes, levando-os a se sentirem mais confiantes na trajetéria
dos seus cursos (Amaral; Frick, 2022).

Por outro lado, o alto indice de suporte recebido, atribuido ao setor
especializado na acessibilidade na universidade (DAIN), sugere que dispositivos de
acessibilidade podem funcionar como “ancoras” de permanéncia, ainda que
frequentemente sejam sobrecarregados se a inclusdo nado for assumida como

responsabilidade transversal da instituicdo (Carvalho; Queiroz, 2024; Ribeiro, 2024).
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Nos resultados podemos notar a dimensao Interpessoal como importante eixo
de vulnerabilidade ao comparar as vivéncias académicas dos alunos com e sem
deficiéncia.

A dimenséo interpessoal do QVA-r apresentou associagao significativa com o
grupo de participantes, reforcando que o pertencimento relacional constitui uma
diferenca substancial entre estudantes com e sem deficiéncia. Considerando o
coeficiente de determinacéo (r? = 0,15), aproximadamente 15% da variédncia nos
escores interpessoais esta associada ao grupo, o que representa um tamanho de
efeito moderado no campo das ciéncias humanas e sociais. Esse resultado sugere
relevancia pratica, ndo se trata apenas de significancia estatistica, mas de um padrao
consistente com impactos reais no cotidiano universitario.

Em termos tedricos, a dimensao interpessoal pode ser compreendida como
uma “infraestrutura social” da permanéncia. Relagées com colegas, sensagado de
acolhimento, possibilidade de pedir ajuda, e participagdo em grupos académicos, nao
sdo elementos acessorios, sdo mediagdes centrais para a aprendizagem, para a
saude mental, e para a continuidade nos estudos. Quando estudantes com deficiéncia
relatam maior dificuldade de construir vinculos, isso pode refletir tanto barreiras
pessoais e funcionais quanto, sobretudo, barreiras do ambiente, tais como estigmas,
praticas excludentes, auséncia de media¢des pedagdgicas, e atitudes capacitistas
naturalizadas (Diniz; Silva, 2021; Silva; Pimentel, 2022; Teixeira-Machado, 2025).

Quando enfrentamos a discussao sobre a dimenséo interpessoal ndo podemos
perder de vista a centralidade das barreiras atitudinais como barreira-matriz, e isso
aparece neste trabalho. Essa centralidade das barreiras atitudinais aparece de forma
convergente com a literatura e com o marco legal brasileiro. A Lei Brasileira de
Inclusao define barreiras atitudinais como atitudes ou comportamentos que impegam
ou prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de
condigdes e oportunidades (Brasil, 2015).

Entre todos os tipos de barreiras de acessibilidade, estudos tém mostrado que
as chamadas barreiras atitudinais sdo as mais persistentes e as mais dificeis de
reduzir, pois estao alicercadas em concepg¢des culturais e praticas discriminatérias
qgue ha tempos foram naturalizadas na sociedade (Branco; Almeida, 2019; Diniz; Silva,
2021; Martins; Oliveira; Oliveira, 2024; Silva; Pimentel, 2022).

O ponto critico € que barreiras atitudinais frequentemente “organizam” as

demais. Uma instituicdo pode ter recursos materiais, mas se as praticas e atitudes
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forem capacitistas, a acessibilidade tende a operar de modo burocratico, reativo, e
insuficiente, como evidenciam as narrativas de invisibilidade, julgamento, e
humilhacédo, relatadas por participantes deste estudo (Amaral; Frick, 2022;
.Rodrigues; Bernardino; Moreira, 2022).

Outro ponto critico importante desta pesquisa € a dimensao institucional. A
percepcao sobre a instituicdo pode influenciar na forma como a pessoa se sente
incluida, e se a pessoa deseja permanece neste lugar. Isso aparece em nosso estudo
e nos leva a uma analise da relacido entre a percepcao institucional com a intencao
de desisténcia.

Os itens institucionais, quando avaliados negativamente por estudantes com
deficiéncia, dialogam com o maior percentual de intengcdo de desisténcia. Gostar
menos da universidade, perceber pior infraestrutura, e identificar auséncia de fluxos
consistentes de adaptagdo, sao indicadores coerentes de fragilizagcdo do vinculo
institucional. Esse resultado sustenta a necessidade de compreender a dimensé&o
institucional para além muros, envolve cultura organizacional, governanga do cuidado,
praticas pedagodgicas, e articulagdo intersetorial (Amaral; Frick, 2022; Carvalho;
Queiroz, 2024; Fleith et al, 2020).

Dentro dessa instituicdo precisamos olhar para a marcante presenca de
barreiras de acessibilidade presentes nesse ambiente e entender que acessibilidade
precisa ser vista como um sistema. A literatura aponta que barreiras ndo ocorrem
isoladamente, mas em interdependéncia, barreiras arquitetdbnicas se combinam a
barreiras comunicacionais, pedagogicas e atitudinais, produzindo exclusao cotidiana
(Branco; Almeida, 2019; Diniz; Silva, 2021; Martins; Oliveira; Oliveira, 2024; Silva;
Pimentel, 2022). Assim, politicas de acessibilidade precisam operar como sistema: (a)
infraestrutura acessivel; (b) tecnologias assistivas e plataformas acessiveis; (c)
desenho universal de aprendizagem, sendo pedagdgico responsivo; (d) fluxos
explicitos e proativos de adaptacéo; (e) formacédo continuada e monitoramento
(Carvalho; Queiroz, 2024; Ribeiro, 2024).

Os resultados deste estudo reforgcam a premissa fundamental das politicas de
inclusdo, que € a de que ampliar o ingresso ndo garante, por si s, participagao
equitativa e permanéncia bem-sucedida. Em um enquadramento critico, a
permanéncia precisa ser compreendida como produto de condigdes institucionais
(infraestrutura, praticas pedagogicas, fluxos de adaptagéo, suporte psicossocial,

acessibilidade = comunicacional/tecnolégica) e de condigdes relacionais
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(pertencimento, acolhimento, suporte entre pares e relagbes pedagdgicas
responsivas). Esse entendimento é consistente com o modelo social da deficiéncia,
que desloca o foco do “déficit individual” para as barreiras impostas pelo ambiente e
pelas praticas sociais (Araujo; Monteiro, 2025; Melo; Constant; Ferreira, 2023;
Shakespeare, 2014).

5.1 Analise fenomenolédgica: invisibilidade, desamparo e “exclusao silenciosa”

A anadlise qualitativa nos apresenta alguns nucleos fenomenologicos que
cabem ser destacados antes de seguirmos para as respostas abertas dos discentes.

Um ponto importante que surge é o fendbmeno da invisibilidade. As narrativas
evidenciaram a invisibilidade como nucleo fenomenoldgico, “ser invisivel” n&o significa
apenas “‘nao ser visto”, mas nao ser reconhecido como sujeito de direitos,
necessidades, e potencialidades. Esse fenbmeno produz desgaste, porque desloca a
responsabilidade da inclusdo para o estudante, que passa a “negociar” direitos e
adaptacbes em ambientes marcados por desconhecimento, negligéncia ou
minimizacao (Beer et al., 2022; Correia et al., 2023; Delégo, 2023).

Um outro fendmeno recorrente que surgiu foi a percepgdo de burocracia
exaustiva para acesso a direitos: exigéncia reiterada de laudos, protocolos e esperas,
em contraste com a auséncia de fluxos proativos e humanizados. A literatura critica
sobre capacitismo aponta que esse excesso de burocracias exigidas para que a PcD
tenha que provar que realmente tem uma deficiéncia, deficiéncia essa ja vivenciada
pela pessoa cotidianamente, pode funcionar como dispositivo de exclusao,
especialmente para pessoas com exaustdo crbnica, desregulagdo emocional, ou
sobrecarga sensorial, tornando a permanéncia um processo de resisténcia cotidiana
(Amaral; Frick, 2022; Beer et al., 2022).

Outro nucleo fenomenolégico importante que surgiu nesta pesquisa foi sobre a
hostilidade sensorial e sobre a auséncia de espacgos de regulagdo. Estas situagdes
surgem em relatos dos discentes com deficiéncia, e nos indica que acessibilidade
também deve incorporar dimensdes ambientais. Isso se articula aos resultados da
dimensado pessoal do QVA-r e a literatura sobre sofrimento psiquico no ensino
superior, reforcando que politicas de saude mental e acolhimento sdo constitutivas da
inclusdo, n&o “servicos paralelos” (Amaral; Frick, 2022; Magalh&es; Marra, 2024;
Pereira; Silva, 2023; Prudencio; Soeiro, 2025; Ribeiro, 2024;).



42

5.1.1 Percepcdes vivenciais acerca da Inclusdo na Universidade

Na primeira secdo do Google Forms, trabalhado neste estudo, foram
abordadas questdes acerca da inclusao na Universidade Federal de Sergipe (UFS), e
este foi um ponto que chamou bastante a atencao, que nos leva a este tépico para
que fagamos aqui uma descrigdo fenomenoldgica sobre as percep¢des de discentes
com deficiéncia acerca do processo de inclusao/exclusao que enfrentam na UFS.

Primeiramente, devemos trazer que diante da questdo “Se pessoa com
deficiéncia, vocé se sente incluido (a) na Universidade?”, apenas nove discentes, do
grupo de 30 pessoas com deficiéncia, disseram que “sim”. E, como sequéncia desta
questdo, deveriam responder ao item: “Se respondeu ‘sim’ ou ‘ndo’ na questao
anterior, explique brevemente o porqué”.

A partir destas respostas seguiremos com a descrigdo fenomenoldgica destas
percepgdes vivenciais dos discentes com deficiéncia. Destacarei, aqui, as respostas
de discentes com deficiéncia que responderam “ndo” se sentirem incluidos na
universidade, pois estes representaram a imensa maioria do grupo de alunos com
deficiéncia (70%), corroborando com o que ja vem sendo discutido, neste trabalho,
sobre o quanto é dificil o processo de vivenciar o meio académico, por parte de
estudantes com deficiéncias.

A partir dos relatos dos discentes com deficiéncia da UFS, o processo
experimental da vivéncia da inclusdo aparece como um fenbmeno, onde nos chama
a atencao a invisibilidade, a caréncia de condi¢cbes estruturais e pedagdgicas, e a
percepcao de um sentimento continuo de desamparo.

A universidade, que deveria funcionar como espaco de acolhimento e
desenvolvimento, surge, nas respostas, como um ambiente que, frequentemente,
desconsidera suas existéncias e suas potencialidades, impondo desafios que véao
além do conteudo académico, e atingem sua dignidade e permanéncia.

Algumas respostas chamaram a atencao para tematica da invisibilidade, sendo
essa uma tematica central das vivéncias académicas desses discentes PcD. Um
discente, com deficiéncia visual, apds dizer ndo se sentir incluido, respondeu que isso
se da “Porque somos invisiveis ainda, mesmo tendo um desenvolvimento real dentro
da universidade ndo alcangcamos de forma igual esse sentido” (discente 1)

O “Ser Invisivel” expressa, como significado, o fato de n&o ser percebido como

pessoa em suas necessidades e potencialidades, podemos notar isso na resposta de
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uma aluna autista que ao responder o fato de nao se sentir incluida, relatou que é
“Porque ndo enxergam minha deficiéncia” (discente 2). Esse nao enxergar, trazido
pela aluna, ndo expressa o fato de ndo ser vista “pelos olhos” do outro no sentido
sensorial, mas indica a percepc¢ao de uma falta de sensibilidade institucional, falta de
sensibilidade das pessoas, para considerar sua presenga como parte legitima do
cotidiano universitario, desconsiderando suas necessidades e potencialidades.

Algumas respostas também nos mostram que a relagdo com setores da UFS
(por exemplo, departamentos) sdo marcadas por certo distanciamento e falta de
atencdo, e também apresentam auséncia de cuidados institucionais com as
necessidades especificas de discentes com deficiéncia.

Uma aluna autista justifica sua resposta de nao se sentir incluida na UFS
dizendo: “Sou ignorada pelo departamento. N&o ha comunicagdo com o
departamento” (discente 3), essa fala apresenta a experiéncia de uma barreira de
comunicagado, que nao é apenas limitada, mas que também pode gerar, como
consequéncia, um sentimento de abandono.

A falta de suporte institucional, a falta de cuidado com necessidades
especificas, também se expressa diante de situacbes académicas basicas e
cotidianas, como a realizagdo de uma prova, por exemplo. Um estudante autista
descreve sua justificativa, para ndo se sentir incluido, dizendo que “Preciso fazer as
provas em lugar silencioso e ndo tenho nenhum suporte. Principalmente nas provas
em contextos muito literais” (discente 4).

A falta de atengdo com as necessidades especificas, necessidades essas que
sdo protegidas por lei, e precisam ser atendidas como parte fundamental do
desempenho de potencialidades dos alunos com deficiéncia, torna-se uma barreira
para a acessibilidade e viola o processo de inclusao.

Outro ponto importante, que podemos verificar nas repostas dadas, diz respeito
a barreiras de acessibilidades que surgem no aspecto pedagdgico e relacional, que
nos indica uma observacao que pode ser direcionada a uma falta de preparo docente
para manejar necessidades especificas das PcDs.

Um aluno autista, ao justificar sua resposta sobre ndo se sentir incluido, afirma
que “..os professores ainda ndo conseguem quebrar barreiras de acessibilidade para
mim e para outros alunos com deficiéncia” (discente 5), e uma aluna, também autista,
afirmou que “Acho que eles ndo sabem bem o que fazer comigo” (discente 6). Diante

dessas falas, podemos notar que as dificuldades vividas por esses alunos nao se
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limitam ao ambiente fisico, mas também atingem o campo das relagées pedagogicas
e das relagdes interpessoais, notando, inclusive, barreiras atitudinais experimentadas
por esses discentes.

Quanto a presenca de barreiras atitudinais, ja discutidas nesta pesquisa, pode-
se observar respostas que indicam que esse tipo de barreira tem sido um obstaculo
muito importante para que alunos com deficiéncia nao se sintam incluidos na UFS.
Um discente, com deficiéncia intelectual, justifica sua n&o inclusdo afirmando que:
“Néo porque as pessoas julgam” (discente 7). Dentro desta mesma perspectiva, um
aluno, com deficiéncia ndo especificada no questionario, respondeu ndao se sentir
incluido “Porque muitas vezes eu sou julgado e humilhado” (discente 8).

Estas experiéncias relatadas, sem duvidas, produzem sofrimento de ordem
emocional e, também, contribuem para que o ambiente da universidade seja sentido,
por esses estudantes, como um local hostil, que pode desenvolver nesses alunos
sentimento de insegurancga, de retraimento, isolamento, e até mesmo, como ja visto
anteriormente na discussao deste trabalho, o pensamento de desisténcia da sua
vivéncia académica.

Ja haviamos notado, na discussao desta pesquisa, que estudantes com
deficiéncia ndo visualizam a UFS como uma instituicdo com boa infraestrutura, e
algumas respostas dadas, como justificativa para ndo se sentirem incluidos, nos
mostra algo nessa diregdo. Uma aluna, com deficiéncia fisica, justifica ndo ser incluida
“Porque néo encontro acessibilidade arquitetbnica, o que esta essencialmente me
impedindo de comparecer a aulas e coisas basicas como ir ao banheiro” (discente 9).
Barreiras arquitetdénicas estdo entre as barreiras de acessibilidade mais presentes,
segundo ja apresentado em estudos, e esse tipo de barreira compromete algo
simples, como o direito de circulagdo, o tdo dito direito de “ir e vir’, afetando a
autonomia da pessoa.

Algumas falas também chamam a atengéao para percep¢des experienciadas por
alunos com deficiéncia, que mostram um claro sentimento de se sentirem
desconsiderados em suas existéncias. Um aluno autista traz o que provoca a sua nao

inclusao na universidade, descrevendo o seguinte:

Ha diversas situagbes no dia a dia na UFS que sdo extremamente
desconfortaveis e desrespeitosas para com pessoas autistas. A partir do
momento que nds precisamos nos adaptar ao ambiente em que estamos para
poder sobreviver, é claro que esse ambiente desconsidera nossa existéncia
(discente 10)



45

Essa fala aponta um forte sentimento de se sentir desconsiderado como pessoa e,
também, indica uma vivéncia que é totalmente pautada por um senso de exclusao.
Ainda nesta perspectiva inclusiva, ou excludente, temos falas que apontam
para uma vivéncia académica que percebe a universidade como uma instituicado que
nao prima por ser, verdadeiramente, acessivel. Um discente, com deficiéncia fisica,
afirma nédo se sentir incluido “Porque a UFS esta longe de ser uma instituicdo

acessivel e digna” (discente 11).

Uma aluna autista afirma que:

A universidade nao tem medidas sérias voltadas para incluir quem é PCD,
s6 o obrigatério, pra ndo dizerem que ela ndo inclui. Afinal, faltam ag¢des que
realmente nos permitam ter condi¢cbes de permanecer de forma saudavel e
com suporte necessario. Ser PCD na UFS é extremamente cansativo e
solitario (discente 12)

Temos aqui uma descricao de experiéncia que aponta para uma percepgao de
uma universidade excludente, principalmente por ndo favorecer a permanéncia,
produzindo sentimentos de soliddo e cansago para uma vivéncia de pessoa
universitaria com deficiéncia.

Como sintese das vivéncias experimentadas, pelo grupo de PcDs desta
pesquisa, na universidade, gostaria de trazer aqui a resposta de uma discente autista
que fez uma explanagao bem ampla sobre o porqué de n&o se sentir incluida neste

espaco universitario. Afirma a aluna:

Apesar dos avangos institucionais em politicas de incluséo, a prética ainda
esta muito aquém do que se exige para garantir acessibilidade plena,
acolhimento real e suporte continuo a pessoas com TDAH, TEA e
comorbidades. A exclusdo ndo é sempre explicita — muitas vezes ela é
estrutural, silenciosa e cotidiana. Vamos aos pontos criticos: Falta de
adaptagcdo pedagogica concreta - As aulas sdo planejadas para o “aluno
padrdo”, com foco na memorizagéo, estimulo continuo, prazos rigidos e
leitura extensiva. Isso ignora completamente as demandas neurodivergentes;
néo ha flexibilizagdo sistematizada de prazos ou formatos de entrega. Poucos
professores compreendem o que significa TDAH ou TEA na pratica. Falta uso
sistematico de recursos visuais, linguagem clara e pausas planejadas.
Ambiente sensorialmente hostil - Salas barulhentas, corredores lotados,
iluminagéo artificial agressiva e eventos cadticos podem ser sufocantes.
Poucos espacgos de regulagdo emocional ou sensorial.

Né&o héa prioridade nem alternativas para evitar sobrecarga em avaliagdes ou
exposicoes orais. Burocracia capacitista - Para acessar qualquer direito, a
exigéncia é laudo, prova, histérico, formulario, fila, protocolo, espera,isso

exaure quem ja convive com exaustdo crbnica e desregulagdo emocional.

Coloca a responsabilidade sobre mim, em vez de a universidade ter fluxos
proativos e humanizados. Auséncia de formagdo docente continuada - A
maioria dos professores ndo é capacitada para lidar com neurodivergéncias,
muitos acham que ¢é “frescura” ou “falta de esfor¢o”. Reproduzem violéncias
simbodlicas com frases como ‘isso € desculpa” ou ‘todo mundo tem
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dificuldade”. Desconhecimento institucional - Poucos setores da universidade
sabem o que é um Plano de Atendimento Individualizado (PAl). Falta um
canal direto de apoio psicolégico/psiquiatrico especializado. Articulagdo entre
DAE, NAI e coordenagbes de curso. Participagéo ativa de neurodivergentes
nas politicas de inclusdo. Em resumo, ndo me sinto incluida porque a
universidade é pensada para corpos e mentes neurotipicas, sem escuta real
das suas vivéncias. A sensagao de inadequacéo é o sistema que ainda néao
foi desenhado para me acolher como eu sou. E enquanto isso ndo mudar, o
discurso de “universidade inclusiva” segue sendo so retérica institucional
(discente 13)

Nessa fala acima podemos notar uma vivéncia que se mostra marcada pelo
senso de nao pertencimento ao espago académico e, também, fica clara uma
percepcao de que o viés inclusivo esta presente apenas no discurso da instituigéo,
ndo sendo algo praticado no dia a dia da universidade. Pois, mesmo sabendo da
existéncia de politicas formais, a aluna sente que a pratica inclusiva segue limitada,
burocratica, e incapaz de atender as reais necessidades de discentes com deficiéncia
da universidade.

Também é importante notarmos que a aluna relata a vivéncia de um modelo
pedagogico que € pensado para uma espécie de “aluno padrdo”, sem recursos
acessiveis para alunos com necessidades especificas. Também aponta para um
despreparo docente sobre o que sao certas condicdes atipicas. Nao podemos deixar
de pensar que esse cenario pode realmente levar a um processo de gerar uma
deslegitimagao em alunos com deficiéncia, e pode caracterizar violéncias simbdlicas.

Ainda sobre essa fala da “discente 13”, podemos notar uma experiéncia de um
ambiente académico que se apresenta como hostil e que gera muita sobrecarga. E,
mesmo diante disto, € um ambiente que nao se caracteriza pela presenca de espacos
para regulacdo emocional. A sua fala também nos aponta para uma falta de cuidados
para como o publico de discentes com deficiéncia, marcado pela falta de articulacao
institucional entre setores, e uma auséncia de atendimentos psicologicos e
psiquiatricos especializados.

Quando somamos essa falta de articulagéo entre setores da universidade, a
auséncia de atendimentos psicolégicos e psiquiatricos especializados nas
necessidades de alunos com deficiéncia, auséncia de espagos de vivéncia, e 0
despreparo docente em lidar com pessoas com necessidades especificas, podemos
dizer que temos um cenario de desamparo institucional, no que se refere ao processo

inclusivo na universidade.
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A experiéncia da discente mostra uma universidade estruturada para corpos e
mentes neurotipicas, levando com que ela se sinta invisivel e inadequada, levando-
nos a perceber que a esséncia da sua vivéncia académica esta pautada em enfrentar
um ambiente universitario ainda excludente, o que produz um cotidiano de exaustao,
sobrecarga, e exclusao silenciosa.

Diante das falas trazidas, podemos ter uma compreensdo que O processo
inclusivo na UFS, tal como vivido por alunos com deficiéncia, ainda ndo se apresenta
como uma realidade consolidada e, na verdade, se configura como um processo de
resisténcia diaria por parte de estudantes com deficiéncia em suas lutas por lidar com
barreiras de acessibilidade ainda muito marcantes no espacgo universitario. Nao é
dificil notar que a inclusdo na UFS ainda é fragil, instavel, e em alguns casos
inexistente. Ao invés de vivenciarem uma universidade acolhedora, o que tem sido
comum para alunos com deficiéncia é a vivéncia de uma instituicao repleta de
barreiras de acessibilidade, e que desconsidera, em varios niveis, as necessidades
desses alunos, produzindo sofrimento emocional, isolamento, sensacdo de

invisibilidade, e exaustao.

5.2 Implicag6es para politicas institucionais e pratica universitaria

5.2.1 Da responsabilizagéo setorial a transversalidade

Os achados sustentam que a inclusado ndo pode ser concentrada em um setor
especializado. E necessaria corresponsabilizacdo transversal entre coordenacdes,
departamentos, docentes, técnicos, assisténcia estudantil. A DAIN tende a ser
estratégica, mas insuficiente se a cultura organizacional e os fluxos académicos
permanecerem orientados a um “aluno padréo” (Araujo; Monteiro, 2025; Silva;
Pimentel, 2022).

A luz dos resultados, recomendamos:
A) Formacgao continuada (componente anticapacitista) para docentes e técnicos;

B) Protocolos institucionais de adaptagbes pedagogicas e avaliativas, com fluxos

proativos;

C) Articulacao intersetorial (DAIN + coordenacgdes + assisténcia estudantil + saude

mental);
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D) Melhorias em infraestrutura e acessibilidades (arquitetdnica, comunicacional,

tecnoldgica, atitudinal e sensorial);

E) Estratégias de integracdo e pertencimento entre pares, com foco na dimensao

interpessoal.

5.3 Limitagoes e Agenda de Pesquisa

Deve-se reconhecer cautela interpretativa, pois o numero de participantes com
deficiéncia foi inferior ao dimensionamento recomendado para o universo acessivel,
implicando maior imprecisdo e menor poder para detectar diferengas pequenas. Além
disso, trata-se de delineamento transversal e autorrelato, sem inferéncia causal.
Futuras pesquisas devem ampliar a amostra, estratificar analises por tipo de
deficiéncia e marcadores sociais, e avaliar impacto de politicas institucionais sobre
permanéncia e conclusao.

Os resultados desta pesquisa indicam que a experiéncia universitaria de
estudantes com deficiéncia na UFS permanece marcada por fragilidades estruturais
e relacionais que limitam a conversdo do acesso em inclusdo substancial. A
convergéncia entre os achados do QVA-r, a maior frequéncia de intencdo de
desisténcia, e as narrativas fenomenoldgicas, evidencia a centralidade das dimensdes
interpessoal e institucional. O pertencimento, o suporte social, e a responsividade da
universidade, aparecem como condi¢des decisivas para a permanéncia, € ndo como
aspectos periféricos da trajetéria académica.

Do ponto de vista critico, a inclusdo se mostra atravessada por barreiras
atitudinais e por uma cultura institucional ainda orientada ao “aluno padrao”, o que
produz invisibilidade, sobrecarga e desamparo. Assim, a consolidagdo de uma
universidade efetivamente democratica e acessivel exige agdes transversais e
sistémicas, como formacgao continuada, fluxos proativos de adaptacao, articulagao
intersetorial, acessibilidade ampla, e politicas de saude mental, pois estas podem ser
capazes de sustentar, no cotidiano, o direito a participagdo plena e a permanéncia

com dignidade de estudantes com deficiéncia.
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6 CONCLUSAO

Este estudo teve como objetivo analisar as vivéncias académicas de
estudantes com deficiéncia da UFS, comparando-as as vivéncias de estudantes sem
deficiéncia, a partir de uma abordagem observacional transversal de natureza mista.
Os resultados permitem concluir que, embora haja avangos no acesso de estudantes
com deficiéncia ao ensino superior, a inclusdo, entendida como permanéncia
qualificada e participagcdo plena, ainda ndo se encontra consolidada no contexto
investigado.

A andlise quantitativa evidenciou diferengas relevantes entre os grupos nas
dimensdes das vivéncias académicas avaliadas pelo QVA-r. Estudantes com
deficiéncia apresentaram médias superiores nas dimensdes Pessoal e Carreira,
sugerindo mobilizagdo de recursos subjetivos internos e projetos profissionais
consistentes. Contudo, observaram-se dificuldades persistentes nas dimensodes
Interpessoal e Institucional, indicando fragilidades nas relagdes sociais, no sentimento
de pertencimento, e na percepcéo de suporte e responsividade da universidade.

A associacao entre a condicdo de deficiéncia e a intengdo de desisténcia do
curso, bem como a correlagdo significativa entre o grupo de participantes e a
dimenséao interpessoal, reforcam que os desafios vivenciados por estudantes com
deficiéncia extrapolam o ambito individual, estando fortemente relacionados a
condigdes relacionais e institucionais. Esses achados apontam que o convivio social
e a organizagdo institucional constituem eixos centrais de vulnerabilidade para a
permanéncia académica desse grupo.

A analise qualitativa fenomenoldgica aprofundou a compreensdo desses
resultados ao revelar que as vivéncias académicas de estudantes com deficiéncia séo
marcadas por sentimentos recorrentes de invisibilidade, desamparo institucional, e
enfrentamento continuo de barreiras atitudinais, pedagdgicas, comunicacionais e
arquitetbnicas. Assim, conclui-se que a inclusdo na UFS, embora formalmente
prevista, ainda se expressa de modo fragil na experiéncia cotidiana dos estudantes
com deficiéncia, comprometendo seu bem-estar, pertencimento e sucesso

académico.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste estudo foram analisadas as vivéncias académicas de discentes com
deficiéncia e, para tanto, comparou-se esse grupo com um grupo de discentes sem
deficiéncia, ambos os grupos da UFS. A analise dessas vivéncias académicas aponta
para um cenario complexo, ainda permeado por limites estruturais, pedagdgicos e
relacionais, que comprometem a concretizacdo da verdadeira inclusido, e afetam o
senso de pertencimento de alunos com deficiéncia ao ambiente da universidade.

Os resultados, aqui discutidos, permitem nos mostrar que a presenca de
estudantes com deficiéncia, embora crescente, ndo encontra respaldo em praticas
institucionais que sejam capazes de garantir o pleno direito a educacgao e o direito a
plena participagdo académica aos discentes com deficiéncia, o que n&o torna concreto
o verdadeiro sentido de equidade dentro da universidade.

Os resultados quantitativos mostraram nuances importantes do processo de
adaptacao académica dos discentes com deficiéncia. Embora o grupo de alunos com
deficiéncia tenha obtido melhores médias nas dimensdes Pessoal e Carreira, quando
comparado com o grupo de alunos sem deficiéncia, o que sugere que, apesar das
dificuldades, os discentes com deficiéncia tém encontrado estratégias subjetivas
internas para lidar com o enfrentamento de um cotidiano tdo excludente, os maiores
desafios se dao nas dimensoes Interpessoal e Institucional, e estas duas dimensodes
mostraram dificuldades persistentes, e que sdo extremamente desafiadoras para a
vivéncia universitaria de alunos com deficiéncia.

Na esfera das relagdes interpessoais podemos notar, nesta pesquisa, que para
os discentes com deficiéncia se apresentam grandes dificuldades nas constru¢des de
vinculos, e que a presenga de sentimentos de isolamento, e o receio de buscar auxilio
das pessoas, foi algo recorrente para esses alunos.

Ainda, podemos notar como obstaculos para os estudantes com deficiéncia que
este grupo vivencia, na universidade, uma experiéncia académica que se mostra
excludente quando notamos que ela é pautada por dificuldades na convivéncia com
colegas, exclusdo das atividades que sao realizadas de forma coletiva, sentimentos
de solidao, e a percepgao de que nao ocupam um lugar reconhecido, e merecido, na
universidade. Tudo isso nos aponta que o convivio social na universidade se
apresenta como um obstaculo significativo no processo inclusivo dentro dessa

instituigao.



51

Quando observada a dimenséao Institucional, podemos concluir que a baixa
percepcao de suporte, a falta de acolhimento, e a observagao de que a universidade
nao tem uma boa infraestrutura, tudo isso apontado pelo grupo de discentes com
deficiéncia, so6 reforca o quao é necessario que a universidade realize investimentos
mais consistentes em politicas de acessibilidade e inclusao.

Quando analisadas, de forma qualitativa, as narrativas dos alunos com
deficiéncia, pudemos ampliar a conclusdo sobre a compreensdo dos fendmenos
excludentes que insistem em se fazer presentes no ambiente universitario. Ficou
evidenciado que suas vivéncias sao marcadas por sentimentos de invisibilidade,
desamparo vindo da instituigdo, auséncia de sensibilidade por parte dos colegas e dos
docentes, tudo isso nos levando a notar a marcante presenga continua das barreiras
atitudinais.

A presenca das barreiras atitudinais, que muitas vezes se apresentam de forma
“silenciosa”, surgiram em praticas negligentes que podem parecer aparentemente
simples como, por exemplo, a falta de preparo pedagogico dos docentes, a auséncia
de dialogos com o discente com deficiéncia, ou até mesmo a recusa de colegas em
inserir o aluno com deficiéncia em atividades de grupo.

Quando notamos a presencga constante de atitudes que levam a barreiras
atitudinais, precisamos definitivamente entender que o processo de inclusao nao se
da somente com a presencga de normativas legais, ou com certas estruturas formais,
mas, principalmente, exige que haja transformagdes culturais dentro do ambiente
académico.

Outro ponto que merece ser destacado, nesta pesquisa, diz respeito a saude
mental dos estudantes, tanto do grupo de discentes com deficiéncia, quanto do grupo
de discentes sem deficiéncia. Os dados mostraram a alta presenga de sentimentos de
ansiedade, tristeza, e angustia, entre os estudantes.

E necessario compreender que a universidade deve se reconhecer também
como responsavel pelo bem-estar emocional dos seus alunos, principalmente
daqueles que fazem parte dos grupos que mais enfrentam barreiras e vulnerabilidades
sociais. A construcao de Politicas universitarias ligadas a saude mental ndo pode ser
vista como acao pontual, mas como um compromisso institucional constante, que a
universidade deve manter para garantir permanéncia estudantil qualificada e com

justica social. Garantir saude mental também implica em fomentar processo inclusivo.
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Este estudo também evidenciou a importancia da Divisdo de Agdes Inclusivas
(DAIN), que foi identificada no estudo como um espago que apresenta um
consideravel apoio institucional aos discentes com deficiéncia. Porém, os resultados
também mostraram que a maior parte dos alunos da pesquisa indica nao receber
suporte ou apoio dos seus cursos, e esse dado nos leva a uma lacuna: a necessidade
de uma politica de inclusdo mais transversal.

A responsabilidade pela permanéncia, e pelo sucesso académico, nao pode
estar concentrada apenas em um setor ou nucleo especializado. E importante que
departamentos de curso, coordenacgdes, docentes, servidores técnicos, terceirizados,
e gestores, todos, se percebam como corresponsaveis em agir para a construgao de
um ambiente universitario que seja acessivel, acolhedor e inclusivo.

Podemos concluir que na UFS, embora haja um avango no acesso da pessoa
com deficiéncia, ainda ha um longo caminho para se garantir equidade no ambiente
universitario. Deixando claro aqui que acesso nao ¢é incluir, a inclusao vai muito além
de garantir acesso a universidade, precisa passar também por garantir a permanéncia
€ 0 sucesso académico para os mais vulneraveis, dando a estes as condi¢cdes de
poderem estar na universidade sentindo-se com suas presencas afirmadas, e tendo
as reais condi¢cdes de poderem externar suas potencialidades.

Os resultados desta pesquisa nos mostram a urgéncia de certas agdes que
devem ser tomadas pela universidade, tais como: formag¢ao continuada de docentes
e servidores sobre inclusdo e deficiéncia; fortalecimento de politicas de assisténcia
estudantil; criacdo de protocolos de acolhimento; ampliagdo da acessibilidade
arquitetbnica, pedagodgica, tecnolégica e comunicacional; e implementagcédo de
estratégias preventivas em saude mental.

Além de tudo isso, podemos recomendar que a UFS desenvolva programas
de educacao para a diversidade e para o enfrentamento de barreiras atitudinais,
buscando, com isso, a promog¢ao de uma cultura universitaria mais acolhedora, mais
democratica, e menos excludente.

Esta pesquisa apresenta certas limitagdes, como a quantidade de participantes,
que poderia ter sido ampliada, e também a distribuicdo da presenga dos diagndsticos
do grupo de discentes com deficiéncia, ja que houve uma predominancia alta de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) entre os participantes do
estudo.
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Fica como sugestdo que futuras pesquisas realizadas na UFS explorem as
vivéncias académicas de estudantes por tipo de deficiéncia; que sejam realizados
estudos longitudinais que possam avaliar a permanéncia e a evasao de discentes com
deficiéncia; que pesquisas aprofundem investigagbes qualitativas acerca das
barreiras atitudinais enfrentadas por PcDs na UFS; e também seria relevante
desenvolver estudos que investiguem o impacto das a¢des da DAIN na trajetéria de
alunos com deficiéncia na UFS.

Acreditamos que esta pesquisa possa oferecer contribuicdes relevantes para o
debate sobre o processo inclusivo na universidade, especialmente porque evidencia
aspectos subjetivos, relacionais, e institucionais, que muitas vezes passam
despercebidos.

Portanto, espera-se que as reflexdes aqui trazidas possam contribuir com o
desenvolvimento de Politicas mais eficazes, que possam inspirar a busca por
melhorias nas praticas pedagdgicas e institucionais, contribuindo para que a UFS se
firme como um ambiente verdadeiramente democratico e acessivel. Também espera-
se que as vivéncias académicas de discentes com deficiéncia deixem de ser
marcadas por enfrentamentos solitarios, e que sejam construidas em um espaco de

reconhecimento das suas potencialidades.
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APENDICES

Apéndice | - Formulario Google Forms

HOUIE 1T Wil it Aot

Vivéncias Académicas

I, s bem oom vors? Estamos aqul com o obijelive de e comidar pars participes de
LiMta pesquisa que ind avalar como ahdarm s suas viventlas academicas 1w
Universidade Federal de Sernlpe. Por (580, he peco que, por fever, leia o texto ababio com
miliila clidado & slengio.

0 titulo do estudo & "Vivéneias Acsdémicas de Discentes com Deficigncia da
Universidsde Federal de Serglpe”, & para avaliar oo serd usada uma escala chameda di
QVA-f (Questionario de Vivénelas Acsdémicas), que secd aplicata em estudanies com e
sem deficiéncia da Universidade Federal de Sergipe (UFS), pods o objetive da pesquisa
whrd nvestiger & relaclo das vivincias scedémicas de estudantes com deficsingia no
desempenha scadimics, ne sadde mental & ha expectatia de vids. O responsdvel pela
pesguisa & Carlos André Cavaleante Correis de Santana, aluno do PPGCAS | Programa
de Pas-Graduagdo em Ciénclas Aplicadas 3 saiide), sab a orlentagio das Profas. Dras.
Lawinia Telxsira-Machade e Rophasla Schiassi.

0 questionario ests sendo enviado sos (as) participentes por e-mail, no formate Google
Formms, & && o {a) participants tver alguma dificuldade com o preenchimento do
quisstionda pode procurs & pesguisedor pelo email codesantanafiacademico.uls. br,
ou solicar supsrte & DAIN {Divisao de Acdes Inclusivas, gue fica no Centro de
Vivkncia do Campus S& Cristévo, WhatsApp: (79) 3194-6588) para preenchimento do
fusstiondio

A g parbeinecs na pesquiss & otaiments volunbans, n3o sendo [Eevisto nendium tipo
de pagamants, corre também nbo & una pesquisa de particlpacia abrigatiaa.

Todes o8 dados eoletedos serfs mantidos em sigilo sobre & fonte de nformaciio, esse
0o & sxseguiada pela legistacn de ética ern peaquiss, ou Gef, vooe nia serd
identificado (a)/mentlonado (a) em moments algum do estuda.

D |4 agradecemos sus participagiol

¥ jndlem ma [erqunti hr ||r'|l|F|"'r"I

1. E-mad*

2. Deseja partcipar da Pesguisa? *
Marcer apenas uma oval

5IM

Primeiro, quersmos saber um pouco scbre vocs:
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HONHIS 1730 (el Acucrricni

3 Cual o seu nome? *

4 Qual sua idade? *
Marcar apenas uma ovel

18 825 anos
268 33 anosg
36 2 45 anos
| df & 55 anos
56 8 65 ahos

Aedrrea o B5 anoa

5 Oual asua maincula? *

£ Qual o sew cursona UFS?H

7. océ esta em qual periodo do seu curso na UFS? #

B Voo exerce atividade remunerada fora da Universsdade? *
Marcar apenzs wms ovel

Sik
HAD

Mo se aplica
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IS, 1750 Vil demibivicas
9. Vocé 3 pensou em desistir da Universidade? *
Marcar apenss uma oval

S
NiD
N i aplica

10. Qual 3 sua orientagdo sexual? *
Marcar apenas ums oval,

Heterossexual {airacio por pessoas do sexo oposio)
Homoagexual (alragho ot pessoas do mesmo sex)
! Blesesusl {atracdn pof dols ou mals génens)
Pangexusl (atragSo por pessoas, independente de género)
 hasenial (pauca ou nenhume atragio sexual por culras pessoas)
! Diemlesenul (iacio serusl surge apenss com vinculs emaciona profundo)
Podiggesal (atragho por vArss, fas 8o 10dos o phielox)
Questonando (explarands & snda nia definm)

Prifing nio respondes
Dutra
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1. Qual 3 sua identidade de génern? ©

Marcar apenes uma oval,

Hemem clsginers (identifice-oe com o gines mesculing que he Ta designado
no nascimenta)

| M gisggdneds (identifica-ga com o géness femining que Ihe fol designads no
nasciments

Harmem fransgémens (dentifice-se como sendo do ginem masculing, embors
fenha gids designade femining & nesce)

| il transgenes (idenllfice-se coma sendo do génera femining, ermbara
fenhio sido desianada masouling & nasos)

Wao-bindrio (8o se identifice exclusivamenta coma homen ou mube )
Giners fluids (dentidade de ginsno gue muda som o tempa)
Juestonenda |eaplorando & anda nio defink)

Prefirn nis respondes

Dutra

12, Vocd & pessoa com Deficéncia? *
Marcar apenes uma oval,

SIM
NAD
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13. Se pessoa com deficiéncia, qual o seu fpo de deficsncia? *
Marcar apenas wma oval,

Deficiénca fisica

Deficincia auditive

Deficdinca visual

Deficdnes intelectusl

Dheficiéncia multipla

Defickncta peloossocial

Trengtorms do Espectro Autista (TEA)
Outra

o sou pessoa com deficiéncis

14. Para vood, o que & inclusao na Universdade? *

15. Se pessoa com oeficiéncia, wood se sente incluido {a) na Universidade? *
Marcar apanas uma oval

Sim
i
l o sal dizer

Hio sou peasion com deficldncis
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s 175 Vhalircins et
16,  Se respondeu "sim’ ou “ndo” na questio anterior, expfique brevemente o
porué.

QUESTIONARIO DE VIVENCIAS ACADEMICAS (QVA1)

Mesta secdo voo responderd sa Questiondrlo de Vivingiss Acsdémicas

Par melo deste guestiondro prebende-se conbeoer suas opinides e sentimenlos atencs de
diviersas vivéncias scaddmicas.

Todes 85 perguiias buscarm abranger suas experéncias enquarts estudane do Ensing

Superiol,
Ag quisiBis trario 5 possibilidades de resposta, que sde:

1. Mada a ver comiga, totalmente em desseonds, Mnca sconlace.

2 Pouso a ver comigo, imuilo &m desacords, poUcES vezes acontecs,

1. Algumas veres de acordo comiga & oulras ndo, sgumas vezes aconiece & oulias
wEzes i,

4. Bastante a ver comigo, mufts de scceda, aconiecs Mmultas vites,
5 Tudo & ver comigo, totalrente de acofds, scorecs sempne

17. '
Fago amiges com facilidade na minha Universidade.
Marcar apenas uma oval.

1- Mads a ver comiga, Wolaimente em desacordn, nunca aconisce.
2 - Pouico & ver comige, mults em desscordo, poucas vezes aconliie

3- Algumas vezes de scordn comig  oultas ndo. algumes vezes acortace &
oilrag vezes nlo

4 - Bastanls 3 ver comigs, mullo de scands, sconlece mulas vezes,
§- Tuds & v comigo, latalmenle de acordo, scanbece sempre.
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18.
Acredito que posso concretizar meus valores na profissao que escolhi.

Marcar gpenss uma oval

1-Nada a vl contga, lotalments em desseoid, ARG Bcoatece
2 - Pouco & Vel Comig, MUt e desacordn, POUcas Vezes acohlse

I Alguimiss veres de acofdo caimigo & oulies ndo, algumes veres acornbecs &
oubras veres nbo

4 - Baslante & ver comige, mullo de stords, sconlece muflas vezes.

5- Tuds 8 ver comigo, Totalmaenbe de scordo, aconece sempre.

15. "
Mesmo que pudesse nae mudaria de Universidade.

Marcar apenss uma oval,

1-Mada a ver camiga, iotalmente em desacoida, nUnes Aconisos
2 - Pouco & wer coimiga, muits em desatonin, BoUcas WeZes aconlsoe.

- Algumas vezes de aooido comigo e culres ndo, algumas vezes acontece e
oulras vezes nlo

4 - Bastanbe a ver comigo, mullo de atoida, scomace Mulas veres,

5-Tudo & ver comigo, 1otalmente de acordn, sconbece sempre.

0. Costumo ter variagbes de humor, *
Marcar apenss uma oval

1-Hada & ver comiga, totalmente em desacoida, nURcs sconlece
2 - Pouto & ver comiga, mults em desscordn, poucas vezes aconlsce

I Algumas veTes de acoido COMFHHO & oUlras N0, alumas veres aconbecs &
oulras vezes niio

4 - Bastanbe a ver comigo, mullo de atoida, scomace Mutas vezes,

5- Tudg & ver comige, totalmente de acordo, acontece sempre.
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Olhando para tras, consigo identificar as razdes que me levaram a
escolher este curso.

Marcar apenas uma oval.

1-Mads & ver eomiga, olabmente em dessoods, nuncs soontEss.
©2- Pouse & wi comiga, multe em desseonds, poucas vazes geontecs

3 Algumas vezes de soordo comign @ oulas nao, algumes vezes acanbece &
OUIFRE VETEE o

4 - Busstarte & ver comige, mullo de acords; scontece miultas vzes,
§- Tudy & ver comigo, lotalmente de scorde, amontace sempre.

22, Nos estudos nio estou conseguindo acompanhar o ritmo dos meus
colegas de turma.

Marcar apanas uma oval,

1- Marda & ver camige, Wtetmente em desacends, AUNGS aconiece.
2 - Poug & v eomaga, muits em desscoido, Dolias vezes seonlsse

- Algumias vezes dé acordo comigo & oulias nao, Algumes vezes acantecs &
oulras veZes Mo

4 - Bastante a vér oomigo, muilo de acands, scontece mullas vezes,
5-Tuda & ver comige, Watalmante de acorde, acontece sempne.

3. Escolhi bem o curso gue frequento.  *

Marcar apenas uma oval

1- Mada & ver comige, Wotelmente em desacends, AUNGS acontece,
2 - Pous & v eomaga, muits em desscoiin, Douias vezes seontise

- Algumas vezes de soordn comigo & oulias ndo, algumes vezes acarnecs &
oulras VeZES haD

4 - Bastarie & ver comigo, muilo de scords, sconlece mullas vezes,
5-Tude & ver comige, lalalmaente de scorde, acontese sempre.
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24, Tenho boas qualidades para a area profissional gue escolhi.

Marcar apenas uma oval

1- Kad 8 var comiga, totalmente em desaooila, AUnGE Soonlece.
2 - Poueo & ver comige, mults em desscondn, poUCas vele: soonisce

- Algumas vezes de scordo camigo & outras ndo, algumeas vezes scoftecs &
fufFas vezes nin

i - Birstante a ver comigs, mullo oe acoids, aconlece mules vezes.
5 - Turds & ver comign, lotaimente de scordo, acontece sempre.

23, Sinto-me triste ou abatido(a). *
Marcar apenas uma oval,

1-Hada & ver conmiga, totalmente em desaconda, nurss Boontece.
2 - Poueo & ver comige, mults em desscondn, OUCaS veTes soonisce

3- Algumas vezes de seonds camign ¢ oulras ndo, algumas vezes scontecs &
oultras vezes w0

- Bisstante 3 ver comigo, mullo de acoldo, sconlece mulas veres.
5 - Tuitks & v comigo, fotaimsente di scordo, sconbece sempre,

26, Administro bem meu tempo. o
Marcar apenas uma oval.

1-Hada & ver comiga, totalmente em desacenda, nurss scontece.
2- Pouco & ver comiga, mults em desscondn, poUCas vele: soonisce

3- Alguimas vezes di scordo comiga e oulras ndo, algumas vezes soontece &
oufras vezes o

4 - Bastante & ver comigo, mullo oe acofdo, scontéce multas vezes.

. 5-Tutks & v comign, totalrsente de scordn, aconteos semphe.
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27, Ultimamente me sinto desorientadofa) e confusofa). "
Marcar apenas wma oval.

T- Mada & vl comiga, 1otlaimente aim desscordn, Hunes aoonlece.
2~ POUCH & VeI COMB0, ML &M desscoid, foltas Yeies asmnlsce

3 Algumes vezes dé aoordo COMIga & OUNAS NAD, AlgUmES VEDes AConbecs &
UTAS VEZES D

4 - Bastante & ver oomigs, muiln de acordo, ACoMELe MUIAs Waes.
5- Tuds 8 ver comigo, totalmente de acordo, acontece sempre,

2B, Gosto da Universidade em que estudo. .

Marcar apanas wma oval.

1- Hada & ver comige, 1otaimente em desacords, nunca soontece.
2- Poliot & Vet eomiga, miits em disscedda, poutas veles sunlsce

3- Algumes vezes de meoido comiga & oulias nAo, algumes vezes aconbecs &
ollras weles 1o

- Bagtante & ver comigs, multo de aconde, sconlace muflas vezes.
5- Tuds & ver eomign, otalmente de acordo, acontecs sempie,

2%, Hasituagbes em que sinto que estou perdendo o controle.  *
Marcar apenas uma oval.

1- Hada & ver comige, 1otaimente em desacords, nunca aoontece.
2- Pouco & ver coméga, miits em desscorda, poucas veles sonlece

3- Algumis vezes de acordo comig & oulias ndo, algumas vezes aconbece &
olras vezes o

4 - Bastante a ver comigo, muito e Ac0ide, SoonleEce Mistas wees,
5-Tudo & ved comigo, totalments de acordo, aconbecs sempre.
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0. Sinto-me envolvido (3) com o meu curso. ¢

Marcar apengs uma oval.

1-Hmuvarmnﬂqn.tulmmumdesmun.mam:m
2-Pouco & ver camiga, il e desaonndn, poucas vezes anoilsoe

- Algumies vezes de Boods comikga & oulras ndo, algumas vezes acantece ¢
eltras viszes no

4 - Bastanbi & ver comigs, muile de acands, acontese mullas waes,
5-Tuids & v comigo, tatalmente de acatdo, aconbece sempre.

31, Conhego bem os servigos oferecidos pela minha Universidade. -
Marcar apengs uma oval.

T-Htﬂummnﬂqn.tulﬂnmtnmdemuﬂn.mamﬂm&.
2-Poue & ver comiga, mibilte em desacirdn, poucas vees seoilee

3- Algumiss vezes de Eoorda comiga & oulras ndo, Algumas vezes acontece &
cultrag vezes ndo

4 - Bustanibe & ver comign, ruito de acorda, sconfece multss vezes,
5-Tutds & v comigo, fatalmente di scordo, aconbece sempre.

32, Gostaria de concluir o meu curso na instituigdo que agora frequento.  *

Marcar apenas uma oval,

1-Hads 8 ver comiga, fateimente am desscordo, NURCE Soohlece,
2-Poueo 8 ver comiga, kit gm desacerda, poucas veles aeonleoe

3 Algumis vezes de scoido comiga e oulras ndo, algumes vezes scontecs &
fulias vezes nba

4 - Bastarie & ver comign, ruito o8 acoide, soonlee MUEs vezes,
&- Tude 8 v comigo, totalmente de scotdo, acontece semple.
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33 Nos ultimos tempos me tormei mais pessimista. *
Marcar apenas uma oval.

1- Mada & ver comigo, latalmente em desacoda, nunce aoontece.
2- Pouwcn & ver Comiga, muits em desacordn, POUCES VEZEs Boonlpoe

- Algumas vedes de soiido comigo & cullss ndo, Algumas veres acontecs &
DUbras vezes nbo

4- Bastante & ver comigs, miito de acods, aconlEce milas vezes.
5- Tuds & v comig, latalmente de acordo, acontece sempre.

34, Meus colegas tém sido importantes para meu crescimento pessoal.
Marcar apenas uma oval.

1- Mada & ver comigo, lotaimente em desaconda, nunca aoontece.
2- Poucn & ver comaga, muits em desacordn, poucas vezes sconlpee

- Algumas vedes de soiido comigo & cullss ndo, Algumas veres acontecs &
OUlras vezes nio

4- Bastanle & ver comigs, mito de acods, aconlace mufas vezes.
5-Tuds & v comigo, latalmente de acordo, acontece sempre.

35 Minha trajetoria universitaria comesponde a5 minhas expectativas
profissionais.

Marcar apenas uma oval.

1-Hada a ver comigo, totalments am disacorda, nunis Boonlece.
2 - Pouco & vt comig, mults em desstonds, pouchs vl sconlite

3 Algumes vezes de seerdn CoMigo & outras nao, algumes vezes acorbecs &
outras vezes nid

4- Bastarte a v mmlgb.mﬂnﬁa aconda, sonlece mulas vazs,

5~ Tuds 8 ver comigo, atalments de acordo, scontece sempre.
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36.  Sinto cansago e sonokencia durante o dia. "
Marcar apengs uma oval,

1- Mada & ver comiga, 1otaimente em desseonda, nunes sooniecs.
2- Pouitn & ver comig, muite em dessconda, poucas vezes soonlee

3 Algumas vezes de aeordo comigo & oulies ndo, Algumas vezes apontece &
olras vezes (o

4- Bastante a UEFW!'HQG,I‘I‘IHII!I de acarde, aoonebe Mulas weles,
5-Tuds a ver comigo, totalmante de scordn, acontacs sempre,

37, Acredito que o meu curso me possibilitara realizagio profissional

Marcar apenes uma oval.

1- Made & ver comigo, totalmente am desscerdo, nuncs scontece.
1- Pouco & vir comigo, multo em desscondo, poucas vezes sconlece

3 Algumas vezes de secdds comiga & outras nBo, slgumes vezes scantece &
oulras vizes nio

4 - Bastanbe & ver oodmiga, multo de acondo, sEoNEce MMas vezes,
§-Tuds 4 ver comigo, iotalmente de scordo, scontece sempre,

3B, Acredito posswir bons amigos na universidade. *
Marcar apenss uma oval.

1- Kada 8 ver comiga, folaimente am desasordo, DUncs Soonisos.

1- Poudt & Ve comiga, muils em desstonds, poUcas vezes sconlece

3 Alguimas veres de soordo COMIGH & GulTas NS0, AlgUMES VEZes acantece &
oulras vezes nio

4 - Bastante & ver oomige, muilo ok atords, atonlece mulas vizes,

5-Tuds & v comigo, tatalmante de acordo, acontece sempre.
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30,  Sinto-me saudavel & com um bom ritmo de trabalho. 4

Marcar apenas uma oval.

1- kada & ver comigo, iotalmente em desacoida, nUNES aconisoe.
2- Pouco & wer comsga, mulbs em desscorda, BOUEAS veRes sconiece

- Alguemas vezes de scordo comigo & oulres ndo, algumes vezes aconbece &
oubas vezes nfn

4- Bastante a vef oomigo, multo de acords, sconfece mlas vezes,
5- Tuta & ves camige, iatalmente de scords, acontece semple.

40, Tenho desenvolvido amizades satisfatorias com os meus colegas de
CUFSD.

Marcar apenas uma oval.

1-Hada a ver eamige, otalments em disaconda, nuies acontecs.
2- Pouco & vel comiga, mulls em desacordn, poaUcas vezes sconlece

3- Algumas vezes de scondo comiga & oulras ndo, algumas veres aconbece &
ollras vz o

4 - Bastante & ver comigo, muilo o& acoido, Sconleds mMUtas vezes,

5-Tuidhe & v comigo, intalmente de scotdo, acantece sempre.

41, Tenho momentos de angustia ¢
Marcar apenas uma oval,

1-Hada a ver eamige, totalmente em desacoda, nunea acontecs.
2- Pouco  vel comige, mulls em disacordo, poUcas vezes sconlece

I Algumes veres de scoido comego & Ufrs a0, algumas vezes aconbecs &
oUteas VRS nbo

| - Bastante a ver comigd, Muito de acondo, oontecs MUTas wzes,

5- Tutdy 8 ver comigo, jataimente di scorde, acontecs sempre,
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42 Tenho dificuldades em achar um({a) colega que me ajude num problema
pessoal.
Marcar apenas uma oval.

1-Hada & ver comigo, lataimente em desaconda, nunca aconisoe.
2- Pouco @ ver comigo, muits em dessennda, foucas vezes aoonisce

3 Algumas vezes de peoidn cOmIgo & GUITES RAD, AlgUMmEs vezes apontace &
b vezes o

o - Bastarte & ver oomige, milto de acorde, scomece mulas vizes.
5- Tuds & ver eomige, otalmente de acords, acontess sempre,

43 Nao consigo me concentrar numa tarefa durante muito tempo.

Marcar apenas uma oval.

1- Hads 8 ver comigo, olaimente em desacorda, BURc Sooniios.
2 - Pouct & ver comigo, muits em dessoonda, poutas vezes sooniste

3 Algumes veres de seerdn COMgo & outras na0, algumas vezes acanbece &
oulras vezes o

4 - Bestante & ver pomigs, muilo di a0oida, ACONEce Milas wees.
§- Tuds 4 ver comigo, latalments de acordo, sconlece sempre,

44, Fago um planejamento diario das coisas que tenho para fazer.

Marcar apenas uma oval,

- Mada & vier comiga, loleiments em desaconda, nunca scontece.
2- Pouco & vy comiga, mulba em desacoido, POUCAS Veres Boonisce

J- Algumeas veres de scoido COMo & oulras NS0, Algumas veles acontecs &
oulbras veles no

4 - Barstante & ver comige, muils de acorde, atonlese muitas veles.
5- Tude & vier eomigo, Watalmente de acord, aconbecs Sempre,
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45. Tenho boas relagbes de amizade com colegas de ambos o5 sexos. *

Marcar apenzs uma oval.

1-Mada a ver comiga, tolzimente em desscoido, nunce doonlece.
2- Polico & el comigo, mullo em desscosdd, pOUCas vezes sooniete

3- Algumas veres de scofdo comigo @ oulras nao, algumas vezes scontece &
Olitras vezes nio

4 - Bastanite & ver oomigs, mults de atoids, soonlsce mules viles,
© 5-Tud & ver comige, latalmente de acordn, scontece sempre,

4. Consigo manter o trabalho escolar sempre em dia. *

Marcar apenss uma oval.

1-Mada a ver comiga, tolaimente em desscoido, nunca doonlece.
2- Polieo & vef comigo, mults em desscondn, pOUCAS Wezes aooniste

© 3- Algumas vezes de scoido comigo e oulres ndn, algumas vezes scontece &
oulras vazes nfo

4 - Bastante a ver comigo, multo da acords, soonlese mUNss wles,
| 5-Tud & ver comige, latalmente de acordn, scontece sempre,

47. Quando conhego novos colegas, nao sinto dificuldade em iniciar uma
CONYETSa.

Marcar apenss uma oval.

1- Mada 4 ver comiga, totaimente em desacoida, nunta scontebe.
2 - Pl & ver comiga, mults em desacodda, poucas vezes sconiete.

3- Algumas vezes de soofdo comigo & oulras ndo, Algumss veres aconlece &
QUlrag vares Hibo

4 - Bastante & ver oomigo, mullo de econds, sconlee muilas vezes.

-5 Tude & ver comigo, Totalments dé scordn, Acambecs sempre.
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4. Escolhi o curso que me parece mais de acordo com as minhas aptiddes *
& capacidades.
Marcar apangs uma oval.

1- Hada a ver comiga, intaimente & desasonds, Auncs acontess.
2- Pouco & ver comiga, mults em desaconds, pOUCAS Vezes soonfece

. 3 Algumes vers de scordo comigo @ oultas a0, alguimas veIes scontece &
OUIAS VE2es RBO

| - Bastante & ver comigo, multo de atordo, soonlsce muNas vizes,
5 - Tudg 2 ver comige, latalmente de acords, aconbece sempre,

43, Souvisto [a) comeo uma pessoa amigavel & simpatica. .

Marcar apenss uma oval.

1- Wadz 2 ver comiga, fotalmente em desaoida, nunce aconiece.
2- Poucn & ver comiga, mullo em desscodo, pOUCAS veles soonleoe

3 Algumas vezes de acofdo comigo @ oultas nao, algumas vezes aconbece &
GUras vezes nEo

| 4 - Bastanite & ver commigs, mulla da acords, aconlace mias vides,
© 5-Tudo 8 ver comige, latalmente de acordo, acontice ssmpre,

30, Penso em muitas coisas que me deixam triste. *
Marcar apenas uma oval.

1= Mack & ver comiga, fotelmente em desaoonda, nunca soonlece.
2- Pouco & ver comiga, mults em desacondd, pOUCAS Vees oonfece

3- Algumes vezes de scordd camige & oulres ndo, Blgumas vezes acontece &
oulras vazes nio

- il - Bastants & ver comiga, mullo de agords, Boonece MUl es vezes,

5-Tuda 4 ver comigo, totalments de acordo, aconlece sempie.
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51. Procuro conviver com os meus colegas fora dos horarios das aulas. .

Marcar apanas uma oval,

1-Keada & ver comiga, lolaimente em desacondo, nUnca Soonieok.
2 - Pouco & ver comiga, mullo em desacord, pOUcas veles sooniece

3 Algumas vezes de scofdo Comigo & oulras nao, algumas veres acontece &
oUlras vezes nBo

4 - Bastants & ver comige, mullo de scards, seoniace muls Wezs.
5 - Tuda & vier comigo, Wotalmente de scordo, aconbece sempre,

52, Sei estabebecer prioridades no que diz respeito 3 organizagio domey
tempo.

Marcar apenas uma oval

1- Mads a ver comige, lntalmente em desacorda, Aoncs soontece.
2-Pouco & vl comigo, multe em desscondo, poucas veres aconisce.

3- Algumes vezes de soodo comigo & oulras ndo, Blguinas vezes sconiece &
Olras VeTes nio

4 - Bastanbe & ver pomigo, mullo de acards, scontese multas vezes,
5 - Tuds & ver comigo, atalmente de acordo, aconbecs empne.

3. Tomo 3 iniciativa de convidar os meus amigos para sair. :
Marcar apengs uma oval.

1- Mada 8 ver camiga, iolaimente em desacorda, NUnca aconieoe.
2-Poucn & vel comiga, miibd ém desatoln, poUcas vezes acontsce.

3 Alguimias vezes de goordo comigo & oulras ndo, alguimas vezes scofbece &
olitfas veTes Ao

4 - Bastanbe & i comigs, muito de acords, sconfece muias veles,
5 - Tuds & ver comige, totalmente de acordo, acanbecs sempre.



WA 17730 nbntm Bt
54 Minhas relagoes de amizade s3o cada vez mais estaveis, duradouras e
independentes.
Marcar apenas uma oval.

1- Hada a var comiga, 1otaimente em desacoida, NURCE Soonieos.
2 - Pouseo & ver comaga, mulbs em dessoord, poucas vezes sconisoe

3- Algumas vezes de acordn Comigo & culras ndo, algumas vezes scantece &
ollras veRis o

4 - Bastanbe a ver oomigo, mullo de scordo, Beontece mutas veres,

5- Tuda & visr amige, latalmente de scorde, acontece sempie.

55.  Fago boas anotagdes das aulas. '

Marcar apenas uma oval.

1- Kada a wer comige, lotalmente e desscoida, Unce aconisoe.
2 - Poucn & ver comaga, mulks em dessooido, poutas vezes sconisoe

3- Algumas vezes de acordn commigo & culras ndo, algumas vezes acantece &
oulras vezes nio

i - Bastanbe a ver oomigo, mullo de scordo, Beontece mutas veres,

5- Tuda & visr pamige, latalmente de scorde, aconbace sempie.

36, Sinto-me fisicamente debilitado(a). .
Marcar apengs uma oval,

1- Kada a wer comige, lotalmente e desscoida, Unce aconisoe.
2 - Poucn & ver comaga, mulks em dessooido, poutas vezes sconisoe

3 Algumas veres de scordo commgo & culras ndo, Slgumas vezes acantece ¢
ouitras vezes nfio

i - Bastanbe a ver oomigo, mullo de scordo, seontece mutas veres,

5- Tudk & v comigo, Tatalmenbe de acordo, aconbece sempre.
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57.  Ainstituipao de ensino que frequento ndo me desperta inferesse.
Marcar apenzs uma oval.

1- Made 4 ver comiga, lotaimente em desseods, nunes aconteos.
2 - Poucn & vl comigo, muibs ém desscoldn, poucas veles soonlete

13- Algumas veres de seoido coMmigo & oulias ndo, algumss vekes aconlece &
oUras vezes nao

- 4- Bastante & ver comigs, multo de acorde, sonfece Mitas veles,
5- Tudo & ver eomige, Iotalmente de scords, atonlece sempre.

ﬂ_ i
Consigo ser eficaz na minha preparagdo para as provas.

Marcar apenas uma oval.

1- Wada a ver mwgn.t&lﬂrm:mdﬂmudn.mmamm.
i-mmswm@,mm:mdumﬂqmsmm

3- Algumas vezes de scordo cofmigo & oulras ndo, slgumas vezes aconbece ¢
oulras veres no

- & - Bastante & ver comige, mullo de acordo, seonfece mUeLes vwezes.
5-Tuds & vef camige, Wtalmente de acordn, aconbecs samane.

5. A biblisteca da minha Universidade é completa.  *
Marcar apenzs uma oval.

1- Wada a ver comigo, indalmente em desacordo, nUncs aooniecs.
2- Polscn & var comiga, mullo em dessooddn, poucas vezes soonice

3- Algumas veres de scordo comigo & culras nBo, slgumas vered aconbece &
oUFas wezes nE0

- 4~ Bastante & ver comige, muito de acordo, scomee misidas vezes.
5- Tuds & ver comign, tatalmente de acordo, acontece sempre.
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£0. Procuro sistematizariorganizar a informagao dada nas aulas.
Marcar apenss uma oval.

1-Kada & ver comigo, totaimente ém desacondn, nunca sooniece.
2- Pouen & ver comiga, muite em desgsonde, poucas vezes sconiece

I- Algumas vezes de scordo cormigo & oulras ndo, algums veles atoibece &
oulrES vezes ndo

4-Bufbamawmlgu,mdlndemm BCONTECE MUIAS W2Es,
B - Tudy & ver comigo, iotalmente de acordo, conbecs sempne.

f1. Simpatizo com a cidade onde se situa 3 minha Universidade.

Marcar apenss uma oval.

1- Kade & ver comigo, iotaimente em desscorda, Auncs aooniecs.
2- Pouco & Vel comiga, muiita e disacordo, POUCaS veles aconiece.

' 3 Algumes vezes de scofdo comige & oulras ndo, algumes vezes stonbecs &
oulres vezes ndo

'4-Bﬂbanuawmlga,rmdlndeum BCONTECE MUNAS We2Es,
5 - Tudy a ver comigo, otalmente de scardo, sconbacs sempne.

2. Tenho dificuldades para tomar decisoes.
Marcar apenas uma oval.

1- Kada & ver comigo, Totaimente em dessconda, Auncs aoonieos.
J 2 - Polson & vl COmiga, ity em dissacoddo, POUCas Vel aConiece

- Algumes vezes de scordo cormigo & oulras ndo, algumas vedes acontece &
oulrag vezes nio

4 - Bastante @ ver oomige, mullo de aoondo, sconlece mulas vezes.
5-Tuduammnugu.mlw¢m die acordo, acantece Sempne.
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&3. Sinto-me desiludido{a} com o meu curso. .

Marcar apenas uma oval.

1- Wads 8 ver camiga, lotaimente em desseonds, nunca aconisoe.
2 - Prigo & ver comiga, mulls em desscoedn, poucas vezes sooniece

I- Algumas vizes de scordo camigo & outras ndo, algumes vetes acontecs &
ouilras veazes i

© 4 - Bastante & VEF COMIQG, MUlD o Stordd, sconlete Mulas vezes,
- 5-Tudao & ved comigo, totalrments de acordo, acantece sempre.

&4, Tenho capacidade para estudar. .

Marcar apenss uma oval.

1- Hada a ver comigo, lotaimente em dessoordo, nunca aconisce.
+ - Pouico & vel comiga, mulls em desscoedd, poucas vezes scnisce

I- Algumas vizes de seordo cAmigo & outras na0, algumes vetes atantecs &
ouilras vazes i

- & - Bastante & Ve comigo, Ml o atordd, sconlete mulas vezes,
+ 8- Tudo & ved comigo, lotalrments de scordo, acantece sempe.

63. Meus gostos pessoais foram decisivos na escolha do meu curso. *
Marcarapenss uwma oval.

1- Kada a var comigo, ofaimente em desacordo, nuncs aooniste.

+ 2- Pouien & ver comige, milto em desaconds, poucas vezes scontice.

I- Algumas vezes de acordn Ccomego & outras ndo, algumas vees scontece &
ouilras veazes i

4 - Bastante & vef comig, mullh oe stardo, seonece Mmulas WEeEs.
5- Tudo & ves comigo, totalments de acordo, Scarbecs sempre.
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66, Tenho me sentido ansiosola). .

Marcar apenss uma oval,

1-Hada & ver camiga, fotalmente em desacoida, nuncs soontece.
2 - Pouto & ver comiga, mults em desscordn, poucas vezes aconlite

3 Algumes vezes de anoido comigo e culias ndo, algumas vezes acontece &
oulras vszes o

| 4 - Bastante a ver comige, multo de acords, sconlace mulas vezes,
5- Tuidka & v comigo, lotalmente de acordo, scontete sempre.

67. Estou no curso gue sempre sonhei. .

Marcar apenes uma oval,

1- Mada & ver comiga, iotalmente em desscoido, nunca soonlece.
- Powsco & ver commige, mulls em desscorde, pouUcas vezes sconlice

3 Algumes vezes de aoido comige & oulres ndo, algumas vezes acontece
oulras vEzes o

4 - Bastaribe 2 ver comige, multo de acotds, scontece mulas vezes,
5- Tutda & ver comigo, otalmente de scordo, sconbecs sempie.

68.  Sou pontual na chegada as aulas. ’
Marcar apangs uma oval,

1-Hada & ver comiga, fotalmente em desacoida, nuncs sconlecs.

2 - Pruco & vei comiga, multy em desstords, poUcas VEIEs snonfite

3- Alguirmas vezes de acoido comign & outtas ndo, algumes vezes acortece &
il vl o

4- Bastante & ver comigd, mullo de acands, Boonbece mulas vezes.
5- Tudo 4 ver comigo, 1otalmente de acordn, tanbece sempr.
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. Aminha Universidade tem boa infraestrutura.  *

Marcar apenas uma oval

1- Kada & ver comigo, 1otalmente em desatorda, AUt Sconteo.
2- Pouco & ver comigd, mulls em desacordo, pHUchs vezes sconiete

3 Algumes vezes de scordo comigo & oulres ndo, algumes vezes acontecs &
ouUlfad veres no

4- Bawtarte & ver comigo, mullo de acorda, BConlece MULAS vezes.
5- Tuds & ver comigo, lotalmente de acorde, aconbice sempie.

70. Nao consigo fazer amizade com meus colegas. *

Marcar apenas uma oval

1- Kada & ver comigo, 1otelmente em desacorda, AUt Sconteo.
2- Pouco & v comigd, mulls em desacondo, pHUchs vezes sconiete

3 Algumes vezes de scordo comige & oulres ndo, algumes vezes acontecs &
ouliag veres nio

4~ Bawtarte & ver comigo, mullo de acorda, BConlece MUIAS vezes.
5- Tuds & ver comigo, lotalmente de acorde, sconbice sempie.

71, Mesmo que pudesse, nao mudaria de curso. -
Marcar apenas uma oval.

1-Hada & vel comigo, oteimente em desatorda, it Soonleos.
2 - Pouct & vel comigo, muild em desasindd, foUEas veies sconlite

3 Algumes veres de Beohdn Camigo & outras ndo, Blgumas vezes acontece &
oubFas ez nfd

4 - Bastante & ver oomige, muilo ok Atoidd, ACONMBCE MUMAS wFss.

5-Tuos & wer comigo, totalmeants de acordo, Sconbecs sempra,

S2gd0 sem tilo

Agul busesremes breves informagles sobre o supore que voed lem recebida pars sua
wivingia seadimice e se vool conhece a Divisbo de Agles Inclusivas | DAIN) da UFS.
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fhijud busearemos breves informaghes sobie o suparte que vood tem recelido par sug
wiviincia aeadémica e se vood conheoe a Diviedo de ApBes Inclisivas | DAIN) da UFS
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T2, Voce tem dificuldade de acesso s suas atividades académicas? *

Marcar apanes uma oval

Sl
HAD

73. Vocé recebe algum suporte ou apoio do seu curso? *
Marcar apanas uma oval,

SIM
NAD

74, Voce recebe algum suporte ou apoio da DAIN?
Marcar apanas uma oval.

S
NiD

75. Vocé conhece os servigos oferecidos pela DAN?
Marcar apenas uma oval.
Sim
N

B0 sel dizer

89
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE (UFS) W«m
DADGE DO PROJETD DE PESQLASA

TEulo da Peaquisa; ACESSIBILIDADE £ INCLUSAD DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA EAOU COM
NECESSIDADES ESPECIFICAS MO ENSING SUPERIOR: propostas metodologicas

problematizadoras & Inclusias
Pesquisador: Lavinla Telreira Macnado
Area Tematica:
Va3 1

CAAE" B4115324.7.0000.5545
Instituicia Proponents; FUNDACAC UNVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Patrocinador Principal Financiamenta Propio

DADCS DO PARECER

Nimearo do Parecar 7.272.250

& presentag3o do Projsto:
& Informnagdes elencadas nos campos ;Apresentacio do Prostng, jObethva da Pesquisa; e ;Avallacio
dos Riscos & Beneficios; Toram refiadas do documento

iInformaglies Basicas da Pesquisa; (PE_INFORMAGOES BASICAS DO_PROJETO 2427303 paf)
postado em 21/10:2024

INTRODUCAD,

O dlscurss s0bre 3 Incus3o fem acompanhato a mudancas sociocuiturds @ scondmicas &, com k5o, 08
DNnGipos & concelins que nomelam 3 percepcio em tomo dos dVeEts das PEE50aE Com oefzkncla Ped)
18m sofrigo diversas transfommagies. De acomo com Camargo (2047, p.1), Indiusdo ;& uma pratiea social
ques2 apilca no frabaho, ra amullstura, no (3287, Na Stcagio, na cullrs, mas pricipamenies na aiiude &
N0 pErCEber 438 COMSaS, 02 5 £ 02 putrem; . InclusSo se refiere 20 direlto de quem fol histordcaments
maninaiiza 63 sociedads 3 5er, estar @ panticpardela A socieda, que @ hamogenatzatins & que ndo

vAz 3 dhvermitate humana, impde padries. E aqueias pessnas que ndo coms0ondem aos pades pre
etenTinados sodlaTentE S50 SRS, COMO 35 [E5S0SS COM AQUTa defcinga, sjF

Enditops.  Rus Cliut: Souls w% B Senabido | Prido de Cate da Pesuse Bisrmbdos - HU

Balivn: Sehiidia CEF: 4% pahtil
UF: & Monicipe, ARACAL
Talsfome:  |T0j31LT 208 E-malt capffurade s il v
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la figica, sensonal, infelectual, mental ou maltipla. Entretanio, como lembra Mantoan (2017), elas
FESNREENTAM 0 B2r MUMang, aNnal, bdos nds somos diferentes, Ork:as, com objelivas & 3N6eios proprics.
Em dopcas remolas, deteminacas deficienclas eram parcebkdas comd Sindaimo e punk:ae. No periodd 63
Inquisipaa e, posierdoments, na refomna profesiants, 35 PeD eram rEtaas como UMa personifcaso oo
ma. & medida gue 3 medlcing PassoU 3 SvENGaT COm 0 Passar 005 anos, 38 concepgbes em relagdo 2
deficlencia foram sendo revistas (Diaz et al, 2008, p. 40} Sequnda Mendes |1935], %l somente r sécuio
1K & meados do XX QUE COMEGAREM 3 SUNDr 3lQUM3s e5c0ias especials @ centros de reabiliiacio,
angnande novas percepifies sobre 38 Pod, Induindo o emendmentn da necessidads 43 escolanzacdo &
participagas socld deste grupa. O avangos ocomeram de forma gradativa par a Insergdo da Fedino
COontenin social. Com os avangee o3 ciéncla, asuoos & pesquisas foram 52 fesenvilvendn, evidenciando as
razhes & 3 origem das dversas defickinglas humanas, & 0eECONETUINGD 3 iela de que Bl condipdo estaa
reiacionada com fatos sobrenaturals. Mo entanig, na EUrnpa e aqul no Brasl, no periodo Impestal, oo
ainia a Institucionalzacin da defle&ncia, em que a8 PeD eram manidas em suas resdéngias, 2 tinham s
participagio nos espagns s0cials negadas [Daz ef al, 2009, p. &0). A escolartzack de P conquisiou
Impertames progressos  parr da decada de 1960, £OM 06 JVaNgoe N3 #7Ea g3 pelcokogia, que permibiam
uma Transtmacio Na perapcan o3 sociedate em r2iapdo 3 e55Ss QUUP0S, QUE PASS0U A reconnesr o
potanclal produtve, flsko @ Intelectual 836 PeD, que ndo podam ser agnupadas & exciultas da comviio
s0ckal por sUas especiicklaces (Diaz e al,, 2009, p. 40} 500 uma visSo Integracionita, sefam InCultos
3queles que tyessem condiples de 52 adenuar a0 mein s0ckal, 1000, TRiaNe-se Oe SUA Integracio a0 mein
social e nao Inciusdo. Nesse periogo, movimentos socials que atuavam em oefesa 03 exclusdo &
discsténagio, surgiam mundlaiments, Tortalenendd, desse modo, 35 relvindcagbes por pollicas pitlcas
educazionals que conemplassem fal proposta, gerando algumas modfcagies no que diz respein
Inchisdn. Um dos mancos que Impaisionad o debate nclusivo '8 @ Declaragdo Universa dos Dirsitos
Humanes, elaborada em 1948, pela Assamiiela Geral das MagBes Unkias, que preconizou o direio 3
Inerdads, 3 educagdo & a0 convivio social, em 2y anig 17, 52 recanhecendn que ;iDdos 05 5efes
humancs Rasoem Ivies @ kusis, e dgridace & drafios; (ONU, 1548) Outra importants referngia para 05
3VENGEE No Ambih da Indusao fof 3 Deciaragdo de Saamanca, propost a parir da Confertneia Mundial
s0bre Mecessidades Educativas Sspacials da UNESCO, em 1594, A Deplaracdo de Samanca busca
36ER0UTAN UE 35 DESB0S COM necessldades educalivas especials [OSEAM ACESEar 35 B5C0IEE CIMUMS, &
que

Clonfruscl o Femar: TIT1E0

Endeveps:  Fus Clludh Bl o B. Sevmien | Prido do Coris da Pescumes Blonndon - BU
Baliet;  Sanikiie GEF 40 et i

uF; & Menkclpn: ARACAL

Tedone: (05108 E-mal copfiecachino il ls
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6525 B6PaApDs devarin Nfagraas 6m uma prafica pedagogica centrailzada N3 ciianga, de modo 3 Sender
suas necessidades; (Unesco, 2004, p. 10). © documento preconiza 3 malricula de fodas as oiangas em
SEC0I3S COPMUNE, 3ESSVEraNT0 Que 1038 a5 crlancas, indegendeniements de suas condiphes Tisicas,
Intelectuas, sockas, emocionas, nguisticas ou oulras, esfam acoihidas NS E5PEGCDS COMUNS 02 ensing
(UNESCD, 2004, p. 17). No Brasl, esses cocumentos Infuenciaram a consolidacio de pollticas pusbeas
resuRandn no fetaiecimentn da democratzagdo do acssso 3 educagia. Em 1984, a Constiulgdo Fedaral
M Sel artigo 205, Inels I ;3 guskiate de condpfes 02 30ESED S PETENANC Na S5003;, COMD LM 006
principlos para o ensing. Ja no artige 208, a Constiulgdo esiaoeiecs o dirslin das pessoas com
neceEsiiades espedals recsberem educagdo, prefrencialmente, na moe raguis de ansing. Em 1996, um
pass0 IMpontants o gue oz respeito aos dindtos das PoD fof com & rfomuiagso da educagio braslels, a
parth da Lel De Diredrizes @ Bases n° 5304 (Srasll, 1996), 3 qual adotou 3 educagdo especial como
modalidade de ensino, proizando a matmcua de (ndas as PoD, Tansiomos do deservolimentn & al3s
hakifidades, preferanciaiments na rede reguiar de ensing. A Convengdo Intemaciond soore o6 Dirsfos das
Pessoas com Defloienca, Instbulda em 2007, pela Assemibiela Geral da Onganizagho das Magdes Unidas
{ONL, apontoy para uma nova perspectiva snars 3 defidigngla, IndiEnda MUancas significathvas par as
politicas de Inciusds. Assinada em Mova York, £om 3 perspectva de proteger & gamntir equidads no asss0
a todos 05 direlins humanos & Fherdades fundamentals para as P, promovenda o respsito 3 siE
digridada, 3 Coewvengdo @ sau profocoio Tacutiativo foram prormlgades no Brasll por melo 6o Decreta m*
5.048/2003 [Brasll, 2008). Para noriear a5 necassanias alieragbes exigidas pelo refarklo Decrei nos
diversas dmbitos da sociedade, fol elaborada 3 Lal n® 1314572015 (Brasll, 2015}, 3 L=i Braskekra e
Inclusdo (LSI, gue assequra 3 PeD condighes de kualtage, o exaridl Bos diitos e das iberdades,
inciusda @ chdadania. Para a LBL, @ considerada PO ; aquela que tem impedimenio de longo prazo de
natureza fsica, mental, NEactual ou sensonal, o gual, em Mieragdo COm UMa ou mals Damelras, pods
obstnulr su3 participacdo plena e efeiva na sociedade em iquaidade de condigdes com as demas pessas;
{Erasl, 2015, art 20, Tambesm % consideradas como poifco-ahvo das pailtieas voltadas 35 PeD pessoas
autistas, & pessoas com altas habllidadss ou supsrdotagdo. Vale sallentar que o aufismo ndo & uma
deficiéncia, porem, para felios ks, 35 P5s0as aubstas 12m o6 mesmos direfins da Ped, direhos esses
estanelecios na LBI Mests projsto, quando nos relerimes 35 PeD, estdo Incluidas tambem 35 pess0as
AUtisaE & com aitas habilidates ou supendotario; Tals pailticas Impulskonaram o acesso, Embem, no
Snsing superior gas PoD, por melo o2 acles afmativas &

Conthusplio 5= Parscar: T I71.250

Exitdoce! P Clirds Balils o B Seniiiéo | Prido de Caiie de Pesdusm Blombdons - HU
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Inciushvas, como um maka de 3ssegurar o direito 3 lgualdade e 3 diferenga e como polRicas de
enfreniamantn 3 dcriminacio & preconcein CONTA grupos hisiorcamente mangnalizacs 63 sickdade. 4
convivancia entre esudames sob oferenies condipfes fislcas, cogniivas, sensonais, dentre outras, 2, mals
o que [550, 3 promogSo o8 expenancias - gue, no sentido DenEmInang, & o qUE EbiE Marcas - pamiz a
identficacdo & a diferenclagdo entre os estudantes, poessinlitand que sefam revisias & superadas
conceaples equivosadas & estenattipos, sendo imdarmental para a consliwcdo de uma sockedade mais
Inciusha (Fiha, Hascmemp & Lima, 2017, Antoninis &f al, 2030). A0 acessar o Ensing Supsnior, as PeD
podem §2 deparar cOM bamelras que diCLEam o 5EU Processo formativ no cofidlans das hstituiples
universitanzs, ambients voitaon, isiorcaments, par@ um padrio esudant] que ndo condz com a realdacs
disceni= dos (imos ance. Multas vezes, essas dificuidades, decomentss da falfa o2 aceesilidads, sdo
atriuidas coma Incapachdades da Pol. Es6a farma o2 capaciismo & multy comum no ambierte
universitario, por leso, Ima-e2 upente refisti sobre essa realdarie nas universidades @ imnstma-a pam
promover 3 acessBiiade em suas dversas dimences: arquitetinica, comunicacional, mefodaibglea,
instumental, programaika & affudingl (Sassakl, 2009). As poificas voltadas 3 inclusio & paricipaca soctal
da PeD emergem de um nowd paradigma sockal, pols superam o enfendimentn de deficléncia coma uma
condipas Individual & passam 3 afma-1a [ambem coma UMa consequénsla das limitagdes uncionals
Impostas peio amblents que prejudca 3 sxecucdo de avidades &, e decomincla dissd, Imple resincles
na pantidpapdo 43 PoD em sl mein soclal ASEIM, $00 S553 PREpectva ndo & @ PoD) Que deve 5 adaptar
ap contexts s0ctal, mas sin os dverses amblentes soclals que Sevem s2 modfica & 52 a0SQUAr paTa
atender 35 espaciciiades das pess0as, garanindg condiges de acessn, permansntia & paricipagin
50cial [Santos, 2016; De Moura Souza et al., 2097\ A propor 3 educacio coma prate Hbertador, Freke
progde Uma prafca pedagoolea quUE N0 COMPreenda 05 NOMENs COMO 58085 | VaZIDE; 3 QUM O Mundd I3
depositar conisinios; que ndo 62 basele em uma educacio espedialzada, mecdnia & companimentada,
mMas Que 58j3 & 63 probiematizagin fos homens em euas relaghes com o mundo (Frere, 1987, p. 381
LowrEim (2004, p. 17) refiste que aducar & ransfommar atraviss de um diiogo ente feoda e pradica (prids)
desenvnivendn conssencia na raiagio enire o ey, ooouing, & 0 mundo. £ desvelar 3 realldade @ siuar o8
sustoes espacial e histodcamente. £ agr de forma autinoma, nos Tanstamands Indvidusiments alraves oe
praticas colstivas, que gerem mudangas esinturas. Messa 0903, educar ndo 52 TesTings &m aividaces
Incividuails, M35 56 35500i3 35 pradicas confuntas, colidanas & CoMUANas que popoRone sentko de
pertencimanto a sodagade £

ot oeclos g Pamcer: TIT13E0
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pOr Med o2 Uma aprendizagem ativa, que nosea Nexiolidade cognitva pode ser ampliada, & Que @
capacidade de desenvolver vanadas abividades e operaghes mentds ou objetives, aumenta nossa
capacidane de nos aaptar 3 shuzples afipicas supernco modkios mentas Mhexivels (Maoran, 2018, p. 3L
As mEtodologlas ativas £%0 potenclaiments relevanies para Instigar 3 curiosidade, 3 medka que os
estudantas buscam novos conhecimentos. Quando os estudanies podem contribulr com o propro
aprendlzadn, 05 sanfmenics de engalamentn, pemencdn de compatenta & da perenciments, além da
persistencla nos estudos, passam 3 seT estimulamos (Serel, 2012 p. 28, Denire o conjumbo de
metnaciogas atvas, testaca-5& 3 Metodologla 03 Problemalizando (MPL. A respeltn 63 WA, Freire (1937,
53], 3ma que educagdo probiematizatora ;.| eelimula 3 refiexds & 3 agdo verdadeiras dos Momens
S00VE 3 reaidace, responcs 3 5UA voCagdo, COMO 52785 QUE nd0 podem auterticar-se fors o3 busta & da
transformapho criadoea; . Messe senflde, =5t proposta poessibliian: oporiunidades aducacionals de
mobilizacio dos processos de menvencio sobre 3 reakdage & questies pedagogicas praficas, de mansla
que viablize 3 superagio de paradigmas que exciusm nio ambients de enging, CONSIUNGD LM Drocsssn
distatien am que estalam educandos @ aiucaBres voRaces [ara b EXerckia de Uma ddadania 3iha, na
transfonmagio da fraglidade efucacional qua VveNtiamos no ansing sUpenor. Nessa perspectiva, este
profn i3 pensar acdes que promovam merrelacdes que favonecam a panipacdo moe 2shsdantss com
deficiencia em praticas educativas, de pesquisa e oe exensio, eliminanda 3 DaTelras educationgs que
possam {omar uma prafea excludente, possinliianco a 1000s 3 cponunkiade de vivenclar experisnas
formatlvas que Incentivem 3 conscléncla coletlva da dversidade e do ensing g2 qualidade. O
desanvolvimento dessa proposta tamoem possiollitard a confecpdo de recursos Gdatico-pedantglcos
InciEhice @ acesivals, diVWgagan clentifca dos resuitads o3 proposta e o connecimentn soore inciusdo
quee tem slto produridg i3 Universidade. Toma-5e necese 3D DUSCar melos de garantr 3 eftivapio dest
DrOposta, UMA VEZ que Nao basia 3penas promover o acessd de estudantss com deficiéncia na
universdan, & necessato ambem asseguear 3 permandnga & a aprendzagem desses eaiLdantes, o que
MeqUET Que 3 instRuipda refita 50008 3 sUa realidans @ oie possildanes fe agir S00re i, A paiica oe
3ssisientia estudanti da UFS, no que 52 refere 3 Indusdo 02 Dees0a com GERcAncia, tem coma um 08 S2Us
et o 350 para 0 cumpRmentn das metas & chietvos Sslmtegions parE 0 oo d0 PO 2024-2025 (UFS,
2021} 3 propeesicaa de aples que visam 3 indius3o de estudaniss com defleéncla no pocEEss O8 ensing-

aprendzagem-avallagao, dentre oulras apdes inciushas 2 de acessinlidade A efetvagdo de propostas
COMd 26535 COlAD0A COM 3 SUPSracan de padrbss

Contnusclo == Femoar TITLIE0
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iradicianas & promove condigdes que viaoiizam o direito de aprender [Viegas & Guimardss, 2019, paTI)
ABEIm, VSMIMDAMmas QErar reEuifanos capazes o8 proporcionar reflendes QUE DOSS3M SV COMo
Promogan 0a educagEo INciusva no ambisnts Universitan. ASEim, esta pIODosta DUSCara promover 3
comunkdade acaodmica e 3 socledace refiendes aprofundadas quanto 3o deito de 000835 3 Sducac) a0
longo da vida, 30 acessn, 3 inclisdo & 3 paritinagdo socdal, de modo que possam 5 posicionar citicaments
dianie das questfes que ervolver 36 interiarinias 03 sociatade na dlvemsidade. Expara-ee QUE 2553
aportagem se consiila como uma epenencia promissora que comelacions 3 educagdn INdlLEha a3 panir aa
propiemiatzapde, sevind de bae para prafoes pedagogias axequivels. Alem dlesd, ecse trabalho aimea
afereper um referenclal que possa coniriour com UM ambasamento 2N fara aprofuntar outras
pesquisas QU varnam 3 Eef O2senvolvidas.

Contnosclo-5c Parsoar 7273200

HIPOTESE,

Esta etapa envoive uma aliude aiva e reflenva, 30 desaflar 3 |dela de que o conhecimenin pode sar
completaments oojetiva & nEutm. O foeD o643 cm iranscender 3 prids cobdland, Messs PenCeEsn, et
£2 Quals 530 05 Tatones & CALEES prncpas que podem explcar o problema. Com base na heofzagho, serdo
propostas sciuches que vissm Tanstormar 3 realidade. A frmagdd o8 rRCUTECE NUMEN0S, Aividstes
cultrals @ esportivas, & rodas g2 cOMVErsa 530 alguns axemplos de agles sugendas. Alqumas acdes
[poddem ser propostas; Produgdo de carllihas sobse Inclusdo & acessibilidats no processn Soucacional;
Crizgho de espacos oo reguiacio sensonal & sstapdes acsssivels; Consdentizagde & sensiizagdo em
midias, evenins & demals velculos o8 dhulgacdo sobre acessinlidade e Inclesdo; Avaliacas da proposta
elencando 3 possibilitaces € 05 desalios de 5Us repicacio; Procuto académica que s&ja orientator no Qe
2 refers 3 Incius3o de estudantes com deficidnia para docdndia 6o ensing supenar, com foco nas
adequacfer datico padaginieas; Exfratégias de combate 30 capaciismo no Ensing Supsrior; Apoio
pedagogico, alraves de 2siratglas melodologicas equanimes capazes de mehorar a relagdo ensing-
aprendzagem-avalagio tos estidantes com defciancla & necessidades soucacionals espacificas, que
posEam 3 reduzir 3 evasdo & contibuir para 3 salde mendal. Alnda nessa etapa, serd fias menvenches
e praticas corporls como danga e Pilaes com o obiefvo de investigar a ifuencia destas abariagens em
estudanies com oeficidneia & necsssidadss sducasionals especificas como poltencias malas de hcusdo
social; promagdo oa refapdo horizontal nos diversos estratos soCials @ nas diversas caracterisllcas
neurcgs|comatoras; fomento do Tespelio peia aifendade; propagagdo de valorss

Entwas: P Clius Hibsls o B Samaletn ;. Pislo o8 Dec e Pesduaes Biorbdos - HuU
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sociocuiturals; promogdo de atividades anlstoo-culturals. Tambem sardo reaizados gupos focals, no
formato de rodas de comversa, que berdo como parlicipantes estudantes com deficléncla @ necessidades
efucaionals especiias da UFS medlados por profsslonals sspecializados. Estes grupes fardo como
objetve availar 3 perapel dessas echudantas sobra ssta Univarsidade ENQUAND &5pacD INChshvo. A
anaise destas informagdes colidas pelos orupos sardo feitas peko meédono fanomenologicn, por melo da
descriplo das expenéncias dos paricipantss

Contrinch: do Pemor TIT1I00

METODOLOGIA PROPOSTA,

Observagho da Reabdade: Masta fase, 05 ectudanies, paricparies da pesquisa, com o pecquisator
abEenvam & anallsam a realldade a0 sau redor pars identificar prodlemas concrelos e relevantes. £ um
moment g2 levantamento de Informapdes e percepcles spore o contexin eeikdand, Dustando
compresnder & caracterisbioas do problema em questo. Aplicagdn aos Dojetvos: Otsenar & avallar 36
percepeles de pertencimento de estudantas com deficiencla nas aiividades acadsmicas antes de
participaram 2 novas sxperiéncias. idemificagdo de Ponos-Chave; Apds 3 observandn, o6 esfutant=s
Identieam o5 aspecins escentials GUE COMIMDUEM para © PGS, 0u 55j3, 05 FR0rs oriticos que devem
a1 {rabaharios Dars 3 solugan. Nesta etana, se priorza @ compreensdo mats profunda doe slamenios que
compdiam o prodlema. Apleacn 2os Oojethes: |dentficar oS prncipas Taiones que faciitam ou dficutam a
Inclusdo de estudantes com deflcléncia no amilents académico. Teodzagao Com o6 pomios-chave
Idantifcados, 05 estudantes rRoHTem 3 tRorlas, concelins & conhecimenios denifcos que possam explicar
05 proolemas obsenvados, A teorizacdo visa consirulr um embasamento tedricd que aude 3 entendar
medhar o probiema e fomecer suBsidios pam 3 1agao de soluphes. Alcagdo aos Objellos: Andilsar 36
mudangas na autoestima & no dessmpenho acaddmico dos estudantes com deficienca a panth oe
referancials (Bdncos 50002 Inciusda @ uinesima. | Hipbtesss de Solugdo Mests 1382, os esfudant=s
propdem soiupdes praticas para os probiemas I0entncados, Daseando-62 nas BOras SelUtalas. Easas
soiugdes devem ser vidwals @ aosquadas a0 contextn analsain. Apliagae a0s Cojstivos: Propor eeTategias
dz inclusdn academica aoesslvel & Siaborar matenais Fudioviuals de comunicacio acessivel | Aplicapdo 3
Fealidzde A IITE et3pa £ 3 ImplementzoSo 035 s0luples [OROSIas. AQU, 35 09035 530 CI0CaTEE EM
praica no contesin redl. O obiedvo & tansiomar a realidade observaca inidiaiments, beetandd a5 hipoleses
e soiugo formuiacss. Aplicagdo 306 Otjetivs: Reallzar atividades acaémicas Inclushvas &

Esdernte. - s Cliuda Balsls o B, Seratien | Predio do Corte do Pesguism Blamedos - SU
Hairda: Sanathie CEP 40 i

uF; & Mankipn, ARACAL
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exgiorar 35 vivencias oS sstudanies com defclEnda sob 3 olica da fenamenolod 3, DUECaNdD compraender
0& Signiicados airibuitos 35 suas expenianclas & a8 Mudangas perebidas apos a participaglo. Esse
medo posshill una aborkagem reEfexva & oiifca, pomovendo 3 partidpacdo ata & 3 Tansformago oo
contexin educacional de manela cofaborativa e consciente. O delineamento desta proposta consiter a
Metodoinga da Problemializagio M), uilizando-s2 o mesoda do ATCD e Maguerez (AM), sequindo a5
atapas de observagdo 03 realidade, pontos-chaves, hipdieses de solupdo, teorzacko, aplicagdo na
realldade, monitoramenio @ acompannamentn, Charies Maguersz propds o ; Meéfodo do Arca, coma
esiraiégla de prolematizagdo & Inervenpdo na realicade. O frabalho em equips & uma carackeristica
Importanie nesss melndo, pofs como 3 realldate & dndmia, 3 rdevinga FMDuida 3 jum prodlema;
depene da expenenci de vida te cada DSErVa0T, enmiquecend] 2 dEcussio do assunin & favorecendo o
diaogo @ a Felein. Dassa TorTa, compresnde-52 3 fealidats como 30 Inacaba, & componants ativa 6o
prGE850, 5Endo simulEnaamente obietn 3 anshamas & agem FEnSRTMady. Fara pobematzar & iniandr
na realiiads, consgiandd beoda & pratica de fonma contirua, consdaramos 005 3, 4, 10 e 16 C eswdo EBm
infs eivos distintos: {1} perfl oo estudante com defisiéncia (2) diagndeticd siuacional o3 palffica de
anesstiidane & Incusdo da UFS; (3] abvidades 0t ensing, pesquisa & 2ilensda DaFa 2 COm DRES0EE.

Corinimchs d Pancr: TIT1LI0

CRITERICS DE INCLUSAD,

Ser estudante da Universidade Fegeral de Sergipe; Possulr aigum tipo de deficiencla efu nacessidate
educacional espaciica; Possulr disponibiidans para participar das etapas da pesquisa; Concondar com a
asshatura o0 Temp de Consenfiments LVE & Sstanesidn - TOLE.

CRITERIOS OF BxoLusin,
Estudantes £ Universidate Faderal de Serglpe com algum 1ipo de deficiéncia elou necassidane
educacional especifcs com malrleulas canceladas efou Inatvas,

METODOLOGIA DE ANALISE DE DADDS".

O Iniicadores académicos sedn nofidos mediants calowno gos Indices numéncos para avalagso oo
rendimentn academics acumiuladn do discante, cordomme consia Nas nonras academicas 4 UFS, A 127
a0 4t 131 {Resolugio i*14MD1SICONEREIUFS), a saber Madla de Concuslo (MC); indice de Flcncia
&M Canga Hordra [IECH], Indice d2 Efcléncia em

Exuton)  Fou Cliudes Setals wn B Saniten . P de Cards e Pabiuses oo -HU
Balivt: Siildie CEF 4Rl

F: & Mhenikcipio:  ARACAL
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Periodos Lefives [IEPL); Indice de Regquaridade (IREG), Media Geral Ponderata (MGP) & Indce oe
Efidéncia Acadsmica [IEAL A Meda de Condusda (MC) & 3 meédia de rendimento aammizs fnal omildo
pelo estudans nos COMPONENSE CUMCULANES QUe 0 AN CUMSOU, DONGSracas Peia carga horra discents
o commonentes. Mo il o4 MC o entram 35 dscnas S CoMponentes reprEdis, Nemomdos,
francados e MEpensados. A MC wiiliza apenas of componentes curmculaes em que o aluno obisve
aprovagdo. © Indice de Efciéneia em Canga Horara (IECH]) & 3 divisdo 03 £arga horaria com aprovagdo
pela carga hosana wiiizada, medante o seguint ediowo; Mo numsrador Np 530 contanillzatos o5
Companentss CUmCwanes nos quals © esiudants cobeve pmvagio ou lnfagraiiog 3pts 0 sk oo cursa, &
i TEpreseniam o nimero de noras desses cOMponentes curmculares. Mo denominador Mm sdo os
COMPONEMTSS CUMCULETSS 2M qUe 0 3UN0 52 MENcuoy. BE58 INTCE & U3 POrCentagem oas dsciings em
UE 0 ALND 52 MAtCUion Nas Uk CONSSgUI AFTNAGA0, 52000 Keal QUE BE5S NOMER 5853 DM o2 1.
0 Inclioe: g2 ENicianeta em Deriodos Lativos (1IEPL) & 3 divislo da oarga horeta acumulada pela oo horna
SEparat, & fom come objetivo sabar 52 0 nimem de componentss cumlcuianas maticulades tem Eido
suficienta para onciulr o cursa no fempo deal. Bie & ootido pala sequinte formula: Onde ndo 530 o5
COMpnentes cumcalares agovanos a0 longo do cursn, o sl 05 NMENS 02 horas tesses CoMponentss
CUTCUares. P & 0 MmN de periios inegrallzatos pek uno, CHY @ 3 caga orina minkma do curs0 &
0P & a duragio padrio esipuiatos para iniegrailzano da esiniura cumicular coniida no projeto pedagogic
30 ciFs0. O IEPL tem Vaiores, mInEmo & maxima, Imitasos 3 0,3 (rés décimas) & 1,1 {um intedng & um
décimn), respactivaments. 0 Indios de Requiaridans (IREE) @ 3 rardo e 3 médla dos credine corsados
el SUne 3 partr do seu ngresse na UFS & 3 méda dos eradios GUa devern ser COrsatos para tegratzar
o carTlenlo 6o crse no tampo padrio. A Medls Geral Ponderada (MGF) & calculads muliplicando-£2 3
mméda o cada discipling cursada na UFS com arovanio Dol respestive nimen de credios & didndc-se
3 50ma destes procuios pela soma dos redios. © bdlee de Eciznglas Acsdimica IEA) & 0 pFodutn o3 MC
pelo IECH & peln IEPL, conforme 2 saquinis fomuia; IEA=CE IECHIERL. E deselavel um indice que leve
2T Tt 35 nobak 0 disceme Nas dsuinas efa COmponentes CLMCLEES, Mas Embam Ieve am coaia o
‘5681 CUrSQ COMQ UM 1000, U 583, CONSIOENE 35 MANLE3s que foram rEalzatas. Par moniorsr 3 qualiass
o sendgn educaciond prestado, 2 UFS tambdm estabelers andlses dos sventos 2 evasdo, rebenclo e
SUCEEE0 N3 Jraduagdn. Por serem fendmenas complewos, sU3s andlises podem estar bassadas no
entendimentn das caUsss, 13 Quantfizaio do fndmens, o SRda nas ConsecuEndas para 2 UFS. Estudos
U T0EM 35 LIS Fecae s0tve 38 reagles

Coninusclo & Pemcar 7271280

Endeigy: R Cliude Babsls o 5. Serwiin . Pridio do Cai o Peldui Biordon - HU
Balivh: Saalids CEP 40 D80tiD

UF! 5E Mearicipis:  ARACAL
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SOC0SCONAMICEs & PEDiNgas 05 estudaniss, coMEiaconands faines peinssocds i como nlegacio
5ocial @ academica, apolo familiar, atributcs indhiduals, dendne oS

Corgeuse i 2o Pemene 7171200

Oibjsthve da Posquisa:

Dijetivo Primario; Reduzir 35 desiqualdades efusacionals 2ntre estutantes, fcando em propostas
metanionicas problematizacoras & NCIUSIVES Dara apofar 0 3860, INCiusdn & particinacdo sustentavel e
eficaz de estledantas com defenda.

Oipjedivo Jacundana: ioentficar o perll dos ectudames com defciéncia e necessidades etucacionals
eEpeciicas da UFS; idantficar os dacafios & oe cfelins oo apicaniidade educa;o na perpectva incuslve;
Caracierizar a5 demandas formativas docentes soore acessibiidade & Inclusdo; Caractenzar aghes
capacitistas £ o5 Impactos socloemocionals VivENdkatos por estiaianies com deficlinga & necessidaties
efucacionals especificas; Verficar 35 conmtribulgies da Mefodoingla da Problematizagdo na Inclusdo ge
2siudantes com defleléngia & necessidates educacionals especificas nos processcs de ensing-
apendizagem-avalagdn; Mensurar o perienciments de estudantes com deficlénga & necessidades
egducacionals 2speciicas no comedso Lriversiana; Apresentar as fonmas de vivencla destes estudantes
além oo ensinb na unlversidade; Investigar a2 imuéncia do modeio de ensing, das praticas didatco-
pedandgicas, de praticss artistioo-culturals & corparals o pasimeoe: nlvis de nsedade, eeresse &
deprensdn, Dem-gsiar SUDREIVD, BURDSSME, QUEIE0E 08 VI3, [ETEpectiva de Vida & CTRNGES SEpiMLEE,
perentimenin, comUnicacan & Inferacdo soclal, & dices acatémicos de esudanies com defiééncla e
niecessidades educacionals especticas.

Avaliacho doa Riscoa o Bancficios:

RISCOS:

Invasd) de privackiade; Desconfortd pelool &yc0 para responder questies rdadonadas & salos; Senfr-e2
disariminad () ou estigmstizatn [3) 3 parir do comeddn revelad; Tempn despandidd P3r MEERONGE 35
avaliapies

BENEFICIOS:

Az apfes previsias slencam fomagdo de reoursos humancs, verfizando 2 cormibuicies da Meiodoiagla &a
Probiematizagda na inclusdo de estudantes com deficiéncia nos Drocessts Oe ensinc-aprendizagem-
avaliagho; rodas de comersT; [rlicas ankskcuurals; aihidanes sporilvas 2 COMOrSls. COMa pronulns,
2k de artiges clentifens, 5erdo produziins

Enitetaps: Rk Cliludio Ballali o B Sefaitded | Piddo do Canifo Se P e Blofmbdoms - HU
Balvo:  Sanaline GEF g (el

UF; & Manieipe: ARECAL
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documentanos & materals audisvisuat, catlinas soom Modusdo & acesstillisde no pocessd eucasiong &
circuios acesslvels. 05 resuitados serd0 BWUgados para promover o canhecimenia soore nciusda de
estianies com defciénca no ensing superiar. A avalagio da proposta destacard poesiblidanss & oesafios
de repiicapdn, gerando produtns acacimicos oremtadors para 3 d0cAnda no ansin supericr, com éntase
am agequaghes doitco-pedagigicas & apdes pam o empoderamentn & senfimentn de penencmenta.

Conniach S Famcar 7371080

Comentaros 8 Conalderages sobins a Pasquisa

A5 desiquaklades educaionals No ENsng SURSMr IEStem 3 paricipagi sfeiva de estudantss com
deficinga &m sua femagso académica. Problematzar 3 compreensdo das conceppdes oe educacdo na
Derspectva Incluslva & 3 camcterizagio das demandas formativas socentss s00nE Indusio, pode alliar
sgiralegias exaquivels para 0 3cessh, 3 melusdo, @ panicipacdo Setiva & 0 sucess0 académico de
e5lugantes com deftientia No PROGsssD Ge ensing-agrendizagam-avalagio na Unkversidage Federal ge
Semipe, alnhadas ace Dojelivos de Desenvolvimenio Sustentavel (O0S) 3 [Sa0ce & Bem-Estar), 4
{Educachs de Cualidade), 10 {Reduglo das Deslquaidadas) 2 16 {Paz, Justiea e Instiphes Eeazes), O
ety l=m iris elms dslintoe: (1) perfE do estudants com defidéncla; (2) diagroston stuaniona 43 poikia
de acessbiidade & inciusda da UFS; 3) athidacss de ensing, pesquisa @ exiensdo ara & com pREE0aE
com defiencia. O abjetivo principal da pesqulsa & reduri 36 deshqusiiates educacionals entre estudantss,
fpcanda em propostas metodoiogicas problematizadorss & Inclusvas Para apoiar o acessn, Inciusdn &
pariipanio susieniavel & eflcaz e estudantes Com defitiénsia. O D0jtvos especfices 4o poiE: Inciuzm
avallar o6 estudantss com defcisnca nos seguintes pardmetms: porl bopsloossocial; pertencimenis;
wenca & qualdade g2 vida nivels o2 ansisdade, esiresss e degressdo; paricipagio em atvidades de
ensing, pasquisa & extensde; desempenho acasdmice; prafica de atividades artistico-puliurais. &
mitonoiogia A00tala Daseia-6e na Probiematzagin, UEZan0 35 e1apas 00 Melo 00 Arco 0e Maquenz
Para o monttoramenio gas aghes, serdo ubilizadas as Gequinies escaias de avalagdo: Indice de
Funcionalldade Brasleln Modficato [IFE-M), Quesiona de Cualdade oe \ida da Organizacdo Mundial
de Sadds (WHOGQoL -Bref), Escala de Depresss, Anclcdats o Sstrasse (DASS-21), Atasima,
perspectiva de vita e crengas espintuls [FICA & DUREL), Escda Giobal de Perlendmenty (GOS),
IMECEanEs BCANSTICHS, PrICESSATEND Cognitd & autosncacta. As acdes pravistas Slencam mmacs i
T2CUE0S UManos, vesficanda as confribuiples da Metodoiogia da Probiematzacdo na nclusdo de
estudantes com deficiéncla noe processts g

Exdetegn: R Chite Satals af B Safirien § Piido de Carite de Pedusis Brommbdics - HU

Balivo: Swldiv CEF gigsaid
uF: 2 Menicipe:  ARACAL
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ensing-aprandizagem-avallagho; rodas e conversa; pralloas atistioo-culturals; athidades eEporivas &
cofparais. Como proditos, akm o2 artigos dentifioos, serdD prodizides documentaros @ matedas
Aldirvisuials, carinag epore Inclsdo & acessliitade no processd educadonal & cirunos acsssivels. O
ressultanas serdn dvulgadees para promaver o connecimentn sobee Inclusdn oe estudanies com deficiénga
N0 ENEND sUpenor. A avaliacio da proposta destacard possiblidaes & desafios o2 replacdy, geranco
PrOAULDS 3cacemias orentaones para 3 dOCEncia N ensiD SUPSIicy, COm Entase &M adequagBes ddatn
-pedandoieas & apdes para o empodarmenta @ senfimentn 02 pertendment.

PalAVTAE-Chave: Pssda com defudncla; eusacdn ncushva; necsssidade educanional sspectog; ncusln,
proofematizagie; ansing superiar.

Confruach de Fymosr T ITLIR0

Equipe 02 Pesquist

CARLOS ANDRE CAVALCANTE CORRELA DE SANTANA
CPF: O00.203.58503

JULLANA MAaRIA FREITAS OE OLVEIRA
CPF: D18.4T3.70503

ANDRE LLAS DA SILVA ANDRADE
CPE: 5T 184.005-20

LOREMA GOMES FREITAS DE CASTRO
CPF: 37.543.135-61

FRANKLIM OLIVEIRA SOUZA
CPF, Ea0r5 43585

MARCLS SOARES DE OLIVEIRA LOPES
CPF R3.273.15552

MATHALLA SANTOS MARTING
CPF. 706342425

Eadwrogs: s Cliude Batels o B. Sarwibin ) Pobdio di Gt e P Brormbdes - HU
Balren: Saimidiia CEF 40 Bc110

UF: &£ Menicipa  ARACAL

Tolofoow:  [Ti]5 107208 E-mait  sopfincadarion i Iy
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Corgrunclio oo Farecar: 71712800

THAIAMNE SANTAMA SANTOS
CPF. 057.478.865-60

JEVERTON DOS SANTOS
CPF: OT3.382 28530

CAMILLA GRAZIEL L MONTEIRID MASCIMENTD SANTOS
CPF: D1B.527 98564

Conelderagies sobre 08 Tenms & aprasantagio obmgatoria:

Wit campg "Conchesdes ou Penosncias & LUsta de Inadequaches |

Recomendagies:

Witk campn "Conchisdes ou Pendinclas e Usta de Inadequagies;

Conclustes ou Pandénclas & Lists da Inadaqueagdes;

Dianke oo expostn, o Comite de Efica em Pesquisa com Seres Humanos da Unéversidate Federal de
Serglpe, de 3cordo com a5 atribulpdes definidas na Resolegdo CNS n° 466 de 2012 & na Moma
Operacional n° 001 62 2013 do CNS, manfesiase pela aprovacie 00 Protecaln 62 Pesquisa.

Conzlderagies Finas a critéric do CEP:

Eate parecer fol staborado bassado nos documentos bl rekacionados:

mm =

| ] LA | g DO H [ 210N PR |

do Pmjetn RCUETO 2427353, 19:56:51

Fioihg e Rost Pmiein Lavnia 2024 assinadopdr 22024 |Lavinla TesiR ACann
19:35:50 [ Machado

TCLE( Tesmos & |iemmo_de_comfidencialidanie MP Pel & 211062004 (Lavinia Teleia Azein

ARsalImEmD | ssinado.pdf 19:3503 | Machado

JUsiEcana oe

ALEEnEla

TCLE/Termos o& | TERMO_DE  COMPROMISESD R 02024 | L3vinia Telsa Az

AgsTHTETD A UTILZACAD DE DADDS 2 1952106 |Machado

Justicatva de [nado paf

LALERREF

Endarme:  Fum Cliude Habils win 8 Serabiin ; Pl o de Cee de Pasouses Blormbdon - U

Bairse:  Sanatinia CEP: 40 6110
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Prjeio Detalhadn | | PIOjEin_Eoutatan_A00d tct TG0 | avia Temere [
Bmehua 10058005 | Machado
Imy
i [TERWO_PPRCET] EOUCACADDE | Saaid | EvinE TeeEra A
| e ;3203 | Machadn
Infraes iR
[OFCANENTO_ PR T0_EOUCALAD| Soied | Evina Temare | Aceid |
oG O1:31:46 [ Machado
Cronograma CRONCGRAMA PROUETO EDUCACA 25752004 | Lavinia Teimsm Acain
.ooc 01:31:18 | Machado
TCLET Temts B8 | TGLE_PRGJE 10 FOUCALAOG: | 0520 |3vnE Temsre | A=l |
Aszamtimemn | 0133 [ Machado
Jusiicatva de
Alsarels
BIDCAUA Feeluea | PIEn Coutatan 2024 GUAD3 NG| 25052008 | L3V T20ara A
o 01251 | Machado
Shhuaqso do Parecsr;
BpeOvadD
Necasslta Apraciacao da CONEP;
Mo

ARAGAJU, 05 de Dezembro de 2024

Aasinado por
ROBELIUS DE BORTOL
{Coordanadoral)

Enderege: Rl Odusde Balaln win B Sangibio ¢ Pubdo de e de Pebguam Borbdon - HU
Batrsn! Safldit CEF: 4@ (o1
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ANEXOS

Anexo | - Questionario de Vivéncias Académicas- versao reduzida (QVA-r)

QUESTIONARIO DE VIVENCIA ACADEMICA - Reduzido
(QVA-T)
Leandro S. Almeida & Joaquim Armando Ferreira

Nome: Data: [/

Sexo M F  Idade Curso: Instituigao:

Série/periodo/ano: Turno:

Instrugdes para o preenchimento

Por meio deste questionario pretende-se conhecer suas opinioes e sentimentos em relagao a
diversas situacdes e vivencias académicas. Algumas delas tém a ver com situagdes dentro da sua

Universidade/Faculdade, outras, com acontecimentos fora dela. Todas procuram abranger as suas
experiéncias cotidianas, enquanto estudante do Ensino Superior. Assegurando a confidencialidade das

respostas, solicitamos que preencha o questiondrio de acordo com sua trajetdria e o atual momento

démico. Agradh atotal h dade nas suas respostas

Ao longo o questionario, responda da seguinte maneira: de acordo com sua opinido ou sentimento,
margue com um circulo, numa escala de até 5 pontos, aquela que achar mais adequada.

Por favor, ndo deixe nenhuma questdo sem responder. Antes de comegar, centifique-se que
compreendeu o que pretendemos e a forma de responder. N&o existe um tempo limite para o
preenchimento, entretanto, procure ndo dedicar muito tempo para responder. Favor iniciar o

preenchimento.
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ATENGAQ:
Para cada questao escolha entre estas opgdes:

1 - Nada a ver comigo, totalmente em desacordo, nunca acontece.

2 - Pouco a ver comigo, muito em desacordo, poucas vezes acontece.

3 - Algumas vezes de acordo comigo e outras néo, algumas vezes aconfece. oulras nao.
4 - Bastante a ver comigo, muito de acordo, aconlece muilas vezes.

5-Tudo a ver comigo, tolalmente de acordo, acontece sempre.

1= Nada a ver comigo, totalmente em desacordo, nunca acontece.

2 - Pouco a ver comigo, muito em desacordo, poucas vezes acontece

3- Algumas vezes de acordo comigo e oulras nao, algumas vezes acontece, oulras nao.
4 - Bastante a ver comigo, muito de acordo, acontece muilas vezes.

5-Tudo a ver comigo, tolalmenie de acorda, aconlece sempre.

Fago amigos com facilidade na minha Universidade/Faculdade.............. 12345
Acredito que posso concrelizar meus valores na profissao que escolfi.... 12345
Mesmo que pudesse nag mudaria de Universidade/Faculdade. ... 12345
Costumo ter variaghes de humor, . e 12345

Olhando para tras, consigo identificar as razées que me levaram a escolher este curso...... 12345

Nos esludos ndo estou conseguindo acompanhar o ritmo dos meus colegas de furma........ 12345
Escolhi bem 0 curs qUE FBAUBIMO. ... vvvvvocve v vcenesrericnssemsernssresssmsesscsmmssenscsserseienes. | 2 3 4 8
Tenho boas qualidades para a area profissional que eseolfi...........oocvvevveeeevrmncreiimnnne 123 4 8§
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Sinto-me friste ou abalido(a). ... 12345
10. Administro bem meu tempo A R 12345
. Ullimamente me sinto desorientado(a) @ confuso(a)............ccccovccrervicnmsnnrecrsesssmseneccrecne. 1 23 45
12. Gosto da Universidade/Faculdade em que estudo..........cooscnscnccnssccisniccsiicciins 12 3 45
13. Ha situagdes em que sinto que estou perdendo o controle.. . 12345
14. Sinto-me envolvida COM 0 MAU CUMSA.......c.cvvmnsv s 1 2 3 4§
15, Conhego bem os servigos oferecidos pela minha Universidade/Faculdade... ... 12345
16. Gostaria de concluir o meu curso na instituigao que agora freqiento..........c.ccoccccnvccee 123 48
17. Nos (ltimos tempos me tormei Mais PESSIMISIAL ... 12345
18. Meus colegas tém sido importantes para meu crescimento pessoal..........c..ooeseee. 12 345
19. Minha trajetdria universitaria corresponde as minhas expectativas vocacionais...........cc.. 1 23 4 8§
20. Sinto cansago e sonoléncia durante 0 dig....oocoecccsn. 1 2 3 4 8
. Acredito que 0 meu curso me possibilitara a realizagao profissional.............cccccicin. 12345
22, Acredito possuir bons amigos na universidade. ... e, 1 2 3 45
23. Sinto-me em forma e com um bom ritmo de trabalno...........cc . 123 4 §
24. Tenho desenvolvido amizades safisfatorias com os meus colegas de curso 12345
25. Tenho momentos de angustia................... e 12345
26. Tenho dificuldades em achar um(a) colega que me ajude num problema pessoal................ 12345
27. Nao consigo me concenlrar numa tarefa durante Muitd tempo.........evvvecrrrcerccccecre. 12 3 45
2 Fago um planejamento didrio das coisas que tenho para fazer..........coecnicccniciaiac 12345
2. Tenho boas relagdes de amizade com colegas de ambOs 08 SBK0S....................... | 2345
& Consigo ter 0 trabalho escolar SEMPre M dia.......ccccoriemviimeiniemnesnenisses s 12345
31 quando conhego novos colegas nao sinto dificuldades em iniciar uma conversa............... 12345
8. Eqeoli o curso que me parece mais de acordo com as minhas aptidoes e capacidades...... 12345
1 - Nada a ver comigo, totalmente em desacordo, nunca acontece.
2 - Pouco a ver comigo, muito em desacordo, poucas vezes acontece.
3- Algumas vezes de acordo comigo e outras nao, algumas vezes acontece, outras nao
4 - Bastante a ver comigo, muito de acordo, acontece muitas vezes.
5 - Tudo a ver comigo, totalmente de acordo, acontece sempre.
33. Sou visto como uma pessoa amigavel e SIMPAHCA...............cccocecricninsccsnicssiiscnscs. 1 2 3 4 8
34, Penso em muilas coisas que me deiXam IHSIE.......cvmrermrecmsessmssmnesssssssesssesmsssecnnes. 1 2 3 4§
35. Procuro conviver com os meus colegas fora dos hordrios das aulas........cccs 123 4 8
36. Sei estabelecer prioridades no que diz respeito & organizagao do meu tempo........... 12345
37, Tomo a iniciativa de convidar 08 Meus amigos PAra S8IN........w e 1 2 3 4 8
38. Minhas relagdes de amizade s&o cada vez mais estéveis, duradouras e independentes.... 12345
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Faco boas anolagbes das aulas.... 12345

Sinto-me fisicamente debiitado(al...........oocvvinissississicsissssisiinn 1 23 45

Alinslituio de ensino que Ireqiiento ndo me desperta interesse 12345

Cansigo ser eficaz na minha preparagao Para as ProvaS........wumisssmssnces. 1 8 3 48

Abiblioteca da minha Universidade & COmpIeta. ... " 123458

Procuro sistematizar/organizar a informagao dada nas QUIES...........ueemewemsmmeesmmmsesssesmemmssesnnens 12345
Simpatizo com a cidade onde se situa a minha Universidade/Faculdade..........cvccvnicee. 12 3 45

Tenho dificuldades para tomar decisdes. P o U

Sinto-me desiludidofa) Com MEU CUISD.....ivcieiinsesiisssemisiensesmessessssssissssssssissssienes. | 2 3 4 5
Tenho-capscidade parg estudan a1 2 3B

Meus gostos pessoais foram decisivos na escolhia do meu Curso. ... 1 2 3 45

T Me Sentic ANSIOB0MR)..... .o i smisssissssssiesssssessssiveces g 123485
ESI0U 1O CUISO QUE- SEMPIESONNEL........ivvurs i ceerissssssessesssssssessss st sssariasstbsesessosssiss 12345
Sou pontual na chegada as aulas...... . 12345

A minha Universidade/Faculdade tem boa infra-estrutura...... 12345
N&o consigo fazer amizade com MEUS COIBGAS.........ccovimmmmmeessmsssismmssirssssscssnnriecnniie. 1 6 3 45

Mesmo que pudesse ndo Mudania de CUS0............cerrnrcrsmnccrsnee. 1 2 3 45
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