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RESUMO

Este trabalho de conclusao de curso investiga como licenciandos concluintes do curso de Letras
da Universidade Federal de Sergipe, Campus Professor Alberto Carvalho, em Itabaiana/SE,
autorrepresentam-se enquanto futuros professores de Lingua Portuguesa, considerando suas
concepgoes de lingua, gramética, ensino de Lingua Portuguesa e papel do professor. Levando
em conta as no¢des de identidade (Hall, 2006), representacao (Jodelet, 1993), heterogeneidade
e variagdo linguistica (Bagno, 2015), o estudo se baseia em uma pesquisa de campo, de
abordagem qualitativa, efetivada por meio da aplicagdo de um questiondrio a dezoito
licenciandos do ultimo periodo do curso. A andlise dos dados revelou que a maioria dos
participantes pretende desenvolver praticas pedagdgicas alinhadas aos pressupostos dos estudos
linguisticos contemporaneos, reconhecendo a lingua como um fendmeno heterogéneo,
dindmico e socialmente situado. Os resultados evidenciam que, ndo obstante a presenga de
posicdes alinhadas com a perspectiva da gramatica tradicional, prevalece uma tendéncia de
distanciamento de concepcdes normativas e de valorizagdo de abordagens de ensino que
contemplam a diversidade linguistica.

Palavras-chave: Autorrepresentacdo Docente; Formacao Inicial; Lingua; Gramatica; Ensino
de LP.



ABSTRACT

This course completion work investigates how graduates of the Letters course of the Federal
University of Sergipe, Campus Professor Alberto Carvalho, in Itabaiana/SE, represent
themselves as future teachers of Portuguese Language, considering their conceptions of
language, grammar, teaching of Portuguese Language and role of the teacher. Taking into
account the notions of identity (Hall, 2006), representation (Jodelet, 1993), heterogeneity and
linguistic variation (Bagno, 2015), the study is based on a field research, qualitative approach,
effected by applying a questionnaire to eighteen graduates of the last period of the course. The
analysis of the data revealed that most participants intend to develop pedagogical practices
aligned with the assumptions of contemporary linguistic studies, recognizing language as a
heterogeneous, dynamic and socially situated phenomenon. The results show that, despite the
presence of positions aligned with the perspective of traditional grammar, there prevails a
tendency to distance from normative conceptions and to value teaching approaches that
contemplate linguistic diversity.

Keywords: Teacher self-representation; Initial training; Language; Grammar; Teaching of LP.
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INTRODUCAO

Este trabalho de conclusdo de curso tem como propdsito investigar como licenciandos
de um curso de Letras se autopercebem enquanto futuros professores de Lingua Portuguesa
(LP). Sao levadas em consideracdo, nesse sentido, as representagdes de lingua, gramatica,
ensino de LP e papel do professor de LP, presentes em enunciados de licenciandos do tltimo
periodo do curso de Letras da Universidade Federal de Sergipe (UFS), campus Professor
Alberto Carvalho, de Itabaiana/ SE.

Para esse processo, parte-se das discussdes sobre identidade, conceito que, para mim,
comegou a tomar forma a partir da minha participacdo em um programa institucional de
formag¢do docente, o Programa Licenciandos na Escola (PROLICE). Como um dos resultados
dessa experiéncia, publiquei um artigo, em coautoria com colegas de curso e o professor
coordenador, intitulado Consciéncia Fonologica, Variagdo Linguistica e Ensino de Leitura e
Escrita: Relato de Experiéncia no Programa Licenciandos na Escola (Costa et al., 2025), que
possuia uma sec¢do referente a construcao da identidade dos professores em formacao inicial.
Embora nesse artigo essa questdo tenha sido tratada de forma breve, sem aprofundamentos, a
participag@o nesse projeto proporcionou um processo reflexivo acerca do papel do professor de
LP e do ensino dessa lingua.

A identidade ¢ um conceito sobre o qual ha uma importante produgdo tedrica, sendo
enfatizadas, neste trabalho, as concepcdes de Hall (2006) e Coracini (2000; 2003). Em suas
formulagdes sobre essa questdo, levando em conta as ideias de representacdo do sujeito, Hall
(2006) apresenta trés concepgdes de identidade, partindo desde o Iluminismo, em que o ser
humano era visto por uma perspectiva individualista, como um sujeito unificado, até a pos-
modernidade, na qual ele ¢ tido como alguém sem identidade fixa, a qual se constrdi
historicamente. Neste trabalho, a ideia ndo ¢ discutir de maneira aprofundada esse conceito,
mas mobiliza-lo a servigo da compreensdao de como os licenciandos em fase de conclusdo de
curso percebem a sua identidade enquanto professores de LP e como fazem parte dessa
autopercepcao as ideias de gramatica, lingua, ensino de LP e as concepg¢des sobre o papel desse
professor. Considerando a identidade como um processo em que as representagdes cumprem
um papel de grande importancia, o presente trabalho se ampara nas formulagdes de Jodelet
(1993), Hall (2016), Pitkin (2006) e Silva (2013), para tratar deste conceito.

Os eixos principais dessa abordagem sdo estruturados, inicialmente, em discussdo com

as formulagdes dos autores supramencionados, e constituem, também, fontes importantes para



este trabalho Peres (2007), que, partindo das discussdes sobre curriculo e das percepcdes de
licenciandos e professores formadores, mostra como essas questdes incidem sobre a identidade
docente, e Kleiman (2017), que apresenta as concepgdes de professor como mediador e como
agente de letramento. Pietri ef al. (2019) também tratam da identidade do professor de LP em
formagao inicial, a partir do contraste entre as experiéncias de dois licenciandos, e, por fim,
fazem parte desse didlogo as contribui¢des de Melo (2023), que discute ideologias linguisticas
no contexto de formagao inicial em Letras, além de Greco e Peres (2014), que também tratam
da identidade docente.

Levando em conta que, neste trabalho, busca-se expor como as nogdes de lingua e
gramatica participam do processo de autorrepresentacao dos licenciandos, enquanto professores
de LP, a presente reflexdo conversa com Bagno (2015), Faraco (2008) e Possenti (1996), com
o fito de mostrar como o estudo da lingua vai muito além da perspectiva tradicional adotada,
na maioria das vezes, como paradigma para o ensino de LP.

Diante disso, tendo em consideracdo as diversas formas de se representar um docente
de LP, o objetivo geral do presente trabalho ¢ investigar, nessa amostra, as percep¢des que 0s
professores em formacao inicial t€m de si, levando em conta enunciados proferidos por eles.
Desse modo, sendo essa a intengao geral desta pesquisa, a ideia a se pensar para atingir esse
proposito ¢ de como eles se veem enquanto professores de LP e como as no¢des de lingua e
gramatica participam das representagdes identitarias que fazem de si.

Quanto aos objetivos especificos, busca-se discutir a identidade do professor de LP em
formacao inicial, a partir do didlogo com reflexdes de estudiosos, procurando expor como elas
colaboram para a presente pesquisa, mostrar como os conceitos de lingua e de gramatica
aparecem nas representacdes identitarias dos professores de Lingua Portuguesa em formagao
inicial, averiguar quais as nogdes que os licenciandos tém do que deva ser um professor de
Lingua Portuguesa e investigar possiveis formas pelas quais ha a transformacao, nas percepgdes
dos licenciandos, das concepcoes de lingua, de gramatica e do professor de LP entre o periodo
de ingresso no curso de Letras e o momento de saida dele.

Para a parte empirica da pesquisa, foi elaborado um questiondrio, com a inten¢ao de
coletar dados referentes as concepcdes dos licenciandos no que diz respeito a lingua, a
gramatica, ao ensino de LP e ao que seria um professor de LP. Desse modo, o proposito foi
entender como as diferentes concepcdes que se t€ém de gramatica e de lingua intervém na

construcao da imagem profissional dos licenciandos participantes, expondo as concepgoes deles



quanto ao que pensam atualmente e a respeito de como relacionam suas percepcdes atuais com
aquelas que tinham ao ingressar no curso.

Para se chegar aos objetivos pretendidos, a presente monografia aborda, na primeira
secdo, a identidade do professor, utilizando este conceito para a reflexdo sobre como os
licenciandos constroem suas proprias representagdes identitarias. Na se¢cdo seguinte, € feita uma
discussdo relativa as nogdes de lingua e gramatica, levando em conta tanto a visao do ensino
tradicional quanto as consideragdes dos estudos linguisticos, uma vez que um dos objetivos
deste trabalho busca mostrar como essas duas defini¢des aparecem nas representagdes que oS
professores fazem de si. Na sequéncia, uma sec¢ao destinada a explicacdo dos procedimentos
metodoldgicos aplicados para a realizagdo da pesquisa e a ultima se¢do tem como foco a analise
dos dados, pensando na ideia de como os conceitos de lingua e de gramatica se associam as
representacdes profissionais que o professor de LP em formagao inicial faz de si. Por fim, sdao
apresentadas as consideracgdes finais sobre a presente discussao.

Cabe dizer, por fim, que esta pesquisa privilegia as representacdes construidas pelos
professores acerca da lingua e de seus objetos de ensino, especialmente no que se refere as
concepgoes de lingua, gramatica, norma e variagdo linguistica, partindo do pressuposto de que
tais concepgoes constituem dimensdes centrais da identidade profissional do docente de Lingua
Portuguesa e orientam suas escolhas didaticas, seus posicionamentos diante das diferentes
variedades linguisticas e suas formas de compreender o ensino da lingua materna.

A auséncia de uma discussdo relativa especificamente ao ensino de literatura ndo
implica atribui¢do de menor relevancia a esse campo. Trata-se, antes, de uma decisdo
metodoldgica destinada a preservar a unidade do objeto investigado e a evitar a ampliagdo
excessiva do escopo da pesquisa. A ideia ¢ que o recorte adotado permita examinar como 0s
professores em formagao inicial constroem discursivamente sua identidade profissional a partir
de suas concepgdes sobre a lingua e seu ensino, assegurando maior coeréncia entre o problema

de pesquisa, o referencial tedrico e os procedimentos de analise.
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1 SOBRE A IDENTIDADE DO PROFESSOR DE LP

Quando se fala em identidade, ¢ possivel pressupor que haja um sujeito consciente de
si, ou seja, que se conhece plenamente como um individuo dotado de capacidades humanas
fixas, as quais giram em torno de um nucleo interno e inato a ele. Essa concepc¢ao, para Hall
(2006), remonta ao sujeito do [luminismo, que se configura como alguém centrado e unificado,
isto €, tinha-se a percepcao de que a identidade do ser humano nascia com ele e permanecia a
mesma durante a vida.

Hall também apresenta a concepcao socioldgica da construgdo identitaria do sujeito,
na qual esse nucleo interno nao ¢ autbnomo, mas, sim, “[...] formado nas relagdes com os outros
seres humanos importantes para ele, que mediavam para esse sujeito valores, sentidos e
simbolos [...]” (Hall, 2006, p. 11), de modo que a identidade ¢ formada nas relagdes entre o
individuo e a sociedade. Contemporaneamente, na pds-modernidade, tem grande énfase a
percepcao de que o sujeito ndo possui identidade fixa e que ela se constitui historicamente, ndo
sendo, assim, uma constru¢do bioldgica (Hall, 2006). Nessa concep¢dao pods-moderna, a
identidade ndo ¢ vista como algo inato, uma vez que, como assinala Coracini (2000), esse
conceito designa um processo que se configura ao longo do tempo.

A constituicdo de identidades, neste trabalho, relaciona-se a nocao de representagdo e
tem a ver com os modos como o sujeito v€ a si. Assim, € indispensavel destacar a natureza
social das representagdes, que “[...] nos guiam na maneira de nomear e definir em conjunto os
diferentes aspectos de nossa realidade cotidiana, na maneira de interpreta-los, estatui-los e, se
for o caso, de tomar uma posicao a respeito e defendé-la (Jodelet, 1993, p. 1)”. Dessa forma,
nota-se que as representacoes fazem parte do cotidiano, uma vez que participam dos processos
de compreensdo de diversos aspectos do dia a dia, além de se configurarem, na visdo de Pitkin,

como algo cultural, politico e um fendmeno humano (2006, p. 16). Para Jodelet,

reconhece-se, geralmente, que as representacdes sociais, como sistemas de
interpretacao, [...] regem nossa relagdo com o mundo e com os outros, orientando e
organizando as condutas e as comunica¢des sociais. Igualmente intervém em
processos tdo variados quanto a difusdo e a assimilacdo dos conhecimentos, no
desenvolvimento individual e coletivo, na defini¢do das identidades pessoais e sociais,
na expressao dos grupos e nas transformacgdes sociais (1993, p. 5).

Assim, percebe-se que esse conceito se relaciona a producdo de significados e a
construg¢do de identidades, visto que “a representagdo social € sempre uma representagao de

alguma coisa (objeto) e de alguém (sujeito) (Jodelet, 1993, p. 9). A autora acrescenta que “[...]
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ha representagdes que chegam a nos ja prontas ou que “atravessam’ os individuos. Sao as que
impdem uma ideologia dominante, ou as que estdo ligadas a uma condi¢do definida no interior
da estrutura social (1993, p. 14)”. Em suma, a autora enxerga as representagcdes sociais como
sistemas interpretativos, que guiam as relacdes dos individuos com o mundo em que vivem e
com as outras pessoas (1993, p. 5).

Hall considera a representagdo como uma parte fundamental do processo que envolve
a producao de significados, que sao compartilhados por membros de determinada cultura (2016,
p. 31). Para o tedrico, “resumidamente, representacdo diz respeito a produgdo de sentido pela
linguagem” (2016, p. 32), isto &, enxerga esse conceito como a construgdo dos significados na
linguagem (2016, p. 34). Para Silva, a representag¢do ¢ construida “[...] por meio de imagens,
ideias, palavras, sentidos, leituras, comportamentos, discursos, posicionamentos, afirmagdes e
negacdes de certas praticas e discussdes [...]” (2013, p. 46). Dessa forma, a maneira como as
identidades s3o construidas, percebidas e vivenciadas esta diretamente associada as
representacoes que se fazem delas.

A identidade profissional do docente de LP comeca a ser uma questdo discutida e
objeto de produ¢des académicas mais acentuadamente a partir da década de 1980 quando, como
assinala Pietri ez al. (2019), a educacao publica se expande, proporcionando o acesso das classes
populares a escola. Em decorréncia disso, o professor teve de lidar com essa nova realidade
escolar e o trabalho docente passou a ser objeto de discussdes que, no ambito académico,
voltaram-se para a identidade docente. Essa questdo também se associa a critica das pesquisas
académicas voltadas a compreensdo de como a tradi¢do normativo-prescritivista interveio nas
praticas escolares. Nesse sentido, Peres (2007) e Pietri ef al. (2019) apontam que fatores como
o curriculo do curso, a percepcao dos professores formadores e dos licenciandos (Peres, 2007),
e as vivéncias em casa, no ambito social e na escola (Pietri et al., 2019), sdo mecanismos que
intervém em como os futuros professores se veem e quais praticas pedagdgicas pretendem
adotar em sala de aula.

Peres (2007) busca, em sua pesquisa, por meio da analise de documentos oficiais e de
entrevistas com professores formadores e licenciandos, investigar os saberes e as identidades
profissionais que prevalecem nos discursos desses sujeitos. A autora (2007) traz para a
discussao o curriculo como um mecanismo que esta relacionado a constru¢ao de identidades,
uma vez que, por estar associado a relagdes de poder na sociedade e por determinar o que € ou
ndo adequado para se trabalhar em sala de aula, torna-se um elemento que intervém nos aspectos

identitarios do professor de LP. Assim, ela diz que
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vincular o curriculo, portanto, as relagdes de poder se torna imprescindivel para o
estabelecimento de um projeto educacional critico, porque ele (o curriculo) deve ser
pensado como um ato politico. Além disso, os efeitos de sentido e sua ligacdo com as
relagdes de poder produzem identidades sociais particulares (Peres, 2007, p. 39-40).

Em suma, fica evidente que o curriculo, por estar rodeado de concepgdes e relacdes de
poder, atua como um mecanismo de constituicdo de identidades, pois estabelece um
direcionamento para o que se deve trabalhar em sala de aula e, consequentemente, iSso
influencia na percep¢ao dos sujeitos envolvidos no processo de ensino, nesse caso, OS
professores, quanto ao que deve ser ministrado ¢ também a suas proprias concepgdes de si
enquanto profissionais da educacdo. Dessa forma, o fato de Peres (2007) tratar do curriculo
como elemento que atua nessa questdo mostra como a constituigdo da identidade dos
professores envolve diferentes aspectos do ensino de LP, sendo enfatizado, neste trabalho, o
que se refere aos saberes que intervém nessa identidade profissional do docente de LP.

Peres (2007) ainda dialoga com Telles (1998) e Magalhaes (2001), autores esses que
recomendam uma formagdo docente que ndo apenas seja para ou sobre os professores, mas que
os envolva, com a inten¢do de que estes sejam sujeitos ativos em seus processos formativos.

Diante disso,

essa proposta, creio, seria interessante ser levada a efeito ja na formagdo inicial, a fim
de proporcionar aos alunos-professores oportunidades para comparar suas percepgdes
sobre o ensino-aprendizagem, construidas com base nas experiéncias de sua vida
escolar, com as concep¢des mais atuais sobre o assunto, bem como comparar as
implicagdes que as diversas formas de se conceber os mesmos temas acarretam em
suas praticas pedagogicas (Peres, 2007, p. 25).

Fica perceptivel que esse processo de representacao da identidade docente se constroi
também a partir das experiéncias obtidas na educagdo basica. Por isso € relevante estabelecer
um contraste entre a percep¢ao dos licenciandos acerca do momento de ingresso no curso de
Letras e as que levam em conta as experiéncias adquiridas no processo de formagao inicial no
referido curso, de modo que ¢ possivel pensar ndo s6 em quais praticas de ensino os futuros
professores pretendem adotar, mas também em como eles percebem o seu processo formativo.

Peres (2007) defende que os cursos de Letras devem proporcionar aos estudantes o
contato com conhecimentos inovadores, no que diz respeito ao que os futuros docentes devem
ministrar em sala de aula, justamente com a intencao de que haja esse processo comparativo
entre eles e as concepgdes tradicionais, advindas do dmbito escolar. Vale frisar, ainda, referente
a construgdo da identidade do licenciando de LP, a questdo de que,
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[...] para conhecer a identidade do professor de LP em um curso de formagao inicial,
bem como a relacdo dessa identidade com os saberes necessarios ao desempenho da
docéncia, um bom caminho a trilhar ¢ dar voz a esses sujeitos, para eles apresentarem
suas concepgdes sobre o curriculo que lhes é proposto (ou imposto) e sobre os saberes
que julgam ser essenciais para atuar no magistério. Isso, como ja foi observado, pode
ndo so inseri-los nos debates sobre politicas de formagdo, mas pode também apontar
caminhos para possiveis avangos no campo da formagao docente (Peres, 2007, p. 62).

Desse modo, para se ter uma noc¢ao de como o docente de LP em formacgao inicial faz
uma representacao profissional de si, ¢ fundamental a participagdo ativa dos professores, de
modo que tenham voz para discutir sobre o curriculo que lhes € proposto e para avaliar o que é
ou ndo necessario para suas atuagdes no magistério (Peres, 2007). Esse ponto, para a estudiosa
(2007), contribui para o desenvolvimento da formacao docente, uma vez que ela também traz,
em seu trabalho, algumas representagdes do professor de LP, a partir da percepcao de sujeitos
que entrevistou em sua pesquisa. Dentre elas, destaca-se a concepgao desse profissional como
um orientador, que mune o aluno no processo de constru¢ao do conhecimento, como alguém
que possui grande responsabilidade social, também como aquele que ensina os estudantes a
interpretar e, por fim, ¢ possivel verificar as no¢des de uma licencianda, que, por acreditar na
ideia de que ¢é necessario ter um dom para atuar no magistério, ainda nio se sente plenamente
professora.

Essas concepgdes sobre esse profissional se relacionam a construgdo de ideologias, de

modo que, nesse contexto, conforme Costa,

[...] as ideias, imagens e representacdes sobre a lingua — em suma, as ideologias
linguisticas — que [...] vdo se incorporando a formagdo do futuro professor de lingua
portuguesa constituem elementos essenciais na constru¢do da sua identidade
profissional, ou seja, do modo como esse futuro professor vé a si mesmo na sua
relagdo com a lingua e com as praticas de linguagem no exercicio da sua atividade
docente (2025, p. 5).

O que o autor, em sintese, mostra, ¢ que as concepgdes que se t€ém no que se refere a
lingua sdo elementos fundamentais para a constitui¢ao de identidades profissionais docentes.
Aqui, o foco ndo sdo as ideologias linguisticas, mas a compreensdo de como os licenciandos se
percebem enquanto profissionais de LP e como as no¢des de lingua e gramatica participam
desse processo.

Ao tratar sobre a identidade, Kleiman considera a questdo de que

as praticas sociais que visam a socializacdo profissional sdo elementos centrais na
construcao de identidades. Em grande medida, as representagdes sociais do professor
podem ser tragadas nas praticas discursivas das areas académicas voltadas para a
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formacao do professor, nos modelos tedricos enfatizados, nas estruturas curriculares
(embora ndo exclusivamente, ja que os discursos oficiais, os da midia e da imprensa
jornalistica também tém papel importante no processo). De fato, pode-se conceber a
representagdo social, no singular, como processo, ndo resultado, realizado nas
instituicdes de prestigio. As representacdes sociais nascidas desse processo de
formagdo identitaria na academia podem, entfo, em principio, orientar a pratica do
professor (2017, p. 81).

Desse modo, as praticas discursivas presentes no ambito académico e as teorias que
recebem maior destaque no processo de formacao inicial de professores sao elementos que
colaboram para a autopercepcao do docente de LP. O que a autora coloca em pauta, dessa forma,
¢ que o conteudo teodrico, as reflexdes, o contato com novas perspectivas e as reformulagdes de
ideias e crengas adquiridas no contexto académico podem orientar a pratica do futuro docente
e, como consequéncia, intervirdo na constitui¢ao da identidade profissional deste.

A autora, nesse sentido, apresenta duas visdes do docente de LP, sendo a primeira, que
o concebe como o profissional que atua como um mediador no processo de ensino-
aprendizagem e a segunda, que diz respeito ao docente como um ‘“‘agente de letramento”. No

que diz respeito a primeira representacdo, Kleiman afirma que

na metafora espacial cotidiana, o papel do mediador — aquele que estd no meio — nao
implica, como no sociointeracionismo, uma constru¢do conjunta do conhecimento; a
metafora da lingua comum nos faz pensar naquele que exerce um papel intermediario
entre dois interessados numa negociacao, naquele que arbitra (2017, p. 82).

Nessa concepg¢do, o fato do professor atuar como um mediador ndo acarreta em uma
construgdo conjunta do conhecimento. Ou seja, esse tipo de professor se configura como aquele
que possui uma fun¢do na qual ele medeia o processo de ensino-aprendizagem, estabelecendo
uma ponte entre o conhecimento e os estudantes, isto ¢, atua como um arbitro.

Em relagdo a segunda representacdo, a estudiosa traz a seguinte consideracao:

se por pratica social entendemos uma sequéncia de atividades recorrentes € com um
objetivo comum, que dependem de tecnologias, de sistemas de conhecimento
especificos e de capacidades para a acdo — que permitem aplicar esses sistemas de
conhecimento numa situacgao especifica [...] —, entdo uma das possiveis representagdes
do professor, responsavel pela inser¢do dos alunos nas praticas de letramento em
contexto escolar, € a de agente de letramento (2017, p. 84).

Esse agente de letramento € aquele que proporciona aos alunos a habilitagdo para atuar
em praticas sociais concretas, em que as habilidades de leitura e escrita estejam envolvidas ou
pressupostas. Nesse contexto, para a autora, ao afirmar que um agente social ¢ aquele que

mobiliza sistemas de conhecimentos apropriados, recursos e habilidades dos sujeitos de
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determinada comunidade, estabelecendo um paralelo com o ambiente escolar, pode-se pensar
no professor como um profissional, que promove o desenvolvimento das capacidades e recursos
de seus alunos, de tal maneira que eles possam fazer uso da escrita em diferentes situagdes do

contexto social. Kleiman conclui, portanto, que

um agente de letramento ¢ um agente social e, como tal, ¢ conhecedor dos meios,
fraquezas e forgas dos membros do grupo e de suas praticas locais, mobilizador de
seus saberes e experiéncias, seus “modos de fazer” (inclusive o uso das liderangas
dentro do grupo), para realizar as atividades visadas: ir e vir, localizar, arrecadar,
brincar, jogar, pesquisar (2017, p. 89).

Logo, a autora enxerga esse agente de letramento como um profissional que atua na
sociedade, de modo que possibilite aos alunos transitarem por diversos ambientes, participando
de maneira proficiente. Em suma, esse agente se configura como um mobilizador dos saberes
dos estudantes, direcionando-os a realizar praticas sociais, como pesquisar, ir € vir € jogar, o
que ¢ um indicativo de que ha uma nog¢ao do professor como alguém que deve ir muito além da
sala de aula no processo de ensino, ou seja, ele passa, nessa percepcdo, a mobilizar
conhecimentos que incidem sobre outras esferas da sociedade.

A representacdo do docente de LP também ¢ uma questdo focalizada por Pietri et al.
(2019), na medida em que, ao discutirem a identidade do professor em formacao inicial,
mostram, por meio das experiéncias de dois licenciandos, Carmen e Rafael, que o contexto do
qual eles advém influencia em suas proprias percepcoes sobre esse profissional. Ambos atuaram
em escolas da periferia de Sao Paulo e, a partir das experiéncias trazidas por eles, os autores
(2019) estabeleceram uma relagdo contrastante entre as representagoes que esses estudantes
tinham de escola, ensino e docéncia e como isso colabora para a construgao de suas identidades
docentes. Em sintese, Carmen construiu uma imagem de professor que adveio da experiéncia
positiva, que tivera tanto na escola quanto com seu pai, professor; por causa disso, ela via o
docente de LP como alguém respeitado e que ajuda os outros, imagem essa conflitante com a
realidade escolar experienciada por ela, enquanto professora em formacao inicial, atuando na
sala de aula. Rafael, no entanto, veio de uma realidade que ia de encontro ao sistema escolar,
ou seja, este, ao entrar na sala de aula, enquanto professor em formacao inicial, lembrou de sua
jornada na educagdo bdasica, semelhante ao que presenciou na classe, e buscou compreender
essa realidade.

Em vista dessas experiéncias, pode-se pensar em diversas visdes do que seria um
docente de Lingua Portuguesa. Os autores (2019) apresentam algumas, dentre elas, a almejada

por Rafael, que acredita que o professor de LP deve ser aquele que proporcione um contexto
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educacional significativo aos alunos (Pietri et al., 2019, p. 11). H4 também a visdo desse
docente como o profissional que atua como um agente de mudancas no ambito escolar (Pietri
etal., 2019, p. 14), o professor como amigo do aluno (Pietri ez al., 2019, p. 16), que o acolhe e,
por fim, aquele que direciona os estudantes a pensar criticamente (Pietri ef al., 2019, p. 11).
Outro ponto relevante, no que diz respeito a essas representagdes profissionais, refere-
se as perspectivas expostas por Melo, a qual destaca que o processo formativo docente encontra-
se inserido numa sociedade em crise, além de pontuar como € um processo dificil ser professor
no Brasil e, quando afirma o fato de haver um interesse tecnicista em 1990, que se estende aos
dias atuais, além de existir uma vontade de silenciamento das vozes diferentes no contexto
educacional pela padronizagdo de sujeitos, a autora considera fundamental no contexto desse
pais pensar em como os licenciandos notam seus primeiros passos no ambito escolar (2023, p.

443). Nesse sentido, Melo afirma que

a discussdo sobre a identidade do(a) licenciando-professor(a) nas praticas de ensino
de lingua portuguesa, nas suas crengas, nos seus valores e opinides sobre lingua e
sobre o ensino de lingua acompanha o(a) professor(a) por toda sua trajetoria docente,
incluindo a etapa denominada formagdo docente inicial. A aposta de ser professor(a)
¢ a construgdo de sua identidade, intimamente relacionadas, sdo percebidas como um
processo de reivindicagdo de um sujeito-docente, da sua autorrepresentagdo. Nos
licenciandos(as), esse sentimento de pertenca ¢ atravessado pela cultura escolar
quando esses se iniciam no chdo da escola (2023, p. 445 — grifos no original).

A discussdo sobre a identidade docente, que ocorre a partir das representagdes que se
fazem desse profissional (Coracini, 2003), estd presente em todas as etapas do processo
formativo do licenciando e, quando se pensa na constru¢do da autopercepcao do professor em
formagao inicial, ha de se considerar como fator que intervém nisso a influéncia da escola, a
qual atua como instituicdo formativa. Assim, o foco aqui ¢ levar em conta a bagagem de
conhecimentos e concepgdes que os estudantes trazem da educacdo basica e, a partir disso,
pensar em como essa questdo os influencia na maneira como se autorrepresentam enquanto
profissionais.

Nesse contexto, Melo pensa na escola e na universidade como espagos que formam e
constituem o que ela chama de “vir-a-ser docente” e que os atos de fala usados pelos professores
aprendizes refletem valores, posicionamentos e defini¢des linguisticas acerca de um ensino de
gramatica mais orientado para a natureza tradicional ou pautado em perspectivas promovidas

no ensino superior (2023, p. 451). Assim, ela pontua que

[...] interessa mais a percepgdo do(a) professor(a) aprendiz sobre lingua e seu ensino,
seu entorno de formagdo, ambientes de ensino-aprendizagem. Promover a discussdo
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e reflex@o entre sujeitos ou professores(as) da formacdo inicial sobre as acdes, sobre
a (auto/des) legitimag@o por ventura que a teoria-pratica docente possa estar imbuida
na inser¢@o dos licenciandos(as) nos primeiros passos na escola foi alvo principal do
trabalho apresentado. Entender, refletir sobre a formagao docente a partir dos sujeitos
que passam por essa pode mostrar um caminho para a compreensdo de como se tem
construido a identidade da nova gerac@o de professores(as) (Melo, 2023, p. 446).

Em suma, observa-se uma énfase a percep¢ao do licenciando quanto ao seu processo
formativo, envolvendo a reflexdo no que diz respeito a lingua e ao seu ensino, além do ambiente
de ensino-aprendizagem. Nao s0 isso, mas também levar em conta a percepg¢ao desses sujeitos,
no processo de formagao docente, para chegar a uma compreensao de como se constituem as
representacoes identitarias que os licenciandos fazem de si. Assim, “a constru¢ao da identidade
profissional se inicia durante o periodo de estudante nas escolas, mas se consolida logo na
formagao inicial e se prolonga durante todo o seu exercicio profissional” (Garcia, 2010, p. 12
apud Melo, 2023, p. 448).

No que diz respeito a realidade a que o estudante de Letras esta exposto, ¢ ressaltado

que

seus valores, suas crengas estdo intrinsecamente ligados e se encontram atravessados
por diversas esferas da sociedade e da cultura das quais esse sujeito faz parte. Sendo
assim, a identificagdo de crengas, valores e conceitos associados a lingua e,
consequentemente, ao seu ensino, sdo constitutivas também da sua cultura. Se ndo se
parte de uma visdo totalizadora do meio, no sentido em que ndo se compreendem os
sujeitos como marionetes de uma estrutura determinante, percebe-se que o contexto
sociocultural vivido os influencia (Melo, 2023, p. 447).

Nesse viés, nota-se que o contexto social intervém na construcao de identidades, de
modo que as ideologias, crencas e valores, no que se refere a lingua e ao processo de ensino
dela, sofrem intervencao do contexto sociocultural em que os licenciandos estdo inseridos. Isso
faz com que se pense no papel da escola enquanto institui¢do de ensino, a qual transmite ndo
sO saberes, mas também ideologias sobre a lingua, que, consequentemente, intervém nos
estudantes e em como eles se verdao enquanto professores em formacao inicial. O discurso
docente, assumido pelos licenciandos em seus atos de linguagem e os indices gramatico-
discursivos que os representam na sua forma de vida estdo, desse modo, no contexto
sociocultural vivido, que nao surgem deles, mas de outras vozes (Melo, 2023, p. 448).

Greco e Peres (2014), partindo da perspectiva da analise do discurso de linha francesa,
focam em trabalhar com algumas nog¢des de sujeito. Nesse contexto, quando se pensa no

processo de construcao das representagdes do docente de LP, € relevante destacar que
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[...] o professor, quando utiliza o seu discurso, constitui-se como sujeito e constroi
sentidos que representam suas posi¢des sociais, histdricas e ideoldgicas. O professor,
ao se tornar sujeito por meio de seu discurso, também constroi a sua imagem, que nao
¢ individual, mas social. E a imagem que o sujeito professor tem de si, como ele se vé
e como identifica seu papel social (Greco e Peres, 2014, p. 191).

Diante disso, mesmo que as autoras tratem do professor de LP ja formado, essa questao
discursiva se adequa, também, ao processo de formacdo inicial em Letras, uma vez que os
licenciandos proferem e adotam discursos para si, que intervém em suas identidades
profissionais. A partir de suas concepcdes sobre o ensino-aprendizagem de LP, sao
influenciados por determinados saberes e propagam ideologias, que estardo presentes durante
toda a sua jornada docente. Em suma, as autoras tratam sobre nog¢des de sujeito, discurso,
formagao discursiva e interdiscurso (2014, p.192) e, no que diz respeito a analise dos dados,
elas trabalharam com a concepcdo de um sujeito que sofre intervengdo de questdes sociais,
ideologicas, historicas e que se constrdi no processo de interagdo com o outro, incluindo-se a
este a influéncia de outros discursos, constituidos historicamente (2014, p. 194). As autoras,
baseando-se nas ideias de Maingueneau (2005), apontam que

[...] a unidade de andlise pertinente ndo ¢ o discurso, mas o interdiscurso, que ¢ um
espago de trocas entre inumeros discursos convenientemente escolhidos. Isso significa
que sempre que se analisa um discurso, faz-se uma analise dos discursos que com ele

se articulam, respeitando-se, porém, a identidade e a autonomia relativa do discurso
que ¢ objeto de analise (2014, p. 195).

Sendo assim, ¢ possivel fazer um paralelo entre a visdo de Maingueneau e o processo
de autopercepcao dos licenciandos, visto que o discurso dos estudantes esta atravessado por
outros que, sem que eles se deem conta, interferem em como eles se veem enquanto professores.
Nesse sentido, levando em conta o questionario aplicado por Greco e Peres na pesquisa, ha a
resposta de um docente que, ao explicar o porqué quis ser professor de LP, associou isso a sua
professora de LP, que, segundo este, ensinava com carinho, era dedicada, amiga e valorizava
as producdes dos alunos (2014, p. 199). Greco e Peres pontuam que “ha uma imagem de
professor ideal — ensinar com carinho, motivar os alunos a gostarem de ler, ser dedicada, amiga,
valorizar as produ¢des dos alunos — e, ao se escolher essa profissao, pressupoe haver o desejo
de ser igual a esse modelo (2014, p. 199)”. Logo, percebe-se que a forma como os professores
atuam na sala de aula, os conteudos ministrados, os discursos que ha na sociedade, o convivio
no ambito familiar, na sociedade e no contexto académico sdo elementos que influenciam nas

representacdes do professor.
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2 LINGUA E GRAMATICA: DA PERSPECTIVA TRADICIONAL AOS ESTUDOS
LINGUISTICOS

Na secdo anterior, houve a apresentacao de algumas concepgoes, que tratam de como
se dd o processo de construcdo da identidade profissional do professor de LP. Elas sao
importantes referéncias para este trabalho, que busca compreender como os professores em
formacgao inicial se enxergam e como as nogdes de lingua e de gramatica se manifestam em
enunciados proferidos por eles. Desse modo, esta secao apresenta algumas perspectivas
referentes tanto as formulagdes propostas pela gramatica tradicional quanto as dos estudos
linguisticos.

Sobre a ideia de lingua como uma unidade homogénea e estavel, uma das referéncias
a levar em conta ¢ a Mitologia do Preconceito Linguistico, proposta por Bagno, segundo a qual
essa concepgdo homogeneizadora se trata de um mito sobre a lingua no Brasil, conforme sua

concepgdo de que

¢ preciso, portanto, que a escola e todas as demais instituicdes voltadas para a
educacdo e a cultura abandonem esse mito da “unidade” do portugués brasileiro e
passem a reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso pais para melhor
planejarem suas politicas de acdo junto a populacdo amplamente marginalizada dos
falantes das variedades sem prestigio social (2015, p. 33).

Dessa forma, uma das proposi¢des da abordagem de Bagno ¢ a defesa de uma escola
que adote um ensino de lingua mais democratico, que respeite a diversidade linguistica que ha
na Lingua Portuguesa, com o intuito de planejar politicas voltadas a populagdo marginalizada
social e linguisticamente.

Nesse sentido, Bagno explica que o que ele chama de circulo vicioso do preconceito
linguistico ¢ formado pela juncdo de trés elementos, a saber, “[...] a gramatica tradicional, os
métodos tradicionais de ensino e os livros didaticos (2015, p. 109)” e, segundo o autor, esse

circulo ¢ formado da seguinte maneira:

“[...] a gramatica tradicional inspira a pratica de ensino, que por sua vez provoca o
surgimento da industria do livro didatico, cujos autores — fechando o circulo —
recorrem a gramatica tradicional como fonte de concepgdes e teorias sobre a lingua
(2015, p. 110).

Assim, levando em conta que essas concepgoes e teorias sobre a lingua t€ém como fonte
a gramatica tradicional e que as perspectivas postuladas por esta influenciam na industria dos
livros didaticos, os quais sdo usados na escola pelos professores e alunos, € possivel pensar na
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questdo de que as teorias acerca da lingua, com as quais os estudantes t€ém contato, pautam-se
no paradigma daquela gramatica. Ou seja, caso o professor adote como unicas ferramentas de
ensino da lingua o livro didatico e a gramatica normativa, isso intervira nas concepgoes dos
alunos sobre a propria lingua, de modo que estes também se tornem agentes de propagagao das
concepgoes tradicionais, o que interfere em como eles enxergam o docente de LP.

Nesse sentido, Bagno ainda menciona um quarto elemento dentro do circulo do
preconceito linguistico, o qual, pelo fato de nao ser tao institucionalizado como os outros, as
pessoas nao costumam percebé-lo, a saber, os comandos paragramaticais que, segundo o autor,
correspondem a “[...] todo esse arsenal de livros, manuais de redacao de empresas jornalisticas,
programas de radio e de televisdo, colunas de jornal e de revista, CD-ROMs, “consultorios
gramaticais” por telefone e por ai afora... (2015, p. 116)”. Desse modo, esses comandos
paragramaticais sO contribuem ainda mais para a propagacdo de ideologias preconceituosas a
respeito do idioma, o que refor¢a ainda mais o paradigma postulado pela gramatica tradicional
na mente das pessoas e, pensando na linha de raciocinio deste trabalho, na mente dos estudantes
da educacao basica.

No que se refere ao circulo vicioso do preconceito linguistico mencionado acima,

Bagno destaca que para que haja um rompimento dele

[...] no ponto em que temos mais poder para ataca-lo — a pratica de ensino —,
precisamos rever toda uma série de “velhas opinides formadas™ que ainda dominam
nossa maneira de ver nosso proprio trabalho. [...] “Ensinar portugués” tem que ser,
antes de mais nada, ensinar a ler e a escrever. A tarefa da educacdo linguistica é a
tarefa do letramento constante e ininterrupto dos alunos (2015, p. 170 — grifos no
original).

Desse modo, o autor defende a ideia de que se deve pensar nas praticas educacionais,
com o intuito de que haja um ensino cada vez mais distante daquele circulo vicioso. Também
deve haver um processo educativo de ensino de LP, que se volte as praticas de leitura e escrita,
enquanto que a educacdo linguistica deve ser praticada nos contextos reais de comunicagado, de
modo constante e ininterrupto.

Outro ponto para romper com esse circulo vicioso, conforme Bagno, € o processo de
reavaliagdo da nog¢do de erro (2015, p. 174-175). Ele explana que ha uma confusao entre /ingua
e escrita ou entre aquela e ortografia oficial, ou seja, o que se considera, muitas vezes, como

erro linguistico, ¢ nada mais nada menos que um desvio desta ortografia. Assim,

[...] do ponto de vista cientifico, simplesmente ndo existe erro de portugués. Todo
falante nativo de uma lingua € um falante plenamente competente dessa lingua, capaz
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de discernir intuitivamente a gramaticalidade ou agramaticalidade de um enunciado,
isto é, se um enunciado obedece ou ndo as regras de funcionamento da lingua (Bagno,
2015, p. 176 — grifos no original).

Desse modo, ¢ importante ndo confundir lingua com escrita, visto que todo falante
nativo de Portugués sabe a propria lingua, de modo que o que pode haver ¢ um desvio nas
normas referentes a escrita, o que nao impede o falante de dominar o seu idioma materno.

No entanto, mesmo que a lingua ndo seja tnica e homogénea, ¢ relevante destacar que
a gramatica normativa ainda se mantém viva e forte, além de que, no decorrer da histdria, ela
deixou de ser mecanismo de explicacdes filoséficas para os fendmenos linguisticos e foi
transformada em mais um elemento de dominagao, no qual uma parte da sociedade exerce

dominio sobre outra (Bagno, 2015, p. 237-238). Nesse sentido, o autor considera que,

nessa concep¢ao nada cientifica, lingua ndo ¢é toda e qualquer manifestagao oral e/ou
escrita de qualquer ser humano, de qualquer falante nativo do idioma: “A Lingua”,
com artigo definido e inicial maitscula, é somente aquele ideal de pureza e virtude,
falado e escrito, é claro, somente pelos “puros” e “virtuosos” que estdo no topo da
pirdmide social e que, por isso, merecem exercer seu dominio sobre as demais
camadas da populacdo (2015, p. 238).

Diante disso, nota-se uma concepcdo de lingua que, baseada na hegemonia da
gramatica tradicional, exclui grande parte da populagdo, de modo que ha uma questao social
envolvida, ou seja, pessoas de classes sociais desprestigiadas, que ndo estao no topo da pirdmide
social, sdo estigmatizadas também pelo seu modo de utilizar a propria lingua. Em suma, isso
vai ao encontro de uma concepgao linguistica homogeneizadora, restringindo o que se considera
como lingua ideal apenas aos falantes das altas classes sociais, isto €, ndo se trata de dominar
ou nao o proprio idioma, mas de estar ou nao no topo da pirdmide social.

Bagno trata também a respeito do termo gramadtica e pontua que quando esse conceito
adentra o discurso dos que ele chama de “ndo especialistas”, h4 uma grande confusdo
envolvendo o seu significado (2015, p. 282). Nesse sentido, € exposto que a ciéncia linguistica

moderna define gramatica como

[...] propriedades internas de wuma lingua que configuram seu sistema
fonomorfossintdtico e a diferenciam de outras linguas. Tao logo uma crianga nasce,
ela se vé exposta, em seu ambiente sociocultural, a esse conjunto de propriedades
internas da lingua que a rodeia e vai assimilando-as, interiorizando-as, de modo que
essa gramatica se instala em seus dispositivos cognitivos e se torna uma poderosa
intuigdo (Bagno, 2015, p. 283 — grifos no original).
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Em suma, o autor traz esse conceito para explicar que todo falante tem dominio da
gramatica da propria lingua, ou seja, como ele exemplifica, uma crianca ja tem pleno dominio
das regras gramaticais de seu idioma, de modo que ela assimila esse conjunto de propriedades
internas, de tal maneira que elas se instalam na cogni¢ao da crianga e passam a ocorrer
intuitivamente.

Por outro lado, quando se sai do ambito cientifico, ha uma grande quantidade de
sentidos atribuidos ao termo gramdtica (Bagno, 2015, p. 284). Dentre eles, destaca-se o
entendimento de gramatica como sinonimo de lingua e, neste aspecto, o autor pontua que €
devido a isso que existe a ideia equivocada de que saber gramatica ¢ a mesma coisa que
conhecer a lingua. Ha também a visdo de gramatica como ortografia e, quanto a isso, ¢ destacada
a crenca equivocada de que ¢ preciso saber gramatica para escrever segundo as convengdes da
escrita.

Em se tratando dessa questdo, Antunes apresenta diferentes concepgdes acerca desse

conceito, de modo que, para ela, falar dele pode-se tratar:

a) das regras que definem o funcionamento de determinada lingua, como em:
“a gramatica do portugués”’; nessa acepgao, a gramdtica corresponde ao saber
intuitivo que todo falante tem de sua propria lingua, a qual tem sido chamada
de “gramatica internalizada”;

b) das regras que definem o funcionamento de determinada norma, como em:
“a gramatica da norma culta”, por exemplo;

¢) deuma perspectiva de estudo, como em: “a gramatica gerativa”, “a gramatica

<

estruturalista”, “a gramatica funcionalista”; ou de uma tendéncia historica de
abordagem, como em: “a gramatica tradicional”, por exemplo;
d) de uma disciplina escolar, como em: “aulas de gramatica”;

€) de um livro, como em: “a Gramética de Celso Cunha” (2007, p. 25-26).

Dessa forma, observa-se que o conceito de gramatica ¢ muito amplo, podendo englobar
os saberes que o falante tem sobre a propria lingua, as regras da norma culta, mas também pode
ser entendida como a disciplina que os alunos tém na escola ou o préprio livro de gramaética.

Seguindo essa linha de raciocinio, quando se trata da ideia de gramatica como
sindnimo de lingua, Faraco considera que “[...] a pratica pedagégica tradicional sempre colocou
o ensino de gramatica no centro do ensino de portugués. No fundo, ensinar gramatica e ensinar
portugués foram sempre, na concepcgao tradicional, expressoes sinonimas (2008, p. 24)”. Essa
ideia ¢ exposta neste trabalho para que se pense em como ocorre o ensino de LP na educagao
basica e como ele intervém na construcdo de ideologias, por parte dos licenciandos que
ingressam no curso de Letras, sobre o que se deve ensinar nas aulas de portugués e qual o papel

do professor nesse processo.
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Além disso, no que diz respeito a questdo da lingua no Brasil, uma das defini¢des que
Faraco traz ¢ referente ao conceito de norma, a qual, nos estudos da linguagem, adveio da
necessidade de se ter um nivel tedrico para perceber a heterogeneidade linguistica (2008, p. 33).

Assim,

¢ possivel, entdo, conceituar tecnicamente norma como determinado conjunto de
fendmenos linguisticos (fonoldgicos, morfologicos, sintaticos e lexicais) que so
correntes, costumeiros, habituais numa dada comunidade de fala. Norma nesse sentido
se identifica com normalidade, ou seja, com o que é corriqueiro, usual, habitual,
recorrente (“normal”) numa certa comunidade de fala (Faraco, 2008, p. 37).

Diante disso, o autor (2008) explana que se for adotado um olhar variacionista, o
conceito de norma podera ser equiparado ao de variedade. Dessa forma, ¢ colocada em pauta a
questdo de que a lingua ndo se trata de uma realidade homogénea, pelo contrério, ela possui
variedades que lhe tornam heterogénea.

Cabe destacar que a lingua se associa a cultura e a politica, “ou seja: ndo ha uma
defini¢@o de lingua por critérios puramente linguisticos, mas fundamentalmente por critérios
politicos e culturais (Faraco, 2008, p. 34)”. Com base nessa perspectiva, percebe-se que quando
a escola adota certas concepgdes de lingua e repreende o uso de outras, trata-se da adocao de
ideologias politicas e culturais e ndo de uma questao puramente linguistica.

O autor ainda pontua que a ideia de identificacdo da lingua com a norma-padrao

[...] derivou do fato de, na Era Moderna (desde o século XV), a lingua ter se tornado
assunto de Estado nos paises europeus, que, como parte do processo de centralizagdo
caracteristico daquela conjuntura histérica, desenvolveram politicas linguisticas
homogeneizantes em seus territorios. Dessa identificagdo da lingua com a norma-
padrdo decorre a dificuldade da linguistica e dos linguistas em acomodar em seus
modelos tedricos a heterogeneidade empirica que caracteriza qualquer realidade
linguistica (2008, p. 35).

Pensar em concepgdes de lingua adotadas pela escola, por exemplo, requer também
que se pense em como o Estado intervém nisso, em quais concepgdes sobre o idioma estdo
presentes nos livros didaticos e, sobretudo, em quais praticas pedagogicas o professor deve
adotar em sala de aula e em quais concepgoes de lingua ele se pauta para isso. Nesse contexto,

ao tratar sobre o conceito de norma, Faraco afirma o seguinte:

o fato de que toda norma tem uma organizagdo estrutural deixa sem fundamento
empirico enunciados de senso comum em que se afirma, por exemplo, que os
analfabetos ou os falantes de variedades do chamado portugués popular falam “sem
gramatica”. Se toda norma ¢ estruturalmente organizada, é impossivel falar sem
gramatica. Esse fato pde igualmente sob suspeita a propria nogdo de erro em lingua.
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Se um enunciado ¢ previsto por uma norma, ndo se pode condena-lo como erro com
base na organizagdo estrutural de uma outra norma (2008, p. 38).

Diante desse cenario, ¢ possivel pensar no fato de que existe mais de uma gramatica e
que cada uma delas possui uma norma, isto €, um agrupamento de fendmenos linguisticos tidos
como normais em determinado grupo de fala (Faraco, 2008). Assim, pensando na nogao de erro
em lingua, o autor traz para a reflexao a ideia de que nao se pode condenar um enunciado, ou
melhor, um falante, pelo modo como ele utiliza a propria lingua, na medida em que este faz uso
do proprio idioma a partir de uma norma, que possui uma organizacao estrutural considerada
valida na comunidade de fala em que ele vive. Entdo, o que muitas vezes ocorre ¢ que o falante
¢ estigmatizado pelo modo como fala, mas esse estigma ¢ postulado com base na norma-padrao,
que tenta estabelecer uma visao de homogeneidade linguistica, aspecto que, como mencionado
acima, ndo se configura na realidade, ja que ha variedades na lingua.

Em suma, quando se pensa na definicdo de norma, uma questdo importante a ser

pontuada ¢ o fato de que

como as normas sao, em geral, fator de identificagdo do grupo, podemos afirmar que
o senso de pertencimento inclui o uso das formas de falar caracteristicas das praticas
e expectativas linguisticas do grupo. Nesse sentido, uma norma, qualquer que seja,
ndo pode ser compreendida apenas como um conjunto de formas linguisticas; ela é
também (e principalmente) um agregado de valores socioculturais articulados com
aquelas formas (Faraco, 2008, p. 43).

Um ponto que merece destaque, nesse caso, € a questdo da norma se configurar como
fator de identificacdo de um grupo, ou seja, pensar nesse conceito também exige que se reflita
sobre quem utiliza determinada norma linguistica. Dessa forma, um falante que pertence a certa
comunidade de fala estigmatizada socialmente tem, consequentemente, sua variedade
linguistica inferiorizada. Ou seja, pelo fato daquele conceito estar atrelado a wvalores
socioculturais, acaba havendo uma hierarquia, na qual a norma preconizada ¢ a utilizada por

um falante que também ocupa o topo da piramide social. Nesse sentido, Faraco destaca que

a ideia de uma variedade cultivada da lingua resultou sempre do esfor¢o das elites
para criar simbolos que pudessem distingui-las das camadas populares — ou seja,
como se diz de modo bastante depreciativo, as elites sempre se esforgaram para criar
simbolos que pudessem distingui-las da “plebe rude”, do “vulgo”, do “populacho”
(2008, p. 62).

Dessa forma, percebe-se que a perspectiva de que existe uma norma superior as demais

advém de um trabalho historico, realizado pela elite social, no qual ha a tentativa de se distanciar
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das camadas populares da sociedade. Nesse contexto, sdo apresentados alguns conceitos

importantes; o primeiro deles ¢ o de norma culta, que

[...] designa o conjunto de fenomenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso
dos falantes letrados em situa¢des mais monitoradas de fala e escrita. Esse vinculo
com o0s usos monitorados e com as praticas da cultura escrita leva os falantes a lhe
atribuir um valor social positivo, a recobri-la com uma capa de prestigio social
(Faraco, 2008, p. 73).

Por conta de seu prestigio historico, criou-se no imagindrio das pessoas a ideia de que
essa norma se configura como uma variedade superior as demais. Essa representacdo, para o
autor, leva os individuos a pensar que a norma mais monitorada ¢ a lingua de todas as pessoas.
Assim, passa-se a crer que as demais variedades sdo erros, distor¢des etc. da lingua original
(2008, p. 73). Faraco (2008) também trata do conceito de norma-padrdo, a qual, segundo ele,
foi criada com o intuito de ser um instrumento de politica linguistica, para amenizar a
diversidade na lingua. A norma-padrao, para o autor, nao se configura propriamente como uma
variedade do idioma, mas, sim, “[...] uma codificacdo relativamente abstrata, uma baliza
extraida do uso real para servir de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetagao,
a projetos politicos de uniformizag¢do linguistica” (2008, p. 75).

Nesse contexto, quando se pensa no ensino de LP, ¢ fundamental que fique claro que,

tomando como base as concepcdes defendidas por Possenti,

[...] as principais contribui¢des da linguistica para o ensino da lingua ndo tém muito a
ver com a introdugdo de gramaticas melhores na escola (embora isso seja
eventualmente de enorme interesse), mas, fundamentalmente, com a colocagdo em
cena de atitudes diversas dos professores em relagdo ao que sejam uma lingua e seu
processo de aprendizado (ou aquisicdo). Basicamente, tratava-se de eliminar
preconceitos e de redizer algumas coisas 6bvias sobre o funcionamento real da
linguagem na vida real dos falantes, insinuando que esse uso real é o que deve ser
priorizado na sala de aula (1996, p. 10).

Desse modo, ¢ destacado o papel da linguistica, no contexto escolar, como uma
disciplina cientifica, que contribui para combater preconceitos e proporcionar um conhecimento
mais apropriado acerca do funcionamento real da lingua. Logo, ¢ importante destacar o papel
fundamental que os professores t€ém nesse processo, na medida em que sao eles que possuem
um contato mais direto com os estudantes em sala de aula, isto ¢, um aluno que tenha uma
formacao linguistica eficiente, que reconhega o carater heterogéneo do idioma, serd mais um

agente de combate aos preconceitos linguisticos presentes na sociedade.
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Diante desse cenario, ¢ importante apresentar alguns conceitos de gramatica, que,
segundo esse autor (1996), sdo importantes para uma proposta de ensino de LP. Antes de
continuar tratando sobre as concepgdes de gramadtica, € importante reiterar o fato de que nao se
deve confundir o estudo da gramatica com o dominio ativo da lingua. Sao coisas diferentes e o
autor deixa isso bem claro (Possenti, 1996, p. 59). Logo, considerando essa questdo, ele propde
que o termo gramatica significa um conjunto de regras (1996, p. 63). Tal significagdo pode ser
dividida, conforme Possenti, em: “conjunto de regras que devem ser seguidas; “conjunto de
regras que sao seguidas” e, por fim, “conjunto de regras que o falante da lingua domina” (1996,
p. 64). Essa primeira classificacdo, que diz respeito as regras que devem ser seguidas, refere-se
ao ambito da gramatica normativa, concep¢ao essa que também estd presente nos livros

didaticos. Em suma, ¢ destacado que,

com efeito, como se pode ler com bastante frequéncia nas apresentagdes feitas por
seus autores, esses compéndios se destinam a fazer com que seus leitores aprendam a
“falar e escrever corretamente”. Para tanto, apresentam um conjunto de regras,
relativamente explicitas e relativamente coerentes, que, se dominadas, poderdo
produzir como efeito o emprego da variedade padrdo (escrita e/ou oral) (Possenti,
1996, p. 64-65).

Como ja apresentado acima, as gramaticas normativas tentam padronizar os modos de
utilizar a lingua, na medida em que prescrevem um conjunto de regras que, segundo essa
perspectiva, ensinam a falar e a escrever de modo correto, excluindo, pois, as demais variedades
da Lingua Portuguesa.

Outra defini¢do de gramatica, a qual serve de orientagao para o trabalho dos linguistas,
¢ a gramatica descritiva, que trata do conjunto de regras que sdo seguidas e busca descrever ou
explicar as linguas da forma que elas sao faladas (Possenti, 1996, p. 65). Assim, “neste tipo de
trabalho, a preocupacdo central ¢ tornar conhecidas, de forma explicita, as regras de fato
utilizadas pelos falantes — dai a expressdo ‘regras que sdo seguidas’ (Possenti, 1996, p. 65).
Em resumo, um ponto a ser destacado ¢ que as gramaticas normativas ditam as formas
linguisticas consideradas, sob essa visao, como corretas, enquanto que as gramaticas descritivas
ndo tém uma intengdo prescritiva, ou seja, ndo se preocupam em apontar erros.

Por fim, o ultimo conceito de gramatica e que diz respeito ao conjunto de regras que o

falante da lingua domina, ¢ a gramatica internalizada, que

[...] refere-se a hipdteses sobre os conhecimentos que habilitam o falante a produzir
frases ou sequéncias de palavras de maneira tal que essas frases e sequéncias sdo
compreensiveis e reconhecidas como pertencendo a uma lingua. Diante de frases
como “Os meninos apanham as goiabas” ou “Os menino (a)panha as goiaba”,
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qualquer um que fale portugués sabe que sdo frases do portugués (isto ¢, que ndo sdo
frases do espanhol ou do inglés) [...] (1996, p. 69).

Nesse sentido, ¢ possivel perceber que todos os falantes de portugués, por mais dbvio
que seja, sabem portugués e o conceito de gramadtica internalizada ajuda a compreender melhor
essa questdao. O que acontece, muitas vezes, ¢ que o falante ndo domina a norma-padrao, a qual,
como apresentado anteriormente, trata-se de um modelo idealizado de lingua, que nao leva em
conta a heterogeneidade linguistica. Ademais, ao tratar sobre o conceito de regras, Possenti
explana que ele possui dois sentidos: o primeiro diz respeito a uma ideia de obriga¢do, de uma
regra de etiqueta, a qual, quem ndo segue, corre risco de ser estigmatizado (1996, p. 73). “O
outro sentido de regra traz consigo a ideia de regularidade e constincia, aproximando-se da

no¢ao de lei no sentido de ‘leis da natureza’” (1996, p. 73). Dessa forma,

as regras de uma gramatica normativa se assemelham as regras de etiqueta,
expressando uma obrigacdo e uma avaliagdo do certo e do errado. Seguindo-as, os
falantes sdo avaliados positivamente (na vida social e na escola). Violando-as, os
falantes tornam-se objeto de reprovacado (sdo considerados ignorantes e ndo dignos de
passar a série seguinte na escola, por exemplo). As regras de uma gramatica descritiva
se assemelham as leis da natureza, na medida em que organizam observagdes sobre
fatos, sem qualquer conotago valorativa (Possenti, 1996, p. 73).

Portanto, nota-se que enquanto a gramadtica prescritiva estabelece juizo de valor e se
assemelha a regras de etiqueta, postulando o que os falantes devem ou nao falar, sob pena de
serem estigmatizados, objetos de reprovagdo, a gramadtica descritiva, por outro lado, nao
estabelece conotagdes valorativas ao modo de falar dos individuos, de modo que apenas
descreve os fatos presentes no idioma.

Ao tratar sobre o conceito de /ingua, Possenti explica que para cada gramatica, ha uma

concepcao de lingua diferente (1996, p. 74). No caso da perspectiva da gramatica normativa,

[...] a lingua corresponde as formas de expressdo observadas produzidas por pessoas
cultas, de prestigio. Nas sociedades que tém lingua escrita, ¢ principalmente esta
modalidade que funciona como modelo, acabando por representar a propria lingua.
[...] A gramatica normativa exclui de sua consideracdo todos os fatos que divergem

¢

da variante padrao, considerando-os “erros”, “vicios de linguagem” ou “vulgarismos”
(Possenti, 1996, p. 74-75).

Como mencionado neste trabalho, isso ¢ mais uma perspectiva que refor¢a a ideia de
que a gramatica normativa determina um conceito de lingua, que estd mais relacionado a
questdes de carater social e politico do que propriamente linguistico, uma vez que o que ¢

colocado em pauta ¢ quem fala e, sobretudo, em qual nivel social se encontra. Indo de encontro
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a essa perspectiva, a gramatica descritiva ndo desqualifica nenhum elemento como nao
pertencendo ao idioma, pelo contrério, ela “[...] considera um fato a ser descrito e explicado —
a lingua falada ou escrita como sendo um dado varidvel (isto €, ndo uniforme), e seu esforgo ¢
o de encontrar as regularidades que condicionam essa variagao” (Possenti, 1996, p. 75-76).

Possenti ainda discute a nocdo de erro que, segundo ele, ¢ diferente para cada
concepgdo de gramatica e de lingua (1996, p. 78). Assim, para a gramatica normativa, “[...] €
erro tudo aquilo que foge a variedade que foi eleita como exemplo de boa linguagem” (Possenti,
1996, p. 78). Essa boa linguagem, segundo o autor, ¢ algo idealizado, que se busca num passado
distante ou préximo e que em boa parte ja se encontra em desuso. Por outro lado, “na
perspectiva da gramatica descritiva, s6 seria erro a ocorréncia de formas ou construcdes que
ndo fazem parte, de maneira sistematica, de nenhuma das variantes de uma lingua” (Possenti,
1996, p. 79). Nesse contexto, ¢ apresentada a distingdo entre diferenga linguistica e erro
linguistico, isto ¢, “diferencas linguisticas ndo sdo erros, sdo apenas construgdes ou formas que
divergem de um certo padro. Sdo erros aquelas construgdes que ndo se enquadram em qualquer
das variedades de uma lingua” (Possenti, 1996, p. 80).

Em resumo, ¢ possivel constatar, portanto, que estd mais do que claro que lingua ndo
¢ igual a gramatica, existem varias normas ¢ que nao se deve rotular pelas regras da norma-
padrao as demais variedades como erros, ja que estas seguem outras normas. Além disso, cada
comunidade de falantes pode dominar mais de uma norma e, por fim, ¢ essencial destacar que
a lingua € heterogénea, variavel e mutavel, elementos que contribuem para a riqueza linguistica
da LP. Logo, este trabalho se pauta nessas questdes para buscar compreender como 0s
estudantes, a partir de suas percepgdes sobre lingua, gramatica, papel do professor e ensino de

LP, constroem suas proprias autorrepresentacoes enquanto futuros professores de LP.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, uma vez que o intuito aqui ¢ entender a
percepgao dos licenciandos sobre os conceitos de lingua, de gramatica, do papel do professor
de LP e do ensino de LP. Além disso, a amostragem desta pesquisa ¢ de carater intencional,
visto que o objetivo foi levantar dados a partir de um grupo especifico de participantes, ou seja,
estudantes do ultimo periodo do curso de Letras — Portugués, da Universidade Federal de
Sergipe, Campus Professor Alberto Carvalho, Itabaiana/SE, no ano de 2026.

Para a realizacdo desta pesquisa de campo, tomando como base suas proprias
percepgdes quanto ao momento de ingresso no curso de Letras e, por outro lado, ao periodo em
que estdo saindo dele, acerca do que € ser docente em LP, o procedimento bésico foi a aplicagdo
de um questionario, que tinha como proposito coletar dados relativos ao entendimento dos
licenciandos quanto a questdes associadas a lingua e a gramadtica, bem como ao que, na
percepcao deles, seria um professor de LP. Vale reiterar que apesar de Costa (2025) também
tratar dessas questoes relacionadas a identidade docente, o foco dele incidiu sobre como as
ideologias linguisticas aparecem em enunciados de licenciandos. Aqui, o intuito ¢ entender em
que medida as percepgdes que os licenciandos tém atualmente sobre lingua, gramatica, ensino
de LP e papel do professor de LP intervém em como eles constroem suas identidades
profissionais, mais sintonizadas com o ensino tradicional ou em consonédncia com os estudos
linguisticos. Desse modo, ao propor essas questdes para os estudantes, o questionario também
se mostrava como uma oportunidade para que eles refletissem acerca de seus processos
formativos.

Ele continha um total de dez questdes e, a primeira, solicitava que os participantes
pensassem no momento em que ingressaram no curso de Letras e, com base nisso, deveriam
responder, em uma linha, o seguinte: /. Pense no seu momento de ingresso no curso de Letras
e responda, com base nisso, em uma linha: o que era, nesse periodo, um professor de Lingua
Portuguesa para vocé?. O intuito dessa questdo foi averiguar, a partir das percepgdes que eles
tém hoje, quais as nogdes que eles tinham sobre esse profissional. A segunda pedia para que
eles considerassem também o momento de ingresso no curso e, a partir disso, respondessem: 2.
Ainda em relag¢do ao seu momento de ingresso no curso de Letras, o que, para vocé, naquela
época, era “lingua”?. A intencdo dessa pergunta foi aferir como eles avaliam agora o que
pensavam a respeito do ensino do idioma. Associada a essa questdo, a terceira questionava

sobre o que, naquele periodo, era, na visdo deles, “gramadtica”: 3. Considerando o momento do
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seu ingresso no curso de Letras, o que, para vocé, naquela época, era “gramdtica”?. Nesse
contexto, o objetivo dessa pergunta foi avaliar qual a percepgdo que eles, atualmente, tém a
respeito do que pensavam sobre esse conceito. Seguindo essa linha de raciocinio, a quarta
questao solicitou que os estudantes considerassem os seus processos formativos até o presente
momento e perguntou sobre o que € “norma”: 4. Para vocé, o que é norma? € isso teve a
intengdo de verificar se os estudantes associam esse termo mais a gramatica tradicional ou aos
estudos linguisticos.

Na sequéncia, a quinta pergunta solicitou que os participantes da pesquisa
considerassem também o0s seus processos formativos até o momento da aplicacdo do
questionario e, a partir disso, eles deveriam responder a seguinte pergunta: 5. Levando em conta
todo o seu processo formativo até o presente momento, o que é lingua para vocé hoje?. Essa
questdo teve a intengdo de verificar se, na percepgao dos estudantes, houve transformacao nas
concepgoes deles no que diz respeito a esse conceito. Seguindo a mesma linha de raciocinio, a
sexta questdo também direcionou os estudantes a refletir acerca de seus processos formativos
e, considerando isso, respondessem a seguinte pergunta: 6. Levando em conta todo o seu
processo formativo até o presente momento, o que é gramdtica para vocé hoje?. Assim como
naquela questdo, o intuito desta foi verificar se houve alguma modificagdo nas percepcdes dos
estudantes, durante o processo formativo, a respeito do conceito de gramdtica.

Por fim, as ultimas questdes tiveram como foco o ensino de LP. Dessa forma, na sétima
questao, os estudantes foram questionados sobre o que, na concepcao deles, deve-se ensinar nas
aulas de LP: 7. O que se deve ensinar nas aulas de Lingua Portuguesa? e a inten¢do dessa
questao foi aferir em que medida as respostas deles mostram a influéncia de uma visao mais
tradicional de ensino ou de concepgdes de ensino mais sintonizadas com os estudos linguisticos.
A oitava questdo perguntou sobre o que os professores em formacao pretendiam ensinar nas
proprias aulas de portugués: 8. O que vocé pretende ensinar nas aulas de Lingua Portuguesa?
e 1sso objetivou averiguar se os estudantes pretendiam reproduzir modelos tradicionais ou se
tinham a inten¢do de adotar novas praticas de ensino de LP na escola. A nona pergunta buscou
saber quais foram os motivos que levaram os discentes a quererem ser professores de LP: 9.
Por que vocé escolheu ser professor de Lingua Portuguesa?. O objetivo dessa questdo foi
averiguar quais foram os fatores que motivaram os estudantes a quererem ser professores de
LP. Por fim, a décima pergunta, com a intencdo de saber o que os estudantes acreditavam ser
um docente de LP, questionou o seguinte: /0. O que é, para vocé, um professor de Lingua

Portuguesa?.
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O questiondrio foi aplicado em uma turma do ultimo periodo do curso de Letras —
Portugués, da Universidade Federal de Sergipe, campus de Itabaiana, que tinha um total de
dezoito alunos. A aplicacdo ocorreu nos dias 17, 18, 19, 20 e 25 de janeiro de 2026, na
modalidade on-line. Quanto aos cuidados adotados na abordagem da amostra, houve um contato
prévio com os estudantes, com a inten¢do de esclarecer os objetivos da pesquisa e para obter a
concordancia deles, garantindo-lhes o anonimato das informacgdes coletadas. Devidamente
informados de como funcionaria a pesquisa ¢ de que, a qualquer momento, poderiam desistir
da participacao, todos os licenciandos estiveram de acordo. Com isso, buscou-se averiguar
como esses estudantes definem os conceitos de lingua e de gramdtica e como essas percepgoes
intervém no que eles acreditam ser o professor de LP ou no que este deve ensinar na escola.

Esse questionario foi construido de modo a direcionar os licenciandos a reflexao de
como era o processo de ensino-aprendizagem em suas épocas de estudantes da educacao bésica,
ou seja, a intencao foi fazer com que eles refletissem sobre o que consideravam ser um professor
de Lingua Portuguesa no momento de ingresso no curso de Letras, o que, para eles, era
gramatica e lingua, o que o docente de LP deveria ensinar nas aulas e qual a representagao
profissional do professor de LP que eles tinham na época.

Por outro lado, o questionario buscou, ainda, colaborar para a reflexdo dos
licenciandos acerca de seus processos formativos no curso de Letras. Dessa forma, eles foram
questionados sobre os conceitos de lingua e de gramatica, levando em consideragdo o processo
formativo, que envolve o contato com teorias, reflexdes e reformulagdes de ideias, na graduagao
em LP. Nesse sentido, eles foram questionados também sobre o papel do professor de LP na
sala de aula, quanto ao que se deveria ensinar nas aulas de LP e, sobretudo, no que se refere ao
que eles pretendiam ensinar nas suas proprias aulas, enquanto futuros professores de portugués.
Em sintese, o foco deste trabalho incide sobre como os conceitos mencionados acima, assim
como a concep¢do de professor de LP, na percepcdo dos proprios licenciandos, sofrem
transformagdes entre o periodo em que eles ingressam na licenciatura € 0 momento em que

estdo saindo desse curso.
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4 ANALISE DOS DADOS

Esta secao destina-se ao processo analitico dos dados coletados, por meio do
questionario aplicado na modalidade on-line, nos dias 17,18,19,20 e 25 de janeiro de 2026.
Dessa forma, levando em conta as informacgdes coletadas, o foco incide sobre como as nogdes
de lingua e de gramatica participam do processo de construgao das representacdes profissionais
dos licenciandos, na percepgao deles.

A coleta de dados se deu a partir das respostas de dezoito concluintes do curso de
Letras — Lingua Portuguesa, que foram instigados a refletir sobre os seus momentos de ingresso
no curso, bem como no que diz respeito ao momento atual, em que estdo concluindo a
graduacdo, além de terem respondido a questdes referentes ao ensino de LP. Na analise dos
dados coletados, em alguns casos, nem todos os enunciados dos participantes foram
considerados, mas, sim, um recorte referente a cada uma das questdes, que trouxe uma
representatividade importante para o foco desta monografia. Cabe deixar claro que nos excertos
de enunciados ndo houve nenhuma interven¢ao para corre¢do ortografica ou de pontuacgdes.

Quando questionados sobre o que, para eles, era um professor de LP no momento de
ingresso no curso, foi possivel observar que, dos dezoito participantes, onze representavam esse
profissional como aquele que domina ou que ensina a gramatica, como se verifica nos seguintes

enunciados:

(1) Que sabia gramatica

(2) alguém que dominava a norma da lingua e tinha a missdo de transmitir regras
gramaticais e interpretar textos de forma correta.

(3) O professor de Lingua Portuguesa era aquele que sabe tudo de gramatica.

(4) [...] Com base na minha experiéncia, acreditava que o ensino era baseado apenas
em regras e restritamente gramatica normativa, até perceber que nio se tratava
apenas dessa bolha.

(5) Uma conhecedor das regras gramaticais.

(6) Eraum profissional que ensinava gramatica, corrigia o modo de falar dos alunos,
0S textos...

(7) Naquele periodo, um professor de Lingua Portuguesa era, para mim, alguém
responsavel principalmente por ensinar regras gramaticais e cobrar o uso da
norma culta de forma correta

(8) Uma pessoa que dominava toda a gramatica.

(9) Aprender a ensinar gramatica

(10) Um profissional que ensina gramatica.
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(11) Um mestre em gramatica e literatura.

Esses enunciados demonstram que, segundo sua propria percep¢do, a maioria dos
estudantes, ao ingressar no curso de Letras, ainda era muito influenciada pela tradigdo
normativa, na medida em que a alusdo a ideia de regras (enunciados 2, 3, 5, 7), ao professor
como alguém que ensina gramatica (enunciados 6, 9 e 10), que domina toda a gramatica
(enunciados 3 e 8) indicam uma visdo muito ligada ao dominio da gramatica prescritiva. E
possivel verificar, ainda, a presenga das nogdes de certo e errado, sobretudo com destaque para
o enunciado 6, em que o profissional de LP era visto como aquele que corrigia o modo de falar
dos estudantes, além de que ele também era representado como alguém que tinha um papel
principal de ensinar regras gramaticais e cobrar a utilizagdo correta da norma culta (enunciado
7). Essa visdo de professor de LP se configura como um indicativo de que esses participantes
tiveram um ensino mais tradicional, voltado para o trabalho com a gramatica prescritiva, vista
como modelo de prestigio e socialmente tida como correta.

Por outro lado, quando questionados sobre o que eles pensam agora a respeito do que
seria um docente de LP, dos dezoito participantes, oito responderam que ¢ aquele que vai muito
além do ensino da gramética, considerando, no processo de ensino, a heterogeneidade da lingua

(nos enunciados seguintes, grifos meus):

(12) Para mim, um professor de Lingua Portuguesa ¢ alguém que vai além do ensino
da gramética. E quem incentiva o aluno a pensar, a questionar, a se expressar ¢ a
entender o mundo por meio da linguagem, respeitando as diferentes formas de se
comunicar.

(13) Para além de regras e estudos, ser sensivel a pluralidade

(14) Um profissional capaz de levar os alunos a uma consciéncia critica, autonoma e
consciente acerca dos usos da Lingua Portuguesa para além da gramatica prescritiva,
indo até a compreensdo das diversas semioses que contém a linguagem.

(15) Um profissional capaz de estimular o estudante o desenvolvimento de
competéncias de leitura, escrita, interpretagdo de texto e dominio da norma padrao.

(16) Para mim, um professor de Lingua Portuguesa ¢ aquele que ensina o uso da lingua
de forma consciente, ajudando o aluno a ler, escrever e interpretar com senso critico,
respeitando as diferentes formas de linguagem.

(17) E aquele/a que nos ensina a usar a lingua em suas diversas facetas, q lingua
verbal, ndo verbal, q interpretacdo e producdo de diversos formatos de textos. A

compreender o mundo por meio da linguagem.

(18) Aquele que considera os usos reais da lingua, bem como incentiva a leitura e a
reflexdo critica.
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(19) E aquele que vai acolher, entender e compreender diferentes formas de
linguagens, e assim ensinar de forma eficaz para atender a diversidade de estudantes.

Esses dados mostram a grande influéncia da formagdo que ¢ dada ao longo do curso
de licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa, no qual o curriculo, os conteidos ministrados e
o contato com os estudos linguisticos levam o professor a conclusdo de que a lingua ¢ uma
realidade diversa. Dessa forma, ¢ perceptivel que ha uma consciéncia de que o docente deve
considerar, no processo de ensino-aprendizagem, os diferentes usos da lingua (enunciado 18),
respeitando a diversidade que ha na linguagem, além dos diferentes modos de utiliza-la
(enunciados 12, 14, 16 ¢ 19).

Outro ponto que merece destaque, associado as percepcdes de que o trabalho docente
vai muito além da gramatica, diz respeito ao fato de que sete estudantes responderam que, hoje,
enxergam o professor de LP como um mediador do conhecimento, ou seja, aquele que medeia

a relagdo entre o ensino ¢ o estudante:

(20) E um mediador do conhecimento
(21) Um mediador, que ensina, mas que também aprende.

(22) é um mediador do conhecimento linguistico, que promove a reflexao critica sobre
a lingua, desenvolve praticas de leitura, escrita e oralidade e valoriza os diferentes
usos e variedades linguisticas.

(23) O professor de Lingua portuguesa ¢ aquele que ¢ o mediador entre o aluno e o
mundo da linguagem, que colabora para que o aluno possa compreender o mundo que
o cerca por meu da linguagem.

(24) Um mediador entre as varias camadas que atraem a matéria, como artes,
literatura, historia, tecnologia e estudos sociais

(25) Um mediador do ensino, ele ¢ a etapa crucial entre o aluno e o aprendizado.

(26) Um mediador, que aprende ao mesmo tempo que ensina. Que pode e deve ajudar
a levar o conhecimento sobre a lingua e situagdes de comunicagdo respeitando as
diferencas. Contribui para o incentivo a leitura, compreensao e interpretagdo e respeito
as diversidades cotidiana, combatente do preconceito linguistico a0 mesmo tempo que
ensina gramatica.

Esses enunciados indicam que houve, com base na percepcdo dos proprios
participantes, uma mudanga no que se refere ao conceito de professor de LP, uma vez que,
antes, ele era visto como um sujeito detentor do conhecimento gramatical (enunciados 1, 3, 5,
8 e 11). Agora, muitos dos participantes enxergam-no como alguém cujo trabalho vai muito
além do dominio da gramatica, de modo que esse profissional atua para que haja o

desenvolvimento de habilidades nos alunos, insere-se no processo de ensino-aprendizagem
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como um mediador entre os aprendizes e o conhecimento e nao s6 ensina, mas também aprende
nesse processo (enunciados 21 e 26). Dessa forma, nota-se que a formagdo adquirida ao longo
do curso intervém nesse processo, de modo que existe, no curso de licenciatura em Letras,
grande énfase na importancia de se reconhecer que o docente ndo ¢ um mero transmissor de
conhecimentos, mas o profissional que, munido de formagao académica e de conhecimento
teorico, adota estratégias e praticas pedagogicas, para que os estudantes sejam criticos e
construam o proprio conhecimento.

Os participantes também foram questionados sobre o que, na percepgao deles, era
lingua no periodo em que ingressaram no curso e percebeu-se que, dentre os dezoito
participantes, seis tinham uma representacdo da lingua como forma de comunicacio
(enunciados 27, 28, 29, 30, 31 e 32), e quatro representavam a lingua como norma-padrdo ou

gramatica (enunciados 33, 34, 35 e 36), como se verifica nos seguintes trechos:

(27) Algo que eu usava para me comunicar

(28) um sistema de regras gramaticais € normas que organizavam a comunicacgio e
definiam o uso correto do portugués.

(29) A fala utilizada pelas pessoas para se comunicar

(30) um tipo de codigo para comunicagao.

(31) Um mecanismo de comunicagao.

(32) Lingua era nossa comunicagio.

(33) Lingua era norma padrio

(34) Era a Lingua Portuguesa da gramatica normativa.

(35) Sai do ensino basico pensando em lingua como gramatica.

(36) A lingua, para mim, naquela época, era associado a norma padrdo. Tudo tinha
que ser dito e escrito de forma o mais perfeito possivel.

Quando questionados sobre o que pensam nos dias atuais sobre lingua, os participantes
que proferiram os enunciados 27 e 28 demonstraram representd-la como um fenémeno vivo,

dindmico e heterogéneo, como se verifica, respectivamente, nos trechos abaixo:

(27a). A lingua ¢, para mim, um fenémeno vivo e dinamico, heterogéneo e em
constante transformagdo. Se constroi no uso social, varia conforme os contextos e
individuos, e embora possua regras proprias, essas regras ndo sdo fixas, mas se
adaptam as necessidades comunicativas dos falantes.
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(28a). Hoje, lingua ¢ um fendémeno social, histdrico e cultural, dindmico e
heterogéneo, que se constrdi na interagdo entre os sujeitos e se transforma conforme
os contextos de uso.

O participante que proferiu o enunciado 29 refor¢ou a ideia de lingua como ferramenta
de comunicagdo, mas demonstrou ter um entendimento de que nesse processo de comunicagao

o importante ¢ que os falantes se entendam, como se percebe em

(29a). E a comunicagdo entre os diferentes falantes em suas interagdes ou situagdes
de falas no seu cotidiano, sem muitas preocupagdes em seguir regras, apenas o simples
ato de falar e se fazer entender.

No caso do enunciado 30, percebeu-se o reconhecimento de que o idioma ¢ um

fenomeno que se modifica com o passar do tempo:

(30a). Um conjunto de elementos desenvolvidos para comunicagdo e que se modifica
com o passar do tempo.

O participante do enunciado 31 informou que ainda considera lingua como um
mecanismo de comunicacao (enunciado 31a), ja o do 32 faz mengdo a linguistica e enxerga a

lingua como um sistema constituido por signos e regras (enunciado 32a):

(31a). O mecanismo de comunicagao.
(32a). Como estudei no primeiro periodo em Linguistica, considero a lingua um
sistema de signos e regras.

No que se refere aos licenciandos que viam a lingua como norma-padrao ou gramatica,

agora, representam-na de maneira mais ampla, reconhecendo a diversidade linguistica:

(33a) Lingua ¢ sistema de elementos que sdo inerentes ao ser humano ¢ ¢ utilizado
para se comunicar.

(34a) Para mim, lingua ¢ a fala, aquela que faz parte do dia a dia e que ndo se prende
a regras gramaticais.

(35a) Hoje vejo lingua como algo vivo e em constante mudanga, que se constroi nas
interagdes do dia a dia.

(36a) A lingua ¢ algo dinamico, que ndo precisa, necessariamente, esta presa as regras
de uso da norma padrao. N6s que brincamos com a lingua, podemos usa-la de todas
as formas, com girias e informal, claro que nos momentos certos, sem esta a todos
momentos pressionado/a q falar "corretamente" o tempo todo. [...]

De modo geral, considerando as respostas apresentadas das sentengas 27 a 36, ha,
atualmente, um entendimento por parte da maioria dos participantes, de que a lingua ¢ uma
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realidade variavel, heterogénea e viva, o que indica que o processo formativo no curso de letras
direciona os estudantes a compreensao de que o idioma ndo se configura como um fendmeno
estatico, pelo contrario, ha uma heterogeneidade linguistica, que refor¢a a no¢ao de nao haver
lingua unica.

Os licenciandos foram questionados, também, sobre o que, para eles, era gramatica no
periodo de ingresso na graduacdo. Dos dezoito participantes, treze consideravam gramatica

como um conjunto de regras:

(37) Regras gramaticais

(38) Um conjunto de normas da lingua

(39) O conjunto de regras de uma lingua que determinava o uso certo ou errado dela.
(40) Regras

(41) Um mecanismo que impde regras na lingua portuguesa.

(42) Era regras que deveriam colocar em pratica

(43) Naquela época, para mim, gramatica era s6 um conjunto de regras.
(44) Conjunto de regras.

(45) Um sistema de regras.

(46) Regra de escrita

(47) Era a regra da escrita.

(48) A gramatica tinha como peso as regras, restricdes e a padronizacao.

(49) Regras

Considerando as respostas dos participantes quanto ao que era, na visao deles, um
professor de LP na época de ingresso no curso, pode-se inferir que essa representagao de
gramatica como um conjunto de regras estd associada a tradi¢gdo normativa, que prescreve o
modelo ideal de lingua e que trabalha com as nogdes de certo e errado, que se verifica no
enunciado 39, a imposigao de regras (enunciado 41), a padronizacao (enunciado 48) e as regras
associadas a escrita (enunciados 46 e 47). Quando questionados acerca do que pensam hoje
sobre gramatica, foi possivel notar que houve licenciandos que reconheceram o carater
heterogéneo dela e que vai além da norma culta (enunciado 37a), que hé outras gramaticas além
da normativa (enunciado 39a), o fato de que existem multiplas formas de se utiliza-la e que
entram em questdo os contextos sociais (enunciados 43a, 44a e 48a) como também o

reconhecimento de que podem existir diferentes entendimentos sobre ela (enunciado 47a).
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(37a) Vai além da normal culta

(38a) Um conjunto de normas padrao utilizado para unificar a comunicacdo e facilitar
o dialogo entre comunidades distintas.

(39a) O sistema de regras que descreve ou prescreve os usos de uma lingua.
(40a) Conjunto de regras
(41a) A organizagdo que leva o falante a ter uma boa comunicagao.

(42a) A gramatica ¢ um livro com regras e instrugdes a serem seguidas, a partir de
cada area como fonologia, morfologia, sintaxe e semantica, cada uma dessas partes
analisam sons, palavras, sentidos, classes etc

(43a) Atualmente entendo a gramatica como uma ferramenta para compreender como
a lingua funciona, e ndo apenas como um conjunto de regras que dizem o que ¢ certo
ou errado. Para mim, ela ajuda a refletir sobre os usos da lingua, levando em conta as
variagdes ¢ os contextos em que ela ¢ utilizada.

(44a) Hoje, gramatica ¢ um conjunto de descrigdes e reflexdes sobre o funcionamento
da lingua em uso, que considera suas regularidades, variagcdes e os diferentes
contextos sociais e comunicativos.

(45a) Continua sendo um sistema de regras.
(46a) Estudo da lingua no geral.

(47a) A gramatica constitui um instrumento de analise e normatiza¢do, podendo
assumir diferentes perspectivas.

(48a) Hoje vejo a gramatica com proposito de adequar as determinadas variagdes para
determinadas situagdes e contextos que necessitam do uso da mesma.

(49a) Um conjunto de regras

Apesar de haver participantes que consideraram a gramatica como algo que vai muito
além da norma-padrdo, houve aqueles que ainda a consideram apenas como um conjunto de
regras prescritivas (enunciados 40a, 45a e 49a) ou como um livro, que contém um conjunto de
regras a serem seguidas (enunciado 42a), o que deixa mais explicito, neste caso, a influéncia da
gramatica normativa. Dessa forma, o que se nota ¢ que, mesmo tendo licenciandos que
reconhecem a heterogeneidade da gramatica, o que retrata a influéncia da formacao académica,
que direciona a constatacdo da diversidade que ha no idioma, ha também aqueles que, mesmo
no final do curso de Letras, tendo passado por todo um processo de reflexdes, reformulagdes e
sistematizagOes de ideias acerca do ensino de LP, ainda sofrem consideravel interferéncia, em
suas representacdes, da tradicdo normativo-prescritivista.

Os licenciandos também foram questionados sobre o conceito de norma, que, para

grande parcela, refere-se a regras, como € possivel observar nos enunciados abaixo:
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(50) Regra
(51) Um conjunto de regras padrao.

(52) O conjunto de regras gramaticais tomado como o "padrdo" de uso de uma lingua
ndo sendo, contudo, o Unico.

(53) Algo inatingivel
(54) Sao regras a serem seguidas.

(55) Regras feitas por pessoas que nao as utilizam no seu cotidiano, mas exigem que
os outros saibam e sigam com algo indisponivel na sua comunicagao.

(56) Norma ¢ uma modelo idealizado do que deve ser seguido.
(57) E um padrio, uma espécie de seguimentos que organizam sistemas.

(58) A "norma", para mim, ¢ um conjunto de regras que nos, falantes da lingua
portuguesa, precisamos dominar e saber usar nos momentos adequados.

(59) Regra

(60) E um conjunto de regras que serve para orientar comportamentos ou agdes em
determinados contextos.

(61) Seria grupos de regras geridas por determinado tipo classificagdo.

(62) As regras e padrdes de fala

As respostas a essa questdo deixam muito nitida a forte intervencdo da gramatica
prescritiva na concepc¢ao que eles t€ém sobre norma, na medida em que ha a percep¢ao do
conceito como algo inatingivel (enunciado 53), como um conjunto de regras padrdo
(enunciados 51, 52 e 57), bem como ser vista como regras que precisam ser seguidas e
dominadas pelos falantes do idioma (enunciados 54, 55 e 58). Desse modo, observa-se que uma
grande parcela dos participantes, mesmo tendo passado pelo curso de Letras, o qual focaliza a
questao da variagdo linguistica e o fato de ndo existir uma lingua tnica, ainda sdo influenciados
pela tradicdo da gramdtica normativa. Isso indica que essas nogdes podem intervir em suas
posturas e praticas pedagogicas adotadas em sala, enquanto futuros professores da educacao
basica. No que diz respeito ao ensino de LP, os licenciandos foram questionados sobre o que se

deve ensinar nas aulas dessa disciplina (nos enunciados seguintes, grifos meus):

(63) A gramatica no contexto social; interpretagdo de texto; géneros textuais e seu uso
no cotidiano.

(64) Compreensdo critica e autonoma dos usos da linguagem em seu sentido geral,

indo desde a gramdtica normativa ao entendimento das variedades linguisticas e suas
literaturas.
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(65) Gramaticas e suas variedades; Variedades linguistica, visando o combate ao
preconceito linguistico, leitura e compreensdo textual , géneros textuais, etc.

(66) Nas aulas de Lingua Portuguesa, deve-se ensinar o uso da lingua de forma
significativa, trabalhando leitura, escrita, oralidade e interpretacdo de textos. Também
¢ importante abordar a gramatica, mas sempre ligada ao uso real da lingua no dia a
dia.

(67) Nas aulas de Lingua Portuguesa, deve-se ensinar a lingua em uso, desenvolvendo
a leitura critica, a escrita, a oralidade, a reflexdo sobre a gramatica, a variag¢do
linguistica e os diferentes géneros discursivos, considerando os contextos sociais de
comunicagao.

(68) Acredito que primeiramente deve ser mostrado a variedade linguistica, para que
os alunos possam enteder que ndo s6 o modelo da gramatica normativa € o correto.
Que eles possam compreender quando usar a variagdo culta ou ndo e as diferentes
forma de linguagem .

(69) Acredito que tenha que ser ensinado que a oralidade é tao relevante quanto a
gramatica. O aluno precisa tanto aprender a escrever de acordo com as regras
normativa, quanto conhecer a propria lingua por meio da oralidade.

(70) Literatura, gramatica (levando em conta as variagées linguisticas), interpretacao
textual, leitura critica, producao textual.

(71) A gramatica normativa, a interpretacdo textual, a literatura e a linguistica sdo
elementos que devem ser ensinados de forma integrada, a fim de que os estudantes
desenvolvam uma compreensdo ampla do que é a Lingua Portuguesa ¢ de todos os
seus componentes.

(72) Além do conceito e diferengas entre gramatica normativa, descritiva e
internalizada. Para além, variacées linguisticas, preconceitos linguisticos e literatura.

(73) Acredito que nas aulas de LP, devemos ensinar o uso da lingua em situagoes
reais de comunicag¢do, considerando o modo de falar variado dos alunos, bem como
desenvolver a leitura critica, a escrita consciente, a oralidade e a escuta atenta. Isso
inclui o trabalho com diferentes géneros textuais, a compreensdo e producdo de textos
adequados aos contextos sociais, o estudo da gramatica de forma contextualizada
(como instrumento para melhorar a comunica¢do, ¢ ndo como Unica). Também ¢
essencial formar alunos capazes de interpretar, argumentar, posicionar-se
criticamente.

(74) As aulas de Lingua Portuguesa devem ir muito além da simples memorizagao de
regras gramaticais. E fundamental que o ensino priorize a literatura, a leitura e a
interpretacdo de textos, com o objetivo do aluno compreender a lingua como uma
pratica cultural e social.

Diante dos enunciados apresentados acima, percebeu-se que, dos dezoito licenciandos

participantes da pesquisa, mais da metade apresentou respostas que vao ao encontro de uma

perspectiva variacionista e heterogénea no que se refere ao ensino de LP. O ensino de gramatica

deve estar associado ao contexto social (enunciado 63), além do fato de que o docente deve

considerar que a lingua ¢ diversa e possui variagdes (enunciados 64, 65, 67, 68, 70 e 72), ou

seja, no processo de ensino-aprendizagem, o professor de portugués deve considerar os usos

reais do idioma ( enunciados 66 e 73), a riqueza linguistica que hé na oralidade (enunciado 69),
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discutindo com os alunos, para além da variagdo, os preconceitos relativos aos usos da lingua
(enunciados 65 e 72).

Ainda pensando no ensino de LP, os licenciandos também foram questionados sobre
o que eles, enquanto futuros professores, pretendem ensinar em suas proprias aulas de portugués
e, quanto a essa questdo, destacou-se nas respostas da maioria dos participantes a alusdo a

diversidade linguistica:

(75) Infelizmente, temos que seguir um plano pré-estabelecido pela instituigdo, mas
pretendo ensinar a linguagem no contexto social; respeitando a diversidade
linguistica.

(75) Compreensdo critica e autobnoma dos usos da linguagem em seu sentido geral,
indo desde a gramatica normativa ao entendimento das variedades linguisticas e suas
literaturas.

(77) Devo ensinar que a lingua possui diversas variedades e que ninguém fala
"certo"ou "errado". Isso ajudaria a combater o preconceito linguistico. Quando os
alunos conhecem melhor a propria lingua, eles aprendem a respeitar as pessoas e
entendem que existem diversidades linguisticas e que tudo é uma questdo de
adequacdo e ndo de "erro".

(78) Pretendo ensinar os alunos a lerem e escreverem melhor, a interpretarem textos
de forma critica e a se expressarem com mais seguranca. Quero trabalhar a lingua de
maneira pratica, mostrando que ela estd presente em tudo: nas conversas, nas redes
sociais, nos textos escolares e na vida fora da escola.

(79) Pretendo ensinar, nas aulas de Lingua Portuguesa, o uso consciente e critico da
lingua, por meio da leitura, da escrita, da oralidade e da reflexdo gramatical,
valorizando a diversidade linguistica e os diferentes géneros discursivos.

(80) Variagdo linguistica, um ensaio na gramatica com relacionando com o texto,
interpretacdo textual, muita leitura de diversos géneros.

(81) Pretendo ensinar que a oralidade ndo produz erros, tampouco devemos deixar de
lado o sistema da escrita. Pretendo conciliar um ensino em que o estudante saiba
utilizar cada uma em seu devido contexto.

(82) Penso, caso eu siga a carreira de professora de Lingua Portuguesa, ensinar a
lingua de diversas formas. Nao penso em ser uma professora que siga o "tradicional"
com aulas 100% no quadro, sem muita interacdo com os alunos e s6 gramatica pura.
A gramatica ¢é essencial, mas penso, em mescla o ensino da lingua em seu concreto,
como ela € no dia a dia, seus géneros textual e literarios, trazer mais a realidade dos
alunos e contextualizar.

(83) Literatura, gramaética (levando em conta as variagdes linguisticas), interpretagao
textual, leitura critica, produgdo textual.

(84) A gramatica normativa, a interpretacéo textual, a literatura e a linguistica.
(85) Pretendo trabalhar da melhor forma o conceito e diferengas do conteudo

programatico, assim como dividir as aulas de forma alternadas entre linguistica e
literatura
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(86) Nas aulas de Lingua Portuguesa, pretendo trabalhar com o desenvolvimento das
competéncias de leitura, escrita e oralidade, por meio de textos que trazem um
significado, ou seja, que fagam sentido para a realidade dos alunos. Buscarei ensinar
a compreensdo ¢ producdo de diferentes géneros textuais, a interpretagdo critica, a
argumentacdo, o uso adequado da gramatica em contextos necessarios, mas também
mostrando o respeito a diversidade linguistica.

Diante dos dados apresentados, € possivel perceber que grande parte dos licenciandos
enxergam o ensino de LP por uma perspectiva mais orientada pelos estudos linguisticos, de
modo que sete participantes mencionaram a questao da diversidade linguistica que ha na lingua
(enunciados 75, 76, 77, 79, 80, 83 e 86 ), explanando que, no processo de ensino, mesmo que
tenham de ensinar gramatica normativa, os participantes demonstraram a intengao de considerar
também as demais variagdes, que a lingua estd presente em diversas situacdes do dia a dia
(enunciados 78 e 82) e, além disso, dois participantes mencionaram o ensino da linguistica
(enunciados 84 e 85). A partir desses dados, percebe-se que ha, por parte da maioria, a
percepgao de que o ensino deve ir muito além da mera memorizagdo de regras da gramatica
tradicional, que a lingua ¢ heterogénea e que essas no¢des devem estar presentes na sala de aula.
Em suma, o que isso pode indicar ¢ que os licenciandos, por influéncia da formacao que lhes ¢
dada durante a graduagdo em Letras, estdo se distanciando de uma perspectiva mais tradicional
de ensino e comegam a refletir sobre a implementagao de estratégias pedagdgicas mais voltadas
para os estudos da linguagem, sobretudo com énfase na Sociolinguistica variacionista.

Os participantes também foram questionados sobre o porqué de terem escolhido ser
professores de LP e, quanto a essa pergunta, demonstraram ter escolhido o curso de Letras por

se identificar com algum aspecto dele:

(87) Por que gosto da disciplina

(88) Porque gosto muito de literatura e também de como podemos nos expressar
através da palavra.

(89) A vontade partiu antes do interesse em ser professor. Em segundo lugar, escolhi
a Lingua Portuguesa dentre outras com as quais tinha afinidade e maior gosto.

(90) Sempre me identifiquei com a area
(91) Sonho de crianga.
(92) Porque desde crianga eu amava brincar de escolinha, e me identifiquei no ensino

médio com a matéria de lingua portuguesa.

(93) Escolhi ser professora de Lingua Portuguesa porque sempre tive afinidade com
a leitura, com a escrita, e sempre gostei da matéria de portugués durante o ensino
basico.

(94) Por se indentificar com a literatura
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(95) Pela admiragdo que sempre carreguei pelos professores de Lingua portuguesa,
como posicionamentos, jeitos e forma de se comunicar com a turma, além disso ,
sempre gostei de estudar os conteudos da propria disciplina, achava interessante.
Como ainda é!

(96) Pois eu gosta de portugués durante meu ensino médio

(97) Gosto de literatura, as palavras me encantam.

(98) Sempre gostei da disciplina na escola. Percebi que mesmo quando ndo me
esforcava conseguia entender o conteudo.

(99) Sempre gostei de ensinar. Entao sé aconteceu.

(100) Por que tinha mais afinidade com area e por ter grande importancia, ja que é
nossa lingua materna.

(101) Escolhi ser professor de Lingua Portuguesa porque acredito no poder da
linguagem como instrumento de transformacao social.

(102) Escolhi ser professora de Lingua Portuguesa porque amo a literatura e acredito
no seu poder de formar alunos criticos e conscientes.

Dessa forma, percebeu-se que a maioria dos participantes escolheu ingressar na
licenciatura em Letras por sentir certa afinidade com algum aspecto que se associa a LP. Como
¢ possivel observar nos dados apresentados acima, a maior referéncia que os participantes
mencionaram como motivo para entrar nesse curso foi o gosto pela literatura (enunciados 92,
94,97 e 102), houve os que afirmaram sentir afinidade pela area ou por algum aspecto referente
a ela, como o apreco pela leitura e escrita (enunciados 89, 93 e 98), houve também os que
disseram gostar da disciplina na escola ( enunciados 87, 96 e 102), os que indicaram ter o
interesse pela area desde a infancia (enunciados 91 e 92) e, por fim, um, dentre eles, afirmou
que se identificava com a area (enunciado 90), outro informou a admiragdo que sentia pelos
seus professores (enunciado 95) e um que afirmou gostar de ensinar (enunciado 99). Em suma,
¢ possivel constatar que a maioria dos participantes escolheu o curso de letras por diversos
fatores, mas que sdo indicativos de um interesse pela profissao docente, na medida em que os

referidos motivos estdo associados a essa area.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, a analise dos resultados evidenciou algumas questdes importantes no que
diz respeito a como os professores em formagao inicial no término do curso pensam sua propria
identidade docente. No que se refere ao papel que o professor deve desempenhar, percebeu-se
que, para a maioria dos participantes, esse profissional era representado, no momento de
ingresso, como aquele que domina a gramatica normativa, fato indicativo de que, antes, os
licenciandos tinham um ensino mais tradicional, que se reflete nas suas percepg¢des acerca do
que era um docente de LP.

Por outro lado, quanto as concepgoes que eles t€ém nos dias atuais, no que se refere a
essa questdo, percebeu-se que houve uma mudanca significativa, na medida em que, agora, a
concepgdo que prevalece, para grande parte dos licenciandos, € a de que o professor ndo mais
¢ visto como detentor do conhecimento, mas, sim, como um mediador e, para além disso, ficou
evidente que hé a percepcdo de que a atuacdo desse profissional ndo deve se restringir apenas
ao dominio da gramatica prescritiva, pelo contrario, deve ir muito além, considerando a
pluralidade e a variacdo que ha no idioma. Dessa forma, essa mudanca de perspectiva demonstra
a intervencao do processo de formagao em Letras nas representagdes dos estudantes em fase de
conclusdo de curso, visto que esta enfatiza a diversidade presente na lingua, de modo que essa
natureza diversa se configura como um elemento enriquecedor, ndo o contrario.

No que diz respeito a questdo da lingua, notou-se que, no periodo de ingresso no curso
de Letras, uma parte consideravel dos estudantes a enxergava apenas como uma forma de
comunicag¢do, enquanto que outros quatro associavam-na a norma-padrao. Com base na andlise
dos dados, essas percepcdes trazem vestigios de um ensino mais pautado no dominio de regras
da gramatica normativa e que pouco ou nada enfatiza as formas efetivas de se expressar por
meio do idioma. No entanto, o que se percebe, com base nas percepcdes atuais dos licenciandos,
¢ que existe um entendimento da grande maioria de que a lingua ¢ variavel, heterogénea e viva,
0 que, mais uma vez, ressalta a relevancia da formacao oferecida no curso de Letras, a qual
enfatiza a no¢ao de ndo haver uma lingua tnica e estatica.

Tratando-se da discussdo a respeito da gramatica, constatou-se que, principalmente
levando em conta a visdo que eles tinham de um professor na época em que ingressaram no
curso, a associacdo da gramatica a um conjunto de regras, o qual advém da perspectiva
enfatizada pela gramatica tradicional, que prescreve um paradigma de lingua ideal, que se
configura, principalmente, nas no¢des de certo e errado, estabelecendo um padrao que deve ser

seguido, para que se faga, conforme essa visdo, um uso adequado do idioma. Entretanto, hoje,
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percebe-se que ha licenciandos que reconhecem o carater heterogéneo da gramatica e que esse
termo vai muito além do que se conhece como norma culta. H4 uma énfase nos contextos
sociais, além da percep¢ao de que pode haver diversos entendimentos, outras gramaticas e
iniimeras formas de se utiliza-la. Um ponto importante, que ficou perceptivel, € o fato de que a
influéncia da tradi¢do normativo-prescritivista ¢ tdo forte que, mesmo tendo passado por todo
um processo formativo no curso de Letras, envolvendo o contato com teorias, que enfatizam a
variacdo, a heterogeneidade e o fato da lingua ser dindmica e viva, houve estudantes que ainda
demonstraram ter uma concepg¢ao de gramatica que vai ao encontro das regras postuladas pela
tradi¢do normativa.

Outra questdo evidenciada, no que diz respeito ao entendimento dos participantes
sobre norma, foi que uma parcela significativa considera que esse termo diz respeito a um
conjunto de regras, o que pode indicar uma inclina¢do as no¢des da gramatica prescritiva, na
medida em que, mesmo considerando o fato de que as outras gramaticas também possuem
regras, no caso dessa amostra, houve meng¢ao aquele conceito como algo inatingivel, como um
conjunto de regras padrdao e também como regras que devem ser seguidas e dominadas pelos
falantes da lingua. O que fica claro ¢ que uma parte consideravel dos professores em formagao
inicial, apesar de terem tido contato com as teorias linguisticas no processo formativo do curso
de Letras, ainda sofrem interveng¢ao da tradicao da gramatica normativa, questao essa que pode
reverberar em suas praticas pedagogicas em sala de aula, como futuros professores da educagao
basica.

Relativo ao ensino de LP, sobretudo no que concerne ao que, na visdo dos
licenciandos, deve-se ser ministrado, foi possivel constatar que mais da metade dos
participantes defende uma perspectiva variacionista, na qual se reconhega a heterogeneidade
linguistica nesse ensino. Percebeu-se também que ¢ importante considerar o ensino da
gramatica associado ao contexto social, o professor deve levar em conta a natureza diversa e
variavel da lingua, isto €, os usos reais do idioma devem ter espaco na sala de aula, de modo
que esse profissional demonstre a riqueza que hé nas praticas linguisticas efetivas, levando para
a discuss@o com os alunos, ainda, os preconceitos referentes a essas manifestagdes da
linguagem.

Ainda sobre esse processo de ensino, quando se pensa no que os proprios licenciandos
pretendem ensinar em sala de aula, notou-se que grande parcela vai em uma direcdo em
consonancia com os estudos linguisticos, levando em conta a diversidade que est4 presente na

lingua. Nesse sentido, percebeu-se que eles pretendem considerar, nesse processo, as demais
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variagoes e que o idioma se faz presente em varias situagdes do cotidiano. Em suma, constatou-
se que a maioria dos estudantes enxerga o ensino como algo que vai muito além de ter que
decorar regras gramaticais, demonstrando, também, que o idioma ¢ diverso e que essas questdes
devem ser discutidas na sala de aula. O que fica claro, pois, ¢ que, devido a intervencao do
processo formativo na licenciatura em Letras, os licenciandos estdo mais abertos a levar para a
sala de aula estratégias fundamentadas nos estudos da linguagem. Por fim, no que diz respeito
a escolha pelo magistério, foi possivel concluir que grande maioria dos participantes escolheu
a carreira docente devido a afinidade por algum aspecto relativo a LP, o que indica um interesse
pela carreira docente.

Desse modo, observou-se que a licenciatura em Letras, conforme mostram os dados,
tem um papel importante na visdo mais critica dos estudantes sobre a lingua, além de como se
enxergam enquanto futuros docentes. Além disso, a partir do contato com o curso e com as
teorias linguisticas, os licenciandos passam a compreender que a lingua ¢ diversa, heterogénea
e variavel, de tal maneira que vao compreendendo o carater homogeneizador da gramatica
tradicional. Nesse sentido, passam a notar que ndo existe uma lingua estavel, ou seja, ha sempre
um processo de variagdo, questdo essa que € natural e que deve ser levada para a sala de aula
da educacao basica.

Assim, diante das discussdes apresentadas neste trabalho, ficou evidente que grande
parte dos licenciandos em fase de conclusdo do curso de Letras possuem uma visao de professor
que vai além da gramatica tradicional. Com base nos enunciados proferidos por eles, notou-se
uma inclinacdo indicativa de que o trabalho que pretendem realizar em sala de aula vai muito
além da memoriza¢do de regras postuladas pela tradigdo normativo-prescritivista. O que se
percebe € uma tendéncia a abrir espago para o fendmeno da variacao, reconhecendo que a lingua
¢ heterogénea, viva e dindmica, questdes que devem ser levadas para a sala de aula por um
professor que ndo mais se configura como o detentor do conhecimento, mas como aquele que

medeia a relagdo entre o conhecimento e os estudantes.

47



REFERENCIAS

ANTUNES, Irandé. Que gramaticas existem?. [n: ANTUNES, Irandé. Muito além da
gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no caminho. Sio Paulo: Parabola Editorial,
2007. p. 25-34.

BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico. 56 ed. rev. ampl. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2015.

CORACINI, Maria Jos¢ R. Faria. Subjetividade e identidade do professor de portugués.
Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, SP, v. 36, 2000. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/tla/article/view/8639319. Acesso em: 26 fev.
2026.

CORACINI, Maria Jos¢ R. Faria. O olhar da ciéncia e a construcdo da identidade do
professor de lingua. /n: CORACINI, M.J.R.F.; BERTOLDO, E. S. (orgs.). O desejo da teoria
e a contingéncia da pratica: discursos sobre e na sala de aula: (lingua materna e lingua
estrangeira). Campinas: Mercado de Letras, 2003. p. 193-210.

COSTA, Luiz Rosalvo. Ideologias linguisticas na escrita de professores de Letras/Lingua
Portuguesa em formacdo inicial. Horizontes, [S. 1.], v. 43, n. 1, p. €023224, 2025. DOI:
10.24933/horizontes.v43i1.2068. Disponivel em:
https://revistahorizontes.usf.edu.br/horizontes/article/view/2068. Acesso em: 6 dez. 2025.

COSTA, Luiz Rosalvo; SILVA, Cosme Eduardo Campos; JESUS, Drielly Santos de;
CARVALHO, Emili Lamonyer Oliveira de; LIMA, José Clévisson dos Anjos. Consciéncia
fonologica, variacdo linguistica e ensino de leitura e escrita: relato de experiéncia do Programa
Licenciandos na Escola. In: SANTOS, Laiany Rose Souza; MAYNARD, Dilton Candido
Santos; CORREIA, Fernanda Bispo (org.). Experiéncias do PROLICE Programa
Licenciandos(as) na Escola: 3° e 4° ciclos. Sdo Cristévao: Editora UFS, 2025. Disponivel em:
https://ri.ufs.br/handle/riufs/23153. Acesso em: 21 nov. 2025.

CUNICO, Leticia; FADEL, Luciane Maria; PICALHO, Antonio Carlos; RIBEIRO, Fernanda
Borges Vaz. Abordagem interpretativista e método qualitativo na pesquisa documental:
descricdo geral das etapas de coleta e analise de dados. Revista Interdisciplinar Cientifica
Aplicada, Blumenau, V.17, n® 1, p.100-113. TRI I 2023. ISSN 1980-7031, dez. 2022.
Disponivel em:
<https://www.researchgate.net/publication/366622309 Abordagem interpretativista e metod
0_qualitativo_na_pesquisa_documental descricao_geral das etapas de coleta e analise de

_dados_Interpretivist approach and qualitative method in documentary research g >,
Acesso em: 11 nov. 2025.

FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira: desatando alguns nés. Sio Paulo:
Parabola Editorial, 2008.

GRECO, Eliana Alves; PERES, Aparecida Fatima. O sujeito professor de lingua portuguesa: a

construcdo de uma imagem. Entretextos, Londrina, v. 14, n. 1, p. 190-205, jan./jun. 2014.
Disponivel em:

48


https://ri.ufs.br/handle/riufs/23153

<https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/entretextos/article/view/16516/15207>. Acesso em:
18 ago. 2025.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pos-modernidade. 11. ed., Rio de Janeiro: DP&A,
2006.

HALL, Stuart. Cultura e Representaciao. Organizacdo e Revisdo Técnica: Arthur Ituassu;
Tradugdo: Daniel Miranda e William Oliveira. Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio: Apicuri, 2016.

JODELET, D.: Representacdes Sociais: um dominio em expansao. /n: JODELET, D. (Ed.)
Les représentations sociales. Paris: PUF, 1989, pp. 31-61. Tradugdo: Tarso Bonilha Mazzotti.
Revisao Técnica: Alda Judith Alves Mazzotti. UFRJ - Faculdade de Educacao, dez. 1993. Uso
escolar, proibida a reprodugao.

KLEIMAN, Angela B. Processos Identitarios na Formacao Profissional. O Professor como
Agente de Letramento. In: BOCH, Frangoise; CORREA, Manoel Luiz Gongalves (Orgs.).
Ensino de Lingua: Representagdo e Letramento. 2% ed. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2017,
p. 77-93.

MELO, Sandra Helena Dias de. Vir-a-ser Docente na Formagao Inicial: Ideologias Linguisticas
entre a Escola e a Universidade. Scielo Brasil, Trab. Ling. Aplic., Campinas, n. 62.3, p. 442-
457, set./dez. 2023. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/01031813v62320238672009>.
Acesso em: 17 ago. 2025.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. 18
ed. Petropolis: Vozes, 2001. Disponivel em:
<https://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1428/minayo  2001.pdf>. Acesso em: 11
nov. 2025.

PERES, Aparecida de Fatima. Saberes e identidade profissional em curso de formacao de
professores de Lingua Portuguesa. 2007. 176p. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem)
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2007.

PIETRI, Emerson de; RODRIGUES, Livia Aratijo Donnini; SANCHEZ, Hugo Santiago. A
construgao da identidade profissional de professores de lingua portuguesa em formagao inicial.
Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, v. 24, p. 1-24, 5 dez. 2019.

PITKIN, Hanna Fenichel. Representac¢ao: palavras, instituicdes e ideias. In: BALL, Terence;
FARR, James; HANSON, Russell (orgs.). Political innovation and conceptual change.
Cambridge, Cambridge University Press, 1989. Tradu¢do: Wagner Pralon Mancuso e Pablo
Ortellado. Sao Paulo: Lua nova, 2006, pp. 15 — 47.

POSSENTI, Sirio. Por que (nfdo) ensinar gramatica na escola. Campinas, SP: Mercado de
Letras: Associacao de Leitura do Brasil, 1996.

SILVA, Wellington Amancio da. Representacoes sociais da profissio docente: discursos,
papéis e reproducio de sentidos. 2013. 193p. Trabalho de Conclusdo de Curso — Universidade
do Estado da Bahia. Departamento de Educacao. Colegiado de Pedagogia, Campus VIII, Paulo
Afonso/BA, 2013.

49



ANEXOS

Questionario Aplicado

1. Pense no seu momento de ingresso no curso de Letras e responda, com base nisso, em uma

linha: o que era, nesse periodo, um professor de Lingua Portuguesa para vocé?

2. Ainda em relagdo ao seu momento de ingresso no curso de Letras, o que, para vocé, naquela

época, era “lingua”?

3. Considerando o momento do seu ingresso no curso de Letras, o que, para vocé, naquela

época, era “gramatica”?

4. Para vocé, o que € norma?

5. Levando em conta todo o seu processo formativo até o presente momento, o que ¢ lingua

para vocé hoje?

6. Levando em conta todo o seu processo formativo até o presente momento, o que € gramatica

para vocé hoje?

7. O que se deve ensinar nas aulas de Lingua Portuguesa?

8. O que vocé pretende ensinar nas aulas de Lingua Portuguesa?

9. Por que vocé escolheu ser professor de Lingua Portuguesa?

10. O que ¢, para vocé, um professor de Lingua Portuguesa?
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