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RESUMO

O presente trabalho propde-se analisar a experiéncia da aplicagdo de um projeto sobre a
Década do Oceano no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), a
fim de analisar as suas contribui¢cbes para a formacdo docente e construcdo de saberes da
experiéncia. Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, de carater descritivo-
explicativo, inspirado na pesquisa interventiva do tipo pesquisa e desenvolvimento.
Caracteriza-se assim por sua articulacdo entre acéo e reflexao, tendo como foco a producéo de
conhecimento a partir de préaticas educativas concretas. A pesquisa tem como objeto de
analise a experiéncia vivenciada durante o planejamento, organizacdo e aplicacdo do projeto
de ensino, compreendendo tais vivéncias como espacos de construcdo dos saberes da
experiéncia. Os resultados evidenciam que o planejamento didatico, a organizacdo e selecao
do conhecimento, a implementacdo pratica das atividades e a avaliacdo reflexiva da prética
contribuiram para o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas mais contextualizadas e
construcdo da identidade docente. Conclui-se que o PIBID, aliado a aplicacdo de projetos de
ensino, constitui um importante espaco formativo, favorecendo a articulagdo entre teoria e
pratica e contribuindo significativamente para a constru¢do de uma docéncia critica, reflexiva
e transformadora.

Palavras-chave: Década do Oceano; PIBID; Projeto de Ensino; Saberes da Experiéncia;
Formacédo Docente.



ABSTRACT

This study aims to analyze the experience of implementing a teaching project on the Ocean
Decade within the Institutional Scholarship Program for Teaching Initiation (PIBID), in order
to examine its contributions to teacher education and the construction of experiential
knowledge. This is a qualitative, descriptive-explanatory study, inspired by interventional
research of the research-development type. It is characterized by the articulation between
action and reflection, focusing on the production of knowledge grounded in concrete
educational practices. The research analyzes the experiences developed throughout the
planning, organization, and implementation of the teaching project, understanding these
experiences as spaces for the construction of experiential knowledge. The results show that
didactic planning, the organization and selection of knowledge, the practical implementation
of activities, and the reflective evaluation of practice contributed to the development of more
contextualized pedagogical practices and to the construction of teacher identity. It is
concluded that PIBID, combined with the implementation of teaching projects, constitutes an
important formative space, fostering the integration between theory and practice and
contributing significantly to the development of a critical, reflective, and transformative
teaching practice.

Keywords: Ocean Decade; PIBID; Teaching Project; Experiential Knowledge; Teacher
Education.
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1 INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é financiado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Trata-se de uma
iniciativa fundamental para reduzir a separacdo entre a universidade e a escola, além de
contribuir para a valorizacdo e o fortalecimento da profissdo docente (Brasil, 2013). A
oportunidade de insercdo do licenciando no ambiente escolar, ainda durante a graduacdo,
permite a vivéncia dos desafios reais da profissdo, estimulando a reflexdo critica e o
aperfeicoamento profissional. Essa experiéncia possibilita ao futuro educador uma
compreensdo ampla e concreta da complexidade que envolve o processo de ensino e
aprendizagem, bem como o papel social que o professor desempenha na formagdo dos
estudantes (Luiz; Justina, 2014).

Além de ampliar o vinculo entre a teoria e a pratica, o PIBID propicia ao licenciando
uma reflexdo da pratica e construcdo da identidade profissional, a partir da utilizacdo de
diferentes metodologias e estratégias de ensino. Essa aproximagdo com o cotidiano escolar
torna possivel o aperfeicoamento dos saberes pedagodgicos e cientificos, o desenvolvimento da
postura investigativa e a construcdo de uma visdao mais humanizada e reflexiva da docéncia
(Luiz; Justina, 2014). De acordo com Andrade (2013), Castela e Martelli (2013), ndo ha como
pensar em melhorar a qualidade do ensino sem valorizar a formacdo docente, uma vez que é o
professor quem traduz, interpreta e ressignifica o conhecimento cientifico para torna-lo
acessivel e relevante aos alunos.

A aplicacdo de um projeto de ensino! no contexto do PIBID representa uma
oportunidade expressiva de aprendizado tanto para os licenciandos, quanto para os alunos da
educacdo bésica, ao promover a articulacdo entre teoria e pratica e estimular novas formas de
pensar o0 ensino de Ciéncias. Por meio do desenvolvimento de atividades contextualizadas, 0s
futuros professores sdo desafiados a superar praticas pedagdgicas tradicionais, tornando suas
aulas mais dindmicas, participativas e proximas da realidade dos estudantes (Melo; Carvalho;
Alves, 2023). Essa experiéncia permite a atuacdo do professor em formacdo como mediador
do conhecimento, criando condigGes para uma aprendizagem significativaZ, em que o aluno se
torne sujeito ativo no processo de construcdo do saber.

Ao propor situacdes investigativas e integradas ao cotidiano, os projetos de ensino

favorecem o desenvolvimento da autonomia e o reconhecimento do estudante como cidadao

! Projeto de ensino é entendido como uma proposta articulada e intencional de intervencio pedagdgica que visa
atingir objetivos de aprendizagem especificos (Almeida; Almeida, 2005).

2 Aprendizagem significativa compreende a conexdo de novos conhecimentos com os conhecimentos prévios do
estudante (Moreira, 2011).
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capaz de compreender e transformar o mundo em que vive (Saviani, 2013; Nascimento;
Fernandes; Mendonca, 2010). Ademais, a aplicacdo de um projeto de ensino contribui para o
enriquecimento do saber docente, para a reflexdo sobre a propria pratica e para o
fortalecimento da motivagdo profissional, ao evidenciar o impacto positivo que estratégias
inovadoras podem gerar na aprendizagem e no engajamento dos alunos (Jesus et al., 2016).

A atual Década do Oceano (2021-2030), proclamada pela Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU), tem como principal objetivo mobilizar esforgos globais a favor da protecéo e
valorizagdo do oceano, ao reconhecer a sua importancia para a manutencdo da vida na Terra
(Batista Janior, 2023). A crescente exploragdo dos recursos marinhos e o descarte inadequado
de residuos tém intensificado um estado de urgéncia em relagdo ao controle das atividades
humanas nesse ecossistema, exigindo acdes pautadas na sustentabilidade. A preservacdo do
oceano é crucial, pois sua degradacdo nao afeta apenas 0s organismos marinhos, mas também
a qualidade de vida de toda a humanidade, uma vez que influencia diretamente o equilibrio
ambiental global (Nakagaki, 2024). Diante dos desafios impostos, torna-se indispensavel o
envolvimento de toda a sociedade para que se evite o agravamento de desastres ambientais e
se assegure a conservacdo desse ecossistema vital para as presentes e futuras geracoes.

Ao discutir a Década do Oceano no cenario educacional brasileiro, é necesséario
repensar praticas pedagogicas que excedam o ensino meramente informativo e incentive a
reflexdo sobre as relacbes humanas com o meio ambiente. Nesse sentido, cabe ao educador
articular o conhecimento cientifico com as vivéncias sociais, culturais e ambientais dos
alunos, possibilitando uma aprendizagem transformadora (Christofoletti et al., 2022). O
professor, enquanto mediador do processo educativo, € elemento essencial para a promocao
de uma educacdo que leve em consideracdo a ciéncia, cidadania e compromisso
socioambiental.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) os termos relacionados ao oceano nao
sdo explicitos, mas, o tema atua como eixo integrador, o que possibilita dialogos
interdisciplinares. Essa abordagem é reforcada pelos Temas Contemporaneos Transversais
(TCTs), que buscam a contextualizacdo dos conteidos escolares ao integrar tematicas como
Meio Ambiente e Cidadania a realidade social dos alunos, permitindo que o conhecimento
sobre o0 oceano seja transmitido de forma transversal e integradora (Ghilardi Lopes et al.,
2023; Cordeiro et al., 2019; Brasil, 2019). Trata-se de uma perspectiva essencial para
estimular uma consciéncia critica sustentavel, alinhando as préaticas pedagdgicas aos objetivos
da Década do Oceano.

Nesse contexto, a educacdo é consolidada como um dos pilares essenciais da
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transformac&o social, uma vez que é por meio dela que se desenvolvem a consciéncia critica,
0 engajamento coletivo e o compromisso com a sustentabilidade oceénica (Christofoletti et
al., 2022). Assim, o papel da escola e do professor € imprescindivel para a formagdo de
cidaddos conscientes da interdependéncia entre sociedade e natureza, capazes de atuar de
maneira responsavel diante dos desafios ambientais contemporaneos.

A discussdo sobre a formacdo docente tem valorizado intensamente a pluralidade e
heterogeneidade do saber docente, ao reconhecer que o conhecimento necessario para ensinar
origina-se de varias fontes. Conforme a perspectiva de Tardif (2012), os saberes experienciais
sdo definidos como aqueles que surgem da experiéncia e sdo por ela validados. E a partir
dessa trajetoria, construida entre o campo teérico da universidade e 0 campo préatico da escola,
que surgem os saberes da experiéncia, elementos que se formam no cotidiano, nas interagdes
e nas reflexdes desenvolvidas durante a vivéncia na escola (Grutzmann, 2019). Esses saberes,
que se constituem de forma singular e subjetiva, representam uma dimensdo essencial da
formacdo docente e permitem compreender como a pratica se entrelaca com o saber cientifico
e pedagdgico ao contribuir para a constituicdo de um profissional socialmente comprometido.

Considerando a complexidade da pratica e ensino, a formacéo inicial deve possibilitar
ao futuro docente um saber-fazer pratico racional e fundamentado. Nesse sentido, a aplicacdo
do projeto de ensino no PIBID funciona como um dispositivo de formacdo, cuja finalidade é
habituar os futuros educadores a préatica profissional, vista como um lugar de formacéo e de
producdo de saberes. Além disso, permite que o professor transforme a relacdo de
exterioridade que tem com os saberes académicos em uma relacdo de interioridade com sua
propria pratica, onde seus saberes experienciais sao mobilizados, utilizados e transformados
em funcdo dos limites dos recursos inerentes as atividades de trabalho (Grutzmann, 2019).

Foi a partir dessa perspectiva que surgiu o interesse em desenvolver e aplicar no
PIBID, realizado no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Sergipe
(CODAP/UFS), um projeto voltado a tematica da Década do Oceano, com o propésito de
sensibilizar os alunos da educacdo basica sobre a importancia da conservacao e manutencao
da salde do oceano. Essa experiéncia, vivenciada durante a formacao inicial, representa um
momento de intensa aprendizagem e reflexdo sobre o papel do professor na construcdo de
saberes, permitindo compreender, na pratica, como a educacdo pode atuar como ferramenta de
transformacéo e sensibilizacao.

Dessa forma, a experiéncia vivida no PIBID revelou-se essencial ndo apenas para
compreender a importancia da Década do Oceano, mas também para reconhecer o valor da

formacdo inicial enquanto espaco de construcdo de saberes, identidades e praticas
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pedagogicas comprometidas com a transformacao social. Assim, o estudo propde-se analisar a
experiéncia de aplicacdo do projeto sobre a Década do Oceano no PIBID, considerando suas
implicacdes para a formacdo docente, para a construcdo dos saberes da experiéncia e para a
compreensdo da docéncia como prética reflexiva e transformadora.

Desse modo, o presente trabalho esté estruturado de forma a apresentar os objetivos da
pesquisa, que buscam entender como o projeto sobre a Década do Oceano pode contribuir
para a formacdo docente. Em seguida, serd apresentado o referencial tedrico, que discute 0s
principais conceitos que fundamentam a pesquisa, como a importancia do PIBID, da
aplicacdo de projetos, da Década do Oceano e politicas curriculares no processo formativo e
na construcdo de saberes da experiéncia. Posteriormente sera descrita a metodologia adotada,
seguida dos resultados e discussdes, que irdo evidenciar a colaboracéo do projeto na reflexdo

citica sobre a prética docente.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral
Analisar como a aplicacdo de um projeto sobre a Década do Oceano no PIBID

contribuiu para a formacgéo docente e a construgédo de saberes da experiéncia.

2.2 Objetivos especificos
e Descrever o projeto sobre a Década do Oceano aplicado no PIBID;
o Refletir sobre os saberes da experiéncia construidos durante o desenvolvimento do
projeto;
e Avaliar de que maneira a temética da Década do Oceano favorece reflexfes sobre a
importancia da protecdo oceanica;

o ldentificar as contribuicdes da vivéncia no PIBID para a formacao docente.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 PIBID como politica publica e as contribui¢fes dos projetos de ensino no processo

formativo

O PIBID foi instaurado pela Portaria Normativa n° 38 de 2007 e regulamentado pelo
Decreto n° 7.219/2010, configurando-se com uma ac¢ao conjunta ao Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), CAPES e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), com a
finalidade de preparar os estudantes de licenciatura para a atuacdo na educacao béasica publica
(Brasil, 2007). Trata-se de uma politica publica estruturante pois aspira a valorizacdo do
magistério e a superacdo de lacunas histdricas na formagdo docente, como o abandono dos
cursos de licenciatura e a desvalorizacéo da carreira (Luiz; Justina, 2014; Souza et al., 2016).

Por apresentar como caracteristica principal a inser¢do antecipada na escola, o
programa difere dos estagios obrigatorios tradicionais, ja que possui uma carga horaria mais
ampla e proporciona maior aprofundamento no cotidiano escolar, favorecendo a imerséo
completa dos licenciandos (Luiz; Justina, 2014). Para isso, o PIBID conta com alguns
objetivos principais, como: elevar a qualidade da formacdo inicial, integrando a educacgéo
superior a educacdo bésica; inserir os licenciandos no contexto escolar, oferecendo
oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias inovadoras e mobilizar 0s
professores das escolas publicas como conformadores, tornando-os protagonistas no processo
de preparacéo dos futuros docentes (Brasil, 2013).

O foco desta politica publica € romper com o0 modelo da racionalidade técnica, no qual
a escola é vista apenas como local de aplicacdo de teorias universitarias (Luiz; Justina, 2014).
Dessa forma, o PIBID promove a articulacdo entre teoria e pratica ao tratar as experiéncias
escolares como objetos de reflexdo e producdo de conhecimento (Franca; Pimentel Junior,
2025). Esse aprofundamento permite ao futuro professor o desenvolvimento da sua identidade
docente ainda na graduacao, ajudando-o a decidir com seguranca pelo exercicio do magistério
ao minimizar o choque inicial da carreira (Sousa et al., 2016). Como politica publica, o PIBID
transforma o espaco escolar em um verdadeiro campo de experiéncia para a producdo de
saberes (Sousa et al., 2016).

Como o programa incentiva a criacdo de experiéncias metodoldgicas e tecnoldgicas
inovadoras (Brasil, 2013), ele torna-se o espaco ideal para a aplicacdo de projetos de ensino,
constituindo-se como uma estratégia pedagdgica intencional que possibilita superar a simples
observacdo para atuar com protagonismo na construgéo da aprendizagem significativa (Luiz;

Justina, 2014). Diferente das atividades académicas isoladas, esses projetos cumprem com um
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dos objetivos principais do PIBID, ao promover a articulagcdo da teoria vista na universidade
com as demandas reais, complexas e cotidianas das instituicbes de educacdo bésica (Luiz;
Justina, 2014; Mattana et al., 2014). Ao planejar e executar projetos de ensino, o bolsista
passa de um receptor de métodos para um autor de suas proprias praticas pedagogicas
(Mattana et al., 2014; Pimentel Janior, 2016).

De acordo com Melo, Carvalho e Alves (2023) esses projetos tém contribuicdes
formativas amplas, visto que preenchem lacunas nos curriculos das licenciaturas e oferecem
um suporte prético que a formagdo tradicional, muitas vezes fragmentada, ndo consegue
alcangar. Complementando essa viséo, a utilizagdo de metodologias diversificadas, como o
uso de jogos e experimentacdo ludica no contexto desses projetos, aumenta significativamente
0 interesse dos alunos e motiva o professor a buscar formas alternativas de mediar a
aprendizagem (Jesus et al., 2016). Dessa maneira, trabalhar com projetos de ensino no PIBID
possibilita uma abordagem multidisciplinar, envolvendo bolsistas, supervisores e
coordenadores em uma relacdo colaborativa que permite investigar o ambiente escolar e
implantar atividades planejadas coletivamente (Sousa et al., 2016).

Além disso, Mattana et al., 2014 afirmam que os projetos de ensino consolidam um
perfil de educador que foge do ensino baseado exclusivamente na reproducdo de conceitos,
incentivando uma formacdo mais solida, investigativa e critica. Ademais, o dialogo entre a
teoria académica e a préatica aplicada na escola tem poder transformador na realidade dos
alunos da educacdo bésica, superando problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem (Torres et al., 2013). Por fim, Luiz e Justina (2014) enfatizam que, através dos
projetos, a escola funciona como um campo de experiéncia para a producdo de saberes, onde a
pratica é fundamental para a formacéo de um profissional reflexivo.

Ao introduzir a Década do Oceano por meio de um projeto de ensino, ndo ha apenas a
transmissdo dos contetdos de Biologia, e sim uma mobilizacdo entre saberes da experiéncia
para lidar com temas socioambientais transversais e urgentes (Christofoletti et al., 2022). A
sua aplicacdo permite que haja o desenvolvimento da profissionalidade ao mediar o
conhecimento cientifico e as realidades locais, transformando a sala de aula em um espaco de
construcdo coletiva sobre a sustentabilidade do oceano (Costa; Pimentel Janior, 2022). Assim,
a aplicacdo de um projeto de ensino no PIBID torna-se a ponte necessaria para que o futuro
professor aprenda a navegar entre a complexidade do saber académico e a pratica social da

educagéo.
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3.2 A Década do Oceano e a sua relevancia para a Educacéo

Proclamada pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas em 2017, a Década da Ciéncia
Oceénica para o Desenvolvimento Sustentavel (2021-2030), conhecida popularmente como
Década do Oceano, surge como uma estratégia para reverter o declinio da salde oceénica
(Xavier et al., 2022). Este movimento global, de transformacéo social e cientifica, esta ligado
a Agenda 2030 e tem como objetivo central mobilizar esfor¢os para alcangar o Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) 14, que visa a conservacdo e o uso sustentavel dos
recursos marinhos (Coordenacdo-Geral de Oceano, 2022; Nakagaki, 2024). Com base no
lema “A Ciéncia que necessitamos para o Oceano que queremos”, a iniciativa busca promover
uma ciéncia transformadora, que envolva todos os setores da sociedade em um processo de
conhecimento (Coordenacdo-Geral de Oceano, 2022; Christofoletti et al., 2022).

Segundo Batista Junior (2023), a implementacdo da Década do Oceano no Brasil é
coordenada pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI) e enfatiza sete
resultados desejados: um oceano limpo, saudavel, previsivel, seguro, sustentavel, transparente
e, fundamentalmente, conhecido e valorizado por todos. Nessa perspectiva, Nakagaki (2024)
ressalta que o maior obstaculo esta na mudanga de comportamento humano, sendo necessario
gque as pessoas sintam-se pertencentes a este ecossistema, mesmo residindo em regides
distantes do litoral, uma vez que as a¢des humanas em qualquer ponto geografico geram
impactos que, por meio de sistemas como o ciclo da &gua e os rios, acabam atingindo o
ecossistema marinho.

Para isso, € imprescindivel a disseminacdo da Cultura Oceénica, definida como a
compreensdo da influéncia mdtua entre o oceano e a humanidade, propiciando a conexdo
entre os seres humanos e o ambiente natural (Christofoletti et al., 2022). No entanto, grande
parte da populacdo, incluindo estudantes de Licenciatura em Biologia, ainda desconhece a
existéncia e os objetivos da Década, bem como os habitos cotidianos que impactam a saude
do oceano e a manutencdo da vida no planeta, o que reforca a urgéncia de acdes educativas
integradas (Nakagaki, 2024; Sousa et al., 2016; Silva et al., 2019).

A escola é o espaco primordial para a institucionalizacdo desse tema ao curriculo
escolar (Christofoletti et al., 2022) e, a aplicacdo de um projeto de ensino sobre a Década do
Oceano no PIBID, permite que o licenciando atue como um agente de divulgacdo cientifica
(Franca; Pimentel Junior, 2025). Ao mediar esse conhecimento com os alunos da educacéo
béasica, o futuro professor ndo apenas ensina conteldos programaticos, mas constréi saberes

da experiéncia ao enfrentar o desafio de tornar os problemas com o oceano, que parecem
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distantes, em algo urgente para os estudantes (Pimentel Junior, 2016). Assim, a Década do
Oceano deixa de ser apenas uma agenda diplomatica para tornar-se uma pratica pedagdgica
reflexiva que molda a identidade docente em meio aos desafios socioambientais do século
XXI.

A educacéo é expressa pela UNESCO como fundamental para o éxito da Década do
Oceano, pois, ¢ através dela, que a populacdo € capaz de superar o desconhecimento sobre a
importancia do ecossistema marinho para a vida (Tartaglioni, 2023; Pazoto, 2023). Para que
se construa “A Cié€ncia que necessitamos para o Oceano que queremos”, ¢ inegavel que os
sistemas de ensino devam assumir papel fundamental na constru¢cdo de uma ciéncia
transformadora, em que os estudantes estejam envolvidos como protagonistas e ndo apenas
como receptores (Christofoletti et al., 2022; Xavier et al., 2022).

A concretizacdo dessa tematica em sala de aula depende diretamente da mediacdo do
professor. De acordo com Pimentel Junior (2016), o docente atua como um “professor-
investigador” e um “bricoleur” que constroi redes de saberes e fazeres ao mesclar tradicoes
pedagdgicas com inovacgdes contemporaneas. Com essa finalidade, o professor deve romper
com visdes simplistas do ensino, adquirindo conhecimentos teoricos e considerando a pratica
crucial para a formacdo de um profissional reflexivo (Gauthier, 1998; Jesus et al., 2016;
Almeida; Biajone, 2007). A escola, por sua vez, deve atuar como uma unidade de producéo de
conhecimento contextualizado e engajado, no qual a parceria entre universidade e rede béasica
fortalece o desenvolvimento profissional e a identidade docente (Costa; Pimentel Janior,
2022).

Nesse sentido, a escola e o professor séo agentes centrais na mediacdo entre a ciéncia
oceanica e a formacdo de cidaddos conscientes. A imersdo na escola permite ao futuro
professor ndo ser mais um mero espectador da teoria e sim um agente de mudanca, capaz de
dinamizar o ambiente escolar e instigar a curiosidade dos alunos por meio de metodologias
diversificadas (Moryama et al., 2013; Jesus et al., 2016; Sousa et al., 2016; Franca; Pimentel
Junior, 2025).

A relevancia educativa da Década do Oceano encontra-se na compreensdo da escola
como formadora de cidaddos criticos e ativos, além da imersdo pratica proporcionada pelo
PIBID, permitindo que o licenciando articule os saberes sobre o tema com as demandas reais
da sala de aula, superando o modelo de transmissao tradicional (Christofoletti et al., 2022;
Franca; Pimentel Janior, 2025). Ao planejar oficinas e sequéncias didaticas diversificadas, o
futuro professor ndo ensina apenas Ciéncias, mas constrdi saberes da experiéncia ao mediar a

construcdo de valores éticos e socioambientais com os alunos da educagdo basica (Pimentel
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Junior, 2016; Franga; Pimentel Junior, 2025). Desse modo, trazer a Década do Oceano para 0
campo da Educacédo transforma o curriculo escolar em uma prética viva, onde a teoria e a
realidade social se fundem para qualificar a formacgdo docente e sensibilizar os estudantes para
a conservacdo desse ecossistema vital (Silva et al., 2019; Franca; Pimentel Janior, 2025).

3.3 A Década do Oceano e as Politicas Curriculares

No contexto da Década da Ciéncia Oceéanica, 0 oceano deixou de ser um conteudo
secundario para se tornar uma demanda central nas politicas publicas (Tartaglioni, 2023;
Pazoto, 2023). A inclusdo desse assunto na educacao formal brasileira responde a necessidade
de mobilizar a sociedade para 0 uso sustentavel do ecossistema marinho e reconhece a escola
como o local ideal para formar cidadaos criticos (Pazoto, 2023). Assim, 0 oceano nas politicas
curriculares é visto como um eixo integrador que dialoga com a formac¢do humana integral
prevista pela BNCC (Ghilardi Lopes et al., 2023; Cordeiro et al., 2019).

Nos documentos normativos, a temdtica oceanica revela contrastes e desafios
pedagdgicos. Na transicdo dos antigos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para a atual
BNCC, houve uma reducdo na representacdo explicita de informacdes referentes ao oceano,
representando um dos principais obstaculos para os docentes abordarem o tdpico em sala de
aula (Pazoto, 2023). Tartaglioni (2023) afirma que a BNCC concentra o tema de forma
restrita, na maioria das vezes ligado apenas ao clima e em séries especificas, mesmo tendo um
potencial significativo para o desenvolvimento do letramento cientifico focado nas
necessidades sociais.

Apesar disso, 0 oceano atua como eixo integrador que favorece a interdisciplinaridade
e 0 pensamento sistémico em virtude dos seus pontos de inser¢cdo na BNCC (Ghilardi Lopes
et al., 2023). Essa integracdo é elaborada pelos TCTs que tém como objetivo romper a ideia
do conhecimento fragmentado, permitindo que questdes como Meio Ambiente e a Cidadania
sejam abordadas de forma contextualizada e conectada a realidade dos alunos através dos
componentes curriculares (Cordeiro et al., 2019; Brasil, 2019). Estratégias como o programa
Escola Azul e a Olimpiada Brasileira do Oceano surgem como ferramentas para
institucionalizar esses temas, associando-os as competéncias da BNCC, promovendo o
letramento cientifico de forma interdisciplinar (Christofoletti et al., 2022; Sousa et al., 2016).

A proposta formativa da BNCC valoriza a investigacdo, a argumentacdo e a atuacao
responsavel diante de questdes sociais e ambientais. Essa perspectiva dialoga diretamente
com os objetivos da Década do Oceano, que incentivam a construcdo dos conhecimentos

sobre oceano associada ao desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos
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comprometidos com sua conservacdo. Nesse sentido, algumas competéncias gerais da
educacdo basica apresentam aproximacdes mais evidentes com a inser¢cdo do tema “Década

do Oceano” em sala de aula, conforme apresentado no quadro 1.

Quadro 1 — Competéncias gerais da educacgdo basica

Competéncia Descrigao

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

Competéncia
geral 2

Argumentar com base em fatos, dados e informacBes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Competéncia
geral 7

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Competéncia
geral 10

Fonte: Adaptado de Brasil, 2018.

O incentivo a consciéncia socioambiental e tomada de decisdes responsaveis presentes
nas competéncias apresentadas, reforca a possibilidade de inser¢do da temética oceénica no
curriculo escolar, contribuindo para a formacdo de sujeitos capazes de compreender a relacéo
entre as suas acbes e 0s impactos sobre o ecossistema marinho. Com isso, o enfoque
socioambiental presente na BNCC funciona como suporte para o desenvolvimento de praticas
educativas centradas na protecdo oceanica.

A abordagem do oceano como eixo central possibilita a autonomia docente no
contexto de brechas curriculares, pois deixa em aberto para a exploragdo do assunto e
favorece a formacdo docente na pratica (Pazoto, 2023; Ghilardi Lopes et al., 2023; Cordeiro
et al., 2019). O projeto de ensino focado na Década do Oceano permite a transformacéo do
curriculo prescrito em uma prética viva, com a unido do conhecimento académico aos saberes
da experiéncia para promover a formacdo cidadd (Pazoto, 2023; Ghilardi Lopes et al., 2023;
Cordeiro et al., 2019).

3.4 Saberes da Experiéncia e o papel dos projetos de ensino em sua construcao

Os saberes docentes sdo sociais, contextualizados e individuais, o que significa que,
embora partam da historia de vida e da personalidade do professor, eles sdo legitimados pelas
redes de ensino e partilhado entre pares (Tardif, 2012). A sala de aula é o ambiente em que 0
professor adquire a seguranga necessaria para enfrentar situacGes inusitadas que a teoria

universitaria muitas vezes ndo prevé, por isso, € o ambiente central para a edificacdo desses
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saberes (Borges, 2004). Complementando essa visdo, Pimenta (2009) destaca que o primeiro
passo para a construgdo da identidade docente é a mobilizacdo das memdrias do estudante,
processo que permite ao licenciando a transicdo de “ver o professor como aluno” para “ver-se
como professor”.

Segundo Tardif (2012), corpo docente é constituido por diversos tipos de saberes que
se relacionam de diferentes maneiras. Entre eles, destacam-se os saberes de formacéo
profissional, que correspondem aos conhecimentos adquiridos nas instituicbes formadoras e
estdo relacionados as teorias pedagdgicas que orientam a pratica docente. Esses saberes
dialogam com os saberes disciplinares, que dizem respeito aos contetdos especificos das
areas de conhecimento, socialmente produzidos no ambiente académico e apropriado pelos
professores ao longo de sua formacdo inicial e continuada. Ja os saberes curriculares referem-
se a organizagdo insitucional desses conhecimentos, expressos nos programas escolares,
diretrizes e propostas pedagdgicas. Por fim, os saberes experienciais sdo construidos a partir
da prética cotidiana do professor. Para dar sentido ao curriculo vivo, o docente deve ser um
profissional que tece rede de saberes, fazeres e dizeres, mesclando tradi¢fes pedagdgicas com
inovacdes contemporaneas (Pimentel Junior, 2016).

Considerando a importancia das experiéncias formativas na construcdo dos saberes
docentes, especialmente no contexto do PIBID, é relevante destacar algumas contribuicoes
que serdo analisadas nesse estudo a partir da vivéncia pessoal. Dentre elas, destacam-se o
fazer docente, a postura profissional, a vivéncia de problemas reais do cotidiano escolar e a
construcdo da identidade docente, entendidas como fundamentais no processo de formacéo.
Com o intuito de sistematizar essas contribuicdes e evidenciar o dialogo com a literatura, o
quadro 2 relne as principais referéncias tedricas e suas respectivas contribuicdes para a
compreensdo da formacao docente, as quais servirdo de base para a analise dos saberes da

experiéncia construidos ao longo da aplicacdo do projeto no PIBID.
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Quadro 2 — Referéncias e contribui¢des para a formagéo docente

Referéncias Contribuicdes
e Fazer docente
e Postura profissional
Luiz; Justina, 2014 e Ampliacdo do conhecimento das teorias didaticas e metodoldgicas
¢ Vivéncia de problemas reais do cotidiano escolar
e Compreensao do contexto, das necessidades e cultura da escola e

dos alunos

Motivagao para o exercicio da docéncia
e ldentidade docente

Mattana et al., 2014 e Troca de experiéncias com a comunidade escolar

Moryama et al., 2013

Souza et al., 2016; e Autonomia
Mattana et al., 2014 e Confianga
Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

Os saberes da experiéncia sdo vitais para a profissionalidade docente, pois surgem do
cotidiano do trabalho e sdo por eles validados no ambiente escolar (Almeida; Biajone, 2007;
Grutzmann, 2019). Diferente dos conhecimentos puramente académicos, esses saberes s&o
plurais e uma combinacgdo de experiéncias passadas e presentes, incorporando-se a pratica na
forma de habilidades e habitos que orientam o agir pedagogico (Grutzmann, 2019). Trata-se
de um conhecimento que ndo € estatico e sim um fluxo construido na interagdo humana com
os alunos, onde o professor aprende a ensinar através do proprio exercicio da profissao
(Grutzmann, 2019).

A construcdo dos saberes da experiéncia ndo ocorre de forma linear, mas através da
reflexdo na acdo e sobre a acdo. A aprendizagem da docéncia deve ser compreendida
juntamente com o trabalho na escola, pois é na reflexdo sobre a pratica que o futuro
profissional desenvolve um repertério de casos e saberes funcionais que orientam a sua
autonomia (Moryama et al., 2013). Nessa perspectiva, a aplicacdo de projetos de ensino faz
com que o professor adquira conhecimentos que irdo enriquecer o saber docente (Jesus et al.,
2016). Para Costa e Pimentel Janior (2022), esse amadurecimento € potencializado pelo
trabalho colaborativo entre os pibidianos e preceptores, com a identidade docente sendo
percebida como um fluxo constante e um eterno “vir a ser”.

O projeto desenvolvido no PIBID vai alem da mera execucdo de tarefas escolares,
configurando-se como auténticos espacos de construcdo da profissionalidade docente. Ao
planejar e executar intervencdes pedagogicas, o licenciando torna-se investigador da sua
prépria pratica, transformando o ambiente escolar em uma unidade de producdo de
conhecimento critico (Costa; Pimentel Junior, 2022). Os projetos permitem que o saber

docente seja elaborado na complexidade do cotidiano, em que as demandas reais exigem que
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o futuro professor mobilize e reconfigure seus conhecimentos de forma criativa e
contextualizada (Costa; Pimentel Junior, 2022).

O desenvolvimento e aplicacdo do projeto é de extrema importancia pois busca
materializar os saberes experienciais. Ao mediar um tema urgente, o licenciando é desafiado a
ir além da mera transmissdo de conteudos, necessitando adaptar a linguagem e os métodos
para a realidade dos alunos (Ghilardi Lopes et al., 2023; Franca; Pimentel Janior, 2025).
Outrossim, o pibidiano aprende a lidar com as incertezas do cotidiano escolar, saindo da sua
zona de conforto ao investigar a sua propria mediacdo (Franca; Pimentel Junior, 2025). A
partir dessas préaticas, o licenciando passa a mobilizar saberes que a teoria académica, de
forma isolada, ndo pode fornecer e isso possibilita a construcdo dos proprios saberes da
experiéncia através da reflexdo (Pimentel Junior, 2016).
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4 METODOLOGIA

A presente pesquisa é caracterizada como qualitativa por fundamentar-se na relevancia
da subjetividade ao abordar aspectos conceituais e experienciais das contribuicbes de um
projeto de ensino sobre a Década do Oceano, desenvolvido no PIBID, para a formacéo
docente. A escolha da abordagem é justificada por possibilitar uma analise mais aprofundada
do contexto e dos aprendizados construidos ao longo da vivéncia enquanto profissional em
formacdo. Tal concepc¢éo esta alinhada aos pressupostos da pesquisa qualitativa em educacéo,
que compreende o ambiente natural como fonte direta de dados e valoriza a interpretacdo dos
processos sociais e formativos (Ludke; André, 2018).

Quanto aos objetivos, a pesquisa € descritiva-explicativa. De acordo com Gil (2008), a
pesquisa descritiva tem como finalidade principal a descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo, fenbmeno ou experiéncia, enquanto a pesquisa explicativa busca
entender as relacbes e os elementos que constituem a realidade. Nessa perspectiva, €
descritiva ao apresentar e contextualizar o projeto de ensino desenvolvido, suas etapas,
estratégias metodologicas e o cenario educacional aplicado. J& o carater explicativo busca
compreender a contribuicdo do projeto para a reflexdo da pratica pedagdgica, o
desenvolvimento profissional e a construcéo de saberes da experiéncia.

No que se refere aos procedimentos técnicos, o estudo € inspirado na pesquisa
interventiva do tipo pesquisa e desenvolvimento. Segundo Teixeira e Megid Neto (2017), as
pesquisas interventivas caracterizam-se pela articulacdo entre acdo e reflexdo, tendo como
foco a producdo de conhecimento a partir de praticas educativas concretas. A inspiragdo em
pesquisa interventiva do tipo pesquisa e desenvolvimento se da por ndo haver somente a
discussdo completa em torno de um planejamento de sequéncia didatica, como também a
implementacdo da préatica. Nesse caso, 0 enfoque serd na experiéncia com a aplicacdo do
projeto como o resultado da pesquisa, tomada como objeto de analise reflexiva, caracteristica
reconhecida por Teixeira e Megid Neto (2017) em estudos que analisam praticas educativas ja
desenvolvidas.

A metodologia adotada é coerente com 0s objetivos do estudo por transformar a
experiéncia vivida em objeto de andlise sistematica, compreendida, neste trabalho, como o
conjunto de saberes da experiéncia construidos no cotidiano da docéncia. Portanto, é possivel
explorar contribuicGes como planejamento, organizacdo, didatica, projeto de ensino, temas
contemporaneos, criatividade, diversificagdo de metodologias, flexibilidade, adaptacdo e
ressignificacoes que emergem do fazer docente. Assim, a metodologia ndo apenas orienta 0s

procedimentos de andlise, mas sustenta a compreensdo da formacdo como processo dindmico
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e reflexivo.

Embora a pesquisa se desenvolva a partir da analise de uma experiéncia vivenciada no
contexto escolar, o seu foco ndo é investigar os estudantes e sim o processo formativo pessoal,
com énfase na construcdo da docéncia e dos saberes da experiéncia. Por ndo haver a coleta de
dados diretamente com participantes, nem a utilizacdo de informagbes que permitam sua

identificacdo, ndo houve necessidade de submissio ao Comité de Etica em Pesquisa.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A experiéncia analisada é o projeto de ensino intitulado ‘“Da sala de aula ao mar:
desvendando os segredos da Década do Oceano”, desenvolvido no contexto do PIBID, no
Colégio de Aplicacao da Universidade Federal de Sergipe (CODAP/UFS), envolvendo alunos
do Ensino Fundamental, mais especificamente do 6° ano, e licenciandos do curso de Ciéncias
Bioldgicas. Os resultados apresentados evidenciam contribuicdes significativas para a
formacdo docente, especialmente no que se refere a compreensdo aprofundada sobre
planejamento didatico, sele¢do e organizacdo do conhecimento, implementacao e avaliacdo da
pratica pedagdgica.

5.1 Planejamento didéatico

O planejamento didatico € fundamental pois ndo € visto apenas como organizacao de
conteddos, mas como ato intencional e politico de mediacdo do conhecimento. Essa
perspectiva contribui para a superacdo das praticas tradicionais de ensino ao considerar o
perfil da turma, a realidade dos alunos e da escola durante a elaboragdo da acéo pedagdgica.
Ao contextualizar os conteudos e alinhar o ensino aos objetivos propostos, o planejamento
direciona a pratica docente, possibilita a organizacdo do tempo e dos recursos didaticos e
favorece a articulacdo entre teoria e préatica, além de contribuir para o desenvolvimento de
uma abordagem critica (Libaneo, 2004).

O projeto foi planejado para ser aplicado em 6 encontros. Para a primeira aula,
organizou-se um momento diagnostico do conhecimento prévio dos estudantes a respeito do
oceano, com as respostas sendo registradas em um mapa mental® no quadro. Em seguida o
projeto foi explicado, bem como a Década do Oceano e os seus desafios imediatos, com a
utilizacdo de slides. Por fim, solicitou-se que os alunos realizassem um desenho que
representasse a relacdo do ser humano com o oceano, que também funcionou como uma etapa

diagndstica. A sequéncia didatica * desta etapa pode ser observada no quadro 3.

% Mapa mental é um diagrama estruturado a partir de uma ideia central na qual irradiam ramos com palavras-
chave, usado como ferramenta de organizacdo do pensamento (Buzan, 2009).

4 A sequéncia didatica consiste em um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas entre si para
atingir determinados objetivos educacionais (Zabala, 2015).
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Quadro 3 — Planejamento da aula 1

Aula Tema Obijetivo Estratégia Pedagogica Avaliacdo
e Exposic¢do de conhecimentos prévios L
Formativa:
(mapa mental) L
< Compreender a - ) participacdo na
Introducéo relevanciada | ® Explicacdo sobre a Década do Oceano aula

1 a Década do Década d e os seus desafios imediatos Diagnéstica:
Oceano ccaca do o Elaboracgéo de desenho sobre a relagéo |agnqst|ca.
Oceano producédo dos

humano-oceano desenhos

Tempo de aula: 90min

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A opcéo de diagnosticar o conhecimento prévio no primeiro encontro fundamenta-se
na necessidade de conhecer o publico-alvo e os seus entendimentos a respeito da tematica,
fator essencial no processo de ensino e aprendizagem (Leitdo, 2013). Enquanto docente, trata-
se de uma etapa crucial pois permite a adaptacdo do planejamento, partindo do conhecimento
ja existente, com o intuito de tornar as préaticas pedagdgicas mais contextualizadas.

A segunda aula comecou a partir da contextualizacdo das problematicas apresentadas
nos desenhos com o tema do dia, que foi a problematizacdo das acOes antropicas no
ecossistema marinho. No segundo momento da aula, foram apresentadas trés animacdes
explicando, respectivamente, como o oceano influencia e sustenta o planeta, os microplasticos
e como eles destroem a vida marinha e lixo marinho. Para finalizar a aula e consolidar o que
foi visto até o momento, a turma foi dividida em trés grupos para responderem um quiz. A

sequéncia didatica deste momento pode ser vista no quadro 4.

Quadro 4 — Planejamento da aula 2

Aula Tema Objetivo Estratégia Pedagogica Avaliacao
e Contextualizacdo com a aula
Problematizacéo Entender o anterior
5 das acgdes impacto das e Videos sobre o tema da aula Diagnostica:
antropicas no acOes humanas | ¢ Turma sera dividida em 3 grandes quiz
oceano no oceano grupos para responder o quiz
Tempo de aula: 45 min

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A escolha da aplicacdo do contetdo por meio de metodologias diversificadas, como a
utilizacdo de animacdes e quiz, € justificada pela ideia de que o professor, enquanto mediador
do conhecimento, tem a autonomia de trabalhar um mesmo conteddo de formas diferentes,
visando garantir a aprendizagem significativa. Ao elaborar uma sequéncia didatica é essencial
levar em consideragcdo que cada aluno tem a sua forma de aprender e a utilizagcdo de

metodologias que diferem da tradicional potencializam o ensino (Zabala, 2015).
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Iniciou-se o terceiro encontro refor¢cando conceitos importantes, como impacto
ambiental, que seriam a base da resolucdo da atividade seguinte. Com o intuito de promover
maior contextualizacdo, também foram apresentadas problematicas referentes ao litoral
sergipano. Logo ap6s esse momento, os alunos foram divividos em cinco grupos e cada um
recebeu um estudo de caso®. Cada estudo de caso apresentava um cendrio diferente, sendo
eles: aquecimento global, derramamento de petr6leo, pesca predatdria, descarte irregular de
lixo e urbanizacdo descontrolada. Para finalizar, cada grupo apresentou para a turma as

solucBes propostas. A sequéncia didatica desta etapa é apresentada no quadro 5.

Quadro 5 — Planejamento da aula 3

Aula Tema Obijetivo Estratégia Pedagogica Avaliacdo
e Apresentagdo de conceitos
ifi importantes
Aprofundamento Verl_lcar o Explicacdo da atividade e
3 com estudos de aprendizagem e Grupos divididos para a Diagnostica:
caso € desenvo!\(er 0 resolucdo dos estudos de caso estudo de caso
senso critico

e Socializagdo com a turma
Tempo de aula: 90 min

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A metodologia estudo de caso foi utilizada baseando-se em sua importancia como uma
forma de verificar a aprendizagem e estimular o pensamento critico (Bender, 2015; Bacich;
Moran, 2018). Ao planejar os estudos de caso, 0 docente é estimulado a compreender o
contexto, as necessidades e a cultura da escola e dos alunos, especialmente quando aborda um
tema de relevancia social e ambiental, o que contribui ativamente para a formacéo docente.

O quarto e quinto encontro foram focados em concretizar o que havia sido aprendido
durante o projeto. Na sala de aula foi explicada a atividade do dia, que seria a elaboragédo de
cartazes educativos, e foi mostrado um modelo de cartaz para que os alunos pudessem
entender como fazer. Esse modelo continha a explicacdo das informacgdes que deveriam estar
presentes nos cartazes e ficou disponivel para eles. Em seguida, a turma foi dividida em cinco
grupos e foi levada até a sala de informatica para poderem montar os seus cartazes no Canva.

A sequéncia didatica dos dois momentos € apresentada no quadro 6.

5 Entende-se o estudo de caso como uma metodologia ativa baseada na analise e resolucio coletiva de problemas
(Anastasiou; Pavesi, 2006).
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Quadro 6 — Planejamento das aulas 4 e 5

Aulas Tema Obijetivo Estratégia Pedagogica Avaliacéo
- e Explicacéo da atividade
x Materializar a A . f o
Producéo de aprendizagem e e Divisdo da turma em grupos Diagnostica:
4e5 cartazes estimular a e lda a sala de informética para a cartazes
educativos elaboracdo dos cartazes educativos

expressao criativa

Tempo de aula: 45 min/cada

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.

A preferéncia pela materializacdo da aprendizagem a partir de cartazes digitais
justifica-se por ser uma estratégia de avaliacdo versatil, promovendo a criatividade,
colaboracdo, compreensdo dos contetidos de forma engajadora e o protagonismo estudantil
(Leitdo, 2014; Bacich; Moran, 2018). Aplicar esse método permite que o professor registre o
percurso de aprendizagem e tenha um feedback imediato, possibilitando a retomada de
alguma informagéo que ndo foi totalmente compreendida pelos alunos.

O (ltimo encontro consistiu na rotagdo por estacdes® tematica, construidas em trés
salas diferentes da escola. Os alunos foram divividos em grupos, realizaram a tarefa ao
mesmo tempo e alternavam entre as salas tematicas até que todos 0s grupos tivessem passado
por todas as salas. A primeira estacdo foi no laboratorio de ciéncias, que continham colecGes
biologicas do préprio colégio. A segunda estacdo foi uma sala tematica construida com o
intuito de ser um espaco dindmico, interativo e que materializasse o fundo do oceano. A
terceira estacdo consistiu na aplicacdo de um questionario para que os alunos avaliassem o
aprendizado ao longo das etapas do projeto, promovendo uma reflexdo critica das atividades

desenvolvidas. A sequéncia didatica desta etapa pode ser observada no quadro 7.

Quadro 7 — Planejamento da aula 6

Aula Tema Objetivo Estratégia Pedagdgica Avaliacao
e Estacdo 1 — laboratério de .
Promover a ciéncias Formativa:
Rotagéo por cc_)mpreelnsao e Estacdo 2 — sala tematica participacao na
6 estacdes . mtegAra e e Estacdo 3 — questionario _rotagao
tematica importancia do nalizacio d . Diagnostica:
cuidado como | ® Finalizagdo do projeto e

resposta ao

distribuicéo de medalhas questionario

oceano . «
Tempo de aula: 20 min/estacao

Fonte: Elaborado pela autora, 2026.
A aplicacdo de uma rotacdo por estacdes para finalizar o projeto baseia-se em seu
objetivo principal, enquanto intervencdo pedagoOgica ativa, que é fazer com que a

aprendizagem seja pensada sistematicamente (Silva; Mota, 2023). Elaborar uma rotacdo por

& A rotacdo por estacBes é uma estratégia didatica em que os estudantes circulam por circuitps de atividades
integradas e intencionais (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015).
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estacOes permite ao professor integrar diversos contetdos, como no contexto do projeto de
ensino, e ajuda a trazer as informagdes abstratas para a realidade através de uma diversidade
de estimulos, ambientacdo lidica e conexdo afetiva com o espago. A realizacdo de um
questionario em uma das etapas da rotacao foi fundamental para incentivar a reflexdo critica

sobre a pratica docente, possibilitando analisar e aprimorar as praticas pedagogicas.
5.2 Selecéo e organizacao do conhecimento

A selecéo e organizacdo do conhecimento corresponde a etapa central, pois o professor
precisa transformar os saberes cientificos em contetdos acessiveis para o0s alunos. Essa etapa
consiste em selecionar contetdos relevantes, adequados ao nivel de desenvolvimento da
turma, e organizé-los de forma clara, coerente e contextualizada. Tal processo é importante
para a docéncia ao evidenciar o papel do professor como mediador do processo de ensino e
aprendizagem, responsavel por estabelecer conexdes entre o conteldo e a realidade dos
educandos (Krasilchik, 2004; Bacich; Moran, 2018).

Escolher trabalhar a Década do Oceano em sala de aula permitiu a conexdo do
conteddo programatico com uma agenda global, indo além do curriculo prescrito, pois da
sentido real ao que esta sendo trabalhado nas aulas. Apesar desse tema ser abordado de forma
superficial na BNCC, o professor, enquanto mediador, deve incluir os temas transversais em
suas aulas. Nessa perspectiva, 0s contetdos trabalhados no projeto de ensino ndo ficam presos
apenas a disciplina de Ciéncias, alinhando-se a proposta da BNCC (Brasil, 2018) de promover
um ensino que estimule o interesse cientifico, preparando o estudante para interpretar o
mundo e atuar sobre ele por meio de propostas de intervencdo fundamentadas.

A selecdo dos contelidos para cada encontro exigiu transposicédo didatica’ constante. A
base teorica foi retirada de artigos cientificos e materiais oficiais presentes no site da Década
do Oceano, exigindo um processo cuidadoso de adaptacdo da linguagem para o 6° ano. Esse
processo também incluiu uma analise de videos, priorizando a clareza didatica. Além disso, a
inclusdo de problematicas do litoral de Sergipe teve o intuito de estimular a percepc¢édo da
ciéncia como uma ferramenta de intervencdo no préprio territorio. Essa etapa de selecdo e
organizacgdo seguiu uma sequéncia ldgica, visto que o conhecimento ndo é fragmentado.

A intencionalidade pedagégica dessa etapa foi buscar a formacdo critica dos
estudantes ao oportunizar a reflexdo sobre os aspectos de urgéncia da situacdo planetaria dos

oceanos, a sua importancia e a capacidade de mudanca de habitos e tomada de decisbes dos

7 A transposicdo didatica conceiuta-se como a passagem do conhecimento cientifico ao conhecimento escolar,
mediante selecdes, simplificacdes e adaptacdes intencionais para o contexto de ensino (Chevallard, 1991).
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estudantes para uma vida mais equilibrada com esse ecossistema. Diante disso, pensar na
aproximacdo com a realidade dos alunos € essencial para tornar o conhecimento palpavel.
Evidencia-se, assim, que todo o processo de sele¢do e organizacdo do conhecimento
consistiu em desenvolver uma abordagem critica que buscasse incentivar a curiosidade
intelectual, consciéncia socioambiental e posicionamento ético, aspectos presentes nas

competéncias gerais da BNCC e que favorecem a alfabetizacdo cientifica.
5.3 Implementacdo da préatica pedagdgica

A implementacdo da prética pedagOgica corresponde a0 momento em que O
planejamento se concretiza, exigindo do professor uma postura mais sensivel e capacidade de
adaptacdo. A sala de aula é um espaco dindmico, no qual imprevistos podem surgir,
demandando tomada de decisdes em tempo real, readequacdo de estratégias e escuta ativa dos
alunos. Nesse sentido, a flexibilidade do planejamento torna-se essencial, permitindo ajustes
que garantam a efetividade do processo de ensino e aprendizagem (Zabala, 2015; Imberndn,
2022).

No primeiro encontro, focado em diagnosticar o conhecimento prévio, foi possivel
confirmar a importancia dessa etapa para o processo de aprendizagem, visto que ja havia uma
visdo muito clara sobre o oceano, as problematicas associadas e sua importancia (Figuras 1 e
2). O momento da explicacdo foi efetivo, com o uso slides didaticos e linguagem ideal para a
turma (Figura 3). A maior dificuldade para o cumprimento da sequéncia didatica foi o tempo,
pois 0 momento de explicacdo terminou mais rapido que o esperado, mesmo com bastante
interacdo e, como ndo houve o preparo de outra atividade, sobrou um tempo maior que 0
esperado para a etapa do desenho.

Diante da dificuldade apresentada com a gestdo de tempo nesse encontro, houve a
necessidade de pensar, durante a aula, em uma forma de resolvé-lo. Sendo assim, decidi que
cada aluno apresentaria para a turma o que quiseram representar com seu desenho. Esse
momento de socializacdo foi importante pois estimulou a comunicacdo entre a turma, a
atencdo e escuta, a exposicao de ideias e a transmissdo e/ou recep¢do de novas informacGes

pelos alunos.
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Figuras 1 e 2 — Diagndstico do conhecimento prévio
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Fonte: Autoral, 2025.

Figura 3 — Slide utilizado

Vocé sabia que o oceano
influencia o nosso dia a
dia, mesmo quando ndo

estamos nha praia?

e Clima

* Comida

e O ar que respiramos

* Lixo descartado incorretamente

Fonte: Autoral, 2025.

Conforme (Libaneo, 2004; Imberndn, 2022) o professor deve estar preparado para
lidar com as intercorréncias que podem ocorrer na vivéncia de problemas reais do cotidiano
escolar. Com isso, é importante ter flexibilidade e criatividade para adaptar o que foi
planejado em caso de necessidade, como o gerenciamento do tempo da aula.

O segundo encontro, focado na problematizacdo das acBes antrdpicas no oceano,
apresentou bastante interacdo do inicio ao fim. A utilizacdo de videos animados como forma
de facilitar a aprendizagem se mostrou eficiente, resultando em uma grande participacdo e
respostas corretas no momento da aplicacdo do quiz (Figura 4). O gerenciamento do tempo
dessa aula funcionou melhor, porém, a divisdo e organizacdo dos grupos poderia ter sido feita
de uma outra maneira, ja que a forma escolhida acabou gerando uma desorganizacdo no
momento de responder.

Tendo em vista a desorganizagcdo provocada pela forma como os grupos foram
divididos durante a atividade, esse problema poderia ter sido resolvido formando uma

quantidade maior de grupos, com menos alunos em cada um. A aplicacdo teria sido mais
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proveitosa caso fossem construidos 5 grupos com 6 alunos em cada. Assim, no momento de
responder o quiz, os alunos ndo ficariam em davida sobre qual grupo faziam parte,
entenderiam melhor quando seria a sua vez de responder e as respostas seriam mais

organizadas.
Figura 4 — Aplicacéo do quiz
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Fonte: Autoral, 2025.

A utilizacdo de metodologias diversas, como animacfes e quiz, apresentam um
potencial muito grande de fortalecer o ensino, ao trazer uma dindmica diferente para a aula
(Kenski, 2003; Bacich; Moran, 2018). Fazer uma reflexdo sobre os resultados da prética e
compreender o que ndo funcionou estimula a construcdo dos saberes da experiéncia,
autonomia e melhor orientacdo de préaticas pedagogicas futuras.

Como o terceiro encontro foi centrado no aprofundamento através de estudos de caso,
foi necessario um dia com carga horaria de aula maior. O momento inicial reforcando
conceitos e problematicas referentes ao tema foi realizado de forma expositiva e dialogada
(Figura 5), mostrando-se proveitoso em aprendizados e interacfes. A aplicacdo dos estudos de
caso serviu como uma forma diferente de avaliar os conhecimentos adquiridos e, juntamente
com a socializacdo, consolidou o aprendizado ao atribuir lugar de fala (Figura 6). A maior
dificuldade foi assumir postura profissional no momento da realizacdo da atividade em grupo,

ja que alguns eram mais agitados.
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Figura 5 — Momento expositivo e dialogado Figura 6 — Aplicacdo dos estudos de caso

Fonte: Autoral, 2025. Fonte: Autoral, 2025.

A aplicacdo de estudos de caso juntamente com a socializa¢cdo mostra que a avaliacdo,
quando fundamentada na troca coletiva, torna-se um instrumento de aprendizagem e n&o
apenas de verificacdo, valorizando a construcao social do saber (Leitdo, 2014; Bender, 2015).
Ademais, a postura profissional de mediar conflitos em sala de aula vai sendo construida a
partir da experiéncia pratica.

O momento de elaboracdo dos cartazes (Figura 7) também enfrentou problemas de
gerenciamento de tempo em virtude de contratempos apresentados no processo. Era para ser
realizado em um encontro, mas, a maioria dos alunos apresentou dificuldade com a utilizacéo
do Canva, sendo necessario um suporte ainda maior. Ocorreram algumas intercorréncias
durante a producdo, como alunos pesquisando por inteligéncia artificial e abrindo péaginas de
contetdos que ndo agregavam ao cartaz. Na aula seguinte, os cartazes foram finalizados e
houve uma gestdo melhor do tempo (Figura 8). A aplicacdo dessa atividade mostrou na
pratica a importancia do professor ser incentivador do trabalho em equipe e chamar atencao

quando necessario.
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Figura 7 — Elaboracdo dos cartazes Figura 8 — Exemplo do cartaz pronto

MINISTERIO DAEDUCAGRO =585 () ,f-’
COLEGIO DE APLICAGAO ‘ e
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CUIDADO COM A VIDA MARINHA

[ “T— COMENDOLIXO
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Discussao

Cuidar do lixa marinho & cuidar de si mesmo,

pais o lixa marinho pode acabar com milh3es de

vidas, inclusive a nossa, por exemplo: se nés

acabarmos comendo um peixe que Comeu

plastico pode nos acabar fazendo mal, por isso N
1%

Fonte: Autoral, 2025. [ v over e

Lorenzo, Raphael, Henri, Jodo Victor Cajé, Matheus e

Fonte: Autoral, 2025.

A implementacdo dessa atividade foi fundamental para consolidar a minha
compreensdo sobre o papel das metodologias ativas. Essa etapa exigiu o exercicio de uma
orientacdo baseada no estimulo ao protagonismo discente e na criatividade, fortalecendo a
figura de mediadora do processo de ensino e aprendizagem. Mediar esse processo mostrou a
importancia de planejar situacfes de aprendizagem onde o estudante ndo € apenas um receptor
passivo, mas um construtor ativo do conhecimento.

O ultimo encontro foi 0 mais desafiador da implementacdo pratica e que exigiu maior
adaptacdo e flexibilidade diante da impossibilidade logistica de realizar a atividade planejada
no Projeto Tamar, por falta de transporte para levar os alunos. Com isso, foi preciso usar a
criatividade para ajustar o planejamento final do projeto de uma forma relevante para o
aprendizado. A pratica da rotacdo por estagcdes funcionou como planejado, principalmente na
questdo do tempo.

Na primeira estacdo (Figura 9) a exposicdo materializou 0s conceitos teoricos e
aproximou a fauna marinha da realidade dos discentes. Na sequéncia, a sala tematica (Figuras
10, 11 e 12) com a sua ambientacdo ludica foi capaz de gerar um sentimento de
pertencimento, potencializado pela exposicdo dos cartazes elaborados. Por fim, a aplicacdo do

questionario na ultima estacdo funcionou como um fechamento reflexivo da préatica docente.



Figura 9 — Estacdo 1

Fonte: Autoral, 2025.

Figuras 10, 11 e 12 — Estacéo 2

Fonte: Autoral, 2025.
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A execucdo da rotacdo por estaces organizada de forma ludica no fechamento do
projeto permitiu a consolidacdo da aprendizagem de forma sistematica e significativa. A
atividade envolve a circulacdo dos estudantes por diferentes estacfes de aprendizagem, em
que cada etapa é estruturada de forma intencional, de modo que as atividades ndo sejam
compreendidas como momentos isolados, mas como partes complementares de um mesmo
processo de construcdo do conhecimento. Essa estratégia exige um planejamento rigoroso na
organizacdo de tempo e recursos, mantendo a flexibilidade necesséria para lidar com as
intercorréncias que podem acontecer em sua aplicacdo (Silva; Mota, 2023; Imbernon, 2022).

5.4 Avaliacdo da prética

A avaliacdo dos resultados da pratica docente configura-se como um momento de
reflexd@o critica sobre o ensino desenvolvido, possibilitando ao futuro professor analisar suas
acOes, identificar avancos e dificuldades e aperfeicoar suas praticas pedagogicas. Esse
processo contribui para a construgdo de uma postura investigativa, no qual o docente passa a
refletir continuamente sobre sua atuacdo, transformando a experiéncia em aprendizado e
fortalecendo sua formacéo profissional.

Refletir sobre a aplicacdo do projeto me mostrou que a conex&o entre teoria e pratica
vai muito além de simplificar conceitos, ressignificando-os para que faca sentido a partir da
realidade dos educandos. Ao sair do planejamento tedrico e vivenciar a sua execucao em sala
de aula, foi possivel perceber que a teoria serve como um guia, mas a pratica exige um olhar
mais atencioso e sensivel, que so se adquire no fazer.

E indiscutivel que essas aulas me permitiram viver problemas reais do cotidiano, n&o
experienciados na teoria académica, exigindo a adoc¢ao de uma postura profissional de escuta
sensivel e comunicacdo ndo violenta. Adotar essa postura foi um desafio durante as atividades
em grupo, pois esses momentos demandavam maior mediacdo diante da agitacdo da turma,
das conversas paralelas e do envolvimento desigual dos estudantes na tarefa proposta. Nessas
situacOes, tornou-se necessario buscar estratégias que favorecessem a participacdo dos alunos.

Compreendi a necessidade de acompanhar mais de perto o trabalho de cada grupo,
distribuir responsabilidades entre os integrantes e incentivar o engajamento coletivo através
da socializacdo do que foi realizado na atividade. Essa vivéncia proporcionou o entendimento
que a gestdo da sala de aula exige empatia, acolhimento e um equilibrio entre firmeza e
flexibilidade. Tal amadurecimento trouxe consigo maior autonomia para lidar com as
diversidades que podem ocorrer na sala de aula, acompanhada de uma constante reflexdo

sobre essas vivéncias.
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A elaboracdo de cada encontro proporcionou um maior conhecimento das teorias
didaticas e aumento do repertério metodolégico, compreendendo que a aula comega muito
antes do encontro com os alunos na sala. Tudo tem inicio no processo de elaboragcdo de
praticas pedagdgicas contextualizadas e que promovam a autonomia discente. Desse modo,
aprendi a importancia da organizacao, criatividade e adaptacdo, ja que ensinar exige gerir
tempo, espagos e materiais simultaneamente.

As dificuldades enfrentadas também fazem parte do aprendizado. No que se refere a
sobra de tempo, entendi a importancia de preparar atividades além das planejadas, que possam
auxiliar na compreensdo do contetdo; reforcar oralmente os pontos importantes dos
contetdos, como uma forma de revisar e verificar a aprendizagem; levar curiosidades e
guestionamentos que possam estimular o debate. J& a falta de tempo e logistica me ensinou
sobre ser flexivel diante da necessidade de remanejar as atividades de uma forma que nédo
prejudique o aprendizado.

O acompanhamento da professora supervisora configurou-se como um aspecto
signficativo da experiéncia vivenciada no PIBID, contribuindo ativamente com a minha
formacdo docente e com o desenvolvimento de uma postura profissional reflexiva. A
observacdo pedagodgica antes da aplicacdo do projeto, associada a participacdo do curso
“Trilha Pro Docente”, ministrado pela propria supervisora, possibilitou a convivéncia com
uma profissional experiente e permitiu a compreensdo de aspectos da doéncia que ultrapassam
a transmissdo de contetdos. Ao longo da trajetoria aprendi sobre a importancia de elaborar
estratégias alternativas para lidar com imprevistos, desenvolver uma postura empatica,
exercitar a escuta ativa e a comunicacdo ndo violenta, além de manter os alunos informados
sobre as etapas da aula que ocorrera no dia.

A supervisora orientou em todas as etapas do projeto, desde o planejamento até a
execucdo e avaliacdo das atividades, oferecendo feedbacks que possibilitaram a construcdo de
praticas pedagogicas mais fundamentadas. Assim, as devolutivas realizadas ao longo do
projeto possibilitaram a construcdo de aprendizados, como: ter maior clareza na organizacao
das atividades, construir sequéncia didatica coerente, contextualizar com a realidade dos
estudantes, revisar oralmente e intercalar com praticas. Logo, é indubitavel o papel da
formacdo inicial através do PIBID enquanto espaco de construcao de saberes.

A avaliacdo da minha pratica me fez concluir que a eficacia de uma sequéncia didatica
reside na clareza da intencionalidade pedagdgica do professor, na capadidade de adaptagéo e
flexibilidade. Todos esses aprendizados seréo capazes de abrir caminhos para a minha atuagéo

profissional, evidenciando que a formagdo é um processo continuo de articulagao entre teoria,
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pratica e reflexdo, buscando o fortalecimento da identidade docente e a constru¢do dos

saberes da experiéncia, elementos centrais no processo de formagdo docente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quando o projeto de pesquisa foi iniciado, partiu-se da compreensdo de que a
experiéncia de aplicacdo do projeto sobre a Década do Oceano no PIBID possuia implicacdes
para a formacdo docente, para a construcdo dos saberes da experiéncia e para a compreensdo
da docéncia como préatica reflexiva e transformadora. Nesse sentido, tornou-se relevante
investigar de que forma essa vivéncia contribuiu para o processo formativo e para o
desenvolvimento profissional pessoal.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo analisar como a aplicacdo de um projeto
sobre a Década do Oceano no PIBID contribuiu para a formacdo docente e a construcdo de
saberes da experiéncia. Comprova-se que o objetivo foi alcancado, uma vez que o estudo
analisado possibilitou avaliar, de maneira detalhada, como as diferentes etapas durante o
desenvolvimento do projeto promoveram reflexdes, aprendizagens e ressignificagdes
relacionadas ao fazer docente.

O primeiro objetivo especifico constituiu em descrever o projeto sobre a Década do
Oceano aplicado no PIBID. Tal objetivo foi atingido na secdo de resultados e discussdes, em
que foram apresentados 0s encontros realizados, as atividades desenvolvidas e a sequéncia
didatica elaborada para a execucédo do projeto.

O segundo objetivo especifico buscou refletir sobre os saberes da experiéncia
construidos durante o desenvolvimento do projeto. Esse objetivo foi alcangado por meio da
andlise reflexiva da pratica docente, possibilitando identificar aprendizagens relacionadas ao
planejamento, a mediacdo do conhecimento, a flexibilidade diante de imprevistos, a tomada
de decisOes pedagdgicas e ao aperfeicoamento das praticas de ensino.

O terceiro objetivo referente a relevancia da Década do Oceano em favorecer reflexdes
sobre a importancia da protecdo oceanica foi atingido ao verificar que o trabalho com temas
socioambientais contemporaneos possibilitou aproximar os contetdos cientificos da realidade
dos estudantes, estimular reflexfes sobre questdes ambientais e promover maior engajamento
no ensino.

Ja o quarto objetivo especifico teve como finalidade compreender as contribuicdes do
PIBID para a formacdo docente a partir da experiéncia vivenciada. O objetivo foi alcancado
ao evidenciar que o programa favoreceu a articulacdo entre teoria e préatica e a vivéncia com
toda a realidade do ser professor.

Como o projeto foi desenvolvido coletivamente, também foi possivel refletir sobre a
importancia do trabalho colaborativo na pratica docente e sobre como essa experiéncia teria

ocorrido caso a sua implementacdo dependesse de apenas uma professora. A divisdo de
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responsabilidades possibilitou maior dedicacdo em algumas etapas, como planejamento e
acompanhamento dos estudantes durante as atividades, além de favorecer a troca constante de
ideias e a construcdo conjunta de solucdes diante dos desafios encontrados.

Ao imaginar a realizacdo do projeto de forma individual, compreende-se que seria
necessario simplificar algumas estratégias metodoldgicas, para que ficassem adequadas de
uma forma melhor ao tempo disponivel e as possibilidades de execu¢do de um Unico docente.
Por outro lado, essa reflexdo evidenciou a importancia de buscar parcerias, seja com outros
professores ou por meio do desenvolvimento de propostas interdisciplinares, estratégias
capazes de fortalecer a construgéo coletiva do conhecimento e ampliar as possibilidades de
aprendizagem. Embora a regéncia seja exercida individualmente, torna-se mais significativa
atraves da colaboracdo, dialogo e construcdo compartilhada de praticas pedagogicas.

No que se refere as contribuicbes a area académica da educacdo e do ensino de
Ciéncias e Biologia, o estudo colabora com as discussdes sobre a importancia de programas
como o PIBID na formacéo inicial de professores, evidenciando o potencial formativo de
projetos de ensino contextualizados. Ademais, o foco na Década do Oceano pode instigar uma
maior insercdo de temas socioambientais contemporaneos no contexto escolar, articulando
formacdo docente, praticas pedagdgicas e compromisso socioambiental.

Assim, a pesquisa estimulara a producdo de reflexdes que possam subsidiar outras
iniciativas de formacdo inicial, especialmente no ensino de Ciéncias e Biologia, reforcando a
relevancia de préticas investigativas, contextualizadas e socialmente comprometidas na
construcdo de uma docéncia critica e transformadora.

Por fim, espera-se que esta pesquisa possa ser base para pesquisas futuras relacionadas
a formacdo docente, aos saberes da experiéncia, ao PIBID e a insercdo de temas
contemporaneos no ensino de Ciéncias e Biologia, contribuindo para o fortalecimento de
praticas pedagogicas mais significativas, contextualizadas e compromissadas com a

transformacéo social e ambiental.
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