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RESUMO

A presenca dos povos indigenas na histdria brasileira € marcada por processos de resisténcia,
invisibilizacdo e luta pelo reconhecimento social, cultural e politico. O protagonismo do
movimento indigena contribuiu para conquistas legais, como a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Indigena, estabelecida pela Lei n°® 11.645/2008. Contudo, sua efetivacdo
ainda é tensionada pela permanéncia de praticas docentes eurocéntricas que reproduzem
estereotipos, pela escassez de materiais didaticos e de formacéao continuada. Nesse contexto, as
politicas pablicas curriculares expressam relacGes de poder assimétricas e tensdes por disputas
de grupos contra-hegemdnicos. Este trabalho analisa como as politicas publicas educacionais
brasileiras contemplam a insercdo da Histdria e Cultura Indigena (HCI) no ensino de Ciéncias
da Natureza, na Educacéo Basica. O objetivo geral consiste em identificar referéncias a tematica
em documentos normativos nacionais, avaliando avangos, retrocessos e a forma se/como o
discurso oficial orienta a pratica pedagogica. A metodologia caracteriza-se como pesquisa
qualitativa de cunho exploratorio, utilizando o procedimento técnico de analise documental. O
corpus de andlise abrange marcos legais do periodo pds-redemocratizacdo, incluindo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs),
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo para as relagdes étnico-raciais; as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo basica; Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Ambiental; a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os cadernos dos temas
contemporaneos transversais da BNCC (Meio Ambiente; Salde) e as Reformas do Ensino
Meédio. A anélise fundamenta-se na Anélise Critica do Discurso (ACD), conforme Van Dijk,
considerando as dimensdes micro, meso e macro-sociais, com apoio de inteligéncia artificial
para revisdo textual e levantamento bibliogréafico. Os resultados foram organizados em quatro
subcategorias analiticas: (1) Histdria, cultura e/ou identidade indigena; (11) Direitos indigenas;
(111) Conhecimentos dos povos indigenas; e (1) Representatividade indigena. Identificou-se
uma fragmentacdo curricular, marcada pelo silenciamento da tematica nos PCNs de Ciéncias
Naturais e por uma presenca pontual na BNCC, predominantemente associada a conhecimentos
de carater astrondmico. Observa-se a predominancia de um discurso de interculturalidade
funcional, que valoriza a diversidade de forma simbdlica e despolitizada, sem tensionar as
estruturas do capitalismo neoliberal e do racismo ambiental. As consideracdes finais indicam
que, embora haja avancos legais, estes sdo tensionados por politicas de padronizacao curricular
e pela légica das competéncias orientadas ao mercado, refletindo na invisibilizacdo dos
conhecimentos indigenas nas Ciéncias Naturais. Conclui-se pela necessidade de uma
interculturalidade critica, de modo a garantir uma educacao efetivamente antirracista.

Palavras-chave: Politica curricular; Ciéncias da Natureza; Educacdo étnico-racial;

Interculturalidade; Anéalise do Discurso.



ABSTRACT

The presence of Indigenous peoples in Brazilian history is marked by processes of resistance,
invisibilization, and struggles for social, cultural, and political recognition. The protagonism of
the Indigenous movement contributed to legal achievements, such as the mandatory teaching
of Indigenous History and Culture, established by Law No. 11,645/2008. However, its
implementation remains challenged by the persistence of Eurocentric teaching practices that
reproduce stereotypes, by the scarcity of teaching materials, and by the lack of initial and
continuing teacher education. In this context, public curricular policies express asymmetrical
power relations and are shaped by disputes among counter-hegemonic groups. This study
analyzes how Brazilian educational public policies address the incorporation of Indigenous
History and Culture (IHC) into the teaching of Natural Sciences in basic education. The general
objective is to identify references to the theme in national normative documents, assessing
advances and setbacks, and howl/if the official discourse guides pedagogical practice. The
methodology is characterized as qualitative, exploratory research, using documentary analysis
as its technical procedure. The analytical corpus encompasses legal frameworks from the post-
redemocratization period, including the Law of Guidelines and Bases of National Education
(LDB), the National Curriculum Parameters (PCNs), the National Environmental Education
Program (ProNEA), the National Environmental Education Policy (PNEA), the National
Curriculum Guidelines for Education on Ethnic-Racial Relations; Laws No. 10,639/2003 and
11,645/2008; the National Curriculum Guidelines for Basic Education; the National Curriculum
Guidelines for Environmental Education; the National Common Curricular Base (BNCC); the
BNCC Contemporary Cross-Cutting Themes documents (Environment and Health); and the
reforms of Upper Secondary Education. The analysis is grounded in Critical Discourse Analysis
(CDA), according to Van Dijk, considering micro-, meso-, and macro-social dimensions, with
the support of artificial intelligence for textual revision and bibliographic research. The results
were organized into four analytical subcategories: (I) Indigenous history, culture, and/or
identity; (1) Indigenous rights; (III) Indigenous peoples’ knowledge; and (IV) Indigenous
representation. A curricular fragmentation was identified, marked by the silencing of the theme
in the Natural Sciences PCNs and by a limited presence in the BNCC, predominantly associated
with astronomical knowledge. The predominance of a functional interculturality discourse was
observed, which values diversity in a symbolic and depoliticized manner, without challenging
the structures of neoliberal capitalism and environmental racism. The final considerations
indicate that, although there have been legal advances, these are challenged by curricular
standardization policies and by the logic of market-oriented competencies, resulting in the
invisibilization of Indigenous knowledge in Natural Sciences. It is concluded that critical
interculturality is necessary to ensure genuinely anti-racist education

Keywords: Curriculum policy; Natural Sciences; Ethnic-racial education; Interculturality;

Discourse Analysis.
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1 INTRODUCAO

A presenca dos povos indigenas na historia brasileira € marcada por processos dialéticos
de invisibilidade, resisténcia e luta pelo reconhecimento social, politico e cultural (Barreto
Filho, 2002). Na educacdo, a insercdo de Histdria e cultura indigena (HCI), em especial no
ensino de Ciéncias da Natureza, € salutar para a promog¢do de uma formacao cidada critica que
abarque reflexdes sobre as diversidades culturais desses diferentes grupos que compuseram a
formacéo do pais (Paula e Souza, 2021).

Mas, consoante Silva (2015), especialmente na Educacdo Bésica, a inser¢do da historia
e Cultura indigena ainda € atravessada por entraves que envolve a persisténcia de uma légica
eurocéntrica universalista, reverberando em praticas educacionais que reproduzem esteredtipos
racistas, sem a problematizagdo dessas representacdes em relagdo aos povos originarios.

Para Russo e Paladino (2016), a abordagem sobre a Historia e Cultura Indigena é, na
maioria das vezes pontual, desenvolvida por docentes especificos, sensibilizados com a
tematica. I1sso pode ser explicado pela auséncia de materiais didaticos especializados, escassez
de formacéo continuada e, sobretudo, falta de incentivo curricular e institucional. Assim, tem
por consequéncia uma abordagem descontextualizada da tematica, ao passo que associa 0S
povos originarios como coletivos/entes de um passado, desconsiderando as suas lutas histéricas
e atuais.

Ao considerar a relevancia dos discursos presentes nos documentos oficiais das politicas
publicas, para guiar praticas pedagogicas comprometidas com a histdria e cultura indigena, €
fundamental analisar tais documentos, bem como considerar o contexto sociopolitico em que
estes foram produzidos.

Dentro desse contexto, podemos definir as politicas publicas educacionais como um
conjunto de marcos legais, diretrizes, planos, normas, programas e recursos que estabelecem
metas, regulam processos, oferecem formacéo profissional e garantem fomento financeiro para
a efetiva implementac&o das diretrizes curriculares no cotidiano escolar (Nepomuceno e Aradjo,
2019).

Além disso, € valido mencionar que essas politicas educacionais sdo produtos
socialmente construidos que expressam disputas politicas nas esferas simbdlicas e materiais de
grupos sociais ao redor de projetos de nacdo, cidadania e identidade (Paro, 2002). Dessa forma,

elas estdo diretamente correlacionadas as forgas existentes no aparelho estatal e no interior da
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sociedade, que constantemente estdo em disputa refletindo diferentes interesses- por vezes
contraditorios- de grupos que detém poder politico, econémico e ideoldgico em oposicéo a
grupos historicamente marginalizados. Consoante Silva (2014), as politicas educacionais
refletem disputas de poder que envolvem o curriculo e suas implicacGes nas identidades e nas
relagdes de classe, de modo que ndo podem ser consideradas neutras.

O curriculo, por sua vez, sendo uma das dimensdes que constituem as politicas publicas
educacionais, representa um reflexo da sociedade de classes. As estruturas curriculares ecoam
as estruturas de poder existentes. Nessa perspectiva, a educacdo tanto tem potencial para a
reproducdo das desigualdades sociais, quanto para a promoc¢do de transformacgdes sociais
concretas (Saviani, 2013).

Dessa maneira, a forma como os povos indigenas sao contextualizados e/ou abordados
em relacdo a sua histdria e cultura nas diretrizes curriculares e documento oficiais educacionais
estd relacionada as dindmicas do sistema capitalista, as ldgicas coloniais vigentes e aos
mecanismos de producdo e reproducdo das desigualdades engendradas a partir de processos
socio-historicos (Apple, 2006; Santos, 2006).

Diante da importancia notavel das politicas educacionais e curriculares na orientacédo e
materializacdo das condigcdes de subsidio as praticas pedagdgicas, esta pesquisa parte do
seguinte problema: De que forma as politicas publicas educacionais nacionais contemplam a
insercdo da Historia e Cultura Indigena no ensino de Ciéncias da Natureza na Educacdo Bésica?

2 JUSTIFICATIVA

A proposta de pesquisa parte de uma perspectiva critica educacional, que para além de
reconhecer a importancia da valorizacdo dos conhecimentos e da Histdria e Cultura indigena,
se insere a importancia de problematizar acerca da construcéo das desigualdades étnico-raciais
e da desnaturalizagdo de preconceitos sobre essas comunidades no campo educacional. A
analise dos mecanismos existentes em discursos que permeiam documentos oficiais permite
identificar ndo apenas lacunas, mas também possiveis avancos e contradi¢des historicas que
reverberam em politicas publicas nacionais.

Para além disso, enquanto uma graduanda na licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ao
longo da minha graduagcdo me envolvi dentro das discussbes da dimensdo da Educacéo
Ambiental Critica e da Educacéo para as Rela¢ées Etnico-Raciais (ERER). A partir do estudo
dessas areas, foi evidenciado que o preconceito étnico-racial e a invisibilizacdo de saberes de
certas comunidades e povos foram engendrados a partir do sistema capitalista, que reproduz

uma légica eurocéntrica e colonialista de pensar e fazer Ciéncia. Enquanto uma pesquisadora
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que reconhece a intersec¢do entre as opressfes de racga, classe e género — e também me
reconhecendo enquanto uma pessoa racializada e, me reconhecendo como uma mulher negra
de pele clara miscigenada —, observei atentamente que, apesar dos avangos nas discussdes
étnico-raciais no ambiente académico e social, ainda € um campo atravessado por abordagens
pautadas, com muita recorréncia, apenas na comemoracao das diversidades, sem considerar
aspectos fundamentais para grupos racializados, como as questdes de territorialidade,
cosmovisdo e 0s processos de producdo das desigualdades socioeconémicas e politicas das
quais estes sdo alvos historicos.

O recorte para Histéria e Cultura indigena foi uma escolha cientifica e politica, cientifica
devido a compreensdo do quanto essas comunidades dos conhecidos povos originarios sao
marginalizadas enquanto sujeitos historicos, e a importancia da sua coletividade para a
construcdo do atual Brasil — por vezes, até mesmo predominando uma visao simplista e de
"bom selvagem"”, desconsiderando aspectos da diversidade social, antropolégica desses
diferentes grupos, reduzidos a uma ideia eurocéntrica de unidade.

Uma escolha politica, devido a enxergar em minha experiéncia de jovem pesquisadora
e futura docente, que mesmo em pesquisas voltadas na Educacio para as Relagbes Etnico-
Raciais, os povos indigenas muitas vezes sdo diluidos em abordagens superficiais ou
generalistas, 0 que contribui para sua invisibilizagdo como comunidade constituida de sujeitos
historicos e diversos. Escolher enfatizar essa andlise é, portanto, uma forma de resistir a essa
dissolucdo simbodlica, reconhecendo a urgéncia de refletir sobre como essas histdrias e culturas
indigenas vém sendo inseridas — ou ndo — nos discursos das politicas educacionais ao longo
da histdria brasileira pds-redemocratizagao.

Essa pesquisa pretende-se como uma contribuicdo na soma de esfor¢os para novos
rumos na construcdo de abordagens mais criticas e plurais acerca dos direitos dos povos
originarios, considerando as violéncias simbdlicas e territoriais que esses sao alvos histéricos;
e 0 compromisso em discutir multiplas visdes e re-existéncias dessas coletividades no Ensino

de Ciéncias da natureza.

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

e Analisar como as politicas publicas educacionais brasileiras contemplam a insercdo da

historia e cultura indigena no ensino de Ciéncias da natureza na Educagéo Bésica.
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3.2 Objetivos especificos:
e ldentificar as referéncias, acerca da Historia e Cultura Indigena, apresentadas em
politicas publicas educacionais nacionais;
e Avaliar os possiveis avangos e retrocessos historicos, na tematica da Histéria e Cultura
Indigena, presentes em documentos normativos educacionais nacionais;
e Auvaliar como os discursos nessas politicas orientam as praticas pedagdgicas acerca da

Histdria e Cultura Indigena, no curriculo de Ciéncias da Natureza, da Educacao Bésica

4 FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 Origem étnico cultural indigena, Colonizacdo e Colonialidade

A origem da vida humana no continente americano é alvo de debates significativos.
Destaca- se a teoria de que entre 35 mil anos a 12 mil anos houve uma glacia¢do com intervalos,
como consequéncia na diminuicdo do nivel do mar em aproximadamente 50 metros, que
contribuiu para facilitago da passagem a pé de seres humanos de origem do nordeste da Asia
através da regido da Beringia (Cunha, 1992).

Associado a isso, entre 19 a 15 mil anos, o congelamento na América do Norte
contribuiu para dificultar a passagem, fato esse que so foi revertido, a partir de 12 mil a 14 mil
anos, a ocorréncia de temperaturas mais amenas, facilitaram a travessia de grupos em diferentes
levas do nordeste da Asia que se dispersaram pelo norte e sul do continente americano (Cunha,
1992).

Ainda de acordo com Cunha (1992), considera-se uma segunda hipotese de destaque, a
probabilidade de uma travessia de grupos humanos advindos da Asia através de navegacio
maritima, tal como ocorrido na Australia, a aproximadamente ha 50 mil anos. No entanto, as
estimativas das datas ainda s&o alvo de discusséo na literatura, uma vez que as datas de migragéo
néo sdo as Unicas fontes de povoamento do continente.

Estudos genéticos por Tabita Hunemeir atestam que a entrada de povos de origem
mongoldide nas Américas, antepassados dos povos originarios, é derivado diversas incursdes e
ndo apenas de um fluxo migratério, apresenta como achado o compartilhamento de 3% do
genoma entre os povos da Australia e Oceania com algumas populagdes nativas do
subcontinente América do Sul, entre eles: Surui, os Karitiana, os Xavantes e os Guariani-
kaiowa, no Brasil, e 0s povos Chotuna, no Peru (Biernath, 2023).

Outrossim, ainda de acordo com Biernath (2023), ao contrario do que se propaga na

ideia colonizadora de que a descoberta no continente americano se deu pelos europeus, 0s
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trabalhos coordenados por Tabita Hunemeier demonstram que o continente americano era
povoado por diferentes popula¢fes amerindias, de forma que a dispersdo de povos de origem
tupi se constitui como um dos processos mais intensos de povoamento da humanidade.

Segundo Jecupé (1994), a diversidade étnico-cultural indigena brasileira € originada a
partir de quatro principais troncos etnolinguisticos: Tupy; Jé (Gé); Karib; Aruak; denominados
na cosmovisao tupi como filhos da Mae Terra, filhos do Sol e filhos da Lua. Esses troncos
linguisticos se ramificaram, de maneira que originaram centenas de povos, entre eles podemos
citar, o tronco Tupi (Tupy) originando grupos como Tupinamba, Guarani, Potiguara, Temimino
e entre outros. Por outro lado, Gé originaram povos como Kayap0, Xavante, Xerente, Timbira
etc, o tronco Karib eram origem a povos como Galibi, Karipuna, Palikur, entre outros,
principalmente povos localizados ao norte do Brasil, o tronco linguistico Aruak deram origem
a povos como Baniwa, Terena, Waur4, entre outros.

Ainda de acordo com Jecupé (1994), esses diferentes povos apresentaram o
desenvolvimento de culturas préprias, formas de religiosidade, constituicdo social e formas de
se relacionar diversas e ricas com a terra. Essa diversidade coexistiu com 0s processos de
assentamento de rivalidades entre alguns desses povos, entre esses fatos, destaca-se a expansdo
Tupi que aconteceu ha 3 mil anos.

Conforme Jecupé (1994), os povos Tupi, por exemplo, conhecidos como grandes
navegadores de rios, cacadores e agricultores se imbricam de uma politica de dominacéao e
expansdo impulsionada por modificacBes de suas tradigdes em relacdo ao culto e reveréncia a
Grande Mae e aos trovdes, por associacdo a crenca de que Pai Sol pede dominios sobre 0s
quatro cantos, fato que contribui com a expansao da cultura e lingua tupi, segundo a memaria
cultural, os antepassados se dividiram em filhos do Sol e da Lua.

Os Tupinambé seguem tradigdo guerreira expansionista, empreendendo uma politica de
doutrinagdo de um conjunto de povos, que se tornaram Tupy-Guarani, e escravizaram povos
como os Tupuia, considerados atrasados em relacdo a cultura tupi (Jecupé, 1994). Para Jecupeé
(1994), Tapuia era um povo de conchas, que viviam em cavernas e moravam a beira dos rios,
negando-se a aceitar o tupy como lingua oficial. Esse periodo ficou conhecido como “Tempo
de esquecimento da Grande mae” e ¢ caracterizado pela expansdo dos clds Tupis como:
Tupinamba e Tupinikim, esses que construiram relacbes comerciais com visitantes dos oceanos
e relagdes culturais com outras civilizacdes indigenas.

Ainda consoante Jecupé (1994), os povos Tupis-Guaranis descem a 2 mil anos pelos
Vales do Rio Madeira e Guaporé, os Tupinambas pelas praias do Oceanos e 0s vales do Rio

Tocantins e Araguaia. As fontes historicas de acordo com o autor, afirmam que por volta de mil
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anos depois, Tupy-guarani e Tupinambas se encontram entre os Rios Tiéte e Paranapanema,
fixando-se entre o Pard e o litoral Sul de S&o Paulo, reconhecidos de modos distintos como:
Potiguar, no Nordeste Brasileiro, Tupinambd, no estado da Bahia, Tupinamba e Tupinikim,
Tamoio do Espirito Santo ao Parana.

Esses fatos corroboram que, apesar da propagacao da ideia de que o territorio que viria
a se tornar Brasil como “salvo” com a chegada dos “descobridores” ¢ ndo somente falaciosa,
mas uma narrativa aplicada para sustentar uma légica dos chamados “vencedores”
colonizadores, uma vez que tais fatos histéricos e os conhecimentos indigenas sobre sua propria
historia, atestam de modo salutar, uma América e um futuro territorio brasileiro com uma ampla
presenca humana de povos diversos e ricos culturalmente, com historias, linguas, costumes e
cosmovisdes proprias (Krenak, 2019).

Como analisado por Lima (1995), ao apresentar a 6tica em que o “Brasil” foi descoberto
e ndo conquistado, se estabelece uma narrativa de mundo baseado na ideia de neutralidade de
natureza, conquanto ndo se denomina o processo de violéncia simbdlica e politica vivida pelos

povos originarios, como evidenciado pelo autor no trecho abaixo:

O Brasil foi descoberto e ndo conquistado: nesta ética transpde-se um movimento em
face da natureza (a descoberta) para um processo social (a conquista), retirando-se (e
reiterando-se) um fator decisivo que torna um totalmente diferente do outro, isto é, a

violéncia fisica e simbélica. (Lima,1995, p.410)

Nesse contexto, a invasdo portuguesa em 1500 a partir da expedicdo comandada por
Pedro Alvares Cabral se trata de um marco importante, ndo obstante, registros histéricos antigos
demonstram que o litoral brasileiro ja era frequentemente invadido por outras poténcias
mercantis. Temos como exemplos historicos, os holandeses e franceses, estes ultimos, por
exemplo, buscavam a exploracdo de pau-brasil e o trafico de espécies silvestres nativas a partir
da negociacdo com povos nativos, e os holandeses que mantinham relacdes estreitas de
negociacdo com tribos locais na regido do Nordeste (Jecupé, 1994).

E fato da existéncia de aporte de incursdes anteriores, empreendidas por povos como
Vikings, egipcios, tartaros, babildnios, fenicios, hititas, hebreus, cananeus ao longo de 5 mil
anos pelo litoral sul do atual Brasil, desde Santa Catarina, perpassando pelo Sudeste - Sdo Paulo,
Rio de Janeiro-, até o Norte (Jecupe, 1994). Além disso, civilizacbes amerindias como Astecas,
Maias e Incas também deixaram uma influéncia marcante no lado Amazonico nesse periodo,

constituindo troncos distintos da chamada raga vermelha (Biernarth, 2023).
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Segundo Todorov (1993), O genovés Cristovdo Colombo financiado pela Corte
espanhola, apresentava como um de seus objetivos chegar as Indias por meio de rota alternativa
pelo Ocidente anunciado em registros histéricos como diarios. A despeito disso, é valido
mencionar que, para além de formalizar um novo caminho pelo desejo da descoberta e
exploragdo, registros historicos reforcam que as cartas de Marco Polo e a existéncia de mitos
medievais podem indicar que, ao contrario da historiografia classica apontava da descoberta do
Novo Mundo como um “acidente”.

Nesse contexto, para Todorov (1993), a exploracdo e a descoberta por novas terras para
exploracdo de novas riquezas como ouro e a expansdo do Cristianismo eram objetivos que
existiam simultaneamente. Os primeiros contatos da expedicdo europeia com 0s nativos sdo
referenciados na literatura como amistosa (Todorov, 1993).

Ainda exista um estranhamento mutuo pelas diferencas culturais notadas entre nativos
e portugueses, o clima era de interesse matuo, os portugueses vindos a partir de barcos e
caravelas maiores que casas, homens com pele clara e barba, e cobertos de roupas, foram
identificados como advindos de outra terra, do paraiso, chamada por alguns Guaranis de Terra
sem mal, foram recebidos quase que como deuses advindos de um mundo distante (Prezia,
2017).

Conforme Dussel (1993), o periodo das Grandes navegacdes e a exploracdo de novos
Mundos, entre eles 0 Novo mundo, insere-se numa ldgica racista, eurocéntrica e mercantilista.
Racista, uma vez que as filosofias renascentistas que inauguram 0 pensamento moderno
europeu se estruturam numa ldégica da Europa ocidental como o centro da civilizacdo e
civilidade, enquanto os outros continentes como Asia e Africa sdo concebidos como dominados
por um ego e espirito prematuro e selvagem, respectivamente.

Dussel (1993), ainda aponta o carater mercantilista como parte do desenvolvimento
capitalista na conquista pela exploracdo de mao-de-obra escravizada e de bens naturais, a fim
de proporcionar lucro as metropoles, no caso do Brasil, a Coroa Portuguesa. A experiéncia do
“descobrimento”, para 0 autor, representou um importante encobrimento do chamado “outro”
e a origem do mito de modernidade que sustenta os estados modernos europeus (Dussel, 1993).

Os nativos daquela terra sdo chamados de indios, denominacdo que é disseminada,
tornando-se um demarcador de diferencas entre aqueles que se consideravam brancos, cristaos,
civilizados e europeus em relacdo a um conjunto de povos lidos com os “outros”, cuja a
organizacéo social ndo segue a prescri¢do daquilo que se considera uma sociedade organizada
na perspectiva eurocéntrica (Dussel, 1993). Como demonstrado a seguir, esse nascimento da

modernidade se estabelece a partir do apagamento/encobrimento desse “outro” em relagdo aos
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povos que aqui viviam antes do estabelecimento da colonizacdo empreendida por Espanha e

Portugal pelo autor:

Espanha e Portugal (a este tltimo ndo poderemos dedicar nossas reflexfes para néo
nos estendermos excessivamente) do final do século XV ja ndo sdo mais um momento
do mundo propriamente feudal. S&o mais nac¢Ges renascentistas: sdo o primeiro passo
rumo a modemidade propriamente dita. Foi a primeira regido da Europa a ter a
"experiéncia" originaria de constituir o Outro como dominado e sob o controle do
conquistador, do dominio do centro sobre a periferia. A Europa se constitui como o
"centro" do mundo (em seu sentido planetério). E o nascimento da Modernidade e a
origem de seu "Mito"! (Dussel, p. 15, 1993).

Essa logica eurocéntrica ditou as politicas publicas de gestdo e exploracdo da Coroa
Portuguesa, gerando uma série de consequéncias para 0 meio ambiente e 0s povos indigenas do
territério que veio a se constituir como Brasil. Apesar do primeiro contato, como dito
anteriormente ter sido amistoso entre os povos indigenas e 0s visitantes portugueses, essa
relacdo construiu por contornos de tensao.

A relacdo que antes era cambial pelo escambo de produtos de origem europeia em troca
da mao-de- obra indigena para retirada de pau- Brasil de povos como tupinambas para
portugueses, ao longo dos séculos se constituiu em outras nuances de uma relacdo com conflitos
e tensionamentos, resultando em processos como expropriacdo das terras indigenas,
escravizacao indigenas, mortes e doencas trazidas pelos invasores, guerras e 0 estupro
sistematico a mulheres indigenas, de forma que se configura como um dos maiores genocidios
na historia da humanidade (Ramos, 1996; Cunha, 1992; Coelho, 2009).

Como enunciado por Krenak (2019), em seu livro “Ideias para adiar o fim do mundo”,
a colonizacdo europeia acarretou consequéncias para comunidades indigenas e a forma de
relacionamento entre sociedade e natureza. A ideia de que existia um fardo branco e europeu
na missédo de colonizar o mundo, dado que estes na ideologia dominante eram a parte da
humanidade esclarecida que deveria orientar uma humanidade obscurecida.

E dentro dessa perseveranca da defesa por essa forma tnica forma de humanidade que
reproduzimos uma ldgica de supressao de outras formas de existéncia, de identidades, de formas
de constituicdo de sociedade e de se relacionar com 0 meio ambiente, preservando instituicdes
privadas que ao longo da historia causaram danos irreversiveis as comunidades indigenas
(Krenak, 2019).

Na perspectiva de Jecupé (1994), as comunidades indigenas apresentam uma relacao
simbidtica com a vida, isso parte da visdo de mundo que ndo dissocia ser humano e natureza,

todos esses elementos e organismos se interrelacionam de modo intimo, o sujeito indigena se
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constitui nas suas relacdes e aprendizagens com esse meio uno. O sujeito indio, para este autor,
é chamado desse modo partir da coloniza¢do, mas as suas existéncias e multiplicidades de
espirito sdo anteriores a qualquer representacao folcldrica eurocéntrica.

Apesar do fim do vinculo formal da colonizacéo, produtos histéricos de movimentos de
independéncia de populagdes de paises colonizados por metropoles de lingua latina na América
(destaque para Portugal e Espanha), a experiéncia da colonizagdo produziu marcas nas relagoes
sociais vivenciadas pelas populages latino-americanas (Quijano, 2005).

Quijano (2005) defende a existéncia da colonialidade do poder como uma estrutura de
organizacédo da vida coletiva dessas populagdes, presente em diferentes dimensdes da vida em
aspectos culturais, econémicos, politico-sociais que retroalimentam e reproduzem as dindmicas
de hierarquias sociais.

A colonialidade do poder mantém as hierarquias de poder em que aquilo que é
considerado conhecimento validado socialmente e as formas de relagbes sociais entre 0s
individuos nas estruturas de poder dos Estados preservam os mesmos grupos hegemaénicos nos
espacos de poder politico, econémico, simbdlico e cultural de privilégio em detrimento das
coletividades historicamente marginalizadas (Quijano, 2005).

No recorte desta pesquisa voltada a HCI, a colonizacéo e colonialidade afetaram a vida
de comunidades historicamente marginalizadas como comunidades quilombolas, povos
indigenas e periféricas, aos processos de desigualdade na distribuicdo de impactos
socioambientais decorrentes da degradacdo ambiental (Rodrigues, 2024). Essa desproporcao na
distribuicdo dos impactos ambientais as comunidades historicamente marginalizadas €
denominada como racismo ambiental (Sanchez, Pelacani e Accioly, 2020).

O racismo ambiental € um termo cunhado pela primeira vez pelo estadunidense
Benjamin Franklin Chavis Jr em 1982, para denominar a desigualdade de acessos a bens
naturais e aos efeitos colaterais dos processos de devastacao ambiental, de forma que seus riscos
emergentes recaem sobre as comunidades historicamente racializadas e marginalizadas dos
espacos de poder (Rodrigues, 2024).

Nesse cenario, a colonialidade mantém a vigéncia de uma visdo reducionista e
fragmentada de mundo que desvincula as desigualdades sociais, étnico-raciais e a busca pelo
lucro como impulsionadores dos problemas socioambientais contemporaneos, faces
estruturantes do sistema capitalista de producdo (Sanchez et al., 2020).

Diante dessa retrospectiva histdrica, as politicas publicas educacionais como
orientadoras do trabalho docente, surgem como instrumentos de poder que visam atender a uma

demanda historica de excluséo e silenciamento impostos aos povos indigenas. Para além do
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reconhecimento da diversidade cultural, elas se configuram como tentativas de reparacao,
sobretudo no ensino de Ciéncias da Natureza, ao trazerem a exigéncia de outras formas de
pensar, construir conhecimento e se relacionar com a sociedade, como sera evidenciado nas

préximas subsecdes deste referencial tedrico.

4.2 Politicas Pablicas educacionais, Curricularizacéo e HCI

Para Nepomuceno (2017), o conceito de politica publica € tido como plural, uma vez
que apresenta uma multiplicidade de defini¢cGes que Ihe sdo atribuidas, caracterizado como um
campo de tensionamentos e disputas ideologicas. O surgimento das politicas publicas se insere
no contexto do pés-Guerra, a partir da ascensdo do Estado Keynesiano, com o propdsito de
promover o bem-estar social.

A ascensdo da subarea de politicas publicas como um campo de investigacdo cientifica,
assim como 0s processos de decisdo, elaboracdo, construcdo e as regras impostas para
implementacdo a partir de acGes institucionais tém ganhado cada vez mais relevancia devido a
pelo menos a fatores cruciais associados ao contexto socioeconomico e redimensionamentos do
papel do Estado (Souza, 2006).

Estes trés fatores podem ser definidos como: realocacdo das politicas publicas com o
impulsionamento das politicas restritivas a partir da década de 1980, o redimensionamento do
papel do Estado e as dificuldades encontradas nos paises em desenvolvimento como
pertencentes a América Latina em formular politicas pablicas que proporcionem impulso
econémico para o desenvolvimento e a inclusao social das suas populagdes (Souza, 2006).

Ao contrério da tradicdo europeia, nos Estados Unidos da América (EUA), essa subarea
das Ciéncias politicas tem o enfoque principal nas a¢fes governamentais. No cenario europeu,
por sua vez, esse campo do conhecimento surge como consequéncia de estudos explicativos
acerca do papel do Estado e uma de suas instituicdes basilares na producdo dessas politicas
publicas, o governo (Souza, 2006).

Segundo Nepomuceno (2017), as politicas publicas sdo acbes gerenciadas pelo Estado,
por vezes em parceria com instituicdes sociais, como respostas para atender demandas sociais.
No contexto sociopolitico das democracias liberais e a economia capitalista neoliberal, essas
politicas publicas sdo construidas, pleiteadas, e formuladas, a partir das relacbes dos entes
estatais para uma area especifica (seja 0 campo educacional, seja 0 campo da salde e entre
outros), com a participacéo da sociedade civil.

As politicas publicas podem ser definidas como todas as a¢gdes promovidas pelo governo
ou aquilo que deixa de ser efetuado, isto €, sendo fundamental considerar os impactos de suas
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acOes e omissdes (Azevedo, 2003). Em especial, ao considerar como exemplo de politicas
sociais, que visam atenuar os efeitos de problemas estruturais, advindos de uma sociedade
assentada na desigualdade social como produto de uma sociedade de classes e neoliberal
(Nepomuceno, 2017).

Apesar dessa definicdo de Azevedo (2003), as defini¢bes acerca do termo politicas
publicas reunem uma série de contradigdes e disputas. Trata-se de um campo de digresses
constantes em que os embates estdo entranhados nos processos de definicdo do campo, assim
como os paradigmas que o regem, os modelos de programas, visdes do mundo e nos interesses
de grupos diversos, entre eles os proprietarios de grandes grupos empresariais e 0s demais
grupos sociais (Fonseca, 2016).

Embora as politicas publicas se originem dentro de um contexto de Estado de bem-estar
social, com o objetivo de promover uma sociedade menos desigual, a permanéncia do
neoliberalismo e da sociedade de classe interfere diretamente nesse processo (Nepomuceno,
2017).

Em especial, na conjuntura brasileira, caracterizada por um sistema politico democratico
liberal, a manutencdo de uma sociedade de classes e neoliberal obscurantiza a concretizacdo de
marcos legais que instituem os principios e deveres de uma Educacdo Basica como promotora
da justica social (Nepomuceno e Aradjo, 2019).

Dentro desse contexto, a Educacéo passa a ter a finalidade de principal a formacao de
sujeitos voltados para o consumo e a qualificacdo como méo de obra para o mercado. As
diretrizes internacionais do trabalho como Instituices Internacionais como a Organizacao para
a Cooperacgéo e o Desenvolvimento econdmico (OCDE) e o Banco Mundial (BM) influenciam
na articulacdo das propostas que regem ou deixam de reger o debate publico na promocdo de
politicas publicas (Alves et al, 2022).

Ainda que dentro de um contexto histérico recente do pos-ditadura, os avangos
constitucionais conquistados pelos movimentos sociais indigenas, como o reconhecimento da
diversidade étnico-cultural indigena, de suas linguas, crengas, tradi¢Ges, o direito a terra como
inaliendvel, inauguram uma perspectiva intercultural dos povos origindrios a partir da
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988; Bragato, 2022). A seguir, demonstra-se 0s

paragrafos da CF que reconhecem os direitos culturais e territoriais indigenas:

Art. 231. S8o reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crengas e tradicOes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus
bens (Brasil,1988)
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§ 1° S&o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em carater
permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a
preservagdo dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a
sua reproducéo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradi¢bes (Brasil,
1988)

Assim, a Constituicdo Federal brasileira promulgada em 1988, é tida como um dos
pressupostos legais fundamentais para 0s processos posteriores de conquistas para politicas
publicas educacionais, como a alteracdo da LDB com a promulgacéo da obrigatoriedade de
Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena na Educacdo Bésica, a partir da Lei
11.645/2008 e a institucionalizacdo, regulamentagdo, instrucdo e normatizacdo das Escolas
indigenas no contexto das politicas publicas inseridas no mandato de Luiz Inécio da Silva
(Fanelli, 2018).

Desse modo, as politicas educacionais publicas, inclusive o curriculo, se apresentam
como um de seus desdobramentos, ecoam as disputas de poder entranhados nos processos
curriculares e educacionais, se constituindo como um reflexo da sociedade capitalista neoliberal
(Saviani, 2013). Ainda de acordo com Saviani (2013), o campo educacional pode ser um espaco
de reproducéo das desigualdades sociais ou uma ferramenta na promoc¢édo da transformacéo
social.

As politicas publicas educacionais, como o curriculo, na pratica docente como
promotora dos processos, parametros e requisitos minimos, sdo fundamentais para avaliar 0s
discursos presentes nessas politicas como fontes para diagnosticar suas potencialidades e
desafios na implementacdo dos marcos legais (Nepomuceno e Aradjo, 2019).

No ensino de Historia e Cultura Indigena e Afro-brasileira, essa abordagem deve ser
realizada, sendo fundamental, considerar a relevancia acerca das potencialidades e desafios na
abordagem no Ensino de Historia e Cultura indigena no ensino de Ciéncias da Natureza nesses
documentos oficiais. Em especial, ao levar em conta o legado das Ciéncias da Natureza que,
como sera salientado a seguir, durante uma parte de sua histéria disseminou uma visao de

mundo eurocéntrica e racializada.

4. 3 Ensino de Ciéncias da Natureza e HCI

A experiéncia com os espagos formais de ensino ao longo da historia brasileira para
sujeitos indigenas apresenta tensdes e omissdes (Silva, 2015). Como destacado na subse¢éo de
politicas publicas, o curriculo deriva de processos de disputas politicas e simbolicas entre

grupos sociais, geralmente, com interesses divergentes e 0postos.
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Para Munduruku (2015), o espaco escolar consiste a partir do arrancamento de corpos
daquilo que hé& de magico e imprevisivel nas singularidades de cada individuo, transformando-
0s e ensinando-nos ao ser “alguém” ja conhecido e previsivel. Dessa maneira, sera perdida a
identidade que os torna Unicos. Quando na verdade, para ele todas as pessoas partem de uma
unicidade e multiplicidade, ao mesmo tempo em que reservamos algo unico e méagico em nos,
todos somos parte de um universo e ndo os seus donos, como evidenciado no trecho abaixo:

A escola vai arrancar de nossos corpos o que trazemos de mégico, de desconhecido, e
em seu lugar vai colocar o conhecido. Nesse dia passamos a nos adequar ao sistema
lo6gico que nos vai ensinar “ser alguém”. Nunca mais seremos nés mesmos, seremos
sempre alguém buscando alguém. A magia cede lugar a um principio que escamoteia

nosso desejo mais intimo pela verdade: somos seres originados de uma matéria
césmica. Somos parte do universo, e nao seus donos (Munduruku, p. 21, 2015).

Esse relato é baseado na experiéncia de um autor indigena durante a sua infancia, no
periodo da Ditadura Militar (1964-1984), em escolas, representa um momento histérico em que
este autor se deparou com uma estrutura educacional e social que impactaram na sua forma de
enxergar a importancia de ndo perder a conexao com a sua comunidade e historia (Munduruku,
2015).

Em especial, durante a ditadura civil-militar, responsavel por atribuir aos indigenas a
posicdo de inimigos do desenvolvimento do Estado brasileiro e 0 empreendimento estatal
construcdo da Transamazonica, que visava o desenvolvimento econémico e a integracdo do
pais, trouxe uma série de impactos para o reforco de visbes estereotipadas a respeito desses
povos, naturalizando representagdes sociais, como a visdo dos indigenas como povos atrasados
socialmente e hostis, somando para a persisténcia de um tratamento repressor e violento contra
coletivos dessas comunidades indigenas que resistiam ao regime (Pereira, 2025).

Como discutido anteriormente, as politicas publicas educacionais de inser¢do da
Histdria e Cultura Indigena, a partir da Lei 11.645/2008, resultam de mobilizacdes socio-
politicas de professores e comunidades indigenas por uma demanda e divida historico-social do
Estado brasileiro, que estdo diretamente relacionadas aos avangos legais a partir da Constituicao
federal promulgada em 1988, no reconhecimento da diversidade dos povos originarios.

Apesar dos avangos legais e nas politicas educacionais publicas, a concretizacdo das
discussbes acerca da Histdria e Cultura Indigena ainda € incipiente, isso devido a fatores
estruturais sociais e as limitacdes pedagogicas no Ensino de Ciéncias da natureza (Silva, 2015;
Russo e Paladino, 2016).

A institucionalizacdo do racismo estrutural e a continuidade de uma logica universalista

eurocéntrica contribuem para os processos de invisibilidade dessas discussdes ou até mesmo a
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reproducdo de estereo6tipos na pratica docente, de maneira que preserva a estrutura hierarquica
social (Silva, 2015).

O racismo estrutural consiste em a¢0es sutis e estratégias que inviabilizam, condicionam
e interferem nas ac¢6es do Estado, formulacao de politicas publicas e em instituicdes privadas,
a fim de garantir, preservar e endossar a estrutura hierarquica social (Werneck, 2013). Esse
racismo estrutural se apresenta de modos diversos em relagdo a tematica indigena, ele esta
entranhado no sistema social e educacional, de maneira que se concretiza a partir de formas
sutis como omissdes e silenciamentos.

As dificuldades no combate e identificacdo de racismo, nos ambientes escolares, pode
ser atribuido a concepgdes ideoldgicas racistas, que ecoa na falta de conhecimento docente a
respeito das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 ou até mesmo a reproducdo de abordagens que
tornam a discussdo sobre a HCI serem folclorizadas, como aquilo que ocorre em criangas sendo
‘pintadas” como indios no dia comemorativo Nacional de dia do indio em 19 de Abril (Silva,
2015).

Ainda consoante Silva (2015), esse tipo de racismo estrutural € mais latente em regides
de aumento de invasdes em terras indigenas, como é o caso da regido do Nordeste brasileiro.
Essa regido € caracterizada pela ampla miscigenacdo de povos indigenas com outras etnias,
assim, quando seus descendentes ndo negados do direito da autoafirmacdo, estes viram chacota
pela comparag&o as suas formas fisicas serem distintas dos povos indigenas da Amazonia, tidos
como os “verdadeiros” em relagdo aos chamados indios “aculturados”, de forma que revele uma
desconsideracdo intencional da sociodiversidade desses povos e culturas.

Por isso, as discussdes étnico-raciais devem estar presentes no Ensino de Ciéncias da
Natureza, em especial, no recorte deste trabalho a tematica sobre HCI, uma vez que pluralidade
étnico-cultural na formacgédo do Brasil foi inerente ao processo de formacéo do pais, de forma
que a sala de aula é heterogénea. Logo, é essencial uma formagdo que contemple a
sociodiversidade das culturas e povos indigenas para a promocéo de uma educacéo investigativa
e intercultural critica (Paula e Souza, 2021).

A interculturalidade critica é o espaco em que podemos problematizar os conflitos de
poder e as desigualdades sociais, um processo caracterizado pelo enfrentamento e o
reconhecimento dessas problematicas na sociedade que contribui para a constru¢do de uma
dindmica de ensino aprendizagem em gue se baseia no reconhecimento, na legitimidade mutua,
no respeito e equidade entre culturas diversas (Walsh, 2001).

Segundo Russo e Paladino (2016), a abordagem sobre a Historia e Cultura Indigena se

configura, na maioria dos casos, como ac¢les pontuais de docentes sensibilizados com a
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tematica, a descontinuidade entre as leis que a tornam obrigatoria, a falta de incentivo
institucional, bem como a escassez de materiais especializados e de formacdo docente
continuada estdo entre 0s maiores entraves para a concretizacdo dessas discussdes no Ensino
bésico.

No ensino de Ciéncias da Natureza, como evidenciado por Paula e Souza (2021), a partir
de entrevistas sdo estudantes da graduacdo do Universidade de Brasilia (UnB) e egressos do
Ensino Médio e relacionados a cursos voltados para areas da Ciéncia da Natureza como:
Ciéncias Bioldgicas, Biotecnologia, Educacdo do Campo, Ciéncias da Saude e Ciéncias
Ambientais, demonstraram apresentar expectativas de que 0 compromisso com a abordagem
sobre HCI fosse relacionados a campos do conhecimento como Ciéncias Humanas e as Ciéncias
Sociais e até mesmo desconhecimento de alunos sobre as leis supracitadas que tornam a
abordagem obrigatoria.

A dissociacdo das probleméticas socioambientais e raciais no &mago da abordagem no
Ensino de Ciéncias da Natureza esta atrelado a um formato de ciéncia pautado no eurocentrismo
e na colonialidade, uma vez que, sistematicamente, sdo invisibilizados nessas areas as
discuss@es, sobre a contribuicdo de outras culturas ndo hegemonicas que foram fundamentais
para o avanco cientifico e social (Souza e Paim, 2019).

Para contrapor a essa realidade brasileira, ¢ fundamental que, para além da
obrigatoriedade das abordagens interculturais das tematicas voltadas para HCI, seja
considerado o enfrentamento as raizes coloniais que permeiam nossos inconscientes coletivos
a partir da colonialidade, de maneira que seja fundamental a promocao de uma educacéo que
se baseia em pressupostos de enfrentamento a colonialidade e ao racismo (Souza e Paim, 2019).

Neste trabalho, ancorado na compreensdo e na delimitagdo das politicas publicas
educacionais nacionais como fontes importantes na compreenséo das potencialidades e desafios
na concretizacdo de uma sociedade democrética, justa e pautada na equidade (Nepomuceno e
Araujo, 2019). Isso considerando o contexto socio-politico e historico das relagdes sociais em

que esses documentos foram reformulados.

5 METODOLOGIA

5.1 Classificacao da pesquisa

A natureza desta pesquisa, em relagdo a abordagem, é caracterizada como qualitativa,
visto que esta centrada na possibilidade de explicagdo do porqué das coisas. Os dados analisados
ndo sao transpostos em dados numericos, dado o seu carater ndo-numérico suscitado pelas

interacdes e trocas, de forma que produza informacg6es aprofundadas e ilustrativas de um dado
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tema (Gil, 2021). A presente pesquisa estd focada na compreenséo e explicacdo das relacoes e
interacOes observadas.

Quanto aos objetivos de pesquisa, o presente trabalho pode ser classificado como uma
pesquisa exploratoria, isso porque almeja desenvolver, modificar e elucidar sobre um dado
tema, a fim de contribuir na promocéo e elaboragéo de futuros novos problemas e hipoteses de
pesquisa sobre um dado tema (Gil, 2021).

No que se refere aos procedimentos técnicos, trata-se de uma analise documental, visto
que a investigacdo ocorre a partir de documentos, que podem ser definidos como quaisquer
materiais potencialmente fontes de informacéo acerca do comportamento humano, de forma

que se considere o carater eminentemente historicizado dessas fontes (Cellard, 2012).

5.2 Selecdo do Corpus de analise

Os critérios de inclusdo do corpus de andlise deste presente trabalho estdo vinculados
aos seguintes recortes:

| - Politicas publicas educacionais curriculares a nivel nacional para Educacdo basica
regular: A partir do recorte temporal da Lei de Bases e Diretrizes Educacionais nacionais (LDB-
Lei 9.394/1996), uma vez que estas leis ancoram o funcionamento da educacéo brasileira no
contexto de redemocratizacdo brasileira pds-Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1996).

II- Incluem-se também as politicas educacionais nacionais curriculares que
historicamente orientam/orientaram a pratica docente no Ensino de Ciéncias da Natureza na
Educacdo basica, bem como os eixos associados a campos transversais como Salde, Meio
ambiente, Diversidade; pluralidade cultural e a tematica indigena.

Estes critérios foram adotados neste trabalho como forma de alcancar o objetivo de
mapear 0S possiveis avancos e retrocessos historicos em relagdo a abordagem acerca da
tematica indigena, considerando o contexto da educacdo brasileira a nivel nacional,
especialmente para o Ensino de Ciéncias da Natureza em escolar regulares. Isso porque é central
considerar na analise documental ndo apenas como a compreensdo de documentos isolados,
mas também relaciona-los com o periodo historico e o contexto sdcio-politico em que estdo
situados (Cellard, 2012).

No contexto do escopo do presente trabalho, excluem-se politicas educacionais
nacionais curriculares exclusivamente destinadas as Escolas indigenas, como a Resolugdo
CNE/CEB n° 05/2012, que orienta as praticas pedagdgicas embasadas na interculturalidade,
direito a uma educacéo bilingue, direitos ao territorio dos povos indigenas e a sua autonomia

sendo erguidos por particularidades singulares das comunidades/nacdes indigenas. Portanto, foi
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uma escolha metodoldgica para garantir uma analise delimitada pela coeréncia analitica, sem

sobrepor normativas distintas. A seguir é apresentado quadro 1 com as politicas educacionais

publicas que constituem o corpus de analise da presente pesquisa:

Quadro 1: Politicas publicas educacionais que compde o corpus de analise.

Politica Publica Ano

Lei n° 9.394 — 1996
LDB

Parametros 1997
Curriculares

Nacionais

(PCN)- Ciéncias
Naturais e
Matematica

(Brasil, 1997.a);

PCN-

Pluralidade

Cultural (Brasil,
1997.b); PCN-

Meio ambiente e

salde  (Brasil,
1997.c)

Plano Nacional = 1999
de Educacéo
Ambiental

Lei n®10.639 2003

Resolucéo 2004/
CNE/CP n° 01
(DCN-ERER)

Lein®11.645 2008

Diretrizes 2013
Curriculares

Nacionais -
Diretrizes

curriculares

nacionais para
Educacdo
bésica-
Educacéo
basica) (Brasil,
2013.3);

DCN-

Tipo

Lei nacional

Parametros
curriculares

Plano Nacional

Lei nacional

Diretrizes
curriculares
Nacionais para
Educagdo para as
relagbes  étnico-
raciais

Lei nacional

Diretriz curricular

Contexto da politica publica para Educacao e o Ensino de
Ciéncias da Natureza

Marco Geral da educagdo. Valoriza a pluralidade cultural
e define as diretrizes que orientam a educagéo no Brasil.

Foram implementados nos anos 1990 como marco de
referéncia nacional. Insercdo dos temas transversais.

Plano nacional para Educacdo ambiental institui os
principios e planos de execucao na EA.

Torna obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

Define orientacbes para educacdo das relacbes étnico-
raciais quanto a historia e cultura afro-brasileira.

Amplia a Lei 10.639, incluindo a tematica indigena.

Norteador das diretrizes escolares para a ERER e Ciéncias
da natureza.



Politica Publica

Diretrizes
curriculares
nacionais
Educacéo
Ambiental-
DCNEA (Brasil,
2013.h)
Programa
Nacional de
Educacéo
Ambiental
(ProNEA)

para

Base Nacional
Comum
Curricular
(BNCC)

Lei n° 13.415 —
Reforma do
Ensino Médio

Cadernos dos
Temas
contemporaneos
transversais
BNCC

Caderno TCT-
Meio Ambiente
(2022.a)

Caderno TCT-
Saude (2022.b)

Lei n° 14.945-
Reforma do
Ensino Médio

Ano Tipo

Versoes Politica

2003; interministerial

2005,

2014; 2018

e 2023

2018 Documento
normativo
curricular

2017 Lei nacional

2022 Caderno de préticas

2024 Lei Federal

Fonte: autoria propria
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Contexto da politica publica para Educacdo e o Ensino de
Ciéncias da Natureza

Integra educacdo ambiental ao curriculo. Compromete-se
com os principios da Educacdo para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global.

Estabelece competéncias gerais e especificas do ensino de
Ciéncias. Reconhece a importancia da diversidade étnica,
cultural de povos indigenas e a heranca afro-brasileira.

Muda a estrutura do Ensino Médio, impactando o curriculo
de Ciéncias da Natureza e o estabelecimento de alteragdes
de créditos e os itinerérios formativos para os TCT’s,

Caderno de temas contemporaneos transversais para
orientacdo pedagdgica.

Modificacdo de estrutura do Ensino Médio, alterando
distribuicéo de créditos e o Ensino de Ciéncias da natureza.
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Os recortes temporais e tematicos seguidos, em primeiro nivel, inclui-se a Lei n°
9.394/1996 — LDB- esta que versa sobre os principios e fundamentos que estruturam o Ensino
brasileiro, instituindo o respeito a diversidade étnico-cultural brasileira e a inclusdo das
tematicas transversais para a Educacdo Basica, documento norteador educacional no processo
de pds-redemocratizacdo brasileira. Os Parametros curriculares nacionais (PCN’s) documentos
orientadores da pratica docente brasileira langados em 1997, foram incluidos dos PCN-Ciéncias
Naturais; PCN-Meio Ambiente e Salde, e PCN-Pluralidade cultural, como eixos transversais
que dialogam com as préaticas docentes no Ensino de Ciéncias da natureza. Em especial, a
inclusdo do Plano Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), é fundamental, uma vez que
institui a Educacdo Ambiental como eixo transversalizante e obrigatério a todos os niveis da
estrutura brasileira educacional (Brasil, 1999).

As Leis 10.639/2003 modificada pela Lei n® 11.645/2008, por sua vez, fundamentando
legalmente a obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena e a
Resolugdo CNE/CP n° 01/2004, esta ultima também foi incluida devido a estabelecer Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo para as Relacdes Etnico-raciais (ERER) - DCN-ERER,
sendo fundamental para oferecer fundamentos pedagégicos especificos para praticas
educacionais antirracistas. Documentos estes que se constituem como marcos historicos e legais
essenciais para qualquer andlise sobre relacdes étnico-raciais no ensino basico brasileiro

No contexto curricular, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)- Ciéncias da
Natureza, homologada em 2018, trata-se de uma importante politica curricular de orientacéo
dos conteldos, habilidades e competéncias minimas a serem desenvolvidas em Ciéncias da
Natureza em todas as etapas da Educacdo Basica, tendo como um dos seus compromissos a
valorizagéo cultural de povos tradicionais, como indigenas e a heranca afro-brasileira (Brasil,
2018). Incluidos, ainda, os seus cadernos de orientacdo pratica: o Caderno dos Temas
Contemporaneos transversais: Meio Ambiente (Caderno TCT — Meio Ambiente) e o Caderno
de Temas Contemporaneos Transversais (Caderno TCT- Saude) (Brasil, 2022.a; Brasil,
2022.b).

As Leis n° 13.415/2017 e a Lei n°13.495/2024, que instituiu o Novo Ensino Médio, foi
incluida como corpus de anélise devido a impactar de modo direto a organizacéo e a estrutura
curricular desta etapa final do ensino basico, incluindo a areas de Ciéncias da natureza e as
interacdes com os chamados temas transversais. Por fim, o Programa Nacional de Educacéo
Ambiental (ProNEA) integra a andlise devido a sua contribuicdo das problematicas

socioambientais que exigem integracdo de campos do conhecimento, incluindo Ciéncias da
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Natureza, em especial considerando que a discussédo ambiental se institui como transversal e
obrigatoria desde o PNEA (Brasil, 2023; Brasil, 1999).

5.3 Anélise dos documentos

Para a anélise documental das politicas publicas educacionais foi mobilizada a Anélise
Critica do Discurso (ACD), pelo prisma da Teoria Sociocognitivo do discurso de Van Dijk,
com objetivo de analisar o discurso e as representagdes sociais presentes nas documentacoes,
de maneira que fosse possivel compreender como e de que maneira as politicas educacionais
publicas refletem relacbes de poder e hegemonia e/ou as relagbes de resisténcia e
empoderamento de minorias historicamente marginalizadas (Van Dijk, 2008).

Para Van Dijk (2008), a Teoria Sociocognitiva do discurso parte do pressuposto de que
ha um carater relacional dialético do momento discursivo como uma prética social, que assim
como qualquer elemento ou produto participante da realidade social, apresenta efeitos nas lutas
hegeménicas e/ou contra hegemonicas.

Desse modo, Van Dijk (2008) alerta para o aspecto multimodular do discurso, isto €, o
momento discursivo é monitorado por diferentes caracteristicas como grau de conhecimento,
modelos mentais, modelos contextuais e cogni¢Oes sociais subjacentes. Essa importante
consideracao ressalta como o discurso reflete as experiéncias pessoais, inseridas e monitoradas
no contexto em que se processam.

Para a analise dos textos, foram mobilizadas trés dimensdes, com objetivo de contribuir
para uma compreensdo em como a linguagem atua como um elemento de representar a
reproducdo ou a resisténcia em lutas contra- hegemonicas (Van Dijk, 2008). Os aspectos
avaliados foram: micro (textual); meso (modelos mentais) e macro (sociedade). Na dimenséo
micro (textual) foram analisadas as escolhas lexicais, de coeréncia e 0 uso de pronomes nos
textos, em seus aspectos linguisticos, dado que as escolhas linguisticas se orientam por
intencdes politicas e revelam as relagcdes de poder (Van Dijk, 2008)

Ainda baseado no método de ACD pela Teoria Sociocognitiva do Discurso (2008), a
analise da dimensdo meso baseou-se em como essas escolhas linguisticas constroem a sintaxe
(sentido) e como isso representa os modelos mentais compartilhados acerca da representacao
sobre os povos originarios; a analise macro, por sua vez, compreendeu como, em seu contexto
socio-histdrico, os documentos desvelam a légica antirracista ou colonial e os interesses do
grupo hegemdnico, a partir dos dados histéricos e bibliograficos que analisam o contexto

sociocultural e politico na formulagéo dessas politicas publicas.
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Para responder aos objetivos do presente estudo, organizou-se duas subcategorias
analiticas: Referéncias a Historia e Cultura Indigena (HCI) em politicas educacionais nacionais
e orientacOes a pratica pedagogica; e Avancos e retrocessos historicos nos documentos
supracitados. A partir da busca pelos termos “povos originarios”; “indigenas”; “indios”;
“Historia” e “Cultura” e a leitura analitica dos trechos nos documentos normativos do corpus
de analise, foi observado que as referéncias a HCI poderiam ser distribuidas em 4 subcategorias
analiticas. Essas 4 subcategorias foram denominadas como: |. Historia, cultura e/ou
identidade indigena; I1. Direitos Indigenas; 111. Conhecimentos dos povos indigenas e 1V.

Representatividade Indigena.

5.4 Utilizacdo de Inteligéncia Artificial

Essa subsecdo de esclarecimentos sobre o uso de IA visa o cumprimento das politicas
de transparéncia baseados na portaria n°2.664/2026 pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico Tecnoldgico (CNPq). A presente pesquisa se utilizou da assessoria
das Inteligéncia artificial Gemini google no processo de revisdo textual de critérios como
concordancia verbal, pontuacdo concordancia nominal, o prompt que guiou esta demonstrado
a seguir: “Faca uma revisdo de concordancia nominal e verbal, sem alterar a identidade ¢ a
estrutura vocabular e o contetdo desse trecho original”.

Além disso, ao longo da elaboracéo foi utilizado, como suporte durante a investigacéo
das discussdes dos resultados, prompts associados a busca de artigos cientificos que auxiliassem
no processo de discussdo dos resultados com a literatura e os fatos jornalisticos. Os prompts

utilizados seguem descritos no quadro 2, a seguir:

Quadro 2: Prompts utilizados como parte do referencial de discussdo dos resultados de pesquisa
Prompt utilizado 1A
Forneca artigos cientificos brasileiros publicados entre 2015 e 2026, Mannus 1A
indexados em SciELO, Google Académico, CAPES, Redalyc ou repositérios
universitarios brasileiros. Organize os artigos por eixo tematico. Apresente
titulo, ano, fonte e link de cada artigo. Eixo 1— Comunidades tradicionais
indigenas e agroflorestas, manejo sustentavel a partir da ética e percepgao dos
povos originarios (Caso da Amazo6nia) Eixo 2— Povos indigenas como
produtores e protagonistas na construcéo de conhecimentos fisico-quimicos
Eixo 3 — Agricultura indigena e 0s seus conhecimentos astrondmicos
Atue como pesquisador académico especializado em educagdo critica, Mannus 1A
estudos decoloniais e relagGes étnico-raciais no Brasil. Encontre pelo menos
15 artigos cientificos brasileiros (2015-2026) indexados em SciELO, Google
Académico, CAPES, Redalyc ou repositdrios universitarios brasileiros,
organizados por eixo tematico.
EIXO 1: DIVERSIDADE, DIFERENCA E DESIGUALDADE SOCIAL
- Busque artigos sobre "indissociabilidade diversidade diferenca sociedade
atual”
- Busque artigos sobre "desigualdade social grupos dominantes contra-
hegemonicos educacdo"
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Prompt utilizado

- Busque artigos sobre "tensGes disputas grupos dominantes contra-
hegem®onicos racismo"

EIXO 2: POVOS INDIGENAS - OPRESSAO, RESISTENCIA E
RACISMO AMBIENTAL

- Busque artigos sobre "racismo ambiental povos indigenas Brasil"

- Busque artigos sobre "desterritorializagcdo povos indigenas Brasil"

- Busque artigos sobre "genocidio povos indigenas capitalismo colonialidade”
- Busque artigos sobre "historia cultura indigena opressao resisténcia Brasil"
- Incluir artigos que citam Ailton Krenak (priorizar obras: "Ideias para adiar
o fim do mundo”, "A vida ndo é Gtil", discurso Constituinte 1988)

EIXO 3: CANDAU E MOREIRA - DIFERENCA,
MULTICULTURALISMO E CURRICULO

- Busque artigos por "Vera Maria Candau diferenca educacéo intercultural™

- Busque artigos por "Antonio Flavio Moreira diferencas curriculo educacéo"
- Busque o livro "Multiculturalismo: diferengas culturais e préticas
pedagogicas" (Candau & Moreira, Vozes)

- Busque artigos sobre "Educacdo multicultural perspectiva intercultural
Candau"

EIXO 4: CURRICULO OCULTO (MICHAEL APPLE) E
NEOLIBERALISMO

- Busque artigos sobre "curriculo oculto Michael Apple teoria critica"

- Busque artigos sobre "Michael Apple curriculo oculto neoliberalismo”

- Busque artigos sobre "multiculturalismo critico Apple neoliberalismo
Brasil"

- Busque artigos sobre ‘“interferéncia ldgica neoliberal discurso
multiculturalista”

- Priorizar: entrevista com Michael Apple em Curriculo sem Fronteiras

CRITERIOS DE SELECAO:

- Artigos em portugués (prioridade) ou portugués/espanhol

- Periodo: 2015-2026 (Gltimos 10 anos)

- Filed: Brasil ou América Latina

- Base de dados: SciELO > 5 artigos, Google Académico > 5 artigos,
repositorios universitarios > 5 artigos

- Incluir DOI ou link completo para acesso

FORMATO DE SAIDA PARA CADA ARTIGO:

. Titulo completo

. Autor(es) com afiliagdo institucional

. Ano de publicacéao

. Revista/periodico + volume + nlimero + paginas

. DOI ou URL completa de acesso

. Resumo (até 40 palavras)

. Palavras-chave (até 6)

. Relevancia para seu eixo tematico (explique em 1 frase)

coO~NOYOT D WN -

GERE uma tabela comparativa ao final com: autor, ano, eixo temético, foco
principal, se aborda racismo/decolonialidade/neoliberalismo.

Forneca artigos cientificos brasileiros publicados entre 2015 e 2026,
indexados em SciELO, Google Académico, CAPES, Redalyc ou repositérios
universitarios brasileiros. Organize os artigos por eixo tematico. Apresente
titulo, ano, fonte e link de cada artigo. Eixo 1 — Desafios para compreensao
dos direitos como conquistas histéricas de povos indigenas e dificuldades em
sua garantia Eixo 2 — territorializagdo indigena e manejo sustentavel da terra
e sustentabilidade Eixo 3 — Direitos indigenas e salde coletiva das
comunidades, com atencéo as dificuldades enfrentadas pelas mulheres para

Mannus A
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Prompt utilizado

universalizacdo de seus direitos Eixo 4 — Direitos territoriais, sexuais,
reprodutivos e de salide das comunidades indigenas

Fonte: autoria prdpria (2026)

A partir dessa busca, foram selecionados 0s seguintes artigos que constituem uma parte

do referencial dos resultados e discusséo, no quadro 3 descrito abaixo:

Quadro 3: Artigos selecionados como parte do referencial incorporado aos resultados e discusséo

indigena em tempos de pandemia

Titulo do artigo Autores Ano de publicacdo
A indissociabilidade entre racismo | Cristiane Luiza Sabino de Souza 2023
e superexploracdo da forca de
trabalho no capitalismo
dependente
"ldeias-forca™ do pensamento de | Vera Maria Ferrdo Candau 2016
Boaventura Sousa Santos e a
educacdo intercultural
Histéria e wusos da tecnologia | Lara de Melo dos Santos 2024
indigena de processamento da
mandioca na América pré-
colombiana
Pao-de-indio e massas vegetais: | Gilton Mendes dos Santos, Daniel 2022
elos entre passado e presente na | Cangussu, Laura Pereira Furquim,
tecnologia de armazenamento de | Jennifer Watling, Eduardo Goes
alimentos na Amazénia Neves
Astronomia Indigena: Patrimdnio | Nairys  Costa  de  Freitas, 2025
Cultural e Educagdo Intercultural | Helioméarzio Rodrigues Moreira,
do Povo Pitaguary Mairton Cavalcante Romeu, Maria
Cleide da Silva Barros
Conhecimentos empiricos sobre | Gabriel Alves Tolentino, Devacir 2021
astronomia da comunidade | Vaz de Moraes; Ana Claudia
indigena Kaingang Tasinaffo Alves
O garimpo ilegal e o genocidio Mapa de conflitos — Injustica 2024
yanomami socioambiental e satide no Brasil —
Fundagdo Fiocruz
A pedagogia da resiliéncia | Gersem Baniwa 2021

Fonte: autoria prépria (2026)

Ao longo do processo de discussédo dos resultados, as recomendacdes dos textos e artigos

sugeridos foram filtradas a partir de uma leitura integral e os trabalhos elegidos como uma parte
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da literatura para dialogar com as analises foram instituidos a partir da conexao com o fio
condutor deste trabalho de concluséo de curso. Apesar disso, 0s autores desses textos ndo foram
os exclusivamente selecionados pelo recorte temporal, foram tambeém considerados autores de
trabalhos anteriores ao recorte temporal que apresentam conexdo com a tematica e trouxeram
contribuic@es histdricas relevantes para o Ensino de Ciéncias da natureza e/ou com os debates

étnico-raciais e interculturais na Educagdo Basica brasileira.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

A subseccdo 6.1 e as suas subsubsecOes sdo dedicadas a discutir e descrever quais
formas que estes documentos norteiam a insercdo da tematica HCI na Educacédo Basica, bem
como se/como estes orientam a pratica pedagogica para cada uma das subcategorias analiticas.
A Ultima subsecdo dos resultados, 6.2 trara a partir desse mapeamento de quais avangos e
retrocessos historicos foram possiveis diagnosticar nos documentos supracitados.

6.1 Referéncias a HCI em politicas educacionais nacionais e orientacdes a pratica pedagogica
A andlise dos documentos normativos revela que as referéncias a Historia, Cultura e
Identidade Indigena (HCI) na Educacdo Basica sdo inseridas de maneiras variadas,
frequentemente associadas a diretrizes curriculares. Para fins de organizacdo analitica, essas
referéncias foram distribuidas em quatro subcategorias principais: (I) Historia, cultura e/ou
identidade indigena; (11) Direitos indigenas; (I11) Conhecimentos dos povos indigenas; e
(1V) Representatividade indigena. Nas subsecdes subsequentes, discute-se a presenca dessas
subcategorias nos documentos analisados, com énfase nas formas como elas sdo incorporadas
ao curriculo da Educacéo Bésica e nos eventuais aportes a pratica pedagogica, como estratégias

de ensino no Ensino de Ciéncias da Natureza.

6.1.1 Histdria, cultura e/ou identidade indigena

A subcategoria analitica I. Histdria, Cultura e/ou identidade indigena é a mais
presente no corpus de andlise. Os temas dessa subcategoria sdo construidos por escolhas
lexicais que comumente associam HCI as contribuigdes socio-histéricas para o Brasil, em
especial, aqui, estdo em didlogo com a valorizagéo da diversidade étnico-cultural do pais, como
exemplificado no quadro 4 a seguir, sobre os temas e as politicas publicas curriculares em que

esta subcategoria foi identificada:
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Quadro 4: Resumo sobre temas e escolhas lexicais associadas a subcategoria I. Histdria, Cultura e/ou identidade

indigena nos documentos educacionais curriculares

Escolhas lexicais Tema (Sintese) Presente nas Politicas

Pulblicas educacionais

Matrizes indigena; Histdria dos | Contribui¢Bes da histdria e cultura indigena | LDB; PCN-Pluralidade
povos indigenas e formacdo do | para formagdo da identidade e a diversidade | Cultural; PCN-Meio
povo brasileiro; Formacdo da | étnico-racial brasileira. Ambiente e Salde;
identidade nacional; Resolucdo CNE/CP
Contribui¢bes indigenas para n°01/2004  (DCN-ERER);
historia, politica e sociedade Lei 11.645/2008; ProNEA
brasileira; (versdo 2023)

Autor: autoria propria

A subcategoria aparece pela primeira vez no corpus, a partir da LDB (Brasil, 1996). As
referéncias aos povos indigenas no Ensino de escolas regulares sdo mencionadas no 4°
paragrafo, articulando a contextualizacdo das contribuicGes das matrizes europeias, africanas e

indigenas para a formacdo da identidade brasileira, como observado no excerto a seguir:

8§ 40 O ensino da Histdria do Brasil levard em conta as contribui¢des das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e europeia (Brasil, 1996).

Esta subcategoria repete-se nos documentos como os PCN- Pluralidade cultural e PCN-
Meio Ambiente e Salde, nos quais submerge o reconhecimento da diversidade cultural dos
povos indigenas, ao citar a diversidade de 206 etnias presentes no territdrio brasileiro, em soma
a grupos étnico-raciais como negros afrodescendentes e povos originarios de outros continentes,
e o0 reconhecimento das diferentes formas de organizacdo social e interagdo com 0 meio
ambiente ao longo da histdria de diferentes civilizagdes humanas (Brasil, 1997.b; Brasil,
1997.c).

Nesses documentos, esta diversidade étnico-cultural se encontra frequentemente
associada a valorizag&o e ao seu respeito, com auséncia de orienta¢Ges de préaticas pedagdgicas
e conteudos que problematizam como a criacdo das diferencas decorre de processos socio-
historicos de subalternizacdo, preconceito e racializagdo, em especial no Ensino de Ciéncias da
Natureza. Observe 0s excertos a seguir:

Convivem hoje no territério nacional cerca de 206 etnias indigenas, guardando, cada
uma delas, identidade propria, representando, em si, riquissima diversidade
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sociocultural, além de uma imensa populacdo formada pelos descendentes dos povos
africanos e um grupo igualmente numeroso de imigrantes e descendentes de povos
originarios de diferentes continentes, de diferentes tradi¢des culturais e de diferentes
religiGes. A propria dificuldade de categorizagdo dos grupos que vieram para o Brasil,
formando sua populagdo, é indicativo da diversidade (Brasil, 1997.b; p. 24).

Visdo de mundo em diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos: mitos de
diferentes povos e etnias sobre a origem do universo, do sistema solar, do planeta
Terra, da vida; ritos como cerimdnias coletivas, expressivas dos mitos (Brasil, 1997.b,
p. 56).

Quanto a diversidade das formas de sociedade e cultura, em poucas palavras, é
importante reconhecer a imensa variedade de modos de vida, de relagfes sociais, de
construgdes culturais que a humanidade chegou a desenvolver (...) Toda a riqueza de
solucdes, de expressdes culturais, de concep¢des de mundo, de vida em sociedade
presentes nos milhares de povos contemporaneos, bem como em suas historias,
constitui igualmente um patriménio que interessa a toda a humanidade conservar. Nao
no sentido de congelar, estancar. Mas no sentido de valorizar, respeitar e permitir a
continuidade do processo histérico cultural de cada povo, ao invés de aculturé-lo,
impondo-lhe préprio resgatados quando em situacdo de desapreco ou discminacao,
condigBes de vida que exijam o abandono dos meios de subsisténcia e de producéo
cultural que lhe sdo préprios. Tanto os povos indigenas quanto as culturas regionais,
todos os grupos de diferentes procedéncias que enriquecem a formagdo étnica e
cultural, devem ter seu espaco de manifestacdo garantido e sua dignidade e seu amor
(Brasil, 1997.c, p. 32).

Ainda no PCN-Pluralidade Cultural, a articulacdo da Historia, Cultura e identidade
indigena esta a servico da valorizacdo dessa diversidade como forma de garantia de dignidade
e convivéncia pacifica das diversidades (Brasil, 1997.b). Apesar da mencao ao carater histérico
e dialégico/dindmico das culturas de povos diferentes e a acusacdo do preconceito, predomina
uma perspectiva que exalta o carater de exaltacdo dessa diversidade étnico-cultural das
sociedades indigenas (Brasil, 1997.b).

Os trechos acima destacados, referentes ao documento PCN-Pluralidade Cultural, que
articulam os conhecimentos e contetdos mobilizados quanto ao campo de Ciéncias da
Natureza, contrasta com 0s pressupostos politicos apresentados neste mesmo documento na
apresentacdo, contextualizagdo e justificativa (Brasil. 1997.b). Nessas se¢Oes do PCN-
Pluralidade Cultural, a discussdo acerca das desigualdades socioeconémicas, a producdo de
diferencas e as relacdes de exploracao sao evidenciados como relevantes para a temética, como

explicitado pelo seguinte trecho:

(...) A desigualdade social é uma diferenca de outra natureza: é produzida na relagéo
de dominacdo e exploracdo socioecondmica e politica. Quando se propfe o
conhecimento e a valorizacdo da pluralidade cultural brasileira ndo se pretende deixar
de lado essa questao” (Brasil, 1997.b, p.19).

Entrelacado a essas discussdes nas se¢des de fundamentacdo deste mesmo documento,

é observado a mencdo a importancia da problematizacdo do discurso que reproduz uma
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concepgdo que relega um carater harmonioso as relagbes étnico-raciais no brasil, fato este

exemplificado pelo trecho:

(...) asimples mengdo da palavra discriminagdo assusta, uma vez que se convencionou
aceitar sem discussfes a ideia de que no Brasil todos se entendem e sdo cordiais e

pacificos (o “mito da democracia racial (Brasil, 1997.b, p.41).

O documento apresenta uma fundamentacdo politica que reconhece as desigualdades e
assimetrias de poder como importantes, dado que constituem a realidade brasileira (Brasil,
1997.b). Mas, quanto as orientagdes pedagogicas e de conteldos associados ao campo de
Ciéncias da Natureza, essa discussdao € esvaziada de sua dimensdo histdrico-politica,
operacionalizando uma discusséo pautada na tolerancia das diferencas e diversidade, em
articular de forma equivalente as relac6es de poder, racializacdo e subalternizacdo construidos
historicamente (Brasil. 1997.b).

Por isso, é salutar evidenciar que, para Souza (2022), o racismo € estruturante e
estruturado a partir das relagdes produtivas de trabalho e superexploracdo no capitalismo
dependente. Para a autora, a hierarquizacdo racial, que define as posicGes de quais grupos
sociais deve ocupar em estruturas de poder, que desumaniza negros e indigenas e eleva
brancos/europeus a categoria de superioridade racial, € um processo assentado nas condicdes e
contradicOes capitalistas.

Fanon, em seu livro “Condenados da Terra” (versdo traduzida, 1968), demonstra que o
racismo se constitui como tecnologia do capitalismo. Historicamente, Fanon (1968) atesta que
0 capitalismo encontrou na racializacdo uma tecnologia de validacdo da colonizacéo,
fragmentando o tecido social entre individuos ditos como inferiores — passiveis de serem
explorados como colonizados - e aqueles individuos humanizados -majoritariamente brancos e
pertencentes aos paises centrais do capitalismo que eram os colonizadores.

A propriedade privada é legitimada a partir dessa racializagdo, que produz violéncia e
expropriacOes para reproducdo do capital (Fanon, 1968). O racismo &, portanto, intrinsecamente
sustentado pela génese da propriedade privada da terra e dos meios de producéo, na légica
mercantil da producdo do valor-mercadoria e a exploragdo, dominacgdo e violéncia imposta
sobre paises ex-coldnias (Souza, 2022).

A descolonizacdo formal ndo produziu uma mudanga estrutural social, pois foi

reapropriada pelas elites locais formadas por familias e vinculos de transicdo do sistema
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colonial e/ou assimilados, de maneira a introjetar, na psique dos colonizados. a inferiorizacéo
racial como verdade (Fanon, 1968).

Os PCN-Pluralidade Cultural e PCN-Meio Ambiente e Saude reproduzem uma légica
de Multiculturalismo diferencialista ou Monocultural plural, dado que as historias e/ou culturas
indigenas sdo postas em sua abordagem para diluir-se na cultura dominante, de maneira que,
apesar de se mencionar a valorizagdo da diversidade étnico-cultural desses povos nos
documentos, ao colocar énfase no reconhecimento das diferencas e a garantia de sua
manifestacdo em espacos, enfatiza-se uma perspectiva essencialista das culturas tradicionais e
a sua invisibilidade de nuances e complexidades. Isso dificulta a construgdo de subsidios de
questionamento para o porqué que essas coletividades, em suas epistemologias, vivenciam uma
realidade de disparidade e invisibilidade em comparacéo a cultura normativa branca dominante,
e ndo o seu didlogo/interculturalidade critica (Amartya Sen, 2006; Candau, 2016).

Para Santos (1999), em seu trabalho intitulado “A construgdo multicultural da igualdade
e da diferenga”, 0s universalismos € um dispositivo ideolégico das sociedades neoliberais a
serem enfrentados na luta contra as assimetrias de poder e exclusdo. Os universalismos se
diferenciam entre universalismo diferencialista e antidiferencialista. O primeiro centraliza as
diferencas a partir de sua absolutizacdo e o0 segundo homogeneiza para descaracteriza¢do dessas
diferencas.

De maneira geral, segundo Santos (2007), esses universalismos se manifestam porque
a heranca colonial consolidou na I6gica de organizacao e estruturacdo escolar em uma separacdo
entre conhecimentos tidos como universais e validos (conhecimento cientifico “deste lado da
linha”) e os saberes produzidos a partir de sujeitos e coletivos historicamente marginalizados
(conhecimentos “do outro lado da linha™).

Assim, os universalismos e a segmentacao abismal reforcam o status quo, mantendo a
hierarquizacdo e a manutengdo da injustica epistémica, que compreende 0s conhecimentos
tradicionais como subalternos aos conhecimentos cientificos, reduzidos a magia, folclore,
entendimentos intuitivos e/ou meros objetos de investigacao cientifica (Candau, 2016).

Para superar essa l6gica, tem-se 0 aporte na teoria da interculturalidade critica. Como
expressa por Tubino (2005), a interculturalidade critica ndo apenas promove a inclusao e/ou

dialogo, mas o questionamento da inexisténcia dele, tensionando desigualdades, veja a seguir:

A assimetria social e a discriminacg&o cultural tornam inviavel o dialogo intercultural
auténtico. Por isso, ndo se deve comecar pelo didlogo, e sim pela pergunta pelas
condigBes do dialogo. Ou, dizendo de modo mais preciso, é necessario exigir que o
didlogo entre as culturas seja em primeiro lugar um dialogo sobre os fatores
econdmicos, politicos, militares, etc., que condicionam atualmente o intercambio
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franco entre as culturas da humanidade. Essa exigéncia € hoje imprescindivel para ndo
se cair na ideologia de um dialogo descontextualizado, que se limitaria a favorecer os
interesses criados da civilizagdo dominante, ndo levando em consideracdo a assimetria
de poder que reina hoje no mundo. Para que o didlogo seja real, é necessario comegar
por visibilizar as causas do nao dialogo, o que passa necessariamente por um discurso
de critica social (Tubino 2005, p. 5).

Em suma, indubitavelmente, é importante o reconhecimento das desigualdades sociais
como decorrentes da producdo da diferenca a partir dos processos sécio-historicos de
exploracdo socioeconémica e politica, contudo insuficiente do ponto de vista tedrico
metodoldgico.

A despolitizacao das temaéticas indigenas, ao selecionar quais contetidos e temas podem
ser mobilizados para o Ensino de Ciéncias da Natureza nos PCN-Pluralidade cultural e PCN-
Meio Ambiente e Saude, aponta para uma abordagem que tende a apaziguar os conflitos
socioambientais, culturais e historicos presentes nas vidas das comunidades e/ou nacGes
indigenas.

Enfrentar o racismo, requer mais do que valorizar a diversidade étnico-cultural, de forma
que, do ponto de vista educacional, € indissociavel contextualizar os processos dialdgicos das
disputas entre grupos hegemonicos e contra hegemonicos, para a construcdo de uma sociedade
efetivamente equanime, justa e antirracista (Walsh, 2001).

As DCN- ERER e a Lei 10.639/2003, modificada pela Lei 11.645/2008, novamente,
repetem a logica de reconhecimentos das diferentes matrizes étnico-culturais que formaram a
identidade nacional brasileira (Brasil, 2004; Brasil, 2008), a partir de uma l6gica monocultural

diferencialista e intercultural funcional.

§ 2° O Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas (Brasil, 2004).

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena
§ 10 O conteldo programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da
histéria e da cultura que caracterizam a formacéo da populacdo brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histdria do Brasil.
§ 20 Os contetdos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras (Brasil, 2008).

Ambos os documentos, os PCN- Pluralidade cultural e PCN- Meio Ambiente e Salde,

e as Leis 10.639/2003 modificada pela Lei 11.645/2008, refletem o contexto neoliberal em que
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0 Brasil pos-redemocratizacéo se inseria (Brasil, 1997.b; Brasil, 1997.c; Brasil, 2003; Brasil,
2008; Tubino, 2005).

Segundo Tubino (2005), os estados modernos contemporaneos, capitalistas e neoliberais
operam numa logica de interculturalidade funcional, em que suas politicas e discursos vigentes
visam a minimizagdo de conflitos e a tolerancia social, favorecendo assimilacdo cultural de
grupos subalternizados a cultura dominante, a fim de instaurar coesdo social e 0 ndo
guestionamento do modelo socioeconémico e politico capitalista neoliberal que, de fato, se
institui como raiz das assimetrias de poder sociais e culturais vigentes.

Conquanto, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), na versdo de
2003, articula que a Educacdo Ambiental deve estar a servigo da recuperacao, reconhecimento
e respeito da historia indigena, novamente, articulada a promoc¢éo da diversidade cultural
(Brasil, 2003). Contudo, na versdo do ProNEA de 2023, menciona que a Campanha de Julho
Verde (Lei n°14.393/2023), insere a “preservacao” da cultura de povos tradicionais e indigenas
no contexto de protecdo da Biodiversidade (Brasil, 2023). O termo “preservagdo” e
“recuperagdo” do ProNEA das versdes de 2023 e 2003, ainda se inserem numa ldgica de
apaziguamento de conflitos, e para além disso, se instituem como légicas de uma Educacédo

Ambiental (EA) conservadora. Observe os excertos:

A educacdo ambiental deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e utilizar a
histéria indigena e culturas locais, assim como promover a diversidade cultural,
linglistica e ecoldgica. Isto implica uma visdo da histéria dos povos nativos para
modificar os enfoques etnocéntricos, além de estimular a educacdo bilinglie
(BRASIL, 2003, p. 45).

VIII - preservacao da cultura dos povos tradicionais e indigenas que habitam biomas
brasileiros, inseridos no contexto da protecdo da biodiversidade do Pais; (Incluido
pela Lei n°® 14.393, de 2022) (Brasil, 2023, p. 44).

A EA conservadora aqui € articulada a interculturalidade funcional e ao
monoculturalismo diferencialista, estes dois tltimos ja discutidos anteriormente. Para fins de
elucidacéo, a Educacdo Ambiental conservacionista consiste numa macrotendéncia politico-
pedagdgica da Educacdo Ambiental brasileira (Layrargues e Lima, 2014).

Conforme Layargues e Lima (2014), definem trés macrotendéncias principais que
aglutinam diferentes tendéncias, essas sdo denominadas conservacionista, pragmatica e critica.
Essas macrotendéncias disputam diferentes visGes acerca das problematicas ambientais e os
caminhos que devem ser adotados em seu enfrentamento, apresentando heterogeneidade entre

visdes mais alinhadas com o discurso comportamentalista e conservacionista da natureza (EA
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conservacionista e pragmatica) e outras que aglutinam préaticas e discursos proponentes da
transformac&o politico-social para o enfrentamento da crise socioambiental (EA critica).

A EA conservadora promove uma discussao pautada na conservacdo, de maneira que se
caracteriza pela valorizacdo da conservacdo ambiental, da sensibilizacdo ecologica e da
mudanga de comportamentos individuais (Layargues e Lima, 2014). Essa tendéncia enfatiza
praticas como reciclagem, conservagdo da biodiversidade e conscientizacdo individual, mas
tende a tratar os problemas ambientais de forma despolitizada, sem aprofundar discussdes sobre
desigualdade social, capitalismo, racismo ambiental e injustica socioambiental.

Por essa analise, a Educacdo Ambiental conservadora, apesar de contribuir para a
consciéncia ecoldgica, se apresenta com limitagdes por ndo questionar estruturalmente as
causas sociais e econémicas da crise ambiental (Gomes e Aguiar, 2019; Red6, 2022).

Aliés, a utilizacdo de termos como preservacao ecoa uma noc¢do de separacdo entre ser
humano e natureza, quando na verdade estdo sdo indissociaveis. O ProNEA, nas versfes de
2023 e 2003, nos trechos anteriormente sublinhados, ecoam uma Idgica de inalteracdo dessas
culturas indigenas. Como discutido anteriormente na secdo de Fundamentacdo tedrica, as
comunidades indigenas apresentam uma relacdo dindmica e fundamental para sua subsisténcia
e cosmovisdo com o meio ambiente (Jecupe, 1997).

O verbo preservacdo apresenta dupla problematica aqui, porque, além de ecoar uma
interculturalidade funcional, ainda mascara os interesses territoriais de grupos econémicos da
burguesia sobre as terras indigenas e as contradi¢des histdricas dos interesses econdmicos na
desvinculacédo discursiva entre sistema produtivo capitalista e a degradacdo socioambiental, de
forma que torna os elementos tidos como naturais (ecossistemas, biomas, flora e fauna) devem
ser intocaveis como resposta de solucdo a crise socioambiental (Franco e Polli, 2023).

A crise ambiental ndo é somente ecoldgica, ela é civilizacional, na medida em que expde
os limites do sistema capitalista de producdo (Acselrad, 2019). A auséncia, nas politicas
publicas supracitadas, salta aos olhos de temas como racismo ambiental, injustica
socioambiental, a ocupacéo de terras pelo agronegdcio e o desrespeito sistematico ao direito ao
territorio indigena, lutas histdricas em que 0s povos originarios resistem.

Wenczenovicz e da Silva (2017), defendem que a maioria dos processos de racismo
ambiental que impactam diretamente os povos indigenas estdo relacionados a demarcacéo das
suas terras. O avanco da grilagem e o agronegocio aceleram o desmatamento ilegal, a destruigédo
de patrimonio, exploragéo ilegal de recursos naturais, contaminacdo de nascentes e rios,

queimadas, incéndios, contaminacdo do solo por agrotdxico, pesca predatoria ilegal, e entre
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outras acBes que ameacam as existéncias plurais indigenas, e consequentemente, o equilibrio
ecossistémico.

A subcategoria analitica . Historia, cultura e/ou identidade indigena se encontra
ausente/silenciada nos documentos como PCN-Ciéncias Naturais, BNCC-Ciéncias da
Natureza, Caderno TCT- Meio ambiente; Caderno TCT-Saude, auséncia que se apresenta
também quanto a DCN-Educacdo Basica; Diretrizes curriculares Nacionais Educagédo
Ambiental (DCNEA) e no Plano Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Em especial, o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), a subcategoria aparece em 2003 pela
primeira vez, entretanto, € silenciada nas versdes revisadas de 2005; 2012 e 2018, de modo que
retorna na vers&o revisada de 2023.

As auséncias dessas discussdes podem ser interpretadas a luz do conceito de curriculo
oculto de Apple (2006), que define que as selecdes do que é ensinado ndo é neutra, mas sim um
processo politico que reflete os interesses das classes dominantes. O curriculo oculto opera nas
entrelinhas, transmitindo normas e valores que reforcam a hegemonia cultural.

A hegemonia é, na perspectiva gramsciana adotada por Apple (2006), a naturalizacéo
de supostos consensos em torno de determinadas perspectivas de mundo, de modo que converta
relacbes e valores historicamente produzidos para serem concebidos como legitimos. Esse
curriculo oculto opera nas entrelinhas na manutencdo das relacdes hegemonicas e silenciado
grupos historicamente marginalizados.

No contexto geral, predomina uma linguagem que imp&e quais conteddos e valores
estdo associados a discussdo em relacdo a tematica indigena e a diversidade étnico-cultural.
Porém as préaticas docentes relacionadas em como mobilizar estes contetdos na Educacdo
Basica e para o Ensino de Ciéncias da Natureza e a forma como este aluno serd avaliado
apresenta um déficit.

O Unico documento que de forma explicita e direta sistematiza qualitativamente quais
sdo esses criterios avaliativos que o docente devera se guiar, encontra-se presente nos PCN-
Pluralidade cultural (Brasil, 1997.b). Conclui-se que suas orienta¢des, quanto a subcategoria
analitica I. Historia, cultura e/ou identidade indigena, mantém um tom apaziguador,
intercultural ~ funcional e uma  perspectiva advinda do  monoculturalismo

plural/monoculturalismo diferencialista. Como apresentado nos excertos a seguir:

Conhecer a existéncia de outros grupos culturais além do seu, reconhecer seu
direito a existéncia e respeitar seus modos de vida e suas expressdes culturais.

Espera-se que o aluno saiba que a nacéo brasileira comporta a existéncia de diferentes
grupos sociais — cada um com suas singularidades — e eles proprios tém historias e
um modo de vida especifico. Espera-se também que relacione a isso 0 conhecimento
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de diferentes formas de habitacdo, de organizacdo espacial, de vestimenta e outros
itens da vida cotidiana, assim como de expressdes culturais diversas, e compreenda
que diferentes grupos humanos produzem diferentes formas de organizacéo politico-
social e econémica a que correspondem diferentes modos de organizar o trabalho e a
producdo de conhecimentos.

 Conhecer histérias, personagens e fatos marcantes para as culturas estudadas
esitud-las na Historia do Brasil:

Espera-se que o aluno possa identificar, na Histdria do Brasil, histérias que foram e
sdo vividas de diferentes formas, de acordo com a realidade de cada grupo e com as
relacbes que estabelecem com a sociedade nacional.

* Conhecer a pluralidade existente em seu proprio meio, relacionando-se de
forma respeitosa com suas diferentes manifestacdes.

Espera-se que o aluno conhega 0s grupos presentes em seu meio, seja no Estado, na
cidade ou no bairro, seja na escola e especificamente em sua classe, estabelecendo
relagbes com o conjunto da populagdo brasileira. Espera-se, também, que esteja
familiarizado com manifestagdes especificas desses grupos, relacionando-se com elas
de forma respeitosa e amistosa, sem comportamentos que identifiquem o diverso
como exatico (Brasil, 1997.b, p.63, grifo do autor).

Dessa forma, apesar de declararem-se contrarios a exotizacao dessas culturas e historias,
a propria auséncia da tematica nos PCN-Ciéncias da Natureza reforca sua inser¢cdo em uma
l6gica que ainda trata as questdes culturais e étnico-raciais como curiosidades. Ainda que
tenham ocorrido processos histéricos de transicdo entre a LDB e PCN’s, transformando a
tematica Afro-brasileira e Indigena como obrigatéria com as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008,
perpassando posteriormente sua ocultacdo na BNCC-Ciéncias da Natureza, Caderno TCT-
Meio Ambiente; Caderno TCT-Saude (Brasil, 2022.a; Brasil, 2022.b), tal cenario ndo sofreu
mudancas significativas do ponto de vista semantico e de abordagem nesses documentos
analisados quanto a subcategoria analitica discutida neste momento.

Inclusive, o ProNEA evidencia esse movimento ao apresentar a subcategoria analitica
I. Historia, cultura e/ou identidade indigena apenas em sua versdo de 2003, silenciando-a
nas revisdes de 2005, 2012, 2015 e 2018, e retomando-a somente em 2023, demonstrando que
a articulacdo entre Educacio Ambiental e Educacio das Relagdes Etnico-Raciais ocorre de
maneira circunstancial e ndo estruturante.

Logo, e possivel inferir que se predomina uma Educagdo Ambiental, no documento
supracitado, alinhada as macrotendéncias conservacionista e pragmatica, marcada por
abordagens conciliatérias, comportamentalistas e despolitizadas, que adestram as discussoes da
temética pela logica de dissolugdo desses diferentes povos indigenas a cultura dominante
pautada no capitalismo neoliberal, com auséncia de problematizacdo acerca do racismo
ambiental, bem como o ndo enfrentamento das raizes capitalistas que constituem o0s
fundamentos histdricos do racismo, da desterritorializacdo indigena, e das assimetrias de poder.

Na secéo 6.2, serdo destrinchados esses aspectos historicos de avangos e retrocessos.



43

6.1.2 Direitos Indigenas
Em relacdo a subcategoria analitica I1. Direitos indigenas, as escolhas lexicais citam

os direitos dos povos originarios em relacdo as suas formas diversas de organizacao social,
exaltacdo da inclusdo de conteudos curriculares da importancia da diversidade cultural indigena
e linguistica e a consolidacdo das escolas indigenas a partir de processos pedagogicos proprios.
O quadro 5 representa as escolhas lexicais, tema e em quais documentos a subcategoria se

apresenta:

Quadro 5: Resumo sobre temas e escolhas lexicais associadas a subcategoria Il. Direitos indigena as Politicas
educacionais curriculares

Escolhas lexicais Tema (Sintese) Presente nas Politicas
Publicas educacionais

Direitos Indigenas; Garantia de | Reconhecimento da importancia dos direitos | PCN-Pluralidade  cultural;

direitos, sem descriminacdo; | indigenas e das minorias ProNEA (versdes 2014; 2018
Direitos culturais indigenas e das e 2023)
minorias;

Fonte: autoria propria

A mencdo direta aos 1. Direitos Indigenas, aparece pela primeira vez no corpus de
Anadlise nos PCN-Pluralidade Cultural (Brasil, 1997.b). Os trechos presentes em PCN-
Pluralidade Cultural, articulam os direitos sociais, organizacionais e culturais indigenas como
garantia instituidas a partir da Constituicdo Federal de 1988, tendo os como Direitos previstos
constitucionalmente, enfatizando a importancia da educacdo escolar indigena e a
reafirmacdo da diversidade étnico-cultural indigena e de outras minorias (Brasil, 1997.b; Brasil,

1988). Observe 0s excertos a seguir:

Os povos indigenas, por exemplo, tém garantidos seus direitos de desenvolvimento de
processos pedagdgicos proprios, tradicionais, com liberdade de organizacéo de suas
escolas (Brasil, 1997.b, p. 21).

Tratar da presenca indigena, desde tempos imemoriais em territorio nacional, é
valorizar sua presenca e reafirmar seus direitos como povos nativos, como tratado na
Constituicdo de 1988. E preciso explicitar sua ampla e variada diversidade, de forma
a corrigir uma visdo deturpada que homogeneiza as sociedades indigenas como se
fossem de um Unico grupo, pela justaposicdo aleatéria de tracos retirados de diversas
etnias. Nesse sentido, a valorizacdo dos povos indigenas faz-se tanto pela via da
inclusdo nos curriculos de contetdos que informem sobre a riqueza de suas culturas e
a influéncia delas sobre a sociedade como um todo, quanto pela consolidagcdo das
escolas indigenas que destacam, nos termos da Constituicdo, a pedagogia que lhes é
propria (Brasil, 1997.b, p. 31).

A tematica também se vincula a defesa dos direitos individuais basicos, aparecendo nos
PCN - Pluralidade Cultural (Brasil, 1997.b). Dessa forma, apontando que esta tematica deve ser

veiculada a partir da transversalidade, como a partir de discussdes sobre as relacdes de género,
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salde e meio ambiente. A temética € apresentada visando que criangas desenvolvam uma
compreensdo dos direitos sociais, culturais, religiosos, étnico e linguisticos dos povos indigenas

e outros grupos étnico-raciais e/ou culturais. Observe nos trechos a seguir:

O entrelagamento com os demais temas transversais serd crucial no tratamento dos
direitos individuais basicos, nas relagdes de género, no campo da sadde, na questao
ambiental, assim como na transversalidade com Historia, Geografia e Lingua
Portuguesa. Ao mesmo tempo, o tema da Pluralidade Cultural oferece exemplos
freqlientemente imediatos de como o cumprimento de direitos é fundamental para
todos (Brasil, 1997.b, p.32).

A crianga poderd, por exemplo, ter uma introducdo aos direitos culturais, aos direitos
dos povos indigenas e das minorias nacionais ou étnicas, linguisticas, culturais ou
religiosas (Brasil, 1997.b, p.58).

Neste contexto histérico em que os PCNs foram elaborados na década de 1990 e
publicados em 1997, apos a consolidacdo da Constituicdo Federal de 1988, se inserem numa
perspectiva de celebracdo ao reconhecimento dos direitos indigenas, este produto de uma luta
historica dos movimentos indigenas.

No PRONEA, por sua vez, temos a presenca das unidades de sentido que compdem a
subcategoria analitica I1. Direitos Indigenas, a partir da compreensdo de direitos indigenas
mais amplos, presente e reproduzida em todas as versdes do PRONEA, exceto o0 PRONEA
naversdo de 2003 (Brasil; 2014; Brasil; 2018; Brasil, 2023). Vinculando a defesa, sem
discriminacdo, de todas as pessoas ao ambiente natural e social, ao territorio. a saide, formas
de subsisténcia e sustentabilidade, bem-estar e espiritualidade aos povos originarios e

minorias. Observe o0 excerto abaixo:

12. Defender, sem discriminacdo, os direitos de todas as pessoas a um ambiente
natural e social, capaz de assegurar a dignidade humana, a satde corporal e 0 bem-
estar espiritual, concedendo especial atencdo aos direitos dos povos indigenas e
minorias.

b. Afirmar o direito dos povos indigenas a sua espiritualidade, conhecimentos, terras
€ recursos, assim como as suas praticas relacionadas a formas sustentaveis de vida
(Brasil; 2014, p. 98; Brasil; 2018, p.99; Brasil, 2023, p. 82)

Ambos 0s documentos se inserem numa ldgica de tratar os supracitados direitos dos
povos indigenas como fatos dados. Os documentos assumem a perspectiva de que seus direitos
englobam diferentes aspectos da vida dessas comunidades indigenas, como a ambiental, de
salide e género - no caso dos Parametros curriculares - e reconhecimento da sua espiritualidade
e formas de vida sustentaveis (Brasil, 1997.b; Brasil, 2005; Brasil; 2014; Brasil; 2018; Brasil,
2023).
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Os documentos reforcam uma perspectiva de uma interculturalidade funcional
supracitada (Tubino, 2005) e articulada a légica do desenvolvimentismo do capital. Krenak em
seu livro intitulado “A vida nao ¢ util” (2020), discute que a ldgica capitalista constroi em suas
engrenagens para a expansao do lucro e do capital, historicamente, uma relacdo que separa a
humanidade entre os grupos considerados humanos e coletividades de sub-humanos
(populagdes indigenas, comunidades quilombolas e/ou tradicionais), comunidades essas que
culturalmente ndo podem ser absorvidos pela l6gica da economia da utilidade.

O desenvolvimentismo do capital articula uma Unica forma de existir e ser, a dos seres
humanos brancos superiores as sub-humanidades, condicionando as vidas numa Gnica maneira:
0 mundo do trabalho para reproduzir e acumular capital para as grandes corporacfes e
transforma as comunidades tradicionais e/ou indigenas como inimigos/sujeitos a serem
absorvidos/assimilados (Krenak, 2020).

Baniwa (2021) evidencia, em reflex@es acerca da Pedagogia de Resiliéncia Indigena,
sobre a fragilidade em que se encontram o respeito e a garantia das condi¢fes necessarias
para as nacOes/etnias indigenas, em especial, em contextos como vivenciados na pandemia
do COVID-109.

Ainda para Baniwa (2021), o avanco de atividades como o agronegécio, a grilagem, a
mineracdo irregular, somado aos ataques discursivos por figuras politicas, como Jair Messias
Bolsonaro em sua governanca como Presidente da Republica, contra os povos indigenas e
quilombolas, e a demora do governo federal para socorrer a falta de oxigénio em um dos auges
da pandemia em Manaus adicionam-se no processo de pauperizacdo das condicdes
fundamentais de sobrevivéncia e atendimento a essas comunidades, local e historicamente,
distantes e vulnerabilizadas pelo poder publico.

Os direitos indigenas, apesar de reconhecidos legalmente, vivem um processo constante
de disputa legal para sua efetivagéo, entre 2016 a 2022, segundo dados do Instituto Nacional de
Pesquisas Nacionais (INPE), o garimpo aumentou em 787% em areas de reserva indigenas dos
povos Yanomami, em Roraima, e em seis reservas do Para: Sai-Cinza, Munduruku, Bad,
Kayapd, Apyterewa e Trincheira/Bacaja (Stabile, 2023).

As realidades de aumento das violéncias fisicas a liderancas pela protecéo dos territorios
dos povos originarios no extremo Sul da Bahia, como a escalada de conflitos com o assassinato
brutal de seis indigenas em trés anos, demonstram que as normativas constitucionais isoladas
sdo insuficientes para conter a instrumentalizacdo do ordenamento juridico para a flexibilizagdo
de direitos territoriais conquistados (G1 BA, 2025).
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Um exemplo disso € a tentativa de aprovacdo no Congresso Nacional da tese do Marco
temporal, que atua como um mecanismo de deslegitimacdo de direitos, na tentativa de impor
da demarcacéo de territdrios indigenas a partir de terras que eram ocupadas ou disputadas na
data de promulgacao da Constituicdo Federal - 5 de ourubro de 1988-, tese essa que negligencia
expropriagdes historicas ocorridas antes desse periodo, de forma que acentua inseguranga
juridica sobre os territérios ancestrais (Potiguara, 2024).

Esses fatos demonstram o abismo entre a norma e a realidade. De maneira que pode ser
analisado a luz de convergéncia entre a teoria de “constitucionalizagdo simbolica” de Marcelo
Neves (2007) e o ‘fetichismo da forma juridica” de Pachukanis (2017). Se por um lado Neves
(2007), analisa que o Estado instrumentaliza a lei como &libi simbdlico para mascarar uma
imagem de legalidade diante da comunidade internacional sem intencéo real de sua efetividade,
por outro lado Pachukanis (2017), aborda que as formas abstratas do direito servem como forma
de ocultamento das relagdes de dominagéo material e exploracéo.

A existéncia de dispositivos de protecdo, quando néo articulada ao fortalecimento de
Orgdos institucionais de protecdo e aplicacdo das leis e do protagonismo das comunidades
indigenas dentro dos espacos de tomada de decisdo, torna-se insuficiente para assegurar a
integridade dos sujeitos que essas leis deveriam proteger (Pachukanis, 2017). Assim,
convertendo esses dispositivos legais como véu juridico que, simultaneamente oferece uma
satisfacdo simbdlica, e a0 mesmo tempo ndo efetiva o combate radical das violages da vida
material desses povos.

De maneira, complementarmente sob a 6tica da “Necropolitica” de Mbembe (2018), é
importante abordar o conceito de soberania, definida pelo autor como poder de ditar quem pode
estar vivo e quais vidas podem morrer/ser descartadas. A omissdo deliberada na fiscalizacéo e
o0 incentivo indireto as atividades predatérias, podem ser interpretadas a luz do que Mbembe
(2018) chama da criagcdo de “mundos de morte”, em que populagdes inteiras sdo expostas a
condicdes de vida que se somam a sua destruicdo fisica e cultural.

Conclui-se que a partir desses fatos da realidade, os direitos indigenas, ao contrario do
presente nos documentos supracitados ndo sdo uma concessao estatal definitiva, e tampouco
garantidos.

A abordagem sobre os Direitos indigenas ndo deve estar restrita a celebragdo da
diversidade ou a interculturalidade funcional que visa apaziguar conflitos, mas sim pelo vies da
interculturalidade critica (Tubino, 2005). Esta perspectiva assume 0 compromisso politico-
pedagogico de ir além da insercdo folclérica, confrontando as raizes colonialistas e capitalistas

da subalternizacéo historica das populacdes indigenas.
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Em relacéo as orientacbes pedagdgicas associadas a subcategoria analitica, temos nos
PCN-Pluralidade cultural, na secdo de critérios avaliativos, uma descricdo que reforca a
compreensdo da pluralidade para as diferentes esferas da vida politica social e a existéncia de
normativas como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e a Constituicdo Federal como
produtos de resisténcia, potencial politico este que foi diluido quando o documento referia-se
aos contetdos transversalizantes no ensino de Ciéncias da Natureza, como demonstrado acima

(Brasil, 1997.b). Ver o excerto sobre os critérios avaliativos:

Compreender que a pluralidade é essencial na garantia da liberdade de escolha
individual, assim como na consolida¢cdo democratica

Espera-se que o aluno assimile informacdes que Ihe permitam compreender que a
diversidade, reconhecida e valorizada, fundamenta a pluralidade, abrindo as
possibilidades de escolha para o cidaddo, em diferentes esferas de sua vida, e as
diversas formas de organizacdo social e politica construidas por diferentes grupos
humanos, as histérias de resisténcia e conquista do direito ao processo de
democratizacdo, fundamentam a democracia, o Estado de Direito, a luta contra o
autoritarismo.

 Conhecer a existéncia dos principais instrumentos legais que regem o Estado
Democrético de Direito brasileiro. Espera-se que o aluno saiba que o Brasil possui,
além de uma Constituicio Federal, lei méaxima do Pais, um Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que diz respeito a ele diretamente, signatério da Declara¢do Universal
dos Direitos Humanos, e outros tratados e declaragbes internacionais, e que tais
documentos séo instrumentos de cidadania, para garantia de direitos, explicitacdo de
deveres e combate a discriminagéo (Brasil, 1997.b, p. 63)

A auséncia explicita da subcategoria Il. Direitos Indigenas em documentos
fundamentais, como os PCN-Ciéncias Naturais (1997.a), os PCN-Salde e Meio Ambiente
(1997.c) e a BNCC-Ciéncias da Natureza (Brasil, 2018), revela um cenario de fragmentacéo
normativa que esvazia o potencial politico da tematica. Embora a tematica indigena seja
formalmente incluida pela Lei n® 11.645/2008, sua diluicdo em competéncias técnicas e sua
exclusdo de areas consideradas "neutras" configuram o que Sueli Carneiro (2005) denomina
como epistemicidio.

O conceito de epistemicidio denomina 0s processos ndo apenas de apagamento de
conhecimentos produzidos por grupos historicamente marginalizados, mas também a
construcdo do outro como néao-ser (Carneiro, 2005). Isso porque desvincula existéncia indigena
das disputas materiais por saude, territorio e soberania, relegando-a a um contetdo culturalista
e passivo gue ignora as crises humanitarias presentes e/ou historicas e os diluindo de areas tidas
como objetivas, como no campo de Ciéncias da Natureza.

Esse silenciamento programatico se constitui no fendmeno de “curriculo oculto’, aonde
as omissGes normativas transmitem mensagens implicitas sobre quais conhecimentos e/ou
conteddos sdo validados ou ndo pela cultura dominante, sendo um processo historicamente de

disputa por projetos de identidade e cidadania (Apple, 2006).
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Todavia, é imperativo reconhecer que a mera alteracdo da legislacdo educacional, como
visto nas sucessivas reformas do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017 e Lei n°® 14.945/2024), ndo
possui 0 poder intrinseco de reverter esse apagamento se ndo houver o enfrentamento das
estruturas econémicas e sociais do capitalismo e colonialismo que exigem a invisibilidade
indigena para sustentar a logica extrativista (Brasil, 2017; Brasil, 2024; Krenak, 2018; Krenak,
2021).

Associar que a mudanca exclusiva da lei geraria automaticamente uma transformacao
na percepcdo publica seria recair no préprio fetichismo juridico, ignorando que a eficacia
material da legislacdo depende de condicGes politicas e sociais que permitam a efetivacdo dos
seus dispositivos, como discutido por Neves (2007).

No contexto da ERER, é fundamental o investimento real em formacéo docente inicial
e continuada e suporte institucional aos docentes para sensibilizacdo das questdes indigenas
para além de pontual e individual em sala de aula (Silva, 2015).

Portanto, o impasse para concretizacdo de uma pratica pedagdgica transversal e/ou
interdisciplinar critica nas discussdes associadas a HCI resvala nos limites impostos pelas
politicas publicas que gerenciam e direcionam o curriculo, mas sua efetivacdo depende de uma
rede complexa de variantes que inclui a receptividade das escolas, a garantia de formacéo inicial
e continuada acerca das tematicas pelo viés critico como projeto politico antirracista e ndo

apenas pontualidade.

6.1.3 Conhecimentos dos povos indigenas

A subcategoria analitica 111. Conhecimentos dos povos indigenas se relacionam com
a producdo de técnicas, conhecimentos, manejos e as formas de relacdo com a natureza.
Englobadas por conhecimentos astronémicos, classificagdes da flora e fauna, técnicas de
plantio e caga, associados ao eixo Terra e Universo, além de pontualmente mencionar
referéncias ao manejo sustentavel, como exemplificado pelo quadro 6 sobre as escolhas
lexicais, temas e as politicas educacionais em que a subcategoria foi identificada, como

exemplificado a seguir:

Quadro 6: Resumo sobre temas e escolhas lexicais associadas a subcategoria I11. Conhecimentos dos povos

indigenas nas Politicas educacionais curriculares
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Escolhas lexicais Temas (Sintese) Presente nas Politicas
Publicas educacionais

Conhecimentos astronémicos de | Conhecimentos dos povos indigenas, praticas | PCN-Pluralidade  cultural;
povos indigenas; Capacitar | tradicionais e formas de relagdo com o meio | DCNEA ProNEA (versdes
comunidades  tradicionais e | ambiente 2014; 2018 e 2023)
indigenas; Terra e Universo;
ClassificagBes de culturas sobre
flora e fauna; Técnicas de plantio
e caca; Reconhecimento de
saberes e conhecimentos
indigenas;
Fonte: autoria propria

A subcategoria analitica I11l1. Conhecimentos dos povos indigenas aparece nos

Parametros Curriculares Nacionais: Temas Transversais - Pluralidade cultural, geralmente,

associado as formas de construcdo de conhecimentos, técnicas e formas de interagdo com o

manejo da terra, como através das atividades de pesca, coleta, plantio, culinaria e preparacdo

de nutrientes e alimentos desenvolvidos por diferentes sociedades (Brasil, 1997.b). Isto incluiu

as formas de tratamento de salde, préaticas corporais e socioculturais praticadas entre povos

indigenas, africanos, imigrantes e comunidades tradicionais regionais, incluindo a utilizagdo

novamente do termo “preservacao cultural” destes povos, a partir de seu patriménio historico,

cultural e social.

Relacdo com a natureza em diferentes culturas, em diferentes momentos histdricos:
diferentes classificacBes de fauna, flora e meio ambiente; diferentes formas de
interacdo entre natureza e sociedade; técnicas especificas de plantio, caca, pesca,
coleta, manufatura e transformagéo desenvolvidas pelas diversas sociedades.

Relacdo e cuidados com o corpo em diferentes culturas, em diferentes momentos
histéricos: principios alimentares, o que é bom comer, o que ndo se come, tradi¢des
culindrias; preparacdo do corpo para praticas socioculturais; tratamentos de satde
utilizados pelos grupos indigenas, africanos, imigrantes, sociedades tradicionais
regionais.

Interesse pelas diferentes formas de producdo cultural, como instrumentos de
transformac&o social.

Valorizagdo do patrimdnio linguistico, artistico e cultural dos diversos grupos, como
bem comum a ser preservado por todos (Brasil, 1997.b, p. 56)

Na BNCC, no campo de Ciéncias da Natureza, depreende-se que a subcategoria se

apresenta de forma a associar compreensao e construcdo de conhecimentos acerca de diferentes

fenbmenos astrondmicos em diferentes corpos celestes, como planeta Terra, Estrela, Sol e

satélites naturais, como a Lua (Brasil, 2018). Observe no excerto a seguir:



50

Na unidade tematica Terra e Universo, busca-se a compreensdo de caracteristicas da
Terra, do Sol, da Lua e de outros corpos celestes — suas dimensdes, composicao,
localizagBes, movimentos e forgas que atuam entre eles. Ampliam-se experiéncias de
observagdo do céu, do planeta Terra, particularmente das zonas habitadas pelo ser
humano e demais seres vivos, bem como de observacdo dos principais fenémenos
celestes. Além disso, ao salientar que a construgdo dos conhecimentos sobre a Terra
e o céu se deu de diferentes formas em distintas culturas ao longo da histéria da
humanidade, explora-se a riqueza envolvida nesses conhecimentos, o que permite,
entre outras coisas, maior valorizacdo de outras formas de conceber 0 mundo, como
os conhecimentos préprios dos povos indigenas originarios (Brasil, 2018, p. 328).

Na teoria sociocognitiva do discurso de Van Dijk (2008), os conhecimentos podem ser
compreendidos como valores, ideias e conceitos socialmente compartilhados entre individuos
que participam de uma comunidade epistémica entre si. Nesse sentido, 0s conhecimentos s&o
produtos situados histdrica e socialmente, esses conhecimentos validados e compartilhados
pelos membros dessa comunidade epistémica podem ser adquiridos das mais diversas maneiras,
entre elas, a experiéncia, percep¢do e, majoritariamente, o discurso.

Desse modo, a BNCC nos campos de Ciéncias da Natureza e nos PCN- Pluralidade
cultural, a partir de suas orientacfes supracitadas, reconhecem a construgdo histérico-cultural
dos conhecimentos para diferentes sociedades humanas.

Além disso, a BNCC nos campos de Ciéncias da Natureza enfatiza os conhecimentos
astrondmicos e de observacdo de corpos celestes em diferentes culturas indigenas. Para
Tolentino, Moraes e Alves (2021), o conhecimento do céu é fundamental para a organizacéo
social e produtiva, servindo como guia para os ciclos de manejo ambiental e vida ritualistica de
comunidades como os Kanela do Araguaia, em aldeia Nova Pukanu.

Fato este também corroborado por estudos como de Freitas et al (2025), em pesquisa
etnogréfica com trés liderancas do povo Pitaguary, que vive entre as cidades de Pacatuba,
Maracanal e Maranguape, regido metropolitana do estado do Ceara, que correlacionou a
importancia dos conhecimentos astrondmicos deste povo para a execucdo de atividades
cotidianas como a pesca, caga, plantio e colheita, fortalecendo aspectos oriundos da
ancestralidade.

Para Eliane Potiguara, em seu livro “Questdo Indigena Brasileira — Visto Minha Propria
Pele Sem Medo” (2024), os conhecimentos dos povos indigenas transmitidos de geracdo por
geracdo, de forma oral, alicer¢cam as producdes literarias indigenas. Essa conexao € central para
a ancestralidade desses diversos povos, de maneira que a literatura indigena emerge nos espacos
escolares, possibilitado pela conquista da sua obrigatoriedade da Lei 11.645/2008, como forma
simbolica de disputar representacdes de quem sdo esses povos indigenas frente a concepcéo

estereotipada e colonial.
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No PRONEA, a subcategoria se apresenta em sua versédo de 2005, a partir da instrucao
e reconhecimento acerca da legislacdo indigenas de protecdo as suas terras, bem como as
técnicas para 0 seu manejo e o fortalecimento das organizacfes indigenas, a partir de resumo
de deliberacdes associadas a Conferéncia Nacional do Meio Ambiente (Brasil, 2005). Observe

0 excerto a seguir:

4. Capacitar as comunidades para a conservacdo e 0 manejo dos recursos naturais,
incluindo legislacdo indigenas e as comunidades tradicionais, enfatizando técnicas e
normas juridicas relativas ao uso e a protecdo da biodiversidade em suas terras (Brasil,
2005, p.75)

5. Fortalecer as organizagdes indigenas, capacitando-as para a gestao ambiental dentro
de suas terras (Brasil, 2005, p. 75)

A escolha do verbo causativo “capacitar” expressa passividade, na medida em que o
agente ird desempenhar o papel de fornecer ou ajudar a desenvolver uma dita habilidade nos
destinatérios/alvos da agdo — 0s povos indigenas e comunidades tradicionais. Essa escolha
lexical contribui para que, semanticamente, se pressuponha que 0s povos indigenas e
comunidades tradicionais requerem orientacao sobre o manejo de suas terras. Além disso, 0 uso
do termo recursos naturais redimensiona os bens naturais como elementos a serem explorados,
reforgcando uma perspectiva desenvolvimentista de capital (Krenak, 2020).

Essa abordagem vai na contramédo da defesa de uma educacéo intercultural critica, uma
vez que esta ultima objetiva contribuir para propulsdo de um dialogo horizontal entre culturas,
que discuta tensionamentos das desigualdades sociais e os motivos de seu ndo dialogo, e ndo
na mera transmissdo de conhecimentos de um agente considerado detentor do saber para
sujeitos/coletividades supostamente ausentes dele (Walsh, 2001; Tubino, 2005).

As comunidades tradicionais e os povos indigenas sdo construtores legitimos de
conhecimentos (Baniwa, 2019; Krenak, 2019). No campo das Ciéncias da Natureza, Hilbert e
Soentgen (2016) afirmam que os conhecimentos indigenas estdo atrelados a observacédo e
experimentacdo, em especial na manipulagdo de substancias como curare, a partir de espécies
de Strychnos e o desvenenamento da mandioca, estdo entre um dos diversos exemplos que
reforgam as contribuigdes intelectuais indigenas no desenvolvimento de farmacos e da quimica
organica. Para extrair de curare, aplica-se metodologias rigorosas de extracdo com evaporagao
e filtracdo em temperatura definida, conservando substéncias alcaloides. Esses conhecimentos
foram apropriados e utilizados ao longo da histdria da medicina na Europa para diferentes fins,

por exemplo, medicamento contra tétano e relaxante muscular, como descrito a seguir:

O curare, uma substancia que teria permanecido desconhecida se néo fosse produzida
pelos povos indigenas da América do Sul, teve uma segunda carreira na Europa. Por
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distensionar os musculos - 0 envenenamento com curare provoca a paralisia, que leva
a morte -, ele foi usado bastante cedo pela medicina. Primeiro como remédio contra o
tétano e depois também como anestésico em operagoes. Atualmente, os alcaloides
ativos das diversas espécies de curare ndo sdo mais utilizados em operacdes para
relaxar os musculos. Entretanto, o cloreto de alcur6nio (alloferine) produzido a partir
dessas substancias por sintese parcial continua sendo usado como relaxante muscular
estabilizante (Hilbert e Soentgen, 2016, p. 1144).

Os povos indigenas, em sua sociodiversidade, produziram diferentes formas de
conservacao e tecnologias de armazenamento de alimentos, assim como a fermentagéo de pées,
como demonstrado pelos pdos de indio, como elucidados em registros arqueoldgicos e relatos
de comunidades locais, analisados atualmente como fungos do género Pachyma Fr. e Polyporus
indigenus. (Santos, Cangussu e Furquim, 2020).

Naquilo que concerne o manejo ambiental da biodiversidade, as pesquisas de Neves
(2006), por meio de uma reconstrucdo arqueoldgica da Amazénia Central, reforcam a
centralidade dos povos originarios no manejo ambiental da floresta amazo6nica. 1sso através do
cultivo, selecdo botanica e manejo fisico-quimico. As paisagens complexas foram construidas
pelo processo de pedogénese antropogénica, em que a formacao e evolugdo dos solos tem a
intensa atividade humana como principal fator, sobrepondo-se a fatores naturais (clima, relevo,
rocha-mae).

Esse processo se manifestou, por exemplo, a partir da producao de Terras Pretas de indio
(TPI), onde os residuos quimicos e o uso de fogo de baixa intensidade foram manipulados para
a producdo do carvédo vegetal organico (biochar), de forma que alterou a mineralogia e a
estrutura do solo com o aumento da Capacidade de Troca Catidnica (CTC) e transformando
latossolos lixiviados em substratos férteis e autossustentaveis (Neves, 2006).

Essas evidéncias arqueologicas somam-se para refutar o determinismo ambiental de
autores como Steward (1948) e Meggers (1971), que postulavam a pobreza dos solos tropicais
para justificar uma espécie de inferioridade do desenvolvimento cultural e tecnoldégico dos
povos amerindios.

Os povos indigenas ndo apenas adaptaram-se as condi¢cdes ambientais, mas também
foram agentes ativos no cultivo das agroflorestas, por meio do manejo sucessional, em que a
selecdo botéanica favoreceu espécies como a pupunha (Bactris gasipaes), tucuma (Astrocaryum
aculeatum), acais do mato (Euterpe precatoria) e do para (Euterpe oleracea); o pataua
(Oenocarpus bataua); e 0 murumuru (Astrocaryum murumuru), aliando a resiliéncia ecoldgica,

experimentacao de técnicas e conhecimentos (Neves, 2006; Paiva e Pinheiro, 2024).
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Portanto, a concep¢do de “capacitacdo” presente no PRONEA versao 2005 ¢
problematica, dado que povos indigenas e comunidades tradicionais desenvolveram, em seus
contextos histdrico-culturais, técnicas diversas e sofisticadas de gestdo, manejo ecologico e
sustentabilidade, interconectando observacéo, experimentacdo e transmissdo intergeracional
(Soentgen e Hilbert, 2006; Neves, 2006; Garcia et. al, 2021; Afonso, 2006).

Para a efetivacdo de uma educacdo intercultural, é necesséria uma interlocucao simétrica
epistemoldgica, que abandone a perspectiva de povos indigenas passivos de conhecimentos,
reconhecendo-0s como interlocutores e agentes produtores de conhecimentos e contribuidores
para construcdo de praticas mais sustentaveis entre a humanidade e a natureza, para efetivacéo
de uma sociedade mais justa e equanime (Baniwa, Rezende e Levis, 2024).

No DCNEA (2013.b), no ProNEA das versdes de 2013 e reaparece em 2023, a
subcategoria € expressada pelo reconhecimento e valorizagdo da diversidade de saberes,
conhecimentos e perspectivas cientificas dos povos originérios e comunidades tradicionais,
trazendo uma evolugdo da abordagem em relacdo a subcategoria analitica, na medida em que
reconhece multiplos olhares e perspectivas (Brasil, 2013.b; Brasil, 2013; Brasil, 2023; Tubino,

2005). Como expressado no excerto abaixo:

c) reconhecimento e valorizacdo da diversidade dos mdltiplos saberes e olhares
cientificos e populares sobre 0 meio ambiente, em especial de povos originarios e de

comunidades tradicionais (Brasil, 2013.b, p.561; Brasil, 2023, p.54)

A subcategoria analitica 111. Conhecimentos dos povos indigenas estd ausente na
LDB, no PCN-Ciéncias Naturais, na PNEA (1999) Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, nas
reformas do Ensino Médio instituidas pelas Leis n°® 13.415/2017 e n°® 14.945/2024, reforgando
um cenario de fragmentagéo curricular da tematica para discussdes prioritariamente culturais,
desvinculados das discussdes/dialogos com as produces cientificas do campo das Ciéncias
Naturais - Quimica, Fisica e Biologia. Isso indica uma tendéncia eurocéntrica que marginaliza
as epistemologias indigenas das ditas Ciéncias duras (Soentgen e Hilbert; 2016; Baniwa,
Rezende e Levis, 2024).

6.1.4 Representatividade indigena

A subcategoria analitica 1V. Representatividade indigena, emerge do contexto
exclusivo do PRONEA, de maneira que sdo guiados por vocabulario lexicais que se atrelam a
participacdo social da sociedade civil a partir de atores ndo governamentais, comunidades
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tradicionais, povos indigenas e entes institucionais para o fortalecimento de acdes praticas e
ideais associados a Educacdo Ambiental, como apresentado no quadro 7:

Quadro 7: Resumo sobre temas e escolhas lexicais associadas a subcategoria V. Representatividade indigena nas

Politicas educacionais curriculares

Escolhas lexicais Temas (Sintese) Presente nas Politicas
Publicas educacionais

Participacdo civil; comunidades | participacdo  dos  povos  indigenas, | ProNEA (versdes 2014 e
tradicionais e indigenas; Gestdo | comunidades tradicionais e da sociedade | 2018)

de residuos sdélidos; cadastro | civil para fortalecimento de acdes e ideias
georreferenciado de  povos | relacionadas a projetos de Educacdo
indigenas;  Gestdo  hidrica | Ambiental

projetos de Educacdo Ambiental

Fonte: autoria propria

A subcategoria aparece no PRONEA a partir de 2014, em contexto p6s promulgacdo da
Politica Nacional de Residuos Solidos (PNRS), que institui as Diretrizes e normas de
gerenciamento de residuos solidos, a partir da Lei 12.305/2010 (Brasil, 2010; Brasil, 2014). O
ProNEA apresenta, entre as suas atribuicOes, a criacdo de condi¢des que permitam diferentes
agentes/segmentos profissionais de salde e sociedade civil (comunidades tradicionais e povos
indigenas) assumirem posicdes de protagonistas nas praticas de Educacdo Ambiental (Brasil,

2014), como demonstrado no excerto abaixo:

(..) Criar e implantar politicas de educagdo ambiental, conscientizacéo e sensibilizacdo
sobre reciclagem e residuos sélidos, em ambitos nacional, estadual e municipal, que:
(...) c) crie condicGes para que os agentes de salide e outros segmentos profissionais,
comunidades tradicionais e povos indigenas que sejam protagonistas na acdo pratica
de educacdo ambiental da PNRS (Brasil, 2014, p. 101)

Além disso, 0 ProNEA ressalta que a Gestdo Integrada de Recursos Hidricos (GIRH)
apresenta como diretriz o fomento a participacao civil de comunidades tradicionais e povos
indigenas nas atividades realizadas em Sistema Nacional de Gerenciamento de recursos
hidricos (Singreh) e a producéo de cadastro georreferenciado em distintas instancias (nacional,
estadual e municipal) de usuarios de recursos hidricos dos mananciais para orientacdo de atores
na gestdo e utilizacdo dos recursos hidricos para povos indigenas, quilombolas e trabalhadores.

Ver o0s excertos abaixo:

Art.  5° Sdo diretrizes para a mobilizagdo social em GIRH:
(...) 1l - o fomento a participacdo da sociedade civil, inclusive de povos e
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comunidades indigenas e tradicionais, nas atividades realizadas no &mbito do Singreh
(Brasil, 2014, p. 62; Brasil, 2018, p. 66)

Cadastro georreferenciado — nacional, estadual e municipal, de usuarios dos recursos
hidricos, dos mananciais para orientar os diferentes atores envolvidos na gestdo e na
utilizacdo desse recurso, incluindo povos indigenas, quilombolas e trabalhadores
rurais; (Brasil, 2018, p.75)

Na versdo 2014 do ProNEA, o documento oscila entre momentos discursivos que, ora
referem-se a representatividade indigena como coprotagonista, de forma a considerar 0s seus
conhecimentos e saberes na elaboracao e aplicacdo de politicas publicas associadas ao PNRS,
GIRH e em préticas voltadas a Educacdo Ambiental (Brasil, 2014). Ora, voltam-se
procedimentos técnico-administrativos associados a cadastro, identificacdo e organizacdo, em
gue os povos indigenas estdo entre os alvos de acOes estatais, como € o caso do cadastro
georreferenciado (Brasil, 2014).

A luz da Teoria Sociocognitiva do Discurso de Van Dijk (2008), ndo configura nessa
instdncia contradicdo, dado que documentos normativos podem apresentar aspectos
administrativos, todavia, demonstra uma duplicidade de sentidos atribuidos no posicionamento
dos povos originarios, naquilo que concerne a participacdo civil e gestdo ambiental em
processos politicos dentro do ProNEA

O ProNEA incorpora, na secdo de textos e documentos, propostas aprovadas na 1V
Conferéncia Nacional do Meio Ambiente (IV CNMA), processo participativo de consulta e
deliberacdo social, que reuniu representantes de diferentes segmentos para discutir e formular
recomendacdes voltadas as politicas ambientais. Entre essas propostas, destacam-se aquelas
que defendem o respeito aos saberes e as especificidades culturais de povos indigenas e
comunidades tradicionais (Brasil, 2014). Embora essa incorporagdo evidencie a existéncia de
mecanismos participativos na formulacao da politica, ela também suscita uma reflexdo critica

acerca dos limites da participacao social. Observe a proposta votada:

Elaborar e implementar programas, planos e projetos de educacdo ambiental na gestéo
de residuos solidos, a partir da execucdo de campanhas de curto, médio e longo prazo,
para a sensibilizacdo e educacdo ambiental bem como com envolvimento de
comunidades tradicionais, povos indigenas e demais segmentos, agentes pablicos da
area de salde, educacao e demais profissionais que trabalham diretamente nos ndcleos
urbanos e rurais nos municipios e nos Estados, nos bairros, escolas, universidades
publicas e privadas, nas empresas, nos 6rgdos governamentais, ndo governamentais,
entre outros, para fins de disseminagdo e fortalecimento de conceitos e acbes para a
pratica da coleta seletiva dos residuos sélidos com fins de

104 Educacdo Ambiental - Por um Brasil Sustentavel reutilizagao e reciclagem

(...) Elaborar e promover programas e campanhas de educagdo ambiental que incluam
saberes e costumes respeitando a cultura local de comunidades tradicionais, povoados,
comunidades ribeirinhas, povos indigenas e extrativistas, assegurando métodos de
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educacdo ambiental (Brasil, 2014, p. 104)

A consulta e a deliberacdo coletiva representam avangos na construcdo democratica das
politicas publicas; porém, a representatividade dos povos indigenas e das comunidades
tradicionais ndo deve restringir-se a consulta ou a validacdo de propostas, mas garantir sua
participacdo permanente nos processos de decisdo, implementacéo e avaliacao das politicas que
incidem sobre seus territorios, saberes e modos de vida.

Nesse sentido, € salutar evidenciar que os diversos povos indigenas atuam de forma
ativa politicamente durante toda a histéria brasileira, recorrentemente opondo-se e agindo
contra o projeto de colonizacdo e a logica desenvolvimentista capitalista dos projetos de
integracdo/assimilacdo advindas desde o regime da Ditadura militar (Krenak, 2021; Jecupé,
1994; Potiguara, 2024). No entanto, a elaboracdo de um movimento indigena que confluisse os
interesses comuns a nivel nacional € uma construgdo recente.

Isso porgue as disputas engendradas pelas comunidades indigenas eram disputadas de
forma localizada, esse contexto apresenta uma mudanca na articulacdo conjunta de liderancas
indigenas pelo pais na construcdo de um movimento politico-pedagdgico de resisténcia a partir
do movimento indigena nacional da década de 1970 a 1990 (Munduruku, 2012). A
consequéncia na arena politica foi contribuir para uma expansdo no conceito de cidadania.

Em sua obra intitulada “O carater educativo do movimento indigena brasileiro (1970-
1990, Munduruku (2012), elucida sobre como 0 movimento indigena articula como elementos
constitutivos em seu forjamento, a memdria como heranca coletiva que conecta esses diversos
povos indigenas, a consciéncia pan-indigena confluindo experiéncias, visdes e necessidades
comuns de comunidades antes localmente afastados e o projeto politico-pedag6gico como
horizonte de agéo e reflexéo.

Desse modo, para alem de disputar as representacfes sociais acerca de si proprios e a
sua trajetdria no contexto socio-politico brasileiro, os membros do movimento indigena
realizam processo de autoformacgdo pedagogica e capacitagdo para defesa de seus direitos,
saindo da posicéo de tutela para assumir posicao de protagonismo/centralidade na disputa pela
redemocratizagao brasileira e a Constituicdo Federal de 1988 (Munduruku, 2012).

Por essa conjuntura, € salutar reforcar que essa representatividade indigena nas
articulacdes de politicas publicas ndo deve estar restrita ao carater consultivo. Mas, estes povos
originarios ao lado das comunidades tradicionais, devem assumir papéis de didlogo na
construcdo, reflexdo e revisao dessas politicas publicas, estando sua participacdo nao apenas

exclusiva dos processos administrativos, mas também pedagdgicos como forma de impulsionar
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e fortalecer uma educacdo emancipatéria e antirracista, que promova a ascensdo de condicdes
para uma sociedade equéanime e justa, a partir da valorizagdo de outras humanidades, existéncias
e re-existéncias historicamente marginalizadas (Krenak, 2021; Krenak, 2019; Munduruku
2012).

Na secdo a seguir, destacaremos o0 contexto sociopolitico das politicas educacionais para
a compreenséo de tensionamentos e contradi¢fes que envolvem a sua elaboracdo, considerando
a literatura cientifica em didlogo com as andlises das subcategorias analiticas empreendidas nas

secOes anteriores.

6.2 Avangos e Retrocessos historicos da HCI
Conforme Saviani (2004), a elaboracdo de uma nova Lei de Bases e Diretrizes da

Educacdo brasileira, foi precedida por intensos debates, articulacfes e tensdes de entidades
cientificas, educadores e movimentos sociais entre dois projetos antagdnicos de educacéo: de
um lado, o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP) e, do outro lado, um projeto
defendido pelo Governo do Fernando Henrique Cardoso (FHC), alinhado com os interesses
empresariais e as reformas educacionais neoliberais.

O lado FNDEP, caracterizou-se pelaa defesa de uma escola laica, publica, democrética,
a existéncia de setores privados educacionais autorizado, desde que ndo financiado pelo estado,
foram sistematizados na Carta de Goiania (1986) apud Saviani (2004), documento este que
recebeu duras criticas e resisténcia de setores conservadores da politica nacional, o que
culminou em sua nao aprovacao.

Para Freitas e Figueira (2020), a Lei de Bases e Diretrizes Educacionais (LDB)-
9.394/1996, aprovada e formulada na década de 1990, defendida por representantes do governo
e instancias empresariais, é aprovada em 7 meses de tramitacdo do Congresso. A referida lei
apresenta um viés empresarial, conservador e pautada nas orientacGes de reformas educacionais
e econdmicas de Estado minimo, recomendada pelas grandes instituices como Banco Mundial,
Fundo Monetério Internacional (FMI) e o Banco Interamericano de desenvolvimento (BID). Os
PCN’s aprovados na esteira, apresentam avanco pelo estabelecimento de parametros nacionais,
ainda que também privilegiem a eficiéncia, eficacia e a independéncia administrativa que eram
principios neoliberais de reformas educacionais.

O PCN- Pluralidade cultural, bem como a constituicdo brasileira, refletem o
compromisso do Estado brasileiro, no contexto de redemocratizacao, de executar 0s principios
associados a tratados internacionais, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DDHH) (Brasil, 1997.b).
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Esses principios estavam associados ao reconhecimento das diversidades étnico-
culturais e sociais, estes fundamentados em valores de dignidade humana, fraternidade e justica.
A presenca dessa tematica foi tentativa do Estado brasileiro de incorporar estes valores na
Educacao Basica (Brasil, 1997.b).

Como apontado por Freitas e Figueira (2020) apud Millet e Toussaint (2006),
simultaneamente, os processos dialéticos de disputas entre projetos de educacdo critica versus
a logica das reformas neoliberais se mantém. As reformas educacionais para 0s autores, eram
impostas como condi¢des para inser¢do na chamada “nova economia” desde o plano
macroeconémico do Consenso de Washington para a América Latina em 1989, de forma que
eram um dos requisitos para se obter acesso aos empréstimos e financiamentos de instituicdes
internacionais, citadas anteriormente, pelos paises da periferia do capitalismo.

Ainda para Freitas e Figueira (2020) apud Millet e Toussaint (2006), esse novo
momento concatenou na contracdo da divida externa desses paises e a institucionalizagdo das
I6gicas de eficiéncia e eficacia na gestdo de recursos publicos, relegando uma dréstica
diminuicdo em gastos alocados a setores publicos, como educacdo, sadde, manutencdo de
infraestrutura, pesquisa e cultura.

Gongalves e Deitos (2024) afirmam que as politicas publicas educacionais que se
seguem na esteira das reformas educacionais, como PNC’s, DCNEA, PNEA, BNCC e a
Reforma de Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017), mantém a orientacdo de curriculos e das
praticas pedagdgicas de forma nacional, padronizacgéo curricular e da possibilidade de avaliacao
massiva.

Nesse sentido, € priorizada uma educacdao que consolida competéncias e habilidades
socioemocionais, em detrimento do desenvolvimento de uma criticidade. Estas politicas
mantém um modus operandi pautado na preparacdo desses jovens resilientes para as demandas
do mundo do capital, por uma mao de obra de trabalho, diluindo discussdes confrontadoras das
contradi¢Ges do sistema capitalista, como a desigualdade socioeconémica e 0 desemprego
(Goncalves e Deitos, 2024).

Ainda Gongalves e Deitos (2024) enfatizam as tensdes e disputadas entre projetos de
educacgdo na arena publica, em especial entre o projeto “Qualidade Social da Educacao” e a
agenda empresarial, representada por think tanks, como movimento “Todos pela educagdo”.
Disputas que se tornam acirradas no cenario p6s2016, com o impeachment de Dilma Rouself
do cargo de Presidenta da Republica, além da aceleracdo da Reforma do Ensino Medio via
medida provisoria, que imp0s visdo tecnicista e mercadoldgica e atropelou o debate sobre o

tema. Aqui realiza-se a manutencao de evitar o confronto com essas contradicGes e disparidades
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sociais, garantindo a manutengédo do status quo na reforma educacional, orientando a escrita
final da BNCC para separagdo de conhecimentos das disciplinas e os itinerarios formativos.

Mocarzel e Eckhardt (2024), analisam que as leis n° 10.639/2003 e n°11.645/2008
representaram avangos formais para insercdo das tematicas socioculturais e étnico-raciais na
Educacdo Basica brasileira. Ademais, destacam que a BNCC em suas primeiras versdes
apresentava uma maior abordagem critica acerca da diversidade sociocultural e o
fortalecimento dos direitos das relagfes étnico-raciais, bem como sobre a Histéria e Cultura
Indigena.

Entretanto, Mocarzel e Eckhardt (2024), enfatizam também que essas discussdes pelo
viés crittico foram diluidas em sua versdo final da BNCC, reduzidas no contexto pds-2016 em
virtude de privilegiar organizacdo em competéncias e habilidades alinhadas as demandas do
mercado em detrimento de perspectivas comprometidas com equidade e justica social. Como
consequéncia, discussdes sobre colonialismo e teméticas socioambientais tornam-se
secundérias.

Para Mocarzel e Eckhardt (2024), as reformas educacionais brasileiras materializadas
na BNCC sdo interferidas por uma agéncia neoliberal nas chamadas “reformas viajantes”. Isto
é, reformas caracterizadas pela circulacdo de modelos curriculares globais orientados pela
padronizacdo, pela mensuragdo do desempenho e pela responsabilizacdo individual as
instituices de ensino e/ou professores/as pelo fracasso escolar.

Nesse contexto, 0s resultados desta pesquisa permitem compreender que a
predominancia de uma interculturalidade funcional (Tubino, 2005) nos documentos analisados
ndo constitui uma escolha pedagdgica isolada, mas uma expressao da racionalidade politico-
educacional consolidada pelas reformas neoliberais da década de 1990 e aprofundada nas
reformas curriculares posteriores. Embora a LDB, os PCN- Pluralidade cultural e PCN- Saude
e Meio Ambiente; perpassa DCN-ERER; ProNEA e, posteriormente, as Leis n® 10.639/2003,
n° 11.645/2008 tenham incorporado principios democraticos, de valorizacdo da diversidade e
de reconhecimento dos direitos dos povos indigenas, a analise discursiva evidenciou que esses
documentos tendem a privilegiar abordagens centradas no respeito, na tolerancia e na
celebracdo da pluralidade cultural, sem tensionar as estruturas historicas responsaveis pela
producéo das desigualdades étnico-raciais e socioambientais.

A valorizacdo da diversidade torna-se compativel com um curriculo orientado pela
padronizacdo, pelas competéncias e pela formacdo de sujeitos adaptaveis as demandas do
mercado, deslocando para segundo plano debates sobre colonialismo, racismo ambiental,

conflitos territoriais e justica social. Nesse sentido, os avancos normativos identificados
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coexistem com limites estruturais que reproduzem uma interculturalidade voltada a
administracdo das diferencas, e ndo a transformacao das relacdes de poder que historicamente
produzem a subalternizacdo dos povos indigenas, quando ao mesmo tempo silenciados ou

ausentes em documentos educacionais.

1. CONSIDERA(;OES FINAIS
Para retomada dos objetivos, esta pesquisa apresentou como enfoque, analisar se/como

as politicas publicas educacionais nacionais contemplam a inser¢do de Historia e Cultura
indigena (HCI), na Educacdo basica, tendo como marco temporal a LDB. Para alcancar este
objetivo, buscou-se identificar as referéncias a HCI em politicas educacionais nacionais, avaliar
0S possiveis avangos e retrocessos historicos relacionados a teméatica HCI presente nesses
documentos e avaliar como/se essas politicas orientam as praticas pedagdgicas no curriculo de
Ciéncias da Natureza da Educacéo basica.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que a trajetoria das politicas publicas
educacionais brasileiras e relativas a tematica indigena nao se desenvolveram de forma linear,
mas condicionadas por disputas entre distintos projetos de educagéo e sociedade, atravessados
pela consolidacdo da légica neoliberal no contexto de redemocratizacédo brasileira. As politicas
publicas analisadas apresentam 4 principais subcategorias analiticas articuladas
semanticamente e lexicalmente de forma heterogénea entre elas: I. Histéria, cultura e/ou
identidade indigena; Il. Direitos indigenas; 111. Conhecimentos dos povos indigenas e 1V.
Representatividade indigena.

Se sobressai a auséncia de todas as quatro subcategorias nos PCN-Ciéncias Naturais,
bem como a presenca pontual da subcategoria I11. Conhecimentos dos povos indigenas na
BNCC- Ciéncias da Natureza, reproduzindo uma logica de fragmentacdo curricular das
discuss@es associadas a HCI no campo das Ciéncias naturais. As escolhas lexicais associadas a
subcategoria I11. Conhecimentos dos povos indigenas presentes no ProNEA (versdo Brasil,
2005) se representa numa perspectiva eurocéntrica de capacitacdo de comunidades tradicionais
e povos indigenas no manejo sustentavel, a subcategoria que avangou gradativamente no
ProNEA (versBes Brasil, 2013; Brasil, 2023) para o reconhecimento de mdltiplos olhares,
conhecimentos e saberes destas comunidades indigenas e tradicionais sobre 0 meio ambiente,
fato que também esta presente no DCNEA.

Conquanto a subcategoria Il. Direitos Indigenas presentes nos PCN- Pluralidade
cultural (Brasil, 1997.b) e ProNEA (versdes Brasil; 2014; Brasil; 2018; Brasil, 2023),

apresentam esses direitos como garantias consolidadas, desvinculando-os das ameacas reais
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associadas ao avanco territorial devido ao agronegdcio e ao racismo ambiental. A subcategoria
IV. Representatividade indigena, exclusiva do ProNEA, apresenta tensionamentos de
discurso entre versdes gque reconhecem a importancia de vozes indigenas e comunidades
tradicionais nos processos de governanca ambiental, que se encontram restritos ao modelo
consultivo vigente.

Embora sejam avangos representados pelos documentos PCN-Pluralidade Cultural
(1997.b); PCN- Meio Ambiente e Saude (1997.c), as DCN-ERER (2004), a Lei n° 11.645/2008
em relacdo ao reconhecimento dos povos indigenas para a formacdo da identidade, historia e
cultura brasileira. Essas conquistas foram progressivamente tensionadas e limitadas pela
permanéncia das reformas educacionais de orientacdo neoliberal iniciadas na década de 1990 e
aprofundadas nas décadas seguintes, refletindo-se nos silenciamentos observados nos PCN-
Ciéncias Naturais (1997.a), no PNEA (1999), na BNCC-Ciéncias da Natureza (2018); Caderno
TCT- Meio Ambiente; Caderno TCT-Saude (Brasil, 2022.a; Brasil, 2022.b) e nas Reformas do
Ensino Médio (Leis n° 13.415/2017 e n°® 14.945/2024).

A luz da Analise Critica do Discurso, a partir da Teoria Sociocognitiva do discurso de
Van Dijk, conclui-se que essa trajetoria expressa a hegemonia de uma racionalidade neoliberal
e eurocéntrica colonial que, ao reorganizar o curriculo a partir da l6gica das competéncias, da
padronizacdo e da formacdo para o mercado, favorece a predomindncia de uma
interculturalidade funcional.

Nessa perspectiva, a diversidade étnico-cultural é reconhecida e valorizada apenas nos
limites da convivéncia pacifica e da inclusdo simbolica, sem que sejam problematizadas as
estruturas materiais responsaveis pela reproducdo do colonialismo, do racismo ambiental, do
epistemicidio, da desterritorializacdo e das demais assimetrias de poder que afetam 0s povos
indigenas.

As investigacdes dos documentos supracitados indicaram que a orientagdo em relagdo a
pratica pedagogica ocorre de forma pontual, concentrando-se no PCN- Pluralidade Cultural,
que aborda sobre critérios avaliativos, enquanto os demais documentos, quando apresentam a
tematica HCI, se concentram em aspectos prescritivos e amplos, sem indicar como a tematica
pode ser contemplada no Ensino de Ciéncias da natureza. Foi, portanto, identificado uma
distancia entre o reconhecimento da HCI, proclamado por uma predominante logica
intercultural funcional, e a oferta de orientacOes efetivas em sala de aula.

No levantamento realizado para discutir as contribuicdes da HCI para o Ensino de
Ciéncias da Natureza, observou-se que a maioria dos trabalhos eram voltados a orientacdo

pedagdgica na Educacao escolar indigena, embora este ndo seja o enfoque desta pesquisa. Esse
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resultado evidencia uma lacuna e perspectiva de futuros trabalhos no que se refere a produgdes
académicas a HCI para Educacéo Baésica regular.

Nesse interim, destaca-se que a efetivacdo de uma Educacéo para as relagdes étnico-
raciais (ERER), orientada por uma interculturalidade critica e alinhada aos pressupostos de uma
educacdo antirracista, requer uma articulagdo entre politicas publicas educacionais, formacao
docente, condicdes institucionais e praticas pedagdgicas. As politicas publicas educacionais séo
essenciais para o estabelecimento de orientacGes, reconhecimento de direitos e direcionamento
de praticas docentes. Por conseguinte, os futuros trabalhos poderdo investigar se/como 0s
curriculos de formacdo inicial e continuada, os materiais didaticos para Educacdo Basica, 0
apoio institucional das escolas, condi¢fes de trabalho docente e a interlocu¢cdo com as
comunidades indigenas podem contribuir para efetivacdo dos processos educativos
interculturais criticos no campo de Ciéncias da Natureza na Educacéo basica regular.

Conclui-se que, a partir desta pesquisa, 0 enfrentamento das limitagdes diagnosticadas
exige ultrapassar a racionalidade neoliberal que orienta parte significativa das politicas
curriculares brasileiras, subvertendo-a por uma perspectiva de interculturalidade critica,
comprometida com a justica socioambiental, a pluralidade epistemoldgica e o reconhecimento
dos povos indigenas como sujeitos politicos e produtores de conhecimentos indispensaveis a

construcdo de uma educacao publica efetivamente democratica, equanime e antirracista.
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