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RESUMO

O problema da producao de Habitacao de Interesse Social (HIS) e o acesso a ela por parte da
populagdo de baixa renda tem se constituido, historicamente, como um campo de disputa de
interesses no territdrio brasileiro. No entanto, ¢ com a consolidacdo de politicas publicas
habitacionais que o governo brasileiro busca enfrentar as desigualdades socioespaciais, por
meio da articulacdo entre moradia, infraestrutura e integragao urbana. Apesar das tentativas
legais, como a promulgagdo da Lei n° 11.888/2008, que garante assisténcia técnica publica e
gratuita para projetos e obras em HIS, o avango na aplicagdo desse dispositivo tem sido limitado
por entraves institucionais, falta de regulamentacdo e caréncia de profissionais capacitados.
Esses fatores tém dificultado a efetivagdo dos direitos garantidos por essa legislacao, o que
contribui para a permanéncia de um cendrio marcado pelo déficit habitacional, especialmente
de carater qualitativo, e pela continuidade de praticas de autoconstrugao em condig¢des precarias,
com impactos diretos na seguranca ¢ na qualidade de vida das populagdes de baixa renda.
Perante essa realidade, questiona-se: como os futuros profissionais da Engenharia Civil estdo
sendo capacitados para atuar junto a populacdo de baixa renda, especialmente em Sergipe?
Parte-se do pressuposto de que a falta de prioridade dada ao tema da Habitagdo de Interesse
Social nos cursos de Engenharia Civil em Sergipe compromete a capacitagdo dos profissionais
para atuar, de forma critica e atenciosa, junto a populacdo de baixa renda. A presente pesquisa,
objetiva analisar os curriculos, oficiais e interpretados, dos cursos de graduagdo em Engenharia
Civil ofertados por Instituigdes Federais de Ensino Superior no estado de Sergipe quanto a
abordagem do tema da HIS. As analises sdo fundamentadas pela Teoria Critica do Curriculo, a
partir da perspectiva de Jos¢ Gimeno Sacristan, e foram realizadas em duas etapas: (i) analise
documental dos curriculos oficiais e interpretados dos cursos ofertados pela Universidade
Federal de Sergipe (UFS) e Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe
(IFS); (i1) aplicagdo de questionario semiestruturado. Os resultados indicam que a temadtica da
HIS e da Assisténcia Técnica para Habitagdo de Interesse Social ¢ abordada de forma indireta,
fragmentada e pouco sistematizada na formac¢ao em Engenharia Civil na UFS e no IFS. Nao
foram identificados componentes curriculares especificos dedicados ao tema, o que evidencia
uma formacgdo centrada em competéncias técnicas tradicionais. Embora os docentes
reconhecam a relevancia social da HIS, fatores como limitacdes curriculares ¢ estruturais
dificultam a inser¢do do tema de forma mais consistente na formagao profissional.

Palavras-chave: Habitagdo de Interesse Social, Curriculo, Ensino de Engenharia Civil.



ABSTRACT

The problem of producing Social Housing (HIS) and access to it by low-income populations
has historically been a field of conflicting interests in Brazil. However, it is through the
consolidation of public housing policies that the Brazilian government seeks to address socio-
spatial inequalities by linking housing, infrastructure, and urban integration. Despite legal
attempts, such as the enactment of Law No. 11,888/2008, which guarantees free public technical
assistance for HIS projects and works, progress in the application of this law has been limited
by institutional obstacles, lack of regulation, and a shortage of qualified professionals. These
factors have hindered the effective realization of the rights guaranteed by this legislation,
contributing to the persistence of a scenario marked by a housing deficit, especially of a
qualitative nature, and the continuation of self-construction practices in precarious conditions,
with direct impacts on the safety and quality of life of low-income populations. Given this
reality, the question arises: how are future Civil Engineering professionals being trained to work
with low-income populations, especially in Sergipe? It is assumed that the lack of priority given
to the topic of Social Housing in Civil Engineering courses in Sergipe compromises the training
of professionals to work critically and attentively with low-income populations. This research
aims to analyze the official and interpreted curricula of undergraduate Civil Engineering
courses offered by Federal Higher Education Institutions in the state of Sergipe regarding their
approach to the topic of Social Housing. The analyses are based on Critical Curriculum Theory,
from the perspective of José Gimeno Sacristan, and were carried out in two stages: (i) document
analysis of the official and interpreted curricula of the courses offered by the Federal University
of Sergipe (UFS) and the Federal Institute of Education, Science and Technology of Sergipe
(IFS); (ii) application of a semi-structured questionnaire. The results indicate that the topic of
Social Housing and Technical Assistance for Social Housing is addressed indirectly, in a
fragmented and poorly systematized way in Civil Engineering training at UFS and IFS. No
specific curricular components dedicated to the topic were identified, which highlights a
training centered on traditional technical skills. Although professors recognize the social
relevance of Social Housing, factors such as curricular and structural limitations hinder the
more consistent inclusion of the topic in professional training.

Keywords: Social Housing, Curriculum, Civil Engineering Education.



LISTA DE FIGURAS

Figura 01 — Nuvem de palavras-chaves recorrentes da Revista da ABENGE......................... 19

Figura 02 - Politicas e Programas Nacionais de Habitacao criados pelo Governo brasileiro...20

Figura 03 — Evolucao dos cursos de Engenharia Civil no Brasil.............cccoooveviiiiiiiniiniiienn, 45
Figura 04 — Exemplar da Matriz de andlise curricular...........ccooeeverienienienieneeneeeneeeee 69
Figura 05 — Exemplar da Matriz tematica de Interface ..........ccceeevveeeiieeecieeeciee e 70
Figura 06 — Matriz de analise curricular do curso de Engenharia Civil da UFS...................... 79
Figura 07 — Matriz tematica de interface do curso de Engenharia Civil da UFS.................... 82

Figura 08 — Matriz de andlise curricular do curso de Engenharia Civil do IFS Campus
ESANCIA 1.ttt ettt ettt et h e et e bttt e bt e enb e e nteebeeeneeenne 93
Figura 09 — Matriz tematica de interface do curso de Engenharia Civil do IFS Campus

B S ATICIA e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaans 95



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 01 — Quantidade por ano de cursos de Engenharia Civil ofertados por Institui¢cdes de

Ensino Superior Publicas e Privadas no Brasil (1830 a
Grafico 02 - Quantidade de cursos de Engenharia Civil em IES (1830 a

Grafico 03 — Situacao dos cursos de Engenharia Civil, nas modalidades presencial e a distancia

(18308 2024) rvvoooeeveeeeeeeeeeeeeeeee e ees e eeeeseeesseeeeseseeee s e eessseeees e eeeseeeseseseesseseeeseeeseseeeeeees 40

Grafico 04 — Distribui¢do dos cursos de Engenharia Civil, em atividade, ofertados pelas IPES
(18301 2024) ..ttt ettt ettt ettt et e be et e e seese e st esa e s e s e s seebeeseeseeseeseens et eseeseeseereene e 42

Grafico 05 — Distribuicao dos cursos ativos de Engenharia Civil ofertados pelas IPES por regiao

ICR 101016 =1 D6 Fo e [l SRS 0 3 10 Lo FORUuu 43

Grafico 06 — Distribui¢do dos cursos de Engenharia Civil, ofertados pelas IPES, na Regiao

Nordeste, por categoria administrativa, na modalidade presencial (1830 a2024) ..................... 44
Grafico 07 — Distribui¢@o dos créditos por Nucleo de Conhecimento............cceeceeevueeeiveennennne. 78
Grafico 08 — Oferta dos componentes curriculares, por Departamento da UFS......................... 80

Grafico 09 — Distribui¢do dos créditos por Nucleo de Conhecimento..........cccccecveeerveeernreennnee. 91



LISTA DE QUADROS

Quadro 01 - Delineamento da Revisao Bibliomeétrica.............coocveiieeiiiieieeiiiiie e 17
Quadro 02 - Teorias de Curriculos e suas caracteristicas prinCipais.........ccceeeeeveeercveeerveeernenn 53
Quadro 03 — Comparativo entre as DCN de 2002 € 2019 ......ooovveviieciieniieiiecieeeeee e 59
Quadro 04 - Etapas da PESQUISA .....ccvieruieeiieiiieiieeitieeieeiteeite et e sareebeessaesbeesseeenseessaesnseeseesnns 65

Quadro 05 - Estrutura curricular do curso, conforme Curriculo Padrao, por semestre letivo...83
Quadro 06 — Informagdes gerais da classificacdo dos componentes curriculares do Curso de
Engenharia Civil da UFS.......cccioiiiiiiiieeee ettt ettt st ebeeaeeeene 84
Quadro 07 — Detalhamento da classificagdo dos componentes curriculares..............cccceeeuneeee. 97

Quadro 08 — Comparativo da estrutura curricular geral do curso de Engenharia Civil da UFS e

Quadro 10 — Detalhamento da referéncia bibliografica indicada no Plano de Ensino do
componente curricular Introdugdo a Engenharia Civil.........cccooiviiiniiiiniiniiniiiinicenicnens 103
Quadro 11 — Detalhamento da referéncia bibliografica indicada no Plano de Ensino do
componente curricular Engenharia ECONOMICA...........coocviiiiiiiiiiiiiiiececcecee e 105
Quadro 12 — Detalhamento da referéncia bibliografica indicada no Plano de Ensino do
componente curricular Saneamento € Meio Ambiente...........ccoceeviieiienieiiiieeiiecie e 107
Quadro 13 — Detalhamento da referéncia bibliografica indicada no Plano de Ensino do

componente curricular Administracao de ObIas........ceeeevuiieriiiieiiiieeeiie et 109



LISTA DE TABELAS

Tabela 01 — Contratacdes e entregas do PMCMV: 2019 a 2020 por faixa ........ccoeevveveveennennee. 27
Tabela 02 - Componentes curriculares obrigatdrios do Nucleo Basico..........cccccvvevvveeeveeennenn. 74
Tabela 03 — Componentes curriculares obrigatorios do Nucleo Profissionalizante................... 75
Tabela 04 — Componentes curriculares obrigatorios do Nucleo Especifico..........ccevveecviennnnne. 76
Tabela 05 — Estrutura curricular do curso, conforme Curriculo Padrdo, por semestre................ 76
Tabela 06 — Componentes curriculares obrigatorios do Nucleo Basico..........cccccveeeevieeeveenneen. 88
Tabela 07 — Componentes curriculares obrigatérios do Nucleo de Gestao..........cccceeveeeeveenneen. 88
Tabela 08 — Componentes curriculares obrigatorios do Nucleo de Engenharia Civil................. 89

Tabela 09 — Estrutura curricular do curso de Engenharia Civil do IFS, por semestre

L IV 0 ettt et e e e et ——eaeeeeeeeau—————aaeaaeeeua_——————————aeettuan————aaaaaeraan 90



LISTA DE SIGLAS

ABENGE — Associacdo Brasileira de Educacao em Engenharia

ABEPSS — Associagao Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social
ARAFD — Academia Real de Artilharia, Fortificagao e Desenho

ATHIS — Assisténcia Técnica para Habitacdo de Interesse Social

BIM — Building Information Modeling

BNDE — Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico

BNH — Banco Nacional da Habitagao

CAU/BR — Conselho de Arquitetura e Urbanismo do Brasil

CBIC — Camara Brasileira da Industria da Construcao

CEF — Caixa Economica Federal

CFE — Conselho Federal de Educagao

CINE Brasil — Classificagdo Internacional Normalizada da Educagdo Adaptada para Cursos de
Graduacao e Sequenciais

CNE — Conselho Nacional de Educagao

CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
CONFEA — Conselho Federal de Engenharia e Agronomia

CREA — Conselho Regional de Engenharia e Agronomia

CVA — Casa Verde e Amarela

DCN — Diretrizes Curriculares Nacionais

DEC — Departamento de Engenharia Civil

EaD — Educacao a Distancia

FCP — Fundacao da Casa Popular

FJP — Fundag¢ao Jodo Pinheiro

FGTS — Fundo de Garantia do Tempo de Servico

FORPROEX — Férum Nacional de Pro-Reitores de Extensao das Instituigdes de Educagao
Superior Publicas Brasileiras

HIS — Habitacdo de Interesse Social

IAP — Instituto de Aposentadoria e Pensao

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IES — Institui¢des de Ensino Superior

IFES — Institui¢des Federais de Ensino Superior



IFS — Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe
IPES — Institui¢des Publicas de Ensino Superior

ITA — Instituto Tecnoldgico de Aeronautica

LDB — Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional

MEC — Ministério da Educacao

ODS — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

ONU - Organizacao das Na¢des Unidas

PAR — Programa de Arrendamento Residencial

PND — Plano Nacional de Desenvolvimento

PNE — Plano Nacional de Educagao

PMCMYV — Programa Minha Casa Minha Vida

PPP — Projeto Politico-Pedagdgico

SFH — Sistema Financeiro da Habitagao

SIS-HAB — Sistema Nacional de Habitagao

SUDENE — Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste
TCC — Trabalho de Conclusao de Curso

UFS — Universidade Federal de Sergipe

UNESCO - Organizagado das Nacdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

1 INTRODUGAO .....cocoooiieieiieeeeeeetesee et s sttt s e en s een s 10
2 REVISAO BIBLIOMETRICA ..........c.cooovviiiiiieeeeiieieeseeseesesiesseesessiss s 16
3  REFERENCIALTEORICO .........ccccoocoivmiieiiiiieieeeeeeeeiessesesies s sssess e ssses s 20
3.1 Politicas Nacionais de Habitacio e problemas construtivos.................ccccoceviiiniennnn. 20
3.2 Historia e expansao dos cursos de Engenharia Civil no Brasil ......................cccooie. 31
3.2.1 Origem dos cursos de Engenharia Civil ........ccccoeiiiiiiiiiiiiiiiccee e 31
3.2.2 Quantidade e caracteristicas dos cursos de Engenharia Civil.........cccccooiiiiiiiiiinnnn, 35
3.3 Teoria do CurriCulo ...t 45
3.4 Os Curriculos Oficiais Nacionais para os cursos de Engenharia Civil no Brasil ....... 54
3.4.1 Os Curriculos Minimos e as Diretrizes Curriculares Nacionais..........cc.cceevverieeennenne 54
3.4.2 Curricularizagao da XtENSA0 ......ciueiiieeriieiiie e sieestie st siee e te e sbe e b et e e e 60
4 METODOLOGIA. ..ottt 65
4.1 Analise Documental ... 66
4.1.1 Andlise dos Projetos Politicos-PedagOgiCos .........cvviverviiiiiiiiiieieec e 67
4.1.2 Andlise dos P1anos de ENSINO .......ccccoiiiiiiiiiiiiiciiccieee e 70
4.2 Aplicaciio de questionario com dOCentes .................ccoooiiriiiiieiie e 71

5 ANALISE DOS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS DE CURSOS DE

ENGENHARIA CIVILEM SERGIPE ..........cccooiiiiiiiii e 73
5.1 O curso de Engenharia Civil da Universidade Federal de Sergipe....................c......... 73
5.2 O curso de Engenharia Civil do Instituto Federal de Sergipe, Campus Esténcia......85

5.3 Comparativo entre os Projetos Politico-Pedagogicos do Curso de Engenharia Civil
da UFS e do IFS-Campus EStANcia..............cccooooiiiiiiiiiiiie 98

6 ANALISE DOS PLANOS DE ENSINO DE COMPONENTES CURRICULARES
DO CURSO DE ENGENHARIA CIVIL DA UFS ... 101

6.1 Introducio a Engenharia Civil..................ccooiiii 101

6.2 Engenharia ECONOMICA .............cooviiiiiiiiiii e 103



6.3 Saneamento € Meio AMDICIITE ...........iiiiiieii et e e e e s 105

6.4 Administracao de ODIras ...............ccccooo i 108
7  ANALISE DAS RESPOSTAS DOS (AS) DOCENTES AO QUESTIONARIO...... 111
8 CONSIDERACOES FINAIS.........cocooiiiiiieieiieissessssssses s esees s sessessen s, 114
REFERENCIAS ......ooovviiiiiiietieieeeeesess s ss s st ssas st na s neasens st 118
APENDICE A - RELACAO DE ARTIGOS PUBLICADOS NAABENGE................... 126
APENDICE B — QUESTIONARIO DE PESQUISA ........coooviiiiiieeieeeseeeeeeesenens 128

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ......... 131



10

1 INTRODUCAO

A habitagdo ¢ reconhecida como direito social fundamental pela Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos e pela Constitui¢do Federal do Brasil. A Declaracao Universal dos
Direitos Humanos (ONU, 1948), no Artigo 25, enfatiza que toda pessoa tem direito a um padrao
de vida adequado para si e sua familia, o que inclui a alimentacdo, o vestuario, a habitacdo e a
assisténcia médica. A Constituicdo Brasileira (Brasil, 1988), por sua vez, também resguarda
esse direito no Capitulo II, Artigo 6, quando destaca a moradia como direito social. Ainda para
a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) uma moradia adequada deve reunir os seguintes
pilares: seguranca na posse, disponibilidade de servigos, infraestrutura e equipamentos publicos,
acessibilidade econOmica, habitabilidade, acessibilidade fisica, localizacdo adequada e

adequacgao cultural.

Além disso, a habitacdo desempenha um papel importante na formagao da identidade
pessoal e cultural, abrange tanto os aspectos fisicos quanto os sociais e culturais do lugar onde
as pessoas vivem e constituem suas vidas. A habita¢dao, mais do que um simples espago fisico,
¢ vivida e habitada, e ¢ nessa dupla dimensdo que as identidades dos habitantes se formam.
Segundo Matos (2001), a habitacdo cumpre um papel essencial dentro da sociedade, ndo apenas
como abrigo ou espago de reproducdo familiar, mas como um lugar de constru¢do da

personalidade individual, de integragdo social e de processos de socializagao.

O papel essencial da habita¢do dentro da sociedade se potencializa ainda mais quando
se trata da Habitacdo de Interesse Social® (HIS), voltada ao atendimento das necessidades de
familias de baixa renda®. Nesse contexto, ¢ por meio de politicas habitacionais que se busca
viabilizar o acesso a moradia digna e contribuir para a melhoria das condigdes de vida das
populagdes mais vulneraveis. A HIS, enquanto politica publica, ndo se limita a constru¢ao da
unidade habitacional, mas também envolve aspectos como infraestrutura basica, acessibilidade
e a integracdo dessa habitacdo ao tecido urbano. De acordo com a Lei n® 10.257/2001, Estatuto
da Cidade (Brasil, 2001), a HIS esta intimamente vinculada ao conceito de "direito a cidade",

que assegura a todos os cidaddos o direito de viver em um ambiente urbano digno, seguro e

1 A Habitagiio de Interesse Social (HIS), para os fins deste trabalho, é compreendida em seu sentido amplo de
moradia, a qual se integra as dimensdes fisicas, urbanistica, fundidria, economica, social, cultural e ambiental do
espaco em que a vida do cidaddo acontece (Brasil, 2020). Tal abordagem permite reconhecer a moradia ndo apenas
como abrigo, mas como um espago essencial a realiza¢do da vida em sociedade, a constru¢ao da cidadania e ao
pleno exercicio dos direitos humanos.

Z Conforme Decreto n°® 11.016/2022, considera-se familia de baixa renda aquela com renda familiar mensal per
capita de até meio salario minimo (Brasil, 2022).
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com boa qualidade de vida. O Estatuto da Cidade, ao tratar das diretrizes e instrumentos de
planejamento urbano, estabeleceu uma base juridica para garantir o acesso a moradia adequada
e para promover uma cidade mais inclusiva e justa, de modo que a diversidade social e a

sustentabilidade ambiental sejam respeitadas.

Nesse sentido, dentre os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentaveis (ODS)
propostos pela ONU como parte da Agenda 2030%, a ODS 11 que trata de Cidades e
Comunidades Sustentaveis, ocupa um papel estratégico, pois tem como meta tornar as cidades
e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis, promover o acesso
universal a moradia adequada, ao transporte publico acessivel, a urbanizacdo participativa e a
protecdo do patrimonio cultural e ambiental. Para paises como o Brasil, a ODS 11 refor¢a a
urgéncia de politicas publicas voltadas a Habitagdo de Interesse Social, a regularizagao
fundiaria, ao planejamento urbano participativo e a ampliacdo da infraestrutura urbana

sustentavel.

Além da ODS 11, a pesquisa também se articula com outros objetivos da Agenda 2030,
como a ODS 1 — Erradicacdo da Pobreza, ao considerar a moradia digna como elemento central
para a superacdo das vulnerabilidades sociais; a ODS 10 — Redugdo das Desigualdades, ao
discutir o acesso desigual a infraestrutura urbana e a habitacdo de qualidade; e a ODS 4 —
Educacdo de Qualidade, ao problematizar a formagao dos engenheiros civis e a necessidade de
curriculos que promovam competéncias técnicas, sociais e €ticas alinhadas aos desafios

contemporaneos do desenvolvimento sustentavel.

Como forma de monitorar o progresso das metas estabelecidas na Agenda 2030, o
governo brasileiro, por meio da plataforma ODS Brasil (2022), divulgou indicadores nacionais
que revelam a magnitude dos desafios enfrentados nas areas urbanas do pais. Os dados indicam
que 31% da populacio urbana brasileira vivem em assentamentos precarios, informais ou
em domicilios considerados inadequados, o que evidencia uma crise habitacional estrutural
que compromete diretamente o direito a moradia digna. Essa realidade ¢ ainda mais séria nas
regioes Norte e Nordeste, onde aproximadamente 60% da popula¢ao urbana encontra-se em

tais condi¢des, o que revela fortes desigualdades regionais® no acesso a infraestrutura urbana,

3 A Agenda 2030 é um guia para a comunidade internacional e um plano de agdo para colocar o mundo em um
caminho mais sustentavel e resiliente até 2030. O plano indica 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os
ODS, e 169 metas para erradicar a pobreza e promover vida digna para todos, dentro dos limites do planeta.

4 Resultados regionais ODS Brasil, conforme dados do Censo Demografico 2010: Norte: 59,93%, Nordeste:
59,37%, Centro-Oeste: 23,34%, Sudeste: 13,26%, Sul: 10,69%.
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saneamento, seguranca habitacional e servigos publicos basicos. Para Rolnik (2019), essa
precarizacao ndo ¢ um problema pontual, mas uma expressao da ldgica excludente da produgao

do espago urbano brasileiro, que historicamente marginaliza as populagdes de baixa renda.

De acordo com Rezende (2005), ¢ essencial criar mecanismos que garantam o acesso a
moradia para a populagdo mais pobre, ao considerar que a habitagdo ¢ o bem de maior
importancia e valor monetario para esse grupo. Morais (2002) defende a intervencao do Estado
no setor habitacional, traz a argumentagdo que a habitagdo ¢ um bem com caracteristicas que
exigem uma intervenc¢ao significativa do Estado, um bem de primeira necessidade que demanda
investimentos financeiros consideraveis, dada sua natureza estratégica para a promog¢ao da
dignidade humana. Sem uma regulamentacdo adequada e mecanismos institucionais que
viabilizem sua execucao, o direito a moradia tende a permanecer como uma promessa distante,

desvinculada da realidade concreta das familias de baixa renda.

Nesse sentido, em 24 de dezembro de 2008, foi publicada a Lei Federal de n® 11.888,
que regulou nas esferas do Poder Publico, municipal, estadual e federal, o acesso a assisténcia
técnica publica e gratuita para o projeto, reforma, ampliagdo, construcdo e a regularizagdo de
moradia as familias de renda ndo superior a trés salarios minimos, que residam em areas urbanas
ou rurais (Brasil, 2008). Essas familias possuem o direito garantido de receber assisténcia
técnica, fundamental para viabilizar a execu¢do adequada de suas obras habitacionais, através

de profissionais habilitados das areas de arquitetura, urbanismo e engenharia civil.

Segundo Jakeline Santos (2014), a Assisténcia Técnica para Habitacdo de Interesse
Social (ATHIS) tem ganhado crescente relevancia como instrumento fundamental para
promover o direito a moradia digna, com esforgos consideraveis para a consolidagdo da referida
pratica em ambito nacional, especialmente por meio de politicas publicas estruturadas. No
entanto, apesar da importancia da ATHIS, para a autora o tema ainda ¢ pouco explorado nos
meios académicos, inclusive nos cursos de graduagdo em arquitetura e engenharia. Nessas
formagdes, as abordagens sobre HIS costumam ser superficiais € pontuais, sem aprofundamento
tedrico ou pratico suficiente, tampouco com incentivo a uma reflexdo critica consistente sobre

a problematica habitacional brasileira (Santos, 2014).

O distanciamento entre a formagao profissional e as necessidades reais da populagao,
em especial as demandas mais urgentes das familias de baixa renda, tem sido uma preocupagao
crescente no ambito académico. Porangaba (2019), destaca que, no ensino de arquitetura no

Brasil, ainda falta uma "cultura de projeto" voltada a HIS que promova uma abordagem critica
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e alinhada aos contextos construtivo, tecnoldgico, econdmico e social e que essa auséncia
contribui para que o tema ndo ocupe um papel de destaque nos curriculos dos cursos de

arquitetura e urbanismo.

Para Rabelo et al (2006), verifica-se que a deficiéncia na qualifica¢do profissional esta
diretamente relacionada a um modelo de ensino-aprendizagem fragmentado, que forma
profissionais sem a preparacao adequada para responder as demandas concretas da populagdo
de baixa renda. Essa realidade ¢ agravada pelo fato de que os curriculos dos cursos de
Engenharia permanecem desatualizados, pouco articulados entre teoria e pratica, e as
instituicdes de ensino superior, em geral, ndo dispdem da infraestrutura necessaria para

acompanhar os desafios sociais e tecnoldgicos contemporaneos.

Além das competéncias técnicas, os futuros profissionais da Engenharia Civil devem
desenvolver habilidades socioemocionais essenciais, como a capacidade de resolver problemas,
o pensamento critico, a criatividade e a resiliéncia. Assim, a inser¢do de componentes
curriculares ndo técnicos, que abordem aspectos cotidianos e sociais, no curriculo de
Engenharia, oferece uma valiosa oportunidade para o fortalecimento dessas competéncias,
especialmente por meio de projetos praticos e desafios que exigem solugdes inovadoras e
adaptaveis. Deste modo, a formagao dos engenheiros civis deve englobar ndo apenas o dominio
de contetidos técnicos, mas também a constru¢do de sua identidade profissional, valores e visao

de mundo.

Diante das problematicas apresentadas, especialmente ao considerar as demandas
habitacionais enfrentadas pela populacdo de baixa renda no Brasil, questiona-se: como os
futuros profissionais da Engenharia Civil estdo sendo capacitados para atuar em projetos
de habitacio de interesse social voltados a populacdo de baixa renda, especialmente em
Sergipe? Neste trabalho, parte-se da hipétese de que a falta de prioridade dada ao tema da
Habitacdo de Interesse Social nos cursos de Engenharia Civil em Sergipe compromete a
capacitacdo dos profissionais para atuar, de forma critica e atenciosa, junto a populacao de baixa
renda. A auséncia de um curriculo e de praticas formativas voltadas para a HIS nos cursos de
graduacdo em engenharia civil ofertados por Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES)
resulta em um distanciamento entre a teoria da construcao civil e as reais necessidades sociais
da populacdo, o que dificulta a preparacdo dos profissionais para lidar com as questdes

habitacionais de forma efetiva e inovadora.
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O curriculo ¢ “parte integrante do dia-a-dia da escola que exercera influéncia direta nos
sujeitos que fazem parte do processo escolar e da sociedade em geral, o que determina a visao
de mundo ndo sé dessa sociedade, mas também de nossas atitudes e decisOes neste meio”
(Hornburg; Silva, 2007, p. 61). Essa defini¢ao destaca o importante papel do curriculo na
formacgdo de sujeitos e na reproducao (ou transformac¢do) de valores sociais. De acordo com
Sacristan (2013), ha distingdes fundamentais entre diferentes fases do curriculo, dentre as quais
se destacam o curriculo oficial, que corresponde aos documentos normativos e prescritos por
orgaos educacionais, € o curriculo interpretado, que se refere a forma como esses documentos
sdo apropriados, adaptados e postos em pratica pelos professores e demais agentes escolares.
Assim, ao se discutir o papel do curriculo na formacao de profissionais, ¢ necessario considerar
ndo apenas os textos oficiais, mas também as multiplas interpretacdes e mediagdes que ocorrem

no cotidiano das institui¢des de ensino.

Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar os curriculos dos cursos de
graduacdo em Engenharia Civil ofertados pela Universidade Federal de Sergipe (UFS) e pelo
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS), especificamente o
curriculo oficial, representado pelos Projetos Politico-Pedagogicos® (PPP) e o curriculo
interpretado, representado pelos Planos de Ensino, sem adentrar na analise das praticas de
ensino e aprendizagem aplicadas pelos docentes em sala de aula. Além do objetivo geral, esta

pesquisa tem como objetivos especificos:

(1)  Analisar os Projetos Politicos-Pedagogicos dos cursos de graduagdo em
Engenharia Civil ofertados pela UFS e pelo IFS quanto a abordagem do tema da
Habitagao de Interesse Social,

(i) Analisar os Planos de Ensino dos componentes curriculares diretamente ou
indiretamente relacionados com a questao da Habitagdo de Interesse Social;

(iif) Analisar a percep¢do dos docentes, quanto a relevancia da inser¢do do tema da
Habitacdo de Interesse Social, como contetido fundamental para a formacao dos

futuros profissionais da Engenharia Civil em Sergipe.

Nas ultimas décadas, o Brasil vivenciou um processo significativo de expansdo do

ensino superior, essa expansao impactou diretamente a formagdo em Engenharia Civil e no

% Para fins desta pesquisa, serd adotada a denominagdo Projeto Politico-Pedagégico (PPP) para se referir ao
curriculo oficial que regulamenta e orienta a organizacao dos cursos de Engenharia Civil nas Instituicdes de Ensino
Superior.



15

aumento expressivo do numero de cursos ofertados tanto em instituicdes publicas quanto
privadas. No entanto, esse crescimento quantitativo nem sempre foi acompanhado de um debate
mais aprofundado sobre o papel social do engenheiro e os compromissos €ticos e politicos que

envolvem sua atuacdo na sociedade.

Historicamente, a atuacdo de engenheiros civis na producdo habitacional voltada a
populagdo de baixa renda tem se dado, em grande parte, por uma abordagem
predominantemente técnica e econOmica, focada na redugdo de custos e na padronizagdo
excessiva de solugdes construtivas. Muitas vezes, essa logica ignora aspectos fundamentais da
qualidade habitacional, como a adequagdo ao territério, o conforto ambiental, a durabilidade
dos materiais e a participagdo dos futuros moradores nos processos decisorios. Como apontam
Bonduki (2014) e Maricato (2011), a HIS no Brasil tem sido tratada mais como mercadoria do

que como direito.

Para atingir os objetivos propostos e de forma a poder discutir as questdes levantadas, a
dissertacao esta estruturada em oito secoes. Além desta Sec¢ao 1, referente a introdugdo, a Secio
2 traz a revisao bibliométrica realizada com o objetivo de sistematizar e analisar a produgao
cientifica relacionada ao tema da HIS na formagdo dos engenheiros civis, com énfase na

articulacdo entre ensino superior, curriculo e engenharia civil.

Na Secdo 3 ¢ apresentada o referencial teorico, onde sdo abordados os principais temas
desta pesquisa: Politicas Nacionais de Habitacdo; a Historia e Expansdo dos Cursos de
Engenharia Civil no Brasil; Teoria do Curriculo; Curriculos Oficiais Nacionais da Engenharia

Civil; Diretrizes Curriculares; e sobre a Curricularizagao da Extensao.

A Secio 4 ¢ dedicada a descri¢gdo da metodologia de pesquisa com o detalhamento do
tipo de pesquisa desenvolvida, etapas seguidas para o alcance dos objetivos estabelecidos e os
métodos de analises adotados. Na Sec¢do 5, sdo apresentados os resultados das andlises
realizadas nos Projetos Politicos-Pedagogicos dos cursos de Engenharia Civil da UFS e do IFS.
Na Secdo 6 sdo descritas as analises dos Planos de Ensino dos componentes curriculares
selecionados apo6s a andlise dos PPP. Logo em seguida, na Secao 7, sdo expostos os resultados
da aplicagao dos questiondrios junto aos docentes dos cursos de Engenharia Civil em relagdo a
abordagem do tema da HIS na formacao profissional dos engenheiros civis no estado de Sergipe.
Por fim, o trabalho ¢ finalizado com a Secao 8, referente as consideragdes finais, e com as

referéncias bibliograficas utilizadas na pesquisa.
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2 REVISAO BIBLIOMETRICA

Este capitulo apresenta a revisdo bibliométrica realizada com o objetivo de mapear,
sistematizar e analisar a producdo cientifica relacionada ao tema da Habitagdo de Interesse
Social (HIS) no ensino de Engenharia Civil, com énfase na articulagdo entre ensino superior,
curriculo e engenharia civil. De acordo com Pritchard (1969), a bibliometria, enquanto
abordagem metodologica quantitativa e qualitativa da literatura cientifica, permite identificar
tendéncias, lacunas, recorréncias temadticas e padrdes de publicagdo, constitui importante
subsidio para a delimitacdo do problema de pesquisa e para a interpretacdo dos achados

empiricos do estudo.

No contexto desta pesquisa, a revisdo bibliométrica assume papel estratégico ao
evidenciar o grau de presenca ou auséncia da temdtica da HIS no campo do ensino de

Engenharia Civil e, com isso, dialogar diretamente com o objetivo geral do trabalho.

A revisao bibliométrica foi conduzida a partir de buscas sistematicas em bases de dados
reconhecidas no campo cientifico e educacional, com destaque para as bases internacionais
Scielo® e ScienceDirect® ¢ a base nacional da Associagdo Brasileira de Educacdo em
Engenharia (ABENGE), por meio da Revista de Ensino de Engenharia. O recorte temporal
adotado compreendeu o periodo de 2008 a 2025. Destaca-se que 2008 foi escolhido por ser o
marco inicial da promulgagao da Lei n® 11.888/2008, que assegura as familias de baixa renda
assisténcia técnica publica e gratuita para o projeto e a construgdo de habitacdo de interesse
social. Além disso, tal legislacdo se apresenta como relevante para a atuagdo profissional de

arquitetos e engenheiros civis.

As buscas foram realizadas a partir da definicao de strings de busca, termo utilizado em
revisoes bibliométricas para designar o conjunto de palavras-chave e expressdes utilizadas na
recuperacdo de documentos em bases de dados cientificas. As strings permitem estruturar
estratégias de busca mais precisas, com a combina¢do de termos relacionados ao objeto de
estudo por meio de operadores booleanos, como AND, OR e NOT, que possibilitam ampliar ou

restringir os resultados encontrados.

Foram utilizadas diferentes strings, tanto de forma isolada quanto combinadas, em
lingua portuguesa, tais como: “Habitacao de Interesse Social”, “Habitacdo Social”, “Habitagcdo
de Baixo Custo”, “Ensino Superior”, “Engenharia Civil”, “Ensino de Engenharia Civil” e as

combinagdes “Habitacdo de Interesse Social AND Educacdo em Engenharia Civil”, “Habitag¢ao
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de Interesse Social AND Ensino em Engenharia Civil”, “Habitacdo de Interesse Social AND
Engenharia Civil”. Os critérios de inclusdo e exclusdo adotados, bem como as etapas do
procedimento metodoldgico da revisao bibliométrica, encontram-se sistematizados no Quadro
01. De modo geral, foram excluidos trabalhos que tratassem exclusivamente de aspectos
técnicos da construgdo civil, sem articulagdo com a formagao académica, bem como estudos
publicados em lingua estrangeira e pesquisas voltadas apenas ao campo da Arquitetura e

Urbanismo, sem didlogo com a Engenharia Civil.
Quadro 01 — Delineamento da Revisao Bibliométrica

Procedimento Metodologico

Descriciao

Bases de dados SciELO®, ScienceDirect® e Revista de Ensino de Engenharia (ABENGE)

Periodo analisado 2008-2025

“Habita¢do de Interesse Social”, “Habitagcdo Social”, “Habita¢do de Baixo Custo”,
“Ensino Superior”, “Engenharia Civil”, “Ensino de Engenharia Civil”, “Habitagdo de

Strings Interesse Social AND Educacdo em Engenharia Civil”, “Habitacao de Interesse Social
AND Ensino em Engenharia Civil”, “Habitacdo de Interesse Social AND Engenharia
Civil”

Estudos, publicados em lingua portuguesa, que relacionem HIS, ensino superior ou
formag¢do em Engenharia Civil
Estudos apenas técnicos, sem relacdo com formacdo académica, estudos apenas de
Arquitetura e publicados em lingua estrangeira.

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

Critérios de Inclusdo

Critérios de Exclusiao

Nas buscas realizadas na base Scielo®, ndo foram encontrados artigos que
contemplassem simultaneamente as strings “Habitacdo de Interesse Social”, “Ensino Superior”
e “Engenharia Civil”, o que indica a inexisténcia, ou extrema escassez, de estudos publicados
em periddicos indexados nessa base que abordem o tema sob essa perspectiva. Resultado
semelhante foi observado nas buscas realizadas em outra base de dados amplamente
reconhecida, a ScienceDirect®, nas quais também ndo foram identificadas produgdes que

relacionassem explicitamente a HIS e formagao em Engenharia Civil.

No ambito da Revista de Ensino de Engenharia, periddico de referéncia nacional na area
de educacdo em engenharia publicada pela ABENGE, as buscas com as strings relacionadas a
HIS igualmente ndo retornaram resultados. No entanto, ao ampliar o escopo para a string
“Ensino de Engenharia Civil”, foram identificados 29 artigos publicados entre 2008 e 2025,
conforme Apéndice A. Esses trabalhos abordam tematicas como metodologias ativas de ensino,

aprendizagem baseada em problemas (PBL), curricularizacdo da extensao, interdisciplinaridade,
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avaliagdo curricular, eficiéncia energética, sistemas construtivos, sistemas prediais e formagao

pedagobgica.

Embora esses estudos contribuam significativamente para o debate sobre o ensino de
Engenharia Civil, observa-se que nenhum deles trata, de forma explicita, da Habitacdo de
Interesse Social como conteudo estruturante ou como eixo articulador da formagao profissional.
A HIS aparece, quando muito, de maneira indireta ou potencial, diluida em discussdes mais
amplas sobre responsabilidade social, extensao universitaria ou relagcdo entre o técnico € o

sociopolitico.

Nesse sentido, a auséncia de produgdes cientificas brasileiras que relacionem
diretamente a HIS & formacdo em Engenharia Civil revela uma lacuna epistemoldgica e
formativa relevante. Tal constatacdo sugere que, apesar da centralidade da habitagdo de
interesse social no contexto urbano brasileiro e da existéncia de marcos legais como a Lei n°
11.888/2008, o tema ainda ndo se consolidou como objeto de investigacao sistematica no campo

da educacdo em engenharia civil.

Esse cenario dialoga com criticas recorrentes a formacao tradicional dos engenheiros
civis, frequentemente marcada por uma énfase tecnicista, fragmentada e pouco sensivel as
dimensdes sociais, territoriais € politicas da producdo do espago urbano. A invisibilidade da
HIS na literatura sobre ensino de Engenharia Civil tende a refletir e, a0 mesmo tempo, reforgar

sua marginalizacao nos curriculos formais e nas praticas pedagogicas dos cursos de graduagao.

Como estratégia complementar a analise bibliométrica, foi elaborada uma nuvem de
palavras a partir dos titulos dos artigos identificados na Revista de Ensino de Engenharia sob o
descritor “Ensino de Engenharia Civil”, conforme Figura 01. A nuvem de palavras permite
visualizar, de forma sintética, a recorréncia e¢ a centralidade de determinados termos na
producdo cientifica analisada e revela a predominancia de termos associados as dimensdes
pedagogicas e metodologicas da formagdo em Engenharia Civil, como “ensino”,
“aprendizagem”, “metodologias”, “curriculo”, “PBL”, “interdisciplinaridade”, “extensdo” e
“formagdo”. Esses resultados corroboram os dados quantitativos da revisdao bibliométrica, pois
indica que a literatura se concentra majoritariamente na discussdo sobre estratégias de ensino,

inovagado pedagbgica e organizacao curricular.
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Figura 01 — Nuvem de palavras-chaves recorrentes da Revista da ABENGE

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

Em contrapartida, observa-se a auséncia de termos diretamente relacionados a dimensao
social da atuagdo profissional do engenheiro civil, tais como ‘“habita¢do”, “interesse social”,
“politicas publicas”, “direito a moradia”, “vulnerabilidade social” ou “territorio”. A inexisténcia
desses vocabulos na nuvem de palavras refor¢a a constatagdo de que a HIS nao ocupa posigao
central, ou sequer periférica, no debate académico sobre a formagao em Engenharia Civil. Dessa
forma, a nuvem de palavras nao apenas ilustra visualmente as tendéncias tematicas da produgao

cientifica analisada, como também explicita, de maneira objetiva, a lacuna identificada pela

revisdo bibliométrica.

Vale salientar que, a revisao bibliométrica realizada cumpre papel fundamental ao
evidenciar a originalidade e a relevancia da presente pesquisa. A escassez de estudos que
abordem a HIS na formacdo dos engenheiros civis refor¢a a necessidade de investigagcdes que
articulem curriculo, politicas publicas de habitacdo e formacao profissional, especialmente no
ambito das instituigdes publicas de ensino superior. Além disso, os achados bibliométricos
subsidiam a anélise dos Projeto Politicos-Pedagogicos e dos Curriculos Oficiais e Interpretados®,
ao demonstrar que a eventual auséncia ou fragilidade da tematica da HIS nos projetos
pedagogicos ndo constitui um fendmeno isolado, mas se insere em um contexto mais amplo de

invisibilizagdo académica do tema no campo da Engenharia Civil.

® Os conceitos associados a esses termos serdio apresentados na Se¢dio 3, correspondente & revisdo bibliografica
deste estudo.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Politicas Nacionais de Habitaciao e problemas construtivos

No intuito de proporcionar acesso a habitacdo a populacdo, o governo brasileiro
desenvolveu e continua a desenvolver Politicas e Programas Nacionais de Habitagdo, a exemplo
da Fundacao da Casa Popular (FCP), do Banco Nacional de Habitacdo (BNH), do Programa de
Arrendamento Residencial (PAR), do Casa Verde e Amarela (CVA) e do Programa Minha Casa
Minha Vida (PMCMV), conforme Figura 02.

Figura 02 — Politicas e Programas Nacionais de Habitagao criados pelo Governo brasileiro

BANCO NACIONAL PROGRAMA MINHA PROGRAMA MINHA
DE HABITAGAO CASA MINHA VIDA CASA MINHA VIDA
(1964) (2009) (2023)
CVA
PMCMV PMCMV
PROGRAMA DE
CASA VERDE
LT (o (e L) ARRENDAMENTO
CASA POPULAR RESIDENCIAL AMARELA

Fonte: Elaborado pela Autora (2026)

A FCP, criada em 1946, foi a primeira Politica Nacional de Habita¢do estabelecida no
pais e o primeiro 6rgdo voltado exclusivamente a provisao de moradias para a populacao de
menor poder aquisitivo, inovou ainda no atendimento a populag¢do pobre em geral e inseriu os
trabalhadores informais, ou seja, almejava o atendimento universal. Tinha como objetivo a
construc¢do de milhares de residéncias, inclusive no meio rural, a implementagdo de obras para
fornecimento de agua, esgoto e distribuicao de energia elétrica, o financiamento de empresas
do setor de construcdo civil e de fornecimento de materiais de construgdo, a realizacdo de
estudos para reduzir os custos das habitagdes populares, além de pesquisas sobre as tendéncias

regionais de moradias (Bonduki, 2004).
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Com os recursos provenientes dos Institutos de Aposentadorias e Pensdes (IAP)’, a FCP
financiava obras em diversas cidades, sempre em parceria com os governos locais. No entanto,
a maioria dos empreendimentos construidos pela FCP foram implantados em areas periféricas
das zonas urbanas, muitas vezes em regioes distantes dos centros consolidados, com projetos
simplificados e com reproducdo de técnicas construtivas convencionais e de baixo custo. Em
diversos casos, os conjuntos habitacionais foram entregues com infraestrutura incompleta ou
até mesmo inexistente, o que contrariava o objetivo original de promover o desenvolvimento
urbano. Além das questdes construtivas, a obten¢do de uma unidade habitacional era
considerada um prémio de loteria, devido aos mecanismos duvidosos utilizados para selecao
dos beneficiados (Bonduki, 2014), o que resultou em distor¢des na distribuicdo das moradias e

na perda de credibilidade da institui¢do junto a populacao.

A FCP ainda enfrentou problemas financeiro, visto que a captagao de recursos junto aos
IAP ficou aquém do volume inicialmente previsto, somada a impossibilidade de utilizar os
valores arrecadados por meio dos fundos vinculados aos trabalhadores, ja que esses recursos
tinham finalidades e destinagdes especificas, deixou-a vulneravel as oscilagdes politicas e
econdmicas, comprometeu sua capacidade de planejamento e execucdo de projetos, o que

acabou por inviabilizar a continuidade das atividades da FCP, extinta na Ditatura Militar.

Em 1964, durante o primeiro governo da Ditadura Militar, sob o comando de Castelo
Branco, foi aprovada a Lei n® 4.380, de 21 de agosto de 1964, que instituiu o Sistema Financeiro
da Habitacao (SFH) e criou o Banco Nacional da Habitacao (BNH). Essa legislagao marcou o
inicio da primeira politica habitacional de grande escala no Brasil, com o objetivo de promover
a construgdo e a aquisi¢ao de casa propria, principalmente para a populacdo urbana de baixa
renda (Azevedo; Andrade,2011). Em 1966, por meio da Lei n° 5.107, de 13 de setembro, foi
instituido o Fundo de Garantia do Tempo de Servigco (FGTS), que passou a ser utilizado como
uma importante fonte de financiamento para politicas habitacionais, pois os depositos

compulsorios mensais, de todos os trabalhadores formais, geridos pelo BNH criaram uma fonte

7 Os Institutos de Aposentadorias e Pensdes foram criados no Brasil a partir da década de 1930, como parte das
reformas trabalhistas promovidas pelo governo de Getulio Vargas, tendo por base o modelo corporativista de
previdéncia social. Cada instituto era vinculado a uma categoria profissional (como o IAPI, para os industriarios,
e o IAPC, para os comercidrios) e atuava, entre outras fungdes, na promocao de politicas habitacionais para seus
contribuintes. A partir dos anos 1940, os IAP passaram a investir na construgdo de conjuntos habitacionais
destinados aos trabalhadores formais, com renda estavel, tornando-se pioneiros na institucionaliza¢ao da habitagdo
de interesse social no pais. No entanto, como observa Bonduki (2004), essas politicas foram excludentes ao
deixarem de fora a populag@o de baixa renda e em situagdo de informalidade, que era, e continua sendo, a maioria
da populacdo urbana. Assim, mesmo sendo um avango no reconhecimento da moradia como um bem a ser
promovido pelo Estado, a atuacdo dos IAP consolidou uma politica habitacional seletiva e limitada socialmente.
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de recursos vultosa e independente do or¢gamento fiscal (Bonduki, 2017). A medida possibilitou
a ampliacdo do crédito destinado a compra e constru¢do de moradias, o que contribuiu para a

expansao da oferta de habitagcao formal no pais.

Segundo Maricato (1987), o BNH foi criado como uma resposta a crise habitacional em
um pais que se urbanizava rapidamente. No entanto, a estrutura centralizada e o foco na
producao de moradias formais acabaram por privilegiar setores da classe média, em detrimento
das camadas mais pobres da populagdo. Para Bonduki (2014), diante da omissao e da falta de
iniciativa do poder publico em responder as demandas habitacionais e urbanas provocadas pelo
acelerado processo de urbanizagdo da época, ocorreu um intenso processo de urbanizagdo
informal e desordenado. Sem qualquer apoio estatal, grande parte da populagdo viu-se for¢ada
a construir sua propria moradia de forma autonoma e progressiva, estabeleceram-se em diversos
tipos de assentamentos precarios, favelas, vilas e loteamentos irregulares ou clandestinos,
geralmente localizados em areas periféricas, com pouca infraestrutura e escassez de servigos
publicos essenciais. Assim, o SFH, que buscava combater o déficit habitacional, acabou por

reproduzir desigualdades socioespaciais e aprofundou a segregacao urbana.

Além dos problemas relacionados a localizagdo, os empreendimentos construidos pelo
BNH tornaram-se simbolo de uma paisagem urbana homogénea e sem identidade, marcada pela
padronizacdo excessiva, pouca diversificacdo tipologica, pela baixa qualidade dos
materiais e por falhas construtivas. A escassa preocupagdo com o planejamento urbanistico
resultou em projetos unifuncionais, que desconsideravam as dindmicas sociais € a diversidade
de usos do espaco. Em muitos empreendimentos, as areas originalmente destinadas ao lazer,
areas verdes e praticas esportivas foram ocupadas de forma improvisada e informal, convertidas
em garagens, depositos ou pequenos comeércios, usos nao previstos nos projetos originais

(Bonduki, 2014).

Guiada pela racionalizagdo de custos e pela industrializagdo dos processos construtivos,
essa politica habitacional conferiu protagonismo as grandes construtoras e aos profissionais da
Engenharia Civil, frequentemente em desacordo com as demandas reais das populagdes
atendidas. Essa logica de producdo habitacional evidenciou a priorizagdo do lucro e da
eficiéncia técnica em detrimento de abordagens urbanas mais humanizadas e contextualizadas

(Rolnik, 2019).

A crise econOmica que o pais atravessava na década de 1980 também afetou o SFH,

comprometeu seu equilibrio financeiro principalmente devido a trés fatores: a aceleracdo da
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inflagdo; o aumento dos saques do FGTS, devido ao grande volume de desemprego; ¢ a
inadimpléncia dos mutuarios do BNH. A crise se agravou em 1983, o que culminou na extingao

do BNH em 1986 (Carmo, 2006). Conforme Bonduki (2008, p.75):

[...] recessdo, inflagdo, desemprego e queda dos niveis salariais. Este processo teve
enorme repercussao no Sistema Financeiro da Habita¢do (SFH), com a redugao da sua
capacidade de investimento, devido a retracdo dos saldos do FGTS e da poupanca ¢
forte aumento na inadimpléncia, gerado por um cada vez maior descompasso entre o
aumento das prestagdes e a capacidade de pagamento dos mutuarios (Bonduki, 2008,
p.75).

Esse cenario de instabilidade econdmica e institucional antecede um momento decisivo
na historia brasileira: a promulgacao da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
fruto da redemocratizacdo e das intensas mobilizagdes sociais apds a Ditadura Militar. A nova
Constituicdo estabeleceu direitos sociais e principios fundamentais da pessoa humana, a
exemplo do direito a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a seguranca etc. No entanto,
foi apenas com a Emenda Constitucional n® 26, de 2000, que a moradia foi expressamente
incluida no artigo 6° da Constituicdo Federal e passou a integrar oficialmente o rol dos direitos
sociais fundamentais (Brasil, 2000). Esse reconhecimento juridico representou um avango
significativo, pois fortaleceu a base legal para as Politicas de Habitagdo de Interesse Social e
permitiu maior respaldo institucional e judicial para programas voltados a populagdo de baixa
renda. Além de garantir o acesso a moradia, consolidou-se a necessidade de que estas habitagdes
oferecam condi¢des adequadas de habitabilidade, seguranga, infraestrutura e integracao social,

de modo a contribuir para a promogao da justica social e da dignidade humana.

Com a Constituicao de 1988, a descentralizacao das politicas publicas se expandiu para
a area habitacional e permitiu uma atuagdo mais intensa dos estados e municipios na producao
de moradia popular. No entanto, a falta de mecanismos de financiamento adequados para
atender aos mercados populares, que necessitam de subsidios, restringiu o sucesso da
descentralizacdo dessa politica. Além disso, sdo poucos os estados € municipios que possuem

autonomia financeira suficiente para financiar suas proprias politicas (Santos, 2006).

Mesmo com a existéncia de instrumentos voltados para as camadas sociais mais
populares, esses mecanismos demonstravam-se ineficazes diante do déficit habitacional e da
crescente demanda acumulada desde o inicio do século XX. Os recursos destinados ao setor
habitacional priorizavam, e ainda priorizam, empreendimentos que apresentavam altos niveis

de rentabilidade e seguranca no retorno financeiro, enquanto as necessidades habitacionais da



24

populagdo de baixa renda continuavam em grande parte ignoradas, o que ampliou ainda mais

as desigualdades no acesso a moradia.

Um outro aspecto recorrente € ndo menos importante, quando se trata de HIS, ¢ a
qualidade construtiva das moradias que, muitas vezes, ficou aquém das expectativas, com varias
criticas em relagdo a infraestrutura, durabilidade e condi¢cdes de conforto das unidades
habitacionais construidas, especialmente nos programas voltados para o atendimento da

populacdo mais vulneravel (Rolnik, 2001; Maricato, 2011; Amore, 2015; Ferreira, 2019).

Ap6s o fim da Ditadura Militar e a extingdo do BNH em 1986, o pais enfrentou um
longo periodo de auséncia de uma politica nacional consistente de habitacdo (Porangaba, 2024).
Nesse contexto, uma das poucas politicas habitacionais de maior envergadura foi o Programa
de Arrendamento Residencial (PAR), criado em 1999 durante o governo Fernando Henrique
Cardoso. O PAR buscava atender familias com renda de dois até seis salarios minimos por meio
do arrendamento com op¢do de compra, financiado com recursos do FGTS e executado em
parceria com grandes construtoras e a Caixa Economica Federal. Apesar de ter ampliado a
oferta de moradias, o programa também enfrentou criticas quanto a localizagao periférica dos
empreendimentos, a padronizagdo dos projetos e a auséncia de participacdo das familias no

processo decisorio (Bonduki, 2014).

Somente com o langamento do Programa Minha Casa, Minha Vida (PMCMYV), em 2009,
¢ que se consolidou uma nova politica habitacional de carater nacional. O PMCMYV procurou
ampliar o acesso a moradia por meio de subsidios diretos as familias e estimulos ao setor da
construcdo civil. Em muitos casos, buscou-se também incorporar critérios de sustentabilidade,
acessibilidade e infraestrutura urbana bésica. No entanto, ainda assim, permanecem desafios
significativos relacionados a qualidade construtiva, a inser¢ao urbana e a efetivacao do direito

a moradia digna.

De acordo com dados do Ministério das Cidades (Brasil,2025), o PMCM teve um
impacto significativo na reducdo do déficit habitacional no Brasil, com a constru¢do de mais de
8 milhdes de moradias desde sua implantagdo em 2009. Porém, assim como o antigo BNH, o
PMCMYV foi estruturado sob uma légica de incentivo ao mercado imobiliario e favoreceu
grandes construtoras e incorporadoras. Diversos estudos (Andrade, 2012; Baretto, 2024;
Maricato, 2011; Pacheco, 2022; Porangaba, 2019) apontam que o programa reproduziu, com

algumas atualizagdes, o modelo massivo e padronizado de produgdo habitacional do BNH, além
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de priorizar a quantidade de unidades entregues em detrimento da qualidade urbanistica,

arquitetonica e social dos empreendimentos.

A producao das moradias seguiu uma logica de escala industrial (Amore, 2015), com
uso intensivo de pré-moldados e técnicas construtivas voltadas a agilidade e a reducao de custos.
Essa abordagem resultou frequentemente em obras mal executadas, com sérios problemas
estruturais e construtivos, com empreendimentos, em grande parte, localizados em 4areas
periféricas, distantes de infraestrutura urbana e equipamentos publicos, o que aprofundou a
segregacdo socioespacial. A atuagdo profissional, nesse contexto, reproduziu a visdo da

habitagdo como mercadoria ¢ ndo como direito garantido constitucionalmente.

Em muitos casos, devido a reproducdo dos projetos sem considerar a condig¢des
climaticas de cada regido, as unidades habitacionais ndo atendem de maneira satisfatoria aos
critérios de conforto e ventilagdo, o que pode comprometer a satide dos moradores e o
or¢amento familiar devido aos gastos com energia elétrica; o problema ¢ ainda mais critico em
regides de clima quente, onde a ventilagdo natural e o isolamento térmico sdo fundamentais.
Oliveira e Bartolomeu (2024) apontam que a falta de conforto técnico na unidade de HIS é um
problema latente, ja que as edificagcdes ndo conseguem proporcionar um interior confortavel em
termo de temperatura, provocado pela falta de adaptacdo dos espagos construidos. Ferreira
(2019) alerta sobre a falta de requisitos normativos quanto a estratégias de aproveitamento da
ventilagdo natural em constru¢des de HIS, uma vez que as normas existentes se limitam ao

dimensionamento de aberturas.

A localiza¢do das moradias também desempenha um papel significativo na qualidade
de vida das familias. A escolha de areas periféricas, desprovidas de infraestrutura adequada e
distantes dos centros urbanos e dos polos de emprego, contribui para o isolamento social e
dificulta o acesso a servicos essenciais. Tais localidades frequentemente carecem de redes de
transporte publico eficientes, o que faz com que as familias precisem investir mais tempo e
recursos em deslocamentos, devido a interdependéncia da moradia com outras areas. Desse
modo, o acesso a moradia formal, especialmente nos grandes conjuntos habitacionais

periféricos, impde um conjunto de novos custos as familias, que muitas vezes comprometem

sua permanéncia no local (Rolnik, 2019).

Nesse sentido, um simples aumento nos programas habitacionais nem sempre ¢ a
solu¢do mais adequada para melhorar as condi¢des de vida da populacdo mais pobre. Isso

ocorre também porque a proposta arquitetonica dos empreendimentos frequentemente nao
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atende as necessidades da familia beneficiada e os empreendimentos podem ser invidveis se
ndo forem acompanhados por politicas urbanas integradas, como transporte, energia elétrica,
saneamento basico e abastecimento de agua (FJP, 2011). Em diversas situagdes, mesmo apds
serem contempladas com unidades habitacionais, com dimensdes reduzidas, muitas familias
optam por retornar a bairros populares, onde encontram nao apenas a possibilidade de ampliar
suas moradias, mas também de preservar e restabelecer vinculos sociais consolidados ao longo

do tempo em seus territorios de origem (Barretto, 2024).

A precariedade da infraestrutura, o uso de materiais de baixa durabilidade e a falta de
planejamento urbano adequado causam grandes transtornos as familias contempladas pelos
programas habitacionais, especialmente nas faixas de menor renda. Os imdveis, repetidamente,
chegam as familias em condi¢des precarias, com necessidades de reformas e melhorias logo
apods a entrega, a planta de muitos imoveis ignora as formas de vida, o trabalho informal e a
composicao das familias, e obriga os moradores a alterar ou ampliar o imovel ja nos primeiros
meses (Maricato, 2011). A distancia dos conjuntos habitacionais em relagdo as areas de origem
e trabalho também acarreta um aumento nos gastos com transporte. Esse conjunto de custos ¢
elevado, especialmente se considerar que muitos beneficiarios dependem exclusivamente do

Programa Bolsa Familia ou de rendimentos informais e instaveis (Rolnik, 2019).

Um outro fator que influencia significativamente a efetividade dos programas
habitacionais, quanto a tentativa de reduzir as desigualdades habitacional no Brasil, ¢ a faixa
salarial das familias atendidas, pois ela determina o acesso € a permanéncia dessas familias nas
politicas publicas de habitagdo. A distribuicdo de recursos e subsidios nos programas
habitacionais, portanto, precisa ser cuidadosamente planejada para que as familias mais
vulnerdveis sejam realmente atendidas de forma eficaz, para garantir o acesso a moradia de
qualidade e a infraestrutura necessaria. De acordo com Andrade (2012), durante a execucao da
primeira fase do PMCMV houve certo desinteresse das construtoras de grande porte nos
empreendimentos voltados ao publico de menor faixa de renda, essa situagdo refletiu em atrasos
na conclusdo das obras, empreendimentos com baixa taxa de efetiva entrega, entrega de
empreendimentos inacabados e mal geridos, além da permanéncia das familias em condigdes

precarias de habitacdo por mais tempo.

Ainda segundo dados apresentados por Andrade (2012), com base em relatorio da Caixa
Econdmica Federal divulgado em 2012, o PMCMYV ja havia contratado um total de 510.775

unidades habitacionais. No entanto, chama atencao o fato de que a Faixa 1, voltada a populagao
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de menor renda, que representa a maior demanda e o maior déficit habitacional, foi justamente
a que recebeu o menor volume de contratacdes, com apenas 136.328 unidades. Por outro lado,
as faixas de renda superiores, teoricamente com menor vulnerabilidade social, concentraram a

maior parte das contratagdes, o que totalizou em 374.447 unidades.

De acordo com o Relatério de Avaliagdo do Programa Minha Casa Minha Vida
(PMCMV), publicado em 2020, as contratagdes de unidades habitacionais destinadas a Faixa
1, representaram menos de um ter¢o do total de recursos contratados no programa. Esse dado
evidencia uma disparidade na alocag@o de investimentos e contraria o principio de priorizagao
das camadas mais vulneraveis da populagdo. Além disso, a Faixa 1 foi a unica que apresentou
empreendimento com obras ndo entregues até a data da avaliacdo. Tais informacdes sdo

detalhadas na Tabela O1.

Tabela 01 — Contratacdes e entregas do PMCMV: 2019 a 2020 por faixa

Contratacdes Entregas Valor Contratado
(Unidades) (Unidades) (R$ Bilhoes)

Faixa 1* 1.910.503 1.507.365 97,4

Faixa 1,5 156.626 156.626 19,2

Faixa 2 3.130.805 3.130.805 361,4

Faixa 3 367.611 367.611 58,1

Em produgdo/estoque 510.159 0 15,1
Total 6.075.704 5.162.407 552,8

*As unidades contratadas no ambito do PMCMYV rural estdo contabilizadas no Faixa 1.
Fonte: SisHab. Elaboracdo: SECAP/ME, 2020.

Conforme apontado pela Fundacdo Jodo Pinheiro (FJP, 2024), o déficit habitacional,
conceito que da sustentagao aos indicadores que buscam estimar a necessidade de substitui¢ao
ou mesmo construcao de habitacdes, continua a ser um dos maiores desafios no Brasil, afeta
mais de 6,2 milhdes de moradias em todo o pais e 74,5% das familias com renda de até 2 salarios
minimos de renda domiciliar. Esse déficit se divide em duas dimensdes: quantitativa e
qualitativa. O déficit quantitativo refere-se a caréncia de unidades habitacionais adequadas para
atender a demanda da populacao, enquanto o déficit qualitativo diz respeito aquelas moradias
que, embora existam, ndo oferecem condi¢des adequadas de habitabilidade, como falta de
infraestrutura basica, inadequada ventilagao ou problemas estruturais. As habitagdes precarias,

que incluem domicilios improvisados ou construidos de maneira rustica, representam o
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principal fator responsavel pelo déficit habitacional no Nordeste do Brasil. Na regifio®, cerca de
41,79% das habitagdes estdo sem condi¢gdes adequadas de moradia, das quais aproximadamente
3,74% estdo no estado de Sergipe, indice mais baixo da regido, apesar de representar um total

de 26.288 habitagdes precarias.

Segundo o Censo de 2022, cerca de 1,2 milhdo de brasileiros ainda vivem em casas sem
banheiro, o que corresponde a 0,6% da populacio do pais. Essa realidade ¢ especialmente grave
nas regides Norte ¢ Nordeste, onde as deficiéncias de infraestrutura habitacional sdo mais
pronunciadas. A auséncia de servigos essenciais como agua potavel, saneamento basico e
condi¢des minimas de conforto agrava ainda mais a situacao de diversas familias, prejudica sua
saude e afeta sua qualidade de vida. As regides mais afetadas por esses déficits habitacionais
enfrentam um ciclo vicioso, no qual a precariedade das moradias se combina com a falta de
mobilidade social e intensifica a desigualdade. O déficit habitacional, tanto quantitativo quanto
qualitativo, estd, portanto, diretamente relacionado ao aumento da exclusdo social e a

perpetuagdo das disparidades regionais no Brasil.

Com o objetivo de melhorar a qualidade das habitacdes populares, foi sancionada em
24 de dezembro de 2008 a Lei n® 11.888/2008 (Brasil, 2008), conhecida como a Lei da
Assisténcia Técnica para Habitacdo de Interesse Social (ATHIS). Essa lei estabelece a
obrigatoriedade da assisténcia técnica publica e gratuita para projetos e obras de construcao,
reforma, adaptacgdo e regularizagcdo de habitagdes de interesse social. O principal proposito da
Lei ¢ assegurar que as familias de baixa renda tenham acesso a servigos técnicos especializados,
das areas de Arquitetura, Urbanismo e Engenharia Civil, essenciais para a execugdo de obras e
intervengdes nos imoveis, a fim de garantir o direito a moradia digna. De acordo com o Artigo
2° da referida lei, o publico-alvo contempla aproximadamente 80% do déficit habitacional no
Brasil, abrange familias com renda mensal de até trés salarios minimos. Segundo o § 4° do
Artigo 3° a selecdo dos beneficiarios deve ser realizada por sistemas de atendimento
organizados por 6rgdos colegiados municipais, com composi¢do paritaria entre representantes
do poder publico e da sociedade civil. Esses beneficiarios podem residir tanto em zonas urbanas

quanto em areas rurais.

Segundo o Conselho de Arquitetura e Urbanismo (CAU/BR, 2018), a Lei 11.888/2008

promove construgdes seguras € existe como tentativa de amenizar o acesso desigual aos

8 Dados Gerais FIJP (2024) da Regido Nordeste: Maranhdo: 211.534, Bahia: 199.301, Piaui: 76.096, Paraiba:
64.938, Alagoas:39.248, Rio Grande do Norte:32.169, Ceara: 27.135, Pernambuco:26.546, Sergipe:26.288.
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componentes indispensaveis ao desenvolvimento de uma vida digna por parte da populagao
menos favorecida financeiramente. Apesar de representar um avango no reconhecimento do
direito a moradia digna, a Lei da ATHIS ainda enfrenta entraves quanto a sua efetiva
implementa¢ao. Um dos principais obstaculos ¢ a auséncia de regulamentacao da lei, o que
compromete a definicdo clara de responsabilidades, critérios operacionais e fontes de

financiamento.

Além disso, a falta de estrutura organizacional e institucional nas trés esferas de governo,
federal, estadual e municipal, agrava a operacionalizagdo de servigos de assisténcia técnica de
forma gratuita, como previsto na legislagdo. Poucos municipios avangaram na regulamentagao
e adaptacgdo necessarias a aplica¢do da Lei n° 11.888, em grande parte, devido a falta de recursos
financeiros, mas também a caréncia de informacao técnica sobre o tema e, sobretudo, a baixa
mobilizacdo e comprometimento dos gestores publicos com a promocdo da dignidade e da

qualidade de vida da populacdo (Santos, 2014).

A necessidade de estruturagdo e capacitagdo dos municipios para receberem verba
federal vinculada a este fim, além da propria capacitagdo dos profissionais envolvidos ¢ a
mobilizacao das comunidades para o uso dessa assisténcia também sao aspectos que precisam
de maior atencdo por parte dos gestores publicos. A escassez de profissionais que atuam em
projetos e na execugao de obras de HIS, especialmente os profissionais da Engenharia Civil, €
um desafio recorrente, agravado pela auséncia de incentivos e politicas publicas que garantam
a remuneragdo adequada desses técnicos. Embora a assisténcia técnica deva ser gratuita para as
familias beneficiadas, ¢ fundamental que os profissionais envolvidos recebam pelo trabalho
prestado, para assegurar a sustentabilidade e a qualidade das a¢des no dmbito da HIS. Segundo
Gomes (2014), sao importantes o vinculo e a presenca continua dos técnicos nas areas de
intervencdo para que a populagdo tenha a compreensao da importancia do profissional e se

aproprie dos conhecimentos técnicos para beneficio proprio.

Apesar de alguns avangos, como a oferta de especializagdes e residéncias profissionais
em ATHIS por parte de algumas instituicdes de ensino (Freitas, 2022), ainda ha desafios
significativos na formagao de profissionais capacitados para atuar efetivamente nessa area.
Durante o 1° Encontro Nacional sobre Extensoes e Pos-Graduagdes em ATHIS, realizado em
2023, ficou evidente a urgéncia da formulagcdo de politicas publicas voltadas a insercdo e
valorizacao de novos profissionais nesse campo. Além disso, observou-se que muitos cursos de

p6s-graduacdo ainda priorizam a producdo académica em detrimento de experiéncias praticas,
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0 que contribui para o distanciamento entre o conhecimento teérico e sua aplicagdo em
contextos reais (Andrade, 2023). Esse cenario refor¢a a importancia de repensar os curriculos
e metodologias de ensino e promover uma formagdo mais integrada, pratica e socialmente

comprometida.

Um outro aspecto a ser observado, segundo Fabris e Trzcinsk (2019), sdo as moradias
erguidas por meio de autoconstrugdo, sem a devida orientacao técnica, que apresentam altos
riscos estruturais € comprometem significativamente a seguranga dos seus moradores. Esse
modelo de constru¢do autonoma consolidou-se historicamente como uma alternativa para
populacdes que ficaram a margem tanto das politicas habitacionais quanto do mercado formal
de imoveis. Trata-se das chamadas casas domingueiras (Bonduki, 2004), edificagdes
construidas de forma progressiva ao longo dos anos, muitas vezes sem conclusdo definitiva,
pelos proprios moradores, com a ajuda de familiares e vizinhos, geralmente nos dias de folga,
especialmente aos domingos (Kowarick, 2009). Essa pratica ¢ predominante entre as camadas
mais vulneraveis da sociedade, que veem na autoconstru¢do uma forma viavel de obter ou

adaptar sua moradia, sobretudo em assentamentos urbanos informais.

Embora represente um esfor¢o legitimo das familias na busca pela concretizagdo do
direito a moradia, a autoconstru¢do evidencia, sobretudo, a fragilidade das politicas publicas
voltadas a habitagdo de interesse social. Sem o suporte técnico adequado, essas edificagdes
frequentemente apresentam fragilidades estruturais, desrespeitam normas legais € podem
comprometer a seguranca dos moradores ao longo do tempo. A Lei n® 11.888/2008 surge como
uma importante iniciativa nesse contexto. No entanto, a escassez de politicas efetivas para sua
implementagdo, aliada a falta de incentivo a participagdo ativa das comunidades e ao
reconhecimento do papel dos profissionais técnicos, contribui para a manutengdo da
precariedade habitacional. Diante disso, torna-se urgente repensar ndo apenas as politicas
habitacionais, mas também a formagao dos profissionais que atuam nessa area. E fundamental
que os cursos de engenharia, especialmente a Engenharia Civil, integrem a formacdo uma
abordagem mais inclusiva, participativa e interdisciplinar sobre a habitagao de interesse social,
de modo a reafirma-la como um direito humano fundamental. A compreensao das dimensdes
sociais, urbanas e legais do problema habitacional deve fazer parte da formagao técnica, de

modo a preparar engenheiros comprometidos com a promog¢ao da justi¢a social e urbana.

Sao raros os casos em que engenheiros buscaram alternativas inovadoras ou articuladas

com os principios da ATHIS, garantida pela Lei n® 11.888/2008, que prevé a atuacdo de
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profissionais qualificados na promog¢ao de moradias dignas para familias de baixa renda. A
baixa adesdo a ATHIS e a limitada presenga desse tema nos curriculos dos cursos de Engenharia

indicam uma formacao ainda pouco voltada ao enfrentamento das desigualdades sociais.

Nesse sentido, ¢ fundamental que os cursos de Engenharia Civil repensem a estrutura
curricular e as praticas pedagogicas, promova uma formacgdo critica, interdisciplinar e
socialmente engajada. Isso implica em inserir nos Projetos Politicos-Pedagdgicos temas como
direito a cidade, justica socioespacial, urbanizagdo desigual e atuacdo ética. O desafio ¢
construir uma dimensdo pedagogica que envolva o trabalho social e o trabalho técnico, capaz
de estabelecer didlogos e trocas com a comunidade. Tal abordagem deve reconhecer a
complexidade e a temporalidade desse processo, de modo que eleve os moradores ao papel de

protagonistas e traduza fielmente os anseios deles em solucdes técnicas (Bordenave, 2023).

3.2 Historia e expansiao dos cursos de Engenharia Civil no Brasil
3.2.1 Origem dos cursos de Engenharia Civil

A histoéria da engenharia no Brasil remonta ao periodo colonial, diante da necessidade
de atender a demandas territoriais basicas como moradia, mobilidade e defesa. Nesse contexto,
o surgimento da engenharia esteve inicialmente atrelado as estratégias militares, especialmente
na constru¢do de fortificagdes destinadas a protecdo do territdrio brasileiro entdo sob dominio
de Portugal. Segundo Telles (1984), a engenharia, entendida como arte de construir, € tdo antiga
quanto o proprio homem; contudo, sua associagdo com a ciéncia € relativamente recente, datada

do século XVIII.

Em 1792, foi criada no Rio de Janeiro a Academia Real de Artilharia, Fortificacdao e
Desenho (ARAFD), inspirada em instituigdes similares existentes em Portugal, oferecia uma
formagao voltada as ciéncias aplicadas a arte militar. Além da formacao de oficiais qualificados,
a instituicdo buscava aplicar conhecimentos cientificos em estratégias de defesa territorial
(CONFEA, 2010). A primeira institui¢do voltada especificamente ao ensino da engenharia foi
a Academia Real Militar, entdo sucessora da ARAFD. Ao longo do tempo, essa escola recebeu
diversas novas denominagdes: em 1822, apds a Independéncia do Brasil, tornou-se a Academia
Imperial Militar; em 1832, foi rebatizada como Academia Militar da Corte; em 1840, passou a
ser chamada de Escola Militar; e, a partir de 1858, adotou o nome de Escola Central. Com a

criacdo das escolas de engenharia, o ensino passou a assumir uma nova perspectiva, com a
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incorporagdo de praticas técnicas e cientificas voltadas a producio, com o objetivo de responder
as necessidades da sociedade, que sdo, até os dias atuais, preocupacio da engenharia (Tonini,

2007).

A transformag¢ao mais significativa ocorreu com a publicagdo do Decreto n® 2.116, de 1°
de marco de 1858, que reformulou o estatuto da Escola Militar ¢ utilizou pela primeira vez a
expressao Engenharia Civil na designagdao de um curso. A partir do Decreto n® 5.529, de 17
de janeiro de 1874, a formacdo de engenheiros civis passou a ser responsabilidade de
institui¢des civis, isso marcou o surgimento da Escola Politécnica do Rio de Janeiro, a primeira
escola de Engenharia Civil ndo militar do pais. Essa transi¢cao também refletia a consolidagao
da engenharia como ciéncia aplicada a resolu¢do de problemas urbanos e sociais. Cabe ressaltar
que, com a transformag¢do da Escola Central em instituicdo de ensino civil, os engenheiros ali
formados deixaram de ser exclusivamente militares. O titulo de “Engenheiro Civil” passou,
entdo, a diferenciar os profissionais formados para atuar fora do campo militar, termo que,
segundo Telles (1984), foi utilizado pela primeira vez pelo engenheiro inglés John Smeaton no

final do século XVIII.

Com a Proclamagdo da Republica, em 1889, houve significativa expansio do ensino
superior no pais. Novas instituigdes civis voltadas a formagao em engenharia surgiram, como a
Escola Politécnica de Sao Paulo (1893), a do Mackenzie College (1896), a Escola de
Engenharia de Pernambuco (1895), a de Porto Alegre (1896) e a da Bahia (1897), o que
consolidou a descentralizacdo da formagdo em engenharia no territorio nacional (CONFEA,
2010). Embora o periodo entre as décadas de 1900 e 1930 tenha sido marcado por uma
consolidacdo institucional ainda lenta da Engenharia Civil no Brasil, ndo se pode considera-lo
um momento de estagnacdo. Nesse periodo ganhavam forca as obras de modernizacao urbana,
como os projetos de saneamento, melhorias viarias e a reestrutura¢do de cidades portuarias, a
exemplo de Santos, Recife e Salvador. Esse contexto preparou o terreno para as mudangas mais

profundas que ocorreriam a partir da Revolugao de 1930.

A Revolugdo de 1930 representou um ponto de inflexdo na historia politica, social e
econdmica do Brasil. Liderado por Getilio Vargas, o movimento deu inicio a um novo ciclo de
centralizagdo do poder, modernizacdo do Estado e ampla interven¢do governamental na
economia e nas estruturas sociais. Com Vargas no poder, o pais iniciou um processo de
reestruturacao institucional, voltado a industrializacdo e ao fortalecimento da infraestrutura

nacional. A criagdo de 6rgdos como o Departamento Nacional de Obras de Saneamento e o
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Departamento Nacional de Estradas de Rodagem, aliada a implantagdo das politicas publicas
de habitagdo evidenciavam a crescente demanda por profissionais de engenharia, voltados para

projetos de infraestrutura, urbanizacao e modernizacao dos transportes.

Nesse contexto de centralizagdo autoritaria e controle estatal, foi promulgado o Decreto
n°® 19.851, de 11 de abril de 1931, assinado por Getulio Vargas e pelo ministro da Educacao,
Francisco Campos. O decreto instituiu o chamado Estatuto das Universidades Brasileiras, e
estabeleceu as bases do sistema de ensino superior publico no pais. O documento definia um
modelo universitario unificado, estruturado em cinco grandes areas do saber: Direito, Medicina,
Engenharia, Educagdo e Ciéncias e Letras. Entre elas, a Engenharia ocupava uma posicao de
destaque, sendo reconhecida como uma das unidades essenciais para a formagdo de

profissionais alinhados ao projeto de modernizacao nacional vigente na época (Cavaliere, 1996).

Durante o Estado Novo®, o governo de Getulio Vargas buscou, conforme destaca
Ghiraldelli (2006), estruturar e organizar um sistema de ensino profissionalizante no Brasil. No
entanto, esse esfor¢o nao foi suficiente para atender as demandas imediatas impostas pela rapida
industrializacdo em curso. O autor ressalta que o sistema publico de educagdo profissional nao
conseguiu fornecer profissionais com qualificacdo técnica necessaria para suprir o0 novo parque
industrial que se desenvolvia no pais. Essa nova visdo de desenvolvimento exigia formagao
técnica especializada, especialmente nas areas de engenharia, que passaram a ser consideradas
estratégicas para o progresso econdmico € para a consolidacdo de um modelo nacional de

industrializagao.

Outra contribui¢do significativa desse periodo de transformagdes nacionais para a
formagdo dos engenheiros foi a criagdo do primeiro marco legal especifico da profissdo: o
Decreto n° 23.569, de 11 de dezembro de 1933. Esse decreto regulamentou as atribuigdes
profissionais dos engenheiros, arquitetos e agrimensores, estabeleceu os limites e
responsabilidades do exercicio dessas atividades. Além disso, instituiu os 6rgaos responsaveis
de coordenacdo e fiscalizacdo: o Conselho Federal de Engenharia, Arquitetura e Agronomia
(CONFEA) e os Conselhos Regionais de Engenharia, Arquitetura e Agronomia (CREA), assim,

consolidou as bases da regulamenta¢do profissional no pais.

% A Era Vargas, periodo de governo de Getulio Vargas no Brasil entre 1930 e 1945, é dividida em trés fases:
Governo Provisorio (1930-1934), Governo Constitucional (1934-1937) e Estado Novo (1937-1945). O Estado
Novo foi um periodo ditatorial com forte centralizagdo, sendo também conhecido como Terceira Republica
Brasileira. A retomada do poder por Getulio Vargas, se deu entre os 1951 a 1954, ap6s eleigoes.
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No periodo pés-Segunda Guerra Mundial, em 1945, o Brasil emergia de um regime
autoritario sob comando de Getalio Vargas e iniciava um processo de reconstru¢do democratica
e econdmica. Esse cenario era marcado por fortes restri¢des as importagdes € por um regime
cambial desfavoravel as exportagdes. Como destacam Vieira e Farias (2003), diante desse
contexto desafiador, o governo federal criou o Instituto Tecnologico de Aerondutica (ITA), com
0 objetivo central de formar mao de obra altamente qualificada. Essa forca de trabalho
encontraria oportunidades no setor militar, na crescente aviagdo comercial e na incipiente
industria aeroespacial brasileira (Pessotti, 2002). A criagdo do ITA também deve ser
compreendida como uma resposta estratégica a uma lacuna histoérica. Desse modo, com a
extingdo do curso de Engenharia Militar no inicio do século XX, o Brasil perdeu parte
significativa do capital intelectual e cientifico, e rompeu a continuidade na formacdo de
engenheiros especializados. Essa descontinuidade resultou em um atraso tecnologico profundo
e em uma dependéncia crescente das forgas armadas estrangeiras, consequéncias que ainda

repercutem atualmente (Tonini, 2007).

Nas décadas seguintes, as politicas publicas iniciadas ainda no governo de Getllio
Vargas e continuadas por Eurico Gaspar Dutra® encontraram continuidade e expansio,
especialmente durante o governo de Juscelino Kubitschek. O mandato de Juscelino
Kubitscheck (1956-1961) ¢ amplamente reconhecido por seu ambicioso Plano de Metas, que
simbolizava a proposta de impulsionar o desenvolvimento econdmico e social do Brasil em
ritmo acelerado. O plano deu énfase a setores considerados essenciais, como energia, transporte,
alimentagdo, industria de base e educacdo, o que resultou em avangos expressivos para a
engenharia no Brasil e impulsou a criagdo de novos os cursos de engenharia (Pecori et al, 2024;

Tonini, 2007).

Nesse contexto, foram criadas institui¢des fundamentais para o crescimento industrial e
tecnologico do pais, como o Banco Nacional de Desenvolvimento Economico (BNDE), que
financiou grandes obras de infraestrutura e fomentou a industrializagdo, e a Superintendéncia
do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), voltada para o planejamento e desenvolvimento
regional. No campo educacional, a criagdo do Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq), em 1951,
representou um marco no incentivo a ciéncia e tecnologia no Brasil. Vinculado ao governo

federal, o 6rgdo foi instituido com o propdsito de fomentar a pesquisa cientifica e tecnologica

10 Eurico Gaspar Dutra, 14° presidente do Brasil, governou o pais de 1946-1951 apos a deposigio do presidente
Getulio Vargas por um golpe militar.
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e contribuir diretamente para a valorizacdo da carreira de engenheiro. A iniciativa visava nao
apenas fortalecer a formacao de profissionais altamente qualificados, mas também criar as bases
para a estruturacao e expansao dos programas de pds-graduagdo no pais, além de impulsionar

o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico nacional (Grochocki; Guimaraes, 2017).

3.2.2 Quantidade e caracteristicas dos cursos de Engenharia Civil

Em consulta ao Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Ensino Superior,
disponivel no portal eletronico do Ministério da Educacdo (e-MEC), observa-se um
crescimento progressivo na criacao de cursos em Engenharia Civil no Brasil a partir do governo
de Getalio Vargas. Durante a Ditadura Militar (1964—-1985), o Brasil vivenciou uma rapida
expansao dos processos de urbanizacao e industrializa¢dao, o que intensificou a demanda da
classe média por acesso ao ensino superior. Segundo Vieira ¢ Faria (2003), a Reforma
Universitarial! implementada nesse periodo, teve como objetivo responder a esse crescimento,
além de formar profissionais qualificados que pudessem sustentar o avango econdmico,
especialmente durante o chamado milagre economico (1968-1973), quando o pais registrou

elevadas taxas de crescimento com base em investimentos estrangeiros e financiamento externo.

Com a crise do petroleo de 1973, a estabilidade economica do Brasil foi comprometida,
o que levou os governos da Ditadura Militar a adotarem novas estratégias de desenvolvimento.
Entre essas iniciativas destacam-se os Planos Nacionais de Desenvolvimento (PND) e os Planos
Regionais, cujo objetivo era reduzir a dependéncia externa do pais em relacdo as fontes de
energia, aprofundar o processo de substituicdo de importacdes, especialmente no setor de bens
de capital, estabelecer uma politica de incentivo a ciéncia e a tecnologia e conquistar novos
mercados externos, com priorizacdo a exportacao de produtos manufaturados (Mendonga;

Miyamoto, 2011).

Durante o periodo da Ditadura Militar aproximadamente 300 novos cursos de
engenharia foram iniciados, dentre eles 71 novos cursos de graduacdo em Engenharia Civil. A
década de 1980 foi marcada por um cenario econdomico adverso, caracterizado por altas taxas

de inflacdo, crise fiscal, aumento da divida publica e extingdo do BNH; esse contexto de

1 A Lei da Reforma Universitaria, conhecida como Lei n° 5.540 de 28 de novembro de 1968, foi um marco na
organizagdo e funcionamento do ensino superior no Brasil. Ela estabeleceu as bases para a autonomia das
universidades, introduziu os departamentos como estrutura organizacional e definiu a articulagao entre o ensino
superior € o ensino médio.
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estagnacdo também afetou o setor educacional. Diante do crescimento do ensino superior nos
anos anteriores, surgiram diversas propostas de reforma educacional ao longo da década de
1980. Segundo Pessotti (2002), destacavam-se discussdes sobre a busca por alternativas de
financiamento privado para complementar o or¢amento das universidades, a revisao do
principio da universalidade e a racionalizag¢@o dos recursos disponiveis. Ja na década de 1990,
a educagdo superior passou por um processo de reformulagdo mais intensivo. Os governos de
Fernando Collor, Itamar Franco e Fernando Henrique Cardoso adotaram discursos centrados na
eficiéncia administrativa, autonomia universitaria e avaliagcdo institucional. Essas mudancas
ampliaram e transformaram o ensino superior, impondo novas exigéncias inclusive as

universidades publicas (Pessotti, 2002).

Entre o fim da Ditadura Militar e o término do governo de Fernando Henrique Cardoso,
em 2003, foram criados 73 novos cursos de Engenharia Civil no Brasil. Esse movimento
historico de expansdo dos cursos de engenharia contribuiu para o cendrio atual, no qual hd um
total de 1.367 cursos ativos de Engenharia Civil ofertados por institui¢des de ensino superior

em todo o pais até o ano de 2024, conforme dados extraidos no portal eletronico e-MEC.

Uma das marcas centrais das politicas educacionais que colocavam a educa¢do como
meta prioritaria era a €énfase em seu papel estratégico no desenvolvimento econdmico. A
educacdo passou a ser vista como a base de um novo modelo de crescimento, cuja sustentagao
ndo se origina exclusivamente do sistema educacional, mas sim do avanco cientifico e
tecnologico. Essa 16gica propunha uma transformagdo impulsionada pela universidade, e no
reconhecimento de que o dominio cientifico e tecnologico ¢ essencial ndo apenas para a
exceléncia no ensino superior, mas também para a melhoria da qualidade do ensino basico,

técnico e profissionalizante (Cunha, 2003).

Muito se discute sobre a importancia de uma formacao em Engenharia Civil que va além
dos aspectos técnicos, que promova uma visdo critica e sist€émica, capaz de considerar os
impactos das decisdes profissionais a longo prazo e em escala global (Costa, 2020; Rabelo et
al, 2006, Rocha, 1999; Tonini, 2007). No aspecto econdmico, Breitbach (2009) afirma que a
atividade da construcdo civil tem grande importancia econdmica ndo apenas pelo elevado
volume de recursos financeiros que mobiliza e por seu forte potencial gerador de empregos,
mas também por sua capacidade de contribuir com o dinamismo de muitos segmentos
industriais e de servigos. O desempenho econdmico do setor ¢ diretamente refletido pela

situacdo econdmica do pais e pela analise da situagdo econdmica nacional, ¢ possivel identificar
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como esta o desempenho econdmico da atividade da construgao civil, dado que esta acompanha

as oscilacdes favoraveis e desfavoraveis da economia.

Do ponto de vista social, a construgdo civil exerce um impacto direto e facilmente
perceptivel na geragdo de empregos, se destaca por sua ampla capacidade de absorver mao de
obra ao longo de toda a sua cadeia produtiva, inclusive trabalhadores com menor nivel de
qualifica¢do. No entanto, esse setor também esta indiretamente relacionado a questdes sociais
histéricas no Brasil, como o déficit de moradias adequadas e o acesso precario a servigos
essenciais, como saneamento basico e agua potavel, problemas que afetam principalmente as

camadas mais vulneraveis da populagido (CBIC, 2019).

As concepcdes sobre o ensino da Engenharia Civil, em sua maioria, partem da ideia de
que essa area do conhecimento se define como a arte ou técnica de transformar a natureza em
beneficio da sociedade, por meio de processos técnica e economicamente viaveis (Brasil, 2019).
Dessa forma, o foco predominante tem sido nas transformacgdes da natureza, principalmente por
meio de métodos experimentais, um campo no qual a Engenharia Civil alcangou avangos
significativos ao longo do tempo. No entanto, esse progresso ndo foi igualmente observado no
que diz respeito ao impacto dessas transformagdes sobre o bem-estar humano, em especial

quanto as questdes habitacionais da populagdo com menor poder aquisitivo.

Nos cursos de Engenharia Civil, essa desconexdo se evidencia ainda mais, quando se
observa que o mercado requer, a cada ano, profissionais com multiplas competéncias para
enfrentar desafios complexos, a exemplo do déficit habitacional que afeta grande parte das
familias de baixa renda (Rabelo et al, 2006). A auséncia de uma formacao voltada para a
realidade social contribui para a perpetuacao de solucdes técnicas descoladas das necessidades

habitacionais concretas dessas populacdes.

Conforme salientado anteriormente, a trajetéria dos cursos de Engenharia Civil no
Brasil reflete a propria historia do desenvolvimento econdmico e urbano do pais. Apds a criagdo
da Academia Real, considerada o marco inicial do ensino da engenharia no Brasil, percebe-se

um crescimento timido até a década 1960, conforme o Grafico 01.
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Grafico 01 — Quantidade por ano de cursos de Engenharia Civil ofertados por
Instituicdes de Ensino Superior Publicas e Privadas no Brasil (1830 a 2024)
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Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do e-MEC.

A partir da década de 1960, o pais passou por um processo de industrializacdo e

urbanizacdo acelerado, o que exigiu mais engenheiros civis no mercado, como consequéncia, 0
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numero de cursos comegou a crescer de maneira mais consistente. Os anos de 1975 ¢ 1976 se

destacaram com a criacdo de 10 novos cursos em cada ano.

Durante os anos 1980 e inicio dos anos 1990, a criacdo de cursos voltou a ocorrer em
ritmo mais moderado. De 1980 a 1993, surgiram apenas 25 novos cursos, o que refletiu em um
periodo de transi¢do e reestruturagdo do ensino superior brasileiro. A partir de 1994, com a
ampliacao do setor educacional privado e mudancgas nas politicas educacionais, o numero de

cursos voltou a subir gradativamente e chegou a 10 novas autorizagdes s6 naquele ano.

Um marco decisivo ocorreu a partir de 2004, com uma verdadeira explosao no numero
de cursos, sendo:14 cursos em 2004, 27 cursos em 2005, 36 cursos em 2008, 52 em 2010, 91
em 2011, 124 em 2014 e pico em 2017 com a criagao de 151 novos cursos em 2017. Este
periodo coincide com a politica de expansdo do ensino superior, a interiorizagdo das
universidades publicas e o crescimento das faculdades privadas, além de programas como o
Fundo de Financiamento Estudantil e o Programa Universidade para Todos que ampliaram o

acesso ao ensino superior.

Até o ano de 2024, conforme dados do e-MEC, estao cadastrados no Brasil 1.647 cursos
de Engenharia Civil ofertados por Instituicdo de Ensino Superior (IES). Nesse total estdo
incluidos os cursos em atividade, em processo de extingdo e os ja extintos, presencial ¢ a
distancia. Dentre esses cursos, 08 pertencem a Instituigdes Especiais, ou seja, instituicdes de
ensino publicas ndo gratuitas, 215 sdo de Institui¢des de Ensino Publica e 1.424 de Instituigdes

de Ensino Particulares (com fins lucrativos, sem fins lucrativos), conforme indica o Grafico 02.

Grifico 02 — Quantidade de cursos de Engenharia Civil em IES (1830 a 2024)

M Especial Publica ® Privada

Fonte: Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagoes do e-MEC.
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Dos 1.647 cursos cadastrados, na modalidade presencial e a distancia, 1.276 continuam
em atividade, 91 estdo em processo de extingdo e 280 foram extintos, conforme demonstra o
Grafico 03. Ao considerar apenas os cursos classificados como em atividade e em processo de
extingdo, o total de cursos ativos no pais € de 1.367, sendo 08 ofertados por IES Especiais,
1.166 por IES Privadas e 193 por IES Publicas.

Grifico 03 — Situacao dos cursos de Engenharia Civil, nas modalidades presencial e a
distancia (1830 a 2024)
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Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do e-MEC.

O curso de Engenharia Civil no Brasil ¢ majoritariamente oferecido na modalidade
presencial. Segundo os dados disponiveis no e-MEC, existem, em atividade e em processo de
extingdo, um total de 1.196 cursos presenciais de Engenharia Civil no pais, apesar disso,
observa-se a presenga da modalidade de Ensino a Distancia (EaD) também nesse campo, com
171 cursos, ofertados predominantemente por institui¢des privadas, visto que apenas um curso
publico ¢ ofertado nessa modalidade pelo Centro Universitario Unido da Vitoria, localizado no

estado do Parana.

E importante salientar que o0 CONFEA se posiciona contrario a oferta de cursos na
modalidade EaD para formagdes relacionadas as areas de Engenharia, Agronomia, Geologia,
Geografia e Meteorologia. Esse posicionamento fundamenta-se no entendimento de que o
exercicio inadequado dessas profissdes pode representar sé€rios riscos a vida humana, ao meio
ambiente, a segurang¢a do trabalhador e ao bem-estar da sociedade como um todo (CONFEA,

2023).
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Em 19 de maio de 2025, o Ministério da Educagdo publicou a Portaria n® 378, a qual
estabelece diretrizes sobre os formatos de oferta dos cursos superiores de graduagdo no Brasil.
Essa normativa visa regulamentar a propor¢ao de atividades presenciais, sincronas mediadas
(online) e a distancia com base nas especificidades de cada area do conhecimento, conforme a
Classificacdo Internacional Normalizada da Educacdo Adaptada para Cursos de Graduacdo e
Sequenciais (Cine Brasil). Além disso, refor¢a a necessidade de uma formagdo solida e
presencial em areas que demandam competéncias praticas e técnicas especificas, no intuito de

assegurar a qualidade do ensino superior e a protecao da sociedade.

A Portaria supracitada reafirma o carater essencialmente presencial de determinados
cursos, assim para os cursos de Engenharia Civil, a Portaria estabelece que podem ser ofertados
no formato semipresencial, desde que cumpram no minimo 40% de atividades presenciais e
20% de atividades presenciais ou sincronas mediadas (Brasil, 2025). A oferta exclusivamente a
distancia desses cursos ¢ vedada, por considerar que o mau exercicio dessas profissdes pode

representar riscos ao meio ambiente, a vida do cidadao, da sociedade em geral e do trabalhador.

Segundo os dados mais recentes, a oferta de curso em Engenharia Civil esta distribuida
entre diferentes categorias administrativas de Institui¢des Publicas de Ensino Superior (IPES),
o que reflete a diversidade do sistema de ensino superior brasileiro. Essas instituigdes podem
ser classificadas, principalmente, como universidades federais, estaduais e municipais, além de

institutos federais e dos centros federais tecnologicos.

Atualmente, a maior parte dos cursos ativos'?, de Engenharia Civil em institui¢des
publicas, ¢ oferecida por Universidades, nas categorias administrativas publicas federal,
estadual e municipal, que somam 126 cursos. Essa predominancia se justifica pela estrutura
académica consolidada dessas institui¢des, que além da graduagdo, desenvolvem atividades de

pesquisa, extensdo e pos-graduacao, e oferecem uma formagao completa e integrada.

Os Institutos Federais representam a segunda maior categoria, com 58 cursos ativos.
Nos ultimos anos, os institutos ganharam destaque por interiorizarem o ensino superior € por
promoverem uma formag¢ao mais técnica e aplicada, alinhada as demandas locais e regionais.
Essa expansao tem sido essencial para ampliar o acesso ao ensino superior em regides antes

desassistidas.

12 Neste trabalho, o termo “ativo” ¢ utilizado para designar tanto os cursos em funcionamento regular quanto
aqueles que se encontram em processo de extingao.



42

Ha também a presenga de Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica, que oferecem 4
cursos de Engenharia Civil, dos Centros Universitarios, que oferecem 04 cursos e da Escola de
Engenharia Publica Municipal, que oferta apenas 01 curso. Embora em menor nimero, essas
institui¢des contribuem para a diversidade institucional e regionalizagdao da oferta, conforme

Grafico 04.

Grafico 04 — Distribuicdo dos cursos de Engenharia Civil, em atividade, ofertados pelas

IPES (1830 a 2024)
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Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do e-MEC.

No tocante a distribuicdo dos cursos ativos ofertados pelas IPES, na modalidade
presencial e EaD, verifica-se no Grafico 05 que a Regido Nordeste lidera com 58 cursos
publicos de Engenharia Civil ativos. O Nordeste supera o Sudeste, que apesar de concentrar os
maiores centros urbanos e econdomicos do pais, aparece com 48 cursos. No Sul, ha 31 cursos
publicos presencias e 01 EaD, o que demonstra uma boa cobertura em relacdo a populagdo e
extensao territorial da regido, sendo ainda a unica regido do Brasil a ofertar curso publico na
modalidade EaD. J4 o Centro-Oeste conta com 31 cursos ativos, que evidencia a presenga de
importantes polos de ensino, como as Universidades Federais de Goias, Mato Grosso e do

Distrito Federal, além de Institutos Federais.

Por fim, a regido Norte, historicamente menos atendida em termos de infraestrutura

educacional, registra 24 cursos publicos de Engenharia Civil. Embora ainda apresente o menor
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numero absoluto, esse dado representa um avango importante na inclusao educacional da regido,
sobretudo por meio da atuacao dos institutos federais e da amplia¢ao das universidades publicas.

Grifico 05 — Distribuicdo dos cursos ativos de Engenharia Civil ofertados pelas IPES
por regiio e modalidade de ensino

Norte Nordeste Sudeste Centro-Oeste

M Presenciais ™ EaD
Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informacdes do e-MEC.

Na regido Nordeste, a lideranca estd com o estado de Pernambuco, que concentra 10
cursos publicos, distribuidos entre Universidades e Institutos Federais. A forte presenca
educacional no estado estd diretamente ligada ao seu papel histérico como polo industrial e
tecnologico da regido, sendo inclusive o primeiro estado brasileiro a dispor de um curso de

Engenharia Civil ofertado por uma Universidade Estadual.

Em seguida, a Bahia abriga 9 cursos, apoiada por instituigdes como a Universidade
Federal da Bahia, Universidade Estadual de Santa Cruz, Universidade Estadual de Feira de
Santana e diversas unidades do Instituto Federal da Bahia, o que garante abrangéncia estadual
e integragdo entre ensino, pesquisa e extensao. O Maranhdo e o Ceara estdo logo depois, com
8 cursos publicos cada. A Paraiba, com 7 cursos, € o Rio Grande do Norte, com 6, mantém uma
distribuicao equilibrada entre universidades e institutos federais, e amplia o alcance da

formagdo em engenharia civil em seus territorios.

Alagoas apresenta 4 cursos publicos, o que representa um bom nivel de oferta
proporcionalmente ao tamanho e a populagdo desse estado. Por fim, Sergipe e Piaui, com 3

cursos cada, como demostra o Grafico 06.
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Grafico 06 — Distribuicao dos cursos de Engenharia Civil, ofertados pelas IPES, na
Regiido Nordeste, por categoria administrativa, na modalidade presencial (1830 a 2024)
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Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do e-MEC.

A presenca de 58 cursos publicos de Engenharia Civil no Nordeste brasileiro pode,
a primeira vista, representar um avango significativo na formacgao de profissionais voltados ao
desenvolvimento urbano e social da regido. No entanto, essa expansao quantitativa do ensino
superior contrasta de forma marcante com a realidade habitacional nordestina, marcada por

altos indices de déficit habitacional, urbanizacdo precaria e vulnerabilidades sociais historicas.

Em estados como Pernambuco (10 cursos), Bahia (9) e Cearad (8), observa-se uma
concentragdo expressiva de cursos e centros formadores. Entretanto, o impacto direto desses
cursos na melhoria das condigdes urbanas e habitacionais ainda ¢é limitado, ainda evidencia uma
lacuna entre a formacao técnica e a aplicacao pratica desse conhecimento nas politicas publicas
e nos territorios mais carentes. No caso de Sergipe e de outros estados do Nordeste, o desafio
vai além da formagdo técnica: trata-se de articular ensino, pesquisa, extensdo e politicas
publicas para que o conhecimento produzido nas universidades e institutos publicos contribua
efetivamente para reduzir o déficit habitacional, melhorar a qualidade das moradias e

transformar realidades sociais vulneraveis.

Assim, € necessario repensar a forma como o ensino da Engenharia Civil ¢ estruturado
e vinculado a realidade local. A simples quantidade de cursos, conforme Figura 03, nao

garante impacto social, € preciso que esses cursos estejam orientados por uma formacao ética,
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comprometida e socialmente engajada, que priorize o enfrentamento das desigualdades

estruturais, especialmente no campo da habitagdo.

Figura 03 — Evolucio dos cursos de Engenharia Civil no Brasil
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Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do e-MEC.

3.3 Teoria do Curriculo

As Institui¢des de Ensino Superior sdo sujeitas as interferéncias regulatorias do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e do Ministério da Educacdo. Essas instancias apontam
a necessidade de socializar os conhecimentos especificos da area de interesse, a0 mesmo tempo
que mantem em mente as dimensdes de educar e cuidar, no intuito de formar profissionais que
tenham condig¢des de interpretar, compreender e atuar criticamente sobre a realidade em que

estdo inseridos (Brasil, 2019; Tonini, 2007).

Nesse sentido, o Projeto Politico-Pedagdgico de um curso (PPP), também conhecido
como Projeto Pedagdgico de Curso, ¢ um instrumento que norteia o funcionamento dos cursos
superiores e deve ser compreendido como uma expressao do curriculo. Ele organiza a proposta
formativa da institui¢dao, define seus principios, objetivos, contetidos, duracdo e formas de
avaliagdo, articula as dimensdes académica, ética, politica e social da formag¢do. Portanto,
assume papel fundamental, pois se constitui na “espinha dorsal da escola, seu elemento
estruturante” (Vasconcelos, 2011, grifo nosso), ja que expressa a organizagao do curso e as

intencdes do ensino e da aprendizagem.
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De acordo com Bernstein (1988), o curriculo deve ser entendido como tudo aquilo que
ocupa o tempo escolar, ndo sendo apenas o conteudo dos componentes curriculares lecionados.
Para Sacristan (2000), o curriculo ndo ¢ apenas um conjunto de conteiido a serem ensinados,
mas uma construcao social que reflete valores, crencas e praticas da cultura escolar. Nessa
perspectiva, o curriculo ndo ¢ apenas uma lista de saberes organizados por componentes
curriculares, mas sim um projeto educacional complexo, que compreende diversas fases ou

dimensoes interligadas, desde sua formulagao até seus efeitos concretos.

Segundo Sacristan (2013), o processo curricular se divide em: curriculo oficial,
representa os fins, objetivos e propositos que orientam a acao educativa, expressos de forma
explicita nos documentos curriculares, funciona como uma referéncia normativa para o
estabelecimento do que deve ser ensinado, serve de base para a organizacao dos contetidos, das
metodologias e da avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem; o curriculo interpretado,
¢ aquele que se materializa nas praticas pedagogicas concretas, a partir da leitura, compreensao
e tradugdo que os professores fazem do curriculo oficial; o curriculo real, que corresponde ao
que ¢ realizado na pratica real; o curriculo oculto, que corresponde aos efeitos reais formado
por mensagens e valores implicitos transmitidos no cotidiano escolar; e o curriculo avaliado,

que representa aquilo que ¢ medido e valorizado por meio dos instrumentos de avaliagao.

A distingdo entre curriculo oficial e interpretado revela a importancia de considerar a
pratica pedagogica como espago de autonomia e decisdo, onde o curriculo ganha sentido no
encontro com os sujeitos da aprendizagem. Essa perspectiva rompe com a visdo tecnicista do
curriculo como mero instrumento de transmissao de contetidos e reconhece o papel do professor
como intelectual transformador, capaz de ressignificar o curriculo em fungdo das necessidades,
interesses e contextos dos estudantes. Ao valorizar o curriculo interpretado, Sacristan (2000)
refor¢a a necessidade de entender o curriculo como uma préatica viva, dindmica e situada, em
constante didlogo com o contexto em que se insere. Trata-se de reconhecer que a efetiva
formagao dos sujeitos ocorre no entrelacamento entre o prescrito e o vivido, e que a qualidade
da educacdo depende da capacidade de reconstruir continuamente esse curriculo de maneira

critica, participativa e comprometida com a transformacao social.

Sacristan (2000, p. 34) afirma que “o curriculo oficial e o curriculo vivido nas salas de
aula sdo influenciados por concepgdes socioculturais, politicas e histéricas”, o que evidencia
que a escola ndo € um espago neutro, mas sim um reflexo das dindmicas e contradi¢des da

sociedade em que estd inserida. Essa compreensdo reforca a ideia de que o curriculo ndo se
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limita a um conjunto de contetidos organizados tecnicamente, mas expressa disputas de valores,
ideologias e projetos formativos. Nessa mesma linha, Goodson (1990) argumenta que os
componentes curriculares ndo sao entidades naturais ou isentas de intengdes, mas sim
construgdes historicas, moldadas por relagdes de poder e por disputas em torno da legitimidade
dos saberes. Ao destacar a importancia de historicizar o curriculo, Goodson (1990) propde que
¢ necessario analisar como determinados conhecimentos foram consagrados como centrais no

processo educativo, enquanto outros foram silenciados, marginalizados ou excluidos.

Diante da indiscutivel relevancia do curriculo para o processo educativo, torna-se
fundamental refletir sobre as diversas concep¢des que o sustentam, uma vez que nelas se
manifestam diferentes perspectivas tedricas e epistemologicas formuladas por autores do
campo educacional. Essas concep¢des ndo apenas orientam as praticas pedagogicas no
cotidiano escolar, mas também fundamentam as politicas educacionais, influencia diretamente
a formulagdo dos curriculos e a organizagdo do ensino (Costa, 2021). Assim, compreender as
teorias do curriculo € essencial para analisar como se estruturam as propostas formativas nas
instituicdes de ensino superior, uma vez que cada abordagem tedrica implica diferentes
concepgoes sobre a fungdo social da escola, a sele¢do dos contetidos, o papel do professor e do
aluno, além das formas de compreender o processo educativo em contextos historicos e sociais
determinados. Além disso, esse entendimento ¢ fundamental para reconhecer os interesses
historicos, politicos e sociais que influenciam a construgao dos curriculos, a fim de possibilitar
uma leitura critica sobre o que eles promovem, expressam ou silenciam, bem como sobre os

aspectos que necessitam ser repensados e transformados (Hornburg; Silva, 2007).

As principais teorias que orientam o campo curricular podem ser agrupadas em trés
grandes vertentes: a tradicional, a critica e a pos-critica. A teoria tradicional do curriculo se
caracteriza por uma abordagem centrada na transmissao de contetidos obrigatdrios, organizados
de forma fragmentada e descontextualizada, sem conexao com a pratica ou com o cotidiano dos
estudantes. Os componentes curriculares sdo tratados como unidades estanques, e as atividades
pedagogicas, frequentemente baseadas na repetigdo € na memoriza¢ao, ndo estimulam a
compreensdo critica do conhecimento. Nessa perspectiva, o papel do professor ¢ limitado a
exposi¢ao do contetdo e a verificagdo da aprendizagem, como aponta Eyng (2007, p. 118, grifo
do autor): “[...] pode ser resumido como ‘dar a li¢do’ e ‘tomar a licdo’, ndo se apresentando

maiores preocupacdes em vincular as informac¢des com o contexto social onde o sujeito esta.”
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De acordo com Sacristan (2000, p. 46), o curriculo, quando vinculado as teorias
tradicionais:

[...] aparece, assim, como o conjunto de objetivos de aprendizagem selecionados que

devem dar lugar a criacdo de experiéncias apropriadas que tenham efeitos cumulativos

avalidveis, de modo que se possa manter o sistema numa revisao constante, para que
nele se operem as oportunas reacomodagdes (Sacristan, 2000, p.46).

Os curriculos que sdo vinculados as teorias tradicionais se convertem em uma
ferramenta técnica, voltada unicamente para a transmissdo de um conhecimento considerado
universal, neutro e absoluto. Nessa perspectiva, as escolas sdo como fabricas ¢ os estudantes
como matérias primas, educados apenas para aprender as técnicas utilizada na tarefa rotineira
do trabalho, sem o desenvolvimento de um pensar critico, sem perspectiva de refletir sobre sua

propria realidade, o que gera um conformismo social (Paes et al., 2024).

Na teoria tradicional, os curriculos buscam assumir uma postura de neutralidade, se
concentram prioritariamente na definicdo dos objetivos da educacdo formal, seja na formagao
de profissionais especializados para o mercado produtivo, seja na oferta de uma educagao geral,
de base académica, para a populacdo em geral. No entanto, essa abordagem tende a
desconsiderar ou invisibilizar as questdes sociais mais amplas, uma vez que trata como neutras
certas problematicas estruturais, tais como as desigualdades de classe, raga e género, a pobreza,

o direito a cidade e a moradia, entre outros.

Conforme Silva (2019), um dos principais representantes da teoria tradicional foi
Franklin Bobbitt, que desenvolveu ideias em um contexto historico marcado por intensas
disputas politicas, econdmicas e culturais, nas quais diferentes grupos buscavam moldar a
educacdo de massas segundo os proprios interesses ideoldgicos. A proposta de Bobbitt (apud
Silva, 2019) consistia em organizar a escola segundo os moldes de uma empresa industrial ou

comercial, com foco na eficiéncia e produtividade. Segundo Silva (2019, p. 23),

[...] de acordo com Bobbit, o sistema educacional deveria comecar por estabelecer de
forma precisa quais sdo seus objetivos. Esses objetivos, por sua vez deveriam se
basear num exame daquelas habilidades necessarias para exercer com eficiéncia as
ocupacdes profissionais da vida adulta.

O modelo proposto por Bobbitt fundamentava-se na teoria da administragdo cientifica

desenvolvida por Taylor'®, cujo principio central era a busca pela eficiéncia. Nesse contexto, o

13 Frederick Winslow Taylor (1856—1915) foi um engenheiro norte-americano considerado o pai da administragdo
cientifica. Sua teoria enfatizava a organizagao racional do trabalho para maximizar a produtividade e a eficiéncia,
por meio da divisdo de tarefas, padronizag¢do de processos e controle dos resultados.
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curriculo era concebido como um sistema organizado de maneira mecanica e burocratica. A
fun¢do dos especialistas em curriculo consistia em identificar as habilidades necessarias,
elaborar programas que favorecessem o desenvolvimento dessas competéncias e, por fim, criar
instrumentos de avaliagdo capazes de medir, com precisao, o grau de aprendizagem alcangado

(Hornburg; Silva. 2007).

Dentro de uma perspectiva mais progressista, embora ainda situada no campo das teorias
tradicionais, destaca-se também a teoria de John Dewey, cujo foco principal estava mais voltado
a promocao de valores democraticos do que ao atendimento das demandas econdmicas (Silva,
2019). Dewey (apud Hornburg; Silva, 2007) valorizava as experiéncias e a participagao ativa
dos estudantes no processo educativo, concebia a escola como um espago privilegiado para o
exercicio da democracia. Ao contrario da proposta de Bobbitt, a preocupagdo de Dewey (apud
Hornburg; Silva, 2007) nao residia prioritariamente na preparacdo dos estudantes para a

inser¢ao no mercado produtivo.

A Teoria Critica se opde aos fundamentos da Teoria Tradicional. Enquanto a
Tradicional defende a aceitacdo, manutencdo da estrutura e das condigdes sociais vigentes, que
perpetuam desigualdades e privilégios, a Teoria Critica propde uma ruptura com esse modelo.
Em vez de um curriculo voltado & manutengdo das estruturas econdmicas, politicas, culturais e
educacionais dominantes, a perspectiva critica defende a transformagdo social por meio da
educagdo e concebe o curriculo como instrumento de conscientizagdo, emancipacao € mudanca.
Conforme Pacheco (2001, p. 51), “a teoria critica € um espago de contestacdao, uma outra forma
de olhar a realidade € um compromisso politico com o que pensamos ¢ o que fazemos.” Ainda
de acordo com o autor, as praticas pedagogicas estdo intrinsecamente ligadas as praticas sociais,
e cabe ao educador com uma postura critica reconhecer e analisar as injusticas presentes nesse

contexto.

Nesse sentido, “[...] as teorias criticas de curriculo, ao deslocar a énfase dos conceitos
simplesmente pedagdgicos de ensino e aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder,
por exemplo, permitiram-nos ver a educacao de uma nova perspectiva” (Silva, 2019, p. 17).
Para Silva (2019, p. 30), “[...] as teorias tradicionais eram teorias de aceitagdo, ajuste e
adaptacdo. As teorias criticas sdo teorias de desconfianca, questionamento e transformagao
radical”. Ainda segundo o autor, o filésofo francé€s Louis Althusser contribuiu com essa visao
ao afirmar que a sociedade capitalista necessita constantemente reproduzir suas praticas

econdmicas para manter sua ideologia dominante.
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Nesse contexto, a instituicdo de ensino atua como um dos principais instrumentos de
reproducdo da ideologia do sistema capitalista, ao transmitir um conjunto de valores e crencas
que levam os individuos a aceitar, muitas vezes de forma acritica, as estruturas sociais vigentes.
Essas estruturas, alinhadas aos interesses do capital, passam a ser percebidas como naturais,
legitimas e até¢ mesmo desejaveis pela sociedade. Por meio de sua atuagdo continua e abrangente,
atinge grande parte da populag@o ao longo de um extenso periodo da vida. O curriculo, enquanto
ferramenta oficial desse processo, desempenha papel central ao selecionar quais conhecimentos,

métodos e contetidos devem ser incluidos ou excluidos da formagao escolar (Porangaba, 2019).

A educagdo como instrumento de emancipagdo dos sujeitos ¢ um dos eixos centrais das
discussdes promovidas pela teoria critica. Por meio desse processo educativo, os individuos
tornam-se capazes de compreender sua propria trajetoria e, a partir disso, atuar na sua
transformagdo, tanto em nivel pessoal quanto coletivo, além disso, contribui para a
reconfiguragdo das estruturas sociais nas quais estdo inseridos (Leme; Brabo, 2019). De acordo
com Costa (2021), essa abordagem tedrica concentra-se no uso do conhecimento como
ferramenta de libertacdo dos sujeitos oprimidos’*, em oposi¢do a dominagdo exercida por
aqueles que detém o poder. Nessa perspectiva, Silva (2019, p. 17) sintetiza as teorias criticas a
partir de conceitos-chave como: “ideologia, reprodu¢ao cultural e social, poder, classe social,
capitalismo, relagdes sociais de producao, conscientizagdo, emancipacao e libertagdo, curriculo

oculto e resisténcia”.

Considerado um dos principais tedricos, no ambito da Teoria Critica do Curriculo, Paulo
Freire (1996), destaca que o curriculo deve ser concebido como um instrumento de diélogo,
problematizagdo e emancipagdo, ndo como um repositorio de conteudos pré-definidos a serem
transferidos de forma mecanica aos estudantes. Nesse sentido, o curriculo critico freiriano se
estrutura a partir das experiéncias vividas pelos sujeitos, visto que promove uma pedagogia que
reconhece os saberes populares e os transforma em ponto de partida para o processo educativo.
Ao reforgar essa teoria, Michael Apple (2008) propde uma interpretacdo histdrico-critica do
processo formativo do individuo, faz uma andlise da escola, questiona sua natureza
reprodutivista e neutra, explora a questdio de quem ¢ responsavel pela produgdo e

desenvolvimento dos curriculos escolares, argumenta que o curriculo € o elemento central de

14 Sujeitos oprimidos sdo aqueles historicamente marginalizados ou excluidos dos processos de tomada de decisdo
e acesso equitativo ao conhecimento, como classes sociais desfavorecidas, mulheres, pessoas com deficiéncia e
demais grupos que vivenciam desigualdades estruturais impostas por sistemas de poder, como o capitalismo, o
racismo e o patriarcado.
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uma matriz ideoldgica que molda a educagdo da classe trabalhadora e estabelece os parametros

que orientam a estrutura social.

Existe uma relacao estreita entre a organizacao educacional e o sistema econdmico,
assim como entre a economia e a cultura, o que faz com que o curriculo esteja diretamente

relacionado a estrutura do sistema produtivo (Silva, 2019). Para Santomé (2013, p. 9):

A justiga curricular ¢ o resultado da analise do curriculo que ¢ elaborado, colocado em
acdo, avaliado e investigado levando em consideragdo o grau em que tudo aquilo que
¢ decidido e feito em sala de aula respeita e atende as necessidades e urgéncias de
todos os grupos sociais; lhes ajuda a ver, analisar, compreender ¢ julgar a si proprios
como pessoas Eticas, solidarias, colaborativas e co-responsaveis por um projeto de
intervencao sociopolitica mais amplo destinado a construir um mundo mais humano,
justo e democratico.

Santomé (2013) considera ainda, a necessidade de submeter a uma analise critica os
contetdos dos distintos componentes curriculares e das propostas de ensino e aprendizagem
com as quais se pretende educar as novas geragdes e prepara-las para a vida. Os teoricos do
campo critico do curriculo assumem uma postura questionadora diante das desigualdades
sociais, da suposta neutralidade do conhecimento, da dominagdo de certos saberes sobre outros,
da ideia de racionalidade tnica e da naturalizagao dos fendmenos sociais e educacionais

(Porangaba, 2019).

Segundo Silva (2019), o verdadeiro desafio estd em identificar critérios que orientem o
que deve ser incluido ou excluido no processo de ensino, ou seja, quais conhecimentos serao
considerados fundamentais para a formacao dos individuos em uma determinada sociedade.
Nessa perspectiva, o curriculo ndo se limita a simples transmissao de contetdos, mas representa
uma constru¢do dindmica de saberes, uma forma de interpretar o mundo, a sociedade, a si
mesmo e ao outro. E um instrumento que deve promover a superagdo de preconceitos em todos
os niveis e questionar padrdes sociais, culturais, religiosos e mentais que, muitas vezes,
sustentam visdes incoerentes e limitadas da realidade. Afinal, como destaca Silva (1995, p. 191)

“[...] aquilo que divide e, portanto, aquilo que inclui/exclui, isso € poder “.

Em uma perspectiva critica sobre o curriculo no ensino de Engenharia Civil, € possivel
observar que as relagdes de poder se expressam, por exemplo, na forma como se estruturam as
divisdes entre as areas do conhecimento, na sele¢do dos contetidos e problemas abordados, nas
prioridades dadas a determinados tipos de empreendimentos, de solugdes tecnologicas ou
construtivas, € na valorizac¢ao de certos modelos de projeto e execugdao em detrimento de outros.

Essas escolhas curriculares ndo sao neutras, pois refletem interesses especificos e contribuem
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para a reprodu¢do de determinadas visdes de mundo, da perpetuacdo das desigualdades e
praticas profissionais. Quando o curriculo adotado nas Instituicdes de Ensino de Engenharia
Civil nao atende as necessidades reais para o desenvolvimento do pensamento critico e social,

ele se torna limitado e pouco eficaz (Paes et al., 2024).

Ao tratar da Teoria Pés-Critica, Silva (2019, p. 17) destaca como elementos centrais
categorias, como: “identidade, alteridade, diferenc¢a, subjetividade, significagao e discurso,
saber-poder, representacdo, cultura, raga, género, etnia, sexualidade, multiculturalismo”.
Embora o multiculturalismo tenha origem nos estudos antropolégicos, ele parte do principio de
que nenhuma cultura deve ser considerada superior as demais. No campo curricular, essa
abordagem surge como uma critica ao modelo tradicional das universidades, que historicamente
valorizou saberes associados a cultura branca, masculina, europeia e heterossexual, assim,
representa os interesses do grupo social hegemonico em detrimento das demais expressoes

culturais (Hornburg; Silva, 2007).

Essa abordagem atribui a escola um papel fundamental na promocao da equidade e na
superacdo das desigualdades, ao assumir o compromisso de refletir criticamente sobre as
diferencas e atuar na transformacao das estruturas sociais que perpetuam essas desigualdades
(Mercés; Carmo, 2023). Nesse sentido, a introdu¢do da concepcdo de multiculturalismo,
contrapoe-se a visdo hegemonica de cultura predominante nas teorias tradicionais. Em vez de
valorizar uma Unica cultura dominante, essas perspectivas enfatizam a pluralidade de culturas
existentes, reconhece suas especificidades e formas distintas de producao simbdlica. Assim, a
inser¢ao da cultura no curriculo deve refletir a ideia de que nenhuma cultura € superior as outras,
sendo necessario problematizar as hierarquizac¢des culturais e construir um curriculo que acolha

e respeite as diferencas (Silva, 2019).

As abordagens poés-criticas buscam refletir sobre o paradoxo entre reconhecer a
diversidade e, a0 mesmo tempo, promover uma forma de homogeneizacao cultural, defende
que as diferencas ndo podem ser tratadas de maneira isolada ou superficial, elas devem ser
compreendidas em articulagdo com os contextos sociais, historicos e estruturais que as
produzem e sustentam (Mercés; Carmo, 2023). Em outras palavras, ndo basta simplesmente
reconhecer a existéncia de desigualdades, ¢ fundamental discutir os mecanismos institucionais,

culturais e estruturais que perpetuam essas desigualdades.

Ao abordar as diferentes teorias de curriculo — tradicional, critica e pos-critica —, €

fundamental compreender como cada uma se estrutura e de que maneira influencia a
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formulagdo das politicas educacionais e a organizagdo dos curriculos. E importante destacar

que a caracterizagdo dessas teorias ndo deve ser entendida de forma rigida ou definitiva. Embora

apresentem fundamentos distintos, ha, no interior de cada corrente, uma diversidade de autores

com interpretacdoes e &énfases proprias. Ainda assim, compartilham pressupostos teoricos

suficientemente convergentes para serem agrupados sob uma mesma perspectiva curricular

(Mercés; Carmo, 2023).

E valido ressaltar que essas teorias ndo se anulam mutuamente; ao contrario, coexistem

em constante disputa e didlogo nos espagos de elaboragdo das politicas educacionais e nos

documentos curriculares. Com base nas contribuigoes de Silva (2019), e com o intuito de

facilitar a compreensdo e a comparacdo entre essas diferentes abordagens, as principais

caracteristicas das teorias de curriculo foram sistematizadas no Quadro 02.

Quadro 02 — Teorias do Curriculo e suas caracteristicas principais

Caracteristicas

Teorias do Curriculo

Tradicional

Critica

Pos- Critica

Estilo tecnicista, cuja fungéo ¢
produzir trabalhadores para o
mercado produtivo. Utiliza da

Desenvolve a
consciéncia critica dos
estudantes, promove a

Discutir as desigualdades e
diferencas (raca, género,

Objetivos transmissdo de conhecimentos . - sexualidade, etnia, cultura) e
. ~ . capacidade de reflexio .
Gerais que sdo previamente . as disputas de poder,
. ~ sobre a realidade .
selecionados em fun¢do de . roe considerando todo o
ey . social, politica,
critérios ditos N contexto.
. . econdomica e cultural.
epistemologicamente neutros.
O curriculo deve ser
estruturado de modo a
O curriculo ¢ estruturado para ndo priorizar, Gnica e , .
, . O curriculo ¢ como um texto
repassar contetidos prontos, que exclusivamente, os
. aberto, em constante
representam o saber acumulado | saberes considerados . ~ .
, . . . interpretacdo e disputa,
Curriculo pela humanidade, considerado dominantes e que -
. o1 . . sendo uma pratica cultural
universal e valido para todos os | sirvam para alimentar SO
~ que constroi significados e
estudantes, sendo neutro e as relagdes de poder, .
. subjetividades.
técnico. comumente atreladas
as classes dominantes
da sociedade.
Busca-se a eficiéncia no ensino A participagdo, a
do conteudo, a qual podera ser roblematizacdo e a .
Centro do » & quat poder: P 1atizag Atender as necessidades em
. comprovada por intermédio de reflexao sobre a -
Ensino . . - face das diferencas.
instrumentos que avaliardo o relagdo escola e a
alcance dos objetivos propostos. sociedade.
_ C oA L L A valorizagdo das culturas e
Objetivos As exigéncias profissionais da A emancipagdo ¢ a . 112ag o
. . . - identidades para equilibrar
Sociais vida adulta. libertagao. .
os interesses
. . Mediador do Facilitador de leituras
Papel do Transmissor do conhecimento, . s
. conhecimento; agente criticas; produtor de
Docente autoridade e L
politico. significados

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) com base em Mercés; Carmo (2023) e (Silva, 2019).



54

Quadro 02 — Teorias do Curriculo e suas caracteristicas principais

(conclusao)

Teorias do Curriculo

Caracteristicas Tradicional Critica Pos- Critica

E fundamental
problematizar e refletir
criticamente sobre as
praticas sociais,
politicas e economicas,
considerar os contextos
em que se desenvolvem
€ 0s mecanismos de

Deve-se discutir a relagdo da
diferenca e como ela é
produzida socialmente por
meio do discurso,
considerando os processos
econdmicos, institucionais €
estruturais que estdo na base

Deve-se conhecer as habilidades
O que ensinar demandadas por cada ocupagao
profissional e desenvolvé-las.

da desigualdade e da
controle que as :
diferenca
sustentam.
Papel do Receptor passivo de Sujeito ativo, reflexivo | . 'Co—const.rutor de
. . ~ L identidades; leitor critico do
Discente informagdes e participativo.
mundo

Alguns Franklin J. Bobbitt:; John Paulo Freire; .LOl,llS Tomaz Tadeg da Slllva;

autores Dewey- Ralph Tvler Althusser, Michael Jacques Derrida; Michel
importantes y> Ralph Ly Apple. Foucault;

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) com base em Mercés; Carmo (2023) e (Silva, 2019).

3.4 Os Curriculos Oficiais Nacionais para os cursos de Engenharia Civil no Brasil
3.4.1 Os Curriculos Minimos e as Diretrizes Curriculares Nacionais

Antes de ser apresentada as caracteristicas dos curriculos oficiais nacionais que
influenciaram e ainda influenciam a estruturacdo e funcionamento dos cursos de Engenharia
Civil no Brasil, ¢ importante destacar que os cursos de graduacdo em Engenharia Civil ndo
possuem um curriculo oficial nacional proprio, ao contrario disso, sempre foram
regulamentados por documentos nacionais que englobavam a area da Engenharia, ou seja,
serviam para toda e qualquer especialidade das engenharias: Mecanica, Civil, Pesca, Florestal,

Agrimensura etc.

A regulamentacao sistematizada dos cursos de Engenharia teve inicio no final da década
5

o

de 1960, com a elaboracdo dos primeiros curriculos minimos'® nacionais. O Parecer n
281/1969, fundamentado no Parecer n°® 776/1968, ambos do Conselho Federal de Educacao

(CFE), foi um marco nesse processo ao propor diretrizes comuns para a formacdo dos

15 Os curriculos minimos foram instituidos no Brasil pela Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968, que
reformulou o ensino superior e centralizou a defini¢do dos contetidos essenciais para cada curso. Regulamentados
por pareceres e resolugdes do extinto CFE, esses curriculos determinavam um conjunto fixo de disciplinas e cargas
horérias obrigatorias a serem seguidas por todas as institui¢des de ensino superior, com o objetivo de garantir uma
formacao basica uniforme em todo o pais.
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engenheiros e estabeleceu conteudos bésicos compartilhados por todas as especialidades,

inclusive a Engenharia Civil.

Esse processo de normatizagao foi consolidado pela Resolugao CFE n° 48, de 27 de abril
de 1976, que oficializou os curriculos minimos ¢ a duragdo dos cursos de graduacdo em
Engenharia. Essa resolucdo estabelecia uma carga horaria minima de 3.600 horas, distribuidas
em no minimo cinco anos, € previa uma estrutura curricular dividida em duas partes: um nucleo
comum, composto por componentes curriculares basicos e gerais, € um nucleo diversificado,
voltado a formacdo profissional geral e especifica. Assim, os cursos de Engenharia Civil,
embora com caracteristicas proprias, passaram a ser organizados a partir de diretrizes aplicaveis

a todas as engenharias, sem previsdao de um curriculo especifico para essa modalidade.

A Resolucdo CFE n° 48/76, tratava-se de uma normativa de carater impositivo, que
favorecia a estruturacdo de curriculos centrados na transmissdo de conhecimentos, que se
alinhava com o modelo de ensino tradicional, aquele focado na figura do professor e marcado

pela postura predominantemente passiva do aluno (Pinto; Portela; Oliveira, 2003).

Esse modelo curricular, marcado pela influéncia da racionalidade técnica e pela
compartimentalizagdo do conhecimento, passou a ser alvo de criticas por desconsiderar a
complexidade inerente ao processo educativo e por negligenciar dimensdes essenciais da
formagdo integral dos futuros profissionais (Arantes, 2002; Brasil, 2002). Em geral, os
curriculos dos cursos de graduacdo revelavam-se excessivamente rigidos, resultado direto da
imposicdo detalhada de conteidos minimos. Essa rigidez limitava a autonomia das institui¢des
de ensino superior e restringia a capacidade de planejar e adaptar as praticas pedagdgicas de

forma mais flexivel e contextualizada (Brasil, 1997).

Embora tenha promovido uma padronizagdo formal entre os cursos ofertados por
diferentes institui¢des, o curriculo minimo, instituido pela Lei n® 5.540/68, demonstrou-se, ao
longo do tempo, insuficiente para assegurar a qualidade almejada no ensino superior. Além
disso, acabou por desestimular praticas inovadoras e a diversidade formativa, elementos
essenciais para uma educacdo mais contextualizada e responsiva as demandas sociais. Esse

modelo foi revogado com a promulgacdo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
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estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional!® (LDB), abriu espago para maior

flexibilidade curricular ¢ valorizagdo da autonomia institucional (Brasil, 1997).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de Engenharia estabelecidas
pela Resolu¢do CNE/CES n° 11, de 11 de margo de 2002, marcou a primeira iniciativa publica
de regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional no que se refere a
substituicdo dos antigos curriculos minimos por diretrizes mais flexiveis e orientadoras
(Martins; Lima, 2023). A formulacao dessas diretrizes foi conduzida por comités de
especialistas, sob coordenacdo da Secretaria de Ensino Superior em um contexto historico e
educacional diferente, isto que a época, tratava-se de um movimento de reacdo a rigidez dos

curriculos minimos, que estavam em vigor havia mais de duas décadas (Brasil, 2019).

As DCN de 2002 organizaram a formacdo dos engenheiros em trés areas de
conhecimento fundamentais: o nicleo de contetidos basicos, responsavel pela formagao
cientifica comum; o nucleo de contetidos profissionalizantes, voltado ao entendimento das
praticas gerais da engenharia e o nucleo de conteudos especificos, direcionado a atuacdo
profissional em cada campo de engenharia. No entanto, mesmo com essa nova estrutura que
visava uma formacdo mais ampla, contextualizada e interdisciplinar, nio houve men¢ao

explicita a Habitacio de Interesse Social como campo tematico ou de atuagdo prioritaria.

Com o passar do tempo e diante das transformagdes no cenario académico, profissional
e tecnologico, surgiram novas demandas relacionadas a formagao do engenheiro, a inser¢ao no
mercado de trabalho e a evolucdo das areas do conhecimento. Nesse sentido, entidades
representativas do ensino de Engenharia, como a Associa¢do Brasileira de Educag¢do em
Engenharia e os foruns de educagdo do Sistema CONFEA/CREA, passaram a promover debates
sobre a necessidade de atualizar as diretrizes. O objetivo era propor aperfeicoamentos que
refletissem os desafios contemporineos, promover maior alinhamento entre formagao e
pratica profissional e incorporem competéncias essenciais ao engenheiro do século XXI (Brasil,

2019).

Essa mobilizacdo culminou na criacdo da nova DCN para os cursos de graduacdo em

Engenharia, instituida pela Resolu¢ado CNE/CES n° 2, de 24 de abril de 2019. A proposta

16 Cabe destacar que essa ndo foi a primeira LDB do pais. A Lein® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, foi a primeira
a instituir diretrizes ¢ bases para a educacdo nacional no Brasil. A LDB de 1996 revogou integralmente essa
legislagdo anterior e introduziu novos principios voltados a descentralizagdo, a autonomia universitaria e a
diversificagao curricular, aspectos que dialogam diretamente com as exigéncias contemporaneas do ensino superior,
como a curriculariza¢do da extensao.
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surgiu como resposta direta as mudancas aceleradas nas esferas tecnologica, econdmica e social,
que impuseram novas exigéncias a atuagdo dos profissionais da area. A revisdo buscou
modernizar a estrutura curricular dos cursos, a fim de superar o modelo anterior de 2002 e
adequa-la as demandas emergentes da Industria 4.0, da inovagdo tecnoldgica e do
desenvolvimento sustentavel (Martins; Lima, 2023). Observa-se, assim, uma evolugdo
normativa na organizacao curricular dos cursos de Engenharia, como tentativa de acompanhar
as mudancas e o dinamismo caracteristicos da sociedade contemporanea (Telles, 2023).

De acordo com o Conselho Nacional de Educacao, a nova diretriz fundamenta-se na
formacdo por competéncias, com énfase no desenvolvimento de habilidades técnicas,
cientificas, interpessoais e ¢&ticas, em consonancia com as necessidades da sociedade
contemporanea ¢ do setor produtivo. Além disso, reforca a importancia de uma formacgao
humanista, critica e reflexiva, capaz de preparar o egresso para atuar em diferentes contextos e
enfrentar com autonomia e responsabilidade a complexidade dos problemas atuais (Brasil,
2019).

Nesse novo paradigma, a no¢ao de um profissional com formagdo generalista, presente
nas DCN de 2002, ¢ substituida por uma proposta centrada em uma visao holistica, ou seja, em
vez de formar um engenheiro com conhecimentos fragmentados, a proposta atual busca
desenvolver um profissional capaz de compreender as conexdes entre diferentes areas do saber,
e que consiga analisar os problemas de forma integrada, sistémica e contextualizada. Segundo
Terra (2011), o holismo ¢ uma forma de entender a realidade ndo por meio da andlise isolada
de cada parte, mas observar como essas partes se conectam e interagem entre si € com o todo.
A formacao passa a valorizar uma visdo ampla e integrada dos fendomenos, ao considerar

aspectos técnicos, sociais, ambientais € econdmicos como parte de um mesmo sistema.

Por outro lado, a mudanca no perfil do egresso proposta pelas DCN de 2019 ¢ alvo de
criticas por parte de alguns autores, como Cassemiro e Henrique (2020), que apontam um
alinhamento maior das novas diretrizes aos interesses do mercado, em contraste com o enfoque
formativo das diretrizes de 2002. Segundo os autores, enquanto a versdo anterior priorizava a
formacdo do individuo de maneira mais ampla e integrada a sua fun¢ao social, a diretriz atual
enfatiza a visao holistica, sem necessariamente assegurar uma formacao generalista consistente.
Essa abordagem tende a orientar o egresso a partir de competéncias especificas e alinhadas a
nichos de atuacdo, o que pode limitar uma compreensdo mais abrangente sobre o papel do
engenheiro na sociedade e sobre a capacidade desse profissional intervir criticamente nas

dinamicas sociais, territoriais € ambientais em que esté inserido.
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Uma outra diferenca importante entre as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002 e as
de 2019 estd relacionada a forma como os contetdos curriculares sdo organizados. Embora
ambas determinem que o Projeto Politico-Pedagogico contemple nticleos de contetidos basicos,
especificos e profissionalizantes, a versao de 2002 era mais detalhada e prescritiva, estabelecia
percentuais minimos para cada nucleo. Ja as diretrizes de 2019 ndo impdem essa delimitagdo,
exceto para os contedos curriculares basicos, conferiu as institui¢cdes de ensino maior liberdade
para estruturar seus curriculos. Essa mudancga reflete uma diretriz voltada a flexibilizagdo e

autonomia curricular, principios que orientaram a formulacao da nova proposta (Brasil, 2019).

A Resolucdo n°® 2/2019 propde ainda que o egresso da Engenharia Civil seja capaz de
integrar conhecimentos cientificos e tecnoldgicos com habilidades sociais, éticas e
comunicativas, em consonancia com as necessidades da sociedade e os desafios do mundo
contemporaneo. As competéncias estdo centradas na resolu¢do de problemas complexos,
trabalho em equipe multidisciplinar, inovagdo, pensamento critico e responsabilidade
socioambiental (Brasil, 2019). Esse enfoque esta diretamente relacionado a concepgao de
formagao integral de Sacristan (2000), que entende o curriculo como um espago de construcao
de sujeitos criticos, capazes de atuar de forma ética e transformadora. A formacao do engenheiro,
sob essa Otica, ultrapassa o dominio técnico, envolve o desenvolvimento de uma consciéncia

social e uma postura ativa diante das desigualdades e das necessidades coletivas.

No entanto, apesar de a Lei da ATHIS ja estar em vigor no momento da formulagdo das
DCN de 2019, também nao se observa, nas diretrizes, referéncia explicita a ATHIS ou a tematica
da HIS. Essa auséncia revela uma lacuna importante na articula¢do entre politicas educacionais
e habitacionais, especialmente ao considerar a responsabilidade social dos profissionais da
Engenharia Civil. Embora as DCN de 2019 enfatizem a necessidade de uma organizagdo
curricular pautada na interdisciplinaridade, flexibilidade e inovagdo, elementos essenciais para
a formagao de engenheiros aptos a atuar em um mercado dindmico e nos desafios de um pais
em desenvolvimento, a auséncia de indicacdo de 4reas tematicas obrigatorias ndo favorece a
presenca de pautas relevantes. Temas como Habitacdo de Interesse Social e Assisténcia Técnica
para Habitacdo de Interesse Social (ATHIS), por ndo estarem explicitamente definidos como
conhecimentos obrigatdrios nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Engenharia,
podem acabar sendo excluidos dos Projetos Politico-Pedagdgicos ou, quando presentes, serem

abordados de forma ndo estruturante, muitas vezes vinculados a disciplinas optativas. Essa
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lacuna se mostra preocupante diante da magnitude dos problemas habitacionais que persistem

no Brasil.

Sacristan (2000) enfatiza a necessidade de que o curriculo seja também contextualizado,
ou seja, que dialogue com as realidades locais e culturais dos estudantes e da populacdo atendida.
Isso significa, por exemplo, que a formagdo em Engenharia Civil deve considerar os desafios
habitacionais, de infraestrutura e saneamento que afetam especialmente as comunidades de

baixa renda no Brasil.

As DCN de 2019 destacam a necessidade de uma curricularizacio da extensio,
conforme a Resolucdo CNE/CES n°® 7 (Brasil, 2018), ao exigir que pelo menos 10% da carga
horaria total do curso seja voltada a interacdo com a sociedade. Isso amplia a conexdo entre
as institui¢cdes de ensino superior € a comunidade, em especial com populagdes em situagdo de
vulnerabilidade social, como as familias de baixa renda que convivem com problemas
habitacionais historicos. Projetos de extensdo, praticas em campo, estagios e disciplinas
integradoras devem, portanto, fomentar o compromisso social e a aplicagdo pratica dos saberes

técnicos em realidades concretas.

Com o objetivo de facilitar a compreensdo e apresentar de forma sintética as
informacdes sobre as DCN, o Quadro 3 reine as principais alteragdes introduzidas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais de Engenharia de 2019, em compara¢do com aquelas

estabelecidas em 2002.

Quadro 03 — Comparativo entre as DCN de 2002 e 2019.

(continua)
Caracteristicas DCN 2002 DCN 2019

Mais  abrangente, acrescentando  diversas
caracteristicas, principalmente em dimensdes nédo
técnicas, como saude e seguranga do trabalho,
inovagdo e empreendedorismo.

Competéncias  previstas  apresentam  maior
detalhamento e subdivisdes, ampliando seu escopo
Listagem genérica de competéncias, | ao incorporar novas habilidades, comportamentos
Competéncia com menor detalhamento ¢ foco em | e atitudes. Mengdo a inser¢do de conteudo e
habilidades técnicas tradicionais. metodologia para pesquisa, de gestdo de produtos,
servigos e pessoas, uso de tecnologia digitais de
informag¢do e comunicagio.

Incentiva a participagdo em foruns com
Menor énfase em estratégias para | profissionais da area e representantes de empresas,

Enfoque técnico, voltado para atuagio
profissional especifica, com menor
énfase em competéncias transversais.

Perfil do
egresso

Conexao entre

Universidade, . - . .
Mercado e articulagdo com o mercado e | bem como o estabelecimento de parcerias entre as
. sociedade civil. instituigdes de ensino superior e organizagdes que
Sociedade

atuam no campo da engenharia.
Fonte: Elaborado pela Autora (2026)
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Quadro 03 — Comparativo entre as DCN de 2002 e 2019.

(conclusao)
Caracteristicas DCN 2002 DCN 2019
Modelo com predominancia de | Embora ndo apresente um modelo rigido para a
praticas e estruturas curriculares | elaboracdo curricular, ela destaca que o curriculo
Organizagio convencionais, centradas no COIlt.Cl.:ldO deye iricluir atividades que promovam  a
curricular e estruturado em etapas sequenciais e artlculag:ao' entre teoria e pratica, incorporar
fixas, com menor é&nfase em | metodologias ativas de aprendizagem, favorecer a
metodologias ativas e integracdo com | interdisciplinaridade e integrar a¢des de pesquisa e
pesquisa/extensao. extensdo.
Traz inovagdes ao incorporar conteido como
. algoritmos e desenho universal, mas apresenta
Enfase nas .disciplina.ls t.écnicas € | riscos de retraciio na formacio critica e cidada
Contetidos gﬂna@}g BéSIC&} eén c1én01a§ et)fatas. do engenheiro, a0 nip explicitar éqreas~ como
bésicos umanidades citadas, mas de forma human}dades, gldadanla e comunicagdo. A
generica auséncia explicita dos contetidos voltados a
"Humanidades, Ciéncias Sociais e Cidadania",
pode reduzir o espago de discussdo sobre os
impactos sociais, politicos e ambientais da
engenharia.
Introduzem o acompanhamento dos discentes ao
longo do curso e apdés a graduagdo. Passa a ser
responsabilidade das instituigdes contemplar no
~ R . . PPP agdes de acolhimento, permanéncia e apoio
Acompanhamen | Ndo prevé mecanismos formais de . o
to do discente ¢ | acompanhamento de estudantes e aos estudantes, com o oNbJet1v9 de. minimtzar
egresso egressos. II}dICC.S de retengdo e evasio. Além dlSSO,’ a nova
diretriz estabelece a necessidade de estratégias de
acompanhamento dos egressos, visando a
retroalimentacdo do curso com base nas
experiéncias profissionais e sociais dos formados.
Corpo Docente | Sem exigéncia explicita de formagao | Estabelece que os cursos devem implementar um
continuada ou envolvimento com o | programa  permanente de  formacdo e
PPP. desenvolvimento para o corpo docente. Essa
iniciativa tem como objetivo promover o
aprimoramento continuo das praticas pedagdgicas
no ensino de engenharia e incentivar o
engajamento dos professores com o PPP.

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

3.4.2 Curricularizacao da extensao

Conforme abordado no topico anterior, a curricularizacdo da extensdo universitaria foi

oficialmente regulamentada no Brasil por meio da Resolugdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018,

da Camara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educagdo. Essa normativa foi criada

em consonancia com o que determina o Plano Nacional de Educacio!’ (PNE) 2014-2024, que,

por meio da Meta 12, Estratégia 7, dispdoe que devera ser assegurado no minimo, 10% (dez por

cento) do total de créditos curriculares exigidos para a graduagdo em programas e projetos de

extensao universitaria, cujas acdes devem ser orientadas, prioritariamente, para areas de grande

170 Plano Nacional de Educagdo ¢ um documento que define diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional brasileira, instituido através da Lei n® 13.005/2014 de 25 de junho de 2014.
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pertinéncia social. Com a promulgagdo dessa resolugdo, as instituigdes de ensino superior
passaram a ter o desafio de revisar e adaptar seus Projetos Politicos-Pedagogicos de Curso, para

a efetiva inser¢ao da extensao como componente curricular obrigatorio.

Historicamente, a extensao universitaria ocupou uma posi¢ao secundaria no ambito das
instituicdes de ensino superior brasileiras, mesmo apos a Constituicdo Federal de 1988 ter
consagrado o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Tal posicao
contrasta com a importancia da extensdo na formagdo integral dos estudantes e no
fortalecimento do compromisso social das Instituicdes de Ensino Superior (Fontenele, 2024).
Como destacam Ribeiro, Mendes e Silva, (2018, p. 341), a implantagdo da curricularizagdo da
extensdo nos cursos de graduagdo “ndo € s6 normativa, mas de natureza epistemologica inter e
transdisciplinar; uma atividade formativa que requer postura intelectual aberta, realizada por

meio do didlogo plural e do respeito a alteridade”.

Na legislagdo brasileira, a primeira referéncia a extensao universitaria acontece por meio
do Decreto n° 19.851 de 11 de abril de 1931, que dispde sobre o Ensino Superior e estabelece

que:

Art. 42. A extensdo universitaria sera efetivada por meio de cursos e conferéncias de
carater educacional ou utilitario, uns e outras organizados pelos diversos institutos da
Universidade, com prévia autorizacdo do Conselho Universitario.

§ 1° Os cursos e conferéncias, de que trata este artigo, destinam-se principalmente a
difusdo de conhecimento uteis a vida individual ou coletiva, a solu¢do de problemas
sociais ou a propagacdo de idéias e principios que salvaguardem os altos interesses
nacionais (Brasil, 1930, p. 10).

Nesse contexto, a extensao universitaria ¢ concebida como uma via de didlogo entre o
conhecimento académico e as demandas da sociedade, com o intuito de fomentar a circulagao
de saberes e o compromisso social das instituicdes de ensino. No entanto, ndo deve ser
entendida como substituta dos componentes curriculares obrigatdrios. Por seu carater
complementar, aplicado e territorializado, a extensdo ndo oferece, por si so, a sistematizagdo
necessaria dos conhecimentos teodricos e técnicos exigidos para o dominio profissional pleno.
Como afirmam Bezerra, Sousa e Colares (2022), o Plano Nacional de Educacdo (PNE) nao
apenas prop0s a realiza¢@o de cursos e conferéncias voltados a difusdo de conhecimentos uteis
a vida individual e coletiva, mas também destacou a extensdo universitdria como espago
estratégico para a constru¢do de solugdes voltadas aos compromissos sociais € para a

disseminag¢do de ideias alinhadas aos interesses nacionais.
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Durante as décadas de 1950 ¢ 1960, as mobilizag¢des sociais ¢ 0s movimentos estudantis
trouxeram a tona o debate sobre o papel social das universidades. No entanto, apesar da
efervescéncia politica e das reivindicagdes por uma atuagdo mais comprometida com a
sociedade, essas iniciativas nao conseguiram consolidar a extensdao universitiria como uma
pratica institucionalizada no ensino superior. De acordo com Gadotti (2017), o despertar da
universidade para seu compromisso social foi fortemente influenciado pela atuacdo de diversos
movimentos sociais, entre os quais se destacam a Unido Nacional dos Estudantes, o Movimento
de Cultura Popular, os Centros Populares de Cultura, o Movimento de Educacao de Base, além
da significativa contribui¢ao de Paulo Freire, cuja pedagogia critica inspirou praticas voltadas

a transformacao social (Gadotti, 2017; ABEPSS, 2021).

A Lein®4.024/1961, de 20 de dezembro de 1961, que instituiu as primeiras Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, menciona a extensdo universitaria apenas de forma restrita, ao
vinculé-la apenas a oferta de cursos, sem reconhecer seu potencial transformador (Brasil, 1961).
Durante a Ditadura Militar, houve poucos avangos em relagdo as diretrizes estabelecidas pelos
marcos legais anteriores, como os decretos de 1931 e a propria LDB de 1961, especialmente no
que se refere a consolidagao da extensdo como dimensao estruturante da universidade (Jimenez
et al., 2023). A Reforma Universitaria de 1968, por meio da Lei n° 5.540 de 28 de novembro de
1968, reforcou a articulacdo entre ensino e pesquisa, mas manteve a extensdo subordinada a
uma logica difusionista e assistencialista, voltada a transmissdo de conhecimentos de forma
verticalizada. Essa orientacdo também refletia uma reagdo do regime militar aos avangos do
movimento estudantil e da educacdo popular, cujas agdes buscavam democratizar o saber e

ampliar o acesso aos bens culturais e cientificos (Bezerra; Sousa; Colares, 2022).

Contudo, no final da década de 1970 e ao longo dos anos 1980, emergiram novos
movimentos populares, sindicais e organizacdes da sociedade civil, que passaram a pressionar
por uma universidade mais comprometida com a transformacgdo social. Nesse periodo, a
extensao comegou a ser ressignificada a partir das bases da educag@o popular e do engajamento
com os segmentos historicamente marginalizados da sociedade (Gadotti, 2017). Foi nesse
contexto que, em 1987, surgiu o Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Instituigdes
de Educacdo Superior Publicas Brasileiras (FORPROEX). A criagdo do FORPROEX
representou um marco importante para a consolida¢do da extensdo universitaria como politica
institucional, considerado um elemento decisivo para os avangos conquistados a partir da

promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, a qual finalmente reconheceu a
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indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo como principio estruturante da educagio

superior no pais (Bezerra; Sousa; Colares, 2022).

A partir da promulgagdo da Lei n® 10.172/2001, de 09 de janeiro de 2001, que instituiu
o PNE para o periodo de 2001 a 2010, a extensdo universitaria passou a ser reconhecida como
parte da formagdo académica, previu em sua Meta 23, a implementagdo do Programa de
Desenvolvimento da Extensao Universitaria nas Institui¢des Federais de Ensino Superior e a
reserva minima de 10% da carga horaria dos cursos de graduacdo para atividades extensionistas
(Brasil, 2001). Em 2012, o FORPROEX reforga essa diretriz ao publicar a Politica Nacional de
Extensdo, na qual a extensdo ¢ concebida como um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
cientifico e politico, fundamentado na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
promovendo uma interacdo transformadora entre universidade e sociedade (FORPROEX,

2012).

A exigéncia de destinar pelo menos 10% da carga horaria dos cursos de graduagdo a
atividades de extensdo universitaria foi reafirmada na Lei n° 13.005/2014, de 25 de junho de
2014, que institui o PNE 2014-2024. Nessa normativa, a extensao ¢ apresentada como parte da
Estratégia 12.7 da Meta 12, voltada a ampliagdo do acesso e a melhoria da qualidade na
educacdo superior, com prioridade para acdes socialmente relevantes (Brasil, 2014). Essa
diretriz foi consolidada com a publica¢do da Resolugdo CNE/CES n° 07/2018, que estabelece
as Diretrizes para a Extensao na Educagdo Superior Brasileira e d4 outras providéncias, € em
seu Artigo 4°, estabelece de forma objetiva que no minimo 10% da carga horéaria total dos cursos
de graduacdo deve ser destinada a extensado, sendo essa carga obrigatoriamente incorporada as

matrizes curriculares (Brasil, 2018).

A publicacdo da Resolugdo CNE/CES n° 07/2018 gerou uma intensa mobilizacdo em
diversas institui¢des de ensino superior, especialmente naquelas com pouca vivéncia prévia em
atividades extensionistas. A nova regulamentacdo exigiu uma revisdo dos curriculos de
graduacao e impulsionou discussdes internas nos cursos sobre a melhor forma de incorporar
suas diretrizes. Conforme destacam Ovidio e Martins (2024), a Resolucdo introduz uma
concepe¢do de extensdo que vai além da pratica isolada, ao defendé-la como parte integrante da
matriz curricular, fundamentada na interdisciplinaridade, na articulagio com o ensino e a

pesquisa, € na promoc¢ao de uma interacao transformadora entre universidade e sociedade.

E fundamental que docentes e discentes compreendam a curricularizagdo da extensdo

ndo apenas como uma exigéncia normativa, mas como uma oportunidade de aprofundar
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conhecimentos, desenvolver sensibilidade social e fortalecer o compromisso com a realidade
externa a universidade (Ovidio; Martins, 2024). Por meio da vivéncia extensionista, torna-se
possivel identificar demandas concretas da sociedade, propor solugdes técnicas e tecnologicas,
e colaborar na busca por alternativas que ajudem a enfrentar, mitigar ou ao menos refletir
criticamente sobre os problemas que afetam as comunidades, especialmente aquelas em

situagdo de vulnerabilidade (Fontenele, 2024).

No entanto, embora represente um avango, a curricularizacdo da extensao nao ¢
suficiente para garantir, de forma sistematica e técnica, a inser¢ao de temas estruturantes como
a Habitacdo de Interesse Social. Ao depender da iniciativa de docentes e da agenda institucional,
a extensao tende a se realizar de maneira pontual, desvinculada dos contetudos centrais da
formacao. Isso fragiliza o processo de aprendizagem técnica e critica, e mantém a HIS & margem
da formacgdo obrigatoria do engenheiro civil. Sem a inclusdo da HIS nos componentes
curriculares obrigatdrios, corre-se o risco de que a atuagdo em HIS permaneca como uma
pratica eventual, em vez de constituir um campo de conhecimento so6lido, articulado as politicas

publicas e as necessidades reais da populacao de baixa renda.
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4  METODOLOGIA

Nesta pesquisa, cujas analises desenvolvidas nos curriculos oficiais e interpretados, sao
fundamentadas na Teoria Critica do Curriculo, mais precisamente, a partir da perspectiva de
José Gimeno Sacristan (2013), foi adotada uma abordagem de cunho qualitativo, com enfoque
exploratorio e descritivo (Moreira; Caleffe, 2008). Além disso, a metodologia foi dividida em

duas etapas, conforme Quadro 04.

Quadro 04 - Etapas da pesquisa

Etapas Objetos de estudo Pontos de Observacio Método

Objetivos do curso
Projetos Politicos-
L. Perfil do egresso
Pedagobgicos
Componentes curriculares
Ementa .
1* Etapa — Analise documental
Objetivo
Planos de Ensino Contetido programatico
Metodologia
Referéncias bibliograficas
Abordagem de contetido voltado a HIS Aplicagdo de
a Docentes do IFS e p - - L
2% Etapa da UFS Nivel de conhecimento sobre a Lei da ATHIS questionario
Desafios na inser¢do de contetido da HIS semiestruturado

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

Na primeira etapa, foi realizada a analise documental sobre os curriculos oficiais, ou
seja, os Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPP) dos cursos ofertados pela Universidade Federal
de Sergipe (UFS) e pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS),
e nos curriculos interpretados, no caso, os Planos de Ensino disponibilizados dos componentes
curriculares selecionados na anélise dos PPP. Nessa etapa, foram observados: os conhecimentos
considerados prioritarios e secundarios para a formagao dos profissionais de Engenharia Civil;
o estabelecimento do perfil dos egressos, ou seja, se ¢ pensado um profissional comprometido
com as necessidades da populacdo de baixa renda; a estrutura dos componentes curriculares, as
ementas e as referéncias bibliograficas a fim de compreender se elas contemplam a abordagem

do tema da habitacao de interesse social.

Na segunda etapa, foi realizada a aplicacdo de questionarios semiestruturados com
docentes dos cursos de graduacdo em Engenharia Civil da UFS e do IFS. O questionario,

ferramenta amplamente empregada nas ciéncias humanas e sociais aplicadas, tem como
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objetivo coletar informagdes por meio de um conjunto de questdes dirigidas a um grupo
representativo de individuos, a fim de gerar dados relevantes para a pesquisa (Amaro; Pavoa;

Macedo, 2004; Gil, 2008).

A escolha das instituicdes participantes desta pesquisa fundamenta-se no papel
estratégico e na relevancia das institui¢des publicas de ensino superior, que ofertam formagao
continuada e integralmente gratuita, além de estarem diretamente vinculadas a obrigatoriedade
de cumprir e implementar as politicas, diretrizes, recomendagdes € normativos estabelecidos

pelos 6rgdos da Administragdo Publica Federal.

No estado de Sergipe, a Universidade Federal de Sergipe (UFS) e o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS) constituem as Uinicas institui¢des publicas que
ofertam o curso de Engenharia Civil, razdo pela qual foram selecionadas para o

desenvolvimento deste projeto de pesquisa.

No ambito do IFS, embora o curso de Engenharia Civil seja ofertado nos campi de
Aracaju e Estancia, o Campus Aracaju nao respondeu as tentativas de contato realizadas para
fins de autorizagdo institucional do desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma, apenas o IFS —

Campus Estancia integrou o campo empirico do estudo.

4.1 Analise Documental

Segundo Bardin (1979, p. 21), numa analise documental visa-se identificar a “[...]
presenca ou auséncia de uma dada caracteristica de conteido ou de um conjunto de
caracteristicas num determinado fragmento de mensagem”. Nesta pesquisa, a analise
documental foi desenvolvida nos Projetos Politicos-Pedagogicos dos cursos de graduagdo em
Engenharia Civil da UFS e do IFS e nos Planos de Ensino de componentes curriculares
selecionados da UFS. E importante destacar que estava prevista a analise de planos de ensino
de componentes ofertados pelo IFS, no entanto, a coordenagdo do curso de Engenharia Civil do
Campus Estancia ndo autorizou acesso aos documentos. Nos documentos analisados, buscou-

se identificar as interfaces possiveis com o tema Habitacao de Interesse Social.

Esses documentos foram obtidos por meio de consulta aos sites institucionais das
respectivas Instituicdes de Ensino Superior e as andlises foram orientadas pelos critérios

definidos nos itens subsequentes.
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4.1.1 Analise dos Projetos Politicos-Pedagdgicos

A partir da técnica de analise de conteudo (Bardin, 1976), foram analisados nos PPP os
objetivos dos cursos, o perfil desejado do egresso e a estrutura dos componentes curriculares.
Com isso, pretendeu-se realizar uma categorizacdo dos conhecimentos eleitos como
fundamentais e secundarios para a formagao profissional dos engenheiros civis e identificar a

abordagem do tema da HIS.

Com base nos componentes curriculares distribuidos nos nucleos basico,
profissionalizante e especifico, foi adotada uma classificagdo que permita avaliar a relagao
desses componentes com a tematica da Habitagdo de Interesse Social. Para isso, foi utilizada
uma metodologia adaptada de Checcucci (2014), originalmente aplicada em estudos sobre
Building Information Modeling (BIM), reformulada para o contexto da formagdo em

Engenharia Civil.

A proposta classificatoria foi estruturada em trés niveis de interface, conforme descrito

abaixo:

e Auséncia de interface (1) — quando o componente curricular ndo apresentou
qualquer mengao, referéncia ou possibilidade de articulagdo com a tematica da
HIS;

o Interface potencial (2) — quando o componente curricular apresentou
possibilidade de articulagdo com a HIS, ainda que essa relagdo dependa da
abordagem adotada pelo docente;

e Interface explicita (3) — quando ha mencao direta, abordagem intencional ou

contetdo programatico claramente voltado a teméatica da HIS.

Foram realizadas buscas nos PPP das seguintes palavras-chave: autoconstrugao,
autoproducdo, politicas publicas habitacionais, habitagdo de interesse social, habita¢do
econOmica, habitacdo popular, habitacdo social, assisténcia técnica para ou na habitacao de
interesse social, favela, assentamento, coabitacdo e urbanismo. Além dessas expressoes
diretamente associadas a HIS e a ATHIS, a busca também incluiu termos e conceitos correlatos,
tais como: viabilidade, desenvolvimento sustentavel, saude publica, gestdo da qualidade, gestao
pos-uso, cidadania, manifestagdes patologicas, avaliacdo qualitativa e responsabilidade social,

entre outros.
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A inclusdo desses termos ampliou o escopo da andlise e permitiu identificar
componentes curriculares que, embora ndo abordassem explicitamente a HIS, apresentavam
interfaces potenciais com o tema. Esse procedimento possibilitou a identificacdo, nas ementas
dos componentes curriculares, de indicios de preocupagdo com as questdes habitacionais da
populagdo de baixa renda. Além disso, orientou a selecdo dos componentes curriculares cujos

planos de ensino foram posteriormente analisados.

Como instrumento de apoio a analise, foi elaborado um quadro-sintese, inspirado na
estrutura metodologica utilizada por Checcucci (2014), no qual os componentes curriculares
selecionados foram listados juntamente com a respectiva classificagdo quanto ao nivel de
interface com a tematica da Habitacao de Interesse Social. O quadro incluiu, ainda, observagdes
complementares que se fizeram necessario, a fim de justificar a atribuicdo da classificagdo e

destacar aspectos relevantes do conteudo analisado.

Como parte dos procedimentos metodologicos, foi elaborada uma matriz de andlise
curricular do curso de Engenharia Civil, estruturada em duas etapas complementares, com o
objetivo de organizar e interpretar visualmente as informagdes referentes a composi¢ao do curso

e a presenga (ou auséncia) da tematica da HIS nos componentes curriculares.

Na primeira etapa, a matriz foi construida com base na organizagdo curricular
constante no PPP de modo a identificar e classificar as disciplinas segundo os nucleos de
conhecimento estabelecidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Engenharia. Conforme Figura 04, para facilitar a leitura e a visualiza¢@o das informagdes, foram

utilizadas cores distintas para cada ntcleo:

Azul — disciplinas pertencentes ao nucleo basico, voltadas & formacao cientifica e

tecnologica fundamental;

e Laranja — disciplinas do nucleo profissionalizante, que articulam os fundamentos

teoricos com a aplicagdo pratica das técnicas de engenharia;

e Cinza — disciplinas do nucleo especifico, que tratam de contetdos diretamente

relacionados a atuagdo profissional do engenheiro civil.

e Amarelo - disciplinas do nicleo complementar, que tratam de conteudos relacionados

a atuacgdo profissional do engenheiro civil.
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Figura 04 — Exemplar da Matriz de analise curricular

1° 2° 3° 4° 5° 9° 10°
Periodo | Periodo Periodo Periodo | Periodo | Periodo | Periodo | Periodo | Periodo Periodo

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

Essa primeira matriz permitiu compreender a estrutura formativa do curso e a
distribuicdo dos componentes curriculares ao longo dos periodos, além de ter fornecido uma

visdo geral da progressdo do aprendizado e das areas de concentragdo do curriculo.

Na segunda etapa, foi elaborada uma matriz temética de interface com a HIS, com base
nos resultados da analise de contetido dos planos de ensino, conforme exemplar proposta na
Figura 05. Nessa matriz, as disciplinas foram sinalizadas com outras trés cores, que

representaram os diferentes niveis de relacdo com o tema da HIS e da ATHIS:

e Roxo — disciplinas em que foi identificada auséncia de interface com a tematica da

habitacao social;

e Azul claro — disciplinas com interface potencial, ou seja, aquelas que, embora nao

abordem explicitamente a HIS, tratam de contetudos correlatos;

e Verde — disciplinas em que ha interface explicita, evidenciada por mengoes diretas a
habitacdo de interesse social, as politicas habitacionais, a assisténcia técnica ou a

atuacdo do engenheiro em contextos urbanos populares.
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Figura 05 — Exemplar da Matriz tematica de interface

1° 2° 3° 4° 5° 6° 7° 8° 9° 10°
Periodo | Periodo Periodo Periodo | Periodo | Periodo | Periodo | Periodo | Periodo Periodo

Fonte: Elaborado pela Autora (2026).

A elaboracdo dessas duas matrizes visou articular a dimensao estrutural e a dimensao
tematica do curriculo, de modo a identificar de forma clara onde se localizam os espagos de
aproximagao ou de lacuna entre a formagdo em Engenharia Civil e os principios da HIS e da
ATHIS. Além disso, a representacdo visual por cores facilitou a andlise comparativa e
interpretativa dos resultados, evidenciou a presenga transversal ou a auséncia sistematica da

tematica habitacional na formacao do engenheiro civil.

4.1.2 Analise dos Planos de Ensino

Foram analisados apenas os planos de ensino dos componentes curriculares
selecionados na andlise dos PPP, ou seja, aqueles que foram classificados com interface
potencial (2) e interface explicita (3). Os planos de ensino foram solicitados aos docentes

responsaveis pelos 09 componentes curriculares selecionados.

No entanto, no caso do IFS, os planos de ensino ndo foram disponibilizados pela
institui¢do. Conforme manifestacdo formal da gestdo, tais documentos sdo considerados de
natureza interna e institucional, e, portanto, ndo sdo passiveis de compartilhamento externo sem
autorizacao especifica da coordenac¢do do curso e das instancias superiores do IFS. Dessa forma,
a andlise dos planos de ensino ficou restrita aos componentes curriculares da UFS, cujos

docentes autorizaram o acesso aos documentos.
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Nos planos de ensino efetivamente analisados, um total de 04, foram observados os
seguintes pontos: ementa, objetivos, conteido programdtico, metodologia e as referéncias
bibliograficas eleitas como obrigatorias e/ou complementares. Os componentes curriculares
classificados com auséncia de interface (1) com a tematica da HIS foram apenas registrados
como dado informativo; portanto, nao integraram a selecdo e a analise dos Planos de Ensino.
Tal registro, no entanto, foi tratado como um indicativo relevante da presenga ou auséncia da

tematica no curriculo analisado.

4.2 Aplicacio de questionario com docentes

Para complementar a analise documental, foi realizada a aplicagdo de questionario
semiestruturado (Apéndice B) com docentes dos 09 componentes curriculares que tiveram os
planos de ensino selecionados. O questionario foi submetido a apreciagio do Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Sergipe (CEP/UFS), sob o
protocolo n® 89998925.2.0000.0383 e devidamente aprovado.

Os questiondrios visavam compreender os seguintes pontos: como os contetidos
relacionados a Habitagcao de Interesse Social sdo trabalhados nas aulas; a existéncia de lacunas
ou desafios na formagdo dos estudantes em relacdo a abordagem do tema da HIS; como os
professores percebem a relagdo entre o curriculo do curso e as necessidades habitacionais da
populagdo de baixa renda; apreender o nivel de conhecimento dos docentes sobre a Lei da
ATHIS; quais sdao os desafios, na visdo dos(as) docentes, quanto a abordagem de conteudos

voltados aos problemas habitacionais vividos pela populagdo de baixa renda.

De acordo com Gil (2002), criar um questionario envolve converter os objetivos da
pesquisa em perguntas claramente formuladas, ao passo que considera o nivel de conhecimento

do respondente e oferece orientagdes claras para assegurar a qualidade das respostas.

Vale ressaltar que a aplicacdo dos questiondrios estava inicialmente prevista para ocorrer
de forma presencial, com intuito de favorecer a interagdo direta com os docentes participantes
e o esclarecimento de eventuais duvidas durante o processo de resposta. No entanto, em razao
das dificuldades na compatibilizagdo de agendas e na disponibilidade dos participantes, optou-

se pela aplicag@o do instrumento de coleta de dados sem acompanhamento presencial.
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A aplicacdo do questiondrio ocorreu por meio da entrega do instrumento em formato
impresso e eletronico aos docentes participantes, os quais responderam de forma individual e
autonoma, no tempo e local por eles definidos, com posterior devolu¢do. Essa estratégia
possibilitou ampliar a adesao dos docentes, garantir maior flexibilidade no tempo de resposta e
assegurar a continuidade da pesquisa, sem prejuizo a qualidade e a fidedignidade das
informacdes coletadas. Além disso, os nomes dos(as) respondentes foram mantidos em
anonimato, sendo identificados apenas por codinomes (docente A, docente B etc.) de modo a

assegurar a confidencialidade e a prote¢ao das informacgdes pessoais.

Destaca-se que no Apéndice B ndo foram inseridas perguntas que abordassem questdes
de géneros, sexo ou quaisquer outras informagdes que nao estivessem relacionadas com o
componente curricular e com a formagao profissional da engenharia civil. Ademais, ressalta-se
que a aplicagdo dos questiondrios foi realizada somente apds a anuéncia dos(as) participantes,

mediante aceite do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C).
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5 ANALISE DOS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS DE CURSOS DE
ENGENHARIA CIVIL EM SERGIPE

5.1 O curso de Engenharia Civil da Universidade Federal de Sergipe

Aprovado pela Resolucao n° 64/2025/CONEP (UFS, 2025), o Projeto Politico-
Pedagégico do curso de Engenharia Civil da UFS estabelece como objetivo a formacao de
profissionais com soélida base técnico-cientifica e capacidade interdisciplinar para absorver e
desenvolver novas tecnologias, de modo a atender as demandas da sociedade. O documento
fundamenta-se na Resolu¢do CNE/CES n° 02, de 24 de abril de 2019, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Engenharia. Além disso, ¢ incorporado ao PPP da UFS
as determinagdes da Resolugdo CNE/CES n° 07/2018, que trata da curricularizagdo da extensao,

e das politicas institucionais de ensino, pesquisa e extensao.

O curso de Engenharia Civil da UFS ¢ ofertado no turno vespertino. De acordo com
informagdes contidas no PPP, disponiveis no site da Instituicdo e no portal e-MEC, a oferta
anual corresponde a 100 vagas e entrada semestral. O perfil do egresso proposto pela UFS esta
alinhado as Diretrizes Curriculares Nacionais da Engenharia (Resolu¢do CNE/CES n° 02/2019),
que orientam a formagao para o desenvolvimento de competéncias gerais e especificas, com

énfase na solugdo de problemas complexos e na inovagao tecnolégica.

Contudo, do ponto de vista critico, o perfil mantém predominancia tecnicista, com
priorizacdo a exceléncia técnica e a capacidade analitica, enquanto os aspectos sociais, culturais
e de inclusdo aparecem de forma mais genérica. O documento reconhece a importancia da
sustentabilidade, da responsabilidade social e da ética, mas ndo explicita vinculos diretos com
politicas publicas de habitacdo, urbaniza¢do ou assisténcia técnica. Tais dimensdes sao
essenciais para integrar os profissionais da engenharia civil aos desafios sociais
contemporaneos, conforme orientam a Lei n° 11.888/2008 (ATHIS). A luz da teoria critica do
curriculo, essa auséncia ndo pode ser compreendida como uma lacuna neutra ou meramente
técnica, mas como resultado de processos de selecdo, hierarquizacdo e legitimacdo de

determinados saberes em detrimento de outros.

O curso ¢ ministrado com a carga horaria de 3.960 (trés mil, seiscentos e quinze) horas,

e ultrapassa mais que 9% da carga horédria minima recomendada, para os cursos de Engenharia,
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pela Resolugdo CNE/CES n° 2, de 18 de junho de 20078, A carga horaria ministrada, equivale
a 3.615 horas obrigatoérias, 180 (cento e oitenta) horas optativas e 165 (cento e sessenta e cinco)
horas em atividades optativas de extensdao. O curso devera ser integralizado, no minimo, em

dez e, no maximo, em quinze semestres letivos.

A composi¢ao curricular do curso de graduacao em Engenharia Civil da UFS comtempla

um total de 132 componentes curriculares, divididos em 4 nucleos:

e Niucleo Basico: possui 1.470 carga horaria e corresponde a 98 créditos, ¢
composto por 24 componentes curriculares obrigatorios, com enfoque para as
areas de Administragdo, Fisica, Matematica, Programagdo, Ciéncias dos

Materiais, dentre outras, conforme Tabela 02.

Tabela 02 — Componentes curriculares obrigatorios do Nucleo Basico

Area Componente Curricular CH Crédito

Administra¢do ¢ Economia Administr.agﬁo de O‘t.)ras 60 04

Engenharia Economica 60 04

Algorltfn.os ¢ Programagdo Programacao Imperativa 60 04
Informatica

Ciéncia dos Materiais Materiais de Construgao I 60 04

Ciéncias do Ambiente Saneamento ¢ Meio Ambiente 60 04

Eletricidade Eletrotécnica Geral 60 04

Estatistica Estatistica Aplicada 60 04

~ , Expressao Grafica I 60 04

Expressdo Grifica Expressao Grafica II 60 04

Fendmenos de Transporte Fendmenos de Transporte | 60 04

Fisica 1 60 04

Fisica Lat?oratério de Fisica 1 30 02

Fisica 2 60 04

Fisica 3 60 04

Célculo I 90 06

Célculo 11 90 06

Matematica Célculo III : : 60 04

Vetores e Geometria Analitica 60 04

Equagdes Diferenciais | 60 04

Célculo Numérico I 60 04

Mecéanica dos Sélidos Isostatica 90 06

Metodologia Cientifica e Tecnologica Metodologia e Comunicaggo Cientifica 30 02

Quimica Quimica 60 04

Desenho Universal Desenho Arquitetonico 60 04

Total | 1.470 98

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.

18 Conforme Resolugdo CNE/CES n° 2, de 18 de junho de 2007, a carga horaria minima para os cursos de

Engenharia sdo de 3.600.
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e Niucleo Profissionalizante: composto por 09 componentes curriculares
obrigatorios, com formagao em hidraulica, solos, topografia e materiais. Aborda
conhecimentos indispensaveis para o exercicio profissional da Engenharia Civil,
com enfoque nas areas de Constru¢do Civil, Estrutura, Recursos Hidricos,
Transporte, Materiais e Geotecnia, distribuidos do primeiro ao sexto periodo.

Possui 525 horas e corresponde a 35 créditos, conforme Tabela 03.

Tabela 03 — Componentes curriculares obrigatorios do Nucleo Profissionalizante

Area Componente Curricular CH Crédito
Comunicac¢do e Expresso Introdugdo a Engenharia Civil 15 01
Geologia Geologia para Engenharia 60 04
Geotecnia Mecanica dos Solos I 60 04
T . . . Hidraulica 90 06
Hidraulica, Hidrologia Aplicada Hidrologia Aplicada 90 06
Mecanica dos Solidos Resisténcia dos Materiais | 60 04
Resisténcia dos Materiais 11 60 04
L. Topografia 60 04
Topografia ¢ Geodésia Cartografia e Geodésia 30 02
Total 525 35

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.

e Nucleo Especifico: composto por 25 componentes curriculares obrigatorios,
com formacao em estruturas de ago e madeira, fundagdes, estrada, pavimentacao,
saneamento, instalagcdes prediais, planejamento e gerenciamento, conforme
Tabela 04. Esse conjunto visa aprofundar os conteidos do Nucleo
Profissionalizante, evidenciar as aplica¢des praticas dos conhecimentos técnico-
cientificos e instrumentais no exercicio da profissdo de engenheiro civil. O
nucleo totaliza 1.590 horas, correspondentes a 86 créditos. Além desses
componentes, integram ainda o Nucleo Especifico o Estagio Supervisionado, o
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e as Atividades Complementares, que

contribuem para consolidar a formagao técnica e profissional do discente.
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Tabela 04 — Componentes curriculares obrigatorios do Nucleo Especifico

Area Componente Curricular CH Crédito
Circuitos Elétricos Instalagdes Elétricas Prediais 60 04
Geotecnia Mecanica dos Solos II 90 06
Fundagdes 60 04
Estratégia e Organizagio Planej: amento ¢ Controle de Obras 60 04
Planejamento e Controle de Custos 60 04
Hidréaulica, Hidrologia Aplicada e Sistemas de Drenagem Urbana 60 04
Saneamento Basico Sistema de Abastecimento de Agua 60 04
Modelagem, Analise e Simulaggo de Instalacdes Hidrossanitarias 60 04
Sistemas Sistemas de Esgotamento Sanitario 60 04
Materiais de Construgéo Civil Materiais de Construgéo II 60 04
Transporte 60 04
Transporte e Logistica Estrada 60 04
Pavimentagio 60 04
Construgio Civil Tecnologia das Construgdes I 60 04
Tecnologia das Construgdes 11 60 04
Hiperestatica 60 04
Pontes 60 04
Sistemas Estruturais e Teoria das Concreto | 90 06
Estruturas Concreto 11 60 04
Estruturas de Aco I 60 04
Estruturas de Madeira | 30 02
Estagio Supervisionado em Engenharia 210 -

. , Civil

Atividades Especificas Trabalho de Conclusdo de Curso 30 -
Atividades Complementares 60 -
Total | 1.590 86

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.

e Nicleo Complementar: composto por 70 componentes curriculares optativos
diversos, subdivididos em componentes optativos tecnologicos e de ciéncia
humanas, visa propiciar uma formagdo adicional de modo a aprofundar
conhecimentos, em uma ou mais area de atuacao do Engenheiro Civil, de acordo
com as aptidoes individuais. O discente devera cursar 12 (doze) créditos
optativos/atividades complementares, com vista a integralizacdo dos créditos do

curso dentro dos semestres eletivos, conforme Tabela 05.

Tabela 05 — Estrutura curricular do curso, conforme Curriculo Padrao, por semestre

letivo
(continua)
Semestre Créditos por Nucleo de Conhecimento Carga Percentual de CH
Letivo  Basico Profiss. | Especifico =Complementar Horéria (CH) Acumulado
Primeiro 22 05 - - 405 11%
Segundo 24 04 - - 420 22%
Terceiro 24 02 - - 390 33%

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.
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Tabela 05 — Estrutura curricular do curso, conforme Curriculo Padrao, por semestre

letivo
(conclusdo)

Semestre Créditos por Nucleo de Conhecimento Carga Percentual de CH
Letivo Bésico  Profiss. Especifico | Complementar Horaria (CH) Acumulado
Quarto 16 10 - 390 44%
Quinto 04 10 14 420 55%

Sexto 04 06 20 450 67%
Sétimo 04 - 24 12 420 78%
Oitavo - - 24 360 88%

Nono - - 04 60 89%
Décimo - - ** 300 100%

Total 98 35 86 12 3.615%1 100%

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.

A estrutura curricular do curso de Engenharia Civil da UFS, conforme exposta no Tabela
05, evidencia uma progressao planejada no processo formativo. Observa-se inicialmente um
predominio do Nucleo Basico. Nos quatro primeiros semestres, concentram-se 86 créditos
nesse nucleo (equivalente a 86% do total de créditos do Nucleo Basico), o que representa cerca
de 44% da carga horaria do curso. Essa concentragdo inicial confirma a énfase em disciplinas

de ciéncias exatas, essenciais para a compreensdo das etapas seguintes.

A partir do quinto semestre, ha uma mudanga significativa, com a redu¢@o do peso do
Nucleo Bésico e a ampliagao da presenga do Nucleo Profissionalizante e Especifico. Destacam-
se, por exemplo, o sétimo e oitavo semestres, em que os créditos se concentram quase
integralmente no Nucleo Especifico (24 créditos em cada). Isso sinaliza a imersao do estudante
nas areas técnicas proprias da Engenharia Civil, como estruturas, geotecnia, planejamento e

recursos hidricos.

No nono periodo, a matriz curricular indica uma unica disciplina pertencente ao Nucleo
Especifico (4 créditos) e a disponibilizagdo de 12 créditos para componentes do Nucleo
Complementar. Essa configuracdo sugere que o semestre ¢ planejado para flexibilizar a
formacdo do estudante, permitir a realizagdo de disciplinas optativas, atividades

complementares ou modulos de extensdo universitaria.

Entretanto, no décimo semestre, embora a carga horaria total esteja indicada (300 horas),
ndo ha especificacdo da quantidade de créditos dos componentes curriculares. Tradicionalmente,

esse periodo corresponde ao Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) e ao Estagio

1 Embora o PPP registre uma carga horéria total de 3.960 horas, a soma das horas distribuidas ao longo dos
semestres letivos resulta em 3.615 horas, considerando que as demais 345 horas sdo de escolha individual dos
discentes e podera ser cursada em qualquer periodo letivo.
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Supervisionado Obrigatorio, de carater pratico e integrador. A auséncia de créditos decorre das
diretrizes internas da UFS, que determinam que essas atividades sejam registradas apenas por
carga horaria. Ainda assim, essa forma de apresentacdo reduz a clareza da matriz curricular,

como evidencia o Grafico 07.

Grafico 07 — Distribuicao dos créditos por Nucleo de Conhecimento
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Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.

Para visualizar essa estrutura de maneira sintética, a Figura 06 apresenta a distribuigao
dos componentes curriculares por nucleo de conhecimento ao longo dos periodos. As cores das
caixas representam o nucleo de conhecimento ao qual pertence cada componente curricular,
sendo a cor azul para o nucleo basico, a cor laranja para o nucleo profissionalizante, a cor cinza

para o nucleo especifico.
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Figura 06- Matriz de analise curricular do curso de Engenharia Civil da UFS

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo 7° Periodo 8° Periodo 9° Periodo 10° Periodo

Legenda: Basico Profissionalizante Especifico

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.
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Para a integraliza¢ao do curso de Engenharia Civil, € necessario obter aprova¢do em, no
minimo, 56 componentes curriculares obrigatorios e 60 horas em componentes curriculares
optativos. A maior parte desses componentes sao ofertados pelo Departamento de Engenharia
Civil (DEC), o que visa assegurar a formagao técnico-cientifica especifica da area. Contudo, ha
também 25 disciplinas ministradas por outros departamentos da universidade, a exemplo dos

Departamentos de Matematica, Fisica, Quimica, dentre outros (Grafico 08).

Grafico 08 — Oferta dos componentes curriculares, por Departamento da UFS
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m Ofertado por outro Departamento da UFS

Ofertado pelo Departamento Engenharia Civil
Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP

Dando continuidade a analise do PPP, foram examinadas todas as ementas dos
componentes curriculares obrigatorios, a fim de identificar em que medida o curso estabelece
relacdes com a temdtica da HIS. A leitura sistematica das ementas evidenciou que nenhum
componente curricular apresenta interface explicita com o tema; isto €, ndo ha mengdes
diretas a habitagdo de interesse social, as politicas publicas habitacionais, a ATHIS ou aos

processos de urbanizacdo de assentamentos precarios.

Conforme argumenta Sacristan (2000), o curriculo expressa escolhas sociais e politicas
sobre quais conhecimentos sdo considerados legitimos e dignos de serem ensinados. Nesse
sentido, a ndo incorporacao explicita da tematica da HIS no PPP revela que os saberes
vinculados as necessidades da populacao de baixa renda e as politicas publicas de moradia
ocupam posicdo periférica na estrutura curricular, no caso em questdo, sdo totalmente

invisibilizados. Tal configuracdo reforca a falsa ideia de neutralidade do conhecimento técnico
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e desconsidera que a formagao do engenheiro civil estd diretamente implicada na produ¢ao do

espaco urbano e no enfrentamento das desigualdades sociais.

Apesar disso, foi possivel identificar interfaces potenciais em algumas disciplinas,
especialmente naquelas que tratam de responsabilidade social, construcdo sustentavel,
saneamento ambiental, planejamento urbano e gestdo de projetos. Tais componentes, embora
nao citem a tematica diretamente, possuem contetidos que podem ser articulados ao debate da
HIS caso a abordagem docente conduza nessa direcdo. J4 a maior parte das disciplinas de
natureza estritamente técnica, a exemplo de estruturas, geotecnia, hidraulica, topografia e
materiais de construgdo apresenta auséncia de interface, se limitam aos aspectos operacionais e

tecnoldgicos da Engenharia Civil.

Esse cenario revela que a matriz curricular mantém uma formagao predominantemente
técnica, com abertura limitada para discussoes voltadas ao direito a moradia, a fungao social da
engenharia ou a atuacdo profissional em contextos de vulnerabilidade habitacional. Assim,
mesmo onde hé possibilidade de didlogo, essa relacdo depende fortemente da interpretagdo e

iniciativa do docente responsavel.

A Figura 07 sintetiza o resultado dessa andlise. As cores das caixas indicam a
classificacdo atribuida a cada componente curricular, sendo roxo para aqueles classificados
como (1) auséncia de interface, azul claro para os classificados como (2) interface potencial.
Ressalta-se que nao foi possivel realizar a andlise e a classificacdo dos componentes do décimo
periodo, uma vez que sua escolha depende da defini¢dao do discente, sendo assim indicados na

cor amarela.
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Figura 07 — Matriz tematica de interface do curso de Engenharia Civil da UFS

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo 7° Periodo 8° Periodo 9° Periodo 10° Periodo

Estagio
Supervisionado

Atividades
complementares de
Engenharia Civil

Trabalho de
Conclusdo de
Curso

| — | — —

Legenda: Auséncia de Interface Interface Potencial Sem Classificag¢do

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.
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Entre as disciplinas obrigatorias, 04 (quatro) se destacam por oferecer possibilidades de
articulagdo com o tema, ainda que de forma indireta e dependente do enfoque adotado pelo
docente. Sdo elas: Introducao a Engenharia Civil, Engenharia Econdmica, Saneamento ¢ Meio

Ambiente ¢ Administragcao de Obras.

Esses componentes foram classificados como de interface potencial porque, embora nao
tratem diretamente de habitacao de interesse social, apresentam em suas ementas contetidos-
chave, destacados em negrito no texto do Quadro 05, que podem dialogar com dimensdes
relevantes da ATHIS. Esses contetidos, quando mobilizados em sala de aula, podem apoiar
discussoes relacionadas ao direito a moradia, a qualificagdo de assentamentos precarios, a
viabilidade técnica e econdmica de empreendimentos habitacionais, bem como a gestdo de
obras destinadas a populacdes de baixa renda. O detalhamento dessas interfaces encontra-se

sistematizado no Quadro 05.

Quadro 05 — Detalhamento da classificacio dos componentes curriculares

Ementa: Histoéria da Engenharia Civil. Historia da Engenharia Civil de Sergipe. Atividades
Profissionais. O Curso de Engenharia: Perfil do Egresso, Competéncias ¢ Habilidades. O

Introducdo a Curriculo do Curso.

Enge.rll}arla Andlise: A depender do enfoque adotado pelo(a) docente, € possivel o estabelecimento de uma

Civil relacdo com a tematica da HIS, sobretudo ao considerar que a propria historia da Engenharia
Civil em Sergipe esta intrinsecamente vinculada as a¢des desenvolvidas pela Companhia de
Habitagdo de Sergipe.

Ementa: Principios basicos de Engenharia Economica (Matematica Financeira). Analise de
Viabilidade Economica e Financeira. Critérios para Selecio de Alternativas de
Investimentos. Estudo de Viabilidade Economica na Construgao Civil.

Engenharia | Andlise: Os contetdos abordados podem apresentar relagdo potencial com a tematica da HIS,
Econdmica | na medida em que os instrumentos de andlise econdmica e financeira permitem avaliar a
viabilidade técnica e econdmica de empreendimentos habitacionais destinados a populagdo de
baixa renda, além de considerar aspectos de localizacao, custo e sustentabilidade do projeto.
Dessa forma, a depender do enfoque adotado pelo(a) docente, a disciplina pode contribuir para
a discussdo voltadas especificamente a HIS.

Ementa: Nogdes basicas de Ecologia, Meio Ambiente, Desenvolvimento Sustentavel e
Saneamento Ambiental. Efeito da Poluigdo sobre o0 Meio Ambiente ¢ a Satide Publica. Causas
e efeitos das Polui¢cdes Hidricas, Atmosféricas e do Solo. As interferéncias das obras de
Saneamento € | Epgenharia Civil sobre 0 Meio Ambiente. Legislagio Ambiental. Licenciamento Ambiental.

Me.io Certificagdo Ambiental. Avaliagdo Ambiental.
Ambiente
Analise: A depender do enfoque adotado pelo(a) docente, a disciplina pode contribuir para

integrar aspectos socioambientais a concep¢ao e execucdo de habitagdes de interesse sociais,
configura-se, portanto, uma interface potencial com a HIS.

Ementa: Industria da Construcdo civil. Fundamentos da Administracdo. Gestao de Pessoas.
Gestao de Suprimentos. Gestao de qualidade.

Administragdo | Anpglise: A depender do enfoque adotado pelo(a) docente, os contetidos sdo fundamentais para

de obras a execucdo eficiente de projetos habitacionais destinados a populagdes de baixa renda,
garantindo qualidade, sustentabilidade, redug@o de custos e aplicagdo de métodos construtivos
adequados.

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.
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Ao considerar os apontamentos anteriores, foi construido o Quadro 06 com as
informagdes gerais da matriz curricular e a relagdo entre os componentes curriculares
selecionados.

Quadro 06 — Informacgoes gerais da classificacdo dos componentes curriculares do curso
de Engenharia Civil da UFS

Componente com  Componente com

Matriz do Curso

Nucleo de interface potencial interface explicita
Conhecimento Quant. de Carga Carga Carga
Componentes Horaria Quant. Horaria Quant. Horaria
Basico 24 1.530 3 180 - -
Profissionalizante 09 525 1 15 - -
Especifico 25 1.590 - - - -

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.

A analise da matriz curricular e das ementas, sintetizada na Figura 07 e detalhada no
Quadro 05, permitiu identificar quais componentes apresentam possibilidades de dialogo com
a tematica da HIS. Contudo, este ¢ apenas o primeiro nivel de aproximacao. A etapa seguinte
deste estudo consiste na analise dos planos de ensino dos componentes classificados como de
interface potencial, de modo a verificar se, na pratica pedagdgica, tais componentes curriculares
efetivamente incorporam problematicas relacionadas a moradia digna, a desigualdade urbana e
as politicas habitacionais. Assim, serdo analisados os planos de ensino dos seguintes
componentes curriculares: Introducao a Engenharia Civil, Engenharia Econdmica, Saneamento
e Meio Ambiente e Administracdo de Obras. Essa etapa permitira identificar ndo apenas o que
esta previsto formalmente, mas também como o curriculo ¢ interpretado e desenvolvido pelos

docentes, aspecto fundamental para compreender o curriculo em agao.

Entretanto, antes de avancar para essa nova etapa, ¢ necessario destacar que os
resultados encontrados até aqui reforcam a percep¢ao de que o Projeto Politico-Pedagdgico do
Curso de Engenharia Civil da UFS mantém uma estrutura curricular predominantemente
tecnicista, alinhada a uma concepg¢ao de curriculo que ainda opera sob a ideia de neutralidade
do conhecimento. Como apontam Apple (1979), Sacristan (2000) e Silva (1999), essa pretensa
neutralidade ¢, na verdade, um dos mecanismos que invisibilizam as desigualdades sociais ao
tratar os saberes como se todos fossem universalmente validos, sem considerar os contextos

materiais, culturais e politicos de producao do conhecimento.

Nesse sentido, a matriz curricular do curso de Engenharia Civil prioriza saberes técnico-

cientificos cldssicos da engenharia, como calculo, fisica, materiais, estruturas, geotecnia,
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enquanto saberes relacionados as necessidades reais da populacdo de baixa renda, como
habitagdo digna, saneamento em periferias, urbanizagdo de assentamentos ou assisténcia

técnica publica, ocupam posi¢ao marginal.

Observa-se, portanto, que a estrutura curricular analisada ndo rompe com a logica
tradicional do curriculo de engenharia, segue a perspectiva denunciada por Apple (2006) de que
os curriculos técnicos tendem a reforgar a ordem social existente na medida em que evitam
enfrentar conflitos, desigualdades e contradigdes. A auséncia explicita de conteudos
relacionados a HIS e a ATHIS evidencia que os problemas vivenciados pela populagdo de baixa
renda ndo sdo considerados prioridades formativas, o que reforga a distancia entre a formagao

profissional e os desafios concretos do territério sergipano.

Além disso, a predominancia de componentes sem interface com questdes sociais ou
territoriais revela que o curriculo da UFS tende a formar profissionais para atuar em grandes
empreendimentos, o que fortalece a logica de mercado que reproduz desigualdades, em
detrimento de uma formagao comprometida com o direito a cidade, a justica social e a melhoria

das condigoes de vida das comunidades.

Assim, o percurso analitico realizado até¢ aqui demonstra que, embora existam brechas
e potencialidades, essas ndo emergem como resultado de uma politica curricular
institucionalizada, mas sim de possiveis interpretagdes docentes. Para aprofundar essa
constatagdo, a sessdo 6 examinard os planos de ensino dos componentes previamente
identificados, na busca por compreender como e se tais potencialidades se concretizam no

curriculo praticado.

5.2 O curso de Engenharia Civil do Instituto Federal de Sergipe, Campus Estancia

Aprovado pela Resolugdo n® 50/2017/CS/IFS (IFS,2017), o PPP do curso de Engenharia
Civil do IFS-Campus Estancia estabelece como objetivo geral a formagao de profissionais numa
perspectiva humanistica, com sélida base técnico-cientifica, de modo a atender as demandas da
sociedade. Diferentemente do curso de Engenharia Civil ofertado pela UFS, o PPP do IFS-
Campus Estancia nao foi atualizado para as DCN de 2019, ele estd fundamentado nas DNC de
2002, ou seja, na Resolugdo CNE/CES n° 11, de 11 de margo de 2002, acrescida a outras leis e

resolucdes voltadas ao ensino.
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O curso de Engenharia Civil do IFS campus Estancia funciona nos turnos vespertino e
noturno, com oferta de 40 vagas anualmente, de acordo com informagdes disponiveis no portal
e-MEC. Ao analisar o perfil esperado do egresso de Engenharia Civil do IFS, observa-se a
valorizacao de um profissional de perfil hibrido, que seja capaz de transitar simultaneamente
entre competéncias tecnologicas e competéncias de gestdo. Essa nogdo, cada vez mais presente
nos documentos institucionais e nas diretrizes que orientam a formagdo universitaria, emerge
como resposta as transformagdes no setor da construcao civil, marcado por demandas de

aumento da produtividade, inovagao tecnologica e adocao de sistemas integrados de gestao.

Entretanto, esse perfil hibrido decorre de uma concepcao de formagdo profundamente
alinhada as légicas empresariais, produtivistas e de eficiéncia, que tendem a se sobrepor a
dimensdes relevantes da pratica profissional, como a justica social, a equidade no acesso a
moradia e as necessidades reais dos territorios mais vulneraveis. Assim, embora o discurso
oficial enfatize a qualificagdo técnica e gerencial como imperativos da modernizagdo dos
sistemas construtivos, ndo se discute o papel social do engenheiro civil e sua responsabilidade

na construcao de cidades mais inclusivas ¢ sustentaveis.

A centralidade conferida a tecnologia e aos processos produtivos, materializada nas trés
fases de gestdo (concepg¢do, produgdo e pos-ocupacgdo), refor¢a a imagem de um engenheiro
fortemente vinculado ao desempenho, aos custos, aos prazos e a mitigacdo de patologias. Em
contrapartida, observa-se que o PPP raramente explicita a necessidade de desenvolver
competéncias que permitam compreender as desigualdades socioespaciais, os conflitos
territoriais, os processos de segregacdo urbana e a urgéncia de politicas habitacionais voltadas

a populagao de baixa renda.

Nesse sentido, o perfil hibrido, tal como apresentado no PPP desconsidera dimensdes
cruciais da formacao critica. Ao privilegiar as operacdes técnicas e gerenciais, corre-se 0 risco
de formar profissionais competentes na escala do empreendimento, mas incapazes de
compreender o impacto social amplo de suas escolhas técnicas e decisorias. Um engenheiro que
domina softwares e métodos de controle de qualidade, mas que nao foi preparado para atuar de
maneira sensivel as realidades da HIS, da ATHIS ou das infraestruturas deficitarias em

territorios periféricos, estd distante de atender as demandas reais da sociedade brasileira.

Nesta pesquisa, defende-se a perspectiva de que a formag¢ao em Engenharia Civil ndo
deve se limitar a eficiéncia produtiva, ao contrario, ¢ importante a inclusdo, como principio

formativo, do compromisso ético-politico com o direito a cidade, com a reducdo das
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desigualdades e com a producdo de ambientes construidos que atendam as necessidades
coletivas. Incorporar essa dimensdo significa reconhecer que a engenharia ¢ também uma
pratica social e que, sem sensibilidade e responsabilidade social, a técnica perde sua poténcia

transformadora.

Assim, o desafio contemporaneo nao ¢ apenas formar um engenheiro tecnologico e
gestor, mas sobretudo um engenheiro capaz de interpretar criticamente o mundo, compreender
seu papel nas dindmicas urbanas e atuar na direcdo das necessidades sociais. Isso implica
ampliar o perfil esperado do egresso, incluir competéncias relacionadas a leitura critica do
territorio, ao entendimento das politicas publicas, a atuagdo em contextos de vulnerabilidade e

ao compromisso com praticas projetuais e construtivas que promovam equidade e dignidade.

No quesito carga horaria, o curso do IFS-Campus Estincia é ministrado com a carga
horéria de 4.392%° (quatro mil, trezentos e noventa e duas) horas, mais que 22% da carga horaria
minima recomendada, para os cursos de Engenharia, pela Resolugdo CNE/CES n° 2, de 18 de
junho de 2007. A carga horaria ministrada, equivale a 253 (duzentos e cinquenta e trés) créditos,
dos quais 244 (duzentos e quarenta e quatro) sdo obrigatorios € 09 (nove) optativos. O curso

devera ser integralizado em dez semestres letivos.

A composicao curricular do curso de graduagao em Engenharia Civil do IFS-Campus

Estancia contempla um total de 91 componentes curriculares, divididos em:

e Nicleo Basico: ¢ composto por 22 componentes curriculares obrigatorios, que
abrangem conteudos de ciéncias exatas, desenho, materiais, saneamento e meio
ambiente. Esse conjunto contempla os fundamentos cientificos e tecnologicos
da Engenharia, além de oferecer uma formagao geral que inclui aspectos sociais,
econdmicos € ambientais relacionados as atividades profissionais. No total, o

modulo possui 1.404 horas e corresponde a 78 créditos, conforme Tabela 06.

20 Embora o PPP informe inicialmente uma carga horéria total de 3.795 horas, a soma das horas distribuidas ao
longo dos semestres letivos resulta em 4.554 horas a serem efetivamente ministradas.
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Tabela 06 — Componentes curriculares obrigatorios do Nucleo Basico

Componente Curricular CH Crédito
Introducdo a Ciéncia da Computacéo 72 04
Inglés instrumental 36 02
Ferramenta Computacional 36 02
Mecanica dos Fluidos 54 03
Eletricidade 36 02
Humanidade e Cidadania 54 03
Equagdes Diferencias Ordindrias 108 06
Expressdo Grafica 54 03
Probabilidade e Estatistica 72 04
Fisica | 72 04
Fisica Experimental I 36 02
Fisica Il 72 04
Fisica Experimental II 36 02
Fisica III 72 04
Fisica Experimental 111 36 02
Calculo I 108 06
Calculo I 108 06
Calculo III 72 04
Vetores e Geometria Analitica 72 04
Calculo Numérico 72 04
Metodologia Cientifica 54 03
Fundamentos de Quimica 72 04
Total 1.404 78

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.

e Nicleo de Gestdo: composto por 07 componentes curriculares obrigatérios,
com formagdo em pesquisa, gestdo de projeto, gestdo ambiental, administracao,
empreendedorismo. Introduz os conhecimentos necessarios para a gestdo de
producdo nas areas da Engenharia Civil, possui 414 horas e corresponde a 23

créditos, conforme Tabela 07.

Tabela 07 — Componentes curriculares obrigatorios do Nucleo de Gestao

Componente Curricular CH Crédito
Pesquisa Operacional 54 03
Engenharia Econémica 36 02
Engenharia do Produto 54 03
Gestdo Ambiental 54 03
Gestdo de Projeto 54 03
Administracdo e Empreendedorismo 72 04
Gestdo de Qualidade Integrada 54 03
Total 414 23

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.



89

e Nucleo de Engenharia Civil: composto por 41 componentes curriculares
obrigatorios, com formag¢do em estruturas, fundagdes, obras, saneamento,
instalagdes prediais, planejamento e gerenciamento. Visa aprofundar os
conteudos do nucleo profissionalizante e mostrar as aplicagcdes dos
conhecimentos técnicos cientificos e instrumentais no exercicio da profissao,

possui 2.574 horas e corresponde a 143 créditos, conforme Tabela 08.

Tabela 08 — Componentes curriculares obrigatorios do Nucleo de Engenharia Civil

(continua)
Componente Curricular Carga Horaria Crédito
Introducéo & Engenharia Civil 54 03
Geologia para Engenharia 54 03
Isostatica 72 04
Topografia 72 04
Desenho Arquitetonico 54 03
Mecanica dos Solos I 54 03
Mecanica dos Solos I1 54 03
Materiais de Construgao I 72 04
Materiais de Construcao II 54 03
Resisténcia dos Materiais | 72 04
Resisténcia dos Materiais 11 90 05
Estradas 54 03
Hiperestatica 72 04
Hidraulica 72 04
Hidrologia 54 03
Fundagdes I 54 03
Fundagdes 11 54 03
Instala¢des Prediais 54 03
Concreto Armado [ 54 03
Concreto Armado 1T 54 03
Concreto Armado II1 54 03
Engenharia de Seguranca do Trabalho e Higiene Ocupacional 54 03
Sistema de Abastecimento de Agua 54 03
Instala¢do Hidrossanitarias Predial 54 03
Sistema Urbano de Agua e Esgoto 72 04
Sistema Construtivo I 72 04
Sistema Construtivo I1 54 03
Instalagdes Especiais 54 03
Analise Estrutural 54 03
Transporte 54 03
Etica Profissional e Responsabilidade Social 36 02
Estrutura Metalica 54 03
Estrutura de Madeira 54 03

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.
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Tabela 08 — Componentes curriculares obrigatorios do Nucleo de Engenharia Civil

(conclusdo
Componente Curricular Carga Horaria Crédito

Orcamento de Obras 54 03
Gestao da Manutengdo Predial 54 03
Patologia das Construcdes 36 02
Planejamento, Gestdo, Produ¢go de Edificio 72 04
Logistica e Projeto de Canteiro 54 03
Trabalho de Conclusdo de Curso | 36 02
Trabalho de Conclusdo de Curso 11 36 02
Estagio Supervisionado 288 16
Total 1.574 143

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.

e Nicleo Complementar: composto por 21 componentes curriculares optativos
diversos, visa propiciar uma formacdo adicional de modo a aprofundar
conhecimentos, dentro do nucleo de Engenharia Civil, de acordo com as
aptidoes individuais. O discente devera cursar 9 (nove) créditos
optativos/atividades complementares, visando integralizacdo dos créditos do

curso dentro dos semestres eletivos, conforme Tabela 07.

Tabela 09 — Estrutura curricular do curso de Engenharia Civil do IFS, por semestre
letivo

Créditos por Nucleo de Conhecimento Carga Percentual de

Semestre it

Letivo | Basico Gestao Eng. Complementar Hordria CH

Civil (CH) Acumulado

Primeiro 23 - 03 - 468 10%
Segundo 25 03 - 504 21%
Terceiro 16 - 14 - 540 32%
Quarto 09 - 11 03 414 42%
Quinto 05 04 18 - 486 53%
Sexto - 03 19 - 396 63%
Sétimo - - 26 - 468 73%
Oitavo - 07 20 - 486 83%
Nono - 06 11 03 360 91%
Décimo - - 21 03 432 100%
Total 78 23 143 09 4.554 100%

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.

A estrutura curricular do curso de Engenharia Civil do IFS-Campus Estancia, evidencia

inicialmente um predominio do Nucleo Basico, responsdvel por fornecer a fundamentagao
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cientifico-tecnoldgica necessaria para a formag¢do do engenheiro. Nos quatro primeiros
semestres concentram-se 73 créditos nesse nucleo (equivalente a aproximadamente 100% do
total de créditos do Nucleo Basico), o que corresponde a cerca de 42% da carga horéria do curso.
Essa configuracdo inicial refor¢ca a centralidade das disciplinas ligadas as ciéncias exatas,

indispensaveis para sustentar os conteudos subsequentes.

A partir do quinto semestre, hd uma mudanca significativa, com a redu¢ao do peso do
Nucleo Basico e a ampliagdo da presenca do Nucleo de Engenharia Civil. Destacam-se, por
exemplo, o sétimo semestre, com 26 créditos, e o oitavo semestre, com 19 créditos, em que os
conteudos se concentram quase integralmente nas areas técnicas proprias da Engenharia Civil,

como estruturas, geotecnia, sistemas construtivos e recursos hidricos.

O Nucleo de Gestao distribui-se em diferentes momentos do curso, aparece no segundo,
quinto, sexto, oitavo e nono semestres, exerce papel complementar, mas relevante, no
desenvolvimento de competéncias ligadas ao planejamento, a administracdo e a condugdo de
obras. Ja o Nucleo Complementar, com 9 créditos no total, surge pontualmente no quarto, nono
e décimo semestres, associado a atividades como estagio supervisionado, trabalhos finais e

praticas de extensao.

Esse arranjo indica que o curso busca garantir uma formagdo sélida, que parte de uma
base cientifica ampla e evolui para a imersao técnica e profissional, contempla ainda aspectos

de gestao e experiéncias complementares, conforme indica o Grafico 09.

Grafico 09 — Distribuicdo dos créditos por Nucleo de Conhecimento
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Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.
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Para visualizar essa estrutura curricular do curso de maneira sintética, a Figura 08
apresenta a distribui¢do dos componentes curriculares por nucleo de conhecimento ao longo
dos periodos. As cores das caixas representam o nucleo de conhecimento ao qual pertence cada
componente curricular, sendo a cor azul para o nucleo basico, a cor laranja para o ntcleo de

gestdo, a cor cinza para o nicleo de engenharia civil e amarela para o nucleo complementar.



Figura 08- Matriz de analise curricular do curso de Engenharia Civil do IFS Campus Estiancia

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo 5° Perfodo 6° Periodo 7° Periodo 8° Periodo 9° Perfodo 10° Periodo

Optativa

Optativa

Optativa

Legenda: SBasico SGesto | Eng. Cvil Complementar

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informacdes do PPP.
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Na continuidade a andlise do Projeto Politico-Pedagdgico, foram examinadas todas as
ementas dos componentes curriculares obrigatorios, a fim de identificar em que medida o curso
estabelece relagdes com a tematica da HIS. Assim como ocorrido na UFS, a leitura sistematica das
ementas dos componentes curriculares do curso de Engenharia Civil do IFS-Campus Estancia
evidenciou que nenhum componente curricular apresenta interface explicita com o tema, ou
seja, ndo ha mengdes diretas a habitacdo de interesse social, as politicas publicas habitacionais, a

ATHIS ou aos processos de urbanizagao de assentamentos precarios.

Apesar disso, foi possivel identificar interfaces potenciais em algumas disciplinas,
especialmente naquelas que tratam de ética e responsabilidade social, patologias e gestdo de
projetos. Tais componentes, embora nao citem a temdtica diretamente, possuem contetidos que
podem ser articulados ao debate da HIS caso a abordagem docente conduza nessa diregdo. Ja a
maior parte das disciplinas de natureza estritamente técnica, a exemplo de estruturas, geotecnia,
hidraulica, topografia e materiais de constru¢cdo apresenta auséncia de interface, limitadas aos

aspectos operacionais e tecnoldgicos da Engenharia Civil.

Esse cenario revela que a matriz curricular mantém uma formacdo predominantemente
técnica, com abertura limitada para discussdes voltadas ao direito a moradia, a fungdo social da
engenharia ou a atuagdo profissional em contextos de vulnerabilidade habitacional. Assim, mesmo
onde hé possibilidade de didlogo, essa relacdo depende fortemente da interpretacdo e iniciativa do

docente responsavel.

A Figura 09 sintetiza o resultado dessa andlise. As cores das caixas indicam a classificagdao
atribuida a cada componente curricular, sendo roxo para aqueles classificados como (1) auséncia
de interface, azul claro para os classificados como (2) interface potencial. Ressalta-se que nao foi
possivel realizar a analise e a classificacdo dos componentes complementares que integram o quarto,
o nono e o décimo periodos, uma vez que sua escolha depende da defini¢do do discente, bem como
dos componentes Trabalho de Conclusdo de Curso I, Trabalho de Conclusdo de Curso II e Estagio

Supervisionado, destacados na cor cinza.



Figura 09- Matriz tematica de interface do curso de Engenharia Civil do IFS Campus Estiancia
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Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informacdes do PPP.
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A anélise dos componentes curriculares obrigatorios do curso ofertado pelo IFS-Campus
Estancia evidencia que, embora o curriculo ndo inclua disciplinas voltadas explicitamente a
HIS ou a ATHIS, alguns componentes apresentam contetidos que podem dialogar com essa
tematica, a depender do enfoque pedagdgico adotado pelo docente, os quais foram classificados

como interface potencial.

Vale reforgar que, interface potencial refere-se a existéncia, nas ementas, de conteudos
que ndo abordam a HIS ou a ATHIS de modo direto, mas que podem ser mobilizados para
problematizar questdes centrais do campo, tais como: direito a moradia, desigualdades
socioespaciais, gestdo e viabilidade de empreendimentos habitacionais, sustentabilidade,
manutengao e requalificacdo de edificagdes em contextos populares e atuagao ética e cidada do
engenheiro civil. Assim, ndo se trata de uma relagdo explicita, mas de possibilidades formativas,
condicionadas tanto ao planejamento docente quanto as metodologias escolhidas (estudos de

caso, visitas técnicas, projetos integradores etc.).

As partes destacadas em negrito no Quadro 07 correspondem exatamente a esses
conteudos-chave identificados nas ementas. Sao temas, conceitos ou abordagens que, pelo seu
carater transversal, permitem articular a formagao técnica a compreensdo critica dos desafios
urbanos e habitacionais enfrentados por populagdes de baixa renda. Com base nesse
procedimento, quatro componentes se destacam por oferecer maior potencial de aproximagao
com a ATHIS, seja pela natureza dos temas que abordam, seja pela possibilidade de articulagao
com debates sobre desigualdades, sustentabilidade, planejamento e gestdo de
empreendimentos: Introducio a Engenharia Civil, Humanidade e Cidadania, Etica Profissional

e Responsabilidade Social, Gestdo de Projeto e Patologia das Construgdes.

Esses componentes permitem, quando adequadamente articulados, desenvolver no
estudante uma compreensao ampliada sobre o papel social da engenharia, incentivar reflexdes
sobre qualidade da moradia, destinagdo de recursos publicos, impactos ambientais,
acessibilidade, seguranca, manutencdo e processos decisérios que influenciam direta ou
indiretamente a produgao habitacional. De modo geral, o curriculo ndo impede essa abordagem:
o que falta ¢ sua institucionaliza¢do, garantindo que tais contetidos sejam trabalhados de forma

critica e vinculada a realidade das periferias urbanas e das populagdes beneficiarias da ATHIS.
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Quadro 07 — Detalhamento da classificacdo dos componentes curriculares

Introdugéo a
Engenharia Civil

Ementa: A Engenharia Civil Brasileira e a cadeia produtiva das construgdes civis.
Modalidades da Engenharia Civil e seus campos de atuagdo. Conceitos da Gestdo de
Projetos, Gestdo da Producdo e¢ Gestdo do Pos-uso. A construcdo sustentavel. Sistema
normativo: ABNT/ISO. As normas de desempenho. O empreendimento de Engenharia e
suas fases. Estudos de casos. Visitas de campo. Palestras de especialistas.

Analise: A ementa ndo menciona diretamente a Habitagdo de Interesse Social, porém
aborda temas que podem ser relacionados, como construcdo sustentavel, cadeia produtiva
e gestdo de empreendimentos. Esses conteudos podem ser aplicados a projetos
habitacionais de interesse social, caso o(a) docente direcione as atividades e estudos de
caso para essa temadtica. A presenga de temas como construgdo sustentavel e gestdo de
projetos oferece uma interface potencial com a HIS.

Humanidade e
Cidadania

Ementa: Conceitos de humanidades, ciéncias sociais ¢ cidadania para fomentar a visdo
critica das questdes humanisticas enfatizando as questdes sociais, culturais, politicas,
econdmicas e ambientais envolvidas na agdo profissional, inclusive as relagdes étnico-
raciais, além da histéria e cultura afro-brasileiro e africana.

Anédlise: Os conteudos abordados apresentam grande potencial de articulagdo com a
tematica da HIS, pois discute cidadania, desigualdade, diversidade e aspectos sociais que
permeiam o exercicio profissional. Embora ndo trate diretamente de habitagdo, fornece
base teorica para compreender a dimensao social do direito a moradia e a fun¢do social da
Engenharia.

Etica
Profissional e
Responsabilidade
Social

Ementa: Responsabilidade social do engenheiro, Profissio do homem diante da
participagdo, Codigo de Etica Profissional, Os 6rgios de representagio de classe, Principios
gerais de legislacdo trabalhista, direito civil, penal e direito sindical, Seguridade social.
Principios constitucionais.

Analise: A ementa ndo aborda a HIS diretamente, mas trata da ¢tica e da responsabilidade
social, dimensdes centrais a atuagdo do engenheiro civil em contextos de vulnerabilidade
habitacional. O contetido pode contribuir para reflexdes sobre a fungao social da profissdo
e a importancia da Lei n° 11.888/2008 (ATHIS).

Gestdo de
Projeto

Ementa: Introducgdo ao tema. Conceitos preliminares de projeto. O processo de projeto e
sua gestdo. Programa de exigéncias e de necessidades do projeto. A coordenagdo de
projetos. Avaliagdes quantitativas dos projetos de arquitetura, de estrutura e de instalagdes.
Avaliacoes qualitativas dos projetos de arquitetura, de estrutura e de instalagdes.
Integragdo concepgdo- projeto-execugdo de obras. Organizagdo e gestdo de empresas de
projeto. O custo das decisdes arquitetonicas. Estudos de caso.

Analise: Apesar de ndo citar a HIS, os contetidos da disciplina permitem aplicabilidade
direta em empreendimentos habitacionais de interesse social. A abordagem de gestdo,
coordenagdo e otimizagdo de custos € essencial para o desenvolvimento de projetos
sustentaveis e acessiveis a populacdo de baixa renda.

Patologia das
Construgoes

Ementa: Principais manifestacdes patologicas das obras de Engenharia Civil, nexo
causal, consequéncias futuras da ndo eliminagdo das causas geradoras, terapias mais
adequadas ao caso concreto. Medidas de controle de materiais, de mdo de obra e de
manuten¢do visando eliminar ou minimizar a ocorréncia de quadros patologicos futuros.

Andlise: Embora voltada para o diagndstico e corre¢ao de falhas construtivas, a disciplina
pode contribuir indiretamente com o tema da HIS ao abordar manutengao e reabilitacao de
edificagdes. Esses conhecimentos sdo relevantes para a melhoria e conservacdo de
moradias populares e habita¢des de interesse social ja existentes.

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.
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5.3 Comparativo entre os Projetos Politico-Pedagogicos do Curso de Engenharia Civil da

UFS e do IFS-Campus Estancia

A andlise comparativa entre os Projetos Politico-Pedagogicos do curso de Engenharia
Civil da UFS e do IFS-Campus Estancia permite identificar convergéncias estruturais, bem
como diferengas significativas quanto a organizacao curricular, ao perfil do egresso e a presenca

(ou auséncia) da tematica da HIS e da ATHIS.

Ambos os cursos seguem as Diretrizes Curriculares Nacionais para Engenharia, porém
foram estruturados sob marcos normativos distintos: a UFS fundamenta-se na Resolugdo
CNE/CES n° 02/2019, enquanto o IFS ainda se ancora na Resolugdo CNE/CES n° 11/2002
(vigente a época de aprovacao de seu PPP). Essa diferenga temporal repercute em aspectos da

organizagao curricular e na concep¢ao formativa.

Em termos de carga horaria, observa-se que o curso do IFS apresenta um total superior,
ultrapassa aproximadamente 22% a carga horaria minima legal estabelecida para os cursos de
Engenharia, enquanto o curso da UFS excede esse minimo em cerca de 9%. No que se refere a
estrutura dos nucleos de formagdo, a UFS mantém uma organizagdo mais tradicional,
estruturada na sequéncia Basico, Profissionalizante e Especifico, preserva a ldgica classica dos
curriculos de Engenharia. J& o IFS introduz formalmente um Ntcleo de Gestdo, o que evidencia
maior institucionalizagdo da dimensdo gerencial na formagdo do engenheiro civil. Quanto a
quantidade de componentes curriculares, a UFS apresenta nimero mais elevado de disciplinas,
o que pode indicar uma maior fragmentagao curricular quando comparada a estrutura adotada

pelo IFS, conforme Quadro 08.

Quadro 08 — Comparativo da estrutura curricular geral do curso de Engenharia Civil

da UFS e do IFS
Elemento UFS IFS
Carga horéria total 3.960 h 4.392h
Créditos totais 231 253
Tempo minimo 10 semestres 10 semestres
Numero total de componentes 132 91
Organizacao em nucleos Basico, Profissionalizante, Basico, Gestao, Engenharia Civil e
Especifico e Complementar Complementar

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.

A analise da progressdo formativa dos cursos de Engenharia Civil da UFS e do IFS-
Campus Estancia revela importantes convergéncias estruturais. Em ambas as instituigdes,
observa-se forte concentracao de disciplinas do Nucleo Bésico nos quatro primeiros semestres,

com centralidade atribuida a formacao em ciéncias exatas, como calculo, fisica e fundamentos
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tecnologicos. Essa organizacdo confirma a logica tradicional dos curriculos de Engenharia, nos
quais a base cientifico-matematica antecede a imersdo nas disciplinas profissionalizantes e
especificas. A partir do quinto semestre, ocorre uma transi¢do progressiva para conteudos
técnicos mais diretamente vinculados as areas de estruturas, geotecnia, hidraulica, sistemas

construtivos e planejamento de obras.

Em ambos os cursos, o estagio supervisionado e o trabalho de conclusdao de curso
concentram-se nos periodos finais, se configuram em momentos de sintese e integracao dos
conhecimentos adquiridos ao longo da formagao. Contudo, mesmo ao longo dessa progressao,
ndo se identifica a inser¢do estruturada da tematica da HIS como eixo formativo, o que indica
que a trajetdria curricular se desenvolve praticamente & margem das discussdes sobre direito a

moradia, politicas publicas habitacionais e atuacao profissional em territorios vulneraveis.

Apesar dessas semelhancas, algumas diferencas merecem destaque. No caso da UFS, os
contetdos relacionados a gestdo encontram-se distribuidos entre os nucleos j& existentes, sem
constituir um eixo autdbnomo, o que refor¢a a manutengdo de uma organizagdo curricular mais
tradicional. Ja4 o IFS institucionaliza formalmente um Nucleo de Gestdo, composto por
disciplinas especificas voltadas ao planejamento, administracdo, empreendedorismo e

qualidade, o que demonstra maior énfase na dimensao gerencial da formacao.

O IFS também inclui componentes explicitamente voltados a formacdo humanistica,
como Humanidade e Cidadania e Etica Profissional e Responsabilidade Social, entretanto,
mesmo nesses casos, ndo ha vinculagao direta com a HIS ou com a ATHIS. Assim, a auséncia
da tematica habitacional ndo pode ser compreendida como mero esquecimento pontual, mas
como expressao de uma escolha curricular que privilegia competéncias técnicas e gerenciais
em detrimento de uma formagao comprometida com a justiga social e com o enfrentamento das
desigualdades urbanas. A progressdo formativa, portanto, embora sélida do ponto de vista
técnico, revela-se limitada quanto a incorporagao de problematicas sociais centrais a realidade

brasileira.

Quanto ao perfil dos egressos, ambos os PPPs priorizam competéncias técnicas e

gerenciais. A formagdo critica voltada ao direito a moradia ou a atuacdo em territorios

vulnerdveis nao aparece como eixo estruturante, conforme Quadro 09.
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Quadro 09 — Comparativo do perfil do egresso do curso de Engenharia Civil da UFS e

do IFS
Aspecto UFS IFS
Enfase central Exceléncia técnico-cientifica Perfil hibrido (técnico + gestor)
Sustentabilidade Mencionada genericamente Associada a gestdo e eficiéncia
Compromisso x . Presente discursivamente, mas pouco
. N&o estruturado curricularmente S
social operacionalizado
Referéncia a
HIS/ATHIS Ausente Ausente

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do PPP.

A andlise comparativa dos PPP da UFS e do IFS-Campus Estancia evidencia que,
embora apresentem diferengas na organizacdo dos nucleos e na carga horaria total, ambos os
cursos permanecem estruturados a partir de uma matriz formativa predominantemente técnico-
instrumental. O IFS explicita com maior énfase a dimensdo gerencial e incorpora componentes
de carater humanistico de forma mais visivel, enquanto a UFS mantém uma organiza¢do mais
tradicional e fragmentada. Contudo, tais distingdes ndo alteram o eixo central da formagao, que
continua orientado pela consolidagdo de competéncias técnicas classicas da Engenharia Civil e

pela preparacao para o desempenho produtivo no setor da construgao.

Sob a perspectiva critica do curriculo desenvolvida por Sacristan (2002), o curriculo
expressa escolhas sociais e politicas que legitimam determinados saberes e silenciam outros.
Nesse sentido, a centralidade conferida aos contetdos técnico-instrumentais € a exclusdo
explicita da HIS dos dois PPPs indicam a permanéncia de uma logica tradicional que trata o
conhecimento como neutro e descolado das contradi¢des sociais. Embora existam brechas para
abordagens criticas, estas dependem da iniciativa individual do docente € ndo de uma diretriz
institucional consolidada. Assim, tanto na UFS quanto no IFS, a formac¢do em Engenharia Civil
mantém estrutura alinhada ao curriculo tradicional, com baixa incorporacdo de contetidos
voltados a justica social e a fungdo social da profissdo. Em sintese, distantes de uma formacao

que capacite os egressos para atuarem em consonancia com a Lei n® 11.888 de 2008.
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6 ANALISE DOS PLANOS DE ENSINO DE COMPONENTES CURRICULARES
DO CURSO DE ENGENHARIA CIVIL DA UFS

Os planos de ensino de quatro componentes curriculares do curso de Engenharia Civil
da UFS (Introducdo a Engenharia, Engenharia Econdmica, Saneamento ¢ Administragdo de
Obras) apresentam niveis distintos de integracao com a HIS e a ATHIS. A analise foi conduzida
com base nos elementos da metodologia proposta na sessdo 4 desta dissertagdo: ementa,
objetivos, conteudo programatico, metodologia e referéncias bibliograficas, a fim de identificar
a presenca, auséncia ou potencial de interface com o tema da habitacdo de interesse social no

processo formativo do engenheiro civil.

6.1 Introducio a Engenharia Civil

A analise do plano de ensino da disciplina Introducdao a Engenharia Civil revela que,
embora ela tenha a fungdo de apresentar aos estudantes uma visdo geral sobre a profissao, sua
organizagdo curricular permanece fortemente ancorada em uma perspectiva tradicional e
tecnicista. A ementa concentra-se em aspectos como historia da engenharia, atribuigdes
profissionais, desastres naturais, materiais de construcao e responsabilidades legais, sem inserir
problematizagdes sociais que contextualizem a pratica da engenharia no cenario de
desigualdades urbanas que estruturam o pais. Essa escolha confere ao componente uma
aparéncia de neutralidade técnica que desconsidera a dimensdo politica da profissdo e
invisibiliza temas essenciais, como a produg¢do do espago urbano, a moradia digna e os desafios

enfrentados por populagdes de baixa renda.

Os contetdos programaticos reforgam essa abordagem ao priorizar a apresentacdo das
areas classicas de atuagdo, dos campos profissionais e da ética entendida de forma normativa.
Nao hé qualquer mengdo a politicas publicas habitacionais, desigualdades socioespaciais,
condicdes de habitabilidade ou desafios sociais relacionados ao exercicio profissional. Em vez
de apresentar a engenharia como pratica inserida em contextos concretos e marcados por
conflitos, o plano a descreve como um campo homogéneo, técnico e universal, o que limita a
formacgao inicial ao reforcar uma identidade profissional descolada dos problemas urbanos e

das demandas reais da sociedade.

A metodologia de ensino proposta, baseada em encontros sincronos e assincronos,
apresentacdes de profissionais e atividades individuais, poderia constituir uma oportunidade

para explorar diferentes realidades e provocar reflexdes criticas sobre as responsabilidades



102

sociais da engenharia. No entanto, o documento ndo orienta essas atividades para uma andlise
contextualizada do territorio, nem incentiva a aproximac¢ao com problematicas contemporaneas.
Assim, as estratégias metodoldgicas permanecem subordinadas a logica tecnicista dos

conteudos.

A auséncia de direcionamento critico manifesta-se, especificamente, em relacdo as
demandas habitacionais da populacdo de baixa renda e ao papel social da engenharia civil na
formulacao, execu¢do e acompanhamento de politicas publicas de habitagdo e urbanizagao
também se manifesta na sele¢do da bibliografia. A referéncia basica indicada, conforme Quadro
10, apresenta uma visdo introdutoria e institucionalizada da profissdo, destaca a historia e as
principais areas, mas nao inclui autores que discutem politica urbana, desigualdades estruturais,
direito a cidade ou que proporcione uma formagao que ultrapasse a dimensao estritamente
técnica da profissdo e busque compreender a engenharia como pratica social, a exemplo de
Nabil Bonduki, Erminia Maricato, Walter Antonio Bazzo ¢ Raquel Rolnik. Além disso, também
nao ha nenhuma mengdo a Lei N° 11.888 de 2008, Lei da ATHIS, que se apresenta como mais
uma oportunidade de trabalho e atuacdo profissional para os engenheiros civis. A escolha por
bibliografias essencialmente normativas refor¢a o enquadramento tradicional do componente e
restringe a compreensao dos estudantes acerca da complexidade social que permeia o exercicio

profissional.

Ao conjugar conteudos, metodologias e referéncias que privilegiam a racionalidade
instrumental, o plano de ensino limita o potencial formativo da disciplina. Em vez de introduzir
o estudante a engenharia como pratica social situada em territorios desiguais, o componente
opera um silenciamento das contradi¢des que atravessam o campo e deixa de explorar o papel
da profissdo frente aos desafios urbanos e habitacionais do pais. Dessa forma, mantém-se
alinhado a uma concepgao de curriculo que prioriza a técnica em detrimento da reflexao critica,
conforme argumenta Sacristan (2000), a selecdo dos contetudos e das referéncias bibliograficas
constitui uma escolha curricular que expressa valores e prioridades formativas, que pode

ampliar ou restringir o horizonte critico dos estudantes.

Nesse sentido, o componente apresenta relevancia enquanto introdugao a profissdo, mas
sua estrutura atual impede que ele contribua para uma formagao mais ampla e comprometida
com a transformacao social. A auséncia de problematizacdes acerca das desigualdades urbanas

e da funcao social da engenharia revela a necessidade de reorientagdo curricular e pedagogica,
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de modo a incorporar temas, autores e praticas que aproximem os estudantes da realidade

concreta e das responsabilidades sociais inerentes ao exercicio profissional.

Quadro 10 — Detalhamento da referéncia bibliografica indicada no plano de ensino de
Introducio a Engenharia Civil

Referéncia Bibliografica

Ementa: A engenharia civil na era contemporanea. A engenharia civil como profissdo. Desastres naturais e
engenharia civil. Principais materiais utilizados na construcédo civil. Locais de trabalho do engenheiro civil.
Nocdes de ética e atribui¢des profissionais do engenheiro civil. No¢des sobre responsabilidade decorrentes da
construcdo civil.

Referéncias basicas: Queiroz, Rudney. Introducao a Engenharia Civil: Histéria, principais areas e atribui¢fes
da profissdo. Editora Blucher. Sdo Paulo — SP. 2009.
Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informag¢des do Plano de Ensino.

6.2 Engenharia Econdmica

A andlise do plano de ensino da disciplina Engenharia Econdmica evidencia uma
estrutura curricular centrada na avaliacdo de projetos e na logica de viabilidade financeira,
alinhada a tradi¢do da racionalidade instrumental que permeia grande parte da formacdo em
Engenharia Civil. A ementa destaca temas como: Enfoque Sistematico na Elaboragdo de
Projetos; Teoria Econdmica; Tamanho; Localizagdo; Mercado; Custos e Receitas; Engenharia
de Projetos; Estudo de Viabilidade Econdmica; Critérios para Selecao de Alternativas; Nocdes
de Programacdo Linear. PERT-CPM Aplicado a Engenharia. Nesse caso, nota-se que a
disciplina se configura numa abordagem voltada prioritariamente ao desempenho econémico

de empreendimentos.

Essa orientagdo, embora relevante para a pratica profissional ao enfatizar a
racionalizacdo de custos no processo construtivo, reproduz uma abordagem historicamente
associada a HIS como sinénimo de habitacao econdmica. Tal perspectiva, ao priorizar a redugao
de custos, tende a desconsiderar os impactos dessa logica sobre a qualidade construtiva, o
desempenho funcional das unidades habitacionais e as condi¢des de uso ao longo do tempo.
Além disso, o plano de ensino ndo incorpora discussdes sobre desigualdades sociais, impactos
territoriais ou o papel da engenharia nos processos urbanos, o que contribui para um
distanciamento significativo das problematicas habitacionais contemporaneas e para a
naturalizagdo de solugdes técnicas que, historicamente, t€ém produzido precariedades e

limita¢des no funcionamento das HIS.
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Os conteudos programaticos reforcam essa perspectiva ao concentrarem a formagao na
modelagem, andlise e tomada de decisdo econdmica. O foco exclusivo na viabilidade de
empreendimentos imobiliarios, destacado no proprio plano de ensino, opera como um recorte
que privilegia a l6gica de mercado e desconsidera outras dimensdes de valor, como social,
ambiental, urbana e comunitaria. A auséncia de temas como HIS, politicas publicas,
urbanizagdo de assentamentos ou avaliagdo de impactos sociais revela um curriculo que
naturaliza a neutralidade do calculo econdmico, sem problematizar quem se beneficia ou ¢

excluido pelas decisoes de investimento.

A metodologia proposta se estrutura, majoritariamente, em aulas expositivas, uso de
slides e exercicios baseados em modelos econdmicos, acompanhados de visitas técnicas ou
palestras. Embora essas atividades possam, em tese, ampliar o contato dos estudantes com
diferentes realidades, o plano n3o indica qualquer direcionamento para discutir
empreendimentos em contextos populares, condi¢des de moradia precaria ou alternativas
econdmicas voltadas a promocdo do direito a cidade. Como consequéncia, as praticas
pedagdgicas tendem a reforcar a 16gica hegemonica da incorporagdo imobilidria, o que reforga
a reproducao de uma visdo empresarial da engenharia e deixa de explorar potenciais analises

criticas sobre desigualdade urbana e socioespacial.

A forma de avaliagao, centrada na elaboragdo de um estudo de viabilidade econdmica,
aprofunda esse enquadramento ao exigir que o discente demonstre capacidade de aplicar
ferramentas de analise financeira a projetos imobilidrios convencionais. Sem a insercao de
critérios sociais, ambientais ou territoriais, a avaliacdo consolida a posi¢ao da racionalidade de
mercado como Unico parametro valido para definir a viabilidade de iniciativas na constru¢ao
civil, o que contrasta com demandas contemporaneas que exigem abordagens integradas e

sensiveis a contextos vulneraveis.

A bibliografia selecionada reforca esse viés ao indicar obras que abordam
exclusivamente analise financeira, riscos de incorporagdo e elaboragdo de projetos sob a Otica
do mercado imobiliario. As referéncias institucionais complementares (CBIC e SEBRAE)
também se orientam para a logica empresarial, sem incluir autores ou documentos que discutam
habitagdo de interesse social, politicas urbanas, economia da constru¢do voltada a reducao de
desigualdades ou melhorias de habitagdes precarias. Assim, o conjunto bibliografico mantém o
estudante circunscrito a um universo teorico que invisibiliza as dimensdes sociais da engenharia,

conforme Quadro 11.
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Quadro 11- Detalhamento da referéncia bibliografica indicada no plano de ensino de
Engenharia Economica

Referéncia Bibliogréfica

Ementa: Enfoque Sistematico na Elaboracdo de Projetos. Teoria Econdmica. Tamanho. Localiza¢do. Mercado.
Custos e Receitas. Engenharia de Projetos. Estudo de Viabilidade Econdmica. Critérios para Selecdo de
Alternativas. Noc¢des de Programacdo Linear. PERT-CPM Aplicado a Engenharia.

O desenvolvimento do curso sera feito seguindo um roteiro de elabora¢do de viabilidade econémica de um
empreendimento imobilidrio.

Referéncias basicas: Goldman, Pedrinho. Viabilidade de empreendimentos imobiliarios: modelagem técnica,
orgamento e riscos de incorporacgdo. Sdo Paulo: Pini, 2015

Fonseca, Jos¢ Wladimir Freitas da. Elaboracéo e analise de projetos: a viabilidade econdmico-financeira. Sdo
Paulo: Atlas, 2012

Referéncias Complementares: Camara Brasileira da Industria da Construgdo - www.cbic.com.br

SEBRAE - Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas - www.sebrae.com.br
Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informag¢des do Plano de Ensino.

Em sintese, o plano de ensino de Engenharia Econdmica apresenta importancia para a
formag¢do técnica, mas permanece completamente dissociado das discussdes sobre justica
urbana, habitagdo de interesse social e atuagdo profissional em territorios precarizados. Ao
privilegiar exclusivamente a racionalidade mercantil, o componente reproduz um curriculo
alinhado aos interesses hegemonicos da construgdo civil e distante das necessidades sociais
mais urgentes. Isso revela a necessidade de revisdes que integrem perspectivas criticas,
ampliem o entendimento sobre os impactos sociais dos empreendimentos e aproximem o0s

estudantes dos desafios reais do campo da habitagcdo e do desenvolvimento urbano inclusivo.

6.3 Saneamento e Meio Ambiente

A disciplina Saneamento e Meio Ambiente apresenta contetidos relacionados as
dimensdes ambientais e sanitarias da producdo do espago urbano, o que, a primeira vista,
poderia sugerir uma aproximagdo com a tematica da HIS. No entanto, essa relagdo ¢ apenas
indireta, pois a ementa ndo explicita qualquer referéncia a habitacdo de interesse social, aos
territorios periféricos ou as desigualdades socioambientais que estruturam o acesso ao
saneamento no Brasil. A apresentacdo de conceitos como ecologia, desenvolvimento
sustentavel, poluicdo e legislagdo ambiental aparece de forma genérica, o que refor¢a uma visao
tecnicista do saneamento tende a naturalizar a neutralidade do conhecimento e a invisibilizar

conflitos sociais.


http://www.cbic.com.br/
http://www.sebrae.com.br/
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Embora os contetidos abordados sejam essenciais para compreender servigos de
infraestrutura urbana, como abastecimento de 4gua, esgotamento sanitario, drenagem e gestao
de residuo, o plano de ensino nao problematiza o fato de que esses servigos sao historicamente
negados as populagdes de baixa renda. Ao ndo reconhecer que saneamento e moradia sdo
dimensdes indissocidveis da justi¢a urbana, a ementa opera, um silenciamento curricular que
esvazia a poténcia formativa desse componente no campo da HIS e da ATHIS. Dessa forma,
ainda que o conteudo ofereca bases técnicas relevantes, a auséncia de problematizagao social
limita a formagao critica do engenheiro, produz um curriculo que privilegia a racionalidade

instrumental em detrimento de uma perspectiva emancipatoria.

Conforme argumenta Gadotti (2012), os processos educativos comprometidos com a
transformagao social devem ultrapassar a mera transmissdao de contetidos e incorporar uma
visdo critica e ética da realidade, inconformada com as injustigas sociais ¢ a insustentabilidade
que caracterizam o mundo contemporaneo. A negligéncia dessa abordagem no curriculo
analisado restringe o potencial formativo da Engenharia enquanto campo capaz de contribuir

para a constru¢do de cidades mais justas e socialmente responsaveis.

A metodologia de ensino, baseada em aulas expositivas, seminarios e visitas técnicas,
favorecer a andlise contextualizada de realidades locais, mas o plano de ensino ndo explicita
essa orienta¢do. Sem uma diregdo pedagdgica voltada ao enfrentamento das desigualdades,
essas atividades correm o risco de reproduzir a mesma ldgica tecnicista presente nos conteudos.
Assim, a potencialidade critica da disciplina nao decorre da estrutura proposta, mas dependeria
da iniciativa do docente em construir abordagens que enfrentem problematicas concretas como

a precariedade sanitaria em territorios periféricos, tema ausente no documento.

Nas referéncias bibliograficas, destacam-se autores que discutem sustentabilidade, ética
e meio ambiente, conforme Quadro 12, o que indica uma base tedrica voltada & compreensao
dos impactos ambientais e ao desenvolvimento sustentdvel, mas sem incluir autores ou obras

voltadas a politica habitacional, urbanizacio de assentamentos ou direito a moradia.
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Quadro 12— Detalhamento da referéncia bibliogrifica indicada no plano de ensino de
Saneamento e Meio Ambiente

Referéncia Bibliografica
Ementa: NocGes basicas de Ecologia, Meio Ambiente, Desenvolvimento Sustentavel e Saneamento Ambiental.
Efeito da Poluicdo sobre o Meio Ambiente e a Salde Publica. Causas e efeitos das Polui¢cBes Hidricas,
Atmosféricas e do Solo. As interferéncias das obras de Engenharia Civil sobre o Meio Ambiente. Legislagao
Ambiental. Licenciamento Ambiental. Certificagdo Ambiental. Avaliagdo Ambiental.

Referéncias: Acot, Pascal. Historia da ecologia. Rio de Janeiro: Editora Campus, 1990

Boff, Leonardo. Etica e moral: a busca dos fundamentos. Petrépolis: Ed. Vozes. 2003.

Braga, Benedito et al. Introducdo a Engenharia Ambiental. S&o Paulo: Prentice Hall, 2002.
Brasil-FUNASA. Manual de Saneamento. 4 ed. Ver. Brasilia: FUNASA, 2006.

Branco, Samuel Murgel. O Meio Ambiental em debate. Sao Paulo: Moderna, 1988. Cole¢do Polémica.
Camargo, Ana Luiza de Brasil. Desenvolvimento sustentavel: Dimensdes e desafios. Campinas-SP: Papirus,
2003.
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Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do Plano de Ensino

Assim, a disciplina apresenta um potencial formativo relevante, mas esse potencial ¢
limitado por uma abordagem que reforga a ideia de neutralidade do contetido técnico e omite a
dimensao social e politica do saneamento, especialmente em contextos de HIS. Sob a 6tica da
teoria critica do curriculo, trata-se de um plano de ensino que tende a reproduzir a ldgica
tradicional, centrada na neutralidade técnica e descolada das contradi¢des sociais que
atravessam a producdo do espago urbano. Conforme argumenta Apple (2008), curriculos que
se apresentam como técnicos e neutros acabam por legitimar determinadas relagdes de poder e
silenciar problematicas sociais relevantes, o que contribui para a manutencao das desigualdades.
Nesse sentido, o plano analisado demanda um processo de ressignificagdo curricular para que
possa contribuir efetivamente com a formagdo de engenheiros comprometidos com a justica

socioambiental e com os principios da ATHIS.
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6.4 Administraciao de Obras

O componente curricular Administracdo de Obras evidencia uma auséncia mais nitida
da tematica da HIS e da ATHIS em seu contetido e objetivos. A ementa ¢ o contetido
programatico concentram-se em aspectos técnico-gerenciais da construcao civil, tais como:
administracao de pessoal, estoques, financas e aplicacdo da Consolidacdo das Leis do Trabalho,
a eficiéncia produtiva e a gestdo empresarial das obras. Essa orientacdo reflete uma visao
tradicional da engenharia civil, voltada a racionalizacdo dos processos construtivos e a
produtividade, mas distante das dimensdes sociais e urbanas que caracterizam a atuacao no

campo da habitacdo de interesse social.

Os objetivos da disciplina, ao proporem transmitir aos alunos conhecimentos sobre
administracao de obras e melhorar a atividade industrial da constru¢ao civil, reforcam o enfoque
empresarial. Entretanto, tais conhecimentos podem ter aplicabilidade significativa na gestao de
empreendimentos habitacionais, especialmente na otimizagdo de custos e recursos, no
planejamento de cronogramas e na gestdo de equipes e materiais. Dessa forma, apesar da
auséncia explicita da HIS, existe potencial de reinterpretacdo do contetido, que pode contribuir
para a formacao de engenheiros aptos a atuar em obras de HIS, desde que o enfoque gerencial

seja articulado a dimensao social € comunitaria da construgao.

A metodologia empregada, que inclui aulas expositivas, dindmicas em grupo e o uso de
ferramentas digitais (Google Meet, Quizlet e Jamboard), privilegia praticas colaborativas e
interativas. No entanto, ndo ha mengdo a atividades de campo ou projetos de extensdo, o que
restringe a oportunidade de vivéncia pratica em contextos sociais reais. A inclusdo de estudos
de caso sobre obras de interesse social, mutirdes habitacionais ou programas publicos de
moradia poderia ampliar significativamente o potencial formativo da disciplina em relagdo a

HIS.

As referéncias bibliograficas selecionadas, conforme Quadro 13, refletem a tradicao da
administracao classica e da engenharia de producdo, sem didlogo com a gestdo social, a
economia solidaria ou a politica habitacional. Essa lacuna bibliografica indica a necessidade de
atualizacdo do referencial tedrico, de modo a incorporar autores e experiéncias que discutam a

gestdo participativa e o papel social do engenheiro na promogao do direito a moradia.
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Quadro 13 — Detalhamento da referéncia bibliografica indicada no plano de ensino de
Administracao de Obras

Referéncia Bibliografica
Ementa: Conceitos Gerais de Administracdo. Administracdo de Pessoal: Contratacdo de Pessoal e Sublocacéo.
Administracdo de Estoque: Compra e Controle de Estoque. Administracdo Financeira. CLT. Brasil.

Bibliografia recomendada: Consolidacio das Leis Trabalhistas. 232 edi¢do. Sdo Paulo: Saraiva, 1998 (lei
disponivel online no site do governo federal).

Brigham, E. F.; Gapenski, L. C.; Ehrhardt, M. C. Administracao financeira: teoria e pratica. Sdo Paulo: Atlas,
2001. 1113 p.

Chiavenato, I. Introducéo a teoria da administracdo. 62 edicdo. Rio de Janeiro: Editora Campus, 2000, 700p
(disponivel online na biblioteca).

Gil, A. C. Gestdo de pessoas: enfoque nos papéis profissionais. Sdo Paulo: Editora Atlas, 2006, 307p.
Gurgel, F. A. Administracéo dos fluxos de materiais e de produtos. S&o Paulo: Atlas, 1996, 206p.

Moreira, D A. Administracdo da produgdo e operacdes. la edi¢do. S&o Paulo: Livraria Pioneira Editora,
1993, 619p.

Slack, N. e outros. Administragdo da Produc¢do. S&o Paulo: Editora Atlas, 1996, 726p.

Teixeira, R. M.; Barbosa, J. D. Pequenas e médias indUstrias de Sergipe: diagnostico de gestdo. Aracaju:
SEBRAE, 2002, 258p.

Womack, J. P., Jones, D. T., Roos, D. A maquina que mudou o mundo. Rio de Janeiro: Editora Campus Ltda.,
1992, 347p.

Fonte: Elaborado pela Autora (2026) a partir de informagdes do Plano de Ensino

A disciplina Administragdo de Obras evidencia uma lacuna significativa no curriculo de
Engenharia Civil. Do ponto de vista da teoria critica do curriculo, especialmente conforme
argumenta Sacristdn (2000), a auséncia da tematica da HIS e da ATHIS, ndo ¢ um simples
detalhe técnico, mas um indicador das escolhas politicas que estruturam o que ¢ legitimado
como conhecimento valido na formacdo profissional. Ao privilegiar contetdos voltados
exclusivamente a eficiéncia produtiva, ao controle de custos, ao planejamento técnico e a gestao
de processos, o curriculo refor¢a uma racionalidade instrumental que desconsidera as

desigualdades sociais e territoriais que atravessam a pratica da engenharia no Brasil.

Sacristan (2000) destaca que o curriculo sempre expressa um projeto social, onde alguns
saberes sao selecionados ¢ outros sao silenciados. Nesse caso, o silenciamento da HIS revela
uma concep¢ao de engenharia orientada as demandas hegemonicas do mercado e da construcao
civil tradicional, e que se distancia das necessidades concretas da populagdo que vive em
contextos de precariedade habitacional. Nao se trata, portanto, de falta de espaco ou de
oportunidade para inserir a HIS, mas de uma decisdo curricular que naturaliza a separacgao entre
técnica e sociedade, como se a gestao de obras pudesse ser compreendida e ensinada a margem

dos desafios urbanos e da funcao social da engenharia.

Ao ndo incluir discussdes sobre obras em territérios periféricos, processos construtivos

adaptados a contextos de vulnerabilidade, gestdo participativa ou principios da ATHIS, a
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disciplina reproduz uma compreensao restrita de sua propria area de atuacdo. Na perspectiva
critica, essa restricdo ndo ¢ neutra: ela contribui para formar profissionais que dominam
métodos e ferramentas, mas ndo compreendem as implicacdes éticas, politicas e sociais de suas

decisOes no ambiente construido.

Dessa forma, ndo se pode afirmar que a disciplina apresenta um potencial formativo que,
se mobilizado, contribuiria para a formagao voltada a ATHIS. Pelo contréario: sua estrutura
atual evidencia um curriculo despolitizado, que reforca desigualdades ao omitir justamente

os conhecimentos necessarios para atuar em contextos de vulnerabilidade.

Assim, a analise da disciplina Administragao de Obras nao revela brechas formativas,
mas sim a necessidade de revisdo curricular. Para que a formagao em Engenharia Civil dialogue
com os principios da justi¢a social e com o direito a moradia digna, ¢ imprescindivel romper
com a visdo tradicional que separa técnica e sociedade. Apenas assim, o curriculo pode deixar

de reproduzir desigualdades e assumir seu papel como instrumento de transformagao social.
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7 ANALISE DAS RESPOSTAS DOS (AS) DOCENTES AO QUESTIONARIO

Este capitulo apresenta a andlise dos questiondrios respondidos pelos(as) docentes
responsaveis pelos componentes curriculares selecionados a partir da analise dos Projetos
Politico-Pedagdgicos do curso de Engenharia Civil da UFS e do IFS-Campus Estancia,
considerados estratégicos para investigar a presenga (ou auséncia) da tematica da HIS e da Lei
n°® 11.888/2008 na formacdo em Engenharia Civil. A andlise desses questiondrios integra a
investigacdo do curriculo interpretado, conforme a concepg¢do de Sacristan (2000), ao
evidenciar como os docentes compreendem, selecionam e operacionalizam os contetidos no

cotidiano do ensino.

Participaram da pesquisa cinco docentes, com areas de especializagdo distintas dentro
da Engenharia Civil, o que possibilita uma leitura mais abrangente acerca das diferentes formas
de compreensao e inser¢ao da tematica da Habitacao de Interesse Social no processo formativo.

Desses participantes, trés estdo vinculados a UFS e dois ao IFS — Campus Estancia.

A pesquisa previa a participagdo de oito docentes, sendo quatro da UFS e quatro do IFS,
todos responsaveis pelos componentes curriculares previamente selecionados a partir da analise
dos Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos de Engenharia Civil das duas institui¢cdes. Cabe
destacar que, no caso do IFS, um dos docentes ¢ responsavel por dois dos componentes
curriculares selecionados, o que explica a correspondéncia entre o nimero de disciplinas
analisadas e o total de docentes inicialmente previstos para participagdo na pesquisa. Entretanto,
nem todos os docentes convidados retornaram o questionario, o que resultou em um total de

cinco respostas validas para analise.

Inicialmente, buscou-se caracterizar o perfil dos participantes. Em relagdo a faixa etaria,
verifica-se uma distribuicdo relativamente equilibrada entre diferentes geragdes: dois docentes
indicaram possuir menos de 40 anos, dois declararam estar na faixa de 40 a 50 anos e um
informou ter entre 50 e 60 anos. Nao houve registros de participantes com 61 anos ou mais,
tampouco de docentes que tenham optado por ndo responder a essa questdo. Esses dados
indicam que o grupo investigado retine profissionais em diferentes momentos da trajetoria
profissional, contempla tanto docentes em fases iniciais ou intermedidrias da carreira quanto

professores com maior experiéncia académica.

No que se refere ao tempo de atuacao na docéncia em Engenharia Civil, observa-se que

a maioria dos participantes possui experiéncia consolidada na area. Trés docentes declararam
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possuir mais de 10 anos de atuacdo, um indicou ter entre 5 e 10 anos de experiéncia, € um
informou possuir menos de 5 anos de atuagao na docéncia. Esse resultado evidencia que o grupo
investigado retine profissionais em diferentes estagios da carreira académica, embora com
predominancia de docentes com trajetoria mais longa no ensino superior, o que contribui para
que as percepcdes apresentadas estejam fundamentadas em experiéncias acumuladas no campo

do ensino de Engenharia Civil.

No que diz respeito ao ensino da tematica da HIS, os docentes foram questionados se
abordam ou ja abordaram o tema em suas disciplinas. Dos cinco participantes, dois docentes
responderam que abordam a tematica da HIS em seus componentes curriculares, enquanto trés
indicaram que ndo trabalham diretamente com o tema. Entre aqueles que afirmaram tratar da
tematica, a abordagem ocorre de maneira pontual e vinculada a determinados componentes
curriculares, geralmente relacionada a area de especializagdo do docente. Entre os enfoques
mencionados destacam-se temas como autoconstrugdo, assentamentos precarios, politicas
publicas habitacionais e aspectos de gestdo. Esse resultado evidencia que a tematica pode

assumir diferentes perspectivas conforme o campo de atuagao do professor.

Apesar dessa diversidade de abordagens, observa-se que a inser¢ao da HIS no processo
formativo ocorre de forma fragmentada e ndo sistematica, restrita a disciplinas especificas e
dependente da iniciativa individual dos docentes. Tal caracteristica evidencia que a tematica
ainda nao se configura como eixo transversal estruturante do curriculo, mas sim como um
conteudo eventual. A luz de Sacristan (2000), esse cenério pode ser compreendido como uma
manifesta¢do do curriculo interpretado, no qual os sentidos atribuidos aos conteudos resultam
das interpretacdes realizadas pelos docentes a partir do curriculo prescrito e das margens de

autonomia presentes no exercicio da pratica pedagogica.

No que se refere a relevancia da tematica na formagao profissional, todos os docentes
participantes atribuiram importincia a Habita¢do de Interesse Social na formacdo do engenheiro
civil. Esse reconhecimento unadnime demonstra que a relevancia da tematica ¢ consensual no
plano discursivo, indica que as fragilidades observadas nos curriculos analisados nao decorrem
de desconhecimento ou desvalorizagdo conceitual por parte do corpo docente. Conforme
argumenta Sacristan (2000), o curriculo constitui um processo de sele¢do cultural, no qual
determinados conteudos, ainda que reconhecidos como socialmente relevantes, nem sempre se
consolidam como elementos estruturantes do ensino quando ndo sdo institucionalmente

legitimados.
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Outro aspecto investigado refere-se ao conhecimento da Lei n° 11.888, de 24 de
dezembro de 2008, que assegura as familias de baixa renda o direito a assisténcia técnica
publica e gratuita para o projeto e a constru¢ao de habitacao de interesse social. Os resultados
indicam que todos os docentes participantes afirmaram conhecer a referida legislacao, o que
demonstra familiaridade com um dos principais instrumentos normativos relacionados a
promog¢do da HIS e da ATHIS. Entretanto, conforme evidenciado nas respostas sobre a
abordagem da tematica nas disciplinas, o conhecimento da legislacdo ndo necessariamente se
traduz na incorporagao sistematica dela no processo de ensino, o que sugere a necessidade de
ampliar estratégias pedagodgicas que integrem essa discussdo de forma mais consistente no

curriculo dos cursos de Engenharia Civil.

Por fim, os docentes foram questionados sobre os principais desafios enfrentados na
abordagem da tematica da Habita¢do de Interesse Social em suas disciplinas. As respostas
evidenciam um conjunto de dificuldades recorrentes que impactam a incorpora¢ao do tema no
processo formativo. Destacam-se, de forma predominante, a falta de recursos didaticos
atualizados e a insuficiéncia de tempo na grade curricular, mencionadas de forma isolada ou
combinada em todos os questionarios. Soma-se a esses fatores a dificuldade de integracdo com
outras disciplinas, o que revela limitagdes na articulacdo interdisciplinar necessaria para o
tratamento mais amplo e contextualizado do tema. Em menor medida, mas ainda de forma
significativa, foi apontada a falta de interesse dos alunos, associada tanto a escassez de materiais
didaticos adequados quanto as restricdes de tempo para aprofundamento dos conteudos

relacionados a HIS.

Conjuntamente, esses resultados indicam a presenca de entraves estruturais,
pedagogicos e organizacionais que condicionam a efetiva incorporacdo da tematica da
Habitagdo de Interesse Social no curriculo interpretado, reflete tensdes entre as intengdes
formativas expressas nos documentos institucionais e as condi¢des concretas de

desenvolvimento das praticas docentes.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar como o tema da Habitagdo de Interesse
Social tem sido contemplado na formagdo dos engenheiros civis nas Instituicdes Federais de
Ensino Superior em Sergipe, a partir da investigacao dos curriculos oficiais, representados pelos
Projetos Politico-Pedagogicos e dos curriculos interpretados, materializados nos Planos de
Ensino e nas percepgdes docentes. Partiu-se da hipdtese de que a formacao ofertada pelos cursos
de Engenharia Civil em Sergipe ndo tem priorizado, de forma estruturada e critica, o tema da
Habitagdo de Interesse Social, o que compromete a preparagdo dos futuros profissionais para
atuar junto a populagdo de baixa renda, especialmente no ambito da Assisténcia Técnica para

Habitacdo de Interesse Social, prevista na Lei n® 11.888/2008.

Os resultados obtidos ao longo da anélise documental e das respostas aos questionarios
indicam que, embora existam referéncias pontuais a temas como politicas publicas,
sustentabilidade, saneamento e gestdo de obras, o tratamento da HIS nos cursos de Engenharia
Civil da Universidade Federal de Sergipe (UFS) e do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe (IFS) ocorre de maneira indireta, fragmentada e, em muitos casos,
superficial. Nao foi identificada a presenca de componentes curriculares especificos dedicados
a HIS ou a ATHIS, tampouco uma abordagem transversal sistematizada que articule os
conteudos técnicos as dimensdes sociais, urbanas e politicas da produg@o habitacional destinada

as camadas populares.

A anélise comparativa dos PPP evidenciou diferencas estruturais entre as institui¢des
quanto a organizacdo curricular, carga horaria e distribuigdo de créditos por nucleos de
conhecimento. No entanto, em ambas, verificou-se a centralidade atribuida as competéncias
técnicas tradicionais da Engenharia Civil, com forte énfase em conteudos estruturais,
geotécnicos, hidraulicos e de gestdo. Ainda que tais conhecimentos sejam indispensaveis a
formacao profissional, observou-se a auséncia de um direcionamento explicito para a atuagao
em contextos de vulnerabilidade social, como assentamentos precdrios, processos de

autoconstrucao ¢ intervenc¢des em moradias existentes.

No que se refere aos curriculos interpretados, a andlise dos Planos de Ensino revelou
que os referenciais bibliograficos adotados ndo incluem autores que problematizam
criticamente a politica habitacional brasileira ou a produ¢ao da HIS sob a perspectiva do direito
a cidade e da justica social. Autores como Nabil Bonduki, Erminia Maricato e Raquel Rolnik,

amplamente reconhecidos no debate sobre politica urbana e habitacional, ndo figuram de forma
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sistematica nas referéncias analisadas. Tal auséncia reforga a predominancia de uma formagao
orientada por uma légica técnico-econdmica, com menor &nfase na compreensdo das

desigualdades socioespaciais e dos limites histdricos dos programas habitacionais brasileiros.

As respostas dos(as) docentes indicaram o reconhecimento da relevancia social do tema
da HIS e da necessidade de sua inser¢do mais consistente na formagao profissional. Contudo,
também foram apontados obstaculos estruturais, como a limita¢ao da carga horaria, a rigidez
das matrizes curriculares, a dificuldade de integracdo interdisciplinar e a caréncia de materiais
didaticos atualizados. Esses elementos evidenciam que a eventual auséncia do tema nao decorre
exclusivamente de desinteresse individual, mas esta relacionada a condicionantes institucionais
e a propria tradicdo formativa da Engenharia Civil no Brasil, historicamente vinculada as

demandas do mercado e as grandes obras de infraestrutura.

A luz da Teoria Critica do Curriculo, especialmente a partir das contribui¢des de José
Gimeno Sacristdn (2000), compreende-se que o curriculo ndo € neutro: ele expressa escolhas,
prioridades e projetos de sociedade. Ao ndo conferir centralidade a HIS, os cursos analisados
acabam por reproduzir uma concep¢ao de engenharia predominantemente tecnicista, que tende
a dissociar a produgdo do espaco construido das relagdes sociais que o estruturam. Tal
distanciamento compromete a formagao de profissionais capazes de atuar de forma critica, ética

e socialmente comprometida com a redu¢do das desigualdades habitacionais.

Ao considerar o contexto brasileiro, marcado por um déficit habitacional expressivo e
por elevados indices de inadequacao domiciliar, especialmente entre familias com renda de até
trés salarios minimos, a auséncia de uma abordagem mais consistente sobre HIS na graduacao
em Engenharia Civil revela-se particularmente preocupante. A efetivacdo do direito a moradia
digna, reconhecido constitucionalmente, ¢ a implementagdo da ATHIS dependem, em grande
medida, da existéncia de profissionais qualificados e sensiveis as especificidades técnicas,

sociais e culturais das populagdes atendidas.

Embora os curriculos analisados apresentem potencialidades, como a possibilidade de
articulagdo com atividades de extensdo universitdria, projetos integradores e componentes
relacionados a sustentabilidade, essas iniciativas ainda se configuram de maneira pontual e
pouco estruturada, nao caracterizando uma politica formativa consolidada voltada a inser¢ao
da tematica da Habitac¢do de Interesse Social na formagdo em Engenharia Civil. Dessa forma,
observa-se que, apesar do reconhecimento da relevancia do tema por parte dos docentes e da

existéncia de espagos curriculares com potencial de abordagem, a tematica ainda nio ocupa
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um lugar estruturante no curriculo, permanecendo dependente de iniciativas isoladas e de

interpretagdes individuais dos docentes.

Como encaminhamentos, sugere-se a insercao explicita do tema da Habitacdo de
Interesse Social e da ATHIS nos Projetos Politico-Pedagdgicos, a revisdo dos Planos de Ensino,
com ampliacdo do referencial teodrico critico sobre politica urbana e habitacional, o
fortalecimento da curricularizacdo da extensao com projetos voltados a comunidades de baixa
renda e a promogao de acdes interdisciplinares que integrem contetidos técnicos as dimensdes

sociais da producao do espaco urbano.

Por fim, reafirma-se que repensar a formacao em Engenharia Civil a luz das demandas
da Habitacdo de Interesse Social ndo significa reduzir o rigor técnico da profissdo, mas amplia-
lo, incorporar uma dimensao ética e social indispensavel a atuacao profissional contemporanea.
Formar engenheiros civis comprometidos com a promogao do direito a moradia digna e com a
construcdo de cidades mais justas €, antes de tudo, reconhecer que a técnica ndo pode estar

dissociada da realidade social que a fundamenta.

Nao obstante as contribuigdes alcancadas, ¢ importante explicitar as limitagdes desta
pesquisa. Destaca-se, especialmente, a impossibilidade de acesso aos Planos de Ensino do IFS,
tal restricdo impediu a realizagdo de uma analise comparativa mais aprofundada e equilibrada
entre as duas institui¢des investigadas, sobretudo no que se refere a materializagao concreta do
curriculo em sala de aula. Dessa forma, enquanto a anélise da UFS pode ser conduzida de
maneira mais abrangente, a compreensao sobre o IFS permaneceu parcialmente limitada aos

documentos oficiais disponiveis e as informagdes acessiveis.

Além disso, ressalta-se que a utilizagdo de questiondrios como instrumento de coleta de
dados junto aos(as) docentes, embora relevante, pode ndo capturar integralmente a
complexidade das praticas pedagdgicas, uma vez que se baseia em percepgoes declaradas,
sujeitas a vieses e interpretagdes individuais. Soma-se a isso o fato de que o nuimero de
respondentes, ainda que representativo, ndo permite generalizagdes absolutas, devendo os

resultados ser compreendidos a luz do contexto especifico analisado.

Diante dessas limitagdes, abrem-se possibilidades para o desenvolvimento de pesquisas
futuras que possam aprofundar e expandir os achados aqui apresentados. Recomenda-se, nesse
sentido, a realizag¢do de estudos que contemplem o acesso integral aos curriculos interpretados

de diferentes institui¢des, permitindo analises comparativas em ambito regional ou nacional.
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Adicionalmente, sugere-se o aprofundamento de pesquisas que investiguem
experiéncias exitosas de insercao da tematica da HIS nos curriculos de Engenharia Civil, de
modo a identificar boas praticas, estratégias pedagogicas inovadoras e possibilidades de
integragdo entre ensino, pesquisa ¢ extensao. Tais estudos podem subsidiar a formulagdo de
diretrizes mais concretas para a reestruturagdo curricular, contribuir para a consolidagdo de uma
formag¢ao mais critica, socialmente referenciada e comprometida com a efetivacao do direito a
moradia. Por fim, recomenda-se que trabalhos futuros possam investigar o tema da HIS no

ensino de Engenharia Civil em institui¢des particulares de ensino superior.
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APENDICE B

QUESTIONARIO DE PESQUISA - DOCENTE

Objetivo: Este questionario visa compreender as praticas e opinides dos docentes sobre o
ensino da tematica Habitagdo de Interesse Social nos cursos de Engenharia Civil, ofertados

por institui¢cdes de ensino sergipanas.
Agradecemos a sua participagao!
Sessdo 1: Dados Gerais:

o Instituicio de Ensino:

e Qual a sua faixa etaria?
() menos de 40 anos
()40 a 50 anos
() 50 a 60 anos
() 61 anos ou mais
() Prefiro nao responder

e Tempo de atuacio como docente de Engenharia Civil:
() Menos de 5 anos
() Entre 5 e 10 anos
() Mais de 10 anos

e Areade especializac¢io:

o Disciplina(s) que ministra:

Sessao 2: Ensino de Habitacio de Interesse Social
e Vocé ensina ou ja ensinou sobre Habitacio de Interesse Social em suas disciplinas?
() Sim
() Nao

e Se sim, em quais disciplinas esse conteudo ¢é abordado?

e Se nio, por qué?
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Vocé considera relevante ampliar a abordagem sobre o tema da Habitacao de
Interesse Social no curriculo do curso de Engenharia Civil?

() Sim

() Nao

() Nao tenho certeza

Em sua opinido, qual a importancia de abordar o tema da Habitacao de Interesse
Social na formacio de futuros engenheiros civis?

() Extremamente importante

() Importante

() Pouco importante

() Nao ¢ importante

Vocé conhece a Lei 11.888, de 24 de dezembro de 2008, que assegura as familias de
baixa renda assisténcia técnica publica e gratuita para o projeto e a construcio de
habitacio de interesse social?

() Sim

() Nao

() Nao tenho certeza

Como vocé aborda o tema da Habitacao de Interesse Social com os(as) alunos(as)?

Qual o foco da sua abordagem sobre o tema da Habitacdo de Interesse Social?
() Autoconstrugdo

() Politicas Publicas

() Assentamentos Precarios

() Outros:

Quais sao os principais desafios encontrados na abordagem do tema Habitacao de
Interesse Social? (Marque todos os que se aplicam)

() Falta de recursos didaticos atualizados

() Falta de tempo na grade curricular

() Falta de interesse dos alunos

() Dificil integragdo com outras disciplinas

() Outros:
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Sessao 3: Pratica Profissional e Desafios

e Vocé acredita que os alunos de Engenharia Civil estdo preparados para atuar no
campo da Habitacao de Interesse Social apos a graduacao? Por qué?

e Vocé acredita que os alunos de Engenharia Civil estdo preparados para atuar no
campo da Assisténcia Técnica apés a graduaciao? Por qué?

e Vocé considera que existe uma caréncia de engenheiros civis capacitados para
trabalhar com Habitacio de Interesse Social no mercado de trabalho?
() Sim
() Nao
() Nao sabe

o Em sua opinido, quais seriam as a¢des necessarias para ampliar a abordagem do
tema de Habitaciao de Interesse Social nos cursos de Engenharia Civil?
() Atualizacao dos conteudos programaticos
() Maior contato com a prética (visitas técnicas, projetos praticos)
() Parcerias com 6rgaos publicos e Organizacdo Nao Governamentais (ONG)
() Maior envolvimento com questdes sociais e politicas publicas habitacionais
() Outros:

e Alguma sugestao ou comentario adicional sobre o ensino de Habita¢ao de Interesse
Social nos cursos de Engenharia Civil?

Agradecemos sua participacao!
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Habitacdo de Interesse Social na Formacdo dos Engenheiros Civis
Sergipanos

Pesquisador Responsavel: Luzula dos Reis Melo (Mestranda PROEC)

Local onde sera realizada a pesquisa: Departamento de Engenharia Civil do Instituto
Federal de Sergipe (IFS) - campi Aracaju e Estancia, e da Universidade Federal de
Sergipe — campi Sao Cristdvao.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) desta pesquisa porque foi
identificado como docente na area de Engenharia Civil, que ministra disciplina com abordagem
de temas voltados aos problemas habitacionais da populacdo de baixa renda. Sua contribuicédo
é muito importante, mas ndo deve participar contra a sua vontade.

Esta pesquisa sera realizada porque contribuira para evidenciar como as Instituices de
Ensino Superior em Sergipe estdo abordando a temética da habitacdo de interesse social, nos
cursos de Engenharia Civil. Desse modo, sera possivel identificar lacunas ou fragilidades na
formagé&o profissional dos futuros engenheiros civis para atuagao junto a realidade habitacional
da populacéo de baixa renda.

O objetivo geral dessa pesquisa € analisar os curriculos, oficiais e interpretados, dos cursos
de graduacdo em Engenharia Civil ofertados por instituicdes federais de ensino superior no
estado de Sergipe quanto a abordagem do tema da habitacdo de interesse social.

Antes de decidir, € importante que entenda todos os procedimentos, os possiveis beneficios,
riscos e desconfortos envolvidos nesta pesquisa.

A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera solicitar mais
esclarecimentos, recusar-se ou desistir de participar sem ser prejudicado, penalizado ou
responsabilizado de nenhuma forma. Caso vocé ja esteja em tratamento e ndo queira participar,
vocé ndo sera penalizado por isso.

Em caso de davidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com o pesquisador
responsavel Luzula dos Reis Melo, no telefone celular (79) 9 9875-5102, endereco institucional
Av. Marcelo Deda Chagas, s/n Bairro: Jardim Rosa Elze, Campus Universitario Professor José
Aluisio de Campos - Departamento de Engenharia Civil da Universidade Federal de Sergipe,
Sao Cristovao/SE Cep: 49107-230 e e-mail luzulareis@hotmail.com.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
de Sergipe. “O CEP ¢ um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de
carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos” (Resolucdo CNS n°® 466/2012, VII. 2).

Caso voce tenha duvidas sobre a aprovacao do estudo e seus direitos entre em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Sergipe, situado na Rua
Cléaudio Batista s/n° Bairro: Sanatorio — Aracaju CEP: 49.060-110 — SE. Contato por e-mail:
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cep@academico.ufs.br .Telefone: (79) 3194-7208 e horarios para contato— Segunda a Sexta-
feira das 07:00 as 12:00h.

Todas as informacdes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu nome jamais sera
divulgado) e utilizadas apenas para esta pesquisa. Somente nds, o pesquisador responsavel e/ou
equipe de pesquisa, teremos conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la
em sigilo.

Para maiores informacdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha
dos Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (Conep), que esta disponivel no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Particip
antes_de Pesquisa_2020.pdf

Caso vocé concorde e aceite participar desta pesquisa, devera rubricar todas as paginas
deste termo e assinar a Ultima pégina, nas duas vias. Eu, o pesquisador responsavel, farei a
mesma coisa, ou seja, rubricarei todas as paginas e assinarei a ultima pagina. Uma das vias
ficard com vocé para consultar sempre que necessario.

O QUE VOCE PRECISA SABER:

v DE QUE FORMA VOCE VAI PARTICIPAR DESTA PESQUISA: Os questionarios
desenvolvidos e preenchidos demandam um tempo estimado de 20min a 30min e sao
preenchidos de forma individual, cujo participante nao € obrigado a justificar nenhuma
das respostas. Esses questionarios perpassam por 3 se¢des de investigagcdo, o primeiro
deles, “Dados Gerais” refere-se a informacgdes proprias dos docentes, tais como faixa
etaria, género, tempo de atuacdo como docente. A se¢do 2, “Ensino de Habitacdo de
Interesse Social”, investiga conhecimento do docente quanto ao tema da Habitagdao de
Interesse Social, os desafios enfrentados e a opinido do docente quanto relevancia do
tema. Na secdo 3 “Pratica Profissional e Desafios” o foco ¢ conhecer a opinido do
respondente quanto a formagdo e capacitagdo dos futuros profissionais de engenharia
civil, no tocante ao desenvolvimento de trabalhos na area de Habitagdo de Interesse
Social.

v" RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: Os riscos sdo baixos, pois a presente
pesquisa envolve apenas a opinido e perspectiva pessoal do respondente acerca dos
contetdos abordados na sua pratica profissional. Ressalta-se que serd garantido ao
participante o anonimato e o direito de desistir, a qualquer tempo e sem prejuizos, da
sua participacao. Quando percebido pelo pesquisador qualquer possibilidade de dano ao
participante decorrente a participa¢do na pesquisa, devera discutir com os participantes
as providéncias cabiveis, assim, 0 participante da pesquisa que vier a sofrer qualquer
tipo de dano resultante de sua participagdo na pesquisa, previsto ou ndo no registro de
consentimento livre e esclarecido, tem direito a assisténcia e a buscar indenizagdo. O
banco de dados construido com os resultados da pesquisa ficara sob guarda dos
pesquisadores pelo periodo minimo de 5 anos ap6s o término da pesquisa, armazenado
sob sigilo no arquivo pessoal do pesquisador até sua completa exclusdo. Como forma
de minimizar riscos a longo ou curto prazo, o participante ndo deve responder ao
questionario se identificar algumas das seguintes situacdes: ndo estiver confortavel com
0 tema do trabalho; acreditar que a participacdo pode levar a conflitos de qualquer
natureza; sentir desconforto, constrangimento ou alterag6es do comportamento durante
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0 preenchimento do questionario ou perceber cansago/aborrecimento ao responder as
questoes.

v BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: Sua participacdo é fundamental
para que possamos reunir informacdes que permitam entender a realidade do ensino
sobre Habitacdo de Interesse Social (HIS), suas abordagens, lacunas e potencialidades.
A partir disso, seré possivel propor estratégias mais eficazes para fortalecer a formagéo
de engenheiros civis comprometidos com a promoc¢do de moradia digna, alinhada as
necessidades sociais e aos principios da equidade. disso, espera-se que os dados
coletados contribuam para o desenvolvimento de uma rede de apoio académico e
institucional voltada a qualificagdo do ensino sobre HIS, colaborando de forma indireta
com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizacao das Nacgdes
Unidas, especialmente aqueles relacionados a moradia adequada, cidades sustentaveis
e reducdo das desigualdades.

v FORMA DE ACOMPANHAMENTO DO TRATAMENTO: Néo se aplica.

v METOpOS ALTERNATIVOS DE TRATAMENTO E/OU TRATAMENTO
PADRAO: N&o se aplica.

v" PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE: Sua identidade sera mantida em sigilo e
nenhuma informacdo sera dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse estudo em artigos cientificos e
trabalho de dissertacdo, seu nome ndo sera citado e para toda foto e/ou depoimento que
se faca necessario uso para fins académicos serd solicitada sua autorizacao.

v' ACESSO A RESULTADOS DA PESQUISA: O participante podera entrar em contato
com o pesquisador a qualquer momento, pelo telefone ou e-mail j& informados e, caso
deseje, recebera informacdes sobre 0 andamento e sobre os resultados da pesquisa.

v/ CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAO DA PESQUISA: vocé nio tera
custos para participar desta pesquisa. A pesquisa também ndo envolve compensacoes
financeiras, ou seja, vocé ndo podera receber pagamento pela participacéo.

v' DANOS E INDENIZACOES: Se Ihe ocorrer qualquer problema ou dano pessoal
durante a pesquisa, Ihe sera garantido o direito a assisténcia médica imediata, integral e
gratuita, as custas do pesquisador responsavel, com possibilidade de indenizacdo caso
o0 dano for decorrente da pesquisa (através de vias judiciais Codigo Civil, Lei
10.406/2002, Artigos 927 a 954).

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, declaro que concordo em participar desse estudo como
voluntario(a). Fui informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo desta pesquisa, li, ou foram
lidos para mim, os procedimentos envolvidos, os possiveis riscos e beneficios da minha
participacao e esclareci todas as minhas duvidas.
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Sei que posso me recusar a participar e retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto me cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo o uso dos
meus dados de pesquisa sem que a minha identidade seja divulgada.

Recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e a Ultima assinada
por mim e pelo Pesquisador Responsavel.

Nome do(a) participante:
Local e data:

Assinatura:

Declaracéo do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada, esclarecida e voluntaria o Consentimento Livre
e Esclarecido deste participante para a participacdo neste estudo. Entreguei uma via deste
documento com todas as paginas rubricadas e a ultima assinada por mim ao participante e
declaro que me comprometo a cumprir todos os termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador Responsavel:
Local/data:

Assinatura:

Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha quando aplicavel:
Local/data:
Assinatura:




