UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
DE CIENCIAS E MATEMATICA - PPGECIMA

GISLAINE DE JESUS SANTOS

EDUCACAO AMBIENTAL E A PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO BASICA:
Um estudo em escolas do semiarido baiano

Sao Cristévao
2026



GISLAINE DE JESUS SANTOS

EDUCACAO AMBIENTAL E A PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO BASICA:
Um estudo em escolas do semiarido baiano

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matemética, da Universidade Federal de
Sergipe, na linha de pesquisa Epistemologia e
Ensino, Préticas Pedagbgicas e Formacao de
Professores, como requisito para a obtencdo do
titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias e
Matematica.

Orientadora: Profi. Dra. Myrna Friederichs
Landim de Souza

Sao Cristévao
2026



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

S237e

Santos, Gislaine de Jesus
Educacdo ambiental e a pratica docente na educacgéo basica: um
estudo em escolas do semiarido baiano / Gislaine de Jesus Santos;

orientadora Myrna Friederichs Landim de Souza. — Séo Cristovao,
SE, 2026.
161 f; il

Dissertacdo (mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica) —
Universidade Federal de Sergipe, 2026.

1. Ciéncia — Estudo e ensino. 2. Professores - Formacéo. 3.
Educacédo ambiental. 4. Bahia. I. Souza, Myrna Friederichs Landim
de, orient. Il. Titulo.

CDU 502/504:37




084 ~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
¥ PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO E PESQUISA
o PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

Y
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - PPGECIMA

M

GISLAINE DE JESUS SANTOS

EDUCACAO AMBIENTAL E APRATICADOCENTE NA EDUCACAO BASICA:
Um estudo em escolas do semiérido baiano

APROVADO PELA COMISSAO EXAMINADORA EM
29 DE MAIO DE 2026

Documento assinado digitalmente

ub MYRNA FRIEDERICHS LANDIM DE SOUZA
g Data: 18/06/2026 08:54:18-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Myrna Friederichs Landim de Souza (Orientadora)
PPGECIMA/UFS

Documento assinado digitalmente

“b VELEIDA ANAHI CAPUA DA SILVA CHARLOT
g Data: 16/06/2026 15:20:07-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Veleida Anahi Capua da Silva Charlot (Membro interno)
PPGECIMA/UFS

Documento assinado digitalmente

ub SINDIANY SUELEN CADUDA MARTINS
g Data: 12/06/2026 10:04:42-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Sindiany Suelen Caduda Martins (Membro interno)
PPGECIMA/UFS

Documento assinado digitalmente

“b ISABELA SANTOS CORREIA ROSA
g Data: 01/06/2026 15:56:45-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Isabela Santos Correia Rosa (Membro externo)
UFS

Documento assinado digitalmente

“b JULIANO SILVA LIMA
Data: 30/05/2026 18:29:24-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Juliano Silva Lima (Membro externo)
Instituto Federal de Sergipe/IFS



AGRADECIMENTOS

A Deus, primeiramente, toda a minha gratiddo, pelo dom da vida e pelas forcas
concedidas ao longo desta caminhada na pds-graduacédo. Foi por meio da fé e da coragem que
encontrei perseveranca para seguir adiante. Sem sua presenca, meus sonhos perderiam sentido;
com sua presenga, tornam-se possiveis e ganham vida, florescendo como um jardim que reflete
seu amor.

Agradeco imensamente a minha familia, especialmente aos meus pais, pelo apoio
constante aos meus estudos, pelas palavras de incentivo e por acreditarem em mim. Mesmo
com oportunidades limitadas de escolarizagéo, sempre reconheceram na educacdo o melhor
caminho a ser seguido. Guardo com carinho as palavras do meu pai, que sempre diz: “Minha
filha, estude para ser gente”, ensinamento que carrego como principio e COmMo motivagdo em
minha trajetoria.

Sou grata pela parceria, pelo acolhimento e pela dedicacdo de minha querida
orientadora, Profa. Dra. Myrna, que sempre demonstrou compreensao diante dos desafios de
conciliar trabalho e estudos. Mesmo em meio as suas inimeras demandas profissionais e
pessoais, sempre me recebeu com carinho, leveza, bom humor e humanidade. Sua
disponibilidade, seu apoio e seu compromisso foram fundamentais ao longo do
desenvolvimento desta pesquisa, contribuindo significativamente para minha formacao
académica e para a concretizacdo deste trabalho. Em muitos momentos, 0 cansaco e a
preocupacdo em administrar o tempo entre o trabalho e a pesquisa tornaram esse processo
desafiador, mas o apoio e a compreensao recebidos fizeram grande diferenca nessa caminhada.

Das amizades construidas ao longo da pos-graduacéo, sou especialmente grata a minha
amiga Stéfane Carvalho, que se tornou uma verdadeira irma. Seu apoio, seu companheirismo e
sua presenga constante foram fundamentais em diversos momentos. Por sua causa, levo comigo
os aprendizados, as conversas e a felicidade de ter encontrado uma amizade para todas as
ocasides. Agradeco, também, ao meu amigo Diego Santos, que me incentivou a ingressar no
PPGECIMA/UFS e esteve presente em toda essa caminhada, oferecendo motivagao e apoio.

Minha gratiddo aos meus colegas de trabalho, que torceram por mim ao longo dessa
trajetoria. Em especial, agradeco a Ana Carmen, colega de trabalho e amiga, que acolheu
minhas aflicdes diante da responsabilidade de trabalhar e estudar simultaneamente, oferecendo
escuta, incentivo e apoio nos momentos em que mais precisei.

Finalmente, a todos que, de alguma forma, contribuiram para minha formacgé&o pessoal,

profissional e académica ao longo dessa trajetdria, deixo minha sincera gratidao.



“O homem ¢ parte da natureza e a sua guerra contra a natureza €,
inevitavelmente, uma guerra contra si mesmo”.

Rachel Carson



RESUMO

A Educacdo Ambiental (EA) é um processo educativo indispensavel para a formacao critica e cidada,
promovendo a compreensdo das relagdes entre sociedade e natureza. No contexto do semiérido baiano,
inserido no bioma Caatinga, sobretudo no contexto geografico do municipio de Paripiranga, Bahia, essa
temética ganha importancia diante dos desafios socioambientais enfrentados na regiéo, relacionados as
préticas agricolas que impactam a conservagdo do solo e dos recursos hidricos, ao descarte de residuos
solidos, ao desmatamento, a escassez hidrica e as limitagdes ambientais caracteristicas das regides
semiaridas. Diante disso, o foco desta pesquisa recai sobre a abordagem da Educagdo Ambiental no
ensino de Ciéncias no referido municipio, tendo como objeto as politicas pulblicas, as praticas
pedagdgicas e as percepcdes docentes que orientam essa tematica nas escolas da rede publica de ensino.
Por conseguinte, o problema central da pesquisa recai sobre as fragilidades na insercdo da Educacgéo
Ambiental no curriculo escolar, evidenciando desafios relacionados & formacdo docente e ao
desenvolvimento de praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias. O objetivo geral desta pesquisa é
analisar a abordagem da Educacdo Ambiental no ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino
Fundamental em escolas da rede publica de Paripiranga, noroeste baiano. Como objetivos especificos,
a pesquisa visa: 1) investigar os instrumentos legais e as ferramentas do municipio voltadas para a
Educacdo Ambiental; 2) avaliar a politica de formag&o continuada de professores da rede municipal para
a insercdo dessa tematica; 3) identificar a percepcao dos docentes sobre suas experiéncias nas praticas
pedagogicas em Educacdo Ambiental realizadas em suas escolas; e 4) examinar problemas, dificuldades
e desafios enfrentados por professores de Ciéncias ao trabalhar a EA no contexto escolar municipal.
Trata-se de uma abordagem de pesquisa qualitativa, exploratdria, de natureza basica, perfazendo uma
andlise documental e de campo, com a aplicacdo de questionario semiestruturado aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP-UFS), analisado por meio da Analise Textual Discursiva. Os resultados
apontaram que a Educacdo Ambiental estd presente nos documentos normativos do municipio, nas
escolas investigadas, por meio de projetos e praticas pedagdgicas relacionados ao contexto
socioambiental local. Entretanto, evidenciaram-se algumas fragilidades no que diz respeito a
consolidagdo da tematica no curriculo escolar, as limitages na formagéo continuada dos docentes e as
dificuldades na articulacdo entre os contetidos de Ciéncias e as probleméticas ambientais da localidade
investigada. Além disso, observou-se que a abordagem da EA ainda ocorre, em muitos casos, de forma
pontual e pouco sistematizada. Nesse sentido, 0 estudo reforca a necessidade de fortalecer praticas
pedagogicas criticas, contextualizadas, capazes de aproximar escola, comunidade e realidade
socioambiental local.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Formagao docente. Contextualizagdo socioambiental. Semiarido
baiano.



ABSTRACT

Environmental Education (EE) is an essential educational process for fostering critical thinking and
civic engagement, promoting an understanding of the relationships between society and nature. In the
context of the semi-arid region of Bahia, which is part of the Caatinga biome—particularly within the
geographical context of the municipality of Paripiranga, Bahia— this topic gains importance in light of
the socio-environmental challenges faced in the region, related to agricultural practices that impact soil
and water resource conservation, solid waste disposal, deforestation, water scarcity, and the
environmental constraints characteristic of semi-arid regions. In light of this, the focus of this research
is on the approach to Environmental Education in science instruction in that municipality, examining
the public policies, pedagogical practices, and teachers’ perceptions that guide this topic in public
schools. Consequently, the central research problem concerns the weaknesses in the integration of
Environmental Education into the school curriculum, highlighting challenges related to teacher training
and the development of pedagogical practices in science education. The general objective of this
research is to analyze the approach to Environmental Education in science education during the final
years of elementary school in public schools in Paripiranga, in northwestern Bahia. As specific
objectives, the study aims to: 1) investigate the municipality’s legal instruments and tools focused on
Environmental Education; 2) evaluate the policy for continuing professional development of teachers in
the municipal school system regarding the integration of this subject; 3) identify teachers’ perceptions
of their experiences with pedagogical practices in Environmental Education carried out in their schools;
and 4) examine the problems, difficulties, and challenges faced by science teachers when addressing
Environmental Education in the municipal school context. This is a qualitative, exploratory, and basic
research approach, involving a review of documents and fieldwork, with the use of a semi-structured
questionnaire approved by the Research Ethics Committee (CEP-UFS), analyzed through Discursive
Textual Analysis. The results indicated that Environmental Education is present in the municipality’s
regulatory documents and in the schools investigated, through projects and pedagogical practices related
to the local socio-environmental context. However, some weaknesses were evident regarding the
integration of this topic into the school curriculum, limitations in teachers’ continuing professional
development, and difficulties in linking science content to the environmental issues of the studied
locality. Furthermore, it was observed that the approach to Environmental Education still occurs, in
many cases, in an ad hoc and unsystematic manner. In this regard, the study reinforces the need to
strengthen critical, contextualized pedagogical practices capable of bridging the gap between schools,
the community, and the local socio-environmental reality.

Keywords: Science education. Teacher training. Socio-environmental contextualization. Semi-arid
region of Bahia.
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1. INTRODUCAO
1.1 Introducéo pessoal

A construcdo desta pesquisa esté diretamente relacionada a trajetdria pessoal, académica
e profissional da pesquisadora, marcada pela convivéncia com as especificidades
socioambientais do semiarido e pelas reflexes desenvolvidas ao longo da formacéo docente
em Ciéncias Bioldgicas. Nesse ambito, as experiéncias vivenciadas no contexto rural
despertaram-lhe inquietacdes acerca das relacdes entre sociedade, meio ambiente e educacao,
sobretudo diante das transformacdes ambientais observadas nas comunidades do municipio de
Paripiranga, Bahia. Nesse sentido, o interesse pela Educacdo Ambiental surgiu ndo apenas
como campo de estudo, mas como possibilidade de compreender criticamente a realidade local
e contribuir para praticas educativas mais contextualizadas e socialmente comprometidas.

Formada no contexto do semiarido baiano, regido marcada por constantes mudancas
ambientais e sociais, e residente na zona rural do municipio de Paripiranga, a pesquisadora pode
observar as transformac6es ocorridas no espaco rural e os impactos das préaticas agricolas sobre
0 meio ambiente local. Essa vivéncia despertou o interesse em analisar como os professores de
Ciéncias tém abordado a Educacdo Ambiental em suas aulas, contribuindo para a formacéao da
consciéncia ecoldgica dos estudantes. Essa motivacdo, aliada ao compromisso profissional,
fundamenta a presente pesquisa.

Ao longo da trajetoria académica no curso de Ciéncias Bioldgicas — licenciatura, notou
que muitos desafios de implementacdo da Educagdo Ambiental nas escolas decorrem tanto de
fragilidades das politicas educacionais quanto da auséncia de formag&o inicial e continuada
adequada para os docentes. Nesse percurso, aproximou-se das perspectivas criticas da EA a
partir de tedricos de referéncia nacional e internacional —, como Marcos Reigota, Isabel
Carvalho, Carlos Frederico Loureiro, Mauro Guimardes, Philippe Layrargues, Enrique Leff e
Lucie Sauvé —, compreendendo, assim, que a EA ndo se restringe as questdes naturais,
conservacionistas, mas envolve aspectos sociais, politicos, econémicos, culturais e territoriais
presentes na realidade dos sujeitos, favorecendo a compreensao do processo formativo voltado
para a reflex&o sobre as relacOes entre sociedade, ambiente e cidadania.

Nesse sentido, obstaculos relacionados a préatica pedagogica, a integracdo da tematica
no curriculo e a valorizacao das especificidades ambientais locais, como no caso do semiarido
e da Caatinga, dificultam o ensino de qualidade comprometido com as questdes ambientais. Por
isso, este trabalho é também um compromisso ético com a valorizagdo da EA nas aulas de

Ciéncias da educacdo basica, especialmente diante das alteracBes ambientais da regido
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pesquisada.

Nesse interim, a escolha das escolas neste estudo se justifica pela importancia de
conhecer a abordagem da EA realizada por professores de Ciéncias, considerando as
particularidades ambientais, geograficas e os desafios educacionais presentes nesse espacgo
campestre. Assim, as escolas inseridas nesta investigacao estdo situadas em areas marcadas por
constantes transformacgdes naturais decorrentes das atividades agricolas, o que reforca a
relevancia de desenvolver estudos voltados ao contexto rural. Além disso, o fato de a
pesquisadora residir, desde a infancia, em uma comunidade rural deste municipio e de ter
acompanhado as mudangas sofridas no ambiente local, instiga a investiga¢ao sobre o ensino de

Ciéncias articulado a EA em escolas rurais.

1.2 Introducdo técnica

A educacao, em seu sentido amplo, constitui-se como um dos pilares fundamentais para
a formacdo de sujeitos éticos, criticos e conscientes de seu papel social. Desse modo, o ato de
educar vai além da mera transmissdo de conhecimentos, visto que parte de um processo de
compromisso com a transformacdo das realidades vividas, articulando saberes e préaticas que
dialogam com os desafios contemporaneos (Freire, 1996). Entre os desafios atuais, destacam-
se 0s problemas socioambientais, cujos impactos se estendem ao ambito das esferas ecoldgica,
social, econémica e cultural, em escala planetaria (Saraiva; Fontineles; Solano, 2025).

Ademais, é preciso pontuar que as crises ambientais decorrentes das agdes humanas tém
se intensificado de maneira acelerada, provocando a degradacdo dos ecossistemas, incentivando
padrdes de consumo excessivo e ampliando os processos de deterioragdo ambiental, com
impactos diretos sobre a qualidade de vida das populagdes (Ferreira; Rosa, 2021). Nesse
contexto, a educagdo assume um papel fundamental na ressignificacdo das relagdes entre
sociedade e meio ambiente, contribuindo para a conscientizagdo critica, a mitigacdo dos
problemas ecologicos e o fortalecimento de praticas voltadas a protecdo e preservacao
ambiental (Purcena; Teodoro, 2022).

Pode-se situar, entdo, que a Educagdo Ambiental (EA) € um processo permanente de
formacdo voltado a construcdo de conhecimentos, valores, atitudes e praticas que promovam
uma relacao critica, ética e responsavel entre a sociedade e 0 meio ambiente. Nessa perspectiva,
a EA compreende as questdes ambientais em sua complexidade, articulando dimensdes
ecoldgicas, sociais, culturais, econémicas e politicas (Carvalho, 2012; Loureiro, 2012). No

contexto do Semiarido brasileiro, essa compreensdo torna-se ainda mais relevante, uma vez que
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a regido apresenta caracteristicas ambientais, sociais e culturais proprias, marcadas pela
irregularidade das chuvas, pela predominéncia do bioma Caatinga e por modos de vida
historicamente construidos em interacdo com essas condigdes.

A escola, nesse cenario, configura-se como um espaco privilegiado para fomentar
reflexGes e acbes voltadas a construcdo de uma cidadania ativa, comprometida com uma
sociedade mais justa e sustentavel (Gadotti, 2000). E nesse horizonte que a EA se insere como
estratégia necessaria, especialmente no Ensino de Ciéncias, ao proporcionar aos educandos
oportunidades de compreender criticamente as relacdes entre seres humanos e ambiente,
desenvolvendo atitudes e valores voltados a preservacao da vida e do planeta (Carvalho, 2008).
Nas aulas de Ciéncias, potencializa-se o debate sobre questdes ambientais, desde efeitos locais
até impactos globais, favorecendo a reflexd@o sobre a problematica ambiental e sobre o papel do
ser humano frente a ela (Purcena; Teodoro, 2022).

No Brasil, a Educagdo Ambiental € um componente obrigatorio e transversal nos
diversos niveis e distintas modalidades de ensino, conforme previsto na Lei n® 9.795/1999, que
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Atualmente, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) constitui o documento curricular vigente da Educacdo Basica e
orienta a organizagao dos curriculos escolares. Nesse contexto, a area de Ciéncias da Natureza
ocupa papel relevante na abordagem das questdes socioambientais, embora estas também
possam ser desenvolvidas de forma interdisciplinar. Nesse sentido, a EA constitui um caminho
para o desenvolvimento da consciéncia ecoldgica e para a ado¢do de habitos mais sustentaveis,
cabendo ao professor atuar como mediador e promotor de uma formagdo critica e
contextualizada (Rossini; Cenci, 2020).

Dessa maneira, 0 problema central desta pesquisa consiste nas fragilidades da
abordagem da EA no ensino basico, particularmente no Ensino de Ciéncias, em que sua insercdo
ainda ocorre de forma superficial, descontextualizada e pouco articulada com as realidades
locais. Esses fatores, por sua vez, comprometem o estabelecimento de uma abordagem eficaz
da EA, dificultando sua articulacdo com os contetdos escolares e com a realidade local
vivenciada pelos educandos (Carvalho, 2008).

No contexto especifico do municipio de Paripiranga, Bahia, essas limitacGes se refletem
nas dificuldades dos professores de Ciéncias em promover uma EA articulada as realidades
socioambientais locais, marcadas por problemas relacionados as praticas agricolas que
impactam a conservagdo do solo e dos recursos hidricos, as queimadas, a escassez hidrica, ao
descarte inadequado de residuos sélidos e as limitacdes ambientais caracteristicas do semiarido
baiano (Souza, 2025). Tal cenario compromete o desenvolvimento do pensamento critico dos



15

estudantes e o estabelecimento de relagdes entre teoria e pratica, configurando um problema
persistente no ensino de Ciéncias. Isso impacta a integragdo da EA nas aulas e,
consequentemente, compromete a formacéo integral dos estudantes, especialmente no que se
refere as dimensdes critica e contextualizada. Dessa forma, uma das consequéncias desse
processo é a formacdo de alunos com visdo acritica diante dos desafios ambientais locais e
ampliados (Loureiro, 2009).

Partindo dessa perspectiva, os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE (2022), no municipio de Paripiranga, Bahia apresentam caracteristicas ambientais
predominantes do bioma Caatinga, que, por sua vez, exibe um cenario natural e cultural
marcado predominantemente por atividades agricolas extensivas, como a monocultura do
milho, 0 que provoca impactos ambientais a curto e longo prazo, tais como o empobrecimento
do solo, o desmatamento, a perda de biodiversidade nativa, entre outras consequéncias.

Segundo os registros do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis — IBAMA (2023), o estado da Bahia liderou, nas ultimas décadas, ndmeros
elevados de degradacdo ambiental na Caatinga, principalmente fruto do desmatamento para as
praticas agropecuarias. Por conseguinte, é evidente a necessidade de préaticas educativas de
cunho ambiental que fortalecam o senso critico e a conscientiza¢do ecoldgica dos educandos
das escolas publicas do semiarido baiano. Essa urgéncia se torna ainda mais relevante em
municipios que compartilham caracteristicas ambientais sensiveis, como Paripiranga, onde a
EA contextualizada pode contribuir para o fortalecimento da identidade local e da consciéncia
ecoldgica dos estudantes.

No cenério educacional, torna-se acentuada a necessidade de analisar as abordagens de
EA desenvolvidas pelos professores de Ciéncias nas escolas publicas, principalmente diante
das transformacbes ambientais que afetam o seu entorno. Desse modo, a pesquisa parte do
seguinte questionamento: Como a EA ¢ abordada no ensino de Ciéncias nos Anos Finais do
Ensino Fundamental em escolas publicas do Semiarido baiano?

Destaca-se, aqui, que o objetivo geral desta pesquisa € Analisar a abordagem da
Educagdo Ambiental no ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental em escolas
da rede publica de Paripiranga, noroeste baiano. Desse modo, 0s objetivos especificos buscam:

e Investigar os instrumentos legais e as ferramentas do municipio voltadas para a EA;

e Auvaliar a politica de formacdo continuada de professores da rede municipal para a
insercdo dessa tematica;

e Identificar a percepgdo de docentes sobre as praticas pedagogicas em EA, a partir de

suas experiéncias;
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e Examinar os problemas, dificuldades e desafios enfrentados por professores de
Ciéncias ao trabalhar a EA no contexto escolar municipal.

Dessa forma, este trabalho tem como justificativa a importancia da abordagem da EA
no ensino de Ciéncias em escolas publicas inseridas no contexto do Semiarido baiano, regido
marcada por diferentes desafios socioambientais, conforme mencionado anteriormente, entre
0s quais se destacam os impactos decorrentes das formas de uso e ocupacao do territorio. Nesse
sentido, foi escolhido o municipio de Paripiranga, localizado no Semiéarido brasileiro e que
compartilha caracteristicas ambientais, sociais e educacionais comuns a essa regiao, permitindo
que as reflexdes produzidas contribuam para a compreensdo da EA nesse contexto local.

Além disso, a escolha do municipio também se vincula a vivéncia e ao conhecimento
da pesquisadora acerca da realidade local, bem como ao pressuposto da construcdo de uma
pesquisa a partir de sua inser¢éo no contexto educacional do municipio, o que possibilita uma
aproximagdo mais contextualizada com o objeto investigado e contribui para uma analise mais
fundamentada das préaticas de EA desenvolvidas no ensino de Ciéncias.

Diante de tais consideracdes, vale destacar que esta investigacdo visa nao apenas
fortalecer a EA nas escolas publicas do municipio, mas, também, contribuir para o alcance de
metas dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), como o ODS 4 (Educacéo de
Qualidade), que se articula a meta 4.7, ja que esta, por sua vez, prevé a garantia de que todos
os educandos adquiram conhecimentos e habilidades necessarias para promover o
desenvolvimento sustentavel, por meio da educacéo para a sustentabilidade, cidadania global e
valorizacdo da diversidade. Também se considera o0 ODS 10 (Reducdo das Desigualdades)
relacionado a meta 10.2, ao compreender a EA no ensino publico como instrumento de incluséo,
equidade e transformacdo social, ampliando as oportunidades formativas e 0 acesso ao
conhecimento cientifico de forma critica e emancipatéria (ONU, 2015).

Por sua vez, a ODS 11 (Cidades e Comunidades Sustentaveis) alinha-se a meta 11.6, ao
considerar o municipio de Paripiranga como espa¢o educativo e ao incentivar préaticas e
reflexes voltadas a sustentabilidade ambiental no contexto urbano e comunitario. Pode-se
citar, ainda, a ODS 13 (Ac¢édo Contra a Mudanca Global do Clima), que esta alinhada a meta
13.3, ao favorecer a conscientizacdo e a formagdo critica dos estudantes quanto as questdes
climaticas e ambientais, a partir de sua realidade local. Finalmente, destaca-se a ODS 15 (Vida
Terrestre) dialoga com a meta 15.5, ao abordar, nas aulas de Ciéncias, a preservacdo dos
ecossistemas e a importancia da biodiversidade, promovendo reflexdes sobre as relacbes entre
sociedade e natureza (ONU, 2015).

Nessa perspectiva, este estudo fundamenta-se em autores que compreendem a educacgao
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sob uma perspectiva critica, reflexiva e transformadora, como Paulo Freire e Edgar Morin, bem
como em pesquisadores que discutem as dimensdes politicas, pedagdgicas e sociais da EA,
entre os quais se destacam Isabel Cristina de Moura Carvalho, Mauro Guimarées, Carlos
Frederico Bernardo Loureiro e Marcos Reigota.

Além desta introducdo, a pesquisa esta organizada em trés sessdes. A primeiro apresenta
a fundamentacdo teorica, abordando os principais referenciais relacionados a EA, ao ensino de
Ciéncias e ao contexto socioambiental do semiarido. A segunda sessdo descreve 0S
procedimentos metodologicos adotados na investigacdo. A terceira sessdo contempla a
apresentacéo e discussdo dos resultados obtidos. Por fim, sdo apresentadas as consideracGes

finais, destacando as contribui¢des do estudo e suas implicacdes para a pratica educativa.
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2. EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE CIENCIAS

A EA no Ensino de Ciéncias Brasil € um componente curricular essencial para a
formacdo integral dos individuos para viver a cidadania e a conviver plenamente com o meio
ambiente (Carvalho, 2012). E preciso inicialmente destacar, entfo, que o ensino de ciéncias é
um processo de construcdo de conhecimentos cientificos sobre o mundo natural, buscando
desenvolver valores, atitudes e competéncias que possibilitem aos estudantes compreender e
enfrentar os desafios socioambientais contemporaneos (Rosa, 2022).

Além disso, neste ambito de explanacGes, este capitulo apresentara uma abordagem
tedrica e fundamentada na EA no contexto brasileiro, sendo que a estrutura textual esta
organizada em cinco segdes relacionadas entre si, que d&o continuidade ao assunto.
Inicialmente, portanto, sera discutido o contexto histérico da EA, resgatando-se os principais
marcos internacionais e nacionais que contribuiram para sua consolidacdo. Em seguida, seréo
apresentados os conceitos de EA, destacando a interpretacdo do seu conceito por diversos
autores. Em seguida, a terceira secdo abordara as politicas de EA e a educagdo continuada no
Brasil, evidenciando legislacdes, diretrizes e programas que orientam a préatica docente.

Na sequéncia, serdo exploradas as praticas pedagogicas em EA e sua articulacdo com
o0 ensino de Ciéncias, contextualizando-as e enfatizando estratégias didaticas e metodologicas
que contribui para a formacdo cidada e critica. Por fim, a Gltima secéo tratara dos desafios e das
dificuldades de trabalhar a EA, considerando limitacGes estruturais e pedagdgicas que

permeiam o ensino com suas lacunas e impactam sua efetivacdo no ambiente escolar.

2.1 Conceitos de Educacédo Ambiental

A EA se fundamenta por uma tomada de consciéncia de individuos e grupos acerca do
meio ambiente global e dos problemas ambientais gerados pelas acdes antropicas. Por isso,
objetiva conscientizar, ou seja, propiciar aos cidaddos uma sensibilizagcdo quanto aos dilemas
ambientais e, a partir deles, gerarem solugfes para reverter ou amenizar 0s impactos dessas
acoes (Reigota, 2009). E nesse viés que a EA mostra a sua relevancia, por levar as pessoas a
refletirem suas praticas cotidianas em sua individualidade, como avaliar as atitudes da
coletividade, que afetam em massa ndo somente o equilibrio do planeta, como de todos que
fazem parte dele, a exemplo da prépria humanidade.

O conceito de EA € um campo amplo e de dificil delimitacdo, frequentemente envolvido

em interpretacdes distintas e até contraditérias (Reigota, 2009). Em alguns contextos, ela é
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reduzida a um conjunto de normas comportamentais desvinculadas dos fundamentos mais
amplos da educagdo, e é também utilizada como ferramenta de carater politico ou ideol6gico
(Ramos, 2006). Atualmente, observa-se que a tematica ambiental no dmbito de instancias
educacionais envolve mdltiplas abordagens, praticas e visdes, refletindo em diferentes
convergéncias de posicionamentos politicos, culturais, éticos e ideoldgicos presentes no
discurso ambiental.

De acordo com alguns autores, a EA pode ser conceituada como um processo politico-
pedagdgico continuo, uma educacdo participativa e interdisciplinar que esta interligada as
discussdes nas diferentes &reas de conhecimento, buscando alcangar a formacdo de cidaddos
conscientes com o meio ambiente e capazes agir positivamente para a protecdo ambiental
(Loureiro, 2004; Sauve, 2005). Ademais, Sauvé (2005) acrescenta que a EA ultrapassa a
abordagem ecoldgica, visto que tal perspectiva permeia um campo de dimensfes que estdo
integradas ao trabalho cognitivo, afetivo, ético e tedrico-pratico, no intuito de articular os
saberes cientificos aos populares, oportunizando esses momentos no contexto escolar. Na 6tica
de Gadotti (2000), entdo, a EA se configura preferencialmente como uma pratica emancipatoria,
permitindo a alfabetizacéo ecoldgica dos individuos e a formacéo educativa de uma consciéncia
planetaria.

Nesse sentido, tal abordagem se insere no campo educativo como um processo continuo,
interdisciplinar, pedagogico e politico, que visa a formacdo de uma cidadania critica e
participativa. Esse procedimento estad fundamentado na construcéo de valores, atitudes e acdes
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem como para o exercicio consciente dos
direitos e deveres dos cidad&os (Reigota, 2009). Por conseguinte, a Lei n® 9.795, de 27 de abril

de 1999, que institui a Politica Nacional de EA, define a EA em seu Art. 1° como:

Art. 1.° Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (Brasil,
1999).

Por sua vez, Reigota (2009) define a EA como uma educacdo politica, responsavel por
analisar as relacOes entre a humanidade e a natureza com o intuito de proporcionar a superagdo
e controle das formas de dominagdo dos meios politicos, sociais, econdmicos e culturais. Para
tal finalidade, a EA como educacao politica se compromete com 0 bem comum, promovendo a
ampliacdo da cidadania, autonomia, liberdade, ética, e a reflexdo para uma sociedade justa

diante dos problemas ambientais.
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E preciso, entdo, destacar que a EA passou a ganhar maior reconhecimento internacional
a partir do Congresso de Belgrado, realizado em 1975 e promovido pela UNESCO. Nesse
evento, foi compreendida como um processo educativo voltado a formagédo de uma populacao
consciente das questdes ambientais e comprometida com a participacdo individual e coletiva na
resolugdo dos problemas socioambientais (UNESCO, 1975). Conforme destaca Marcatto
(2002), essa perspectiva enfatiza ndo apenas a construcdo de conhecimentos, mas também o
desenvolvimento de competéncias, valores, atitudes e engajamento social voltados a
preservacdo ambiental e a prevencao de novos problemas ecolégicos.

De modo semelhante, a Agenda 21, especialmente em seu Capitulo 36, reforca a EA
como um processo destinado a formacéo de sujeitos conscientes e sensibilizados em relagdo ao
meio ambiente, capazes de desenvolver habilidades, motivacdes e responsabilidades para atuar
na busca de soluc@es sustentaveis. Assim, tanto o Congresso de Belgrado quanto a Agenda 21
consolidam a compreensdo da EA como pratica educativa critica e participativa, fundamentada
na transformacédo social e na construcdo de sociedades ambientalmente responsaveis (Marcatto,
2002).

Nesse sentido, torna-se evidente a compreensao dos conceitos de EA para a construgdo
de uma base tedrica indispensavel para analisar as praticas e estratégias adotadas em diferentes
contextos educativos. A partir dessa perspectiva conceitual, portanto, torna-se possivel avaliar
como politicas publicas estruturam e orientam a implementacédo da EA, sobretudo no que se
refere a formacéo continuada de professores. Assim, o proximo topico abordara as politicas de
EA no Brasil, com énfase nas acGes voltadas a consolidacdo da EA na educacdo formal,

destacando os instrumentos legais que buscam promover uma préatica pedagdgica ambiental.

2.2 Contexto Historico da Educacdo Ambiental

A EA historicamente surge a partir de muita sensibilizacdo ao longo do mundo,
refletindo as relagdes da sociedade com o meio ambiente e a necessidade de promogéo de agcdes
de sustentabilidade para contornar a crise ambiental alarmante. Desse modo, a trajetoria
historica da EA estd relacionada tanto aos movimentos sociais quanto as conferéncias
internacionais realizadas em diferentes partes do mundo, cujas discussdes e deliberacdes
contribuiram para sua consolidacdo como campo de conhecimento e prética, influenciando
politicas, diretrizes e agdes desenvolvidas ao longo do tempo (Reigota, 2009).

Entretanto, Reigota (2009) ressalta que seu surgimento ndo pode ser atribuido a um

marco histérico unico ou exclusivamente as conferéncias internacionais. 1sso porque, antes
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mesmo de sua sistematizacdo tedrica e de sua institucionalizacdo em documentos e eventos,
diferentes movimentos sociais, oriundos da acdo de educadores e grupos da sociedade civil ja
desenvolviam praticas educativas voltadas a sensibilizacdo e a preservacdo do meio ambiente,
as quais contribuiram para a construcdo do que posteriormente passou a ser denominado EA.
Em uma perspectiva cronoldgica, o termo "Educagdo Ambiental” foi utilizado pela primeira
vez em 1965, durante um evento promovido pela Universidade de Keele, no Reino Unido
(Loureiro, 2004).

Nesse sentido, como resultado de transformacdes sociais e ambientais mais amplas,
como as discussdes em conferéncias internacionais, a EA surge como uma estratégia voltada a
resposta frente a crise ecolégica (ONU, 2015). Assim, essa proposta passou a ocupar um lugar
relevante nos debates sobre a construcdo de uma ideia de sociedade mais justa e ambientalmente
equilibrada. Apds isso, a EA passou a ser considerada uma ferramenta importante para
incentivar a consciéncia ecoldgica, promover atitudes de preservacdo ambiental, fortalecer a
cidadania e, mais recentemente, orientar praticas educativas com base na perspectiva de
desenvolvimento sustentavel. Originou-se, desse modo, no movimento global que buscou
ampliar a compreensdo dos desafios socioambientais e transformar as relagcdes entre os seres
humanos e a natureza (Ramos, 2006).

Outrossim, Carvalho (2017, p. 57) menciona o seguinte:

No plano internacional, a EA comega a ser objeto da discussdo de politicas publicas
na | Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente, realizada em 1972 em
Estocolmo, Suécia. Depois disso, em 1977, foi tema da | Conferéncia sobre Educacédo
Ambiental em Thilisi (na ex-URSS), e, 20 anos depois, da Il Conferéncia, em
Tessalonica, Grécia. Tais encontros foram promovidos pela Organizacao das Nagdes
Unidas (ONU).

A Conferéncia de Estocolmo, em 1972, e a criacdo do Programa das NagOes Unidas
para 0 Meio Ambiente (PNUMA) alavancaram em nivel internacional a preocupacéo ambiental
com o cenario mundial em torno das problematicas que afetam o meio ambiente. Partindo desse
contexto, a partir da realizacdo dessas conferéncias internacionais, esses eventos estimularam a
realizacdo de seminarios, congressos, foruns, Organizacfes Ndo Governamentais (ONGs) e
entre outros, de niveis nacionais, como a adog¢édo das discussdes ambientais dentro do contexto
de cada pais. Tal fato propiciou a diversos povos e na¢des a analise acurada de suas politicas
de EA, integrando novas agoes de governo (Carvalho, 2017).

Em 1977, a | Conferéncia sobre Educacdo Ambiental em Thilisi definiu os principios
basicos da EA e tornou-se um grande marco historico, pois consolidou os principios definidos

do trabalho pela Carta de Belgrado (1975), e estabeleceu em escala global as diretrizes da EA
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de forma direta e compreensivel, culminando em um carater continuo, participativo e
interdisciplinar (UNESCO, 1978). Sendo assim, a Conferéncia de Estocolmo, em 1972, foi um
marco inicial, ao inserir a questdo ambiental na agenda internacional, culminando na realizacéo
da Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, em Thbilisi (1977), que
estabeleceu principios, objetivos e diretrizes para a EA, enfatizando seu carater continuo,
interdisciplinar e participativo (UNESCO, 1978).

No cenario brasileiro, a Rio-92 promoveu a ampliacdo de discussdes e debates sobre a
Agenda 21, objetivando reafirmar o valor da educacéo diante do progresso de desenvolvimento
sustentavel (Dias, 2004). Em continuidade a essa conferéncia, apds duas décadas surgiu a
Conferéncia Rio+20, realizada no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro, no ano de 2012,
reafirmando o compromisso ambiental, integrando importantes tematicas acerca das
problematicas presentes em paises mais pobres e acometidos pelos efeitos da industrializacéo,
a exemplo da necessidade de proteger o0 meio ambiente, erradicagéo da pobreza, em prol do
desenvolvimento econdmico (ONU, 2012).

No campo de ensino e de pesquisas da area de EA, uma das importantes producées que
se tornou reconhecida como um marco ambientalista foi a obra de Rachel Carson, de 1962,
intitulada A Primavera Silenciosa, que trouxe a tona questdes sociais acerca das negligéncias
ambientais e preocupando-se em discutir e contextualizar ambientalmente sobre 0s prejuizos ja
causados pelas a¢des humanas diante do “progresso econdomico” e das catastrofes futuras. Vale
ressaltar que o exemplar contribuiu e contribui para uma compreensdo abrangente da crise
ambiental afetada pelas a¢BGes antropicas da época e da atualidade, tornando-o uma leitura
essencial para mobilizar o combate da degradacdo ambiental e da manutencdo das espécies,
partindo das raizes do ativismo ecologico contemporaneo (Carson, 1962).

Além disso, ndo é exagero afirmar que tal obra transcende seu tempo histérico e
continua fazendo uma critica a sociedade contemporanea moderna e atual, em um processo de
transformacdes ao longo do tempo, a mesma traz a tona questdes e tematicas para consecutivos
debates e discussdes sobre as acfes ambientais da atualidade e do futuro. Por tal razdo,
considera-se uma obra indispensavel para estudantes, professores e educadores ambientais, em
vista a ressaltar o alerta e reflexdo que Rachel Carson convida a fazermos para repensar o
contexto o qual estamos inseridos, direcionando-nos a EA critica-reflexiva e atuante, buscando
gerar 0 sentimento de pertencimento ao ambiente como parte dele, para prover a protecéo
planetaria, salvaguardando a vida na Terra por um futuro sustentavel.

Em meio a um processo historico de lutas e movimentos sociais de uma minoria no

Brasil, a EA surge da inquietacdo da coletividade com a existéncia do amanha e,
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principalmente, com a qualidade de vida atual e das futuras geracfes. Na década de 70, ndo
somente na Ameérica Latina como no Brasil, a EA esteve marcada por lutas de ativistas e
ambientalistas pela democracia ambiental, mediante influéncias da contracultura de governos
autoritarios, na busca por um espaco ecoldgico sustentavel. Por sua vez, os anos 70 e 80
registraram, no Brasil, 0s processos iniciais de lutas de entidades, movimentos e grupos sociais
para a redemocratizagdo e abertura politica de controle do meio ambiente, bem como de fazer
0 governo rever suas politicas ambientais voltadas para a regulacdo e legislacdo ambiental
(Carvalho, 2012).

Nesse mesmo contexto, Carvalho (2012, p.56), destaca:

[...] a EA € concebida inicialmente como preocupagdo dos movimentos ecolégicos
com uma prética de conscientizacdo capaz de chamar a atencéo para a finitude e a ma
distribuicdo no acesso aos recursos naturais e envolver os cidaddos em acdes sociais
ambientalmente apropriadas. E em um segundo momento que a EA vai-se
transformando em uma proposta educativa no sentido forte, isto é, que dialoga com o
campo educacional, com suas tradi¢cdes, teorias e saberes.

Portanto, consolidaram-se programas e politicas de EA voltados a promocéo de praticas
socioambientais responsaveis e a formacgdo do pensamento critico (Dias, 2004). Desse modo, a
EA, como € vista diante de sua trajetoria historica, ganhou relevancia a partir da Conferéncia
de Thilisi, considerada um marco internacional que definiu os principios e objetivos ambientais
pelas populacdes (UNESCO, 1977). No entanto, embora esse acontecimento tenha influenciado
fortemente as politicas brasileiras, foi somente apds a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio-92, que se deu origem a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental-PNEA (Lei n®9.795/1999) e de programas como o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental-ProNEA (Carvalho, 2008).

Diante dessa trajetdria histdrica, observa-se que a compreensdo sobre o que € EA e como
passou por transformacdes ao longo do tempo. Suas defini¢cbes passaram a refletir ndo somente
uma preocupacdo ecoldgica, como também as dimens@es sociais de uma sociedade capitalista,
econbmica e cultural. No préximo topico, serdo explorados 0s principais conceitos de EA
presentes na literatura, evidenciando as interpretag@es distintas que fundamentam essa area do

conhecimento.

2.3 Educacdo Ambiental entre politicas e formacéo docente

A EA aparece no Brasil diante da legislacdo de 1973, com a criacdo da Secretaria

Especial do Meio Ambiente (SEMA), 6rgdo de gestdo ambiental responsavel por atuar na
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defesa do meio ambiente, entdo surge durante um governo ditador, no periodo de Emilio
Garrastazu Médici e a dura ditadura militar da época. Entretanto, é nas décadas de 80 e 90, que
a EA aparece com a real preocupacdo com a consciéncia ambiental, tornando-se assim, mais
conhecida (Ramos, 2006).

Dessa maneira, a EA é amparada por marcos legais e normativos, como a Constitui¢éo
Federal de 1988, a Lei n® 9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
e, atualmente, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017). Destacam-se, ainda, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) 1(1997), que, embora tenham sido substituidos pela
BNCC, desempenharam papel fundamental na insercdo da EA como tema transversal no
curriculo escolar. Esses e outros instrumentos compdem o conjunto de referenciais que

orientam a politica brasileira para a Educacdo Ambiental (Quadro 1).

Quadro 1: Evolucgéo das politicas publicas de Educacdo Ambiental no Brasil (1981-2024)

MARCOS LEGAIS E NORMATIVOS DA EDUCACAO AMBIENTAL BRASILEIRA

ANO POLITICA PUBLICA E INSTRUMENTO NORMATIVO

1981  Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei n® 6.938/81) inclusdo da EA em todos os niveis de ensino.

1988  Inclusdo da EA como direito de todos e dever do Estado no capitulo de meio ambiente da Constituigdo.

1989 Criado o Fundo Nacional de Meio Ambiente - FNMA (Lei n® 7.797/89), apoia projetos de EA.

1992 ' Criado o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e os Nucleos de EA do Ibama e dos Centros de
Educacdo Ambiental pelo Ministério da educacdo (MEC).

1994  Criagdo do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA) pelo MEC e pelo MMA, MEC,
Ministério da Industria e Comércio (MIC), e o Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT).

1995 = Cémara Técnica Temporaria de EA do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA).

1996 Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)

1997  Elaboragdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) definidos pela Secretaria de Ensino
Fundamental do MEC, em que "meio ambiente" é incluido como um dos temas transversais.

1999  Aprovacdo da Politica Nacional de EA pela Lei n® 9.795, e criagdo da Coordenagdo-Geral de Educacéo
Ambiental (CGEA) no MEC e da Diretoria de Educacdo Ambiental (DEA) no MMA.

2001  Implementacdo do Programa Parametros em Ac¢do: meio ambiente na escola, pelo MEC.

2002 Regulamentacdo da Politica Nacional de EA (Lei n® 9795/99) pelo Decreto n° 4.281.

2003  Criacdo do Orgdo Gestor da Politica Nacional de EA reunindo MEC e MMA.

2011  Lein®12.056, de 07 de janeiro de 2011 - Institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental da Bahia.
Estabelece que a politica deve nortear programas estaduais, municipais, e projetos em educacao
ambiental.

2012 Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2012 - Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/ Camara de Educacédo
Basica (CP)

2017 Resolucdo CEE/BA n° 11/2017 — disp6e sobre a Educacdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino
da Bahia. Norma do érgdo educacional estadual que regula a insercdo da EA no sistema de ensino na
Bahia.

2019  Decreto n°19.083/2019 (Estado da Bahia) — regulamenta a Lei n® 12.056/2011. Regulamenta a politica
estadual, definindo instrumentos, sistema de informagdes e operacionalizagdo da EA.

2024  Resolucdo n° 262/2024 (Conselho Estadual de Educagdo da Bahia) — estabelece diretrizes para incluir
a Educacdo Ambiental no curriculo escolar pablico ou privado.

Fonte: Adaptado de Carvalho (2017).

1 Os PCNs constituem um documento atualmente obsoleto, tendo sido substituidos pela BNCC, mas sdo utilizados
neste estudo por sua relevancia historica.



25

Nesse contexto, as politicas de EA somaram-se as diretrizes curriculares, contribuindo
com a incorporacao transversal e interdisciplinar em todas as areas do saber, como no que diz
respeito a integracdo da EA aos contetdos de Ciéncias, facilitando o processo de construcéo do
pensamento cientifico e critico (Rosa, 2022).

No Brasil, a formac&o de pessoas capazes de reconhecer o contexto socioambiental que
estd inserido em uma sociedade permite aos cidaddos, em seu modo de agir, uma conduta
responsavel e sustentavel frente as transformagdes ambientais, do global ao local (Rosa, 2022).
Conforme a Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a EA e institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, em seu art. 9°, é estipulado que a EA é entendida como uma
educacdo escolar que se desenvolve no ambito dos curriculos das institui¢des de ensino, sejam
elas pablicas ou privadas. Além disso, destaca-se, no art. 10°, que a EA deve ser desenvolvida
em todos os niveis e modalidades do ensino (formal e informal), de maneira que essa pratica
educativa aconteca de forma integrada as diversas areas de conhecimento das diferentes
disciplinas, promovidas no formato permanente e continuo (Brasil, 1999).

A BNCC ¢ entdo pensada, nesse ambito, como componente curricular obrigatorio, e 0s
PCNs sao pensados enquanto temas transversais, integrados em todas as modalidades de ensino
e areas do conhecimento. Em especial, situa-se, nesta pesquisa que 0os PCNs propdem que a EA
esteja contextualizada com a realidade socioambiental do alunado e ocorra de forma
interdisciplinar, promovendo a reflexdo critica sobre as problematicas ambientais, no intuito de
priorizar aos estudantes a consciéncia ecoldgica, e os valores e atitude ligados a sustentabilidade
(Brasil, 1997). Por isso, os parametros curriculares nacionais voltados ao meio ambiente
consistem em um documento que reforca a urgéncia de articular experiéncias educativas
concretas e acOes que possibilitem aos cidaddos o0 compromisso e responsabilidade ética com o
planeta.

Ademais, pode-se mencionar que a EA é um processo formativo que permeia a aquisi¢ao
de valores sociais, atitudes socioambientais de conservagdo e sustentabilidade por meio da
aquisicdo de conhecimentos, competéncias e habilidades para a execucdo individual e coletiva
de agdes conscientes com a natureza. Para tal finalidade, 0 meio ambiente e a questdo ambiental
consistem em temas transversais dos curriculos escolares, atravessando a préatica educacional
de todos os professores. Por sua vez, educar para a perspectiva ambiental possibilita dar
notoriedade a um modo de ver 0 mundo de forma consciente, com dignidade humana, além de
corresponsabilidade e equidade homem e natureza (Brasil, 1997).

Por isso, defende-se aqui a pertinéncia de formar individuos éticos e com consciéncia

ecologica desde o inicio de sua formacéo. 1sso porgue o tipo de educacéo ofertada é crucial na
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vida do estudante, principalmente quando esse cidaddo é um professor que ira formar outros
educandos a partir da educacdo que recebeu ao longo de sua trajetdria educativa, somando-se,
assim, aos saberes cotidianos que ja integram no seu ambito de convivio familiar, cultural e

social. Partindo dessa perspectiva, Tardif (2014) contribui:

Os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada através de uma
formacéo, de programas, de préticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma
pedagogia institucionalizada, etc., e sdo também, ao mesmo tempo, os saberes dele.
Como se pode, entdo, pensar essa articulagdo entre “o que sabe um ator em atividade”
e o fato de o seu proprio saber individual ser, ao mesmo tempo, um componente de
um gigantesco processo social de escolarizagdo que afeta milhdes de individuos e
envolve milhares de outros trabalhadores que realizam uma tarefa mais ou menos
semelhante a sua (Tardif, p.16, 2014).

A préxima secdo tem como intuito apresentar e discutir as praticas pedagogicas em EA
no contexto do Ensino de Ciéncias, considerando tanto a perspectiva normativa quanto a
experiéncia dos docentes nas escolas municipais. Essa discussdo permitira compreender de que
forma conceitos, instrumentos e ferramentas relacionados a EA sdo aplicados na pratica escolar,
evidenciando estratégias, metodologias e desafios enfrentados pelos professores na promogao

de uma aprendizagem contextualizada e significativa.

2.4 Teoria e pratica: a Educacdo Ambiental no Ensino de Ciéncias

A insercdo da EA na formacdo docente pode contribuir para a articulagdo de saberes
interdisciplinares e para o desenvolvimento de reflexdes criticas, favorecendo a construgédo de
praticas pedagdgicas contextualizadas e transformadoras. Assim, ao oferecer fundamentos
epistemoldgicos que rompem com os paradigmas tradicionais ainda presentes na educacao, a
EA permite que os professores compreendam e analisem a realidade social, cultural e ambiental
em que estdo inseridos, ampliando sua capacidade de atuacéo critica e consciente (Martins et
al., 2022).

Além disso, a pratica da EA de modo geral se configura como uma pratica pedagogica
complexa. Todavia, é no contexto do ensino de cada escola que surge a urgéncia de instruir os
seus alunos, o reconhecimento dos saberes ambientais, a relevancia dos recursos naturais para
a qualidade de vida na regido, a necessidade de refletir sobre os problemas socioambientais, e
a adequacdo do ensino a realidade dos educandos (Marques; Souza; Moura, 2021).

Devido aos elementos mencionados acima, reafirma-se que a presenca da EA nos
curriculos escolares é fundamental em todas as modalidades de ensino da Educacdo Basica,

pois se mostra pertinente ao cotidiano dos educandos e ao contexto em que estdo inseridos. Essa
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insercdo contribui significativamente para o desenvolvimento de discussdes socioambientais
contemporaneas, integrando saberes e conhecimentos educativos que favorecem uma formagao
critica e consciente (Mendes; Barba, 2022).

E dessa maneira que a Resolucdo n° 2, de 15 de junho de 2012, cita em seu art.11 e

paragrafo Unico:

Art. 11. A dimensdo socioambiental deve constar nos curriculos de formacéo inicial
e continuada dos profissionais da educacdo, considerando a consciéncia e o respeito a
diversidade multiétnica e multicultural do Pais. Paragrafo Gnico. Os professores em
atividade devem receber formagdo complementar em suas areas de atuacdo, com o
proposito de atender de forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos
da Educagdo Ambiental (Brasil, 2012).

E preciso destacar que, de acordo com a BNCC, cabe as redes de ensino e as escolas a
autonomia e a responsabilidade de integrar a EA de forma transdisciplinar 2 aos curriculos e as
propostas pedagogicas. Trata-se, portanto, de um tema contemporaneo, que dialoga diretamente
com a realidade ambiental atual e com os problemas que afetam a vida humana em escala local
e global. Por isso, a EA deve estar presente em todas as disciplinas, ndo como um componente
isolado, mas como uma tematica transversal a ser abordada de forma continua em qualquer area
do conhecimento. Essa integracdo permite contextualizar os conteudos escolares com as
problematicas ambientais, promovendo uma formacao mais critica e conectada com os desafios
da sociedade (Brasil, 2018).

Conforme Mendes e Barba (2022), a presenca da EA € essencial nos curriculos escolares
para todas as modalidades de ensino, pois esse caminho se concretiza no contexto do cotidiano
escolar das discussbes em torno dos diversos saberes decorrentes de seus multiplos
conhecimentos. De acordo com Morin (2000), por exemplo, é imprescindivel integrar os
saberes para conciliar a producdo e construgdo dos conhecimentos para enfrentar os problemas
em nivel multidimensionais para compreender os acontecimentos ambientais com base em uma
abordagem interdisciplinar e sisttmica, na qual o conhecimento ndo esteja fragmentado em
partes, mas que estas estejam conectadas com todas as partes do saber, a fim de formar um
conhecimento contextualizado.

Nesse sentido, uma das caracteristicas centrais da EA € sua capacidade de favorecer a
construcao de praticas pedagdgicas mais conectadas, significativas e integradoras, rompendo
com a ideia equivocada de um curriculo escolar fragmentado. Desse modo, diante da

complexidade dos problemas ambientais atuais, torna-se essencial que o0s professores

2 Transdisciplinar refere-se & integracdo de diferentes &reas do conhecimento, ultrapassando seus limites
disciplinares.
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desenvolvam praticas pedagogicas transformadoras e emancipadoras, alinhadas de forma
interdisciplinar e contextualizada. Nessa perspectiva, a EA assume um papel fundamental ao
revelar, de maneira critica, as relagées humanas que contribuem para a degradacdo ambiental,
possibilitando a desconstrucdo dessas praticas e a reorientacdo de atitudes por meio de uma
educacdo critica e consciente voltada & construgdo do conhecimento (Yared; Feitosa;
Marcomin, 2024).

Dessa forma, conforme Pagan (2012), a EA se insere no processo de ensino-
aprendizagem por meio da articulacdo entre teoria e pratica, sendo essencial para promover o
didlogo critico sobre as questdes socioambientais. Essa abordagem permite refletir sobre os
problemas decorrentes das a¢des antropicas e buscar caminhos para reequilibrar a relacéo entre
sociedade e natureza. Nesse viés, a EA torna-se um instrumento eficaz de formagcéo,
capacitando os alunos a agirem de forma consciente, ética e humanizada diante dos desafios
ambientais, tanto em acdes individuais quanto coletivas no &mbito de sua comunidade e da
sociedade em geral.

Nesse sentido, € indispensavel, no ambito da conduta docente, que esta ndo se reduza
ao mero papel de mostrar a sua visao do mundo tentando aplica-la em suas aulas, mesmo que
de forma inconsciente, considerando-se o reflexo que cada um possui e que influencia na sua
pratica pedagogica. Diante do olhar de Freire (1987), é preciso que, na relacdo professor-
aluno, haja uma analise da visdo de ambos sobre 0 ambiente para que 0 ensino possa ser
ajustado a um dialogo ético e comprometido com a realidade. Portanto, a visdo do mundo se
manifesta de variadas formas e € a partir dessa agdo que se constitui 0 conjunto de
problematicas acerca do estagio atual do ambiente no mundo, oriundo das a¢des negativas
com 0s espacos naturais. Dessa forma, a acdo educativa atual pode nao emergir as praticas
interdisciplinares de conhecimento critico e reflexivo acerca da qualidade do ensino oferecido.

Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias na Educacdo Basica possibilita a contribuicéo de
um trabalho docente de fortalecimento das praticas ambientais de conscientizacdo sobre a
preservacdo dos recursos naturais. 1sso porgue incluir a EA como proposta de ensino permite
promover competéncias e habilidades através dos conhecimentos das Ciéncias da Natureza. No
entanto, por si sO, ensinar ndo é o bastante, visto que € necessario que os docentes repensem o
processo de ensino, adaptando-o com estratégias e propostas didaticas em suas praticas
pedagdgicas. E preciso, portanto, considerar a realidade dos educandos para a adequacio da a
area de contextualizagdo nas Ciéncias da Natureza (Andrade; Costa; Soares, 2024).

Torna-se imprescindivel, entdo, refletir sobre o ensino de Ciéncias como um

instrumento de formacdo humanistica, cientifica e tecnologica, capaz de promover uma
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compreensdo mais ampla dos contextos sociais e culturais em que os sujeitos estéo inseridos.
Assim, o processo de ensino deve ir aléem da simples transmissdo de contetdos disciplinares,
permeando o uso da visdo critica das acGes humanas em uma dada sociedade, seus impactos
ambientais e as formas de enfrentamento dessas questdes. Isso exige repensar os desafios
enfrentados no desenvolvimento de uma nova consciéncia socioambiental, especialmente no
que diz respeito ao papel da escola e as praticas pedagdgicas adotadas no ensino de Ciéncias
(Alvim; Cordeiro, 2023).

Ademais, é importante destacar que pensar a formacédo docente no Brasil € um caminho
positivo, ao examinar a pratica pedagogica no que diz respeito a acdo de articula-la no ambiente
escolar, no contexto da alfabetizagéo cientificas, pois trabalhar com o campo do saber cientifico
é um desafio para os professores de ciéncias. 1sso porque ha necessidade de os profissionais da
educacdo aperfeicoarem-se continuamente, considerando as constantes transformacfes e
demandas do contexto educacional (Fontoura; Pereira; Figueira, 2020).

Fontoura, Pereira e Figueira (2020) ainda destacam que existe uma caréncia nas escolas
de profissionais atentos e reflexivos as necessidades educativas ligadas ao ensino de Ciéncias,
a fim de que estes possam repensar uma pratica pedagogica contextualizada e significativa para
os estudantes. Por sua vez, é imprescindivel, em sua pratica pedagdgicas, que haja metodologias
de ensino dindmicas para aproximar os saberes dos alunos na construcdo de aprendizagens
alcancando o desenvolvimento da cidadania e do pensamento critico dos discentes, diante do
processo de ensino.

Soma-se a isso a importancia da construcdo de modelos explicativos como essenciais
nesse procedimento de busca por adequar um espago escolar em que os estudantes estabelecam
seus conhecimentos ambientais, por meio de atividades investigativas com ajuda de materiais
didaticos. Ademais, é preciso que os docentes tracem um problema investigativo e,
posteriormente, faca a mediacdo do processo de levantamento de hipoteses, testando-as ou
refutando-as, estabelecendo, dessa maneira, relagdes de causa e efeito, conseguindo executar o
controle de variaveis, propagar o raciocinio l6gico ao interpretar dados, fontes e, ao final, ter
clareza diante das problematicas estudadas (Ramos, 2006; Guimaraes, 2022).

Corroborando tais afirmac6es, Nascimento e Silva (2019) destacam que as atividades
investigativas sdo fundamentais no processo de alfabetizacdo cientifica para a construcdo do
conhecimento cientifico, pois incitam a curiosidade dos alunos e 0s emergem em praticas de

observacdo, experimentacdo e reflexdo sobre os fenémenos naturais, desenvolvendo, assim,

3 Alfabetizacdo cientifica compreende o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades que possibilitam ao
individuo compreender e utilizar conhecimentos cientificos em situagdes do cotidiano.
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atividades que geram a investigacdo, estimula o aluno a formular hipéteses, efetuar
questionamentos e ir em busca de respostas. Pode-se, entdo, ponderar que essa capacidade de
aprender de forma ativa e participativa engaja os alunos na construgdo de conhecimentos de
cunho cientifico. E nitido, portanto, que o uso de estratégias investigativas favorece a formagcéo
de um pensamento holistico, critico e reflexivo, essencial para a formag&o do educando com as
questdes socioambientais.

A secdo seguinte apresenta a discussdo tedrica que da continuidade a temaética das
praticas pedagogicas em EA no Ensino de Ciéncias, delineando um percurso reflexivo sobre
suas potencialidades e contribui¢Ges para o processo educativo, bem como sobre os desafios e
dificuldades enfrentados pelos professores em sua abordagem, tanto na disciplina de Ciéncias
quanto nas demais areas do conhecimento da Educacéo Basica.

2.5 Discursos e praticas: os desafios da Educacdo Ambiental

A implementacdo efetiva da EA no contexto escolar é fundamental e deve estar
articulada a realidade local dos educandos e as problematicas socioambientais, visando a
formacdo critica e reflexiva dos cidaddos (Araujo; Franca, 2013). Contudo, conforme situam
Barros, Queirés e Souza (2019), muitos professores ainda apresentam concepcoes
antropocéntricas e conservacionistas sobre o meio ambiente, influenciadas por fatores politicos
e estruturais presentes em sua formacdo inicial. Essa visdo limitada compromete o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas emancipadoras, afetando diretamente a qualidade da
EA construida com os estudantes.

E importante mencionar que Fleck (2010) contribui ao destacar a necessidade de uma
aprendizagem dialdgica e critica no contexto do ensino. Por isso, Fleck mostra que é preciso
atingir uma superacao de visdes reducionistas no ensino de ciéncias, como também nas demais
areas. Esse contexto se adequa a pratica docente, porque os professores desenvolvem as
abordagens didaticas para a EA relacionado as concepgdes que possuem do mundo natural ou
mesmo de forma desconectada a realidade, tornando-se uma barreira no conhecimento. Neste
sentido, ndo é exagero afirmar que praticas em EA proporcionam uma abertura para novas
perspectivas, conseguindo conectar ciéncia, sociedade e meio ambiente de uma so vez.

Ademais, conforme Araujo e Franga (2013), é necessario a implementacao efetiva da
EA na educagdo, pois tal abordagem esta comprometida com a realidade local do individuo e
das questdes socioambientais. Desse modo, busca-se a formacéo critica e reflexiva dos

cidaddos no que diz respeito a sustentabilidade em nivel local/regional/global de forma que
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haja uma humanizacdo no processo de ensino. Isso porque persistem muitos dilemas
socioambientais diante das acGes constantes entre sociedade e natureza, o que pde em risco a
manutencgéo da vida no planeta.

E nesse viés que se faz necessario analisar como as pessoas percebem o mundo e
realizam sua prépria avaliagdo ambiental sob uma visdo que permeia as influéncias
geogréficas, da cultura, politica, relagdes socioecondmicas, entre outros. Reafirma-se, assim,
a necessidade de compreender as diferentes concepcbes de EA presentes no contexto
educacional, considerando suas distintas formas de classificacdo, como os espacos de atuacao,
as vertentes pedagogicas e as abordagens que orientam suas praticas.

Tal compreensdo possibilita analisar como diferentes perspectivas de EA se
manifestam no @mbito do ensino e influenciam as praticas pedagdgicas e 0S processos
formativos ao longo das geracdes. Compreende-se, a partir dessa perspectiva, a anélise e a
interpretacdo dos valores do individuo com o ambiente inserido, seus discursos, sua
construcdo social de conhecimentos, suas vivéncias e, principalmente, o estimulo histérico e
cultural ao longo da construcao de saberes e discursos que ele vivencia (Batista; Paula; Matos,
2020).

E preciso destacar, também, que é fundamental avaliar a EA dentro da formacio de
professores e a pratica pedagdgica, desenvolvida em face aos multiplos conhecimentos
presentes nas diversas areas de conhecimentos para que cada profissional da educagédo possa
vivenciar uma mudanca pontual em seu trabalho docente, contribuindo, assim, para uma
ambientalizacdo do ensino por meio de transformacgdes positivas no sistema educacional.
Além disso, a EA, no ambito da formacéo de professores, apresenta enfoques epistemoldgicos
para superacdo dos paradigmas tradicionais impregnados na sociedade, possibilitando a
interpretacdo da realidade na qual uma comunidade esta inserida em um dado contexto
(Martins et al., 2022).

Por isso, evidencia-se a importancia da formacéo inicial dos professores para a atuacao
com a EA, uma vez que esse processo pode contribuir para a construcao de concepcdes e de
praticas pedagdgicas mais criticas e contextualizadas. Entretanto, a formacéo docente, embora
constitua um elemento relevante, ndo é suficiente, por si s6, para determinar o
desenvolvimento das praticas de EA. De acordo com Barros, Queirés e Souza (2019),
inimeras pesquisas apontam a presenca de professores com concepgdes antropocéntricas e
conservacionistas, relacionadas as influéncias presentes em seus processos formativos.

Nesse sentido, a atuagdo docente também é condicionada pelo contexto escolar e por
fatores como as condic¢des de trabalho, a disponibilidade de recursos pedagdgicos, as politicas
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educacionais, a organizacao curricular e as possibilidades de formagéo continuada, que podem
favorecer ou limitar o desenvolvimento de préticas de EA (Guimardes, 2004). Dessa forma,
compreender a insercdo da EA no ensino requer considerar a formacéo dos professores em
articulacdo com as condic¢des concretas em que suas praticas sdo desenvolvidas.

Conforme Silva e Santos (2022), a EA ja vem se tornando um desafio no momento que
0 estudante graduando em licenciatura ja enfrenta nas institui¢des de ensino a auséncia de uma
educacéo para 0 meio ambiente que néo atravessa 0 campo teorico das necessidades de conhecer
a fundo a EA e do reconhecimento do trabalho com as questfes socioambientais em sala de
aula. Todavia, é evidente que muito se discute sobre a efetivacdo de uma EA critica e
contextualizada, mas ndo se expande da teoria dos muros das instituicbes de ensino, para a
pratica nas escolas.

Nessa perspectiva, a implementacdo de uma EA critica e contextualizada no cotidiano
escolar exige o enfrentamento de obstaculos relacionados tanto a formacéo inicial quanto a
formacdo continuada dos docentes, entre os quais se destacam a necessidade de processos
formativos que favorecam o desenvolvimento de praticas interdisciplinares, a abordagem das
realidades socioambientais locais e a criacdo de espacos para o compartilhamento de
experiéncias entre professores, dentre outros. Além disso, a inadequagdo de recursos
pedagogicos nas redes publicas de ensino pode contribuir para que o trabalho desenvolvido se
mantenha, muitas vezes, distante da vivéncia dos estudantes e das problematicas ambientais
presentes no territério (Libaneo, 2004; Loureiro, 2012).

Além do mais, a EA é promovida no sistema de ensino de uma maneira abstrata, 0 que
permite a presenca de uma complexidade nas praticas de ensino para essa tematica
ambientalista. Entdo, para frear essa abordagem abstrata, € preferivel requerer que haja uma
qualificacdo docente adequada ao desempenho desses profissionais em sala de aula, ou seja,
que isso ocorra por meio de formagdes promovidas ndo somente em cursos de capacitacao
rapidos (curta duracdo), mas quando a preparacdo do educador perpassa 0 sentimento de
preparo para trabalhar a EA de forma fluida e significava com seus alunos (Silva; Bastos; Pinho,
2021)

Por outro lado, € dever de cada estado e municipio priorizar esses momentos formativos,
cabendo aos docentes estarem abertos a dar continuidade em sua formacdo continuada para
aperfeicoamento da préatica pedagogica, ndo apenas como um cumprimento da lei ou uma
demanda oriunda de alguma obrigatoriedade escolar, mas enxergando como 0 Sseu COmpromisso
social de agente de transformacéo e de protecdo com do planeta (Brasil, 2012). Isso porque, a

partir do momento em que se trabalha a EA de forma abstrata, ela é transmitida apenas como
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parte de reflexGes, conceitos gerais e ideias acerca do que é importante para cuidar do planeta,
para ndo acabar com 0s recursos naturais, sem assumir um trabalho conciso e claro para os
alunos, para que venham formar uma consciéncia ambiental fundamentada nas a¢6es e condutas
éticas com o contexto ambiental que convivem.

Diante desse cenario, é preciso reconhecer que os professores, de modo geral, devem
articular sua pratica de ensino da EA nas suas respectivas disciplinas, mas, na prética, tal acdo
continua recaindo aos professores de ciéncias, 0 que exige a implementagdo de uma abordagem

da EA mais intensificada.

Nesse contexto, o professor de ciéncias pode e/ou deveria ser um educador ambiental,
ou seja, aquele que através do ensino também educa para o cuidado com o ambiente.
Assim, o professor é um mediador na formacdo de cidaddos preocupados com o
ambiente e suas diversas transformacBes. Numa sociedade cujos valores estdo
centrados no “ter” e, portanto, no consumo excessivo, €, no consequente aumento de
producao de residuos diversos, que afeta a qualidade da agua, do ar, do solo e a vida
das populagdes, professores preocupados com as pautas socioambientais sdo cada vez
mais necessarios. O que requer destes, concepgbes contemporaneas de EA que
auxiliem na formacéo de alunos para o exercicio da cidadania socioambiental critica
(Silva; Cruz, 2021, p.490).

O que se pretende com a fala dos autores Silva e Cruz (2021) é sinalizar a importancia
do papel do professor de ciéncias no processo de ensino e aprendizagem no ambito da
educacdo para 0 meio ambiente, devido ao fato de este ja atuar com discussdes mais diretas
com as tematicas de ciéncias da natureza. Além disso, lecionar a disciplina de ciéncias
oportuniza o contato com um aporte tedrico mais abrangente e pratico para 0 engajamento
com as questdes socioambientais, cabendo ao profissional articular uma EA contextualizada
ao meio ambiental, social, politico e cultural que os estudantes estdo inseridos (Silva; Cruz,
2021).

Vale ressaltar, ainda, que é da responsabilidade de todos os professores trabalhar a EA
de forma interdisciplinar nas diferentes areas de conhecimento conforme a base curricular e
0s parametros curriculares nacionais, mas, também, € indispensavel destacar as contribuicoes
do professor de ciéncias no processo de formacéo integral dos educandos para conviver
plenamente com o0 meio ambiente a partir de uma alfabetizacdo cientifica (Fontoura; Pereira;
Figueira, 2020).

No entanto, é de suma necessidade a atuacao dos professores de ciéncias na realizacdo
de praticas em EA, e isso ndo quer dizer que estas estdo sendo realizadas sem dificuldades.
Nota-se, nesse sentido, que muitos docentes ndo se sentem preparados para abordar a EA em
sala de aula, e essa dificuldade acontece desde a formacao inicial, por ter sido trabalhada de

forma desligada da realidade escolar, ou seja, de maneira superficial (Silva; Bastos; Pinho,
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2021). E importante destacar, entdo, que, segundo Morin (2000), ndo se pode compreender o
todo sem antes entender as partes, como ndo serdo compreendidas as partes sem haver uma
compreensdo do todo. Isso porque trabalhar a EA em um sistema de ensino exige interligar o
contexto dos problemas ambientais do micro ao macro, analisando os fatores
interrelacionados.

Conclui-se que a formagdo continuada constitui um caminho importante para o
enfrentamento de lacunas presentes na formacdo inicial dos professores de ciéncias,
contribuindo para o desenvolvimento e para o aprimoramento de suas praticas pedagogicas.
Entretanto, a formac&o docente, embora relevante, ndo € suficiente, por si so, para superar 0s
desafios relacionados & inser¢do da EA no cotidiano escolar. Nesse &mbito, aspectos como a
disponibilidade de recursos didaticos, a organizacdo e a rigidez curricular, as demandas
relacionadas as avaliaces externas, as condicdes de trabalho, a valorizacdo profissional e as
politicas publicas que orientam o trabalho pedagdgico também interferem nas possibilidades
de desenvolvimento das préticas educativas.

Nesse sentido, a formacgéo continuada pode ampliar os conhecimentos cientificos e
pedagdgicos dos professores e favorecer a reflexdo critica sobre suas praticas, mas seus efeitos
precisam ser compreendidos em articulacdo com as condi¢Ges concretas em que o trabalho

docente € realizado (Lopes; Rotta, 2021).
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3. PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta o0s procedimentos metodolégicos adotados para o0
desenvolvimento da pesquisa, contemplando a natureza do estudo, a abordagem metodoldgica,
os procedimentos técnicos, a caracterizacao do locus investigado, dos participantes da pesquisa,
dos aspectos éticos, dos instrumentos de coleta de dados e dos procedimentos de analise das
informacdes obtidas. Dessa forma, a organizagdo metodologica foi definida em concordancia
com 0s objetivos da investigacdo e com a necessidade de abranger, de forma critica e
contextualizada, as praticas pedagdgicas em EA desenvolvidas por professores de Ciéncias da

rede publica municipal de Paripiranga, Bahia.

3.1 Caracterizacdo metodoldgica da pesquisa

Esta investigacdo caracteriza-se como sendo de natureza bésica, de abordagem
qualitativa e de carater exploratorio e descritivo, visto que foi desenvolvida por meio de
pesquisa documental e de campo. Desse modo, a pesquisa de campo foi realizada com
professores de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede publica municipal
de Paripiranga, tendo como foco a compreensao de suas percepg¢des acerca das praticas de EA
no contexto escolar. Além disso, o viés documental contemplou a analise de documentos
legais e normativos relacionados a EA e as politicas educacionais do municipio.

Nesse sentido, a pesquisa de natureza basica teve como propdsito ampliar a
compreensdo e produzir conhecimentos acerca da EA no contexto escolar, sobretudo no que
diz respeito ao Semiarido baiano, contribuindo para as discussfes teoricas e pedagdgicas
relacionadas ao Ensino de Ciéncias e a formacdo docente. Conforme Gil (2008), a pesquisa
basica busca produzir conhecimentos voltados para a compreensdo dos fendmenos e para a
ampliacdo do campo cientifico, sem necessariamente apresentar uma aplicacdo pratica
imediata.

A abordagem qualitativa, por sua vez, mostrou-se adequada devido ao fato de esta
possibilitar a compreensdo de percepcdes, significados, valores e experiéncias relatadas pelos
sujeitos em seu contexto social. Nessa perspectiva, Minayo (2009) caracteriza a pesquisa
qualitativa como aquela que trabalha com o universo dos significados, dos valores, das
crencas, das atitudes e das relagdes humanas, possibilitando interpretar aspectos da realidade

que nao podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis.
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Além disso, esta investigacio possui carater exploratorio e descritivo. E exploratoria
porque buscar ampliar a compreensdo acerca da insercdo da EA no Ensino de Ciéncias em
escolas publicas do municipio investigado; e descritiva por analisar e apresentar as percepgoes
dos professores acerca da EA e os desafios relacionados ao desenvolvimento dessas préaticas
no contexto escolar. Nesse sentido, Gil (2008) destaca que as pesquisas exploratorias
possibilitam maior aproximacgao com o problema investigado, enquanto os estudos descritivos
buscam caracterizar determinado fenémeno ou grupo.

Quanto aos procedimentos técnicos, o estudo foi desenvolvido por meio de uma
pesquisa documental e de campo. Sendo assim, o referencial teérico foi fundamentado em
producdes académicas relacionadas a EA, ao Ensino de Ciéncias, a Educa¢do do Campo e a
formacéo docente. Além disso, a pesquisa documental envolveu a analise de legislacdes,
documentos institucionais e instrumentos normativos relacionados a EA e as politicas
educacionais do municipio de Paripiranga.

Ja a pesquisa de campo teve como objetivo analisar as percepcdes dos professores de
Ciéncias dos Anos Finais do Ensino Fundamental da rede puablica municipal de Paripiranga
acerca das praticas de EA, considerando aspectos relacionados as suas concepcdes, a formacao
docente e as condi¢bes de desenvolvimento dessas praticas no contexto escolar. Para a
producdo dos dados, foi aplicado um questionario semiestruturado aos participantes da

pesquisa.

3.2 Caracterizacao socioambiental do municipio

O territério que deu origem ao municipio de Paripiranga, localizado no nordeste da
Bahia, inicialmente era conhecido como Malhada Vermelha, em referéncia a abundancia de
solos argilosos localmente denominados “seldo”. Posteriormente, tal localidade passou a ser
chamada de Patrocinio do Coité, em alusdo a um exemplar da arvore coité existente na regido
oriental do territorio. Por conseguinte, a denominacgéo definitiva, Paripiranga, foi oficializada
pelo Decreto Estadual n.° 7.341, de 30 de marco de 1931.

Quanto a etimologia do nome, ha duas interpretacdes: uma relaciona o termo ao tupi
“terra vermelha”, remetendo ao nome primitivo da localidade; a outra sugere a juncdo dos
termos “pari” (cercado de peixes) e “piranga” (vermelho), mesma raiz do antigo nome do rio
Vaza-Barris, Ipiranga. Atualmente, o municipio tem 137 anos de existéncia (Prefeitura

Municipal de Paripiranga, 2025).
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A localidade estudada esté situada na divisa entre os estados da Bahia e Sergipe, na
regido do Médio Vaza-Barris, ocupando uma &rea aproximada de 435,707 km2. Localiza-se a
cerca de 340 km da capital baiana, Salvador, e a aproximadamente 110 km da capital
sergipana, Aracaju, apresentando populacéo estimada em 27.800 habitantes (IBGE, 2022). O
espaco socioambiental de Paripiranga apresenta caracteristicas singulares, situando-se em
uma area de transicao entre o agreste e o sertdo e inserindo-se no Poligono das Secas. Essas
caracteristicas territoriais estdo relacionadas ao contexto do Semiarido brasileiro, regido que
apresenta particularidades naturais e socioecondémicas marcadas por condi¢bes climaticas
adversas, irregularidade das chuvas, recorréncia de periodos de seca e forte relagdo da
populacdo com as atividades agropecuérias (Silva et al., 2010).

O clima predominante na regido semiarida é quente e seco, marcado por chuvas
irregulares e longos periodos de estiagem, com temperaturas médias elevadas e indices
pluviométricos distribuidos de forma irregular ao longo do ano. Em Paripiranga, o clima é
classificado como megatérmico, variando entre semiarido e subimido seco, com temperatura
média anual em torno de 23,2 °C e precipitacdo média aproximada de 930 mm, concentrada
principalmente entre os meses de maio e julho. Durante o verdo ocorre uma estacdo seca
caracterizada pela escassez de chuvas (CPRM, 2005; Poletto, 2017).

A escassez hidrica influencia diretamente os tipos de solos e a dindmica da vegetacao
local, que se adapta as condigdes ambientais disponiveis. Devido a essas particularidades, os
solos da regido sdo geralmente rasos e pedregosos, ricos em minerais, porém pobres em
matéria organica. Em Paripiranga predominam cambissolos, neossolos, luvissolos e
planossolos, associados a presenca de rochas metamorficas e igneas do embasamento
cristalino e a influéncia do rio Vaza-Barris, que atravessa parte do territorio municipal
(CPRM, 2005).

Nesse contexto socioambiental, destaca-se a presenca da Caatinga como bioma
predominante no municipio, caracterizada por fauna e flora adaptadas as condi¢des climaticas
do Semiérido. Sobre a Caatinga, pode-se afirmar que é um bioma exclusivamente brasileiro,
ocupando grande parte da regido Nordeste e abrangendo areas dos estados do Ceara, Rio
Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Bahia, Sergipe, Alagoas, Maranhdo e parte de
Minas Gerais. O termo “caatinga”, de origem tupi, significa “mata branca”, em referéncia ao
aspecto esbranquicado da vegetacao durante os periodos de estiagem, quando muitas espécies
perdem suas folhas (Poletto, 2017).

As condicbes climaticas e edaficas caracteristicas da Caatinga favorecem o

desenvolvimento de espécies vegetais xerofitas, adaptadas a baixa disponibilidade hidrica por
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meio de caracteristicas como raizes profundas, caules suculentos e folhas reduzidas ou
espinhosas. Entre as espécies vegetais tipicas encontradas na regido destacam-se 0 mandacaru,
0 Xique-Xxique, a jurema-preta, 0 umbuzeiro e a catingueira, plantas adaptadas as condicdes
climaticas do semiarido.

A fauna local também apresenta adaptacGes especificas ao ambiente seco,
contribuindo para a presenca de espécies tipicas do bioma, como o tatu-peba, o pre, o carcara
e outras diferentes espécies, principalmente de répteis adaptados as altas temperaturas e a
escassez hidrica. Essas caracteristicas ambientais influenciam diretamente a dindmica
ecoldgica e as formas de ocupagdo e uso dos recursos naturais no municipio, sobretudo nas
comunidades rurais que dependem da agricultura e das condic¢des climéticas do semiarido para
sua subsisténcia (Coutinho, 2016; Poletto, 2017).

Vale destacar que o periodo estacional da Caatinga é marcado por duas estaces bem
definidas: a chuvosa e a seca. Durante o periodo de chuvas, a vegetacdo perde o aspecto
esbranquicado e a paisagem torna-se mais verde e florida. Apesar das limitagdes ambientais
do semiarido, a Caatinga possui grande relevancia ecoldgica e socioecondmica, sustentando
praticas agricolas e modos de vida adaptados as condicdes locais. Entretanto, esse bioma ainda
é frequentemente associado a uma visdo estereotipada de pobreza e escassez, percepgdo que
contribui para processos de degradacdo ambiental e perda da biodiversidade (Rios; Tompson,
2013).

Nesse interim, a organizacdo espacial do municipio é marcada pela presenca de
pequenas propriedades rurais e comunidades dispersas, fator que influencia o acesso dos
educandos as escolas localizadas nas areas rurais, onde grande parte da populacdo esta
concentrada. Tal realidade evidencia a necessidade de préaticas pedagdgicas contextualizadas,
especialmente no ambito da EA, considerando a estreita relacdo entre populacéo, territorio e
recursos naturais (CPRM, 2005; Paripiranga, 2020).

O municipio apresenta, entdo, um contexto predominantemente rural, com
significativa dependéncia da agricultura familiar e de sequeiro voltada a subsisténcia. Por sua
vez, a produgdo agricola acompanha os ciclos de chuva, aproveitando a pluviosidade
concentrada entre maio e julho para o preparo do solo, plantio e posterior colheita apds os
periodos de estiagem. Entre as culturas predominantes destacam-se mandioca, feijao, milho,
frutas e hortalicas, sendo o milho um importante simbolo cultural e econdmico local,
consolidando a presenga da monocultura em diversas &reas da zona rural do municipio. A

fertilidade relativa dos solos e as condigdes climaticas favorecem o desenvolvimento dessas



39

atividades agricolas, proporcionando as familias rurais condi¢fes de subsisténcia mais

estaveis em comparacdo a outras areas semiaridas da regido (Paripiranga, 2020).

3.3 Caracterizacao das escolas municipais

Esta pesquisa envolve a selecdo de onze escolas publicas localizadas no municipio de
Paripiranga, situadas na regido Nordeste Il do estado da Bahia, no semiérido nordestino e
inseridas no poligono das secas. As referidas escolas sdo unidades da rede municipal de ensino
e estdo estabelecidas uma minoria na zona urbana, € a maior parte esta distribuida na zona
rural. Apresenta-se como critério a incluséo de escolas que ofertam os Anos Finais do Ensino
Fundamental e representam o universo da investigagdo (Quadro 2).

No quadro abaixo, sdo apresentadas caracteristicas das referidas instituicdes:

Quadro 2: Escolas participantes da pesquisa, suas respectivas localizagdes e zonas (rural/urbana),
no municipio de Paripiranga, Bahia.

CcODIGO ESCOLA LOCALIZACAO ZONA

ER1 29.132.576 Escola Municipal Antdnio Braulio de Povoado Feirinha do Rural
Carvalho Apertado de Pedras

ER2 29.132.550 Escola Municipal Avelino Leite Povoado Roga Nova Rural

ER3 29.132.541 Escola Municipal Cantinho da Paz Povoado Cajueiro Rural

ER4 29.132.274 Escola Municipal Jodo Celestino da Povoado Marita Rural
Conceicao

ER5 29.132.134 Escola Municipal Manoel Rabelo de Povoado Lagoa Preta Rural
Andrade

ER6 29.329.957 Escola Municipal Maria Dias Trindade Povoado Antas do Raso Rural

ER7 29.329.582 Escola Municipal Quintino Teles Distrito de Conceicédo de Rural
Guimarées Campinas

ER8 29.132.118 Escola Municipal Dr. Rui Trindade Povoado Quixaba Rural

EU1 29.132.622 Escola Municipal Prof.2 Maria José dos Rua Major Justino José das Urbana
Santos Limas Virgens

EU2 29.851.777 Centro Educacional Nossa Senhora do Rua R. Manoel Coelho Cruz Urbana
Patrocinio de Coité
EU3 29.132.614 Escolas Reunidas Professor Francisco Rua Pedro Rabelo de Matos Urbana
de Paula Abreu
Legenda:
CODIGO: Identificacdo da escola no Censo Escolar, conforme registro do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.
ER = Escola da zona Rural, seguida por uma numeracao sequencial para identificagdo nesta pesquisa e pelo
cddigo oficial da escola no Censo Escolar.
EU = Escola da zona Urbana, seguida por uma numeracdo sequencial para identificagdo nesta pesquisa e pelo
cédigo oficial da escola no Censo Escolar.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

Dessa maneira, a distribuicdo geografica das escolas, contempla tanto a zona rural
quanto a area urbana. Situadas na zona urbana do municipio, apresentam uma infraestrutura

fisica relativamente adequada, com salas de aula equipadas e acesso a internet, e as escolas
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rurais também recebem esse suporte. Essas escolas funcionam em prédios de porte médio, e
buscam desenvolver um ensino de qualidade para as comunidades locais.

Ao todo, 0 municipio conta com dezesseis escolas municipais, das quais dez estdo
localizadas na zona rural e seis na zona urbana. Dentre as onze escolas que ofertam os Anos
Finais do Ensino Fundamental, oito estdo na zona rural e trés na zona urbana. As demais
instituicdes que ndo oferecem essa etapa de ensino: trés atendem a Educacéo Infantil e aos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e uma funciona como centro de educagdo infantil,
oferecendo exclusivamente creche em tempo integral e pré-escola.

No entanto, nenhuma das instituicdes urbanas e rurais conta com laboratério de
Ciéncias. Além disso, ao localizarem-se em pontos estratégicos no centro da cidade, essas
escolas facilitam o acesso, desde o maior nimero de educandos que residem na area urbana
quanto os da zona rural, conforme demonstrado na Tabela 1, que sera apresentada abaixo. A
referida tabela mostra a distribuicdo do numero de alunos matriculados no Ensino
Fundamental 11, por ano/turma e modalidade de ensino (regular e EJA), nas escolas
participantes da pesquisa, municipio de Paripiranga, Bahia. Essas instituicdes tendem a
apresentar maior facilidade de acesso a servicos complementares, oferecendo as modalidades

de ensino como a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA (Paripiranga, 2015).

Tabela 1: Distribuicdo do nimero de alunos matriculados no Ensino Fundamental 11

TURMA/ANO
N° DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL 11
ESCOLAS
MUNICIPAIS 6° 7~ 8° 9o EJA EJA EJA EJA
ano ano ano ano 6° 7° 8° Qo N° DE
ano ano ano ano ALUNO
S

E. M. Antonio Braulio
de Carvalho 21 18 12 10 61

E. M. Avelino leite

25 17 28 24 94
E. M. Cantinho da Paz

28 20 24 20 92
C.E.N.S.do
Patrocinio de Coité 41 27 30 14 24 13 148
E. M. Jodo Celestino
da Conceicdo 11 20 17 23 71
E.M. Manoel Rabelo
de Andrade 30 40 32 39 141
E.M. Maria Dias
Trindade 34 28 34 34 130

E.M. Prof.2 Maria José
dos Santos Lima 83 71 81 69 300
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E.R. Prof. Francisco

de Paula Abreu 49 60 57 65 16 6 18 261
E.M. Quintino Teles
Guimaraes 37 22 30 25 94

E.M. Dr. Rui Trindade

12 8 14 10 44

Legenda: 6° AO 9° ANO: Numero de alunos matriculados no Ensino Fundamental I1, por série/ano escolar, na
modalidade regular. EJA 6° AO 9° ANO: Numero de alunos matriculados na Educagdo de Jovens e Adultos,
correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental 1. N° DE ALUNOS: Total de estudantes matriculados
no Ensino Fundamental 11 em cada escola.

Fonte: Adaptado do Demonstrativo de Matriculas 2025 (SME, 2025).

E preciso situar, entdo, que as escolas rurais do municipio de modo geral cumprem a
funcdo social de proporcionar uma educacdo publica acessivel para o campo, facilitando o
deslocamento do estudante até a escola, seja através do transporte publico escolar, como a
oferta de matriculas em localidades mais proximas dos estudantes. Dessa forma, o fato de
residirem em areas rurais mais distantes da cidade assegura aos estudantes a oportunidade de
estudar em instituigdes que estejam mais perto de suas residéncias Paripiranga (2015). Assim,
a distribuicdo dessas escolas visa garantir o direito a educacéo do campo e de oferta ao acesso

as instituicdes de ensino de educacao basica adjacentes aos educandos.

3.4 Participantes da pesquisa

A presente pesquisa envolveu professores de Ciéncias da rede publica municipal de
ensino de Paripiranga, Bahia, que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano). Nesse sentido, é preciso situar que 0 municipio possui um total de dezesseis instituices
de ensino que ofertam etapas educacionais que abrangem desde a creche até os anos finais da
Educacdo Basica, incluindo a Educacgéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (EPJAI). Assim,
para a realizagdo desta pesquisa foram considerados apenas docentes de onze instituigdes,
apos a aplicacdo de um critério de selecdo que resultou na exclusdo de cinco escolas. A
exclusdo ocorreu porque essas instituigdes ofertavam apenas Creche, Educagéo Infantil e os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, etapas que ndo se enquadravam no recorte definido
para o estudo.

O universo da pesquisa compreendeu um total de dezoito professores que atuavam em
sala de aula lecionando a disciplina de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas
escolas selecionadas. Esse quantitativo foi definido a partir de dados referentes ao ano letivo
de 2025, disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacdo, com base no
Enquadramento Escolar de 2025. Essas informacdes permitiram delimitar o ndmero de

possiveis participantes da pesquisa, distribuidos entre diferentes unidades escolares. Desse
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universo, participaram da pesquisa doze professores, correspondendo a aproximadamente
66,7% do publico-alvo, de um total de dezoito convidados que haviam assinado o TCLE. Os
demais docentes, embora tenham sido contatados e, em alguns casos, tenham sinalizado
interesse, ndo concluiram o preenchimento do questionario dentro do periodo estabelecido.

Em termos de trajetdria profissional, os docentes possuem experiéncia na educagdo
basica, com tempo significativo de atuacdo na rede municipal de ensino. Esses profissionais
cumprem cargas horarias que variam entre 20 e 40 horas semanais e estdo vinculados a rede
tanto na condicdo de professores efetivos quanto contratados.

Os professores efetivos ingressam na rede por meio de concurso publico. Ja os
contratados atuam como estagiarios regentes de ensino, com vinculo temporario estabelecido
por meio de agente de integracdo de estagio remunerado, assumindo, principalmente, a
substituicdo de professores efetivos durante periodos de licenga. Tal configuracdo ocorre
porque o plano de carreira do municipio ndo prevé a contratacdo temporéria de professores
formados, permitindo apenas a atua¢do na modalidade de estagio.

A maioria desses professores reside no proprio municipio de Paripiranga, enquanto
uma parcela menor realiza deslocamento diario a partir de cidades circunvizinhas do estado
de Sergipe. Esse contexto evidencia que os participantes da pesquisa constituem um grupo
heterogéneo, marcado por diferentes trajetdrias profissionais e experiéncias docentes. Entéo,
essa diversidade contribui para ampliar a compreensdo das praticas pedagogicas e das

perspectivas relacionadas a formacdo ambiental no contexto escolar paripiranguense.
3.5 Aspectos éticos

Essa pesquisa envolveu a participacdo de seres humanos e, por isso, 0s procedimentos
realizados seguiram os principios éticos estabelecidos pelas Resolugdes n® 466/2012 e n°
510/2016 do Conselho Nacional de Salde, e assim fortaleceu a garantia do cumprimento
dessas diretrizes. O projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
sob o Certificado de Apresentagio para Apreciacio Etica (CAAE) n° 91872725.8.0000.0383.

Previamente a submissdo ao CEP, realizou-se uma visita a Secretaria Municipal da
Educacdo de Paripiranga-BA, com o0 objetivo de apresentar a proposta do estudo e solicitar a
Secretaria Municipal da Educacdo a assinatura do Termo de Autorizacdo e Declaracdo de
Infraestrutura, autorizando a realizacdo da pesquisa nas escolas da rede municipal de ensino. O
referido documento foi devidamente assinado, permitindo a aplicacdo do questionario aos

professores de Ciéncias das onze escolas participantes.
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Apos a aprovacao do CEP, os docentes tiveram acesso aos objetivos da pesquisa por
meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi disponibilizado
previamente a participagdo (Apéndice I). O documento foi lido e assinado por dezoito
professores de ciéncias que aceitaram participar do estudo, assegurando a compreensao e
concordancia com as condigdes estabelecidas. Some-se a isso que a participacdo ocorreu de
forma voluntéria, sendo garantido aos participantes o direito de desistir em qualquer etapa da
pesquisa, sem qualquer prejuizo. Assim, o anonimato foi integralmente assegurado,
preservando a identidade de todos os envolvidos.

Ademais, para garantir a confidencialidade das informagoes, os dados coletados foram
codificados, e os participantes passaram a ser identificados por letras ou nimeros, assegurando
0 anonimato. Desse modo, os dados obtidos foram utilizados exclusivamente para fins
académicos e cientificos, sendo garantido aos participantes o direito de acesso as informacoes
referentes a sua participagdo, caso solicitado. Em situacfes que pudessem envolver possiveis
prejuizos de natureza moral ou intelectual, a pesquisadora se comprometeu a oferecer reparacdo
e apoio, conforme estabelecido pela legislacdo em vigor.

Além disso, a pesquisa envolveu riscos minimos, como eventual desconforto ao
expressar opinides ou relatar experiéncias durante o preenchimento do questionario. Para
minimizar tais possibilidades, adotou-se uma postura ética, acolhedora e respeitosa em todas as
etapas do processo. N@o houve, portanto, qualquer forma de compensacdo financeira pela
participacdo, tampouco custos aos participantes. Caso houvesse despesas relacionadas a
pesquisa, estas seriam devidamente ressarcidas. Ao final do estudo, os principais resultados
foram disponibilizados aos participantes.

3.6. Procedimentos de coleta de dados

Esta investigacdo foi organizada em etapas, de modo a assegurar coeréncia
metodoldgica entre os procedimentos de coleta de dados e a analise das informacdes obtidas.
Inicialmente, realizou-se a revisdo bibliografica e documental, seguida da organizacdo do
trabalho de campo e, posteriormente, houve a aplicacdo do questionario semiestruturado junto

aos participantes da pesquisa.
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3.6.1 Revisdo documental e bibliogréafica

A primeira etapa da pesquisa consistiu na revisdo bibliogréafica e documental, por meio
da consulta e do levantamento de referenciais tedricos e legislacdes relacionadas a EA, com
foco nas politicas pablicas municipais e em sua articulacdo com as praticas pedagogicas no
ensino de Ciéncias e na formacao docente.

Na etapa de revisao bibliogréafica, foram analisados documentos oficiais do municipio
e producbes académicas relevantes para a tematica, incluindo livros, artigos cientificos,
dissertacdes e teses. Assim, para a discussdo teorica dos resultados desta pesquisa foram
consultadas bases de dados como SciELO (Scientific Electronic Library Online), Portal de
Periddicos da CAPES e 0 Repositorio Institucional da Universidade Federal de Sergipe (UFS).

3.6.2 Pesquisa de campo

A segunda etapa da pesquisa correspondeu aos estagios de organizagdo e realizagdo
do trabalho de campo. Inicialmente, realizou-se um levantamento dos dias da semana em que
os professores de Ciéncias estariam presentes nas respectivas escolas, com o objetivo de
planejar as visitas as onze institui¢ces selecionadas e possibilitar o contato com os docentes
participantes do estudo.

Posteriormente, foram realizadas visitas presenciais as escolas para a apresentacdo da
pesquisa as equipes gestoras e aos professores de Ciéncias. Essa etapa ocorreu apds a
aprovacéo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), aprovado em 05
de dezembro de 2025.

As visitas de campo ocorreram no periodo de 08 a 19 de dezembro de 2025,
contemplando todas as escolas participantes da pesquisa. Em algumas situacdes, devido a
localizacdo de determinadas instituicdes em areas rurais mais distantes, foi possivel realizar
apenas uma visita por dia. Em algumas ocasides, ainda, a proximidade geogréafica entre as
escolas possibilitou a realizacdo de duas visitas no mesmo dia, em turnos distintos. Durante
essas visitas, foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),

convidando os professores a participarem voluntariamente da pesquisa.
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3.6.3 Questionario semiestruturado

A terceira etapa da pesquisa consistiu na coleta de dados empiricos por meio da
aplicacdo de um questionario semiestruturado direcionado aos professores de Ciéncias que
aceitaram participar da pesquisa mediante assinatura do TCLE. Dessa forma, o questionario
foi disponibilizado em formato on-line, por meio da plataforma Google Forms, opcao
majoritariamente escolhida pelos docentes participantes.

O link de acesso ao referido questionario foi compartilhado individualmente com cada
professor, por meio de e-mail e também pelo aplicativo WhatsApp. Ressalta-se que a aplicagédo
do guestionario ocorreu alguns meses apds a realizacdo das visitas de campo, uma vez que 0s
professores entraram em recesso ao término do ano letivo de 2025, apés o dia 19 de dezembro.
Dessa forma, a disponibilizacdo do instrumento ocorreu somente ap6s o retorno das atividades
escolares referentes ao ano letivo de 2026.

Considerando que o retorno dos docentes ocorreu em 02 de fevereiro de 2026, periodo
correspondente ao inicio da Jornada Pedagdgica do municipio, seguido da Semana de
Planejamento Coletivo da rede municipal de ensino, optou-se por iniciar a aplicagédo do
questionario em 23 de fevereiro de 2026, data posterior ao feriado de carnaval e a Quarta-feira
de Cinzas. Assim, o instrumento permaneceu disponivel para respostas até o dia 15 de marco
de 2026, totalizando aproximadamente trés semanas para o retorno das respostas pelos
participantes. Esse periodo foi estabelecido considerando a extensdo do questionario, composto
por diversas perguntas, cuja estimativa média de tempo para preenchimento foi de
aproximadamente 30 a 35 minutos.

Vale ressaltar que esse instrumento de coleta de dados foi composto por um questionario
semiestruturado que reuniu questdes fechadas, em sua maioria de maltipla escolha, e questdes
abertas de carater discursivo, todas as perguntas organizaram-se em blocos tematicos,
possibilitando a obtencdo de informacgbes objetivas e, a0 mesmo tempo, a compreensao e
experiéncias dos participantes (Apéndice Il). A elaboracdo, realizada dessa forma, visou
alcancar dados que possibilitasse alcangar os objetivos tragados nesta pesquisa.

Quanto aos blocos tematicos, 0 questionario foi estruturado em seis blocos tematicos,
organizados em diferentes dimensdes relacionadas ao perfil dos participantes, a formacao
profissional e as préaticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto da EA no ensino de Ciéncias.
Essa organizacdo buscou sistematizar as informacodes coletadas, permitindo compreender tanto

0s aspectos formativos quanto as experiéncias docentes e os desafios enfrentados pelos
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professores no ambito do desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas a temaética
ambiental.

Nesse sentido, o primeiro bloco abrangeu questdes de identificacao e caracterizagao dos
participantes, reunindo informacoes relacionadas a formacéo académica, local de residéncia e
trajetoria profissional. Por sua vez, o segundo bloco abordou aspectos referentes a formacao
profissional, investigando a formacdo inicial em nivel de graduacéo, a existéncia de cursos de
pos-graduacdo e a participagdo dos docentes em processos de formacdo continuada,
especialmente aqueles voltados a EA.

O terceiro bloco reuniu questBes relacionadas a atuagdo docente no municipio de
Paripiranga, incluindo informagdes sobre o tempo de experiéncia na educacao bésica, o vinculo
profissional na rede municipal de ensino e a carga horaria de trabalho. O quarto bloco investigou
as concepcbes dos professores acerca da EA, buscando compreender como os docentes
interpretam essa tematica e de que maneira a relacionam com o ensino de Ciéncias no contexto
escolar.

O quinto bloco abordou a insercdo da EA nas praticas pedagogicas, contemplando
aspectos como os temas ambientais trabalhados nas aulas de Ciéncias, as metodologias de
ensino adotadas, os recursos didaticos utilizados, o nivel de interesse e participacdo dos
estudantes, bem como a realizacdo de acles interdisciplinares ou projetos relacionados a
tematica ambiental. Finalmente, o sexto bloco foi destinado a identificacdo dos desafios e das
dificuldades enfrentados pelos professores no desenvolvimento de atividades relacionadas a EA
no contexto escolar.

Ao final do questionario, também foi disponibilizado um espaco para consideracGes
adicionais, permitindo que os participantes compartilhassem experiéncias, reflexdes ou

observac@es que ndo haviam sido contempladas nas perguntas anteriores.

3.7 Analise de dados

A andlise dos dados coletados foi realizada com base nos pressupostos da Analise
Textual Discursiva (ATD), proposta por Roque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi. Trata-se
de um método qualitativo que integra elementos da analise de conteldo e da analise do discurso,
caracterizando-se por um movimento interpretativo que envolve a desmontagem do corpus, o
estabelecimento de relages entre as unidades de significado e a producdo de metatextos

interpretativos (Moraes; Galiazzi, 2011).
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A escolha da ATD justifica-se por sua capacidade de promover uma leitura
interpretativa e aprofundada das narrativas dos participantes da pesquisa, possibilitando
compreender os sentidos construidos em suas falas e nas informacdes presentes nos documentos
analisados. Essa abordagem permite respeitar a complexidade do discurso dos professores de
ciéncias, favorecendo a construcdo de categorias emergentes a partir do proprio corpus.

Desse modo, a analise foi orientada por eixos tematicos previamente definidos com base
nos objetivos especificos da pesquisa (Quadro 3). Esses eixos orientadores serviram como
referéncia inicial para a organizacdo do material empirico e para a estruturacdo da secdo de
resultados e discussdes. Entretanto, em consonancia com a ldgica indutiva da ATD, tais eixos
ndo foram considerados categorias fixas, mas referenciais analiticos que auxiliaram na leitura

e interpretacdo dos dados, permitindo que novas categorias emergissem a partir do contato

aprofundado com o corpus (Moraes; Galiazzi, 2011).

O Quadro 3, abaixo, apresenta os eixos orientadores:

Quadro 3: Eixos orientadores para andlise segundo a Analise Textual Discursiva

continuada dos professores da
rede municipal para a inser¢do

continuada de
professores de

continuada,  considerando  sua
relagdo com a préatica docente e com

OBJETIVO ESPECIFICO EIXO FOCO ANALISE AUTORES DE
ORIENTADOR REFERENCIA
Investigar 0s instrumentos Politicas Identificacdo e andlise dos | Carvalho (2004),
legais e as ferramentas do publicas e dispositivos legais e dos materiais | Guimaraes (2020),
municipio voltadas para a EA. instrumentos institucionais que orientam a | Loureiro (2012),
normativos Educacdo Ambiental no municipio. Reigota (2009).
Avaliar a politica de formacéo Formacéo Andlise das acBes de formacéo

Freire (1987; 1996),
Morin (2000; 2003;

enfrentados por professores de
Ciéncias ao trabalhar a EA no
contexto escolar municipal.

pratica docente

estruturais que influenciam o
desenvolvimento da  Educagédo
Ambiental.

dessa tematica. Ciéncias a insercdo da Educacdo Ambiental 2005),
no ensino. Guimardes (2020).
Identificar a percepcdo de Préticas Compreensdo  das  estratégias
docentes sobre as praticas | pedagoégicas em | metodoldgicas utilizadas  pelos Freire (1996);
pedagdgicas em EA, a partir de Educacdo docentes e da forma como a Morin (2005);
suas experiéncias. Ambiental Educacdo Ambiental é desenvolvida Loureiro (2012);
nas aulas de Ciéncias. Reigota (2009).
Examinar 0os  problemas, Desafios e Identificacdo das barreiras
dificuldades e desafios limitacOes da pedagdgicas, institucionais e | Carvalho (2004),

Guimarées (2020),
Freire (1987

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

O processo analitico desenvolveu-se a partir dos trés movimentos fundamentais da

ATD: unitarizacdo, categorizacdo e producdo de metatextos. No primeiro movimento,
denominado unitarizagdo, o corpus da pesquisa foi fragmentado em unidades de sentido
significativas para oS objetivos do estudo. Essas unidades corresponderam a trechos das

respostas discursivas dos professores e a excertos dos documentos institucionais analisados.
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Na etapa seguinte, denominada categorizacdo, as unidades de sentido foram agrupadas
a partir de aproximacOes tematicas, possibilitando a identificacdo de padrdes, recorréncias e
significados presentes no material empirico. Esse processo permitiu a construcédo de categorias
analiticas relacionadas as praticas pedagogicas em EA, as compreensdes docentes, a formacéo
continuada e aos desafios enfrentados pelos professores de ciéncias no contexto escolar.

A Ultima etapa, direcionou-se a producdo de metatextos, o que permitiu a elaboracéo
das interpretacdes tedricas a partir das categorias construidas, articulando os dados empiricos
com os referenciais tedricos que fundamentam esta pesquisa. Esse movimento interpretativo
possibilitou a construcdo de uma compreensdo critica e reflexiva acerca das praticas docentes
em EA no municipio de Paripiranga.

No que se refere & analise dos documentos institucionais, relacionada ao primeiro
objetivo especifico da pesquisa, os materiais foram inicialmente submetidos a leituras
sucessivas, permitindo a identificacdo de unidades de sentido relacionadas aos principios e
diretrizes da EA presentes nas politicas e instrumentos normativos do municipio.
Posteriormente, essas unidades foram agrupadas em categorias emergentes, possibilitando
compreender de que forma a tematica ambiental esta prevista e orientada nos documentos
oficiais analisados.

Em contrapartida, a analise dos dados provenientes do questionario aplicado aos
professores de Ciéncias iniciou-se com o processo de unitarizacdo das respostas discursivas,
fragmentando-as em unidades de significado autbnomas, conforme orientam Moraes e Galiazzi
(2011). Ademais, essas unidades foram organizadas em categorias interpretativas, permitindo
identificar percepcdes, praticas pedagdgicas e desafios relacionados a insercao da EA nas aulas
de Ciéncias. Esse processo possibilitou a construcdo de uma analise integrada dos dados,
articulando as experiéncias docentes com as discussdes tedricas sobre EA, formacéo continuada

e préticas pedagdgicas no contexto da educacao basica.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos resultados desta pesquisa foi organizada de modo a dialogar diretamente
com 0s objetivos propostos. Nesse sentido, o objetivo geral consistiu em analisar a abordagem
da Educacdo Ambiental no ensino de Ciéncias, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, em
escolas da rede publica de Paripiranga, noroeste baiano. Para tal finalidade, buscou-se
investigar os instrumentos legais e as ferramentas do municipio voltadas para a EA; avaliar a
politica de formacdo continuada dos professores da rede municipal para a insercdo dessa
tematica; identificar a percep¢do de docentes sobre as praticas pedagdgicas em EA, a partir de
suas experiéncias; e examinar os problemas, dificuldades e desafios enfrentados por professores
de Ciéncias ao trabalhar a EA no contexto escolar municipal.

Metodologicamente, a analise dos dados qualitativos foi realizada por meio da Analise
Textual Discursiva, que possibilitou a organizacéo, interpretacéo e categorizacao das falas dos
participantes, a partir do processo de unitarizacdo e construcdo de categorias analiticas,
favorecendo uma compreensdo mais aprofundada dos sentidos atribuidos pelos docentes as suas
praticas e experiéncias.

Os resultados foram organizados em trés secdes articuladas entre si. Na secdo 4.1,
intitulada “Marcos Legais e instrumentos normativos da EA”, apresenta-se a andlise dos
documentos que orientam a EA no municipio de Paripiranga, Bahia, a partir do levantamento
documental realizado, com destaque para os dispositivos legais e sua materializacdo no ambito
municipal, evidenciando avancos e lacunas na implementacdo dessas diretrizes. As segdes
subsequentes foram construidas a partir dos dados produzidos por meio da aplicacdo do
questionario semiestruturado aos professores participantes da pesquisa.

Na se¢do 4.2, “Formacgao Docente ¢ a EA no Ensino de Ciéncias da Rede Municipal”,
discutem-se os dados relativos a formacdo docente e as praticas desenvolvidas, evidenciando
como esses elementos influenciam a inser¢do da temética ambiental no processo de ensino-
aprendizagem. Por fim, na se¢ao 4.3, “Educagdo Ambiental: Desafios ¢ Possibilidades no
Ensino de Ciéncias”, sdo analisadas as principais dificuldades enfrentadas pelos professores
participantes, bem como as possibilidades de superagédo, considerando aspectos pedagdgicos,
estruturais e institucionais.

Dessa forma, a organizagéo dos resultados busca ndo apenas descrever os dados obtidos,
mas promover uma analise critica e integrada, articulando politicas publicas, formacao docente
e préaticas pedagogicas, de modo a compreender as condi¢gdes concretas de insercdo da EA no

ensino de Ciéncias no contexto investigado.
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4.1 Marcos Legais e instrumentos normativos da EA

Esta secdo teve como objetivo investigar os instrumentos legais e normativos
relacionados a EA no municipio de Paripiranga, buscando identificar como essa tematica é
prevista e orientada nos documentos que regulamentam as politicas educacionais municipais.
Para isso, foram analisados documentos normativos de ambito nacional, estadual e municipal,
com destaque para aqueles que apresentam diretrizes ou disposic¢des relacionadas a EA e a sua
insercdo no contexto escolar.

Nesse interim, o corpus documental foi constituido por legislagdes e documentos
institucionais relacionados a EA e as politicas educacionais do municipio de Paripiranga. A
anéalise dos documentos foi realizada por meio da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme
proposta por Moraes e Galiazzi (2011), considerando seu carater qualitativo e interpretativo.
Por conseguinte, a partir desse procedimento, buscou-se identificar aspectos relacionados a
presenca da EA nos documentos analisados, bem como avancos, lacunas e orientagdes previstas
para sua implementacao no contexto municipal.

Dessa maneira, a ATD desenvolveu-se a partir de trés movimentos metodoldgicos:
unitarizacdo, categorizagdo e producdo de metatextos, permitindo compreender os sentidos
atribuidos a EA no discurso institucional. Foram, entdo, identificadas unidades de sentido
presentes em legislacdes, referenciais curriculares, resolucbes, projetos institucionais e
documentos pedagdgicos, possibilitando a emergéncia de categorias interpretativas
relacionadas as concepcGes de EA, a organizagdo curricular, a formacdo cidada, a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo territorial e aos limites da implementacdo das politicas

publicas ambientais no espaco escolar.

4.1.1 Educagcdo Ambiental como principio normativo

A EA no Brasil esta alicercada por um conjunto de marcos legais em nivel nacional,
estadual e municipal, que orientam praticas pedagdgicas e a formacao docente. Nacionalmente,
a Lei n® 9.795/1999 PNEA estabelece a EA como componente essencial e permanente da
educacdo, enquanto os Parametros Curriculares Nacionais (1997) a inserem como tema
transversal, incentivando projetos interdisciplinares e atividades préaticas. A Resolu¢cdo CNE/CP
n° 2/2012 e o Decreto n® 4.281/2002 reforcam a necessidade de sua integracdo curricular e

regulamentam a¢Oes educacionais (Brasil, 1999; Brasil, 1997; Brasil, 2012; Brasil, 2002).
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Em nivel estadual, a EA apresenta como marco legal na Bahia, a Lei n® 12.056/2011 de
07 janeiro de 2011, que em consonancia com a PNEA institui a Politica Estadual de Educacao
Ambiental, que oferece objetivos, principios, diretrizes para praticas pedagogicas pensadas para
0 meio ambiente, visando regular a organizacdo da educacao territorial dos 417 municipios
baianos diante de suas especificidades locais (Bahia, 2011).

A Lei Estadual n® 12.056/2011, que institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental
da Bahia, estabelece, entre seus objetivos, 0 desenvolvimento de uma compreensao integrada
do meio ambiente em suas dimensdes ecoldgicas, sociais, politicas, culturais e éticas. Além
disso, a legislacdo enfatiza a formacao de sujeitos criticos e participativos, o fortalecimento da
cidadania, o incentivo a participacdo comunitaria e a promocao de acdes voltadas a protecao e
conservacdo ambiental, articulando instituicbes publicas, privadas e espacos educativos na
construcao de uma sociedade sustentavel (Bahia, 2011).

A partir da compreensdo dos objetivos da Politica Estadual de Educagdo Ambiental
voltados a sociedade baiana, realizou-se, na etapa inicial da pesquisa, uma investigacao
documental acerca das normativas e politicas municipais relacionadas a EA no municipio de
Paripiranga. Esse levantamento é indispensavel para contextualizar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas, evidenciar avancos e lacunas na implementagdo das politicas
publicas, permitindo relacionar as diretrizes institucionais a realidade vivenciada pelos
professores de Ciéncias no cotidiano escolar. Tal acdo evidenciou a existéncia de diferentes
marcos legais que orientam a EA em nivel municipal. Nesse sentido, é importante considerar
tanto as diretrizes amplas quanto os instrumentos legais especificos do municipio, de modo a
discutir as politicas ambientais no espaco escolar investigado.

Outrossim, com base na anélise documental realizada, os textos normativos foram
submetidos a Analise processo de Textual Discursiva durante o processo de unitarizagdo,
categorizacdo e elaboracdo de metatextos, possibilitando identificar sentidos recorrentes
atribuidos a EA no contexto educacional do municipio. Tal percurso analitico permitiu a
emergéncia de categorias relacionadas a normatizacdo da EA. Desse modo, o quadro 4,
apresentado abaixo, sistematiza as categorias construidas a partir do corpus documental
analisado.

Vale destacar que, a partir da fragmentacdo e reorganizacdo das unidades de sentido,
emergiram quatro categorias analiticas centrais: Institucionalizacdo, Transversalidade,
Territorialidade e Limites, as quais evidenciam tanto os avangos normativos relacionados a
insercdo da EA no contexto educacional municipal quanto as contradi¢des e desafios que ainda

permeiam sua efetivacdo no cotidiano escolar do municipio. Assim, 0s metatextos produzidos
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buscaram articular os discursos legais as perspectivas tedricas da EA, consentindo a

compreensdo analitica e interpretativa das politicas publicas ambientais e de como elas vém

sendo constituidas e operacionalizadas no municipio de Paripiranga.

Quadro 4: ATD dos documentos normativos da Educacdo Ambiental

DOCUMENTOS SE(;AO UNIDADE DE SENTIDO TEMA CATEGORIA
EMERGENTE PARA AEA
Lei n®9.795/1999 Art. 1°e 2° “A Educagdo Ambiental ¢é Reconhecimento Transversalidade
PNEA compreendida como legal da EA
componente essencial e
permanente da educacdo
nacional”.
PCNs (1997) Meio Ambiente | “Inser¢o da tematica Integracéo Transversalidade
ambiental como tema curricular
transversal e
interdisciplinar”.
Resolucéo Diretrizes “Integracdo da EA nos Curriculo e Institucionalizacéo
CNE/CP n° Curriculares curriculos da Educacgdo formacédo docente
2/2012 Basica e na formacédo
docente”
Decreto n° Regulamentacdo | “Necessidade de Implementacdo da | Institucionalizacdo
4.281/2002 da PNEA articulacéo entre EA
instituices e préaticas
educativas ambientais”.
“Formagdo de sujeitos Formac&o cidadd Transversalidade
criticos e participativos Educacéo
Art. 4° voltados a sustentabilidade
socioambiental”.
“Compreensao integrada do Complexidade Transversalidade
meio ambiente envolvendo ambiental
Lei n° dimensdes sociais, culturais
12.056/2011 e éticas”.
Politica Estadual “Desenvolvimento de uma Complexidades Transversalidade
de Educacéo compreensdo integrada ao socioambiental
Ambiental Art. 5° meio ambiente e suas
(L ell maltiplas e complexas
relacdes”.
“Formagdo de pessoas com Integracdo Transversalidade
desenvolvida consciéncia ambiental
ética sobre as questBes
socioambientais”.
“Defesa da  qualidade Etica Transversalidade
ambiental como  valor ambiental
inseparavel do exercicio da
cidadania”.
Art. 185 “Garantia do direito de
Lei Organica do acesso ao meio ambiente Direito Institucionalizacéo
municipio de ecoldgico saudavel”. Ambiental
Paripiranga Art. 189 “Implementagdo de Politica publica Institucionalizagdo
programa sistematico de municipal
Educacdo Ambiental no
ensino municipal”.
Diretrizes “Insercdo da tematica Curriculo Transversalidade
curriculares ambiental na parte transversal
PME diversificada do curriculo”.
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(2015-2025)

Diretrizes
curriculares

“Reconhecimento de
dificuldades na
interdisciplinaridade e no

Fragilidade da
implementacéo

Limites

trabalho com temas
transversais”.
Educacdo Infantil | “Desenvolvimento de | Formacdo ecoldgica | Territorialidade

vinculos afetivos com a
natureza desde a infancia”

Ciéncias da “Relagdo entre praticas Sustentabilidade Territorialidade
Natureza sustentaveis, recursos local
RCM naturais e cotidiano local”.
(2020) Anos Finais “Incentivo a reflexdo critica | Contextualiza¢do Territorialidade
sobre impactos ambientais territorial
no semiarido”.
Ciéncias “Valorizagdo do bioma Semiérido e Territorialidade
Caatinga e das praticas Identidade territorial
produtivas locais”.
Decreto n° Politica publica “Educacdo contextualizada Contextualizacéo Territorialidade
38/2017 municipal de as realidades das territorial
Educacéo do populagdes rurais”.
Campo
Lei n°04/2018 NREs “Organiza¢do da educacdo Pertencimento Territorialidade
(NREs) por identidade territorial”. territorial
Portaria SEC n° Diretrizes “Estabelece o Organizacéo Territorialidade
03/2018 organizativas de | reordenamento dessa territorial
Educacéo do politica para a Educagéo do
Campo Campo”.
Instrucéo Diretrizes “Orienta gestores sobre 0 Gestdo territorial Territorialidade
Normativa SEC organizativas de | processo de matricula por
n° 02/2018 Educacédo do NRE no contexto da
Campo educacio do campo”.
“Articulagdo, deliberagdo e Participacdo Territorialidade
Regimento Interno | construgdo  coletiva da comunitéria
Portaria n° NEC Educagdo do Campo.”
01/2019 “Monitoramento de Acompanhamento | Institucionaliza¢do
Art.3° politicas publicas de institucional

Educag8o do campo no
municipio de Paripiranga”.

Portaria SEC n°
07/2021

Matriz Curricular
da Educagdo
basica

“Atualiza as matrizes
curriculares da rede
municipal.”

Organizacéo
curricular

Institucionalizacéo

Resolugdo CME

Matriz Curricular

Reafirma a necessidade as

Consolidacdo

Institucionalizacéo

n° 01/2021 da Educacdo matrizes curriculares da curricular
bésica rede municipal.
Resolucdo CME | Matriz Curricular | “Inser¢do do componente Curriculo Transversalidade
n° 03/2022 Meio Ambiente na parte ambiental

diversificada do curriculo.

Parecer CME n°
02/2022

Organizacdo
curricular

“Articulagdo da EA com
saude, cidadania e
sustentabilidade”.

Formacdo integral
cidada

Transversalidade

Portaria SEC n° Organizacéo “Necessidade de praticas | Interdisciplinaridade Limites
0712022 pedagogica interdisciplinares voltadas a
sustentabilidade”.
Projeto Politico- Projeto “Auséncia de agdes Distanciamento Limites
Pedagdgico pedagdgico concretas sistematizadas de entre discurso e
(PPP) Educacdo Ambiental”. prética
Lei Municipal n° EPJAI Campo “Integracdo entre saberes Educacéo Territorialidade
03/2022 escolares e saberes do contextualizada e

campo”.

saberes locais
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Projeto Beija Acdes pedagdgicas | “Reflorestamento da Sustentabilidade Territorialidade
Flor Caatinga e sensibilizacéo local
ambiental comunitaria”.
Projeto Jaca Acoes “Preservagdo ambiental Cultura e meio Territorialidade
interdisciplinares | articulada a cultura e ambiente
identidade local”.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

° Metatextos analiticos e interpretativos (Quadro 4)
Categoria 1: Institucionalizacéo da Educagcdo Ambiental

A categoria “Institucionalizagdo” evidencia que a EA passou a ocupar um espago formal
nos documentos legais e curriculares analisados, consolidando-se enquanto principio normativo
da educacdo brasileira e municipal. Nesse ambito, a analise da Lei n® 9.795/1999 (PNEA), da
Resolucdo CNE/CP n° 2/2012, do Decreto n° 4.281/2002 e da legislacdo municipal demonstra
que a EA deixou de ser concebida apenas como pratica complementar, passando a integrar
oficialmente os curriculos, programas e diretrizes educacionais.

Vale destacar que, no contexto municipal, esse movimento torna-se evidente na Lei
Organica de Paripiranga, ao estabelecer a obrigatoriedade de programas sistematicos de EA no
ensino municipal, bem como na criagdo de mecanismos administrativos voltados & Educacgao
do Campo, como os Nucleos Regionais de Educacdo (NREs) e o Nucleo Municipal de
Educacdo do Campo (NEC). Esses dispositivos revelam um esforgo institucional de
regulamentacdo da tematica ambiental, indicando a tentativa de consolidar politicas pablicas
permanentes no territorio investigado.

A Lei Orgénica do municipio de Paripiranga, destaca inicialmente em seu Capitulo X,
na Se¢dao VI intitulada “Da Politica do Meio Ambiente”, estabelece ao longo do art.185 ao
art.192 as responsabilidades para assegurar o direito ao meio ambiente ecologicamente
saudavel e equilibrado, as atribui¢Ges e garantias articuladas com os 6rgaos estaduais, regionais
e federais para solucionar problemas de protecdo ambiental. Sendo assim, no ambito
educacional, a EA ¢ estabelecida no art. 189: “O municipio estabelecerd programa sistematico
de EA no ensino pré-escolar ¢ fundamental” (Paripiranga, 2012).

Observou-se que a lei organica do municipio apresenta uma preocupacdo acerca da
preservacdo do meio ambiente e dos recursos naturais presentes na regido. E nesse viés que, ao
avaliar o Plano Municipal de Educagdo 2015-2025 de Paripiranga, este estabelece que a
tematica ambiental deve ser abordada de forma transversal, integrando-se aos conteddos e as

praticas pedagogicas, promovendo a conscientizacdo e a formacdo cidadd, e propondo, no
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ambiente escolar, projetos interdisciplinares voltados a preservacdo ambiental e a utilizacao
sustentavel dos recursos naturais (Paripiranga, 2015). Essa diretriz est4 alinhada a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999), que orienta a inser¢éo do tema de forma
interdisciplinar.

Além disso, o Referencial Curricular Municipal (RCM) e as Resoluc¢des do Conselho
Municipal de Educagéo reforcam a insercdo da EA na organizacdo curricular da Educagéo
Basica, aproximagdo entre as diretrizes nacionais e a realidade educacional local, indicando
avancos no reconhecimento politico-pedagbgico da EA. Por sua vez, o PME municipal
preocupa-se com a articulagdo dos conteudos da BNCC com a parte diversificada do curriculo,
para alcangar a formacdo integral dos valores dos educandos, presente no Regimento das
Escolas da Rede Municipal de Paripiranga. Nesse sentido, o componente curricular “Meio
Ambiente” faz parte das tematicas contempladas nos regimentos escolares (Paripiranga, 2015).

Vale ressaltar que esse documento prevé a insercdo de temas relacionados a EA
articulando-os a discuss@es sobre ética, cidadania, diversidade cultural, satde e questdes locais.
Além disso, o referido documento também destaca a possibilidade de desenvolvimento dessas
tematicas por meio de projetos integrados ao curriculo, considerando as especificidades dos
estudantes e do contexto socioecondmico das escolas. Entretanto, 0 PME reconhece a existéncia
de dificuldades na implementacdo de préticas interdisciplinares e no trabalho com determinados
temas transversais no ambiente escolar (Paripiranga, 2015).

Na sequéncia da analise documental, situa-se que o RCM representa um marco legal
importante para a educacdo local, orientando as préticas pedagogicas das escolas da rede
municipal. Sua elaboracdo ocorreu por meio de um processo coletivo, com a participacao ativa
de professores da rede, organizados em grupos de estudos por blocos de areas do conhecimento,
relacionados a area de formacao e/ou atuacdo. Nesse sentido, a pesquisadora integrou o quadro
docente da rede até o ano de 2021 e participou diretamente da constru¢do do RCM, a partir da
integracdo do grupo de estudos em Ciéncias da Natureza participando como membro junto a
outros de professores de ciéncias da rede, durante o periodo de maio a novembro de 2020.

Esse movimento buscou adequar as diretrizes da BNCC a realidade educacional do
municipio, respeitando suas especificidades e contextos, através da execucdo do Programa de
(Re)elaboragdo dos Referenciais Curriculares nos Municipios Baianos, realizado pela Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — Seccional Bahia (UNDIME/BA) em
parceria com a Universidade Federal da Bahia (UFBA). O que lhe proporcionou uma
compreensdo situada dos fundamentos pedagdgicos, das decisdes curriculares e dos desafios

enfrentados no processo de construgdo. Essa vivéncia contribuiu para uma analise mais sensivel
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e contextualizada do documento, reconhecendo-o0 ndo apenas como um instrumento normativo,
mas também como resultado de um processo democratico de construgdo curricular.

Partindo desse contexto, 0 RCM, comparado ao PME, mostra um avango porque
reconhece 0 meio ambiente como eixo tematico e o apresenta em sua organizacao do curriculo
municipal de forma progressiva nas diferentes etapas da Educacdo Basica. Na Educagéo
Infantil, este enfatiza o contato inicial com a natureza e o despertar de atitudes de cuidado e
preservacdo, assim, no organizador curricular infantil, surge para Bebés (0 a 1 ano e 6 meses)
a Criancas maiores (4 anos a 5 anos e 11 meses), em Transversalidades Ampliadas (concepcéo
de infancia; cuidado; ludicidade; diversidade; processo identitario; contexto(s); socioculturais
e historicas), e o eixo: Educagdo Ambiental (Escuta, fala, pensamento e imaginac&o).

Ao adentrar na perspectiva do Conselho Municipal de Educagdo (CME) de Paripiranga,
especificamente a Resolucdo CME n° 03/2022 e o Parecer CME n° 02/2022, ambos
homologados pela Portaria SEC n° 07/2022, pode-se situar que a EA tem sido incorporada de
forma normativa e apresenta-se como eixo transversal. Essa abordagem fortalece a articulagédo
com 0s componentes obrigatorios da BNCC e dispde da organizacdo da matriz curricular do
Ensino Fundamental, assegurando a efetiva inclusdo da EA nas praticas pedagdgicas da rede
municipal, desde o Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao 5° ano), e nos Anos Finais (6°
ao 9° ano) aparecendo na parte diversificada da base nacional comum, dentro da area de
conhecimento dos eixos tematicos com o componente curricular Meio Ambiente (Paripiranga,
2022).

Ademais, conforme a Resolugdo CME n° 03/2022, que dispde sobre a aprovagéo das
matrizes curriculares da educacao basica, em seu § 8° Matriz Curricular do Ensino Fundamental
- Anos Finais (6° ao 9° ano), organizada para toda a rede municipal de ensino e aprovada em
18/05/2022, nota-se a integracdo da EA na estrutura de ensino. Estruturada a partir da BNCC e
de uma parte diversificada, a matriz articula aspectos da vida cidadd, incluindo saude,
sexualidade, vida familiar e social, meio ambiente, trabalho, ciéncia e tecnologia, cultura e
linguagens (Paripiranga, 2022). Assegura-se, portanto, que tais dimensbes estejam
contempladas no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), e essa organizagdo também se fundamenta
em legislacOes e diretrizes nacionais, como a Lei n°® 9.795/1999, que institui a EA no Sistema
Educacional, reforcando o carater normativo e transversal da EA no contexto municipal
(Paripiranga, 2022).

Entretanto, a institucionalizagdo identificada nos documentos ndo garante, por si so, a
efetividade das préticas educativas ambientais. Observa-se, ainda, que alguns dispositivos

permanecem concentrados no plano normativo e declaratorio, sem detalhnamento de estratégias
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metodoldgicas, indicadores de acompanhamento ou a¢des concretas para a consolidacdo da EA
no cotidiano escolar. Nesse sentido, a analise documental evidencia limites quanto a
explicitacdo de mecanismos que favorecam a implementacéo e o acompanhamento das acoes
de EA no ambito municipal.

Sob essa perspectiva, Loureiro (2008) destaca que a institucionalizacdo da EA precisa
ultrapassar o carater burocratico e normativo, tornando-se uma pratica critica capaz de
transformar as relacGes entre sociedade e natureza. Assim, os documentos analisados revelam
avancos significativos na consolidacdo legal da EA em Paripiranga, mas também demonstram
que sua materializacdo ainda depende do fortalecimento das politicas formativas, da gestdo

pedagogica e da participacdo efetiva da comunidade escolar.

Categoria 2: Transversalidade da Educacdo Ambiental

A categoria “Transversalidade” emergiu da recorréncia de unidades de sentido que
compreendem a EA como tematica interdisciplinar integrada as diferentes areas do
conhecimento. Desse modo, os documentos analisados demonstram que a EA é concebida como
elemento articulador entre curriculo, formacdo cidada, ética, sustentabilidade e praticas
pedagogicas, estando alinhada as orientacdes presentes nos PCNs, na PNEA e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Além disso, o Plano Municipal de Educacdo (PME) e o Referencial Curricular
Municipal (RCM) reforcam essa perspectiva ao preverem a insercao da tematica ambiental na
parte diversificada do curriculo, articulando-a as discussdes sobre cidadania, salde, diversidade
cultural e sustentabilidade socioambiental, reforcando a necessidade de investimentos em
formacdo docente e em estratégias pedagogicas que favorecam a integracdo curricular e a
pratica critica da EA no contexto escolar. Essa organizagdo curricular evidencia a tentativa de
superar uma compreensdo fragmentada da EA, reconhecendo-a como eixo integrador das
praticas educativas.

E perceptivel, nesse sentido, que a simples mencéo a transversalidade n&o se traduz em
estratégias claras para a pratica docente, muito menos é assegurado os indicadores de uma
implementacdo da EA no &mbito escolar. Identifica-se, entdo, que a tematica ambiental ndo é
incorporada de maneira especifica nas metas e estratégias do documento, o que evidencia a
auséncia de um direcionamento mais consistente.

Se voltarmos ao contexto municipal, marcado por desafios socioambientais

caracteristicos do semiarido baiano, destacar-se-ia uma maior necessidade de metas e
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estratégias claras neste sentido, acerca das praticas educativas para 0 meio ambiente. Isso abre
brecha para a EA ser trabalhada esporadicamente, restrita a atividades comemorativas, de
maneira acritica, com a auséncia de uma formacao integral critica do estudante para a
consciéncia ambiental Reigota (2009). Assim, essa lacuna pode revelar uma fragilidade no
planejamento educacional do municipio.

No RCM, essa transversalidade aparece de maneira progressiva ao longo das etapas da
Educacdo Basica. Na Educacdo Infantil, a proposta enfatiza a construcdo de vinculos afetivos
com a natureza; nos Anos Iniciais, busca relacionar meio ambiente, salde e cidadania; enquanto
nos Anos Finais amplia-se a reflexdo critica sobre impactos ambientais, praticas sustentaveis e
preservacdo do bioma Caatinga. Essa estrutura demonstra uma intencionalidade formativa
voltada a constituicdo de sujeitos criticos e ambientalmente conscientes.

A analise também demonstra que os documentos municipais buscam articular a EA as
diferentes disciplinas escolares. Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o destaque recai
sobre a compreensao das relacbes entre seres vivos, saude, higiene e ambiente, estimulando
valores éticos e de cidadania. Essa proposta curricular reforca a perspectiva interdisciplinar que
busca a integracdo do eixo as diferentes disciplinas, principalmente destacando as Ciéncias da
Natureza, como também a articulacdo nas disciplinas de Lingua Portuguesa, com o organizador
curricular do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, nos componentes de: Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Educacéo Fisica, Histdria, Geografia do 3° ano ao 5° ano (Paripiranga, 2020).

Ademais, ao chegar nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) do RCM, a
organizacdo curricular dos Anos Finais demonstra a tentativa de integrar a EA as diferentes
areas do conhecimento, reforcando a interdisciplinaridade como principio formativo. Nesse
ambito, pode-se situar que as disciplinas obrigatérias contemplem Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Historia, Geografia, Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa
e Ensino Religioso, além da presenca de eixos transversais, como Meio Ambiente, Etica e
Cidadania, Diversidade Cultural e Saltde, que devem ser trabalhados de forma interdisciplinar
(Paripiranga, 2020).

Durante a realizacdo desta pesquisa, foi analisado um Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) representativo de uma das onze escolas, o que corroborou a importancia de potencializar,
no curriculo escolar, as questdes ambientais para a preservacdo do meio ambiente e da
sustentabilidade. O referido PPP, em sua estrutura, indicou que a EA deve ser trabalhada de
forma interdisciplinar, perpassando diferentes disciplinas escolares, com o objetivo de

promover a consciéncia critica dos estudantes.
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Nota-se que a EA se revela como um instrumento de transformagéo social, ao estimular
reflexGes criticas sobre os impactos ambientais e promover uma cultura de sustentabilidade.
Sobre esse aspecto, os autores Loureiro (2012) e Carvalho (2008) reforcam que a EA deve ser
compreendida como pratica politico-pedagdgica critica, capaz de articular ciéncia, €tica, vida
cotidiana e cultura, fortalecendo o compromisso com a preservacdo ambiental e a construcéo
de sociedades sustentaveis.

Além disso, o PPP ressalta a importancia do envolvimento da comunidade escolar em
projetos interdisciplinares voltados ao fortalecimento da sustentabilidade local, compreendendo
a EA de forma integrada e ndo como um tema isolado. Nesse sentido, Veiga (2004) defende
que o PPP deve orientar-se por um compromisso coletivo, organizando o trabalho docente de
modo a superar contradi¢cOes internas ao espago escolar. Assim, embora o PPP analisado
destaque a relevancia da preservacdo dos recursos naturais e da sustentabilidade, este nédo
explicita acGes pedagdgicas, estratégias ou projetos de EA ja desenvolvidos ou em execucao.
Nesse sentido, tal proposta permanece em nivel declaratorio, sem detalhar mecanismos de
efetivacdo no cotidiano escolar, o que revela um distanciamento entre a intencionalidade do
discurso e a préatica pedagdgica.

Contudo, apesar da defesa da transversalidade nos documentos analisados, observa-se
que essa proposta ainda apresenta limitacGes praticas. Em diversos momentos, 0s textos
normativos mencionam a interdisciplinaridade sem explicitar mecanismos pedagogicos que
orientem sua efetivacdo. I1sso sugere que a transversalidade da EA permanece, em parte, restrita
ao discurso curricular, dependendo diretamente das iniciativas individuais dos docentes e das
condicdes institucionais de cada escola.

Assim, observa-se que a transversalidade da EA representa um avango conceitual
importante nas politicas educacionais do municipio, mas ainda enfrenta desafios relacionados
a integracdo curricular efetiva, a formacgdo continuada dos professores e a consolidacdo de

praticas interdisciplinares permanentes.

Categoria 3: Territorialidade e contextualizagdo socioambiental

A andlise da categoria “Territorialidade” revelou que os documentos analisados buscam
relacionar a EA as especificidades sociais, culturais e ambientais do municipio de Paripiranga,
sobretudo no que diz respeito as caracteristicas do semiarido baiano e das populag¢fes do campo.
Essa perspectiva evidencia a tentativa de construir uma EA contextualizada, vinculada as

realidades locais e aos saberes produzidos pelas comunidades.



60

No Referencial Curricular Municipal, essa dimensao aparece de forma significativa ao
valorizar o bioma Caatinga, as préaticas produtivas locais, 0s recursos naturais da regido e 0s
impactos ambientais decorrentes das relagcdes socioecondmicas presentes no territorio. Essas
orientacdes evidenciam, no ambito curricular, uma preocupacdo em relacionar o ensino de
Ciéncias as caracteristicas socioambientais locais. Entretanto, a existéncia dessas orientacdes
no documento ndo garante, por si s@, que sejam conhecidas ou incorporadas pelos professores
em suas praticas.

Nesse sentido, os dados obtidos por meio do questionario permitiram verificar o
conhecimento e o acesso dos docentes aos documentos institucionais relacionados a EA,
possibilitando estabelecer uma relacdo entre as diretrizes previstas nos documentos e as
percepcdes dos professores sobre sua utilizagdo no contexto escolar. Esse aspecto aproxima-se
das concepcdes defendidas por Reigota (2009), ao compreender a EA como pratica educativa
interdisciplinar fundamentada no dialogo entre saberes e na leitura critica da realidade social.

Além disso, os marcos legais da Educacdo do Campo reforcam essa perspectiva
territorial ao organizarem a educacdo municipal a partir das identidades socioculturais das
comunidades rurais. Assim, a criagdo dos Nucleos Regionais de Educacao (NREs), do Nucleo
de Educacdo do Campo (NEC) e da modalidade Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
(EPJAI) Campo demonstra o reconhecimento das especificidades territoriais como elemento
estruturante das politicas educacionais locais. Nesse contexto, a EA assume uma dimensao que
ultrapassa a preservacdo ecologica, articulando-se a valorizacdo cultural, ao pertencimento
territorial e a cidadania. Essa compreensdo aproxima-se das discussdes de Carvalho (2008), ao
defender uma formacao ecoldgica critica fundamentada nas relacfes entre sujeitos, territorio e
participacdo social.

E importante destacar que, conforme identificado nos documentos institucionais
analisados, a Secretaria Municipal da Educacdo divulga a execugcdo de dois projetos
interdisciplinares voltados a EA. A existéncia dessas iniciativas evidencia a presenca de a¢des
institucionais relacionadas a tematica no municipio, especialmente no que se refere a
articulacédo entre escola, comunidade e contexto socioambiental local.

Uma das acOes realizadas nesse ambito é o Projeto Beija Flor, desenvolvido por um
Professor de Ciéncias da Escola Municipal Jodo Celestino da Conceicao, que visa realizar com
0s educandos da comunidade Marita, povoado do municipio de Paripiranga, o plantio de arvores
em areas da caatinga, instigando o reflorestamento, e este trabalho ja vem sendo promovido ha
anos, tornando-se conhecido e amplamente divulgado e reconhecido pelo fortalecimento da
acao educativa.
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Além disso, consta, na localidade, a existéncia do Projeto Jaca, idealizado por
professores de ciéncias do Centro Educacional Nossa Senhora do Patrocinio de Coité, sdo
desenvolvidas acOes interdisciplinares voltadas a EA, as quais buscam sensibilizar a
comunidade escolar e regido para 0s impactos socioambientais de desmatamento,
principalmente das jaqueiras (Artocarpus heterophyllus), arvore de relevancia econdmica e
cultural no municipio de Paripiranga.

O Projeto Jaca busca preservar a jaqueira, valorizando sua importancia econdmica,
cultural e ambiental por ter se adequado bem as condic¢des climaticas da regido e se tornar parte
do cenério paisagistico. Tal projeto, além de incentivar praticas sustentaveis que integram a EA,
a geracédo de renda e conservacgéo da biodiversidade. Essa proposta envolve a mobilizacdo dos
estudantes do Ensino Fundamental I, Il e a EJA, promovendo a conscientizagdo sobre impactos
gerados com a derrubada dessa espécie, estimulando atitudes ecologicamente responsaveis,
como também articulando saberes cientificos e populares (Santos; Santana, 2005).

N&o se pode deixar de reconhecer que, os projetos Beija Flor e Jaca fortalecem ainda
mais essa dimensdo territorial ao articularem praticas ambientais as necessidades e
problematicas locais. Isso porque, enquanto o Projeto Beija Flor desenvolve acbes de
reflorestamento da Caatinga e sensibilizacdo ambiental comunitéria, o Projeto Jaca integra
preservacdo ambiental, cultura local e sustentabilidade, aproximando os estudantes das
questdes socioambientais presentes no municipio.

Entretanto, embora os documentos demonstrem avangos na valorizacdo do territorio e
dos saberes locais, a analise evidencia limitagfes quanto ao detalhamento de estratégias, acoes
e mecanismos de acompanhamento que orientem a continuidade e a sistematizacdo da EA no
contexto socioambiental do Semiarido. Em muitos casos, a contextualizacao territorial depende
do engajamento dos professores e de projetos especificos, ndo estando plenamente incorporada
as dindmicas permanentes da rede municipal.

E imprescindivel destacar que o municipio de Paripiranga demonstra no RCM uma
intencionalidade da formacdo integral do sujeito desde os primeiros anos de vida. Por esse
motivo, € indispensavel inicialmente a formagdo do cidaddo ecoldgico, conforme discute
Carvalho (2008), esse processo formativo vai além da transmissdo de conte(dos sobre meio
ambiente, ele assume uma perspectiva critica e emancipatdria, é preciso da participacao ativa
dos educandos na construcdo de praticas sustentaveis.

Na perspectiva de Reigota (2009), a EA no ambito escolar deve valorizar o didlogo e a

diversidade de saberes, levando em conta o contexto sociocultural. Nota-se que, de acordo com
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os autores, a formacao ecoldgica precisa estar articulada a cidadania ativa e a0 engajamento
coletivo para a construcdo de uma sociedade ambientalmente responsavel.

Na perspectiva de Silva e Costa (2021), o ensino de ciéncias precisa ser constantemente
contextualizado e fundamentado em assuntos pertinentes e de alcance a realidade dos alunos.
Desse modo, as atividades precisam estruturadas de forma a estimular a exploragéo de conceitos
cientificos de maneira ludica com o intuito de engajar a construir saberes de maior profundidade
para explicagdo dos fendmenos naturais. Por conseguinte, ao ingressar nos anos finais, o ensino
de ciéncias tera um olhar mais apurado para 0 meio ambiente e as questdes socioambientais,
porque ao longo das etapas da educacdo basica o ensino foi devidamente contextualizado (Silva;
Costa, 2021).

E indispensavel ressaltar que, ao institucionalizarem politicas especificas, estas
representam ndo apenas um avanco juridico, mas também politico e pedagogico, pois reafirmam
o direito a educagdo como prética social vinculada ao territorio, a sustentabilidade e & cidadania.
Soma-se a isso o fato que, a luz de Caldart (2012), a Educacdo do Campo pode ser
compreendida como um projeto contra hegemdnico, voltando-se a emancipacéo da educacao
rural de forma que aconteca de maneira assistencialista e contextualizada a vida campestre e as
relagOes socioecondmicas.

Desse modo, a territorialidade emerge como dimenséo relevante da EA em Paripiranga,
exibindo esforgos de contextualizacdo curricular e valorizacao dos saberes locais, ainda que sua
efetivacdo permaneca atravessada por limites institucionais e pedagogicos. Tal instancia
permite que seja estimulado desde a infancia do estudante, perceber o espago ao redor e o
despertar de vinculos afetivos com a natureza (Arroyo, 2007).

Em seguida, a Lei n°® 04/2018 introduz a organizacdo dos Nucleos Regionais de
Educacdo (NREs) por identidade territorial, reforcando a perspectiva de pertencimento e
valorizacdo das especificidades socioculturais do territério rural. Complementando esse
arcabouco, a Portaria SEC n° 03/2018 define diretrizes organizativas da politica, enquanto a
Instrucdo Normativa SEC n° 02/2018 orienta gestores sobre o processo de matricula por NRE,
garantindo a efetividade da politica no &mbito escolar.

Outro avanco significativo € a criacdo do Nucleo Municipal de Educacdo do Campo
(NEC), regulamentado pela Portaria n® 01/2019, que estabelece seu regimento interno, e
consolidado pela Portaria n® 02/2019, que nomeia seus membros, institucionalizando espacos
de participacdo e gestdo coletiva. Em contribuicéo, a Portaria SEC n° 07/2021, ao homologar a

Resolugdo CME n° 01/2021, atualiza as matrizes curriculares da rede municipal, reafirmando a
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necessidade de que os curriculos dialoguem com as especificidades do campo, promovendo
praticas pedagogicas que integrem saberes locais e conhecimentos cientificos.

Ao refletir sobre os marcos normativos da Educacdo do Campo em Paripiranga,
percebe-se a tentativa de materializar, em nivel municipal, principios defendidos
nacionalmente, como a valorizagdo das culturas locais, o fortalecimento da identidade
camponesa e a promoc¢do de uma educacdo critica e emancipatdria. Entretanto, a
institucionalizacdo dessas politicas ndo se limita aos avangos juridicos, ela ganha efetividade
quando se configura como um projeto pedagdgico orientado para a emancipacao dos sujeitos
rurais.

Nesse sentido, a perspectiva de Paulo Freire (1996) mostra-se central, ao afirmar que
“[a] educagdo ndo muda o mundo, a educagdo muda pessoas e pessoas transformam o mundo”,
destacando que a formacdo do sujeito, inserido em seu contexto social, deve desenvolver a
consciéncia critica, a capacidade de acdo e a responsabilidade socioambiental. Nessa
abordagem, a educacao rural, ao integrar saberes locais e conhecimentos cientificos, promove
ndo apenas a alfabetizacdo académica, mas também a capacidade de reflexao critica sobre 0s
impactos de suas acOes, formando cidaddos capazes de transformar sua realidade social e
ambiental de forma sustentavel (Caldart, 2012).

No contexto educativo, destaca-se a modalidade da Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e ldosas do Campo (EPJAI Campo), que oferece educacéo para a populacdo do campo,
que ndo teve a oportunidade de acesso a escola no periodo regular de estudos. Vale ressaltar
que a Politica Municipal de EPJAI em Paripiranga esta formalmente instituida pela Lei
Municipal n° 03/2022, sendo regulamentada pelo Decreto Municipal n® 128/2022, que autoriza
0 processo seletivo simplificado para contratagdo de docentes na modalidade EPJAI Campo.
Some-se a isso o fato de que tais instrumentos legais fundamentam a oferta de educacéo para o
campo no municipio, garantem seu carater institucional e legitimam sua insercéo.

Ademais, a matriz curricular desses educandos € organizada a partir das especificidades
da vida rural, seguindo o calendario da vida do homem do campo de cada comunidade,
buscando integrar saberes escolares juntamente com o0s saberes desses povos as suas praticas
cotidianas, através de partilhas de saberes, alunos e comunidade. Além disso, a EA na EPJAI
Campo ¢é trabalhada nas comunidades de forma transversal nas &reas e eixos tematicos,
principalmente em agrarias, onde o educador direciona os educandos as praticas tedricas e
praticas a partir de simulacdes, experimentos a exemplo: (hortas ecoldgicas cultivadas na escola
e na casa do proprio educando) e palestras com tematicas socioambientais relacionadas as
vivéncias do cotidiano das comunidades locais (Paripiranga, 2022).
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Nesse sentido, a organizacdo curricular instiga as vivéncias simples, como o contato
direto com elementos naturais, promove a escuta dos sons do ambiente, a valorizagdo a
curiosidade e a exploracéo de materiais que favorecem a imaginagéo das criancas e 0 sentimento

de pertencimento do seu territorio (Paripiranga, 2020).

Categoria 4: Limites da efetivacdo da Educagdo Ambiental

A categoria “Limites” evidencia as contradi¢cdes existentes entre o reconhecimento
normativo da EA e sua concretizac¢ao no cotidiano escolar. Desse modo, embora 0s documentos
analisados demonstram avancos na institucionalizagdo e transversalidade da tematica
ambiental, persistem fragilidades relacionadas a implementacdo pratica das politicas
educacionais.

O Plano Municipal de Educacdo reconhece explicitamente dificuldades na realizacdo de
praticas interdisciplinares, revelando desafios ligados a formacdo docente, ao planejamento
pedagdgico e a integracdo curricular. Assim, a insercdo de atividades tematicas relacionadas as
especificidades e as demandas dos municipes evidencia um avanco no fortalecimento da
educacao local. Ao mesmo tempo, os dados evidenciam desafios relacionados a implementacao
efetiva dessas tematicas no contexto escolar.

Outrossim, embora a formacao docente constitua um aspecto relevante, as dificuldades
encontradas ndo podem ser atribuidas exclusivamente ao preparo ou a disposicdo individual
dos professores, uma vez que as praticas pedagdgicas também sdo influenciadas por fatores
como a disponibilidade de recursos didaticos, as condi¢bes de trabalho, a organizacdo
curricular, o tempo destinado as atividades, as politicas educacionais e as oportunidades de
formacdo continuada. Dessa forma, as fragilidades identificadas devem ser compreendidas em
articulacdo com as condicdes institucionais e contextuais que permeiam o trabalho docente.

No decorrer da leitura e da analise do PME, foi possivel identificar que a presenca da
EA ¢ pontual e pouco sistematizada, ndo havendo um eixo especifico destinado exclusivamente
ao tema. Evidenciou-se, também, a auséncia de mencdes diretas a EA como meta ou estratégia
educacional.

Embora o PME dialogue com as metas e estratégias vigentes na Lei n® 13.005/2014 do
Plano Nacional de Educacéo (PNE), o documento normativo em questdo, tracado para o periodo
de 10 anos, ndo aborda a inser¢do da teméatica ambiental de forma explicita, ficando estabelecida
de forma explicita nas metas e objetivos especificos voltados a sustentabilidade ou a integracéo
da EA no curriculo escolar. Considerando-se, ainda, que a EA aparece apenas na secdo de
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Diretrizes, Metas e Estratégias do PME, ao destacar como diretriz: “X - promoc¢do dos
principios de respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”
(Paripiranga, 2015, p.91).

No caso do Projeto Politico-Pedagdgico analisado, embora haja valorizacéo discursiva
da sustentabilidade e da preservacdo ambiental, ndo foram identificadas agdes concretas,
metodologias ou projetos permanentes de EA. Isso revela um distanciamento entre a
intencionalidade presente nos documentos e as praticas efetivamente desenvolvidas no contexto
escolar.

O RCM também apresenta limitacdes ao ndo explicitar metodologias, instrumentos
avaliativos ou orientacdes didaticas capazes de subsidiar o trabalho docente com a tematica
ambiental. Dessa forma, a responsabilidade pela efetivacdo da EA acaba recaindo
predominantemente sobre os professores, que muitas vezes enfrentam dificuldades relacionadas
a formacdo continuada, condi¢fes estruturais e auséncia de suporte pedagogico.

Essas fragilidades tornam-se ainda mais significativas quando consideradas as
especificidades socioambientais do semiarido baiano, territorio marcado por problematicas
ambientais que exigiriam abordagens criticas, contextualizadas e permanentes. Nesse sentido,
a auséncia de estratégias mais consistentes pode contribuir para que a EA permaneca restrita a
acles pontuais, comemorativas ou desarticuladas do curriculo escolar.

Dessa forma, a consolidacdo da EA como pratica significativa no ensino de Ciéncias e
nas demais areas curriculares requer uma compreensao que ultrapasse a dimensao normativa e
a responsabilizacdo individual dos professores. Sua realizagdo esta relacionada a articulacéo
entre as diretrizes educacionais, as condi¢des concretas do trabalho docente e as especificidades
socioambientais do territorio (Loureiro, 2012; Guimarées, 2004).

No contexto do Semiérido, essa articulacdo pode contribuir para praticas educativas
mais contextualizadas, capazes de dialogar com as experiéncias dos estudantes e com as
questdes socioambientais presentes em sua realidade. Conforme Santana e Sedano (2021), é
relevante destacar que ensinar ciéncias nos dias atuais se torna um desafio crescente ao que
concerne em engajar os estudantes no processo de alfabetizac&o cientifica, pois é preciso que
seja exercitada uma abordagem critica da realidade do mundo natural, uma vez que é
considerada um processo que facilita a leitura e o entendimento da linguagem cientifica.

Julga-se, no RCM, que o referencial em parte fica restrito ao plano prescritivo,
demonstrando, ap6s a analise, uma auséncia de metodologias e exemplos de atividades
avaliativas para a efetivacdo da EA em sala de aula. Logo, fica indispensavel a formacéao

docente continuada para contribuir no aprimoramento da pratica de planejamento, mediacéo
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para que a EA, enquanto eixo transversal, ndo se limite a mengdes tedricas, mas se traduza em
experiéncias educativas criticas e transformadoras (Loureiro, 2008; Sauvé, 2005). Em
contrapartida, os professores desenvolvem praticas pedagogicas em reconhecimento do bioma
Caatinga, em analise critica das praticas produtivas e o incentivo a atitudes sustentaveis no
cotidiano escolar e comunitario.

Sob a perspectiva de Reigota (2009) e Loureiro (2012), a EA critica exige préticas
pedagdgicas transformadoras, capazes de promover participacdo social, reflexdo politica e
consciéncia ecoldgica. Contudo, a andlise documental demonstra que a efetivacdo dessa
perspectiva ainda encontra obstaculos institucionais, pedagdgicos e formativos no municipio
investigado.

Assim, os limites identificados ndo anulam os avancos observados nos documentos
normativos, mas evidenciam que a consolidacdo da EA depende de politicas mais articuladas
de formac&o docente, planejamento curricular, acompanhamento pedagdgico e fortalecimento

das praticas interdisciplinares nas escolas da rede municipal.

4.2 Formacéao Docente e a EA no Ensino de Ciéncias da Rede Municipal

Esta secdo teve como objetivo avaliar a politica de formacao continuada de professores
da rede municipal de ensino de Paripiranga para a inser¢do da EA, bem como identificar a
percepcao dos docentes acerca de suas praticas pedagogicas a partir de suas experiéncias.

Para isso, foram analisados os dados obtidos por meio do questionario aplicado aos
professores de Ciéncias da rede municipal, buscando compreender como a formagéao continuada
tem contribuido para a insercdo da EA no contexto escolar. A andlise foi desenvolvida a partir
da articulacdo entre os dados quantitativos e qualitativos, interpretados a luz da Analise Textual
Discursiva, que foi utilizada nas questfes discursivas, sendo aplicada com maior énfase nos
topicos que tratam das percepg¢des e praticas pedagogicas dos docentes.

Os resultados foram organizados em dimensdes analiticas que contemplaram: a
caracterizacdo dos participantes; a participacdo em processos de formacgdo continuada; 0s
conteudos abordados no Ensino de Ciéncias relacionados a EA; as metodologias de ensino

adotadas; e a percepcéo dos docentes sobre suas praticas pedagogicas.
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4.2.1 Perfil sociodemogréfico, profissional e formativo dos docentes participantes

Inicialmente, buscou-se caracterizar o perfil dos professores participantes da pesquisa,
considerando aspectos relacionados a formacédo académica, cidade que reside, tempo de atuacéo
com a disciplina de ciéncias, ao vinculo profissional na rede municipal de ensino de Paripiranga

e a carga horéria de trabalho (conforme demonstrado na Tabela 2).

Tabela 2: Perfil sociodemografico e profissional dos docentes participantes da pesquisa

DOCENTES FAIXA ETARIA VINCULO DOCENCIA EM CARGA
(Anos) CIENCIAS HORARIA

(Anos) (Horas)
D1 21-30 Contratado Até 5 anos 20
D2 21-30 Contratado Até 5 anos 20
D3 41-50 Efetivo 16 a 25 anos 20
D4 31-40 Efetivo 16 a 25 anos 40
D5 21-30 Contratado Até 5 anos 20
D6 51-60 Efetivo 26 anos ou mais 20
D7 41-50 Efetivo 16 a 25 anos 40
D8 51-60 Efetivo 26 anos ou mais 20
D9 21-30 Contratado Até 5 anos 40
D10 41-50 Efetivo 26 anos ou mais 20
D11 31-40 Efetivo 16 a 25 anos 40
D12 41-50 Efetivo 16 a 25 anos 20

Legenda: Cddigo: D = docente; nimero apds D = identificacdo do participante.

A variavel “Docéncia em Ciéncias” refere-se ao tempo de atuagdo dos docentes no ensino dessa area.
A carga horaria corresponde ao total de horas semanais de trabalho.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Os docentes participantes desta etapa da pesquisa foram 12 professores de um total de
18 convidados, correspondendo a aproximadamente 66,7% do publico-alvo, e estdo indicados
na pesquisa como D1, D2, D3...D12. Esse percentual é considerado significativo, tendo em
vista o contexto de aplicacdo do instrumento e o tempo demandado para seu preenchimento. Os
demais docentes, embora tenham assinado o TCLE, ndo responderam ao questionario, o que
pode estar relacionado a fatores como disponibilidade de tempo.

A anélise dos dados da Tabela 2 evidencia a predominancia de docentes com ampla
experiéncia no ensino de Ciéncias, majoritariamente vinculados de forma efetiva as instituicdes.
Em contrapartida, os professores contratados apresentam menor tempo de atuacédo, indicando
sua insercdo recente na carreira docente, tanto pela idade como pelo fato de estar vinculado
através de estadgio remunerado e estar cursando a graduacdo. Observa-se, também, a
predominancia de docentes com mais de 15 anos de experiéncia exclusivamente com o ensino

de Ciéncias.
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Ao relacionar esses dados com a faixa etaria dos participantes, verificou-se que 0s
docentes com maior tempo de atuagdo concentram-se, em sua maioria, nas idades mais elevadas
(Tabela 2), o que sugere uma trajetdria profissional consolidada ao longo dos anos. Por outro
lado, os professores mais jovens, com idades entre 21 e 30 anos, apresentam menor tempo de
docéncia, reforcando a trajetoria inicial na carreira. Destaca-se, ainda, a auséncia de docentes
na faixa intermediaria de experiéncia (entre 6 e 15 anos), o que pode estar relacionado ao plano
de carreira do municipio, que ndo prevé a contratacdo de professores ja formados por meio de
vinculos temporarios, restringindo essa modalidade, ao ingresso de estagiarios em fase de
formacao inicial.

Nesse sentido, embora a maioria dos docentes possua carga horéria de 20 horas
semanais, o que poderia indicar a possibilidade de atuagdo em outros vinculos, os dados revelam
que a maior parte dos participantes exerce suas atividades exclusivamente em um U(nico
municipio. Por conseguinte, os dados mostram que 10 docentes concentram sua atuacdo em
uma Unica localidade, enquanto apenas 2 exercem atividades em mais de um municipio. Esse
panorama evidencia a predominancia de vinculos territorialmente concentrados, o que pode
favorecer maior envolvimento com a realidade escolar local. Quanto a carga horaria semanal,
a maior parte dos participantes possui o regime de 20 horas semanais, fator que pode influenciar
0 tempo destinado ao planejamento pedagdgico.

Além disso, a maior parte dos participantes reside no municipio de Paripiranga, Bahia,
0 que evidencia a atuacdo de docentes em sua prépria regido. Notou-se, entdo, a presenca de
profissionais oriundos de cidades sergipanas, proximas ao municipio, revelando uma dindmica
regional na composic¢ao do quadro docente. De modo geral, os dados apontam para um corpo
docente experiente, porém heterogéneo.

No que se refere as turmas de atuacdo, os docentes participantes lecionam nos anos
finais do Ensino Fundamental, abrangendo do 6° ao 9° ano. Observa-se, ainda, a existéncia de
uma distribuicdo equilibrada quanto a quantidade de séries assumidas por cada professor: trés
docentes atuam em apenas uma série, trés lecionam em duas séries, outros trés atuam em trés
anos escolares e trés professores assumem todas as turmas desse segmento (6° ao 9° ano).

Evidenciou-se, também, que ha um perfil heterogéneo de atuacao docente, no qual parte
dos professores apresenta maior concentracao em séries especificas, enquanto outros possuem
uma atuacdo mais ampla e diversificada. Essa dindmica pode influenciar diretamente as praticas
pedagogicas, uma vez que o trabalho com multiplas séries exige adaptacdo constante as

diferentes demandas cognitivas e formativas dos estudantes.
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Observou-se que a formagéo académica dos participantes demonstra uma diversidade
de éareas de formacdo, evidenciando um perfil heterogéneo entre os professores de Ciéncias.
Entre as graduagdes identificadas, destacaram-se, com maior recorréncia, os cursos de Ciéncias
Biologicas e Pedagogia, presentes na formacdo de parte dos docentes (cf. Quadro 5). Além
disso, a quantidade de licenciados em Ciéncias Bioldgicas revela 50% da formacdo dos
participantes, uma formagdo mais diretamente alinhada ao ensino de Ciéncias, enquanto em
seguida ha uma predominancia da Pedagogia, esta indica a atuacdo de professores com
formacédo generalista, caracteristica comum no contexto da educacéo basica, especialmente em

redes municipais.

Quadro 5: Formacdo inicial e continuada dos docentes participantes da pesquisa

DOCENTE FORMACAO AREA DE FORMACAO FORMACAO
INICIAL CONTINUADA

D1 Pedagogia Né&o especifica Especializacao

D2 Historia Né&o especifica N&o possuli

D3 Historia Né&o especifica Especializacao

D4 Mudiltiplas licenciaturas Ciéncias Doutorado

D5 Letras Né&o especifica N&o possuli

D6 Pedagogia + Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Especializacao

D7 Pedagogia Né&o especifica Especializacao

D8 Geografia Né&o especifica Pés-doutorado

D9 Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Especializacao

D10 Pedagogia + Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Especializacao

D11 Mudiltiplas licenciaturas Ciéncias Mestrado

D12 Ciéncias Bioldgicas Ciéncias Especializacao

Legenda: Cdodigo: D = docente; nimero ap6s D = identificacdo do participante. A area de formacdo foi
categorizada em “Ciéncias” para formacdes diretamente relacionadas a area (como Ciéncias Biologicas) e “Nao
especifica” para as demais licenciaturas. “Multiplas licenciaturas™ refere-se a formacdo em mais de um curso de
graduacdo.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Além dessas areas, também foram identificadas, no Quadro 5, formagdo em Historia,
Geografia e Letras, bem como casos de professores com mdaltiplas graduac6es, incluindo
combinagOes entre Pedagogia, Ciéncias Biologicas e outras areas do conhecimento. Essa
multiplicidade formativa evidencia trajetdrias profissionais diversificadas e, em alguns casos,
processos de requalificacdo e ampliacdo da formacéo ao longo da carreira docente.

Partindo desse contexto, no que se refere a formacdo continuada, verifica-se que a
maioria dos docentes possui especializagdo, evidenciando investimento na qualificacdo
profissional. Destaca-se, ainda, a presenca de professores com mestrado e doutorado, contribui
para o fortalecimento das praticas pedagogicas e para o desenvolvimento de uma reflex&o

critica sobre o ensino.
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Por outro lado, a presenca de docentes sem pds-graduacao nao indica, necessariamente,
desigualdades no acesso a formagao continuada. Tal situacdo pode ser explicada pelo fato de
que parte dos participantes possui vinculo contratual na condicdo de estagiarios regentes,
encontrando-se ainda em processo de formacdo inicial. Dessa forma, por ndo terem concluido

a graduacéo, esses docentes ainda ndo tiveram acesso a pds-graduacao.

4.2.2 Formacdao continuada e condic¢es institucionais para a Educacdo Ambiental

A andlise realizada a partir dos dados coletados buscou responder os objetivos tragcados
nesta pesquisa: avaliar a politica de formac&o continuada dos professores da rede municipal de
ensino de Paripiranga e, em seguida, identificar a percepcdo dos docentes acerca de suas
praticas pedagogicas a partir de suas experiéncias.

Ao analisar os dados quantitativos referentes a participacdo dos docentes em cursos,
oficinas ou outras formacg6es continuadas com foco em EA, buscou-se identificar a frequéncia
de envolvimento dos professores com esse tipo de iniciativa. As respostas obtidas variaram
entre auséncia de formacéo e participagéo eventual, conforme apresentado na (cf. Figura 1).

Nota-se que, ao visualizar a figura 1, apresentada abaixo, ndo ha registros de
participacao frequente “muitos”, enquanto os docentes se distribuem entre aqueles que nunca
participaram e aqueles que tiveram contato esporadico com esse tipo de formacdo. Esse
resultado evidencia a necessidade de ampliar e fortalecer as oportunidades de formacéo
continuada em EA na rede municipal, considerando que tais processos constituem um dos
elementos que podem contribuir para o desenvolvimento profissional docente e para a reflexdo
sobre as préaticas pedagdgicas.

Nesse sentido, Libaneo (2004) destaca a importancia da formagdo continuada para o
desenvolvimento profissional, ressaltando a articulagao entre os conhecimentos construidos ao
longo da trajetoria docente e as demandas concretas da pratica educativa. No entanto, a
formacdo continuada, apesar de relevante, ndo constitui fator isolado na compreensdo das
préticas pedagogicas em EA, uma vez que estas também sdo condicionadas pelas condi¢des de
trabalho, pela disponibilidade de recursos e materiais pedagogicos, pelas politicas educacionais

e pelas especificidades do contexto escolar.
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Figura 1: Participacdo dos docentes em formacGes continuadas em EA

PARTICIPACAO FREQUENCIA
Nunca participaram 50%
Participaram algumas vezes 50%
Participaram frequentemente 0%

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Ademais, no que se refere a avaliacdo dessas formacdes continuadas voltadas a EA, 0s
dados evidenciaram a existéncia de percepcdes heterogéneas entre os docentes. Sendo assim,
destaca-se que a maioria dos participantes (33,3%) considerou que as formac6es apresentam
aspectos positivos, ao indicar que “algumas sdo muito boas, enquanto apontam que outras nao
atendem plenamente as expectativas”. Ainda, uma parcela de 25% assinalou outras formas de
avaliacdo, o que pode indicar experiéncias diversas ou dificuldade em enquadrar sua percepgédo
nas opcdes apresentadas. Além disso, 33,3% optaram por ndo responder a questdo, o que pode
estar relacionado a auséncia de participacdo em formac6es para conseguir avalia-las.

Em contrapartida, apenas uma pequena parte dos participantes mencionaram que as
formagdes sao superficiais, e também, ndo houve registros de avaliacGes totalmente positivas
acerca das formacdes continuadas em EA (cf. Figura 2). Esse conjunto de dados sugere que,
embora existam iniciativas de formacdo continuada, estas ainda ndo sdo percebidas como
plenamente eficazes, revelando fragilidades na sua qualidade, consisténcia ou adequacgdo as

necessidades dos docentes.

Figura 2: Avaliacdo das formacgdes continuadas voltadas a EA

@ Todos muito relevantes

@ Alguns muito bem, outros nem tanto
Todos muito superficiais

@ Outra opcao

@ Naio desejo responder

Fonte: Dados da pesquisa (2026).
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Ao solicitar aos docentes que detalhasse as atividades formativas realizadas, observou-
se um baixo nivel de detalhamento nas respostas, sendo que apenas uma parte dos participantes
forneceu informacg6es mais especificas. Isso porque, entre os relatos, destacam-se formacdes
ofertadas por diferentes instituicdes, como universidades presenciais e proximas, e iniciativas
promovidas pela propria Secretaria Municipal da Educacéo de Paripiranga, além de cursos na
modalidade a distancia.

E preciso salientar, entdo, que algumas respostas evidenciaram fragilidades, como a
dificuldade de recordacao quanto aos periodos de realizacdo e a superficialidade das formacdes
vivenciadas. Nesse sentido, um dos participantes aponta, conforme relatado: “Em quase todas
as instituicdes e cursos nao trabalharam a realidade local” (D12). Esses dados sugerem que as
experiéncias formativas, além de pontuais, ndo se configuram como processos continuos e
contextualizados, empecilho formativo que limita o potencial dos licenciados em contribuir de
forma mais solida para a inser¢do da EA nas praticas pedagdgicas do ensino de ciéncias e em
outras &reas do conhecimento.

Nessa perspectiva, Carvalho et al. (2022) salienta que estudos realizados em cursos de
graduacdo (licenciatura e bacharelado) mostram que a EA quando trabalhada ocorre de forma
pontual e acritica, referente a aspectos técnicos ligados a cada curso de formacao, apresentando
assim, um distanciamento em sua abordagem com as questdes sociais e politicas, sem contextos
amplamente difundidos no curriculo. Além disso, é ainda mais critico quando engloba a
inser¢do da dimensdo ambiental nos curriculos de formacéo de professores (Carvalho et al.,
2022). Considerando as ag¢Oes formativas ofertadas pela rede municipal de ensino, buscou-se
identificar a participacdo dos docentes em formagdes continuadas sobre EA promovidas nesse

contexto (cf. Figura 3, abaixo).

Figura 3: Participacdo em formacGes de EA na rede municipal

Ja parficipou de formagdes conninnadas sobre edneagdo
ambienral, aferecidas pela rede municipal?

-l 3

[T T (I W R EA )

Mo

Fonte: Dados da pesquisa (2026).
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Os dados evidenciam que a maioria dos docentes (66,7%) néo participou de formagdes
continuadas sobre EA oferecidas pela rede municipal, enquanto apenas 33,3% relataram ter
participado dessas iniciativas. Logo, esse resultado indica uma baixa oferta ou alcance das agdes
formativas promovidas pelo municipio, o que revela fragilidades na estabilizacéo efetiva de
uma politica de formacéo continuada voltada a tematica ambiental. Ponderando acerca do papel
da formacdo continuada no fortalecimento das préticas pedagdgicas, essa limitacdo pode
impactar na insercdo da EA no contexto escolar, atrapalhando o desenvolvimento de
abordagens mais contextualizadas.

Assim, essa fragilidade de formacdes enfatizada por Novoa (2009), compromete néo
apenas a atualizacdo dos professores, a construcdo reflexiva sobre a sua pratica, mas também a
probabilidade de ampliar praticas pedagdgicas satisfatorias e contextualizadas, que deve estar
articulada ao cotidiano da escola e as experiéncias docentes. Diante de tal cenario, ao buscar
compreender o nivel de conhecimento dos docentes acerca de diretrizes, incentivos ou
orientacOes institucionais para o trabalho com a EA nas escolas do municipio, os participantes

foram questionados sobre essa tematica (Figura 4).

Figura 4: Noc&o dos participantes sobre a politica municipal de EA

Focd remi confliecimento de alguma direiriz, incennive on
grienragds para o raballve com Edncagdo ambienial nas escolas
de Paripiranga’”

[==]

=3

[T T P R Co

Sim

Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Sobre esse aspecto, é perceptivel que os dados evidenciam um baixo nivel de
conhecimento dos participantes em relacdo as diretrizes e orienta¢fes para o trabalho com a EA
no &mbito municipal. Dessa forma, a maioria afirmou ndo ter conhecimento sobre essas
iniciativas, enquanto uma parcela consideravel declarou ndo saber informar, o que reforca a
fragilidade na comunicacdo e na difusdo dessas orientagdes. Por conseguinte, apenas um

ndimero reduzido de docentes indicou ter conhecimento sobre tais diretrizes. Ao analisar



74

criticamente esse cenario, observa-se uma suposta inconsisténcia nas politicas de formacéo,
mediante limitacGes na sua divulgacéo e implementacéo.

Partindo desse contexto, ndo se pode deixar de reconhecer que o conhecimento das
diretrizes é fundamental para orientar a pratica pedagdgica, e sua auséncia pode impactar na
insercdo da EA nas escolas, implicando na consolidagdo de uma politica de formagéo
continuada, articulada e efetiva no municipio. Desse modo, Brasil (1999; 2012) ressalta que ter
0 conhecimento necessario e explicito sobre as diretrizes que orientam a EA é fundamental e,
sem davidas, essencial para o planejamento e organizacgéo da pratica pedagdgica, e em conjunto,
a Politica Nacional de EA prevalece para estabelecer a insercao integrada e interdisciplinar da
tematica ambiental de forma continua no ensino.

Em continuidade aos dados respondidos pelos docentes que afirmaram ter conhecimento
sobre diretrizes ou incentivos para o trabalho com a EA no municipio, as respostas indicaram
iniciativas pontuais e pouco sistematizadas. Conforme relatado: “Incentivo de plantio de mudas
de plantas de nossa flora, orientado pelo secretario de agricultura do municipio (D9); “Escola
das Adolescéncias” (D12). Esses relatos ndo evidenciam a existéncia de uma politica
estruturada e continua de formacdo ou orientacdo pedagogica voltada a EA. Ao contrario,
mostram agdes isoladas, com carater mais pratico e eventual, do que propriamente diretrizes
consolidadas que orientem o trabalho docente.

Partindo para o contexto institucional das escolas, buscou-se analisar a percepcao dos
docentes quanto ao apoio das escolas oferecido para o desenvolvimento de a¢des de EA (Figura
5).

Figura 5: Apoio das escolas para o desenvolvimento de a¢des de EA

@ Sim, com amplo apoio institucional
(recursos, incentivo e participacao da
gestao)

@ Sim, com apoio parcial (incentivo verbal
e/ou apoio pontual na execucdo das
atividades)

Pouco apoio (raramente ha incentivo ou
recursos).

@ Nenhum apoio

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Os dados indicam que a maioria dos docentes (50%) percebe a existéncia de apoio
institucional para o desenvolvimento de a¢des de EA, visto que notam a presenca de suporte,

COMO recursos, incentivo e a participacdo da gestio escolar. Todavia, uma parcela de 33,3%
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dos participantes expde que ha apoio, porém parcial e de maneira pontual, marcado por
incentivos verbais, 0 que mostra uma caréncia de outros suportes para desenvolver acdes de
EA. E 16,7% dos participantes considerou que ha pouco apoio, apontando que raramente existe
incentivo como também de recursos.

Esse cendrio revela que, apesar de existirem iniciativas de incentivo no ambito das
escolas, estas ainda acontecem de maneira desigual e pouco sistematizada. A heterogeneidade
pode refletir a auséncia de uma politica mais articulada e efetiva no nivel municipal e que varia
conforme o contexto/realidade de cada escola, demonstrando que o desenvolvimento das a¢6es
de EA dependa também, do engajamento da gestdo escolar e das condigdes especificas de cada
instituicao.

Diante do exposto, verifica-se que a politica de formacao continuada voltada a EA no
municipio de Paripiranga apresenta fragilidades em diferentes dimensdes, evidenciadas pela
baixa participacdo dos docentes, pela auséncia de formages frequentes e contextualizadas, pela
limitagdo na oferta de agdes promovidas pela rede municipal e pelo reduzido conhecimento
acerca de diretrizes institucionais. Assim, mesmo que haja iniciativas pontuais, estas ndo se
configuram como um processo formativo continuo, alinhado as demandas do contexto escolar.
Além do mais, € presente em parte das escolas, uma desigualdade diante do apoio escolar
ofertado, o que reforca a dependéncia de iniciativas locais e da gestdo escolar.

Em suma, os dados advertem que a formacao continuada ainda ndo tem sido suficiente
para subsidiar consistentemente a inser¢do da EA nas praticas pedagogicas dos professores de
Ciéncias, demonstrando a necessidade de fortalecimento e maior articulagdo das politicas
publicas voltadas a essa area na esfera municipal. Sendo assim, por mais que esses processos
possam favorecer o desenvolvimento profissional e a qualificacdo das praticas docentes, sua
efetivacdo no cotidiano escolar também envolve outros aspectos, como as particularidades de
cada contexto escolar. Dessa forma, torna-se relevante promover agdes articuladas no ambito
das politicas publicas municipais que favorecam a presenca continua da EA nas praticas

pedagdgicas dos professores de Ciéncias.

4.2.3 Insercao da Educacdo Ambiental e praticas pedagogicas no ensino de Ciéncias

Na analise da pratica pedagdgica, realizada acerca dos temas ambientais abordados por
professores de Ciéncias em suas aulas, evidenciou-se que houve uma diversidade quanto a
recorréncia de contetdos de cunho ambiental no contexto escolar (Figura 6). Assim, a partir

das op¢des assinaladas, € possivel observar quais topicos sdo mais frequentemente incorporados
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a pratica docente, oferecendo um panorama das prioridades e tendéncias no ensino de EA.
Nesse sentido, esses dados permitem identificar os contetdos ambientais selecionados por esses
professores, para compreensdo da abrangéncia dessas abordagens no processo de ensino-

aprendizagem.

Figura 6: Temas ambientais trabalhados nas aulas de Ciéncias

® Sempre

@ Frequentemente
© Raramente

® Nunca

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Os temas ambientais que os professores de ciéncias costumam mais abordar em suas
aulas, foram: agua e uso consciente (91,7%); e poluicdo e impactos ambientais (91,7%), em
sequida; lixo e reciclagem (83,3%), sugerindo que esses profissionais tendem a priorizar
contetidos mais tradicionais e de abordagem mais direta no cotidiano escolar. Em compensacéo,
temas igualmente relevantes, porém mais complexos, como mudancas climaticas (66,7%),
biodiversidade (66,7%) e, sobretudo, agrotoxicos (8,3%), aparecem com menor frequéncia, o
que pode indicar inseguranca conceitual ou mesmo dificuldades em abordar questdes que

envolvem dimensdes politicas, econdmicas e sociais mais sensiveis (Figura 7).

Figura 7: Frequéncia com que esses conteudos séo trabalhados nas aulas de Ciéncias

Agua e uso consciente 11 (91,7%)

Lixo e reciclagem 10 (83,3%)

Poluicdo e impactos ambientais 11 (91,7%)
Biodiversidade 8 (66,7%)
Sustentabilidade e consumo 9 (75%)
Mudancas climaticas 8 (66,7%)
Agrotoxicos 1(8.3%)

00 25 50 75 10,0 125

Fonte: Dados da pesquisa (2026).
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Ao comparar o contexto rural que predomina no municipio de Paripiranga e que o tema
menos abordado foram os agrotdxicos com apenas 8,3%, nota-se, assim, que uma tematica que
poderia ser mais trabalhada por esses professores devido a realidade local, marcada pela
agricultura familiar e de sequeiro que move a economia da populacdo, ndo é frequentemente
discutida nas aulas de Ciéncias.

Nesse sentido, Albino, Rodrigues e Dutra-Pereira (2024), dialogam que a sele¢do dos
conteudos é parte da organizacédo do trabalho docente, e também, indispensavel para o curriculo
escolar, para a formacdo de sujeitos no chdo da escola, todavia conteudos e abordagens que
estdo distantes de suas realidades tornam-se desvinculados dos seus contextos e necessidades
educativas.

A luz de Ribeiro et al. (2022), o trabalho docente com a temética “agrotoxicos” mostra-
se imprescindivel na Educacdo Basica, pois contribui para a conscientizacdo dos estudantes
acerca das problematicas socioambientais envolvidas, além de favorecer a construcdo de
praticas voltadas a uma agricultura mais sustentavel. Essa abordagem torna-se ainda mais
relevante no contexto de Paripiranga, onde a atividade agricola se configura como um elemento
significativo da economia local. No entanto, observa-se que essa tematica ainda € pouco
explorada nas aulas de Ciéncias, sobretudo no que diz respeito a discussdes com enfoque na
EA e a sua efetiva problematizacdo junto aos alunos no presente municipio.

Ademais, pode-se situar que a formacgédo docente constitui um dos principais desafios
para a consolidacdo de praticas educacionais voltadas a sustentabilidade nos sistemas de ensino
contemporaneos (Souza, 2025). Desse modo, para que a EA seja efetivamente incorporada ao
curriculo escolar, torna-se necessario que o0s professores desenvolvam competéncias
relacionadas ndo apenas as questdes ambientais, mas tambeém as dimensdes sociais, econdmicas
e pedagdgicas da sustentabilidade. Entretanto, ainda persistem fragilidades na formacéo inicial
e continuada desses profissionais, especialmente no que se refere ao dominio de metodologias
inovadoras e estratégias didaticas capazes de promover aprendizagens mais criticas,
contextualizadas e comprometidas com a realidade socioambiental (Souza, 2025).

A fim de complementar a analise dos temas ambientais abordados, também se
investigou a frequéncia com que esses conteudos sdo trabalhados nas aulas de Ciéncias. Assim,
a Tabela 3 demonstra que a maioria dos professores afirma abordar tais tematicas de forma
continua, com 58,3% indicando que o fazem sempre, enquanto 33,3% relatam trabalhar as
vezes. Uma pequena parte dos participantes, 8,3% aponta que realiza abordagens mais pontuais,

associadas a discussdes ao longo do ano conforme a pertinéncia dos contetdos.
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Esses dados aludem a constatacdo de que, mesmo que haja presenca significativa da
temética ambiental nas aulas de ciéncias, sua inser¢ao pode variar entre uma préatica sistematica
e abordagens mais ocasionais, 0 que impacta diretamente da qualidade da EA oferecida, para
que aconteca de forma critica e consistente. Nessa Otica, Freire (1996) defende que a préatica
educativa precisa acontecer de forma continua e critica, ultrapassando as abordagens pontuais

e descontextualizadas, refor¢ando a necessidade de uma EA consistente e reflexiva.

Tabela 3: Frequéncia da abordagem de tematicas em EA

ABORDAGEM DA EDUCAGAO AMBIENTAL PERCENTUAL (%)
SEMPRE 58,3%

AS VEZES 33,3%
RARAMENTE 0%

EM TEMAS RELACIONADOS A EA 8,3%

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Os dados evidenciam uma percepcao positiva dos docentes quanto ao interesse dos
alunos pela tematica ambiental nas aulas de Ciéncias. Observa-se que 58,3% dos professores
indicam que os estudantes demonstram interesse “frequentemente”, enquanto 41,7% afirmam
que esse interesse ocorre “sempre”. Destaca-se a auséncia de respostas nas categorias
“raramente” e “nunca”, o que sugere que, na percep¢do dos docentes, a EA é uma tematica que
desperta envolvimento continuo dos alunos.

Esse resultado indica que, mesmo diante das limitacGes relacionadas a formacéo
continuada e ao apoio institucional, ja evidenciadas anteriormente, a tematica ambiental possui
potencial significativo de engajamento discente. Nesse sentido, pode-se inferir que a EA se
classifica como um campo fértil para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
participativas e contextualizadas, reforcando a importancia de investimentos na formagéo
docente e na ampliacéo de estratégias didaticas que potencializam esse interesse no ambiente
escolar.

A partir da constatacao de que os alunos demonstram interesse pela tematica ambiental
nas aulas de Ciéncias, buscou-se aprofundar a andlise, investigando como os docentes avaliam
0 envolvimento discente nesse processo, bem como os desafios enfrentados no
desenvolvimento dessas praticas. Nessa perspectiva, embora o interesse seja percebido de

forma recorrente, a compreensdo do nivel de participacdo e engajamento dos alunos permite
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identificar nuances que vao além da simples motivacgdo, apresentando aspectos relacionados as
dificuldades no desenvolvimento de atividades, a contextualizacdo dos contetdos e as
condicdes pedagogicas que influenciam diretamente a efetivacdo da EA no ambiente escolar.

Ap0ds analisar o nivel de interesse e envolvimento dos alunos nas aulas de EA, torna-se
relevante investigar os fatores que podem influenciar esse engajamento. Nesse sentido, buscou-
se compreender quais métodos, estratégias e metodologias os professores utilizam para
trabalhar essas tematicas em sala de aula. A andlise desses elementos permite estabelecer
relacGes entre as praticas pedagdgicas adotadas e o interesse demonstrado pelos estudantes,
contribuindo para uma compreensdo mais aprofundada da efetividade do ensino de EA.

Ao retomar a andlise das praticas pedagogicas adotadas pelos participantes —, conforme
demonstrado na Figura 8, que sera apresentada a seguir —, dos métodos, das estratégias ou das
metodologias utilizadas para trabalhar temas de EA em sala de aula, de forma significativa,
resultou na constatacdo da existéncia de metodologias tradicionais e estratégias mais
participativas. Destaca-se, nesse ambito, a predominancia de discussdes em grupo (91,7%) e
aulas expositivas (83,3%), indicando que, embora ainda haja forte presenca de abordagens
centradas na transmissdo de conteddos, existe também um esforco relevante em promover a
interacdo e o didlogo em sala de aula. Além disso, a utilizacdo de producdo de textos e debates
(75%), saidas de campo e visitas (66,7%) e projetos interdisciplinares (58,3%) sugere uma
tendéncia a diversificacdo metodoldgica, aproximando os conteudos da realidade dos alunos e
favorecendo uma aprendizagem mais contextualizada.

Por outro lado, estratégias que poderiam potencializar ainda mais o protagonismo
discente, como jogos educativos obteve (0%), participacdo em campanhas (8,3%) e trabalhos
em grupo ou oficinas (25%), esses aparecem com baixa incidéncia, o que pode advertir a falta
de formacéo especifica ou dificuldades na implementacdo de metodologias mais ativas. Esse
resultado indica menor recorréncia dessas estratégias no conjunto das préticas relatadas, embora
ndo permita atribuir essa baixa utilizacdo a um fator especifico. Além disso, 0 uso de recursos
digitais (41,7%) e de atividades praticas e experimentais (33,3%) resultou em uma frequéncia
intermediéria, indicando possibilidades de ampliacdo da diversidade metodolégica no trabalho
com a EA.

O uso de recursos digitais (41,7%) e de atividades préaticas e experimentais (33,3%) se
mostra moderado, aludindo ao fato de que ainda ha espaco para essas abordagens,
principalmente considerando-se seu potencial de engajamento (Figura 8). Dessa forma, os

dados indicam que os participantes possuem uma base metodoldgica diversificada, com
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estratégias bem tradicionais, mas que pode impactar no nivel de interesse e envolvimento dos

alunos, conforme discutido anteriormente.

Figura 8: Praticas pedagdgicas adotadas pelos participantes

10 (83,3%)
11(91,7%)

Aulas expositivaz
Discussies em grupo
Projetos interdisciplinares 7 (58,3%)

Anzlise de documentarios e re..

3 (25%)
Afividades praticas e experime. .. 4(33,3%)
Jogos educativos
3 (66,7%)

9 (75%)

Saidas de campo e visitas ao a...
Producdo de textos e debates

Uso de recursos digitais (video... 541, T%)

Trabalhos em grupo ou oficinas... 3 (25%)

Participacdo em campanhas o... 1{8.3%)
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Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Em seguida, ao investigar quais os materiais e recursos didaticos utilizados nas aulas de
Ciéncias para trabalhar a EA (Tabela 4), obteve-se 0s seguintes resultados: ha uma centralidade
expressiva quanto ao uso de textos (91,7%) como principal recurso didatico, o que pode indicar
uma abordagem mais tedricas no tratamento dos contetidos de EA. Por sua vez, as visitas ao ar
livre (66,7%) se destacam como uma importante estratégia, sobretudo no contexto da EA nas
escolas rurais de Paripiranga, por favorecerem a aproximacao entre os conteudos trabalhados e
a realidade dos alunos. Ja em relacdo a recursos como documentarios, reportagens, charges e
experimentos aparecem com frequéncia intermediaria (41,7%), seu Uso parece assumir um
carater complementar, e ndo central, no processo de ensino.

Em contraste, os jogos educativos aparecem com (8,3%), sendo que essa baixa
utilizacdo chama atencéo, pois € esperado que essa ferramenta pedagdgica engaje uma maior
participacdo do alunado. Esse dado, articulado ao uso de textos, revela possiveis limitacdes na
incorporagdo de recursos interativos e diversificados. Além do mais, a distribuicdo
relativamente equilibrada entre alguns materiais pode indicar ndo necessariamente uma
integracdo pedagdgica planejada, mas usos pontuais desses recursos (Tabela 4).

E preciso frisar que os resultados reforcam a relevancia de néo apenas diversificar os
materiais didaticos, mas de promover uma utilizagdo intencional e articulada com as
metodologias adotadas, favorecendo uma abordagem mais critica e significativa da EA. Nessa
perspectiva, Saviani (2008) ressalta que a pratica pedagdgica deve ser dirigida por uma

intencionalidade educativa, baseando-se a partir de objetivos que ndo se limitam a um estilo
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mecanizado dos recursos didaticos, pois por si s6. Desse modo, a mera diversidade de materiais
ndo garante a aprendizagem, pois é imprescindivel a sua integracdo de forma coerente. Assim,
pode-se inferir que a compreensdo docente diante da sua prépria intencionalidade metodologica
promove aos educandos a construcdo critica do conhecimento e das questdes socioambientais

de forma contextualizada.

Tabela 4: Materiais e recursos didaticos utilizados nas aulas de Ciéncias para trabalhar EA

MATERIAI,S/RECURSOS FREQUENCIA PERCENTUAL (%)
DIDATICOS
TEXTOS 11 91,7%
VISITAS AO AR LIVRE 8 66,7%
DOCUMENTARIOS 5 41,7%
REPORTAGENS 5 41,7%
CHARGES 5 41,7%
EXPERIMENTOS 5 41,7%
JOGOS EDUCATIVOS 1 8,3%
OUTROS 1 8,3%

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Ainda nesse viés, da anélise dos dados referentes aos materiais/recursos adotados, houve
um participante que assinalou a opg¢ao de “outros”, ao qual se referiu ao uso de outras formas
além das informadas na pergunta. Dessa maneira, exemplificou: “Trabalho com leitura e anélise
de reportagens escrita, e trechos de livros” (D10). No entanto, refletindo acerca do dado
coletado, a principio, se aproxima da opgdo “textos”, presente no instrumento de coleta de
dados.

Esse dado pode advertir uma sobreposic¢ao na interpretacdo do respondente diante das
alternativas apresentadas. Por outro lado, também pode manifestar uma intencdo de destacar
como ele explora os recursos pedagogicamente. Essa fala traz a tona a estima em considerar
ndo sé os materiais, mas as praticas pertinentes ao seu uso, conforme propde Saviani (2008), ao
defender uma prética educativa sistematizada e nao reduzida ao uso mecéanico de recursos.

Partindo para a analise da frequéncia de utilizacdo dos materiais e recursos didaticos na
Tabela 5, esses dados revelam um aspecto importante quando articulada aos dados
apresentados. 1sso porque, anteriormente, foi identificada uma relativa diversidade de recursos

adotados pelos professores participantes, todavia, diante da frequéncia do seu uso. Sendo assim,
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destaca-se que 66,7% dos professores indicando utilizad-los “as vezes” e apenas 33,3%
afirmando fazé-lo com frequéncia. Esse descompasso entre variedade e regularidade insinua
que a presenca desses recursos na pratica pedagogica ndo se configura como um elemento

estruturante do processo de ensino, mas sim como um complemento pontual as aulas.

Tabela 5: Frequéncia do uso dos materiais/recursos didaticos

UTILIZACAO DE RECURSOS DIDATICOS PERCENTUAL (%)
FREQUENTEMENTE 33,3%

AS VEZES 66,7%
RARAMENTE 0%

NAO UTILIZA 0%

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

Ademais, considerando os dados obtidos na pergunta: Em qual bioma essa(s)escola(s)
esta(&o) localizada(s)?, observou-se que as respostas dos docentes apontaram a predominancia
do bioma Caatinga, confirmando que as institui¢cbes investigadas estdo majoritariamente
inseridas nesse dominio ecoldgico. Entretanto, duas respostas se diferem das demais e
apresentam nuances, como mencionadas: “Caatinga. Que ndo ¢ Caatinga. S3o areas de campo
aberto com algumas arvores isoladas” (D7); “Divisa de agreste com a caatinga, meio
intermediario” (D9).

Esse dado e relevante, pois evidencia que, embora o bioma seja amplamente
reconhecido pelos docentes, sua defini¢éo e interpretacdo podem variar, o que pode repercutir
na forma como os conteldos de EA sdo abordados em sala de aula. Essas descrigcdes
caracterizam percepg¢des diferenciadas sobre o ambiente local e até uma percepcdo incerta
acerca da delimitacdo do bioma. Esses elementos sugerem que, apesar haver um
reconhecimento geral do bioma, ainda nao é algo homogéneo entre os professores.

A esse respeito, pode-se inferir que a compreensdo do entorno € importante para o
entendimento do contexto ambiental local, que constitui um elemento fundamental para o
desenvolvimento de préaticas de EA significativas e contextualizadas. Nessa perspectiva, ao
fazer um apanhado geral dos dados analisados anteriormente, observou-se que o foco da

problematizacéo relacionada a questdo da EA e a pratica docente no ensino de ciéncias permeia
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a formacdo de professores, as praticas pedagdgicas, e das politicas educacionais para a EA
(Rosa; Fontana, 2024).

4.2.4 PercepcgOes docentes de Educacdo Ambiental e de suas préaticas pedagdgicas

A secdo 4.2.4 apresenta a analise das respostas discursivas dos professores participantes
acerca de suas compreensdes sobre a EA e das préaticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto
do ensino de Ciéncias nas escolas do municipio estudado. Para tal finalidade, a interpretacéo
das respostas abertas permitiu a identificacdo de unidades de sentido que expressaram diferentes
percepcOes docentes sobre a EA, suas finalidades formativas, desafios e possibilidades no
espaco escolar.

A percepcdo ambiental pode ser entendida como um processo individual e subjetivo por
meio do qual os sujeitos interpretam e atribuem significados ao espaco em que vivem,
considerando suas experiéncias, vivéncias e interacbes com o meio social e natural. Nessa
perspectiva, a relagdo do individuo com o ambiente ocorre a partir das sensacdes e estimulos
captados pelos sentidos, os quais influenciam diretamente a maneira como o mundo é
percebido, sentido e compreendido. Assim, a percep¢do nao se restringe apenas a observacdo
fisica do ambiente, mas envolve também aspectos culturais, sociais e afetivos construidos ao
longo da trajetoria de vida dos sujeitos (Zanini et al, 2021).

Os estudos sobre percepcdo ambiental permitem compreender como diferentes grupos
sociais constroem seus valores, conhecimentos e interpretacdes acerca das questfes ambientais,
considerando as particularidades do contexto em que estéo inseridos (Zanini et al., 2021). Desse
modo, essa compreensdo torna-se importante no ensino de ciéncias, de maneira especial na EA,
pois possibilita que os professores dessa area possam refletir sobre a contextualizacdo de suas

praticas pedagogicas e a proximidade com a realidade dos estudantes.

e Analise textual discursiva das respostas dos participantes (Questéo 2.3)

A analise das respostas docentes a questdo 2.3: Para vocé, o que é Educacdo Ambiental?,
consentiu identificar diferentes compreensdes acerca da tematica ambiental no contexto do
ensino de Ciéncias. Por meio da ATD, observou-se que as percepc¢des dos participantes ndo se
manifestam de forma Unica, homogénea ou rigidamente delimitada, uma vez que, em diversas
falas, emergiram aproximacfes simultaneas entre perspectivas conservacionistas,

conscientizadoras, socioambientais e criticas da EA. Esse aspecto direciona a complexidade
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dos discursos docentes, revelando que um mesmo participante pode articular diferentes sentidos

sobre a EA ao relacioné-la, por exemplo, a preservacdo da natureza, & mudanga de atitudes, a

sustentabilidade e a formacédo cidada critica.

Compreendeu-se na andlise interpretativa que as concepc¢des docentes sdo construidas

de maneira dindmica e multifacetada, refletindo influéncias de diferentes tendéncias tedricas,

préticas pedagogicas e experiéncias formativas. Portanto, o Quadro 6 apresenta a sistematizacéo

das unidades de sentido, temas emergentes e as categorias identificadas a partir das falas dos

participantes, servindo de base para os metatextos analiticos e interpretativos discutidos na

sequéncia.
Quadro 6: Analise Textual Discursiva da pergunta 2.3
CODIGO UNIDADE DE SENTIDO TEMA CATEGORIA
EMERGENTE
D1Q2.3U1 “Ela ¢ fundamental para uma sociedade mais Sustentabilidade Percepcéo
justa e sustentével”. social socioambiental
“Praticas e a¢des de cuidado ao meio ambiente Preservagéo Percepcéo
em busca de uma preservacdo ambiental ambiental conservacionista
D2Q2.3U2 eficaz”.
“Medidas e atitudes preventivas na natureza e Responsabilidade Percepcéo
espago geografico”. ambiental conscientizadora
“Conscientizar as pessoas a cuidar e preservar Sensibilizacao Percepcéo
D3Q2.3U3 0 meio ambiente”. ambiental conscientizadora
“Viver de forma harmoniosa com o meio Relagéo sociedade- Percepcéo
ambiente”. natureza socioambiental
“Compreendo a Educagdo Ambiental uma | Formacdo coletivae | Percepcao critica
construcdo coletiva, educativa e social marcada social
D4Q2.3U4 por valores e atitudes em beneficio do meio
ambiente”.
“Preservagdo e  conservacdo para a Sustentabilidade Percepcéo
sustentabilidade”. ambiental socioambiental
“Para mim, Educagdo Ambiental é um Desenvolvimento da Percepcéo
processo de conscientizacdo que busca | consciéncia ambiental conscientizadora
desenvolver nos estudantes a compreensdo
sobre a importdncia de cuidar do meio
D5Q2.3U5 ambiente.
“Aprender a preservar, reutilizar, economizar Praticas Percepcéo
recursos”. sustentaveis pragmatica
“Formar cidaddos mais responsaveis, criticos Formacéo cidada Percepgdo critica
e comprometidos com a sustentabilidade”. critica
“E uma forma de olhar para o meio ambiente | Valorizacdo ambiental Percepcéo
D6Q2.3U6 com respeito conservacionista
“Capacidade de preservar tudo que ¢ essencial Preservacdo da vida Percepcéo
a sobrevivéncia das espécies em geral”. conservacionista
D7Q2.3U7 “Acredito que seja, desenvolver atitudes Responsabilidade Percepcéo

conscientes em relacdo as consequéncias de
nossas acdes no meio ambiente.

socioambiental

conscientizadora

“Preocupag@o com as geragdes futuras”.

Responsabilidade
intergeracional

Percepcéo
socioambiental
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D8Q2.3U8 “E cuidar e retratar aspectos ligados as Preservacéo dos Percepcéo
maneiras de preservacdo dos recursos naturais recursos naturais conservacionista
existentes na Terra”.

“Uma area de ensino voltada a sensibilizar o Sensibilizacdo Percepcéo
educando sobre a importancia de cuidar da ecoldgica conscientizadora
natureza”.

“Promover nele um olhar critico sobre a forma Reflexdo critica Percepcao critica
como ele lidar e enxergar 0 meio ambiente,

estimulando neste um olhar critico sobre seu

estilo de vida”.

“Capacidade de compreender os impactos de Consciéncia Percepcéo
suas acOes sobre o0 planeta e nos demais seres socioambiental socioambiental

D9Q2.3U9 Vivos.

“Formar um cidaddo capaz de analisar, refletir Participacdo cidadd Percepcdo critica
e tirar suas proprias conclusdes a respeito das
questBes ambientais que o envolve e que seja
capaz de reconhecer e de buscar por si mesmo
as formas de minimizar os impactos negativos
da ag@o antropica sobre o ambiente”.
“E um processo de conscientizacio sobre a Sensibilizacéo Percepcao
importancia de preserva o0 meio ambiente ambiental conscientizadora
“Promovendo uma pratica sustentavel no nosso Transformacéo Percepcéo
D10Q2.3U10 | dia a dia”. comportamental pragmética
“Mudando comportamentos e atitudes para Transformacéo Percepcédo
proteger a natureza”. comportamental pragmatica
“Garantir um futuro melhor para as proximas Sustentabilidade Percepcéo
geragdes”. futura socioambiental
D11Q2.3U11 | “E o processo de ensinar e aprender sobre o Formacdo ética Percepcéo
meio ambiente para desenvolver consciéncia, ambiental conscientizadora
responsabilidade e atitudes de cuidado com a
natureza”.
“Compreender os problemas ambientais, Reflexéo e acéo Percepcao critica
refletir sobre suas causas e adotem praticas que ambiental
contribuam para a preservagdo do planeta”.
D12Q2.3U12 | “Area do conhecimento que mostra como o ser | Relago ser humano- Percepcéo
humano deve interagir com o meio ambiente, natureza socioambiental
para um desenvolvimento sustentavel”.

Legenda: Codigo: D = docente; nimero ap6s D = identificacdo do participante; Q = questdo; nimero apés Q =
numeracao da questdo; letra = item da questdo; U = unidade de significado; nimero apés U = ordem sequencial

da unidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

e Metatextos analiticos e interpretativos do (Quadro 6)

Categoria 1: Percepc¢ao conservacionista

A percepgdo conservacionista emergiu das unidades de sentido que associam a EA a

preservacao da natureza, a prote¢do dos recursos naturais e a conservagdo da vida. Desse modo,

os discursos docentes evidenciam a existéncia de compreensdes fortemente centradas no

cuidado ambiental, na valorizacdo da biodiversidade e na necessidade de preservar os elementos

naturais considerados essenciais a sobrevivéncia humana e das demais espécies.
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Nas falas D2Q2.3U2, D6Q2.3U6 e D8Q2.3U8, a EA aparece relacionada a preservagao
ambiental, ao respeito ao meio ambiente e a protecdo dos recursos naturais. Essas respostas
revelam uma compreensao ecologica tradicional, na qual a EA é concebida como instrumento
de sensibilizacdo voltado a conservacédo da natureza.

Observou-se, nesses discursos, uma percepgdo que realca a relacéo afetiva e ética com
o ambiente natural, avigorando a necessidade de protecdo da fauna, da flora e dos recursos
ambientais. Essa concepgdo aproxima-se das tendéncias conservacionistas historicamente
presentes na EA brasileira, marcadas por praticas voltadas a preservacao ecologica e a mudanca
de comportamentos individuais.

Partindo desse contexto, pode-se situar que determinadas abordagens da EA estdo
associadas a uma perspectiva conservacionista que compreende a natureza como um recurso
disponivel ao uso humano, pois é frequente relacGes utilitaristas com o meio ambiente,
reduzindo os elementos naturais ao seu valor funcional e econémico, sem considerar sua
importancia intrinseca e ecolégica (Sauvé, 2005). Corroborando com essa fala, Hamann et al.
(2022) destacam que a tendéncia conservacionista se caracteriza por uma compreensao da
natureza centrada na preservacdo dos ambientes naturais, defendendo a protecdo de espacos
considerados pouco alterados pela agdo humana e valorizando a manutencao desses locais com
minima interferéncia das atividades humanas.

Entretanto, embora essas falas demonstrem preocupacao legitima com a crise ambiental,
percebe-se certa limitacdo na problematizacdo das dimens@es sociais, politicas e econdmicas
que atravessam as questdes ambientais contemporaneas. Alids, a centralidade atribuida a
preservacdo da natureza tende a deslocar o debate das relacBes estruturais que produzem
desigualdades socioambientais e intensificam os processos de degradacdo ambiental. Por
conseguinte, as concepcdes dos docentes exercem influéncia direta sobre suas praticas
pedagogicas, refletindo-se concretamente nas formas como a EA é desenvolvida no contexto
escolar, aspecto que reforca a relevancia deste estudo (Silva; Teixeira, 2021).

Nesse sentido, Loureiro (2009) argumenta que perspectivas exclusivamente
conservacionistas podem reduzir a EA a praticas ecoldgicas descontextualizadas, sem
problematizar as relacbes de poder, consumo e exploragdo presentes na sociedade
contemporanea. Assim, embora a preservacao ambiental constitua dimensdo importante da EA,
a complexidade dos problemas ambientais exige abordagens que articulem ambiente, sociedade
e politica (Loureiro, 2009).

Entre as respostas analisadas, observou-se uma compreensdo da EA marcada por uma

perspectiva conservacionista, centrada na conservacdo da natureza e na sensibilizagéo
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ecoldgica. Nesses relatos, a abordagem da EA no ensino de Ciéncias aparece associada
principalmente a educacdo para o cuidado e a preservacdo do meio ambiente.

Categoria 2: Percepc¢ao conscientizadora

Essa percepcao emergiu das falas que compreendem a EA como um processo formativo
voltado a sensibilizagdo ambiental, a mudanca de atitudes e a construcdo de valores
relacionados ao cuidado com o meio ambiente. Desse modo, os discursos analisados
demonstram forte associacdo entre EA e o despertar da sensibilizagdo dos sujeitos diante das
probleméaticas ambientais, ultrapassando uma compreensdo restrita a transmissdo de
conhecimentos e enfatizando o envolvimento dos individuos com a realidade socioambiental e
a adocdo de atitudes de cuidado e preservacao.

Nas falas D3Q2.3U3, D5Q2.3U5, D7Q2.3U7, D9Q2.3U9, D10Q2.3U10 e
D11Q2.3U11, os docentes destacam a importancia de “conscientizar”, “desenvolver atitudes
conscientes” ¢ promover “responsabilidade e cuidado com a natureza”. Tais respostas revelam
uma percepcdo de EA voltada a transformacdo comportamental e a formacdo ética dos
estudantes.

Ao analisar comparativamente essas falas, notou-se que os participantes atribuem a EA
a funcao de estimular praticas ambientalmente responsaveis, enfatizando mudancas individuais
de atitudes e habitos cotidianos. Nessa perspectiva, a sensibilizacdo aparece como elemento
central do processo educativo, sendo compreendida como caminho para minimizar impactos
ambientais e promover relagcdes mais equilibradas com a natureza.

Contudo, embora a sensibilizacdo ambiental seja componente relevante da EA, observa-
se que parte das respostas permanece centrada em transformacdes individuais e
comportamentais, sem aprofundar discussdes acerca das estruturas sociais, econdmicas e
politicas que condicionam os problemas ambientais. Assim, os dados evidenciaram que muitos
docentes percebem a EA como instrumento de conscientizacdo e sensibilizacdo ecoldgica,
embora parte dessas compreensdes ainda permaneca associada predominantemente a mudanga
individual de atitudes.

Sob essa perspectiva, Freire (1996) dialoga que a conscientizacdo ndo pode restringir-
se a construcao de informacgdes ou mudancas pontuais de comportamento, mas deve favorecer
processos criticos de leitura da realidade e transformac&o social. Dessa forma, a EA precisa
ultrapassar praticas meramente moralizantes ou normativas, possibilitando aos sujeitos

compreenderem as relacdes historicas e sociais que produzem a crise ambiental (Reigota, 2009).
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Diante dessa discussao, a EA precisa estar presente ao longo do processo formativo dos
sujeitos, de modo que ndo se restrinja apenas a um contetdo curricular isolado (Silva et al.,
2024). Diante desse ponto de vista, 0 ensino da EA deve favorecer ndo somente a aquisi¢ao de
conhecimentos, mas, também, a construcdo de atitudes e préaticas voltadas a realidade
socioambiental vivenciada pelos individuos. Assim, ao compreender criticamente o contexto
ambiental em que estdo inseridos, 0s sujeitos podem desenvolver maior consciéncia e contribuir
para mudancas de postura e transformacéo da comunidade em relacdo as questdes ambientais
Silva et al., 2024).

Categoria 3: Percepgao socioambiental

A percepcédo socioambiental emergiu das unidades de sentido que relacionam a EA a
sustentabilidade, a responsabilidade coletiva e a compreensdo das interagdes entre sociedade e
natureza. Diferentemente das abordagens estritamente preservacionistas, essas falas ampliam o
entendimento da tematica ambiental ao reconhecer sua articulacdo com aspectos sociais,
econdmicos e culturais.

Nas falas D1Q2.3U1, D3Q2.3U3, D4Q2.3U4, D7Q2.3U7, D9Q2.3U9, D10Q2.3U10 e
D12Q2.3U12, a EA ¢ associada a construgao de uma “sociedade mais justa e sustentavel”, a
responsabilidade com “as geracdes futuras” e a necessidade de compreender a relagdo entre ser
humano e meio ambiente.

Esses discursos demonstram percepcGes mais amplas da EA, reconhecendo que 0s
problemas ambientais ndo se restringem apenas a degradacdo ecoldgica, mas envolvem,
também, relacbes sociais, formas de consumo e modelos de desenvolvimento. Além disso, as
falas indicam preocupacdo com sustentabilidade, cidadania e participacdo coletiva na
construcdo de sociedades ambientalmente responsaveis.

Além disso, outro aspecto pode ser realcado: o de que a percep¢do socioambiental
abrange as formas pelas quais os sujeitos interpretam, significam e se relacionam com o
ambiente em que vivem, construindo-se a partir de experiéncias culturais, sociais e educativas
(Santos; Ramos; Reis, 2024). Sendo assim, destaca-se que, no contexto rural, sobretudo no
semiarido nordestino, essa percepcao torna-se fundamental para o desenvolvimento de praticas
de EA contextualizadas as realidades de regides marcadas pela dindmica socioambiental diante
do meio ambiente e 0s recursos naturais.

Ao confrontar essas respostas com aquelas de carater mais conservacionista, notou-se a

existéncia de um avanco na compreensdo da complexidade das questfes ambientais. Desse
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modo, os participantes deixam de focalizar exclusivamente a preservacao da natureza e passam
a reconhecer dimensdes sociais e econdmicas da problematica ambiental local. Ao comparar
com a percepgdo socioambiental, Santos, Ramos e Reis (2024) frisam que essa forma de
perceber a EA é capaz de promover pertencimento, valorizacdo do bioma e consciéncia critica
acerca dos impactos socioambientais. Por conseguinte, essa interpretagéo permite que durante
a mediacdo docente seja favorecido aos estudantes o fortalecimento da reflex&o critica em seu
entorno diante, sociedade x ambiente.

Essa perspectiva aproxima-se das contribuicdes de Leff (2015), ao defender que a crise
ambiental resulta de modelos de racionalidade econémica e social historicamente construidos.
Para o autor, a EA deve favorecer novas formas de pensar as relagdes entre sociedade, ambiente
e desenvolvimento. Desse modo, a percepcdo socioambiental confirma compreensdes mais
integradoras acerca da EA, aproximando-se de abordagens que articulam sustentabilidade,

responsabilidade coletiva e transformacéo social.

Categoria 4: Percepcao critica

Essa categoria emergiu das unidades de sentido que envolvem a EA como processo
emancipatorio, capaz de promover reflexdo critica, participacdo cidada e transformacdo da
realidade socioambiental. Assim, embora menos recorrente nas falas docentes, essa perspectiva
demonstra maior aprofundamento politico e pedagdgico acerca da tematica ambiental.

Nas falas D4Q2.3U4, D5Q2.3U5, D9Q2.3U9 e D11Q2.3U11, a EA é associada a
formacdo de sujeitos “criticos”, capazes de “refletir”, “tirar suas proprias conclusdes” e
reconhecer os impactos das acdes humanas sobre o ambiente. Esses discursos revelaram uma
compreensdo da EA para além da sensibilizacdo ecologica, aproximando-se do ponto de vista
emancipatorio e transformador.

Ao analisar essas respostas, notou-se que alguns docentes reconhecem a necessidade de
desenvolver autonomia intelectual e posicionamento critico diante das problematicas
ambientais. Nessas falas, a EA deixa de ser compreendida apenas como transmissdo de
orientacdes ecoldgicas e passa a ser concebida como prética educativa voltada a formacéo
cidada e a transformacéo social.

Essa categoria dialoga com Guimaraes (2009), pois defende que uma EA critica parte
da superacdo de préaticas superficiais e torna-se comprometida com a problematizacdo das

relacbes sociais que sdo responsaveis por causar desigualdades ambientais. Além disso, a
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percepcao critica se aproxima das contribuicdes de Freire (1987), ao compreender a educacdo
como pratica libertadora fundamentada no diélogo, na reflexdo critica e na acdo transformadora.

Por sua vez, Santos e Candido (2023) pontuam que a EA critica € um processo educativo
que emerge do contexto politico e social acerca das acGes ocasionadas pela acdo socioambiental
gerando problemaéticas e exigindo a tomada de consciéncia na busca de solucdes as questdes
ambientais. Nesse &mbito, ao refletir acerca dos trabalhos tedricos de Morin (2000), é possivel
fazer uma comparacgéo da percepcao critica a educacao contemporanea, que segundo o autor
necessita promover a formacéo de sujeitos capazes de interpretar a complexidade do mundo.
Nesse Viés, esse ato de perceber da EA critica pelos docentes tem potencial para estimular aos
estudantes, a leitura contextualizada das problematicas socioambientais no municipio em
questao.

No entanto, ao comparar o conjunto dos discursos, percebe-se que as percepgoes criticas
ainda aparecem de forma menos predominante entre os participantes. 1sso evidencia que,
embora existam aproximacgdes com perspectivas emancipatorias da EA, as compreensdes
docentes ainda transitam majoritariamente entre abordagens conservacionistas e
conscientizadoras. De tal modo, os dados revelam que a percepcdo critica da EA emerge de
maneira mais pontual nas falas docentes, mas demonstra importante potencial para o
desenvolvimento de praticas educativas mais reflexivas, participativas e socialmente

comprometidas.

e Analise textual discursiva das respostas dos participantes (Questéo 2.4)

A partir das respostas dos docentes a questdo 2.4: Como a Educacdo Ambiental tem sido
desenvolvida na sua pratica pedagogica com os estudantes da rede publica municipal de
Paripiranga?, realizou-se o processo de unitarizagdo proposto pela ATD, identificando unidades
de sentido presentes nos discursos dos participantes. Em seguida, as unidades foram agrupadas
em temas emergentes e organizadas em quatro categorias analiticas: Conscientizagdo,
Contextualizacdo, Praticas e Desafios (Quadro 7). Essas categorias permitiram compreender
diferentes dimens6es do desenvolvimento da EA no contexto escolar, evidenciando aspectos
relacionados as metodologias pedagdgicas, a formacdo da consciéncia ambiental, a articulacdo
com a realidade local e as limitagdes enfrentadas pelos docentes na efetivacdo da tematica

ambiental nas escolas da rede municipal.
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sociedade urbana e a rural interagem com 0 meio
ambiente, mostrando que as a¢cBes humanas tem
reflexo direto no meio bidtico e abidticos”.

natureza

CODIGO UNIDADE DE SENTIDO TEMA CATEGORIA
EMERGENTE
D1Q2.4U1 “Tem desenvolvido pra uma formagéo de cultura Formacéo de Conscientizagdo
de respeito e cuidado com nosso planeta”. consciéncia
ambiental
D2Q2.4U2 “Plantag¢do de arvores na comunidade”. Préaticas ambientais Préaticas
comunitarias
D3Q2.4U3 “Mais na teoria”. Limitacdo da prética Desafios
pedagbgica
D4Q2.4U4 “Educa¢do Ambiental de forma interdisciplinar | Interdisciplinaridade Préaticas
na escola, permitindo a interacdo com outras
areas do conhecimento”.
D5Q2.4U5 “A Educa¢do Ambiental ainda é pouco praticada Sensibilizacao Conscientizacéo
nas minhas aulas, mas sempre busco envolver 0s ambiental no
estudantes em atividades e discussdes que cotidiano escolar
despertem a consciéncia ambiental”.
D6Q2.4U6 “Refletindo sobre o respeito as espécies e ao | Preservacdo davidae | Conscientizacdo
ambiente em que se vive”. dos habitats
D7Q2.4U7 “Tem periodos em que convidamos pessoas da Discusséao de Contextualizacéo
area para vir palestrar sobre o0s impactos problemas
ambientais, mais especificamente sobre o mal socioambientais
uso de agrotdxicos e seus efeitos, bem como
textos voltados para a temética na "hora leitura".
D8Q2.4U8 “Falta recursos para uma melhor aplicagdo de | Caréncia de recursos Desafios
atividades ligadas ao meio ambiente. Mas, pedagdgicos
desenvolvo projetos ligados a essa area do
conhecimento”.
D9Q2.4U9 “Através de leituras, rodas de conversas e debate Metodologias Préaticas
a partir das vivéncias dos educandos e de sua participativas
familia”.
D10Q2.4U10 | “Com projetos interdisciplinar integrando as Projetos Préaticas
tematicas”. integradores
D11Q2.4U11 | “Por meio do projeto de sustentabilidade Sustentabilidade e Conscientizacéo
realizado na escola. A partir de discussfes em formacéo cidada
sala, atividades praticas e  projetos
interdisciplinares”.
D12Q2.4U12 | “Debatendo com os alunos as formas como a | Relacdo sociedade- Contextualizacéo

Legenda: D = docente; nimero ap6s D = identificacdo do participante; Q = questao; nimero apds Q = numeragao
da questdo; letra = item da questdo; U = unidade de significado; nimero apds U = ordem sequencial da unidade.
Fonte: Dados da pesquisa (2026).

e Metatextos analiticos e interpretativos (Quadro 7)

Categoria 1: Conscientizagcao

A categoria “Conscientizagdo” emergiu das unidades de sentido conexas a formagao de

valores, atitudes e reflexdes direcionadas ao cuidado com o meio ambiente. Nesse ambito, os

discursos dos docentes revelaram preocupacdes voltadas ao desenvolvimento da consciéncia

ambiental, & preservacdo da vida, ao respeito as diferentes espécies, a sustentabilidade e a
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formacdo de sujeitos mais responsaveis socioambientalmente. Desse modo, a recorréncia
desses aspectos permitiu compreender que a EA tem sido percebida, pelos participantes,
principalmente como um processo de sensibilizagdo e construgéo de valores relacionados a
preservacdo ambiental e a cidadania.

A retomar a similaridade entre a categoria atual e a segunda categoria da questdo 2.3 —,
anteriormente discutida acerca da percepcdo conscientizadora —, nota-se que ha uma repeticao
dos conceitos. Entretanto, ambas mostram como o0s professores participantes continuam
mostrando como percebem a EA e como entendem o desenvolvimento dela em sua préatica
pedagogica nas aulas de ciéncias (Quadros 6 e 7). Entéo, isso se repete diante das percepgdes
dos professores independentemente das questdes 2.3 como 2.4, pois, tanto para D5Q2.3U5 e
D11Q2.3U11, quanto em enunciados extraidos de D5Q2.4U5 E D11Q2.4U11, as categorias
emergem acerca da EA atrelada a conscientizacao.

Ademais, as respostas da questdo 2.4, frente a essa primeira categoria indicaram que 0s
professores associam a EA a construcdo de uma cultura de cuidado e responsabilidade com o
planeta. Como exemplo, pode-se citar que o relato de D1Q2.4U1, ao citar a necessidade de
promover uma “cultura de respeito e cuidado com nosso planeta” demonstra uma percepcéo da
temética ambiental ligada a formacdo ética e ao desenvolvimento de atitudes de preservagéo.
De maneira semelhante, D5Q2.4U5, D6Q2.4U6 e D11Q2.4U11 destacam préticas voltadas ao
incentivo da consciéncia ambiental, a valorizacdo dos recursos naturais e a reflexdo sobre
sustentabilidade no cotidiano escolar.

E perceptivel que a tematica ambiental vem sendo trabalhada no municipio como
possibilidade de despertar nos estudantes uma percepcao mais sensivel acerca dos impactos das
acdes humanas sobre o ambiente. Assim, as praticas relatadas pelos participantes demonstram
uma apreensdo para instigar acbes educativas de mudancas de comportamento, como
“consumo, descarte de residuos, uso dos recursos naturais”, dessa maneira novos
comportamentos denotem a consciéncia ambiental.

D11Q2.4U11, por exemplo, menciona atividades relacionadas a reutilizacdo de
materiais reciclaveis e ao desenvolvimento de agdes sustentaveis no ambiente escolar,
indicando uma tentativa de aproximar os estudantes de praticas responsaveis com 0 meio
natural. Nesse contexto, percebe-se que a conscientizacdo ambiental aparece associada a
formacdo de sujeitos capazes de adotar atitudes consideradas mais sustentaveis no espaco social
em que vivem, e ela deve ser compreendida como um processo permanente de formacéo,

voltado ao desenvolvimento de valores éticos relacionados ao cuidado com todas as formas de
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vida e a utilizacdo responsavel dos recursos naturais disponiveis no planeta (Santana et al.,
2024).

Outro aspecto recorrente nos discursos refere-se a valorizagao da biodiversidade e da
preservacdo da vida. A esse respeito, o docente D6 Q2.4U6 destaca reflexdes sobre os habitats
e a importancia da conservagdo das espécies, confirmando uma abordagem que relaciona a EA
ao reconhecimento do valor dos ecossistemas e das diferentes formas de vida. Esse aspecto
reforga uma compreensdo da tematica ambiental, valorizando a natureza e os recursos naturais,
a partir de reflexdes interligadas as acdes antropicas e a manutencdo da vida na terra.

Sobre esse aspecto, pode-se inferir que a predominancia de praticas voltadas apenas a
conscientizacdo comportamental pode limitar a construcdo de uma EA critica e reflexiva,
reduzindo a complexidade das questfes ambientais a a¢des individuais de preservacdo. Desse
modo, embora a sensibiliza¢do ecoldgica constitua elemento importante no processo educativo,
a auséncia de discussdes mais amplas acerca das desigualdades sociais, das relacbes de poder,
dos modelos de produgdo e consumo e dos conflitos socioambientais pode enfraquecer o
potencial transformador da EA no contexto escolar (Nepomuceno et al., 2021).

Por essa razdo Silva e Teixeira (2021) fundamentam que a EA precisa ser efetivamente
desenvolvida por professores de ciéncias no contexto escolar, tornando-se imprescindivel
requerer agOes formativas e principalmente de sensibilizagcdo envolvendo estudantes e
comunidade. De modo geral, essa categoria possibilitou entender como a EA é abordada por
alguns professores de ciéncias mediante o processo formativo voltado para a consciéncia
ecoldgica, para a preservagdo ambiental e construcdo de atitudes responséveis diante do meio

ambiente.

Categoria 2: Contextualizacéo

A categoria emergiu das unidades de sentido que relacionaram a EA as realidades
sociais e ambientais vivenciadas pelos estudantes. Nesse ambito, as respostas destacaram
discussdes sobre problemas ambientais locais, impactos do uso de agrotoxicos, tendo em vista
o0 contexto rural do municipio e da cultura de subsisténcia baseada na agricultura familiar, e as
relagOes socioambientais articuladas entre os contextos urbano e rural. Dessa forma, a categoria
foi constituida pela presenca de praticas pedagdgicas que buscam aproximar a tematica
ambiental do cotidiano e das experiéncias dos educandos.

Além disso, as respostas dos docentes D2Q2.4U2, D7Q2.4U7, D9Q2.4U9 e
D12Q2.4U12 apresentam a presenca de praticas pedagdgicas que buscam contextualizar a EA
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local. Ainda, destaca-se o relato do docente D2Q2.4U2, ao mencionar agdes de plantio de
arvores desenvolvidas na comunidade, demonstra a tentativa de aproximar os estudantes de
experiéncias praticas relacionadas a preservacdo ambiental no proprio territério. De maneira
semelhante, o docente D9Q2.4U9 destaca a utilizacdo de leituras, rodas de conversa e debates
articulados as vivéncias dos educandos e de suas familias, evidenciando a valorizacdo dos
conhecimentos construidos no cotidiano social dos estudantes.

Observou-se que algumas préaticas relatadas abordam problematicas ambientais
relacionadas ao contexto regional, como os impactos do uso de agrotdxicos, mencionados pelo
D7Q2.4U7, e as relagdes entre os espacgos urbano e rural discutidas pelo D12Q2.4U12. Esse
lembrete mostra que os professores reconhecem a importancia de discutir questdes ambientais
concretas e proximas da realidade dos estudantes.

Nesse sentido, a contextualizacdo aparece como possibilidade de superacdo de praticas
pedagdgicas desarticuladas da realidade social dos educandos. Assim, ao aproximar a EA das
experiéncias vividas pelos estudantes, os docentes contribuem para que a tematica ambiental
deixe de ser percebida apenas como um conteudo abstrato e passe a ser compreendida como
parte das dinamicas sociais, econdmicas e culturais presentes no cotidiano (Santos; Candido,
2023). Essa perspectiva fortalece a construcao de aprendizagens mais significativas, permitindo
aos estudantes reconhecerem-se como sujeitos inseridos nas problematicas ambientais.

Contudo, embora os relatos apontem para a existéncia de tentativas de contextualizacao
da EA, percebe-se que muitas praticas ainda se concentram em ac¢6es pontuais ou em discussoes
limitadas a aspectos mais imediatos da realidade local. Em alguns casos, a contextualizacdo
aparece vinculada apenas a exemplificacdo de problemas ambientais presentes na comunidade,
sem necessariamente aprofundar analises criticas sobre os fatores histdricos, politicos e
econdmicos que produzem tais problematicas (Oliveira; Oliveira; Carvalho, 2021).

Um aspecto importante refere-se a valorizacdo das experiéncias familiares e
comunitarias nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes. A esse respeito, as falas
demonstram que parte dos professores reconhece os saberes construidos fora do ambiente
escolar como elementos importantes para o desenvolvimento da EA. Essa aproximacao entre
escola, comunidade e territorio contribui para ampliar as possibilidades de didlogo entre os
conhecimentos cientificos e os saberes populares, favorecendo praticas pedagdgicas mais
contextualizadas e socialmente significativas.

Além disso, as respostas indicam que a contextualizacdo da EA pode favorecer maior
envolvimento dos estudantes nas discussdes propostas em sala de aula, especialmente quando

0s conteudos abordam situagdes presentes em seu cotidiano. Isso demonstra que o vinculo entre
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os problemas ambientais e a realidade vivenciada pelos educandos tende a fortalecer processos
de identificacdo, participacdo e reflexdo critica sobre as questdes ambientais, discutidas no
contexto escolar. Entretanto, para isso, é confiado o uso de metodos educativos eficazes durante
0 desenvolvimento da mediacdo do ensino-aprendizagem voltado para alfabetizar
ecologicamente (Santos; Azevedo; Almeida, 2024).

Em suma, a categorizagdo da “Contextualizagdo” valida consideravelmente o
reconhecimento docente acerca da importancia de relacionar a EA as experiéncias sociais e
ambientais vivenciadas pelos estudantes. Nesse sentido, os dados revelam esforcos voltados a
aproximacgdo entre escola, territorio e cotidiano, favorecendo préticas pedagogicas mais
significativas e proximas da realidade local. Entretanto, também foi observada a existéncia de
limitagdes relacionadas ao aprofundamento critico dessas discussdes, indicando a necessidade
de fortalecer abordagens que compreendam os problemas ambientais em suas mdltiplas

dimensdes sociais, culturais, econdmicas e politicas.

Categoria 3: Praticas

A categoria “Praticas” emergiu da unidade de sentido relacionada as estratégias
pedagogicas utilizadas pelos docentes para desenvolver a EA no contexto escolar. Essa
categoria foi constituida a partir de relatos que evidenciaram 0 uso de projetos
interdisciplinares, rodas de conversa, debates, palestras, leituras e a¢bes préaticas voltadas a
tematica ambiental. Sendo assim, essa categoria reuniu unidades de sentido referentes as
estratégias pedagogicas utilizadas pelos educadores para desenvolver a EA no contexto escolar.
Desse modo, os relatos evidenciaram a utilizacdo de projetos interdisciplinares, rodas de
conversa, debates, palestras e acdes praticas voltadas a conscientizacdo dos estudantes acerca
das questdes ambientais.

O discurso dos docentes demonstrou que a EA tem sido desenvolvida por meio de
praticas diversificadas, ainda que em diferentes niveis de aprofundamento e sistematizacao.
Sendo assim, os participantes destacaram a utilizagéo de metodologias participativas, projetos
escolares e atividades reflexivas como estratégias para promover discussGes acerca da
preservacdo ambiental, sustentabilidade e responsabilidade socioambiental. Dessa maneira, as
respostas analisadas evidenciaram compreensdes da EA que ultrapassam uma abordagem
exclusivamente conteudista, associando-a a processos de reflexdo sobre as relages entre
sociedade e meio ambiente. Dessa maneira, observou-se que parte dos docentes compreende a
EA.
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Os docentes D2Q2.4U2, D9Q.2.4U9, D10Q2.4U10 e D11Q2.4U11 também
evidenciaram a existéncia de praticas pedagdgicas fundamentadas na participacdo ativa dos
estudantes, envolvendo discussdes coletivas, projetos sustentaveis e atividades
contextualizadas a realidade local de Paripiranga. E notéria, portanto, a tentativa dos
professores de ciéncias de aproximar a EA ao cotidiano dos estudantes, propiciando reflexdes
sobre problemas ambientais presentes no contexto municipal, atitude positiva diante da
mediacéo pedagogica desses docentes para a formacao critica do seu alunado.

Além disso, as respostas dos docentes D4Q2.4U4, D9Q2.4U9, D10Q2.410 e
D11Q2.4U11 explanam maior aproximagdo com perspectivas interdisciplinares da EA, ao
enfatizarem praticas integradas entre diferentes &reas do conhecimento e o desenvolvimento de
projetos pedagogicos articulados ao cotidiano escolar. Essas praticas indicam uma tentativa de
superar abordagens fragmentadas do ensino, favorecendo a construcéo de conhecimentos mais
contextualizados e significativos para os estudantes. Tal ponto de vista corrobora o
reconhecimento da EA como dimensao transversal do processo educativo, integrando aspectos
sociais, culturais e ambientais no contexto das préaticas escolares.

Sob essa perspectiva da interdisciplinaridade, é necessario classifica-la como um
instrumento importante para o desenvolvimento das praticas educativas em EA, pois permite a
ampliacdo de praticas fundamentadas em contetidos que dialogam com a realidade ambiental
local, bem como, dialogar com questfes sociais e econdémicas, aproximando o entendimento
acerca da interdependéncia entre ser humano e natureza (Mendes; Barba, 2022). Ainda nessa
perspectiva, 0s autores anteriormente mencionados frisam que, a interdisciplinaridade
possibilita estabelecer conexdes e entre as disciplinas presentes no curriculo, unificando saberes
para a valorizacdo das especificidades de cada area do conhecimento, e isso permite a
aproximacdo entre teoria e pratica (Mendes; Barba, 2022).

Assim, é positivo identificar que os docentes ultrapassam a logica do isolamento
disciplinar, isso porque mostra que estdo construindo pontes entre diversos campos do saber,
induzindo os estudantes a construcdo de uma consciéncia ambiental critico-reflexiva. Tal
pratica pedagogica j& tem sido orientada pela legislacdo brasileira, especialmente pela Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (Brasil, 1999), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Brasil, 1996) e por documentos normativos como os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997), as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2013) e a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), que instituem a inser¢do obrigatdria da EA no curriculo de

forma transversal e interdisciplinar.
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Nesse sentido, Silva, Ribeiro e Teixeira (2024) destacam que compete ao professor,
sobretudo em relacdo a sua pratica pedagdgica em EA, o papel de mediador na construcdo da
consciéncia ambiental dos estudantes. Todavia, o que se pretende neste trabalho é analisar como
os professores de ciéncias dos anos finais da educacdo basica abordam a EA, especificamente
na disciplina de ciéncias. Isso porgue, o professor de Ciéncias, como profissional das ciéncias
da natureza assume papel primordial na promocdo da EA, pois cabe a esse docente alfabetizar
cientificamente, potencializando os valores e atitudes dos estudantes, de forma conscientes e
ética com o0 meio ambiente (Silva; Ribeiro; Teixeira, 2024).

E importante salientar, ainda, que os relatos dos docentes revelaram uma forte
valorizaco da utilizaco de metodologias dialgicas e participativas. E evidente, entdo, que
essas estratégias promovem um maior envolvimento dos estudantes nas discussdes ambientais,
incentivando-os nas trocas de experiéncias e conhecimentos prévios, instigando-os a
problematizar situagdes do cotidiano que envolvem reflexdes em torno de suas proprias préaticas
sociais (Hamann et al., 2022). Logo, nota-se que 0s participantes apresentam uma preocupacgao
em tornar os estudantes sujeitos ativos no processo de aprendizagem.

A educacao precisa fundamentar-se no dialogo e na problematizacao da realidade como
caminhos para a conscientizagéo e para a transformacéo social. Sendo assim, essa concepc¢ao
pedagogica defendida por Freire (1987) propde uma préatica educativa ajustada na interacdo
entre educador e educando, em que ambos aprendem e constroem saberes a partir da leitura
critica do mundo. Desse modo, ao estimular os alunos a refletirem a respeito de questfes
ambientais vinculadas ao seu contexto de vida, os educadores cooperam para O
desenvolvimento formativo critica.

Ao retornar a parte ja descrita acerca da pratica dos docentes D2Q2.4U2, D9Q2.4U9,
D10Q2.4U10 e D11Q2.4U11 em explorar a participacao ativa do seu alunado, Freire (1996),
corrobora que ensinar ndo se limita a transmissdo de conteudos, mas alude ao fato de criar
possibilidades para a producéo e reconstru¢do do conhecimento. Para isso, o referido autor
destaca a necessidade de estimular a participacdo dos educandos por meio do estimulo a sua
autonomia e curiosidade, para torna-los sujeitos capazes de intervir na sua realidade de maneira
ética. Assim, ao adotarem metodologias participativas no contexto da EA, os professores se
mostram comprometidos com uma educacéo transformadora (Freire, 1996).

Por fim, um fato demonstrado nas respostas refere-se as limitacGes enfrentadas pelos
docentes para realizacdo das praticas ambientais mais abrangentes. Dessa forma, destaca-se o
relato D8Q2.4U8, ao mencionar a falta de recursos para desenvolver atividades relacionadas a
EA, revelando que as praticas pedagogicas também sdo influenciadas pelas condigdes
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estruturais e institucionais das escolas. Esse aspecto demonstra que, embora haja iniciativas
docentes voltadas a tematica ambiental, sua consolidacdo depende ndo apenas do interesse
individual dos professores, mas, também, de apoio institucional, recursos pedagdgicos e
politicas educacionais (Escobar et al., 2024).

De modo geral, a categoria “Praticas” remete ao fato de que a EA na rede municipal de
ensino de Paripiranga vem sendo desenvolvida por meio de a¢Ges pedagogicas diversificadas,
marcadas principalmente pela interdisciplinaridade dos professores de ciéncias. Entretanto, os
dados também revelam fragilidades relacionadas a continuidade dessas praticas, a dependéncia
de iniciativas individuais e as limitaces estruturais enfrentadas pelos docentes, fatores que

podem dificultar a consolidacdo de uma EA critica, permanente e integrada ao curriculo escolar.

Categoria 4: Desafios

A categoria “Desafios” emergiu das unidades de sentido que reuniram dificuldades
enfrentadas pelos docentes no desenvolvimento da EA. Entre os aspectos mais recorrentes,
destacaram-se a predominancia de abordagens teoricas, a falta de recursos pedagdgicos, as
limitagBes estruturais e os problemas para ampliar atividades préticas relacionadas as questdes
ambientais. Essa fragilidade fez mencdo a obstaculos que interferem na concretizacdo de
praticas mais continuas e efetivas no contexto escolar.

Os relatos D3Q2.4U3 e D8Q2.4U8 evidenciam algumas das principais fragilidades
presentes nesse processo. O D3Q2.4U3, ao afirmar que a EA ocorre “mais na teoria”,
demonstrando que ha dificuldade de desenvolver atividades praticas e experiéncias concretas
relacionadas a tematica ambiental. Essa resposta do D3Q2.4U3 tem grande peso porque
caracteriza uma abordagem mais direcionada ao campo tedrico, tradicionalista, dissociando a
teoria da pratica.

Essa predominancia de abordagens tedricas pode limitar a participacdo dos estudantes e
reduzir as possibilidades de aproximacdo entre os conteudos trabalhados e a realidade
vivenciada pelos educandos. Nesse contexto, a EA corre o risco de permanecer restrita a
transmissdao de informacBes, sem necessariamente promover processos de reflexdo critica e
transformacdo das préaticas sociais, e isso deve-se as aulas expositivas centradas no ensino
tradicional o qual a aprendizagem acontece de forma mecanica (Moreira, 2021).

Além do mais, o relato de D8Q2.4U8 gera uma imagem de influéncia nas condi¢es
estruturais no desenvolvimento das praticas pedagogicas, ao destacar a “falta de recursos para

uma melhor aplicagdo de atividades ligadas ao meio ambiente”. Essa fala demonstra que a
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efetivacdo da EA ndo depende exclusivamente do interesse ou iniciativa individual dos
professores, mas, também, das condi¢des institucionais oferecidas pelas escolas e pelas
politicas educacionais do municipio.

As fragilidades de praticas ambientais desenvolvidas nas escolas indicam que as a¢fes
relacionadas a EA acontecem de forma pontual, frequentemente vinculadas a projetos
especificos, palestras ou atividades isoladas (Alvim; Cordeiro, 2023). Esse cenéario evidencia a
dificuldade de consolidar a EA como pratica permanente e transversal no curriculo escolar,
revelando a permanéncia de abordagens fragmentadas e episodicas no trabalho pedagogico.

Ademais, nota-se que parte dos desafios enfrentados pelos docentes esta relacionada a
propria organizacdo curricular e as condic¢des do trabalho pedagogico. Alias, a necessidade de
cumprir contetdos programaticos extensos, associada as limitacdes de tempo e recursos, pode
restringir o desenvolvimento de atividades mais contextualizadas e investigativas, isso porque
0s professores estdo imersos nos paradigmas tradicionais (Martins et al., 2022). Dessa forma, a
tematica ambiental muitas vezes acaba sendo trabalhada de maneira secundéria ou fica limitada
a momentos especificos do calendario escolar, dificultando sua integracdo continua ao processo
educativo.

Além disso, as limitagGes estruturais, os discursos revelam desafios relacionados a
consolidacdo de praticas pedagdgicas mais criticas em EA. Embora os docentes demonstrem
preocupacdo com a conscientizacdo ambiental dos estudantes, observou-se que parte das acoes
relatadas ainda se concentra em abordagens voltadas a mudanca de comportamentos
individuais, sem aprofundar discussdes acerca das dimensfes sociais, politicas e econdmicas
envolvidas nas problematicas ambientais. Esse aspecto pode indicar dificuldades na ampliacao
das préticas pedagdgicas para perspectivas criticas da EA, especialmente diante da auséncia de
processos formativos continuos e contextualizados para os professores.

Vale destacar que a dependéncia de iniciativas individuais dos docentes para o
desenvolvimento da EA nas escolas sugere que muitas acdes ocorrem a partir do esforco
particular de alguns professores, sem necessariamente existir uma politica institucional
consolidada que assegure continuidade, planejamento coletivo e integracdo curricular da
temética ambiental, rompendo com o ensino fragmentado (Yared; Feitosa; Marcomin, 2024).
Lacunas como essas abrem espaco para uma EA pouco articulada e trabalhada de forma
desigual entre as escolas e depende, em grande parte, do engajamento pessoal dos docentes e
da gestéo escolar.

De modo geral, a categoria insere a EA em uma posicdo de enfrentamento dos

obstaculos de natureza estrutural, pedagogica e institucional. Dessa forma, os dados ainda
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revelam que, embora existam iniciativas voltadas ao trabalho com a tematica ambiental, estas
ainda ocorrem de maneira fragmentada, pontual e limitada pelas condi¢bes materiais e
organizacionais das escolas. Assim, os resultados apontam para a necessidade de fortalecimento
das politicas de formacao docente, ampliacdo do apoio institucional e consolidacdo de préaticas

pedagdgicas mais criticas, continuas e articuladas a realidade socioambiental dos estudantes.

e Anélise textual discursiva das respostas dos participantes (Questao 3.1b)

A analise das respostas docentes a questdo: 3.1b Quais 0s ecossistemas localizados no
seu entorno? permitiu identificar diferentes niveis de reconhecimento e compreensdo acerca das
caracteristicas socioambientais locais. Por meio da ATD, observou-se que os discursos dos
participantes evidenciam percepcdes relacionadas ao conhecimento ecoldgico regional, as
caracteristicas do bioma Caatinga, as transformac6es ambientais do territério e, em alguns
casos, as limitagdes no reconhecimento dos ecossistemas presentes no contexto local. As
respostas também demonstraram compreensdes heterogéneas sobre o conceito de ecossistema,
revelando desde descri¢cdes mais especificas das paisagens naturais até concep¢des mais amplas

ou imprecisas acerca dos elementos ambientais do entorno (Quadro 8).

Quadro 8: Analise Textual Discursiva da pergunta 3.1b

CODIGO UNIDADE DE SENTIDO TEMA EMERGENTE CATEGORIA

D1Q3.1bU1 | “Semiarido com vegetacdo adaptada as Caracteristicas do Reconhecimento
condigOes secas”. semiéarido ecolégico

D2Q3.1bU2 | “Biosfera, Litosfera, atmosfera e | Compreensdo conceitual Fragilidade
Hidrosfera”. ampla dos sistemas conceitual

naturais

D3Q3.1bU3 | “Nio sei responder, pois ndo conhego Limitagdo do Desconexao

bem a regido”. conhecimento ambiental territorial
local

D4Q3.1bU4 | “Escolaurbana, por isso, poucas arvores | Urbanizag&o e redugdo da Transformagdes
e sim a comunidade”. vegetacdo ambientais

D5Q3.1bU5 | “No entorno ha ecossistemas tipicos da | Caracteriza¢do da Caatinga Reconhecimento
Caatinga, com vegetacdo nativa, areas e uso do solo ecolégico
de arbustos e algumas éareas de
pastagem e uso agricola”.

D6Q3.1bU6 | “Zona da mata.(desmatada)”. Degradacdo ambiental Transformac@es

ambientais

D7Q3.1bU7 | “Pequenas matas com arvores de baixo | Adaptacdo ecolégica ao Reconhecimento
porte e animais adaptados ao clima mais semiérido ecolégico
seco e quente”.

D8Q3.1bU8 | “Caatinga, com espécie do sertdo Transi¢do ecoldgica Reconhecimento
mesclado com o agreste”. regional ecoldgico
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D9Q3.1bU9 | “Area de transi¢io entre biomas”. Diversidade ecoldgica Reconhecimento
ecoldgico

D10Q3.1bU10 | “Vegetagdo tipica do semiarido, a area é Aspectos naturais e Reconhecimento
rica na formagao de calcario”. geoldgicos ecoldgico

D11Q3.1bU11 | “Clima semiérido, com vegetacdo tipica | Caracteristicas ambientais Reconhecimento
resistente a escassez de agua, inserindo- regionais ecoldgico

se no contexto de transicdo entre o
sertdo e a zona da mata”.

D12Q3.1bU12 | “Caatinga arbustiva, estepes ¢ lajedos | Diversidade paisagistica Reconhecimento
rochosos”. ecolégico

Legenda: Codigo: D = docente; nimero ap6s D = identificacdo do participante; Q = questdo; nimero apés Q =
numeracao da questdo; letra = item da questdo; U = unidade de significado; nimero apds U = ordem sequencial
da unidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

e Metatextos analiticos e interpretativos (Quadro 8)

Categoria 1: Reconhecimento ecoldgico

A categoria “Reconhecimento ecologico” emergiu das unidades de sentido relacionadas
a identificacdo das caracteristicas naturais, climaticas e ecoldgicas presentes no entorno dos
participantes. Nesse sentido, os discursos docentes evidenciam percepcbes voltadas ao
reconhecimento do bioma Caatinga, das condigdes do semiarido e das adaptacfes ambientais
tipicas da regido.

Nas falas de D1Q3.1bUl, D5Q3.1bU5, D7Q3.1bU7, D8Q3.1bU8, D9Q3.1bU9,
D10Q3.1bU10, D11Q3.1bU11 e D12Q3.1bU12, observa-se a presenca de descricdes
relacionadas a vegetacdo adaptada a seca, as areas de transicdo ecoldgica, as formacgoes
rochosas, a vegetacdo arbustiva e a elementos caracteristicos da Caatinga. Essas respostas
demonstram que parte significativa dos docentes reconhece aspectos ambientais especificos do
territério em que estdo inseridos, revelando aproximacdes com a realidade ecologica local.

Além disso, algumas falas apresentam uma compreensao mais detalhada das dinamicas
ambientais regionais. A resposta de D11Q3.1bU11, por exemplo, evidencia entendimento
acerca da transicdo entre sertdo e zona da mata, enquanto D10Q3.1bU10 incorpora elementos
geoldgicos ao mencionar a formacdo calcaria da regido. Tais aspectos demonstram niveis
distintos de aprofundamento no reconhecimento do espago socioambiental local.

Entretanto, os discursos também revelam percep¢des predominantemente descritivas
dos ecossistemas, concentradas na identificacdo da vegetacdo, do clima e das paisagens
naturais. Alids, em poucos momentos, aparecem problematizacbes mais amplas acerca das
relacfes entre ambiente, ocupacdo humana, degradacdo ambiental e praticas socioecondémicas

presentes no territorio.
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Nesse sentido, Reigota (2009) destaca que a compreensdo do meio ambiente deve
ultrapassar descri¢fes naturalistas, incorporando dimens@es sociais, culturais e politicas da
realidade local. Assim, reconhecer os ecossistemas do entorno ndo significa apenas identificar
elementos naturais, mas compreender criticamente as relacdes estabelecidas entre sociedade e
natureza.

Observa-se, ainda, que alguns docentes articulam diferentes elementos ecoldgicos em
um mesmo discurso, evidenciando percepc¢des mais integradas sobre o territorio. Desse modo,
as falas demonstram que o reconhecimento ecoldgico local ocorre de maneira heterogénea,
variando entre descri¢cdes mais simples e compreensdes ambientais mais contextualizadas.

Nessa perspectiva, a categoria evidencia que os participantes possuem conhecimentos
relevantes sobre o0s ecossistemas locais, especialmente relacionados a Caatinga e as
caracteristicas do semiarido, embora parte das percep¢des ainda permaneca centrada em

descrigdes ecoldgicas mais tradicionais.

Categoria 2: Fragilidade conceitual acerca dos ecossistemas

A categoria “Fragilidade conceitual” emergiu da resposta que demonstrou uma
compreensdo imprecisa acerca do conceito de ecossistema e dos elementos relacionados ao
entorno ambiental local. Na fala de D2Q3.1BU2, o docente menciona “Biosfera, Litosfera,
atmosfera e Hidrosfera”, indicando uma associacdo entre sistemas naturais globais e os
ecossistemas presentes no territorio.

Embora as respostas demonstrem conhecimentos relacionados a componentes
ambientais e as esferas naturais da Terra, observou-se a existéncia de dificuldade em delimitar
0S ecossistemas presentes no contexto local, conforme solicitado pela questdo. Esse resultado
sugere a existéncia de fragilidades na apropriagdo de conhecimentos relacionados as
caracteristicas ecologicas do territdrio, aspecto que pode repercutir na abordagem
contextualizada da EA no ensino de Ciéncias.

Essa situacdo revela que o reconhecimento ambiental do territério nem sempre ocorre
de forma articulada ao dominio conceitual dos contetdos ecoldgicos. Em alguns casos, 0s
discursos docentes demonstram aproximac@es genéricas sobre meio ambiente, mas apresentam
dificuldades em contextualizar os conhecimentos cientificos a realidade local.

Além disso, a presenca dessa fragilidade conceitual suscita reflexes acerca dos

processos formativos relacionados a EA e ao ensino de Ciéncias. Considerando que os docentes
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atuam como mediadores do conhecimento cientifico, limitagdes conceituais podem impactar
diretamente as possibilidades de contextualizagdo ambiental no espaco escolar.

Sobre essa perspectiva, Morin (2000) argumenta que a fragmentacao dos conhecimentos
dificulta a compreensdo da complexidade ambiental, tornando necessaria uma abordagem
integradora capaz de relacionar conceitos cientificos as realidades concretas dos sujeitos. Dessa
forma, os dados indicam que, embora existam conhecimentos ambientais presentes nos
discursos docentes, algumas respostas evidenciam lacunas conceituais que podem limitar a
compreensdo critica acerca dos ecossistemas locais e das dindmicas socioambientais do

territorio.

Categoria 3: Desconexao territorial

A categoria “Desconexdo territorial” emergiu da fala de D3Q3.1BU3, na qual o
participante afirma: “Nao sei responder, pois ndo conhego bem a regido”. Essa resposta
evidencia ndo apenas auséncia de reconhecimento dos ecossistemas locais, mas também certo
distanciamento entre o docente e a realidade socioambiental do territério em que atua.

Tal aspecto revela uma limitagdo importante no que diz respeito ao processo de
contextualizacdo ambiental, considerando que o reconhecimento do espaco local constitui
elemento fundamental para o desenvolvimento de praticas de EA contextualizadas e criticas.
Vale destacar que a auséncia de familiaridade com o territorio pode dificultar a articulacéo entre
o0s contetdos cientificos e as probleméticas ambientais vivenciadas pelos estudantes.

Além disso, essa desconexao territorial evidencia que o vinculo com o espaco nao se
estabelece automaticamente pela insercédo profissional no municipio, mas depende de processos
de aproximacdo, vivéncia e compreensdo das dinamicas locais.

Nesse contexto, Freire (1996) defende que a préatica educativa deve partir da realidade
concreta dos sujeitos, valorizando os contextos culturais, sociais e ambientais nos quais estéo
inseridos. Assim, o desconhecimento do territério fragiliza possibilidades de construcdo de
aprendizagens contextualizadas e significativas.

Embora essa percepc¢édo apareca de forma pontual nos dados, ela revela uma dimenséo
relevante da andlise: a necessidade de fortalecimento da relacdo entre escola, territorio e

realidade socioambiental local, especialmente no &mbito do ensino de Ciéncias e da EA.
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Categoria 4: Transformag0es ambientais

A categoria “Transformagdes ambientais” emergiu das falas que evidenciam
modificacdes na paisagem natural decorrentes da urbanizacao e da degradacdo ambiental. Desse
modo, os discursos demonstram percepcOes relacionadas & reducdo da vegetacdo, ao
desmatamento e as alteracdes ambientais presentes no entorno escolar.

Na fala de D4Q3.1bU4, o docente afirma que, por se tratar de “escola urbana”, existem
“poucas arvores”, destacando a predominancia da comunidade em detrimento dos elementos
naturais. J& em D6Q3.1bU6, a expressdo “Zona da mata (desmatada)” evidencia diretamente a
percepcao de degradacdo ambiental no territorio.

Essas respostas revelam que alguns participantes reconhecem processos de
transformacédo ambiental decorrentes da ocupacdo humana e das intervencdes antropicas sobre
a paisagem natural. Entretanto, embora os discursos identifiquem alteracbes ambientais,
observa-se que ndao had muita problematizacdo acerca das causas estruturais relacionadas ao
avanco urbano, as praticas econdémicas e aos impactos socioambientais dessas transformacoes.

Além disso, as falas demonstram que o reconhecimento ambiental do territorio ndo se
restringe apenas aos elementos naturais preservados, mas também incorpora percepgdes sobre
degradacéo e descaracterizacdo da paisagem. Isso evidencia que alguns docentes conseguem
identificar conflitos ambientais presentes no espaco local.

Acerca dessa perspectiva, Guimardes (2020) destaca que a EA critica deve favorecer a
problematizacdo das relagdes entre sociedade, ambiente e modelos de desenvolvimento,
possibilitando aos sujeitos compreenderem 0s processos histéricos e sociais que produzem
degradacdo ambiental.

Assim, os dados demonstram que as transformacdes ambientais do territorio sao
percebidas pelos docentes principalmente por meio da reducdo da vegetacdo e do
desmatamento, ainda que as respostas revelem diferentes niveis de aprofundamento critico

sobre essas problematicas socioambientais.

e Analise textual discursiva das respostas dos participantes (Questéo 4.1)

Acerca da analise das respostas docentes para a questdo: 4.1 Vocé aborda questdes
ambientais relativas a realidade do municipio nas suas aulas? Como?, pode-se situar que essa
perguntar permitiu avaliar diferentes estratégias pedagogicas utilizadas para inserir as

problematicas socioambientais locais no contexto do ensino. Por meio da ATD, observou-se
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que os participantes desenvolvem praticas voltadas a contextualizacdo dos contetdos, a

problematizacdo das questfes ambientais do municipio e a aproximagao entre os conhecimentos

escolares e a realidade vivenciada pelos estudantes.

Os discursos revelaram a utilizacdo de debates, projetos, pesquisas, estudos de campo,

rodas de conversa, atividades de sensibilizacdo e a¢des préaticas relacionadas as problematicas

ambientais locais (Quadro 9). Além disso, as falas demonstraram diferentes niveis de

aprofundamento critico acerca da EA, variando entre abordagens mais informativas e praticas

pedagdgicas voltadas a participacao, reflexdo e contextualizacdo socioambiental.

Quadro 9: Andlise Textual Discursiva da pergunta 4.1

regido, leitura individual ou coletiva de
texto relevante sobre os problemas em
questdo, seguida de discussdes e
atividade complementar de acordo com
a especificidade do tema, como escrita

CODIGO UNIDADE DE SENTIDO TEMA EMERGENTE CATEGORIA

D1Q4.1U1 Faco propostas de a¢des, como reduzir a | A¢des ambientais praticas | Praticas interventivas
polui¢do, como coleta o lixo.

D2Q4.1U2 Sim, nas aulas de geografia, com debate Debates e discussdes Mediacdo pedagogica
e aulas expositivas em relacdo a ambientais e diversidade
desordenagem do tempo. metodolégica

D3Q4.1U3 Através de pesquisas com pessoas | Investigacdo da realidade Contextualizacéo
locais. local socioambiental no

ensino

D4Q4.1U4 Sim, tento contextualizar com 0s Relacdo entre ensino e Contextualizacéo
aspectos e realidade local realidade local socioambiental no

ensino

D5Q4.1U5 As vezes abordo questdes ambientais do Problematizacdo das Contextualizacéo
municipio nas minhas aulas, geralmente | questdes ambientais locais socioambiental no
relacionando o  conteldo  com ensino
problemas locais, como o descarte de
lixo, 0 uso da &gua e a preservagdo dos
espacos da comunidade. Assim, 0s
alunos  conseguem  enxergar a
importancia do tema no dia a dia deles.

D6Q4.1U6 Sim. O desmatamento de uma éarea | Percepc¢do dos impactos Sensibilizacdo
verde pequena chegando no povoado, a ambientais locais ambiental
derrubada das arvores ornamentais que
tinha na praga da comunidade.

D7Q4.1U7 Através da "hora leitura" e dos temas | Diversidade de estratégias | Mediagdo pedagogica
transversais  presentes nos  livros pedagdgicas e diversidade
didaticos, as vezes também com metodoldgica
entrevistas e palestras, além das visitas
a gruta do bom pastor.

D8Q4.1U8 “Sim. Criando projetos abordando esses Desenvolvimento de Préticas interventivas
temas para que os alunos saibam como projetos ambientais
devem proceder e agir em relagdo as
questdes ambientais”.

D9Q4.1U9 “Sim. Rodas de conversas dos Participacéo e reflexdo Mediacéao
problemas ambientais observados na coletiva Pedagdgica
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de texto ou pesquisa com familiares
sobre a realidade local”.

D10Q4.1U10 | “Sim. Estudo de campo”. Vivéncia e estudo do Contextualizagdo
territorio socioambiental no
ensino
D11Q4.1U11 | “Sim, mostrando fotografias da regido”. | Sensibiliza¢do visual da Sensibilizacdo
realidade ambiental ambiental
D12Q4.1U12 | “Sim. Projetos de produgdo agricola Sustentabilidade e Préticas interventivas
orgénica, coleta seletiva de lixo, intervencdo ambiental

tratamento de agua e esgoto e como
transformar esgoto da cidade em
biogas”.

Legenda: Codigo: D = docente; nimero ap6s D = identificacdo do participante; Q = questdo; nimero apés Q =
numeracao da questdo; letra = item da questdo; U = unidade de significado; nimero apés U = ordem sequencial
da unidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

e Metatextos analiticos e interpretativos (Quadro 9)
Categoria 1: Contextualizag@o socioambiental no ensino

A categoria “Contextualizacdo socioambiental” emergiu das falas docentes que
evidenciaram a aproximagao entre os conteidos escolares e a realidade ambiental vivenciada
pelos estudantes. 1sso porque os discursos demonstram que parte significativa dos participantes
busca relacionar as problematicas ambientais locais ao processo de ensino-aprendizagem,
favorecendo a construcdo de conhecimentos mais significativos e contextualizados.

As falas de D3Q4.1U3, D4Q4.1U4, D5Q4.1U5 e D10Q4.1U10 revelam estratégias
pedagogicas voltadas a investigacdo da realidade local, ao estudo do territério e a articulagdo
entre teoria e cotidiano. Por sua vez, tais respostas destacam pesquisas com moradores,
contextualizacdo dos conteddos, problematizacdo de questbes ambientais do municipio e
realizacdo de estudos de campo.

Ao analisar comparativamente essas falas, percebe-se que os docentes reconhecem a
importancia de aproximar os estudantes das problematicas socioambientais presentes em seu
contexto de vida. A resposta de D5Q4.1U5, por exemplo, demonstra preocupagao em relacionar
0s conteudos as questdes do descarte de lixo, do uso da agua e da preservacdo dos espacos
comunitarios, favorecendo maior identificacdo dos alunos com os temas discutidos. Diante do
cendrio socioambiental do municipio de Paripiranga, reforca-se a importancia de compreender
a interconexdo entre as dimensdes social, econdmica e ambiental, as quais condicionam tanto
as dinamicas agrérias quanto a qualidade de vida da comunidade e seu processo educativo
(Silva; Giometti; Lima, 2024).
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Além disso, observa-se que algumas praticas pedagdgicas ultrapassam abordagens
exclusivamente expositivas, buscando inserir os estudantes em processos de investigacao e
vivéncia do territério. Nesse ambito, o estudo de campo mencionado em D10Q4.1U10 leva a
aproximacdo entre aprendizagem e experiéncia concreta da realidade ambiental local.

Sobre essa perspectiva, Freire (1996) destaca que a educacdo deve partir da realidade
concreta dos sujeitos, possibilitando uma leitura critica do mundo e a compreensdo das
contradi¢cOes presentes no contexto social. Assim, a contextualizacdo socioambiental constitui-
se enguanto elemento fundamental para o desenvolvimento de praticas educativas mais
significativas e emancipatorias.

Contudo, apesar de os discursos demonstrarem esfor¢os de contextualizagdo, percebe-
se que nem todas as falas aprofundam criticamente as causas estruturais das problematicas
ambientais discutidas. Em alguns casos, a contextualizacdo aparece mais relacionada a
exemplificacdo do cotidiano do que propriamente a problematizacdo das relacBes sociais,
econdmicas e politicas envolvidas nas questdes ambientais. Desse modo, revelou-se que 0s
docentes reconhecem a importancia de inserir a realidade ambiental do municipio nas praticas

educativas, principalmente dentro do ensino de ciéncias, foco deste estudo.

Categoria 2: Mediac¢ao pedagdgica e diversidade metodoldgica

A categoria “Mediagdo pedagogica” emergiu das unidades de sentido relacionadas a
utilizacdo de diferentes estratégias didaticas para abordar as questdes ambientais no contexto
escolar. Acerca desse aspecto, os discursos evidenciam a presenga de debates, rodas de
conversa, leituras, entrevistas, palestras e discussdes coletivas como formas de promover a
participacdo discente e a reflexdo sobre as problematicas ambientais locais.

As falas de D2Q4.1U2, D7Q4.1U7 e D9Q4.1U9 demonstram que os docentes utilizam
diferentes recursos pedagdgicos na abordagem da EA. A resposta de D9Q4.1U9, por exemplo,
apresenta diversidade metodologica significativa, ao mencionar rodas de conversa, leitura
coletiva, discussdes e pesquisas com familiares sobre a realidade local.

Observa-se que essas praticas favorecem maior participacdo dos estudantes no processo
educativo, possibilitando trocas de experiéncias e construcdo coletiva do conhecimento. Além
disso, algumas falas evidenciam preocupacdo em diversificar os recursos utilizados, buscando
tornar as discussfes ambientais mais proximas da vivéncia discente.

Verificou-se, ainda, que determinadas préaticas permanecem centradas em metodologias

mais tradicionais, como aulas expositivas e abordagens predominantemente informativas. No
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entanto, mesmo que tenham seu valor, essas estratégias reduzem o potencial critico e
participativo dos estudantes quando ndo sdo combinadas com propostas investigativas e
problematizadoras que tornem a EA significativa (Lorenzetti, 2023).

Esse cenario evidenciou obstaculos que corroboraram a permanéncia de concepcdes
tradicionais de ensino, a escassez de recursos didaticos, as limitacfes estruturais das escolas e
as fragilidades na formacdo docente. Sob essa ética, muitas praticas experimentais executadas
ainda permaneceram restritas a mera verificacdo de hipoteses preestabelecidas, fator que
limitou o potencial investigativo do ensino de Ciéncias (Sasseron; Orofino, 2025).

Todavia, algumas respostas revelaram coexisténcia entre perspectivas tradicionais e
abordagens mais participativas da EA. Isso demonstra que os discursos docentes ndo se
apresentam de forma homogénea, mas articulam diferentes concep¢des pedagogicas no
desenvolvimento das praticas educativas.

Nesse contexto, diante dos saberes necessarios as praticas educativas, Morin (2000)
defende a necessidade de praticas educativas capazes de integrar diferentes saberes e favorecer
compreensdes mais complexas da realidade. Para o autor, a fragmentacdo dos conhecimentos
dificulta a compreensdo critica dos problemas contemporaneos, incluindo as questfes
ambientais sendo que, para isso, € preciso que haja praticas educativas capazes de integrar
diferentes saberes e favorecer compreensdes mais complexas da realidade (Morin, 2000).

Assim, os dados demonstram que os docentes utilizam variadas estratégias pedagogicas
para abordar as questdes ambientais locais, embora as praticas apresentem diferentes niveis de

participacao, criticidade e aprofundamento reflexivo.

Categoria 3: Sensibilizacdo ambiental

A categoria “Sensibilizagdo Ambiental” emergiu dos relatos que evidenciaram praticas
voltadas a percepc¢do das problematicas ecoldgicas presentes na comunidade, bem como ao
desenvolvimento de atitudes de cuidado e valorizacdo do entorno local. A esse respeito, 0s
discursos dos participantes revelaram uma intencionalidade pedagdgica voltada a despertar a
afetividade e o respeito pelo espago vivido.

Nessa perspectiva, 0s excertos de D6Q4.1U6 e D11Q4.1U11 destacaram agOes
direcionadas a discussdo do desmatamento, a supressao da cobertura vegetal na comunidade e
a utilizacdo de fotografias da prépria regido como recurso didatico. Essas manifestacOes

demonstraram uma preocupacdo em conferir visibilidade as transformagcdes biofisicas ocorridas
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no territdrio, estimulando os estudantes a reconhecerem empiricamente os impactos ambientais
locais.

Ademais, observou-se que o corpo docente mobilizou elementos da realidade municipal
como disparadores pedagogicos, estratégia esta que favoreceu a aproximacao identitaria entre
0 educando e os dilemas discutidos em sala de aula. Contudo, embora os discursos denotassem
esse compromisso com o despertar da consciéncia ecoldgica, notou-se que as praticas descritas
ainda se concentraram majoritariamente na sensibilizacdo afetiva ou contemplativa, sem
avancar satisfatoriamente rumo a problematizacao critica das causas estruturais, econémicas e
politicas que subjazem a tais impactos.

Diante desse cenario ambivalente, a percepcdo dos sujeitos tangenciou a concepcao
teorica de Reigota (2009), mas tambem revelou os desafios de sua consolidacdo. Ao defender
a EA como processo de transformacdo das relagcdes entre sujeito, sociedade e natureza, por
exemplo, o autor propde justamente a superacdo de abordagens puramente conservacionistas,
romanticas ou ingénuas. Assim, a analise dos dados sugeriu que os docentes buscaram esse
horizonte emancipatério, ao trazer a realidade local para o centro do debate, embora a préatica
pedagbgica muitas vezes permanecesse retida no estagio inicial da sensibilizacdo, demandando
um salto qualitativo em direcdo ao engajamento politico e & emancipacdo social defendidos
pelo autor.

Desse modo, os dados evidenciaram que a sensibilizacdo ambiental constituiu uma
dimensdo basilar e de grande relevancia nas praticas docentes investigadas. Desse modo, ela
atuou como um primeiro elo metodolégico fundamental para conectar os estudantes as
transformacbes geogréficas e socioambientais do municipio, servindo de plataforma para o

possivel desenvolvimento de uma consciéncia mais robusta e engajada.

Categoria 4: Préticas interventivas

A categoria “Praticas Interventivas” emergiu dos relatos que associaram a EA ao
desenvolvimento de agBes concretas, projetos e dindmicas voltadas & mitigacdo dos problemas
ecoldgicos locais. Nesse &mbito, os discursos revelaram uma preocupacao central em converter
a teoria em atitudes proativas voltadas a sustentabilidade e a conservagdo do entorno.

Nesse sentido, os excertos de D1Q4.1U1, D8Q4.1U8 e D12Q4.1U12 evidenciaram
propostas voltadas a redugdo da polui¢do, a coleta seletiva, a transicdo para a agricultura
organica, ao tratamento de &gua e a abordagem de projetos ambientais estruturados. Esse

panorama discursivo demonstrou que parte do corpo docente compreendeu a dimenséao



110

pedagOgica ambiental para além do espaco abstrato da teoria, concebendo-a como uma
ferramenta de intervencao direta nos contextos escolar e comunitério.

Entre as manifestacdes, destacou-se o relato de D12Q4.1U12, que apresentou uma Vvisao
mais complexa de sustentabilidade. Isso porque, ao integrar a producdo agricola de base
organica, 0 saneamento basico e o reaproveitamento de residuos por meio de tecnologias como
0 biogés, o docente demonstrou uma apreensao holistica das interacdes entre ecossistemas,
manejo de recursos naturais e desenvolvimento sustentavel.

Entretanto, embora tais intervencfes carregassem um potencial significativo para a
construgdo de aprendizagens tangiveis, observou-se que algumas narrativas ainda hipertrofiam
a mudanca comportamental individual e as a¢cdes pontuais. Houve, nesses discursos, uma lacuna
no que tange ao aprofundamento das raizes sociais, politicas e econémicas que engendram a
prépria crise socioambiental.

Essa ambivaléncia indicou que as percepcOes investigadas transitaram de forma hibrida
entre as correntes pragmatica (comportamentalista) e critica da EA, revelando que diferentes
matrizes pedagodgicas coexistiram na praxis desses educadores. Considerando-se a perspectiva
de Loureiro (2012; 2019), essa fragmentacdo merece atencdo, pois a vertente critica da EA
exige uma indissociabilidade entre reflexdo e acdo. Para o autor, o ativismo pratico destituido
de politizagdo corre o risco de se tornar meramente paliativo. Dessa forma, ele defende que a
acao deve instrumentalizar os sujeitos para desvelar e transformar as estruturas macroestruturais
que geram a desigualdade e a degradacdo da natureza.

Concluiu-se, portanto, que, embora 0s docentes articulassem préaticas interventivas de
grande relevancia no cotidiano escolar, os niveis de criticidade e a profundidade teérico-politica
dessas acOes oscilaram consideravelmente entre os participantes, sinalizando a necessidade de

formacdo continuada pautada na praxis emancipatoria.
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4.3 Educagdo Ambiental: Desafios e Possibilidades no Ensino de Ciéncias

Esta secdo examinou problemas, dificuldades e desafios enfrentados pelos professores
de ciéncias na insercdo da EA em suas praticas pedagdgicas nas escolas municipais. Portanto,
os dados coletados por meio do questionario foram a fonte necesséria para dar suporte na
identificacdo dos aspectos limitadores presentes na formacdo inicial e continuada dos
professores, seja causado por obstaculos como a auséncia de recursos pedagdgicos adequados,
a falta de apoio institucional, como também de dificuldades no desenvolvimento de propostas
metodoldgicas, de integracdo da EA na disciplina de ciéncias.

Nesse Viés, 0 que se propds foi examinar como tais problemas interferem na efetivacédo
da EA e quais os caminhos e estratégias podem superar esses obstaculos. Todavia, é preciso
destacar que os dados das experiéncias positivas relatadas pelos professores, também pode
mostrar caminhos e estratégias para superar esses desafios.

Esta secdo evidencia as ideias de Carvalho (2004), oferecendo a compreensao das
lacunas e impedimentos politicos e estruturais, de Guimaraes (2020) com o fortalecimento da
reflexdo sobre os desafios em nivel institucional e cultural, e o protagonismo de Freire
(1987;1996) trazendo elementos que impedem o brilhantismo docente, para a superacdo do
modelo tradicional de praticas pedagodgicas emancipatorias para uma atuacdo transformadora

por professores de ciéncias.

e Anélise textual discursiva das respostas dos participantes (Questao 3.1c)

A anélise das respostas docentes a questdo 3.1c: Na sua opinido, quais 0s principais
problemas socioambientais para a comunidade escolar?, permitiu identificar diferentes
percepcdes acerca das problematicas ambientais presentes no contexto local e suas implicacdes
para a realidade escolar (Quadro 10) . Por meio da ATD, observou-se que 0s participantes
associam os problemas socioambientais tanto as questfes estruturais e ambientais quanto aos
impactos decorrentes das agdes humanas sobre o territdrio.

Os discursos evidenciaram preocupacgdes relacionadas ao descarte inadequado de
residuos, as queimadas, a poluicdo, ao uso de agrotoxicos, a degradacdo ambiental e as
limitacBes estruturais vivenciadas pela comunidade escolar. Além disso, algumas falas
revelaram aproximacdes entre as problematicas ambientais e aspectos sociais, econémicos e
culturais da realidade local, demonstrando diferentes niveis de compreenséo critica acerca das

relacdes entre sociedade e meio ambiente.



Quadro 10: Analise Textual Discursiva da pergunta 3.1c
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guimica

cODIGO UNIDADE DE SENTIDO TEMA EMERGENTE CATEGORIA

D1Q3.1cUl | “A falta de recursos e sensibilizagido de Caréncia Vulnerabilidade
salas de informéatica e ferramentas estrutural educacional
tecnolodgicas”.

D2Q3.1cU2 | A erosdo antropica, os lixGes em Impactos Degradacéo
descartes errados, as queimadas e antrépicos ambiental
desmatamentos na regido”.

D30Q3.1cU3 | “O descarte do lixo”. Residuos sélidos Poluicdo ambiental

D4Q3.1cU4 | “Descarte inadequado de lixo. Falta ou Gestao de residuos Polui¢do ambiental
baixa pratica de coleta seletiva”.

D5Q3.1cU5 | “Os principais problemas Consumo e Responsabilidade
socioambientais da comunidade escolar preservacao socioambiental
sdo o descarte incorreto de lixo, o
desperdicio de agua e a falta de
conscientizacdo sobre a preservacdo dos
espagos comuns”.

D6Q3.1cU6 | O desmatamento e ameacas constantes | Exploracdo ambiental Degradacéo
com 0 pouco que resta. A caca ambiental
clandestina da comunidade entorno da
escola”.

D7Q3.1cU7 | “O intenso uso de agrotoxico, visto que | Contaminagdo agricola Riscos
a escola € localizada em ambiente rural socioambientais
com foco na agricultura”.

D8Q3.1cU8 | “Falta de um bom esclarecimento em | Fragilidade educativa Responsabilidade
relacdo & preservacdo pelos moradores socioambiental
da regido”.

D9Q3.1cU9 | “Agrotoxicos Contaminacéo Riscos

socioambientais

D10Q3.1cU10

Em relagdo a féabrica Cal Trevo (a
poluicdo atmosférica, contaminagao
hidrica e solo, poluicdo sonora)

Poluigdo industrial

Impactos ambientais

D11Q3.1cU1l

“Desmatamento”.

Supressdo vegetal

Degradacéo
ambiental

D12Q3.1cU12

“Os alunos precisam ter a consciéncia
das medidas adotadas para preservar o
meio ambiente, é muito comum os
relatos de familiares que cagcam animais,
uso abundante de agrotéxicos nas
lavouras e a poluicdo da agricultura
orgénica.”

Cultura ambiental e
praticas agricolas

Responsabilidade
socioambiental

Legenda: Codigo: D = docente; nimero ap6s D = identificagcdo do participante; Q = questdo; nimero apds Q =
numeracao da questdo; letra = item da questdo; U = unidade de significado; nimero apdés U = ordem sequencial

da unidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

e Metatextos analiticos e interpretativos (Quadro 10)

Categoria 1: Degradacao ambiental

A categoria “Degradagdao ambiental” emergiu das falas docentes que evidenciaram

preocupacOes relacionadas aos impactos das acGes humanas sobre 0s recursos naturais e 0s

ecossistemas presentes na regido. A esse respeito, os discursos revelam percepcdes associadas
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ao desmatamento, as queimadas, a erosdo antrdpica e a exploracdo inadequada do ambiente,
demonstrando que os participantes reconhecem alteracbes ambientais significativas no
territorio em que a comunidade escolar esta inserida.

As falas de D2Q3.1cU2, D6Q3.1cU6 e D11Q3.1cU11 destacam problematicas como
“queimadas”, “desmatamentos”, ‘“erosdo antropica” e ‘“caga clandestina”, revelando
preocupacBes com a reducdo da vegetacdo e com o0s impactos decorrentes das praticas humanas
sobre os recursos naturais. Tais aspectos evidenciam que os docentes percebem processos
continuos de degradacdo ambiental no entorno da escola, especialmente relacionados a
supressao da cobertura vegetal e & exploracdo da fauna local.

Entretanto, observa-se que as respostas apresentam diferentes niveis de aprofundamento
critico. Assim, enquanto algumas falas apenas identificam os problemas ambientais de forma
descritiva, outras demonstram maior aproximacdo com uma compreensdo mais ampla das
relagOes entre sociedade e ambiente. A fala D6Q3.1cU6, por exemplo, a0 mencionar “ameacas
constantes com o pouco que resta”, revela preocupacdo com o esgotamento progressivo dos
recursos naturais remanescentes da regido.

Além disso, percebe-se que determinados discursos articulam simultaneamente aspectos
ecoldgicos e sociais, indicando que as problematicas ambientais ndo sdo percebidas apenas
como fendmenos naturais isolados, mas também como consequéncia das a¢cGes humanas e das
praticas culturais presentes na comunidade. Nesse sentido, Gama et al. (2022), aborda que
problemas como a degradacdo ambiental em sua maioria dos casos acontece por causa da
interferéncia humana e expbe que é um processo periddico que envolve a biodiversidade,
restringe a qualidade de vida das populagdes.

Corroborando, Guimaraes (2020) destaca que a EA nesse contexto precisa acontecer de
forma critica, possibilitando que os individuos enxerguem e reflitam as causas histdricas,
sociais e econdmicas dos problemas ambientais, superando abordagens superficiais centradas
apenas nos efeitos da degradacéo.

Embora os docentes reconhecam importantes problematicas ambientais locais, nota-se
que parte das falas ainda se concentra nas consequéncias mais visiveis da degradacéo, sem
aprofundar discussdes acerca das estruturas econémicas, politicas e sociais que sustentam tais
impactos ambientais. Assim, os dados revelam que a degradacdo ambiental é percebida pelos
participantes como uma problematica recorrente na comunidade escolar, preocupacdes
relacionadas a preservagdo dos recursos naturais e as transformacdes ambientais presentes no

territorio.
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Categoria 2: Poluicdo ambiental e impactos antropicos

A categoria “Poluigdo ambiental” emergiu das unidades de sentido relacionadas ao
descarte inadequado de residuos e as diferentes formas de contaminacdo ambiental presentes
no contexto local. Sobre esse quesito, os discursos docentes demonstram preocupagoes
associadas a gestdo inadequada do lixo, a auséncia de coleta seletiva e aos impactos produzidos
pelas atividades humanas sobre 0 ambiente.

As falas de D3Q3.1cU3 e D4Q3.1cU4 evidenciam que o descarte incorreto de residuos
solidos constitui um dos problemas socioambientais mais percebidos pelos participantes. A
mengdo a “falta ou baixa pratica de coleta seletiva” revela ndo apenas limitagdes estruturais
relacionadas ao gerenciamento dos residuos, mas, também, fragilidades no que diz respeito as
praticas educativas voltadas a preservacao ambiental.

Além disso, a resposta de D10Q3.1cU10 amplia a discussdo, ao mencionar diferentes
formas de poluigdo decorrentes das atividades industriais, incluindo polui¢do atmosférica,
hidrica, sonora e do solo. Essa fala demonstra compreensdo mais abrangente acerca dos
impactos ambientais produzidos pelas atividades econémicas desenvolvidas no territério.

Ao comparar os discursos, percebe-se que algumas falas se concentram em problemas
ambientais mais cotidianos e visiveis, como o lixo acumulado na comunidade, enquanto outras
apresentam preocupacdes relacionadas aos impactos ambientais de empreendimentos
industriais e as consequéncias da exploracdo econémica sobre o0 ambiente local.

Observa-se, ainda, que os discursos ndo se restringem apenas a identificacdo da
poluicdo, mas também revelam inquietacGes quanto a auséncia de préaticas sustentaveis e de
politicas ambientais mais efetivas no contexto comunitario.

Essa discussdo aproxima-se das contribuicbes de Leff (2015), ao afirmar que os
problemas ambientais contemporaneos estdo diretamente relacionados aos modelos de
desenvolvimento econdmico e as formas de apropriacdo dos recursos naturais pela sociedade.
Além disso, os dados analisados demonstraram que os docentes reconhecem a poluicdo
ambiental como um problema significativo para a comunidade escolar, embora os niveis de
criticidade presentes nos discursos variem entre abordagens mais descritivas e interpretacfes

mais amplas acerca das causas dos impactos ambientais.
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Categoria 3: Riscos socioambientais e praticas agricolas

A categoria “Riscos socioambientais” emergiu das falas que relacionam os problemas
ambientais ao uso de agrotoxicos e as praticas agricolas predominantes na regido. Sobre tal
abordagem, os discursos demonstram preocupac@es relacionadas a contaminagdo ambiental e
aos impactos decorrentes das atividades agricolas desenvolvidas no contexto rural.

As falas de D7Q3.1cU7 e D9Q3.1cU9 destacam diretamente o0 uso intensivo de
agrotoxicos como um dos principais problemas socioambientais enfrentados pela comunidade
escolar. Tais respostas revelam reconhecimento dos riscos associados as praticas agricolas e as
formas de producdo predominantes no territério.

A fala de D12Q3.1cU12, por sua vez, amplia essa discussao, ao relacionar o uso de
agrotoxicos as praticas familiares e culturais da comunidade, mencionando, ainda, a caca de
animais e a necessidade de conscientizagdo ambiental dos estudantes. Nesse sentido, observa-
se que os problemas ambientais sdo percebidos como fenémenos complexos, articulados as
dindmicas econémicas, sociais e culturais presentes na realidade local.

Além disso, os discursos demonstram que o0s docentes reconhecem 0s impactos
ambientais produzidos pelas atividades agricolas, especialmente em contextos rurais marcados
pela dependéncia econémica da agricultura. Em Paripiranga, esse cenario se manifesta por meio
das questdes socioambientais vivenciadas, como a presenca de praticas da monocultura do
milho, 0 uso extensivo de agrotoxicos, o desmatamento, as queimadas, o descarte de residuos
a céu aberto, além das condigdes climéticas tipicos do semiarido, que limitam a produtividade
agricola e, junto da acdo humana, aumentam os efeitos climaticos na regido (Souza, 2025).

E nitido que os participantes percebem o contexto da agricultura familiar como parte
intrinseca da identidade cultural local. Contudo, essa dindmica tenciona-se com as acgoes
antrépicas modernas, onde a introducdo e 0 manejo de agrotdxicos tornam-se vetores centrais
na reconfiguragdo do territorio, comprometendo a qualidade dos recursos naturais e
transformando os modos de uso e ocupacéo do solo (Silva; Giometti; Lima, 2024).

Observa-se, ainda, que determinadas respostas transitam simultaneamente entre
preocupacOes ambientais e educativas, evidenciando que alguns docentes compreendem a EA
como instrumento importante para problematizar praticas culturais relacionadas ao uso dos
recursos naturais.

Sobre essa perspectiva, Loureiro (2020) argumenta que a EA critica deve possibilitar
reflexdes acerca das relagdes entre ambiente, sociedade e modelos de producdo, favorecendo a

compreensdo das causas estruturais dos conflitos socioambientais.
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Assim, os dados revelam que os docentes percebem 0s riscos socioambientais
associados as praticas agricolas como problematica relevante para a comunidade escolar,
especialmente diante dos impactos provocados pelo uso intensivo de agrotdxicos no contexto

rural.

Categoria 4: Responsabilidade socioambiental e fragilidades educativas

A categoria “Responsabilidade socioambiental” emergiu das falas que associam os
problemas ambientais a auséncia de conscientiza¢do, de sensibilizagdo e de compromisso
coletivo com a preservacdo ambiental. Além disso, os discursos analisados demonstram que
alguns participantes compreendem os desafios socioambientais também como questdes
educativas e culturais.

As falas de D5Q3.1cU5, D8Q3.1cU8 e D12Q3.1cU12 destacam preocupagOes
relacionadas a “falta de conscientizagdo”, a auséncia de esclarecimento sobre preservagdo
ambiental e a necessidade de desenvolvimento de atitudes responsaveis diante das
problematicas locais.

Ao analisar comparativamente essas respostas, percebe-se que os participantes atribuem
significativa importancia aos processos educativos na construcdo de praticas ambientais mais
sustentaveis. Em algumas falas, os problemas ambientais aparecem associados principalmente
as atitudes individuais e coletivas da comunidade, especialmente no que se refere ao desperdicio
de agua, & preservacao dos espagos comuns e as praticas culturais relacionadas ao ambiente.

Entretanto, embora os discursos enfatizem a necessidade de conscientizagdo ambiental,
observa-se que parte das respostas ainda apresenta uma tendéncia a responsabilizacdo
individual pelos problemas ambientais, sem aprofundar suficientemente as influéncias
estruturais, econdmicas e politicas que também condicionam tais problematicas.

Ademais, algumas falas demonstram aproximacdes entre educagdo, cultura e meio
ambiente, indicando compreensdes mais amplas acerca da complexidade das questdes
socioambientais. A resposta de D12Q3.1cU12, por exemplo, evidencia a coexisténcia entre
praticas culturais, agricultura, caca de animais e necessidade de formacdo ambiental dos
estudantes.

Nesse contexto, Freire (1996) defende que os processos educativos devem promover
uma leitura critica da realidade, permitindo aos sujeitos compreenderem as multiplas dimensdes
que constituem os problemas sociais e ambientais vivenciados cotidianamente. Desse modo, 0s

dados evidenciam que os docentes reconhecem a importancia da sensibilizacdo e da
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responsabilidade socioambiental para enfrentamento dos problemas ambientais locais, embora
as percepcdes revelem diferentes niveis de aprofundamento critico acerca das causas dessas
problematicas.

e Analise textual discursiva das respostas dos participantes (Questéo 4.2a)

A andlise das respostas dos docentes, diante da questdo: 4.2a Como vocé avalia o
envolvimento dos alunos com a tematica ambiental? Ha desafios nesse processo? Se sim,
quais?” possibilitou identificar sentidos recorrentes relacionados ao desenvolvimento da EA no
contexto escolar, sobretudo no que diz respeito aos discursos que demonstraram percepcoes
associadas as praticas pedagdgicas utilizadas, a formacdo ambiental dos estudantes, as
dificuldades enfrentadas no processo educativo e ao nivel de participacdo discente nas
discussbes socioambientais. Nesse movimento interpretativo, a ATD permitiu compreender
criticamente como o0s docentes percebem, desenvolvem e avaliam as agdes de EA em suas

praticas educativas (Quadro 11).

Quadro 11: Anélise Textual Discursiva da pergunta 4.2a

CcODIGO UNIDADE DE SENTIDO TEMA EMERGENTE | CATEGORIA
D1Q4.2aul “Fago  questiondrio, e  observo o Estratégias avaliativas Mediacéo
comportamento e as discussdes em sala de aula pedagdgica
sobre o tema abordado”.
D2Q4.2aU2 “Refletir sobre suas a¢gdes diarias”. Reflexdo critica Formacéo
ambiental
D3Q4.2aU3 “Sim, colocar em pratica o que aprendeu na Relacédo Mediagdo
teoria”. Teoria-prética pedagdgica
D4Q4.2au4 “Razoavel. Desafios sempre existirdo”. Limites Educativos Desafios
formativos
“Eu percebo que os alunos se envolvem, mas | Aprendizagem gradual Formacéo
ainda de forma gradual”. ambiental
“Como sd3o turmas de 6° ano, o Desenvolvimento Desafios
desenvolvimento é mais lento e isso acaba cognitivo formativos
sendo um desafio”.
“Muitas vezes eles t€ém dificuldade de manter o Dificuldades de Desafios
D5Q4.2aU5 foco e de compreender totalmente a aprendizagem formativos
importancia da temética ambiental, o que exige
mais tempo e atividades adaptadas”.
“O que exige mais tempo e atividades Adequacéo Mediacao
adaptadas”. metodolégica pedagdgica
Conscientiza-los da preservacao das arvores e | Preservacdo ambiental Formacéo
das espécies de seres vivos que ndo apresentam ambiental
D6Q4.2aU6 lucratividade.
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“A conscientiza¢do dos alunos, bem como de Fragilidade Desafios
toda a sociedade, estd muito aquém do que socioambiental formativos
seria esperado”.

“Necessidade do consumo consciente e da Sustentabilidade Formacéo

D7Q4.2au7 sustentabilidade é como se ndo houvesse a ambiental
necessidade de se pensar no futuro”.

D8Q4.2aU8 “Interagem parcialmente. Porque os desafios Adequacdo Mediacao
sdo indmeros: falta de recursos, pessoas Metodoldgica pedagdgica
preparadas para esse fim, sociedade
despreocupada e despreparada com esse tema,
€ varios outros”.

D9Q4.2aU9 “Bom engajamento”. Participacdo estudantil Engajamento

D10Q4.2aU10 | “Falta de conexdo com a realidade dos | Relagdo com o cotidiano Mediacdo
problemas ambientais na sua vida cotidiana”. pedagdgica

D11Q4.2aU11 | “Satisfatoria, porém ainda encontro resisténcia Resisténcia Desafios
quanto a efetivacdo na pratica de mudanga de comportamental formativos
habitos”.

D12Q4.2aU12 | “Os alunos gostam bastante, pois as tematicas Participacéo Formacéo
partem de sua realidade, os desafios sdo eles socioambiental ambiental
gue perceberem que Sdo sujeitos ativos no
processo de preservacdo do meio ambiente e
gue existem pequenas atitudes que fazem
diferenca e, que existem também vérios formas
de ganhos econémicos e desenvolvimento da
sociedade inserindo o poder publico e
iniciativas privadas”.

Legenda: Codigo: D = docente; nimero ap6s D = identificagdo do participante; Q = questdo; nimero apds Q =
numeracdo da questdo; letra = item da questdo; U = unidade de significado; nimero apds U = ordem sequencial

da unidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

e Metatextos analiticos e interpretativos (Quadro 11)

Categoria 1 — Formacado ambiental

A categoria “Formacdo ambiental” emergiu das unidades de sentido relacionadas ao

desenvolvimento de valores, atitudes e percepc¢des voltadas as questdes socioambientais. No
que diz respeito a essa abordagem, os discursos docentes evidenciam que a EA é compreendida
como um processo formativo que ultrapassa a transmissdo de conteudos, envolvendo reflex6es
sobre préticas cotidianas, preservacdo ambiental, sustentabilidade e participacdo social frente
as transformacgfes ambientais causadas pela acdo humana (Rosa, 2022). As falas indicam a
preocupacdo dos professores em estimular nos estudantes uma postura mais critica diante das
problematicas ambientais, conforme observado na resposta D2Q4.2aU2, ao afirmar que a EA

contribui para “refletir sobre suas agdes didrias”.
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Essa perspectiva aproxima-se da ideia defendida por Freire (1996), segundo o qual a
educacdo deve promover a conscientizacdo critica dos sujeitos acerca de sua realidade,
favorecendo processos de transformacdo social. Nesse contexto, a reflexdo sobre atitudes
cotidianas mostra uma tentativa de desenvolver nos estudantes uma percepcdo mais critica
sobre os impactos de suas agdes no meio ambiente.

As respostas também revelam que os docentes associam a EA a preservacdo da
biodiversidade e a valorizagdo da vida, como expresso por D6Q4.2aU6, ao mencionar a
necessidade de “conscientiza-los da preservagdo das arvores e das espécies de seres vivos”.
Essa percepcgédo dialoga com Loureiro (2012), ao defender que a EA deve possibilitar aos
sujeitos compreenderem as relacdes entre sociedade, natureza e processos econdmicos,
superando perspectivas meramente conservacionistas.

Além disso, os discursos apontam preocupaces relacionadas a sustentabilidade e ao
consumo consciente. Em D7Q4.2aU7, o docente destaca que a sociedade ainda apresenta
fragilidades quanto a compreensdo da necessidade de ‘“consumo consciente e da
sustentabilidade”. Essa percep¢do evidencia que os professores reconhecem a EA como
instrumento para formacdo ética e cidadd, diante da crise ambiental, e é resultado de
racionalidades econOmicas e culturais que demandam novos modos de pensar e agir
socialmente. Entdo, em ambientes escolares de contexto rural, essa ldgica se sobressai com mais
forca, pois precisa de uma EA interligada as especificidades da populacdo local com o
relacionamento no espagco campestre (Modesto; Araujo, 2023).

Ainda, na perspectiva de Modesto e Araujo (2023), a formacdo ambiental deve ser
contextualizada, todavia, muitas das vezes € negligenciada, principalmente quando o olhar se
remete a educacdo do campo. Isso ocorre porque geralmente o ensino sofre interferéncia de
setores como 0 agronegocio, a monocultura, as ideologias do estado, e as influéncias de uma
sociedade capitalista diante do mundo do trabalho. Além disso, o despreparo docente fragiliza
a formacéo ambiental do estudante, que recebe uma formacéo desconectada com a realidade.

Outro aspecto relevante refere-se a participacao socioambiental dos estudantes. Na fala
de D12Q4.2aU12, o docente afirma que os estudantes precisam perceber “que sdo sujeitos
ativos no processo de preservacdo do meio ambiente”. Esse entendimento reforca a ideia de
protagonismo juvenil na construcdo de praticas sustentaveis e demonstra uma EA voltada a
participacdo social e ao exercicio da cidadania ambiental.

Desse modo, os discursos revelam que a formacéo ambiental é concebida pelos docentes
como um processo continuo de construcdo de valores, sensibilizacdo ecoldgica e

desenvolvimento da responsabilidade coletiva diante das questdes ambientais.
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Categoria 2 — Mediacéo pedagogica

A categoria “Mediacdo pedagdgica” reune unidades de sentido relacionadas as
estratégias de ensino, avaliacdo e adequacdo metodoldgica utilizadas pelos docentes no
desenvolvimento da EA. As respostas demonstram que o0s professores reconhecem a
necessidade de metodologias que favoregam a participacao discente, a aproximacao entre teoria
e pratica e a contextualizacdo das tematicas ambientais.

Em D1Q4.2aU1l, o docente afirma que utiliza questionarios e observacéo das discussdes
em sala como formas de acompanhar a aprendizagem dos estudantes. Esse aspecto direciona
uma compreensdo avaliativa voltada ndo apenas a verificacdo de contetdos, mas também ao
acompanhamento das interaces e do envolvimento discente no processo educativo. Essa
compreensdo aproxima-se das contribuicdes de Hoffmann e Pilau Sobrinho (2022), ao defender
a avaliacdo mediadora como pratica continua de acompanhamento e construcdo da
aprendizagem, pois é necessério transformar o pensamento humano para a complexidade
ecologica e social.

As falas dos participantes também ressaltam a importancia da articulacdo entre teoria e
pratica. Em D3Q4.2aU3, a aprendizagem ambiental é percebida quando os estudantes
conseguem ‘“‘colocar em pratica o que aprenderam na teoria”. Essa compreensdo dialoga com
Paulo Freire, ao enfatizar que a préatica educativa deve articular reflexdo e acdo, promovendo
transformacéo capaz de relacionar conhecimento e realidade social.

Outro aspecto recorrente refere-se a necessidade de adaptagdo metodoldgica. Em
D5Q4.2aU5, o docente destaca que as dificuldades dos estudantes exigem “mais tempo ¢
atividades adaptadas”. O discurso confirma que os professores reconhecem as especificidades
das turmas e a necessidade de diversificar estratégias pedagdgicas para favorecer a
compreensdo das questdes ambientais.

A contextualizacdo também aparece como elemento central na mediacdo pedagogica.
D10Q4.2aU10 menciona que a “falta de conexdo com a realidade dos problemas ambientais”
dificulta a aprendizagem dos estudantes. Em contraposi¢cdo, D12Q4.2aU12 destaca que 0s
alunos demonstram maior interesse quando as tematicas “partem de sua realidade”. Essas falas
dialogam com Saviani (2011), ao defender que os contetdos escolares devem relacionar-se a
pratica social dos estudantes para favorecer aprendizagens significativas.

Diante disso, conforme mencionado anteriormente, Morin (2000) reforca a necessidade
de um ensino pautado na complexidade das relagdes entre sujeito e conhecimento, superando

abordagens fragmentadas. Para o autor, a constru¢do do conhecimento deve ocorrer de maneira
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contextualizada e articulada as multiplas dimens6es da realidade. Diante desse ponto de vista,
a integracdo entre teoria e prética apresenta-se como elemento fundamental para uma
compreensdo mais ampla das probleméticas socioambientais vivenciadas pelos educandos.

As falas dos participantes destacam a necessidade de aproximar os contetidos ambientais
da realidade cotidiana dos estudantes e promover praticas educativas mais participativas e
reflexivas. Assim, a categoria em discussao ressalta que os docentes compreendem a mediacéo
pedagbgica como elemento essencial para aproximar os estudantes das problematicas

ambientais, tornando a aprendizagem mais significativa, participativa e contextualizada.

Categoria 3 — Desafios formativos

A categoria “Desafios formativos” emergiu das unidades de sentido que expressam
dificuldades enfrentadas pelos docentes no desenvolvimento da EA no contexto escolar. Os
discursos evidenciam obstaculos relacionados a aprendizagem discente, a resisténcia
comportamental e as limitacdes da formacéo da consciéncia ambiental.

Em D4Q4.2aU4, ao afirmar que “desafios sempre existirdo”, o docente reconhece que
a EA envolve dificuldades permanentes no cotidiano escolar. Essa percepcéo é aprofundada em
D5Q4.2aU5, ao mencionar que o envolvimento dos estudantes ocorre “de forma gradual” e que
alunos do 6° ano apresentam maior lentiddo na compreensdo das tematicas ambientais.

As falas também evidenciam dificuldades relacionadas a atencdo e compreensdo dos
estudantes. Segundo D5Q4.2aUS5, muitos alunos “tém dificuldade de manter o foco e
compreender totalmente a importincia da tematica ambiental”. Esse aspecto revela que a
formagdo da consciéncia ambiental demanda processos continuos de sensibilizacdo e
amadurecimento cognitivo.

Os desafios manifestados pelos participantes caracterizam dificuldades relacionadas a
compreensdo dos conteudos, a manutencao do foco dos alunos e a efetivacdo de mudancas de
atitudes e habitos. Esses aspectos indicam que a aprendizagem ambiental ndo se restringe a
dimensdo cognitiva, envolvendo também aspectos comportamentais e sociais. Nesse contexto,
Guimaraes (2004), frisa que a superacdo desses desafios exige uma EA critica, apropriada para
promover mudangas essenciais nas relagdes entre sociedade e meio ambiente, e esta precisa ser
desenvolvida continuamente, para superacao de praticas superficiais e desarticuladas.

Outro desafio identificado refere-se a resisténcia a mudanca de habitos. Para
D11Q4.2aU11, o docente afirma que ainda encontra “resisténcia quanto a efetivagao na pratica

de mudanca de habitos”. Essa percepcao demonstra que o desenvolvimento da consciéncia
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ambiental nem sempre resulta em transformacdes concretas de comportamento, evidenciando
limites entre conhecimento e acdo pratica (Carvalho; Gomes, 2022).

Além disso, os discursos indicam fragilidades na consciéncia socioambiental da
sociedade em geral. Em D7Q4.2aU7, o docente afirma que a conscientiza¢do “estd muito aquém
do que seria esperado”. Essa fala revela preocupagdes com a dificuldade de construcdo de
valores sustentaveis em uma sociedade marcada pelo consumo excessivo e pela exigua
preocupacdo com as geracgdes futuras.

Esses resultados dialogam com as discussfes de Guimaraes (2020), ao afirmar que a EA
critica enfrenta desafios relacionados a superacdo de praticas fragmentadas e comportamentos
socialmente e naturalizados. Para o autor, a transformacéo ambiental exige mudancas culturais,
sociais e politicas que ultrapassam agdes pontuais desenvolvidas na escola. Desse modo, 0s
discursos demonstram que os desafios formativos da EA envolvem tanto aspectos pedagdgicos
quanto fatores sociais e culturais que influenciam diretamente a construcdo da consciéncia

ambiental dos estudantes.

Categoria 4 — Limitacdes institucionais

A categoria “Limitacoes institucionais” emergiu das falas que evidenciam entraves
estruturais e institucionais para o desenvolvimento efetivo da EA nas escolas. Os docentes
apontam dificuldades relacionadas a auséncia de recursos, a caréncia de formacéao especifica e
ao desinteresse social diante das questbes ambientais.

Na resposta de D8Q4.2aU8, o docente destaca a existéncia de “falta de recursos, pessoas
preparadas para esse fim” e de uma “sociedade despreocupada e despreparada com esse tema”.
Essa percepcdo demonstra que os desafios da EA ndo se restringem a pratica docente, mas
também envolvem questdes institucionais, politicas e sociais que limitam a consolidagdo de
acoes educativas mais efetivas.

Essa realidade aponta para a necessidade de refletir o processo educativo de forma mais
ampla. Nesse sentido, as contribuicdes de Morin (2000) permitem compreender que 0s
fendmenos educacionais ndo podem ser analisados de maneira isolada, uma vez que as praticas
pedagogicas sdo atravessadas por fatores sociais, politicos e institucionais. Dessa forma, as
dificuldades apontadas pelos docentes revelam que a efetivacdo da EA depende ndo apenas da
atuacdo individual do professor, mas, também, de politicas publicas, investimentos

institucionais e formacao continuada.
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Esses resultados dialogam com Carvalho (2012), ao defender que a EA depende de
processos formativos permanentes e de politicas educacionais que favorecam praticas
interdisciplinares e criticas no ambiente escolar. Desse modo, a auséncia de investimentos em
formacdo docente e recursos pedagdgicos compromete a insercao efetiva da teméatica ambiental
no curriculo.

Ademais, as referidas falas revelam que os professores percebem certo distanciamento
da sociedade em relacdo as problematicas ambientais, o que dificulta a consolidacéo de praticas
sustentaveis no cotidiano escolar e comunitario. Essa compreensdo reforca a necessidade de
articulacdo entre escola, comunidade e politicas publicas para fortalecer acfes de EA mais
abrangentes e transformadoras.

Nesse interim, os docentes pontuam a existéncia de limitagdes estruturais, como a falta
de recursos, de formacao adequada e de apoio institucional, fatores que impactam diretamente
as abordagens da EA pelos professores de Ciéncias no contexto escolar paripiranguense. Essa
realidade aponta para a necessidade de refletir o processo educativo amplamente. Sendo assim,
as contribuicdes de Morin (2000) podem auxiliar na abordagem acerca dessas evidéncias de
dados acerca dos fendmenos educacionais e da caréncia de uma analise sistémica, articulada as
diferentes dimensfes da realidade, pois a pratica educativa é, muitas vezes, condicionada a
fatores sociais, politicos e institucionais.

Em suma, as limitagdes institucionais identificadas nos discursos docentes sugerem que
a efetivacdo da EA requer ndo apenas iniciativas individuais dos professores, mas, também,
suporte institucional, formacdo continuada e maior compromisso social com as questdes

ambientais.

¢ Analise textual discursiva das respostas dos participantes (Questéo 4.8)

A andlise das respostas docentes a questdo 4.8: Pode citar e descrever pelo menos uma
atividade ou projeto sobre EA que teve bom resultado com seus alunos? consentiu conhecer
diferentes experiéncias pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar pelos professores de
ciéncias, bem como as percepcdes de EA que envolve essas praticas. Nesse ambito, por meio
da ATD, notou-se que os participantes destacaram a existéncia da realizagdo de projetos
voltados a conscientizagdo ambiental, a sustentabilidade, a problematizacéo da realidade local,
a participacao estudantil e a integracéo entre escola e comunidade (Quadro 12).

Os discursos evidenciaram a utilizagdo de rodas de conversa, pesquisas de campo,

projetos interdisciplinares, atividades praticas, gincanas, palestras e a¢6es coletivas voltadas a
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sensibilizagdo e ao envolvimento dos estudantes com as questdes ambientais. Além disso, as

respostas demonstraram diferentes niveis de aprofundamento critico acerca da EA, transitando

entre praticas mais pontuais e abordagens que buscam integrar reflexao, participacédo social e

contextualizacdo socioambiental.

Quadro 12: Analise Textual Discursiva da pergunta 4.8

e a Jaca” desenvolvido na unidade
escolar, levou os alunos e a comunidade
escolar a enxergar o grande potencial
que essa arvore tem, no aspecto
ambiental e econdbmico”.

socioambiental e
econdmica do territério

CODIGO UNIDADE DE SENTIDO TEMA EMERGENTE CATEGORIA
“Guardido  das  aguas:  objetivo Conscientizagéo sobre Formacéo
conscientizar os alunos sobre o uso preservacao da agua socioambiental

D1Q4.8U1 responsavel e a preservacdo da agua
atividade comecou com rodas de
conversa e pesquisa sobre o ciclo de
agua, desperdicio ¢ polui¢do”.

D2Q4.8U2 “A projeto beija flor”. Reflorestamento e Contextualizacdo

sensibilizacdo ecoldgica ambiental

D3Q4.8U3 N&o respondeu - Sem dado analitico

D4Q4.8U4 N&o respondeu -- Sem dado analitico

D5Q4.8U5 “Uma atividade de Educag¢do Ambiental Sensibilizacdo e Formacéo
que teve um bom resultado foi o | conscientizagcdo ambiental socioambiental
trabalho realizado no Dia da Agua”.

D6Q4.8U6 “Uma amostra cultura ha alguns anos, | Investigagdo da realidade Contextualizacéo
onde desenvolvi uma pesquisa de ambiental local ambiental
campo sobre o rio que passa préoximo a
escola e o descarte do lixo produzido na
comunidade”.

D7Q4.8U7 “Tivemos  visitas de  empresas, Participacdo e Mobilizacdo
palestrantes, apresentacdo de préticas sensibilizacdo coletiva estudantil
exitosas organizadas pela prefeitura que
até chamaram a atencao deles e teve sim
resultados positivos.”.

D8Q4.8U8 “O Projeto Meio Ambiente, Cultura e | Articulacdo interdisciplinar Integracdo
Cidadania. Esse projeto tem o objetivo | da Educacdo Ambiental pedagdgica
e as caracteristicas de englobar todas as
areas do conhecimento, fazendo com
que professores de outras disciplinas
possam fazer parte desse projeto”.

D9Q4.8U9 Né&o respondeu -- Sem dado analitico

D10Q4.8U10 | “Gincana ecologica”. Participagéo estudantil em Mobilizacdo

acOes ambientais estudantil

D11Q4.8U11 | “Um dos projetos que apresentou Sustentabilidade e Mobilizacéo
excelentes resultados é o Projeto de | protagonismo estudantil estudantil
Sustentabilidade que desenvolvo ha
cerca de 10 anos na escola. O projeto
trabalha a educacdo ambiental a partir
da problematizacdo da realidade local,
levando os alunos a refletirem sobre
questdes ambientais do municipio”.

D12Q4.8U12 | “O projeto interdisciplinar “A Natureza Valorizagdo Contextualiza¢do

ambiental
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Legenda: Codigo: D = docente; nimero ap6s D = identificacdo do participante; Q = questdo; nimero apés Q =
numeracao da questdo; letra = item da questdo; U = unidade de significado; nimero apés U = ordem sequencial
da unidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

e Metatextos analiticos e interpretativos (Quadro 12)

Categoria 1: Formacao socioambiental

A categoria “Contextualizacdo Ambiental” consolidou-se a partir das narrativas que
evidenciaram disposicdes pedagdgicas amparadas na investigacdo e no desvelamento das
problematicas socioambientais que caracterizam o municipio e o0 entorno escolar. Nesse
sentido, a analise dos dados demonstrou que os educadores buscaram territorializar a EA,
elegendo a realidade tangivel dos discentes como ponto de partida metodoldgico.

As respostas de D6Q4.8U6 e D12Q4.8U12 desvelam acGes educativas sintonizadas com
a geografia local, englobando estudos de campo, o mapeamento do descarte inadequado de
residuos solidos na comunidade e a valorizagdo das potencialidades bioticas regionais. Por sua
vez, o relato de D6Q4.8U6, especificamente, ilustrou o estreitamento dos lagos entre a escola e
0 territorio, ao apresentar uma pesquisa acerca do leito fluvial proximo a instituicdo,
examinando os passivos ambientais gerados pela deposigéo incorreta de lixo.

Nesse contexto, o projeto “A Natureza ¢ a Jaca”, detalhado no excerto de D12Q4.8U12,
projetou uma visdo multidimensional da EA, ao correlacionar as esferas ecoldgica, cultural e
socioeconémica. Essa iniciativa demonstrou a compreensdo de que os elementos naturais
podem ser problematizados para além do viés estritamente bioldgico, alcancando suas
implicacOes na geracdo de renda e na identidade comunitéria. Verificou-se que tais préaticas
potencializaram a significacdo dos saberes escolares. Entretanto, observou-se que persiste o
desafio de tensionar as causas politicas e os modelos de desenvolvimento econdmico que
subjazem as degradaces identificadas na comunidade.

Essa leitura analitica convergiu diretamente com as contribuicdes de Reigota (2009),
que preconiza a EA como um espaco politico de leitura critica do mundo. 1sso porque Reigota
argumenta que o entendimento do meio ambiente pressupde a decodificacdo das complexas
tramas entre natureza, sociedade, historia e cultura. Portanto, ao inserirem o territrio municipal
no centro do debate pedagdgico, os participantes aproximam-se desse horizonte critico,
transformando o espago vivido em um laboratorio para a construcdo de conhecimentos

contextualizados e socialmente referenciados.
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Categoria 3: Integracdo Pedagdgica

A categoria “Integracao Pedagdgica” organizou as unidades de sentido que versaram
sobre o desenvolvimento de préticas interdisciplinares e sobre o estabelecimento de nexos entre
diferentes componentes curriculares no trato da EA. Os discursos atestaram que os docentes
conceberam os dilemas ecoldgicos como fenbmenos complexos, cuja natureza multifacetada
exige abordagens integradas na tessitura escolar.

O "Projeto Meio Ambiente, Cultura e Cidadania”, reportado no relato de D8Q4.8U8,
apontou como uma experiéncia simbdlica ao articular a cooperacdo de distintas disciplinas nas
atividades planejadas. Essa manifestacdo ilustrou a apropriacdo da tematica ambiental em sua
vertente transversal, demonstrando a viabilidade de se costurar maltiplos saberes e promover a
flexibilizacdo do curriculo escolar. Desse modo, a proposta citada pelo docente buscou
compartilhar praticas do ensino de ciéncias para contextualizar a EA, abrindo caminhos para
leituras holisticas ao problematizar a realidade local, integrando a crise socioambiental no dia
a dia do estudante.

Paralelamente, os dados registraram o reconhecimento, por parte do corpo docente, de
que o fortalecimento da EA institucional institucionalizada perpassa, obrigatoriamente, pelo
planejamento coletivo e pela cooperacao docente entre as areas do conhecimento. Nao obstante,
a interdisciplinaridade tenha sido presente na pratica desses docentes, como um principio
metodologico ideal, constatou-se que as descri¢cdes dos projetos mostraram um carater genérico.

Esse cenario dialogou de forma estrita com o0s pressupostos da complexidade
formulados por Morin (2000). Este assegurou que a heranca do pensamento fragmentador
moderno isola as disciplinas e impede a compreensdo dos problemas globais. Ao buscar a
integracdo pedagdgica por meio de macroprojetos, os docentes sinalizaram uma tentativa de
superar essa reducdo analitica. Conforme Morin (2000), a insercdo da EA no Ensino de Ciéncias
ganha poténcia quando reconecta as partes ao todo, instrumentalizando o educando para

apreender em nivel local e global, natural e humano.

Categoria 4: Mobilizagéo Estudantil

A categoria “Mobiliza¢ao Estudantil” estruturou as manifestagdes que colocaram em
relevo o engajamento dos educandos e a insercdo da comunidade escolar nas agdes de EA.
Dessa forma, os discursos denotaram que os participantes valorizaram préticas participativas,

cooperativas e ancoradas na vivéncia empirica da rotina escolar.
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Nesse quadrante, as narrativas de D7Q4.8U7, D10Q4.8U10 e D11Q4.8U11 reportaram
a realizacdo de conferéncias, visitas técnico-pedagdgicas externas, gincanas ecoldgicas,
oficinas de reaproveitamento de materiais e a inclusdo direta das familias nos projetos da
instituicdo. A resposta de D11Q4.8U11 revelou um desenho metodoldgico de grande
perenidade, ao descrever um projeto de sustentabilidade executado ha cerca de uma década,
interligando debates, reciclagem, robdtica sustentavel e imersdes em cooperativas de catadores.
Esse relato evidenciou a compreensdo da EA ndo como um evento efémero, mas como um
processo continuo, inclusivo e ligado a realidade socioespacial.

Essas dindmicas fomentaram o protagonismo dos estudantes, convocando-0s a
assumirem posicOes de agéncia e corresponsabilidade nas discussdes propostas. Todavia, a
analise comparativa desvelou que, apesar do potencial mobilizador dessas a¢cdes, uma parcela
das atividades descritas ainda permaneceu atrelada a calendarios rigidos e comemorativas como
“Dia do Meio Ambiente”, fator que pode comprometer a sustentabilidade pedagdgica e o
adensamento teorico-politico dos processos formativos.

Essa ambivaléncia encontrou eco nas criticas tedricas de Loureiro (2019) no campo da
EA Critica, porque sustenta que a mobilizacao social e o protagonismo discente sdo esvaziados
quando reduzidos ao ativismo ingénuo ou a praticas comemorativas isoladas. Para o autor, a
verdadeira mobilizacdo estudantil deve atuar como um catalisador politico-pedagdgico que
problematiza as assimetrias sociais, desvela as contradi¢des do modelo civilizatdrio e organiza

o coletivo para a construcdo de alternativas estruturais frente aos conflitos ecolégicos.

e Analise textual discursiva das respostas dos participantes (Questdo 5.1)

A analise das respostas docentes a questdo: 5.1 Quais os principais desafios para
trabalhar Educacdo Ambiental em suas aulas? consentiu examinar as dificuldades relacionadas
a abordagem da EA no contexto escolar. Dessa forma, os participantes destacaram desafios
ligados as limitagdes, a caréncia de recursos pedagégicos, ao tempo reduzido para planejamento
e ao desenvolvimento das atividades, a auséncia de interesse dos estudantes e as resisténcias
socioculturais presentes na comunidade escolar.

Além disso, as falas também revelaram esforcos docentes voltados a promocdo da
aprendizagem estudantil, a realizagdo de aulas praticas e a consolidagdo de a¢des educativas
capazes de aproximar os estudantes das probleméticas socioambientais vivenciadas no

municipio. A partir da ATD, emergiram categorias relacionadas aos desafios educacionais, a
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formacdo humana, a construcéo coletiva e a praxis pedagdgica, evidenciando a complexidade

que envolve o desenvolvimento da EA no cotidiano escolar (Quadro 13).

Quadro 13: Andlise Textual Discursiva da pergunta 5.1

CcODIGO UNIDADE DE SENTIDO TEMA EMERGENTE CATEGORIA
D1Q5.1U1 Participava ativa dos alunos Protagonismo estudantil Construcdo coletiva
D2Q5.1U2 Aulas préticas, a colaboracdo nas | Sustentabilidade e a¢cdes Préxis pedagogica
simples a¢des dos estudantes em manter préticas no cotidiano
uma comunidade ou espaco geogréafico
organizado
D3Q5.1U3 Falta de recursos. LimitacGes estruturais da Desafios
pratica docente educacionais
D4Q5.1U4 Organizacdo da agenda com o | Obstaculos pedagogicos e Desafios
planejamento; Falta de interesse dos estruturais educacionais
alunos; Poucos recursos.
D5Q5.1U5 O principal desafio para trabalhar Tempo pedagdgico e Desafios
Educacdo Ambiental nas minhas aulas é adaptacdo das préticas educacionais
0 tempo, pois muitas vezes o contetdo
é corrido e ndo consigo desenvolver as
atividades da forma que gostaria. Por
serem turmas de 6° ano, O
desenvolvimento também é mais lento,
e isso acaba sendo um desafio, pois
preciso adaptar as atividades e ter mais
tempo para que eles compreendam e
participem melhor.
D6Q5.1U6 A visitagdo a locais mais afastados da Vivéncias préaticas e Préxis pedagogica
comunidade. contextualizacdo territorial
D7Q5.1U7 Além do pouco investimento, ha o Desvalorizagdo da Formacgdo humana
desinteresse como se a tematica ndo Educacdo Ambiental
fosse importante.
D8Q5.1U8 Como ja citei acima. Sdo a falta de Fragilidade de recursos Desafios
recursos ligados a essa area. pedagogicos educacionais
D9Q5.1U9 Planejar atividades que exista de fato Sustentabilidade critica Préxis pedagdgica
uma sustentabilidade real, pois isso nas praticas educativas
inclui um olhar muito minucioso sobre
0s materiais escolhidos para a aula, bem
como dos materiais que serdo
produzidos pelos educandos, visto que
ndo ¢ interessante discutir sobre
sustentabilidade e cuidado com a
natureza e ao final de cada aula as
productes serem simplesmente
descartadas.
D10Q5.1U10 | A falta de materiais didaticos | Fragilidade pedagbgicae Formacgdo humana
adequados, e falta de consciéncia dos | desvalorizagdo da tematica
alunos em ver a educacdo ambiental ambiental
como "menos importante".
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D11Q5.1U11 | Um dos principais desafios para | Continuidade das praticas Construcdo coletiva
trabalhar a Educacdo Ambiental nas e articulagdo escola-
aulas é transformar o tema em uma comunidade
pratica continua e ndo apenas em
discussdes teoricas.

Muitas vezes também ha limitacGes de
recursos didaticos, tempo no curriculo e
pouca articulagdo entre escola e
comunidade para desenvolver acdes
mais concretas.

Outro desafio é sensibilizar todos os
estudantes para que compreendam que
as questdes ambientais fazem parte do
seu cotidiano e que pequenas atitudes
podem gerar grandes mudangas.

D12Q5.1U12 | Boa parte dos alunos sao resistentes aos | Resisténcia sociocultural e Formacédo humana
dados apresentados no que se diz | conscientizacdo ambiental
respeito aos danos que determinadas
préticas agricolas, o desmatamento, 0
lixo descartado inadequadamente causa
ao meio ambiente, refletindo a visdo
gue 0s pais e/ou responsaveis tem como
tema.

Entdo, mudar essa viséo é muito dificil,
embora eles passem a entender mas,
dificilmente passam a pratica-las.

Legenda: Codigo: D = docente; nimero ap6s D = identificacdo do participante; Q = questdo; nimero apés Q =
numeracao da questdo; letra = item da questdo; U = unidade de significado; nimero apés U = ordem sequencial
da unidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

e Metatextos analiticos e interpretativos (Quadro 13)

Categoria 1: Desafios educacionais e complexidade da pratica docente

A categoria “Desafios Educacionais” emergiu dos relatos docentes que evidenciaram
reflexdes profundas sobre as barreiras, as tensdes e as incertezas presentes no exercicio da
docéncia e no desenvolvimento da EA na contemporaneidade. Nesse cenario, 0s discursos
demonstraram que os participantes reconheceram que os desafios educativos ultrapassam os
limites puramente metodolégicos ou infraestruturais, envolvendo transformacdes
macroestruturais de ordem social, cultural e subjetiva que cruzam diariamente o chao da escola.

Nesse horizonte reflexivo, o excerto D6Q5.1U6 pontuou que “ha muita informagdo e
pouco conhecimento”, revelando uma preocupagdo latente com a superficialidade dos
processos formativos em uma sociedade hiperconectada e marcada pelo excesso informacional.

Essa percepcdo demonstrou uma compreensao critica refinada por parte do docente, ao discernir
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que a democratizacdo do acesso aos dados brutos ndo garante, por si s, a construcdo de
conhecimentos significativos ou a formacao reflexiva dos sujeitos.

Ademais, a mesma narrativa evidenciou o reconhecimento da identidade docente como
um processo continuo e inconcluso de edificagao profissional, ao afirmar que “cada um de nos
vai construindo sua trajetoria e tentando fazer o seu melhor”. Tal posicionamento revelou a
percepcdo da préatica pedagdgica como uma experiéncia essencialmente dindmica, tencionada
por dilemas permanentes e pela necessidade imperiosa de reinvencdo diante das mutacdes
cotidianas do ambiente escolar.

Observou-se, ainda, que os discursos investigados ndo apresentaram uma visdo idilica
ou romantica da EA. Pelo contrério, os participantes demarcaram os limites estruturais, as
resisténcias institucionais e as dificuldades que atravessam a rotina escolar, especialmente
diante do esgarcamento das relacdes sociais contemporaneas.

Essa leitura analitica convergiu diretamente com as formulagdes de Morin (2000; 2011)
acerca da necessidade de uma reforma do pensamento. Segundo o autor, a proliferacdo
desordenada de informacgdes fragmentadas produz uma nova forma de ignoréncia, pois o
conhecimento s6 se torna real quando contextualizado e globalizado. Nesse sentido, ao criticar
a hipersubdivisdo dos saberes, Morin sustentou que a educa¢do contemporanea falha ao nédo
instrumentalizar os estudantes para enfrentar a complexidade dos problemas humanos, gerando
sujeitos cheios de dados isolados, mas incapazes de tecer leituras criticas e sistémicas da
realidade socioambiental.

Desse modo, os dados revelaram que o corpo docente percebeu a pratica educativa como
um ecossistema complexo, desafiador e permanentemente atravessado pelas instabilidades
culturais e sociais da atualidade, demandando uma postura pedagdgica que resgate a totalidade

e a criticidade nas acdes de EA.

Categoria 2: Formag&o humana

A categoria “Formag¢do Humana” emergiu dos relatos que evidenciaram inquietagdes
profundas relacionadas as dimensBes sociais, culturais e subjetivas que atravessam o
ecossistema escolar. Nesse ambito, os discursos demonstraram que 0s participantes
compreenderam que 0s Nnos criticos educativos da atualidade ndo se restringem aos limites dos
contetidos curriculares tradicionais, englobando demandas urgentes associadas a constitui¢do
do sujeito, & cidadania e as perspectivas de futuro da juventude diante das desigualdades

vigentes.
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Nesse panorama, o0 excerto de D7Q5.1U7 apresentou uma reflex&o de grande densidade,
ao pontuar que a principal encruzilhada da escola contemporénea residia na propria base da
formacdo dos educandos. Tal discurso evidenciou a percepcao de que as fragilidades sociais
vivenciadas pelos estudantes condicionam diretamente suas posturas frente ao processo de
ensino-aprendizagem e, por extensdo, sua capacidade de engajamento com debates amplos,
como a sustentabilidade do planeta.

Notou-se, diante disso, que os discursos denunciaram a necessidade premente de
converter a instituicdo escolar em um territorio de fortalecimento dos projetos de vida dos
discentes, sobretudo diante das vulnerabilidades socioeconémicas que marcam o tecido social
contemporaneo. Contudo, embora as narrativas sinalizassem essa ampliagdo do olhar
pedagogico, identificou-se, também, o risco iminente de esvaziamento da agenda propriamente
ecologica, a qual acabou secundarizada face as multiplas e complexas demandas de
vulnerabilidade social que desaguam na rotina docente.

Essa teia discursiva convergiu diretamente com as contribuicdes de Freire (1996) no que
diz respeito a defesa de uma educacéo integral e humanizadora. Freire sustentou que a vocacao
ontolégica do ser humano é a humanizacdo, sendo impossivel cindir a construcdo do
conhecimento técnico-cognitivo do desenvolvimento social, cultural e ético. Sob a dtica
freiriana, para que o educando se sinta mobilizado a ler criticamente o mundo e a transforma-
lo por meio da EA, ele precisa, antes de tudo, estar fortalecido em sua dignidade, sujeitos
marginalizados por estruturas sociais excludentes encontram barreiras severas para exercer a
cidadania ativa e a corresponsabilidade ecologica.

Portanto, observou-se que os dados expuseram a formacdo humana ampla como um dos
desafios mais urgentes da docéncia atual, consolidando a premissa de que o desenvolvimento
integral do estudante constitui o alicerce indispensavel para a viabilizacdo de qualquer pratica

educativa que se pretenda significativa, critica e emancipatoria.

Categoria 3: Construcao coletiva

A categoria “Construgdo Coletiva” emergiu dos relatos que destacaram a relevancia das
trocas de experiéncias, da participacdo discente e da sinergia entre escola e comunidade no
desenvolvimento das praticas educativas. Os discursos demonstraram uma nitida valorizacao
dos processos colaborativos e dialdgicos na estruturagcdo da aprendizagem socioambiental.

Nesse sentido, as manifestacdes de D8Q5.1U8 e de D11Q5.1U11 demonstraram que oS
participantes reconheceram a centralidade do compartilhamento de saberes e do
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posicionamento ativo dos estudantes nas atividades propostas. O excerto de D8Q5.1U8, por sua
vez, ao rememorar “a alegria de participarem da conclusdo do que eles mesmos criaram”,
revelou a valorizacdo do protagonismo estudantil e do engajamento afetivo e intelectual dos
alunos nos percursos educativos, transformando-os de meros espectadores em coautores do
conhecimento.

Ademais, o relato de D11Q5.1U11 reforgou a urgéncia da articulacdo entre a institui¢cdo
escolar e 0 entorno comunitario, defendendo o robustecimento de projetos interdisciplinares e
de acdes contextualizadas no territdrio. Essa perspectiva demonstrou a compreensdo de que a
EA demanda transpor os muros fisicos da sala de aula, por meio da construcdo de
conhecimentos baseados na experiéncia e na mobilizacao coletiva.

Observou-se, ainda, que os discursos validaram praticas pedagdgicas capazes de
fomentar a autonomia dos estudantes, tornando-os sujeitos implicados e corresponsaveis frente
aos dilemas ecoldgicos debatidos no cotidiano escolar. Sob esse prisma, Silva e Costa (2021)
sustentaram que a incorporacdo de praticas investigativas na educacdo cientifica das séries
iniciais atuou como um vetor essencial para a consolidacdo da alfabetizacao cientifica, uma vez
que essa abordagem potencializou o engajamento ativo dos discentes na coproducao dos saberes
e no desenvolvimento de um posicionamento critico perante a realidade.

Apesar de os relatos apresentarem um potencial significativo de engajamento,
identificou-se que a efetivacdo desses processos colaborativos permaneceu condicionada ao
respaldo institucional, ao suporte pedagdgico continuo e a sustentabilidade temporal das a¢des
propiciadas pela escola. Essa necessidade de sustentacdo institucional convergiu com as
contribuicdes de Rocha (2021), que dialogou sobre a importancia do desenvolvimento
profissional docente articulado a formacdo de um sujeito criativo e investigativo no contexto
do ensino de Ciéncias, indicando que a inovacdo pedagogica requer bases formativas sélidas
para se consolidar na rotina escolar.

Essa discussao convergiu diretamente com o referencial critico de Guimardes (2020),
que preconiza a EA como um instrumento de intervencéo politico-pedagdgica. Segundo o autor,
a construcgdo coletiva e o dialogo horizontal sdo os Unicos caminhos possiveis para superar 0s
modelos tradicionais de uma "Educacdo Ambiental domesticadora”, voltada apenas a ditar
regras de comportamento individual. Guimarées sustentou que o verdadeiro protagonismo do
estudante emerge quando a escola proporciona espagos de autogestdo e criagdo auténtica,
permitindo que os educandos decodifiquem as realidades locais e atuem, coletivamente, na
formulacdo de respostas transformadoras para os conflitos socioambientais de suas

comunidades.
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Categoria 4: Praxis pedagbgica

A categoria “Praxis Pedagdgica” emergiu dos relatos que demonstraram agdes
educativas organicamente articuladas a realidade local, a sustentabilidade e a problematizacao
das contradi¢Ges socioambientais presentes no territério municipal. Os discursos desvelaram
uma preocupagdo premente em consolidar experiéncias pedagogicas mais concretas,
participativas e situadas.

Nesse cenario analitico, o excerto de D11Q5.1U11 destacou a relevancia de se estruturar
a EA de maneira “continua e articulada com a realidade local”, evidenciando a compreensao de
que as dindmicas ecoldgicas universais precisam ser decodificadas a partir do cotidiano vivido
e compartilhado pelos estudantes.

Nesse viés, a narrativa de D12Q5.1U12 apresentou grande impacto ao descrever o
desenvolvimento de um projeto voltado a conversdo do esgoto sanitario de Paripiranga em
biogas. Esse discurso evidenciou uma articulacdo explicita entre sustentabilidade, inovacdo
tecnoldgica e desenvolvimento econdmico regional, descortinando uma apreensdo complexa e
integrada das relacdes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).

O enfoque CTSA ganhou centralidade nas produgdes investigadas, sendo caracterizado
como uma vertente metodoldgica basilar para a consolidacdo da alfabetizacdo cientifica. Em
consonancia com esse entendimento, Gomes e Hussein (2022) ressaltaram que a referida
orientacdo proporcionou discussdes densas sobre os desdobramentos sociopoliticos, ecolégicos
e tecnoldgicos do fazer cientifico, o que impulsiona uma formacdo discente reflexiva e
sintonizada com os dilemas do mundo atual.

Essa discursiva dialogou diretamente com as formulagdes de Loureiro (2019) com a
Educacdo Ambiental Critica, assegurou que a verdadeira praxis ndo se reduz a mera aplicacao
de projetos ecoldgicos ou ao ativismo comportamentalista e técnico, mas que ela exige a a¢do
reflexiva e a transformacao estrutural. Ainda segundo Loureiro (2019), o horizonte da praxis
educativa reside em instrumentalizar 0s sujeitos para que compreendam 0s nexos ocultos entre
a crise ecologica e a organizacao social do trabalho, impulsionando intervengdes acerca dos

problemas socioambientais.
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e Analise textual discursiva das respostas dos participantes (Questado 6.1)

A andlise das respostas docentes a questdo: 6.1“Gostaria de falar mais sobre esses ou
outros temas relativos a sua experiéncia docente?” possibilitou identificar percepgdes mais
amplas acerca das experiéncias vivenciadas pelos participantes no desenvolvimento da EA no
contexto escolar. Assim, mesmo que parte dos docentes tenha optado por ndo acrescentar
comentarios, as falas apresentadas revelaram reflexfes importantes sobre os desafios
contemporaneos da educacdo, a relevancia das experiéncias praticas, a necessidade de

acolhimento socioemocional dos estudantes, o fortalecimento das acGes interdisciplinares e a

aproximacéao entre escola, comunidade e realidade local (Quadro 14).

Quadro 14: Andlise Textual Discursiva da pergunta 6.1

CcODIGO UNIDADE DE SENTIDO TEMA EMERGENTE CATEGORIA
D1Q6.1U1 N&o respondeu -- Sem dado analitico
D20Q6.1U2 N&o respondeu -- Sem dado analitico
D3Q6.1U3 N&o respondeu -- Sem dado analitico
D4Q6.1U4 N&o respondeu -- Sem dado analitico
D5Q6.1U5 N&o respondeu -- Sem dado analitico
D6Q6.1U6 “Toda vez que falamos em Educagéio hd | Desafios da sociedade da Psicossocial

sempre um desafio, pois estamos em um informacdo e agéncia Escolar

momento com muita informacdo e docente

pouco conhecimento, e isso, por se SO é

assustador. Mais acredito que cada um

de nds vai construindo sua trajetoria e

tentando fazer o seu melhor”.

D7Q6.1U7 “A problematica maior agora esta sendo Primazia do sofrimento Psicossocial

o acolhimento socioemocional, ndo que | psiquico sobre a agenda Escolar
a tematica do meio ambiente ndo ecoldgica global
mereca destaque, mas essa proposta é
para a sustentabilidade a longo prazo.
Como pensar na sustentabilidade para a
geracdo futura, se a atual estd
definhando em problemas emocionais
atuais e cada vez mais urgentes?”.

D8Q6.1U8 “QO principal é a troca de experiéncias. Coautoria do Alteridade
Porque nos ndo andamos sozinhos. E conhecimento e Pedagdgica
principalmente é vé na cara dos alunas, engajamento afetivo
a alegria de participarem da concluséo e discente
finalizagdo de tudo que eles mesmos
criaram”.

D90Q6.1U9 N&o respondeu - Sem dado analitico
D10Q6.1U10 | N&o respondeu - Sem dado analitico
D11Q6.1U11 | “Em minha experiéncia docente, Préaxis situada, Alteridade

percebo que quando os alunos | circularidade curricular e Pedagogica
participam de projetos praticos, como insercdo comunitaria

reutilizacdo de materiais, debates sobre

problemas ambientais do municipio e

visitas a espacos de reciclagem, o

aprendizado se torna mais significativo.
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Essas experiéncias contribuem néo
apenas para o conhecimento escolar,
mas também para a formagdo de
cidadéos mais conscientes e

comprometidos com a
sustentabilidade”.

D12Q6.1U12 | “Desenvolvi a anos atrds um projeto Abordagem CTSA Alteridade
sobre como transformar o esgoto de aplicada a passivos Pedagdgica

Paripiranga em  biogas, fizemos ambientais municipais
maquete representando o relevo da
cidade e onde parte do esgoto €
descartado sem nenhum tratamento, 0s
alunos gostaram muito e viram que é
possivel faz desse gas um GNV o que
essas agbes gerariam renda para o
municipio”.

Legenda: Codigo: D = docente; nimero ap6s D = identificagdo do participante; Q = questdo; nimero apds Q =
numeracao da questdo; letra = item da questdo; U = unidade de significado; nimero apés U = ordem sequencial
da unidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

e Metatextos Analiticos e Interpretativos (Quadro 14)

Categoria 1: Psicossocial Escolar

A categoria “Psicossocial Escolar” reuniu os relatos que lancaram luz sobre as
dimensdes psiquicas, afetivas e subjetivas que atravessam o cotidiano da escola contemporanea,
revelando como essas variaveis condicionam o éxito de qualquer proposta pedagdgica de
vertente ecoldgica. Sob essa otica, as manifestacdes de D6Q6.1U6 e de D7Q6.1U7 revelaram
inquietacbes profundas com as pressbes do atual momento histérico, frisando questdes
emocionais e formativas que desafiam a rotina de professores e alunos.

Vale destacar, ainda, que o excerto de D6Q6.1U6 pontuou a existéncia de um cenario
social "assustador”, caracterizado pelo descompasso entre a superabundancia de fluxos
informacionais e a escassez de conhecimento reflexivo e de autoformacdo. Desse modo, o
participante sinalizou que o excesso de dados dispersos ndo se traduz automaticamente em
conscientizacdo, o que exige do professor uma resiliéncia subjetiva para construir trajetorias
singulares e entregar "o seu melhor" frente a esse esvaziamento cognitivo (Silva, 2021).

Ampliando essa leitura, o relato D7Q6.1U7 localizou no sofrimento psiquico dos
discentes o principal nd critico da escola atual, estabelecendo uma reflex&o entre a saude mental
dajuventude e a viabilidade da EA ao indagar: “Como pensar na sustentabilidade para a geragdo
futura, se a atual estd definhando em problemas emocionais?”. Essa reflexdo de grande
densidade deslocou o conceito de sustentabilidade de uma perspectiva puramente

conservacionista ou bioldgica para incorporar a urgéncia do equilibrio psicossocial dos sujeitos,
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defendendo que individuos desprovidos de perspectivas existenciais encontram barreiras
severas para exercer a sua responsabilidade ecoldgica.

Essa complexa teia discursiva convergiu diretamente com as contribui¢des de Freire
(1996) no que concerne a defesa de uma pedagogia que reconheca a totalidade e a integridade
ontoldgica dos sujeitos. Sob olhar freiriano, o processo formativo ordena uma postura de escuta
e acolhimento por parte do educador, superando abordagens meramente transmissivas
“bancarias”.

Para que o estudante se sinta mobilizado a ler criticamente o0 mundo e a transforma-lo
por meio da EA, ele precisa, antes de tudo, estar fortalecido em sua dignidade existencial.
Portanto, as analises inseridas na dimensdo psicossocial chancelaram a tese de que o suporte
socioemocional constitui o alicerce indispensavel sobre o qual se edificam a cidadania ativa e

a consciéncia ecoldgica no Ensino de Ciéncias.

Categoria 2: Alteridade Pedagdgica

A categoria “Alteridade Pedagbgica” consolidou as unidades de sentido que versaram
sobre a relevancia das trocas de experiéncias, da descentralizacdo do poder do professor e do
estabelecimento de pontes dialégicas com o outro seja ele o estudante, o colega docente ou a
prépria comunidade territorial. Os discursos de D8Q6.1U8, D11Q6.1U11l e D12Q6.1U12
posicionaram a EA como um ato intrinsecamente relacional e coletivo, fraturando o isolamento
pedagogico tradicional em busca de processos partilhados de autoria e intervencao.

Além disso, o relato de D8Q6.1U8 sintetizou essa postura ao afirmar que os educadores
"ndo andam sozinhos", valorizando a cooperacdo reciproca e sublinhando “a alegria de
participarem, os alunos da conclusdo e finalizacdo de tudo que eles mesmos criaram”. Essa
manifestacdo evidenciou que o engajamento dos educandos foi maximizado quando eles
assumiram o papel de coautores dos projetos escolares.

Em consonancia, as respostas de D11Q6.1U11 e D12Q6.1U12 demonstraram que essa
alteridade se estende a relacdo com o territério municipal de Paripiranga. Assim, enquanto
D11Q6.1U11 preconizou uma pratica continua assentada em debates, reaproveitamento de
residuos e insercdo comunitaria, D12Q6.1U12 descreveu uma engenharia pedagdgica de
elevado impacto ao resgatar um projeto voltado a conversao do esgoto sanitario local em biogas.
Ao mobilizarem a realidade vivenciada e solug¢des socioecondmicas vidveis “como a producao
de GNV”, os participantes conferiram um sentido humano e social a educacdo cientifica,
pautando-se pelas interacdes CTSA.
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Essa robusta articulacdo empirica aproximou-se significativamente dos referenciais
criticos oriundos de autores como Guimaraes (2020) e Loureiro (2019). Isso porque, enquanto
aquele defende que a EA transformadora que demanda a superacdo de modelos individualistas
e comportamentais em prol de espacos baseados no dialogo horizontal e na construgéo coletiva,
nos quais o protagonismo discente emerge da criacdo auténtica e da autonomia, este certificou
que a verdadeira préxis pedagogica pressupde a indissociabilidade entre a reflexdo tedrica e a
acao transformadora no territorio.

Finalmente, pode-se situar que a escola se abre a alteridade e acolhe o entorno social
para problematizar dilemas reais como a auséncia de saneamento basico e as assimetrias locais,
ela ultrapassa o pragmatismo da eficiéncia técnica. A alteridade pedagdgica revela-se, portanto,
como um vetor emancipatorio essencial, instrumentalizando os sujeitos para decodificarem os
nexos entre a crise ecoldgica e a organizagdo social de suas comunidades, consolidando um

Ensino de Ciéncias socialmente referenciado (Brandao, 2012).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise interpretativa explorada nesta dissertacdo, realizada por meio da Analise
Textual Discursiva, permitiu alcancar o0s objetivos tracados no presente estudo, acerca
abordagem da EA experienciada pelos professores de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino
Fundamental na rede publica de Paripiranga, Bahia. Esse processo interpretativo demonstrou
um conjunto de planos normativos, revelando que a consolidacdo da EA no municipio € um
processo Vivo e rico de potencialidades, mas, também, flagelado por contradi¢des estruturais.

Nesse sentido, 0 municipio de Paripiranga apresentou um cenario documental robusto,
caracterizado pela institucionalizacdo e pela transversalidade da EA em suas politicas de ensino.
Desse modo, a inclusdo do Meio Ambiente como componente na parte diversificada da matriz
curricular e as diretrizes do RCM sintonizada com o semiarido e o bioma Caatinga demonstrou
que h& uma intencdo politica explicita de territorializacdo do saber.

As narrativas dos docentes de Ciéncias revelaram que as suas praticas pedagogicas
transitam, de forma ambivalente, entre correntes conservacionistas com olhar para a protecédo
bioldgica da natureza, centrada na mudanca individualista e atomizada de habitos e outros. Os
projetos desenvolvidos pelos docentes mostraram elevado impacto e valor comunitario, como
0 Projeto Beija-Flor e o Projeto Jaca, que ilustram a capacidade de a escola romper com o
encapsulamento curricular e dialogar com o territorio. Entretanto, essa acdo pedagogica da-se
exclusivamente em relacdo ao voluntarismo e ao engajamento isolado dos professores, um
reflexo direto da cronica auséncia de uma politica municipal sistemética de formacéo
continuada em EA Critica.

Finalmente, o gesto interpretativo realizado permitiu a conclusdo de que o apanhado
total deste estudo demonstra que o desafio da EA em Paripiranga ndo consiste na caréncia de
marcos legais ou a falta de criatividade docente, mas reafirma a urgéncia de uma politica publica
de sustentacdo. Assim, para que a EA deixe de ser uma prética intermitente e efémera, a rede
municipal precisa assumir a formacéo continuada critica como um direito docente, ancorando
condigOes estruturais e psicossociais que permitam as escolas transformar o semiarido baiano
ndo apenas num objeto de estudo bioldgico, mas num territério de emancipacao, cidadania ativa

e coautoria social.
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APENDICES

APENDICE I: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
Programa de Pds-graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA/UFS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: EDUCACAO AMBIENTAL E A PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO
BASICA: Um estudo em escolas da zona rural no municipio de Paripiranga, Bahia.
Pesquisador Responsavel: Gislaine de Jesus Santos

Local onde sera realizada a pesquisa: Escola Municipal Antdnio Braulio de Carvalho; Escola
Municipal Avelino Leite; Escola Cantinho da Paz; Escola Municipal Jodo Celestino da
Conceicdo; Escola Municipal Manoel Rabelo de Andrade; Escola Municipal Maria Dias
Trindade; Escola Municipal Quintino Teles Guimaraes; Escola Municipal Dr. Rui Trindade na
comunidade; Escola Municipal Prof.2 Maria José dos Santos Limas; Centro Educacional Nossa
Senhora do Patrocinio de Coité; Escolas Reunidas Professor Francisco de Paula Abreu.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) desta pesquisa porque sua
colaboracéo é fundamental para compreender melhor a realidade vivida nas escolas e contribuir
com reflexdes e melhorias na pratica docente. Sua contribui¢cdo é muito importante, mas ndo
deve participar contra a sua vontade.

Esta pesquisa serd realizada porque busca analisar como a Educacdo Ambiental vem sendo
abordada nas aulas de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental, especialmente em
escolas da zona rural de Paripiranga, Bahia. Considerando os desafios ambientais locais e a
importancia da EA na formacdo critica dos estudantes, o estudo pretende identificar
fragilidades, préticas pedagogicas e possibilidades que contribuam para uma educagdo mais
contextualizada e comprometida com a sustentabilidade.

Os objetivos dessa pesquisa sdo: Geral: - Analisar a abordagem da Educacdo Ambiental no
ensino de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas escolas da rede publica de
Paripiranga, Bahia. Especificos: - Investigar os instrumentos legais e as ferramentas do
municipio voltadas para a Educagdo Ambiental; - Avaliar a politica de formacéao continuada de
professores da rede municipal de ensino para a inser¢do da Educacdo Ambiental; - Identificar a
visdo destes professores sobre as praticas pedagogicas em Educacdo Ambiental, com base em
suas experiéncias docentes; - Examinar os problemas, dificuldades e desafios de professores de
Ciéncias ao trabalhar com a Educacdo Ambiental nas escolas municipais.

Os participantes da pesquisa sdo professores de Ciéncias dos Anos Finais do Ensino
Fundamental das escolas publicas do municipio de Paripiranga, Bahia, o nimero esperado é de
até dezoito participantes.

Antes de decidir, é importante que entenda todos os procedimentos, 0s possiveis beneficios,
riscos e desconfortos envolvidos nesta pesquisa.

A qualguer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera solicitar mais
esclarecimentos, recusar-se ou desistir de participar sem ser prejudicado, penalizado ou
responsabilizado de nenhuma forma. Caso vocé ja esteja em tratamento e ndo queira participar,
vocé ndo sera penalizado por isso.
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Em caso de dividas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel Gislaine de Jesus Santos, nos telefones (79) 3194-6666, celular (75) 99872-8943,
endereco institucional Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos, Avenida Marcelo
Deda Chagas, s/n, Bairro: Rosa Elze - S&o Cristovao/SE CEP: 49.107-230 e e-malil
gislainnejesus@academico.ufs.br.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Sergipe. “O CEP ¢ um colegiado interdisciplinar e independente, de relevincia publica, de
caréater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos” (Resolucdo CNS n°® 466/2012, VII. 2).

Caso vocé tenha davidas sobre a aprovacao do estudo, seus direitos ou se estiver insatisfeito
com este estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa das Areas de
Humanidades (CEP Humanidades) da Universidade Federal de Sergipe, situado na Cidade
Universitaria Prof. José Aloisio de Campos, Avenida Marcelo Deda Chagas, s/n, Bairro: Rosa
Elze - Sdo Cristovao/SE CEP: 49.107-230. Contato por e-mail: cepchs@academico.ufs.br
.Telefone: (79) 3194-7057 e horarios para contato — Segunda a Sexta-feira das 08h as 12h.

Todas as informacdes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu nome jamais sera
divulgado) e utilizadas apenas para esta pesquisa. Somente nos, o pesquisador responsavel e/ou
equipe de pesquisa, teremos conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la
em sigilo.

Para maiores informac0es sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos
Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (Conep), que esta disponivel no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Particip
antes_de Pesquisa_2020.pdf

Caso vocé concorde e aceite participar desta pesquisa, devera rubricar todas as paginas deste
termo e assinar a Gltima pagina, nas duas vias. Eu, o pesquisador responsavel, farei a mesma
coisa, ou seja, rubricarei todas as paginas e assinarei a Ultima pagina. Uma das vias ficara com
vocé para consultar sempre que necessario.

O QUE VOCE PRECISA SABER:

DE QUE FORMA VOCE VAI PARTICIPAR DESTA PESQUISA: A participacdo consiste no
preenchimento de um questionario semiestruturado, com perguntas fechadas e abertas, que sera
entregue ao(a) professor(a) para ser respondido individualmente. O objetivo é conhecer melhor
como a Educacdo Ambiental esta sendo trabalhada nas aulas de Ciéncias nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, nas escolas publicas da zona rural do municipio de Paripiranga, Bahia. A
previsdo é de que o(a) participante dedique entre 20 a 30 minutos para o preenchimento do
questionario, via google forms, compartilhado diretamente com os participantes via E-mail ou
WhatsApp, caso o participante deseje responder presencialmente o questionario impresso, a
entrega e devolucdo do formulario serdo realizadas em uma Unica visita a escola, previamente
combinada com a gestao escolar e o(a) docente. Caso o(a) participante deseje mais tempo ou
prefira preencher em outro momento, isso sera respeitado.

e RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: Toda pesquisa envolvendo seres humanos
implica, em algum grau, riscos aos participantes, como previsto nas Resolugdes CNS n°
466/2012 e n° 510/2016. No presente estudo, o principal risco identificado é o possivel
desconforto durante o fornecimento de opinifes ou relatos pessoais no ato de responder o
questionario de perguntas. Ressalta-se, contudo, que todas as informac@es coletadas serdo
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utilizadas exclusivamente para fins cientificos, com a finalidade de responder as questdes
que norteiam esta investigacéo.

e BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: o estudo apresenta contribuicbes
relevantes em diferentes dimens6es. No campo cientifico, trata-se de uma investigacédo que
pode aperfeicoar praticas no ensino de Educacdo Ambiental dentro do Ensino de Ciéncias
dos Anos Finais e, ao mesmo tempo, fortalecer a reflexdo docente. Os dados obtidos
ampliardo as possibilidades de analise oferecendo novos caminhos interpretativos que
poderdo ser aplicados também em outras areas do conhecimento e em praticas pedagogicas
diversas. Os resultados obtidos poderdo ainda promover a continuidade do desenvolvimento
académico na area da educacdo em Ciéncias.

e PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE: Os dados dos participantes — serdo respostas
de questionarios - serdo utilizados em publicagdes cientificas de forma que serdo garantidas
a privacidade e a confidencialidade, ndo permitindo a identificacdo do participante.

e ACESSO A RESULTADOS DA PESQUISA: O participante tem o direito, caso solicite, a
ter acesso aos resultados da pesquisa.

e CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAO DA PESQUISA: vocé nio tera custos
para participar desta pesquisa; se VOcé tiver gastos com exames, transporte e alimentacao,
inclusive de seu acompanhante (se necessario), eles serdo reembolsados pelo pesquisador.
A pesquisa também ndo envolve compensacBes financeiras, ou seja, vocé ndo poderd
receber pagamento para participar.

DANOS E INDENIZACOES: Se lhe ocorrer qualquer problema ou dano pessoal durante a
pesquisa, Ihe sera garantido o direito a assisténcia médica imediata, integral e gratuita, as custas
do pesquisador responsavel, com

e Possibilidade de indenizacdo caso o dano for decorrente da pesquisa (através de vias
judiciais Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954).

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, declaro que concordo em participar desse estudo como voluntario(a). Fui
informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo desta pesquisa, li, ou foram lidos para mim, os
procedimentos envolvidos, 0s possiveis riscos e beneficios da minha participacdo e esclareci
todas as minhas duvidas.

Sei que posso me recusar a participar e retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
que isto me cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo o uso dos meus
dados de pesquisa sem que a minha identidade seja divulgada.

Recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e a ultima assinada por mim
e pelo Pesquisador Responsavel.

Nome do(a)
participante:

Assinatura: local e
data;

Declaracéo do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada, esclarecida e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste participante para a participacdo neste estudo. Entreguei uma via deste
documento com todas as paginas rubricadas e a Ultima assinada por mim ao participante e
declaro que me comprometo a cumprir todos 0s termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador Responsavel:




Assinatura;

Local/data:

Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha quando aplicavel:

Assinatura;

Local/data:
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Rubrica do Pesquisador Principal

Rubrica do(a) Participante da Pesquisa
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APENDICE II: Instrumento de Coleta de Dados — Questionario

QUESTIONARIO

Prezado(a) Professor(a),

Vocé esta recebendo esse questionario porque assinou o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), concordando participar voluntariamente desta pesquisa. Este
questiondrio integra uma pesquisa de mestrado sobre a Educacdo Ambiental no ensino de
Ciéncias nas escolas do municipio de Paripiranga-BA. Seu objetivo € o de analisar como esse
tema tem sido abordado nas aulas de ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Sabemos dos inumeros desafios e da sobrecarga enfrentada por vocé no cotidiano escolar, mas
sua colaboracdo é fundamental para compreender melhor a realidade vivida nas escolas e
contribuir com reflexdes e melhorias para a efetivagdo da Educacdo Ambiental nas escolas.

Agradeco, desde ja, sua participacéo!

1. IDENTIFICACAO
1.1 Nome:

1.2 Data de nascimento:

1.3 Local de nascimento (Municipio/Estado):

1.4 Local de residéncia (Municipio/Estado):

2. FORMACAO PROFISSIONAL
2.1 Qual a sua formacgdo em nivel de graduacao? (Indique se € licenciatura e/ou bacharelado,

area do curso, institui¢do e ano de concluséo.)

2.2 Possui cursos de pds-graduacdo?
() Especializagéo
() Mestrado
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() Doutorado
() P6s-doutorado
() Né&o possuo pos-graduacao

2.2a Caso possua, pode detalhar os cursos feitos na area de educacédo e/ou ensino?

2.3 Para vocé, o que é Educacdo Ambiental?

2.4 Como a Educacdo Ambiental tem sido desenvolvida em sua pratica pedagogica com 0s

estudantes da rede publica municipal de Paripiranga?

2.5 Ja participou de cursos, oficinas ou outras formagdes continuadas com foco em Educagéo
Ambiental?

() Sim

() Néo

2.5a Como avalia essas formacoes?
() Muito relevantes

() Alguns relevantes

() Pouco relevantes

() Todos muito superficiais

() Outra opcéo:

2.5b Caso tenha participado, poderia detalhar as atividades formativas, instituicbes que as

ofertaram e anos de realizagéo?

2.6 Ja participou de formacGes continuadas sobre Educacdo Ambiental oferecidas pela rede
municipal?

() Sim

() Néo

3. ATUACAO DOCENTE EM PARIPIRANGA



3.1 Em qual(is) escola(s) de Paripiranga vocé atua como professor(a) de Ciéncias?
() Centro Educacional Nossa Senhora do Patrocinio de Coité
() Escola Municipal Avelino Leite

() Escola Municipal Antdnio Braulio de Andrade

() Escola Municipal Cantinho da Paz

() Escola Municipal Rui Trindade

() Escola Municipal Jodo Celestino da Conceicéo

() Escola Municipal Manoel Rabelo de Andrade

() Escola Municipal Maria Dias Trindade

() Escola Municipal Professora Maria José dos Santos Lima
() Escola Municipal Quintino Teles Guimaraes

() Escolas Reunidas Professor Francisco de Paula Abreu

3.1a Em qual bioma essa(s) escola(s) esta(ao) localizada(s)?
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3.1b Quais ecossistemas estdo localizados no entorno da escola?

3.1c Na sua opinido, quais sdo os principais problemas socioambientais para a comunidade

escolar?

3.2 Em qual(is) ano(s) vocé leciona a disciplina de Ciéncias?
() 6°ano
() 7°ano
() 8°ano

() 9%ano

3.3a Quanto tempo de docéncia vocé possui na Educacao Basica?

3.3b Ha quanto tempo atua no ensino de Ciéncias nessa(s) escola(s) de Paripiranga?

3.3c Qual o seu vinculo na rede de ensino de Paripiranga?
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() Efetivo
() Contratado
() Outro:

3.3d Qual a sua carga horaria semanal no magistério?
() 40 horas
() 20 horas

() Carga horaria reduzida

3.3e Caso tenha carga horaria reduzida, poderia informar o motivo?

3.4 Atua também como professor em outros municipios?
() Sim
() Néo

3.5 Vocé tem conhecimento de alguma diretriz, incentivo ou orientacdo para o trabalho com
Educacdo Ambiental nas escolas de Paripiranga?

() Sim

() Néo

() Néo sei

3.5a Em caso afirmativo, poderia citar quais?

3.6 Sua escola apoia a¢Ges de Educacdo Ambiental?
() Sim, com amplo apoio institucional

() Sim, com apoio parcial

() Pouco apoio

() Nenhum apoio

4. EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA PEDAGOGICA

4.1 Vocé aborda questdes ambientais relativas a realidade do municipio em suas aulas? Como?
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4.2 Seus alunos demonstram interesse pela temética ambiental nas aulas?
() Sempre

() Frequentemente

() Raramente

() Nunca

4.2a Como vocé avalia o envolvimento dos alunos com a tematica ambiental? Ha desafios nesse

processo?

4.3 Quais temas ambientais costuma abordar em suas aulas de Ciéncias?
() Agua e uso consciente

() Lixo e reciclagem

() Poluigéo e impactos ambientais

() Biodiversidade

() Sustentabilidade e consumo

() Mudancas climéticas

() Outro:

4.3a Indique a frequéncia com que aborda esses temas:
() Sempre

() As vezes

() Raramente

4.4 Quais métodos, estratégias ou metodologias utiliza para trabalhar Educacdo Ambiental em
sala de aula?

() Aulas expositivas

() Discussfes em grupo

() Projetos interdisciplinares

() Analise de documentarios e reportagens

() Atividades praticas e experimentos

() Jogos educativos

() Saidas de campo e visitas ao ar livre

() Producéo de textos e debates
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() Uso de recursos digitais
() Trabalhos em grupo
() Participacdo em campanhas ambientais

5. DESAFIOS

5.1 Quiais sdo os principais desafios para trabalhar Educacdo Ambiental em suas aulas?

5.2 Que tipos de apoio ou formacdo vocé considera importantes para aprimorar sua pratica
docente envolvendo Educagcdo Ambiental?

() Cursos de formacéo continuada presenciais
() Cursos online (EAD)

() Oficinas préticas

() Materiais didaticos especificos

() Parcerias com institui¢cdes ou universidades
() Projetos interdisciplinares

() Tempo na carga horaria para planejamento
() Apoio da gestao escolar

() Troca de experiéncias entre professores

5.2a Caso deseje, exemplifique:

6. CONSIDERACOES FINAIS
6.1 Gostaria de acrescentar algum comentario sobre sua experiéncia docente ou sobre a

Educacdo Ambiental nas escolas?

Caso prefira, fique a vontade para enviar, por mensagem de texto e/ou audio no
WhatsApp (75) 99872-8943, qualquer experiéncia ou comentario adicional sobre sua pratica
com Educacao Ambiental que julgue importante compartilhar.

Agradeco imensamente sua participa¢ao nesta pesquisal



