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RESUMO

Esta pesquisa é uma viagem por varias historias, contadas junto com mulheres que, com seus
saberes, identidades e subjetividades compdem a memdria coletiva de um povo. Histérias
sobre género e feminismos na Educacdo do Campo de Quixabeira-BA. As questbes
norteadoras desta pesquisa séo: que discursos sobre género sdo (re)produzidos em narrativas
(auto)biograficas de mulheres egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira? Em que
contextos as questdes sobre género sdo narradas na formacao escolar e trajetorias de vidas de
mulheres egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira? O objetivo principal desta tese
foi: problematizar discursos acerca de género (re)produzidos em narrativas (auto)biograficas
de mulheres egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira. Como objetivos especificos,
propus: discutir as (des)articulagOes entre estudos feministas, de género e Educacdo do
Campo; analisar os limites e as possibilidades das escolas multisseriadas na formacéo pessoal
e profissional de mulheres, sobretudo com relacdo as questbes feministas e de género;
compreender a contribuicdo da escola multisseriada para a formacdo pessoal e profissional
das mulheres egressas. Nessa viagem, tracei didlogos entre as teorizagdes criticas e pos-
criticas do conhecimento, em um estudo problematizador em que alguns conceitos estiveram
evidentes, como fios de um emaranhado de pensamentos que formaram a tese, entre eles:
educacdo, Educacdo do Campo, escolas multisseriadas, género, feminismos, discurso,
experiéncia e subjetivacdo. Para o caminho metodoldgico dessa pesquisa, as narrativas
(auto)biograficas foram construidas através da realizacdo de entrevistas narrativas com quatro
mulheres egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira-BA. Como procedimento
analitico, adotei a analise foucaultiana do discurso, evidenciando que discursos sobre género
sdo multiplos, tensionados entre afetos, tradi¢des, resisténcias e (re)invencdes, atravessados
por raca, religido, politica e condi¢Bes socioeconémicas. Ficou também evidente que ndo ha
um unico modo de “‘ser mulher”, mas discursos que (re)produzem identidades/diferengas. As
questdes sobre género, emergem em contextos escolares, comunitarios, religiosos, politicos e
de trabalho, sendo performadas de maneira situada e, muitas vezes, insurgentes, mesmo
guando ndo nomeadas como feministas. As escolas multisseriadas, longe de serem espacos
marcados pela precariedade, surgem nas narrativas como lugares de formacao ética, politica,
de vinculo comunitario e descentralizacdo de papéis. Esses espacos tornam evidente seu
potencial para (re)construcdo e problematizacdo de curriculos numa perspectiva feminista,
possibilitando processos de subjetivacdo que influenciam projetos de vida, insercdo politica e
valorizacdo de saberes comunitarios. Pretendo, portanto, que este estudo reverbere em
politicas publicas, praticas pedagdgicas e de formacdo que valorizem a diversidade epistémica
de territérios e a complexidade de experiéncias femininas do/no campo. Caminhos abertos,
sem conclusbes definitivas, com sementes espalhadas, com o desejo de que outros/as
pesquisadores/as ougam as vozes aqui registradas, conhecam as historias narradas e inventem
novos modos de pesquisar e existir, em percursos epistémicos de originalidade, rigor e beleza.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Educagdo do Campo. Escolas Multisseriadas. Género.
Feminismos. Discurso. Narrativas (auto)biograficas.



ABSTRACT

This study is a journey through several stories, told alongside women who, with their
knowledge, identities, and subjectivities, compose the collective memory of a people. Stories
about gender and feminisms in Educacdo do Campo de Quixabeira-BA [Rural Education].
The guiding questions of this research are: what discourses about gender are (re)produced in
(auto)biographical narratives of women who graduated from multi-grade schools in
Quixabeira? In what contexts are gender issues narrated in the school education and life
trajectories of women who graduated from multi-grade schools in Quixabeira? The main
objective of this thesis was: to problematize discourses about gender (re)produced in
(auto)biographical narratives of women who graduated from multi-grade schools in
Quixabeira. As specific objectives, | proposed: to discuss the (dis)articulations between
feminist studies, gender studies, and Rural Education; This study analyzes the limits and
possibilities of multi-grade schools in the personal and professional development of women,
especially in relation to feminist and gender issues; it also aims to understand the contribution
of multi-grade schools to the personal and professional development of female graduates. In
this journey, | traced dialogues between critical and post-critical theories of knowledge, in a
problematizing study where some concepts were evident, like threads in a tangle of thoughts
that formed the thesis, including: education, rural education, multi-grade schools, gender,
feminisms, discourse, experience, and subjectivation. For the methodological approach of this
research, (auto)biographical narratives were constructed through narrative interviews with
four women who graduated from multi-grade schools in Quixabeira-BA. As an analytical
procedure, | adopted Foucault's discourse analysis, highlighting that discourses on gender are
multiple, strained by affects, traditions, resistances, and (re)inventions, traversed by race,
religion, politics, and socioeconomic conditions. It also became evident that there is no single
way to “be a woman”, but rather discourses that (re)produce identities/differences. Gender
issues emerge in school, community, religious, political, and work contexts, being performed
in situated and often insurgent ways, even when not named as feminist. Multigrade schools,
far from being spaces marked by precariousness, appear in narratives as places of ethical and
political formation, community bonding, and decentralization of roles. These spaces make
evident their potential for (re)constructing and problematizing curricula from a feminist
perspective, enabling processes of subjectivation that influence life projects, political
insertion, and the valuing of community knowledge. | therefore intend that this study will
reverberate in public policies, pedagogical practices, and training that value the epistemic
diversity of territories and the complexity of women's experiences in/of the field. Open paths,
without definitive conclusions, with seeds scattered, with the desire that other researchers hear
the voices recorded here, learn the stories narrated, and invent new ways of researching and
existing, in epistemic journeys of originality, rigor, and beauty.

KEYWORDS: Education. Rural Education. Multigrade Schools. Gender. Feminisms.
Discourse. (Auto)biographical Narratives.



RESUMEN

Esta investigacion es un viaje por multiples historias, contadas junto a mujeres que, con sus
saberes, identidades y subjetividades, componen la memoria colectiva de un pueblo. Son
historias sobre género y feminismos en la Educacion del Campo de Quixabeira-BA. Las
preguntas que orientan esta investigacion son: ¢qué discursos sobre género se (re)producen en
narrativas (auto)biogréficas de mujeres egresadas de escuelas multigrado de Quixabeira? ¢En
qué contextos las cuestiones de género son narradas en la formacion escolar y en las
trayectorias de vida de mujeres egresadas de escuelas multigrado de Quixabeira? El objetivo
principal de esta tesis fue problematizar los discursos sobre género (re)producidos en
narrativas (auto)biograficas de mujeres egresadas de escuelas multigrado de Quixabeira.
Como objetivos especificos, se propuso: discutir las (des)articulaciones entre los estudios
feministas, de género y la Educacién del Campo; analizar los limites y las posibilidades de las
escuelas multigrado en la formacion personal y profesional de las mujeres, especialmente en
lo que respecta a las cuestiones feministas y de género; comprender la contribucion de la
escuela multigrado a la formacién personal y profesional de las mujeres egresadas. En este
recorrido, se trazaron dialogos entre las teorizaciones criticas y poscriticas del conocimiento,
en un estudio problematizador en el que algunos conceptos se hicieron evidentes, como hilos
de un entramado de pensamientos que constituyen la tesis, entre ellos: educacion, Educacién
del Campo, escuelas multigrado, género, feminismos, discurso, experiencia y subjetivacion.
En cuanto al enfoque metodoldgico, las narrativas (auto)biograficas fueron construidas a
partir de la realizacion de entrevistas narrativas con cuatro mujeres egresadas de escuelas
multigrado de Quixabeira-BA. Como procedimiento analitico, se adoptd el anélisis
foucaultiano del discurso, evidenciando que los discursos sobre género son multiples,
tensionados entre afectos, tradiciones, resistencias y (re)invenciones, atravesados por raza,
religion, politica y condiciones socioecondmicas. Asimismo, se hizo evidente que no existe
un unico modo de “ser mujer”, sino discursos que (re)producen identidades/diferencias. Las
cuestiones de género emergen en contextos escolares, comunitarios, religiosos, politicos y
laborales, siendo performadas de manera situada y, muchas veces, insurgente, incluso cuando
no se nombran como feministas. Las escuelas multigrado, lejos de constituirse como espacios
marcados por la precariedad, emergen en las narrativas como lugares de formacion ética y
politica, de vinculo comunitario y de descentralizacién de roles. Estos espacios evidencian su
potencial para la (re)construccion y problematizacion de los curriculos desde una perspectiva
feminista, posibilitando procesos de subjetivacion que influyen en proyectos de vida,
insercion politica y valorizacion de saberes comunitarios. Se pretende, por tanto, que este
estudio repercuta en politicas publicas, practicas pedagdgicas y procesos de formacion que
valoren la diversidad epistémica de los territorios y la complejidad de las experiencias
femeninas del/en el campo. Caminos abiertos, sin conclusiones definitivas, con semillas
esparcidas, con el deseo de que otros/as investigadores/as escuchen las voces aqui registradas,
conozcan las historias narradas e inventen nuevos modos de investigar y existir, en recorridos
epistémicos de originalidad, rigor y belleza.

PALABRAS CLAVE: Educacién. Educacién del Campo. Escuelas Multigrado. Género.
Feminismos. Discurso. Narrativas (auto)biograficas.
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1 “NAO MEXE COMIGO QUE EU NAO ANDO SO” — para a trajetoria de um

menino, historias de mulheres e as narrativas de mamae

Peco licenca para entrar, por um instante, em seu tempo com 0 tempo que me
atravessa. Nao como solicitagdo de permissédo, mas performando o ato de chegada, pois
“minha mée me deu ao mundo de maneira singular, me dizendo a sentenca, pra eu sempre
pedir licenga, mas nunca deixar de entrar”®. No sertdo onde cresci, pedir licenca é movimento
poético de delicadeza para ocupar a cena, é anuncio de chegada e entrada, modo de adentrar
na casa e no mundo.

20 de julho de 2024, o dia do reencontro de memorias. Nessa noite fria de inverno,
minha mée, sentada no sofa de sua casa, relembra historias minhas, dela, da minha avo e da
minha bisavo. Preferi que partissem dela as principais lembrancas, para, a partir dai, dizer
guem sou, quem vem comigo e 0 que me atravessa “por essa estrada que me traz até a
mim”°, Escolhi contar a minha histéria a partir das memorias dela, do que o afeto decidiu
fazer com que fosse lembrado, nesse percurso de vida “tragado em luz, ¢ em tudo a voz de
minha mie e a minha voz na dela”!!. Para isso, também quis que ela falasse dessas outras
mulheres que citei, porque a “constituicdo do eu”, em mim, ndo existe sem essa relacdo com o
feminino. “N&o mexe comigo que eu ndo ando s6*2, pois quem sou, 0 que sou, 0s caminhos
que trilhei, foram sempre olhando para cima, tentando de alguma forma (re)encontra-las. Sob
meus pés, a forga, a coragem, a reveréncia e o amor a elas. “Matriz, motriz”*3, trés mulheres e
um menino, quatro histérias feitas em uma. “Pensou que eu ando s6? Atente ao tempo. N&o
comeca nem termina, é nunca, é sempre”4,

Quero comecar falando delas, antes mesmo de dizer qualquer coisa referente a mim e
a pesquisa. “Eu venho la dos sertdes onde a saudade se perdeu®®, de uma familia em que o
protagonismo feminino sempre foi uma realidade comum. Comum para nés que, de dentro do
convivio mais intimo, nos acostumamos com a mulher no centro e acima, no dominio de si,
como “bicho livre, sem rumo, sem lagos™®. Entendi, no modo inverso a realidade exterior,

gue muitas mulheres no mundo de fora ndo tinham tanto dominio de si assim, como aquelas

9 Bethénia, Maria. Tudo de novo.
10 Bethania, Maria. Siléncio.

11 Bethania, Maria. Motriz.

12 Bethania, Maria. Carta de amor.
13 Bethania, Maria. Motriz.

14 Bethania, Maria. Carta de amor.
15 Bethania, Maria. Siléncio.

16 Bethania, Maria. Fera Ferida.
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com quem eu convivia e que eram referéncia para mim, aquelas que como “vagalumes nas
crateras, que trazemos de outras eras, [...] eram velhas quando eu mogo™?’.

Entdo, “eu agora vou cantar para todas as mogas™8, comecando pela minha mae, que
numa época em que, na minha cidade, s6 era possivel ir para a escola até a 42 série, teve 0
privilégio de estudar em outros lugares, como Feira de Santana e Salvador. “Fui para Feira,
para Salvador. De Salvador a gente voltou para Feira. Ai terminei. [...] Eu fui a primeira a
fazer magistério”'®. Hoje, professora aposentada da rede estadual da Bahia, tornou-se a
primeira professora formada em magistério na minha cidade e contribuiu para a educacdo de
geracdes de mulheres e homens, educou dois filhos sensiveis a0 mundo e as artes, e superou,
a duras penas, o sofrimento provocado pelo marido, “mais cansada que sozinha”?°.

Da vida de batalha da minha mée para criar os dois filhos, um Unico arrependimento:
ndo ter seguido com os estudos. Trabalhando 40 horas semanais, ela lembra da exaustdo que
muitas mulheres passam para criar e educar os filhos sem a participagéo efetiva do esposo. Na
época em que terminou o curso de magistério e comegou a trabalhar como professora na rede
estadual, no comeco da década de 1980, “ndo tinha faculdade aqui por perto, ndo tinha nada.
Ai foi passando o tempo. Quando era o tempo de fazer a faculdade, eu ja estava perto de
aposentar. Ja estava cansada. Ai eu ndo fiz, ndo quis fazer. [...] Perdi de fazer minha
faculdade. Me arrependo porque eu no fiz assim mesmo, cansada. Ndo fiz”?!. Essa dor se
desdobrou na alegria e no orgulho de ver os dois filhos tendo a oportunidade e o privilégio de
seguirem com os estudos e se tornarem professores, um artista plastico e licenciado em artes,
especialista em arte-educacdo e o outro pedagogo, especialista em gestdo escolar e em
coordenacdo pedagdgica, e mestre e doutorando em educacdo, ambos seguindo o ideal
deixado por ela de “lutar quando é facil ceder”?? e “voar num limite improvavel”?, tocando
“0 inacessivel chdo”?,

A segunda mulher que vem comigo € Maria Bandeira, minha bisavo, mulher negra
que, na primeira metade do século XX, desafiou a sociedade ao assumir publicamente ter

criado cinco filhos de pais diferentes e sem a participacdo de nenhum deles nessa travessia.

17 Bethania, Maria. Luminosidade.

18 Bethania, Maria. As ayabas.

19 Entrevista concedida por minha méae, Jozenita Muniz, no dia 20 de julho de 2024. MUNIZ, Josenita. Entrevista 1. [20 de julho de 2024].
Entrevistador: Eden Santos de Castro. Quixabeira, 2024. 1 arquivo .mp3. 22:10 min.

2 Bethania, Maria. Na primeira manha.

2 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.

22 Bethania, Maria. Sonho Impossivel.

23 Bethania, Maria. Sonho Impossivel.

24 Bethania, Maria. Sonho Impossivel.
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Ela “era muito discriminada pela sociedade por ela ser mée solteira?®>2%, Por muito tempo foi
excluida pelas pessoas e impedida de conviver com seus netos, pois “ninguém ficava perto,
porque [...] Maria Bandeira era considerada uma mulher, acho que até prostituta, [...] porque,
além de ser assim, mae solteira, cada filho um pai, ela ndo tinha vergonha de dizer o que ela
era”?’. Tinha uma preferéncia musical voltada para o samba e gostava de “sambar s6, sambar
sd, sambar s6 na ventania”?®, ao som do cavaquinho tocado por um de seus filhos, no centro
de uma roda de samba exclusivamente masculina, enquanto as demais mulheres cumpriam
seu “dever social” no lugar a elas reservado a época, a cozinha. “Os vizinhos gostavam de ver
o filho dela tocar. E ela ia e caia no samba, so ela 14, [...] sozinha no meio dos homens. [...]
Diz que era muito bonita. E ela também era rezadeira. Era catolica. Ela rezava muito e
dancava também, dancava e sambava”?°.

A terceira mulher que vem comigo é minha vé Naninha (Ana Oliveira), impedida por
seu pai de aprender a ler e escrever, ao contrario de seus cinco irmaos que, gozaram desse
privilégio por serem homens. “Perde e ganha, sobe e desce, vai a luta, bate bola, porém néo
vai & escola”®. Casou-se, enviuvou cedo, enfrentou e superou a pobreza e a fome “botando
barraca na feira, a barraca vendia comida, arroz, vendia doce, era uma luta [...] além disso,
ainda quebrava licuri na roga dos outros, para vender, para poder sustentar a gente”!. Ela e os
seis filhos passaram por muitas privagdes. “Tomava café preto com farinha. [...] Carne, meu
Deus, ninguém via nunca” 3. Tempos depois, casou-se com um homem abastado
financeiramente chamado Juvito Novais, nome que denomina a principal avenida da cidade, e
foi ai que a vida da familia comegou a melhorar. “Casou com Juvito [...] mas continuou
botando a barraca. [...] ndo tinha mais tanta necessidade, mas ela fazia ainda®, demonstrando
sua independéncia e autonomia. Essa mudanca abriu caminho para que minha avé realizasse o
sonho dela de aprender a ler e a escrever por meio de minha mae, tendo que escolher entre
seus seis filhos a Gnica mulher para ser contemplada com a oportunidade de estudar.

Volto entdo um pouco no tempo para evocar as memorias de minha mée sobre mim.
Por vezes, 0 texto se constroi entre a “primeira”, a “segunda” ou a “terceira pessoa”, pois

aquilo que se diz de mim parte das lembrancas dela, sendo atravessado por sua voz e por sua

% Comprendo que o termo “mée solteira” aparece aqui pelo motivo de a maioria das pessoas ainda utilizarem dele como referéncia as maes
que assumem sozinhas a responsabilidade pela criagdo/educacdo dos filhos. O adequado seria "mée solo", que néo possui relagdo com o
estado civil.

% Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.

2" Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.

28 Bethania, Maria. Imbelez6/Vento de la.

2 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.

30 Soares, Elza. Brasis.

31 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.

32 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.

3 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
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forma de narrar. Assim, somos ela e eu narrando juntos a minha histéria, numa escrita que
desliza entre o “eu”, o “ele” e, vez ou outra, o “tu”, provocando memorias afetivas intensas
como “labaredas movimentando as sombras numa saudade em brasas”3*,

Foi 23 de outubro de 1985 o dia do meu encontro com o mundo. Nasci na cidade de
Jacobina, na regido norte da Chapada Diamantina, interior da Bahia. Com trés meses de idade,
adoeci. “Ndo comia nada e foi emagrecendo, emagrecendo. [...] ficou tdo magrinho que eu
tinha medo de olhar”®. Por causa da doenca, eu ndo conseguia dormir direito nem ficava
sozinho no berco. Durante a noite, comecava a chorar e minha avo se aproximava como uma
“doce viola™®, me acalmando com sua “diamantina presenca’, e ai, “tu parava de chorar.
[...] todo dia, tu acordava de madrugada chorando. Ai, ela te pegava, botava no colchdo mais
ela para dormir. A, tu acostumou™®, E depois disso nunca mais nos separamos, pois todos 0s
dias eu dormia com ela, até o seu falecimento repentino em 29 de abril de 2005, quando eu
tinha dezenove anos. A partir desse dia, “ja nem sei quem eu sou sem ela”%. Sua auséncia
“corta feito ago de navaia™*°, doendo de maneira que “os 6io se enche d’agua e até as vista se
atrapaia”™*!.

Iniciei a vida escolar precocemente, aos quatro anos de idade, pois naquela época a ida
oficial para a escola era apenas aos seis anos, em escolas particulares em turmas de
alfabetizacdo, ou aos sete anos, quando as criangas eram matriculadas na 12 série do Ensino
Fundamental. Meu irmdo mais velho foi matriculado na alfabetizacdo e eu também queria
frequentar a escola a todo custo. “Eu botei ele, que era mais velho [...] Eden ndo tinha idade
ainda, mas ele sempre insistia para ir para a escola, o irmdo sendo alfabetizado e ele 1& s6
sentado, olhando™*?. Como eu n&o era um aluno “oficial”, a professora ndo se dirigia a mim
para ensinar nada, pois “era muito novo™*3. Depois de trés meses frequentando a escola, um
dia chamei a professora e disse: “professora, eu sei ler esses nomes, tudo o que tu fez ai no
quadro. Ai ela ficou assim assustada, mandou me chamar la na escola e eu fui. Ai cheguei la e
ele estava todo feliz, que ele sabia ler umas palavras™*,

Ter mée professora tem 14 suas vantagens e uma delas é ter, em casa, 0 apoio

necessario para contribuir com a aprendizagem formal, porque como aprendi a ler sozinho e

34 Bethania, Maria. Doce viola.

35 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
3% Bethania, Maria. Doce viola.

37 Bethania, Maria. Gema.

3 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
39 Bethania, Maria. Doce viola.

40 Salmaso, Monica. Cuitelinho.

41 Salmaso, Monica. Cuitelinho.

42 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
4 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
4 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
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muito cedo, tinha dificuldades para escrever. “Ai eu fui assim orientando em casa e tu foi
aprendendo”*, nos horarios entre os turnos que ela trabalhava ou durante a noite quando
voltava da escola. “E quando comegou a escrever, a letra era uma dificuldade, tudo torta, feia,
apagando toda hora pra fazer de novo”*®, mas ela sabia que toda orientagdo era bem-vinda e
que para além da alfabetizacdo, a necessidade de oferecer uma educacdo sélida para o filho
valeria a pena porque o desejo dela era que eu crescesse e me tornasse uma pessoa de quem
ela pudesse sentir orgulho e “ai eu fui explicando e tu aprendeu rapidinho”*’ e hoje “eu vejo a
coisa mais linda do mundo o filho de mamé&e, coisa mais linda do mundo. Educado,
responsavel, trabalhador, todo mundo fala bem, gragas a Deus todo mundo chega pra mim e
diz assim: avemaria! aquilo é um menino de ouro™,

Ja crescido e alfabetizado, como numa viagem da infancia para a adolescéncia, “eu vi
o tempo brincando ao redor do caminho daquele menino™*°, que gostava de se divertir nas
pocas d'agua em dias de chuva, pedalar pelas estradas vicinais e brincar no quintal da minha
avo. Estudando no Colégio Estadual de Quixabeira onde “ficou até o ensino médio”> e
“terminou o ensino médio em magistério [...] foi para Porto Seguro, ficou um ano sem estudar
[...] ai fez o vestibular, passou 14, veio para aqui, passou aqui também. Ai escolheu vir para
ca, porque eu acho que era mais facil, estava em casa e tudo™®*. Tinha dezoito anos na época e
mesmo sem querer ser professor, o curso escolhido foi Pedagogia, porque considerei ser a
melhor opcdo entre os trés cursos da recém-inaugurada Faculdade de Ciéncias Agrérias,
Biologicas, Exatas e Sociais (FABES), na vizinha cidade de Capim Grosso. Foi outro periodo
desafiador, porque era uma instituicdo particular com uma mensalidade de valor elevado para
a época. Mas mesmo “passando as maiores dificuldades da vida [...] sem trabalhar”®?, no
desisti. As vezes a mensalidade atrasava, as vezes faltava dinheiro para o lanche e “tinha dia
que n3o tinha dinheiro nem para pagar o transporte daqui para Capim Grosso, para estudar’>3.

Depois veio a especializacdo e em seguida o mestrado, porque “o tempo nao para €, no
entanto, ele nunca envelhece™, fazendo emergir os desafios necessarios ao crescimento, a
maturidade e a experiéncia, como parte de minha construcéo historica e discursiva. “So que o

mestrado também era dificil [...] porque tinha que ir para Salvador todo més [...] para assistir

45 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
4 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
47 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
8 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
49 Costa, Gal. Forca estranha.

%0 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
51 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
52 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
%8 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
% Costa, Gal. Forga estranha.
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aula [...] pagando mensalidade cara também”>°. Apesar de as aulas serem no Brasil, a
universidade era a Universidade da Madeira (UMa), em Portugal, na Ilha da Madeira, e tanto
a apresentacdo do projeto quanto a defesa tiveram que ser realizadas em Funchal, e “foi
aprovado com 10 la em Portugal”®®. Nessa oportunidade, conheci o professor José Paulo
Gomes Brazdo, que foi meu orientador no mestrado e agora no doutorado também. Mas logo
depois do mestrado, iniciei um curso de doutorado na Universidad Nacional de Rosario
(UNR), Argentina. “Depois desistiu de 14, veio para Aracaju. Foi muito complicado, porque
ele tinha que ir toda semana, saia daqui, quantos quildmetros? Eu nem sei. Quatrocentos e
tantos quilémetros de carro para Aracaju, depois saia de 14 quando terminava a aula. Chegava
aqui duas horas da manhd O maior sacrificio, eu achava. Para no outro dia cedo ter que
trabalhar. E ele nunca faltou nenhum dia, gracas a Deus. Deus abencoou, levava, trazia em
paz todo dia™®’.

Durante toda essa parte da minha vida dedicada aos estudos, a Educacéo do Campo e 0
envolvimento com as escolas multisseriadas chegaram de maneira inesperada, ha dezesseis
anos. Em 2010, fui convidado pela Secretaria de Educacdo de Quixabeira para coordenar o
“Programa Escola Ativa®, projeto do Ministério da Educacio (MEC) destinado & formagao
de professoras sobre metodologia de ensino em escolas multisseriadas. Em 2012, o MEC
extinguiu o programa e orientou que 0S municipios continuassem com as coordenacdes,
mesmo sem um direcionamento do 6érgdo superior, desde que elaborassem propostas de
trabalho especificas e contextualizadas. Antes dessa época, as escolas multisseriadas em
Quixabeira ndo tinham uma coordenacéo pedagogica, e todo o trabalho realizado nelas apenas
repetia o que era feito nas escolas da cidade.

A gestdo municipal da época decidiu, entdo, me manter na coordenacdo das escolas
multisseriadas e eu, juntamente com as professoras dessas escolas (na época eram vinte e
uma), criamos um programa especifico chamado “Programa Saberes do Campo”, no qual a
proposta era formar as professoras para que, na sala de aula, atuassem como formadoras de
alunos-pesquisadores, numa atividade inovadora de iniciagdo cientifica em escolas
multisseriadas. O “Programa Saberes do Campo” durou até 2016, quando houve a alternancia
da gestdo municipal e a interrupcdo do programa, dando lugar a outras formas de trabalho

pedagdgico.

%5 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.

% Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.

57 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.

%8 A descricdo dessa experiéncia encontra-se publicada em: CASTRO, Eden Santos De. Do programa escola ativa ao programa saberes do
campo: uma analise da proposta metodolégica das escolas multisseriadas do municipio de Quixabeira-BA. Anais VI CONEDU 2019.
Campina Grande: Realize Editora, 2019. Disponivel em: https://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/59970. Acesso em: 18/03/2026
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Mas meu olhar e interesse sobre as escolas multisseriadas ndo pararam. Na minha
especializacdo em Gestdo Escolar, pesquisei sobre a Gestdo Pedagdgica das escolas
multisseriadas de Quixabeira durante o periodo da execucdo do Programa Saberes do Campo.
No meu mestrado em Inovacao Pedagdgica, cursado na Universidade da Madeira, investiguei
a pratica de uma professora de escola multisseriada que criou um método de alfabetizacéo
para classes multisseriadas através da leitura e da escrita com literatura de cordel. Também
escrevi outros tantos artigos sobre a Educacao do Campo e as escolas multisseriadas.

Em todo esse periodo, grande parte do meu trabalho foi feito com mulheres. Durante
0s seis anos de coordenacdo pedagogica das escolas multisseriadas de Quixabeira, eram
sempre professoras. Nas reunides realizadas nas escolas, grande parte dos familiares dos
alunos que participavam era composta por mulheres: méaes, avds, tias. Nas visitas as
comunidades em que estavam essas escolas, eu era sempre recebido por mulheres:
trabalhadoras do campo, lideres das associacBes e das comunidades. Em momentos de
apresentacdes culturais nos eventos das escolas, as performances eram sempre realizadas por
mulheres: grupos de samba de roda, de danca de fita, encenacbes de “quebra de licuri” ou de
“raspa da mandioca”.

Foi dai, entdo, que percebi que, embora as discussdes sobre género na Educacdo do
Campo fossem feitas ainda em pequena quantidade®®, a participagio feminina nesse campo de
atuacdo era enorme. A partir de uma revisdo sistematica na plataforma da Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), percebi que as mulheres poderiam
protagonizar a investigacdo para a minha tese de doutorado, provocacdo gque deu origem a
esta pesquisa.

Mas a vida ndo foi s6 de estudos, da mesma forma que a minha relacdo com a musica
e a poesia ndo esta ligada a mim apenas pela escrita da tese. Desde o nascimento até os trinta
anos de idade, pertenci a Igreja Adventista do Sétimo Dia, da qual faz parte a minha mée e
também fizeram parte outras duas geracbes da familia, anteriores a ela. Cantava, produzia
musicais, dirigia e “regia o coral da igreja, o coral jovem, acho que uns cinquenta jovens.
Foram quantos anos aquele coral? Nem sei. Seis anos de coral”®, o que resultou no

recebimento de um prémio de destaque regional e na producdo de varios musicais escritos e

% Sobre essa afirmagéo, sugiro a leiura do artigo "Género e escolas multisseriadas: uma revisdo de literatura na plataforma CAPES". Castro,
Eden S. de, Silva, W. R. dos S. de J., & Brazéo, J. P. G. (2024). Género e escolas multisseriadas: uma revisio de literatura na plataforma
CAPES. Revista Contemporanea, 4(4), e4016. https://doi.org/10.56083/RCVV4N4-123
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dirigidos por mim, vencendo o desafio de “despertar poeta, achar o brilho que completa o
estribilho™®L,

Atualmente, sou servidor publico estadual, trabalhando como Coordenador
Pedagogico do Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Terezinha Gongalves Novais,
antigo “Colégio Estadual de Quixabeira”, no qual estudei todo o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. Também sou servidor de carreira da Prefeitura Municipal de Quixabeira,
exercendo atualmente a funcdo de coordenador no Departamento Pedagogico do Municipio,
mas concursado como professor da rede de ensino. Com essas func@es, dedico sessenta horas
semanais sem usufruir de afastamento temporario para os estudos da pés-graduacdo. Além
disso, possuo diagnostico de insuficiéncia cardiaca provocada por uma miocardite viral pds-
COVID que me coloca também em momentos de crise de fibrilacdo atrial, quando “o coragao
fica aflito, bate uma, a outra faia”®2. Sigo com esses desafios, buscando o tempo necessario
para a dedicacdo aos estudos. Reconheco minha responsabilidade, a0 mesmo tempo em que
respeito minhas limitagdes. Sou um estudante de doutorado que enfrenta desafios particulares.
Sou também amante das artes, da musica, da literatura e das viagens, buscando o equilibrio
(ou ndo) na complexidade do existir.

Somos feitos das situa¢fes que nds mesmos produzimos ou as quais nos expomos. As
pessoas e as coisas ao nosso redor também contribuem para a constituicdo daquilo que somos
e nos tornamos, dia a dia. As nossas escolhas e a nossa relagdo com o tempo caracterizam o
que, dentro dos limites estabelecidos por ele, fomos capazes de fazer e de ser de forma
distinta de outras pessoas. Dentro desse emaranhado de relagcdes que € a vida, a valorizacdo
das memorias e das historias individuais e coletivas é elemento fundamental para a
sensibilidade e para a humanizacdo das pessoas. A quem importa saber sobre as trajetdrias?
Quem constroi a histéria humana? Quem a preserva? Quem a desperta? Quem a perpetua?
Essas problematizacbes serdo exploradas tecendo retalhos que compordo o0 mosaico desta
tese, a partir das historias de vida e trajetorias de formacdo de mulheres que aceitaram
participar da minha pesquisa.

Digo isso para ajudar a construir minha trajetéria, o que a faz ser também esse tecido
de relagbes com essas mulheres e tantas outras pessoas. E “0 que a maméae acha do filho? A
mamae acha ele sabido demais, inteligente, educado, trabalhador, lindo®. Mas esse relato
aqui ndo sou eu por inteiro. Ele é apenas uma versdo particular daquilo que o afeto e a

memoria da minha mae selecionaram para 0 momento da conversa com ela. Eu sou também

61 Buarque, Chico. Que tal um samba?
62 Salmaso, Monica. Cuitelinho.
8 Muniz, Jozenita. Entrevista 1, 2024.
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muitos outros, tantos que ndo caberiam aqui. Fatos e versdes, ocultas ou ndo selecionadas,
também existem e outras pessoas, contando a minha historia, fariam surgir outros “eus”. Foi
por essas historias, experiéncias, subjetivacdes e discursos que “a vida me fez assim, preso a
cancdes, entregue a paixdes que nunca tiveram fim. Vou me encontrar longe do meu lugar, eu

cacador de mim”%4,

8 Nascimento, Milton. Cagador de mim.



20

2 “PREPARE O SEU CORACAO PRAS COISAS QUE EU VOU CONTAR” —

consideracgdes outras sobre a pesquisa

Esta é uma pesquisa que nos leva a uma viagem por Vvarias histérias. Nao historias
como estamos acostumados/as a conhecer, que contam coisas numa sequéncia temporal, mas
narrativas de vida que, entrelagadas em discursos, compdem e tensionam contextos, trajetorias
coletivas e cenarios do ambiente rural quixabeirense, baiano, nordestino e brasileiro, e que
“feito ondas n&o voltam mais”®. Quer saber mais? Entdo “prepare 0 seu coragio pras coisas
que eu vou contar”®, junto com mulheres que ajudam a produzir a realidade em que estdo
inseridas e que, com seus saberes, identidades e subjetividades, produzidas por praticas
discursivas, compdem a memoria coletiva de um povo. Sdo mulheres que aprenderam “a dizer
nd0”% e a “ver a morte sem chorar”®, rompendo com o que a sociedade espera que seja
marcado como “lugar de mulher” e transformando suas histdrias em trajetérias que precisam e
merecem ser contadas, cantadas, escritas e lidas.

Mas antes de comecar a contar essas historias, preciso dizer algumas coisas. Para isso,
peco licenca para problematizar e contextualizar o que pretendo fazer, como pretendo dizer e
sob qual contexto farei e direi as coisas que compordo esta pesquisa, pois “eu venho l& do
sertdo e posso ndo lhe agradar”®®. Primeiro, porque esta é uma pesquisa sobre Educagdo do
Campo, mas eu ndo sou um homem camponés nem fui um menino da roga. A minha relagéo
com a Educacdo do Campo e, por consequéncia, com o contexto rural, iniciou-se em 2010,
qguando fui convidado a coordenar, no meu municipio, o “Programa Escola Ativa” do MEC,
sobre metodologia de ensino em escolas multisseriadas, para professoras da Educacdo do
Campo. De |4 pra ca sdo dezesseis anos de estudos, pesquisas, artigos escritos, minha
dissertacdo de mestrado e agora a tese de doutorado. Nessa direcdo, minhas contribuicGes
sobre essa tematica de estudo véao além de uma vivéncia pessoal, posto que foram (e seguem
sendo) construidas por uma experiéncia profissional e académica na area.

Segundo, porque esta ndo é uma tese “pura” teoricamente falando, “e se vocé nédo
concordar ndo posso me desculpar”. Justifico isso buscando problematizar que as correntes
tedricas ndo surgem de forma linear e ordenada no transcorrer da histdria, como se, para que

isso acontecesse, houvesse a necessidade de uma corrente ser “concluida” para que outra

8 Bethania, Maria. Memdrias do mar.
% Rodrigues, Jair. Disparada.
67 Rodrigues, Jair. Disparada.
% Rodrigues, Jair. Disparada.
% Rodrigues, Jair. Disparada.
® Rodrigues, Jair. Disparada.
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pudesse surgir. Elas surgem como resultado de um processo dindmico e continuo de reflexdo
sobre fendmenos, da busca pelo entendimento de realidades e do aprofundamento em
contextos historicos, culturais e sociais que provocam a producdo de novas realidades e que
demandam o debrucar de outros olhares sobre elas. Teorias surgem também pela anélise e
critica do que ja foi produzido acerca de determinado campo de estudo, imprimindo novas
concepcodes sobre o que foi dito/escrito. Da mesma forma, o surgimento de uma nova corrente
tedrica ndo invalida o que ja foi elaborado como conhecimento em correntes tedricas que
apresentam discussdes anteriores, pois, da mesma forma que “agua do mar na beira do cais”’*
que “vai e volta, volta e meia vem e vai”’?, as contribuicdes epistemoldgicas que marcam a
superacdo de paradigmas, suscitam reflexGes pertinentes sob vérias perspectivas, em um
constante, necessario e ciclico percurso epistémico-dialdgico.

Meu argumento anterior é para dizer que esta pesquisa “constitui um mosaico
epistémico que vai da teoria critica a pds-critica”’®, reconhecendo as convergéncias e
divergéncias teodricas, mas pretendendo problematizar e articular justamente o que for
compativel com os conceitos centrais desta tese, tecendo dialogos entre a Educacdo do Campo
e as epistemologias feministas, numa inusitada (des)combinacdo argumentativa que me pde
num lugar teérico nada confortavel. Mas eu ndo amo o facil, “amo o longe e a miragem, 0s
abismos, as torrentes, os desertos” “*; amo estar no limiar do horizonte, pensando
possibilidades outras para além do lugar-comum ou daquilo que faz com que o cotidiano se
torne enfadonho ou repetitivo, sempre tentando “cultivar o inconformismo””.

Na discussao sobre Educacdo do Campo que emerge das teorias criticas, compreendo-
a como promotora de reflexdo critica sobre a realidade social e de transformacdo das
condigdes que perpetuam opressdes e desigualdades, porque sdo “teorias de desconfianca,
questionamento e transformacdo”’®. Aqui, também busco dialogar com as epistemologias
feministas, numa perspectiva pos-critica, por entender que as teorias criticas “foram
questionadas por ignorarem outras dimensdes da desigualdade que ndo fossem aquelas ligadas

a classe social”’’

e que as teorias pos-criticas marcaram a “ampliacdo conceitual, politica e
epistemoldgica”’® das teorias criticas, mas ndo o fim delas, porque, “sendo ‘p6s’ ela nio &,

entretanto, simplesmente superagdo” ’®. Neste sentido, “pesquisar fundamentado em tais
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teorias (pOs-criticas) e ocupar-se de sujeitos pedagdgicos [..] implica renunciar

universalismos e essencialismos nas articulagdes entre discurso, poder e sujeito”®

, 0 que
reforca a necessidade de aliancas entre diferentes perspectivas. Assim, considero que “a teoria
pos—critica deve se combinar com a teoria critica para nos ajudar a compreender 0s processos
pelos quais, através de relagdes de poder e controle, nos tornamos aquilo que somos’L,

A opcdo por uma linha de discusséo dialogada entre os campos critico e pds-critico do
conhecimento foi necessaria porque a problematizacdo que envolve esta investigacdo esta
centrada nos marcadores de género existentes na sociedade e presentes na trajetdria de
mulheres que possuem vivéncias com 0 contexto rural, que estudaram em escolas
multisseriadas de uma pequena cidade no sertdo baiano, chamada Quixabeira, e que, atentas
ao seu posicionamento social, “laco firme, brago forte de um reino que nio tem rei”®?,
contribuiram para a producdo de suas identidades por meio de historias de vida que, no
decorrer do tempo, se transformaram em “maré de lembrancas, lembrancas de tantas voltas
que o mundo d&”%, e que atracaram no cais desta tese, porque precisam ser acessadas por
todas as pessoas que se interessam por questdes de género e de Educacdo do Campo.

Esse argumento ajuda a justificar por que eu, sendo homem, me senti provocado a
evocar um debate que envolve feminismos no contexto rural, pois, para além da vivéncia tao
marcante no universo feminino em que nasci e fui criado, corroboro com o0 pensamento de
que “sem ter homens como aliados na luta, 0 movimento feminista ndo vai progredir’®, e de
gue o movimento feminista precisa de “pessoas femininas e masculinas, mulheres e homens,
meninas € meninos, a se aproximar do feminismo”®. Sendo assim, sou eu, o pesquisador,
atravessado por enunciados, narrativas e praticas discursivas que produzem sentidos sobre o
que € “ser mulher” e sobre o lugar das mulheres no mundo. E nesse emaranhado que me
coloco em movimento, em escuta e em risco, para seguir com elas, mulheres de trajetérias
plurais, na travessia desta pesquisa. Ndo me guia a pretensdo de representar suas falas, mas o
desejo de tensionar discursos que as produzem e as posicionam, fazendo “ouvir a ressonancia,
0 eco da vida-liberdade”®®.

Pretendo entdo, com esta pesquisa, provocar reflexdes a partir dos seguintes
guestionamentos: que discursos sobre género sdo (re)produzidos em narrativas

(auto)biograficas de mulheres egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira? Em que

80 Maknamara, 2022, p. 2.

81 Silva, 2016, p. 147.

82 Rodrigues, Jair. Disparada.

8 Bethéania, Maria. Memorias do mar.
8 hooks, 2018, p. 27.

8 hooks, 2018, p. 27.

8 Evaristo, Conceigdo. Vozes-mulheres.



23

contextos as questdes sobre género sdo narradas na formagao escolar e trajetdrias de vidas de
mulheres egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira? Para realizar essas reflexdes,
proponho, como objetivo geral, problematizar discursos acerca de género (re)produzidos em
narrativas (auto)biograficas de mulheres egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira. E
como objetivos especificos: discutir as (des)articulagdes entre estudos feministas, de género e
Educacdo do Campo; analisar os limites e as possibilidades das escolas multisseriadas na
formacéo pessoal e profissional de mulheres, sobretudo com relacdo as questdes feministas e
de género; compreender a contribuicdo da escola multisseriada para a formacdo pessoal e
profissional das mulheres egressas.

Nesse didlogo problematizador a que me proponho, alguns conceitos estardo em
evidéncia porque serdo fios condutores de um emaranhado de pensamentos que formardo a
rede que sustenta a tese. Entre esses conceitos, estdo: educacdo, Educacdo do Campo, escolas
multisseriadas, género, feminismos, discurso, experiéncia e subjetivagédo. Para dialogar com
esses conceitos, autoras e autores estardo presentes comigo, construindo um texto de multiplas
vozes e ideias, entre os/as quais: hooks (2018), Silva (2016), Arroyo (2011), Louro (2013),
Caldart (2009), Butler (2018), Molina (2010), Meyer (2014), Paraiso (2014), Delory-
Momberger (2011), Foucault (2006), Bauer (2008), Maknamara (2024), Souza (2019).

Em sintese, o conceito de “educacdo” é entendido aqui como o conjunto de processos
formativos que perpassam por todas as instituicdes sociais e contribuem para a
(trans)formacdo dos modos de existéncia e, por consequéncia, da sociedade, sendo também

um

conjunto de processos através do qual individuos sdo transformados ou se
transformam em sujeitos de uma cultura. Tornar-se sujeito de uma cultura envolve
um complexo de forcas e de processos de aprendizagem que hoje deriva de uma
infinidade de institui¢des e “lugares pedagogicos” para além da familia, da igreja e
da escola, e engloba uma ampla e variada gama de processos educativos, incluindo
aqueles que sdo chamados em outras teorizagdes de “socializacio”?’.

A discussédo sobre “Educacdo do Campo” acontece aqui a partir do entendimento de
que se trata de uma concepcdo de educacdo que envolve préaticas pedagdgicas e politicas
educacionais direcionadas as populagdes rurais dos mais diversos lugares, visando atender as
necessidades e especificidades das pessoas que ali e dali sobrevivem, necessitando ser
construida com elas e a partir delas, contemplando a contextualizacdo dos conhecimentos e do

curriculo, a valorizagédo da cultura, de saberes e de tradi¢fes locais, baseada numa educacao

87 Meyer, 2009, p. 222.
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popular, com metodologias participativas, descentralizadoras, economicamente justas e
ecologicamente sustentaveis.

As “escolas multisseriadas” sdo abordadas nesta pesquisa a partir de sua compreensao
como escolas unidocentes, presentes no espaco rural brasileiro, onde estudam alunas e alunos
que vivem no entorno geografico de baixa densidade populacional, o que as torna escolas com
turmas nas quais estudam criangas de multiplas idades e distintos anos de escolarizacéo, sob a
orientacdo de uma Unica professora, e que, por isso, necessitam de uma pedagogia especifica,
(re)construida para o seu modelo de organizagdo pedagdgica, que se opde ao modelo urbano,
fragmentado, biologizante e fabril.

Os “marcadores de género” referenciados aqui sdo entendidos como simbolos ou
indicadores sociais que demonstram o0 que determinada sociedade constréi e marca como
sendo considerado “de homem” ou “de mulher” com base no sexo atribuido no nascimento, o
que faz perpetuar divisbes, preconceitos, marginalizacdo e excluséo, a partir de diversas
concepcdes e agdes estdo ligadas aos mais variados campos do conhecimento e que “nao
decorre da biologia dos corpos”® mas “de um constructo histérico e sociocultural”® que
tensiona o “pensamento dicotdmico instruidor do sexo (em sua dimensédo bioldgica - macho
ou fémea) como referente originario para o género e para a sexualidade”®. Por sua vez, o
conceito de “feminismos” dialogado nesta pesquisa diz respeito a diversidade de movimentos
e compreensdes teoricas e filosoficas que lutam a favor da igualdade de género e da
eliminacdo das desigualdades que afetam diretamente a mulher na sociedade.

O conceito de “discurso” aqui € utilizado com reconhecimento de que ele vai além do
simples uso da linguagem, mas que engloba uma préatica discursiva complexa que produz e
organiza o conhecimento sobre o mundo. Sendo assim, discurso é entendido como “préatica
articuladora de elementos por meio dos quais efeitos de poder sdo traduzidos em fabricagdes
de sujeitos”®* ou seja, como algo ndo isolado e ndo individualizado, uma vez que, pelas regras
e estruturas que determinam o que pode ser dito, por quem, sob quais circunstancias e em qual
contexto historico, ele esta diretamente ligado a coletividade, porque produz efeitos multiplos
na sociedade, ndo estando ligado somente a comunicagdo verbal, mas também as relacGes de
poder e como elas performam e produzem efeitos de realidade e de sujeito. Essa dimensdo
discursiva se da por meio de narrativas, entendidas aqui como elementos ndo lineares que

possibilitam a compreensdo e andlise critica, ajudando a revelar formas de dominacao,

8 Dornelles, Meyer, Souza, 2021, p. 282.
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exclusdo e efeitos de poder. Utilizo o conceito de “experiéncia” para além de uma vivéncia
individual ou subjetiva, entendendo-a como atravessada por formacdes discursivas que
ultrapassam o natural e sdo moldadas por contextos sociais. Por fim, o conceito de
“subjetivacdo” € utilizado como elemento fundamental para compreender como individuos
sdo constituidos como sujeitos dentro de formagdes discursivas e de préticas de poder
especificas.

Para tecer os dialogos necessarios a argumentacdo desses conceitos e a
problematizacdo que deles decorre, bem como para embelezar, fundamentar e sustentar as
narrativas aqui presentes e contar as historias evidenciadas nos relatos (auto)biogréaficos das
mulheres egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira, preciso adentrar, ainda que
brevemente, na teoria da linguagem para falar sobre “a morte do autor” e justificar a assungéo
desta escrita de multiplas vozes. Optei por escrever, utilizando, de maneira fluida no texto,
trechos de citagdes bibliograficas, musicas e poesias, sem citar diretamente o/a autor/autora
para contrapor uma linha ideoldgica positivista e capitalista de escrita, através da qual €é
necessario “conceder maior importancia a pessoa, 0 autor”®?, ou seja, nela a “explicacéo de
uma obra é sempre procurada do lado de quem a produziu”®. No entanto, ha quem pense
contra esse “império do autor”, afirmando que a linguagem n&o é propriedade dele. N&o é o
autor quem fala, mas a prépria linguagem. Sendo assim, numa visao da linguagem conhecida
como “surrealista”, ela deixa de ser propriedade da pessoa que a escreve e entdo “performa”®,
dessacralizando e “suprimindo o autor em proveito da escrita”®, “como quem perde o prumo,
desatina”®®. Neste sentido, a linguagem enunciada torna-se “um processo vazio que funciona
na perfeicdo”®’, personificando-se num sujeito, que, fora de quem o escreveu, ganha sentido

para além daquele que escreve, ou seja, para quem Ié, porque

escrevemos para transformar o que sabemos e ndo para transmitir o ja sabido. Se
alguma coisa nos anima a escrever é a possibilidade de que esse ato de escritura,
essa experiéncia em palavras, nos permita libertar-nos de certas verdades, de modo a
deixarmos de ser 0 que somos para ser outra coisa, diferentes do que vimos sendo. %

Sendo assim, o texto ganha o carater performativo de sujeito para além do ato pelo

qual foi proferido, libertando-se de “um sentido Unico, de certo modo teologico (que seria a
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mensagem do Autor-Deus), mas um espaco de dimensdes maltiplas™®.

Este campo de disputa sobre o sentido dos textos na literatura é fortemente
influenciado pelo pds-estruturalismo, que, abala as certezas também da arte, da filosofia, das
“criticas culturais, historia e sociologia”?, adotando “posi¢cdes marginais”®! e tomando uma
“gstrutura atual”'? para “desconstrui-la, transforma-la®®, o que implica a invalidagdo de
“pressuposicdes sobre pureza (em moral) sobre esséncias (em termos de raca, género [...]),
sobre valores (em artes e politica), sobre verdade (em direito e filosofia)”1%.

Pensando o texto na visdo pos-estruturalista como o “que se afoga no copo, renasce na
alma, desponta no olhar” % | trago um modo “contra-ideoldgico, propriamente
revolucionario”% de escrever, que é “recusar” ou “parar o sentido”%” original dos textos
lidos, para trazer os sentidos que a mim forem despertados ao Ié-los, reconhecendo que, tendo
os/as autores/autoras desses textos “morrido” ao escrevé-los, eles (os textos) passam a
performar para mim sentimentos, sensagdes, compreensdes, provocacgdes, inquietacoes,
alucinacgdes e elucidacdes que estdo evidenciadas nesta tese do Doutorado em Educacdo do
Programa de P06s-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal de Sergipe
(UFS). Isto acontecera sem a preocupacdo de exatamente “decifrar” os textos como quem
busca encontrar o/a autor/autora e ndo a linguagem, mas, entendendo que um texto néo é feito
de uma linha de palavras com sentido Unico, “mas um espaco de dimensdes multiplas onde se
casam e se contestam escritas variadas, nenhuma das quais é original”°8,

Tendo passeado pela teoria da linguagem para explicar minha escrita, justifico, entdo,
0 Uso nao sO de textos cientificos e académicos, mas também de poesias e trechos de musicas,
costurados pela minha propria escrita e dando fluidez a elal®, tentando “buscar novas
associacOes, estabelecer comparagdes e encontrar complementages™!®. Nesta tese, eu, no
entrelacamento de identidades multiplas e de subjetividades construidas historicamente, sou 0
autor-pesquisador-artista-bricolador que fala/escreve atravessado pelas vozes das mulheres
que me formaram, como apresentei no memorial, e também das mulheres que aceitaram

participar comigo desta pesquisa e que serdo apresentadas adiante. Comigo/conosco, trago a
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arte representada pelos trechos de musicas e poesias, entendendo que “a arte existe porque a
vida ndo basta”!!! e é ela quem pode, como candeeiros acesos por dentro, traduzir
pensamentos e sensacdes de maneira a tocar o espirito no mais profundo da intimidade do ser,
possibilitando maneiras outras de compreender e problematizar os fendmenos e a vida, e ndo
apenas por meio da ciéncia, de comprovacg0es e de fatos. Entretanto, trago também as citacoes
tedricas, ndo com a ideia de verdade, pois “ndo existe a ‘verdade’, mas, sim, ‘regimes de
verdade’”!?, ou uma “luta para construir as proprias versdes de verdade'3, Dessa forma,
poderia, entdo, dizer que esta tese € também uma maneira de celebrar todas as possibilidades
de escrita e de interpretagdo da vida existentes nas mais diversas “ciéncias”, porque todas elas
sdo femininas, e que “a poesia e as rimas querem seu colo de madona”4,

Essa forma de escrita se constrdi a partir da compreensdo de que ndo sdo apenas 0s/as
cientistas, tedricos/as e pesquisadores/as que possuem contribuicdes a dar a minha pesquisa.
N&o sdo eles/as os/as Unicos/as capazes de enxergar e compreender vivéncias. Pouco ou nunca
usados/as nos textos académicos (quando muito, subutilizados/as, isolados/as em epigrafes)
sd0 o0s/as poetas e compositores/as, que possuem sensibilidade e uma maneira intima e
profunda de descrever as coisas do mundo, que conseguem “misturar meia noite meio dia”%°,
que ndo podem “fazer mal nenhum, nem a mim, nem a ninguém, nem a nada”' e que,
quando surgem no oficio, cantando/compondo, gloriosos/as, “barcos sobre os mares”!’, soam
como “uma vitoriosa forma de ser e viver”''8, pois “escrever um texto académico guarda,
portanto, possibilidade de ampliacdo de possiveis e de producéo e disponibilizacdo de beleza

no mundo”®. Ademais,

buscar um estilo proprio de escrita pos-critica em educacdo ndo é uma mera questao
estética nem depende somente de uma vontade particular: trata-se de decidir fazer o
escrito reverberar o fluxo da vida porquanto qualquer modo de escrita articula-se as
escolhas tedrico-politicas de quem escreve.*?

Escolhi escrever assim, inspirado no show “Bethénia e as Palavras” (que pude assistir
na cidade de Olinda-PE, em novembro de 2012, na Feira Literaria de Pernambuco

[FLIPORTO], e que veio a se tornar o “Caderno de Poesias de Maria Bethania”), no qual a
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cantora Maria Bethania realiza bricolagem entre musica e poesia, intercalando trechos de uma
e de outra, inseridos de forma intencional, sem a preocupacdo com o sentido original desses
trechos, mas com a intencdo de atribuir novo significado a narrativa recitada/cantada no
espetaculo. Ela também utiliza a estratégia de romper o paradigma do que ainda se entende
como “alta cultura” e “baixa cultura”, misturando o erudito com o popular. Essa escolha ndo
se da apenas por afinidade estética, mas por coeréncia com a perspectiva tedrico-
epistemoldgica adotada nesta pesquisa. Essa técnica utilizada por ela, que dialoga com a
teoria da “morte do autor”, tem origem no Brasil no periodo da ditadura militar, na segunda
metade da década de 1960, quando os espetaculos “Textos Colagens” ou “Fragmentos”
(modalidades de escrita) comentavam “o contexto politico do pais através de uma escrita
versatil que usava das possibilidades de embricamento entre formas literarias distintas —
cangdes, poemas, ensaios, contos, cronicas, depoimentos — %! ligadas “entre si por analogia e
contraste a partir de um tema geral'?2,

Inspirada nessas modalidades de escrita, Maria Bethania, “a tigresa de unhas negras
[...] que gostava de politica em mil novecentos e sessenta e seis”'?, entdo demonstrou o
“movimento de transito”?* entre elas, “sem qualquer necessidade de explica-las de maneira
mais ou menos sistematica”?® ao “reordenar esses enunciados em novas relagdes e integra-los
em um novo texto, inteirico, dotado de significacdo propria e reinventado em seu
entendimento”!26,

Este texto, entdo, artefato de uma bricolagem artistico-teérica, desdobra-se numa linha
de argumentacdo que se propde a levar o/a leitor/a, a partir de agora e até o final, a enredar-se
comigo num aprofundamento ciclico-dialégico que é a sequéncia tematica escolhida para a
ordem dos capitulos que se seguem. O primeiro desses capitulos acinzenta o céu do interior
do Brasil ao convidar o/a leitor/a a pensar numa ldgica inversa ao lugar-comum, tecendo
consideracBes e aproximacOes dialdgicas entre dois campos epistemoldgicos que possuem
distingdes conceituais, mas que convergem em muitos aspectos: as epistemologias que
fundamentam a Educacdo do Campo e as teorias feministas. Nesse capitulo, também estdo
descritos os “marcadores de género” na Educacdo do Campo, discutindo de que maneira o
gue se constituiu conceitualmente e socialmente do que seria considerado como “coisa de

mulher” é desconstruido, ou, pelo menos, enfrentado, por meio da atuacdo feminina na
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propria sociedade nos aspectos filoséfico, socioldgico, antropoldgico, pedagogico, politico e
cultural, dentro e fora dos movimentos sociais que lutam por uma Educacgdo do Campo.

ApOls essa argumentacdo, que buscou evidenciar convergéncias entre duas linhas
epistemoldgicas distintas, oriundas de campos teoricos diferentes, o segundo capitulo discute
os fundamentos conceituais de uma escola considerada por muitas pessoas como passivel de
extingdo, dada a sua organizacdo pedagogica, que agrega numa mesma sala de aula alunos/as
em diferentes idades e anos de escolarizacdo e que, por estarem localizadas em espacos rurais
de cidades do interior do Brasil, sdo vistas com preconceito. Esse preconceito envolve ndo s
a forma de organizacdo pedagdgica das escolas multisseriadas, mas também os espacos
fisicos, vistos como isolados e, por serem destinados as populacfes rurais, frequentemente
considerados como ndo necessitando de atendimento educacional de qualidade. Por esse
motivo, essas escolas acabam sendo destinadas ao trabalho docente feminino, a partir de uma
visdo reducionista e também preconceituosa acerca da mulher, essa “gente que vai em frente
sem nem ter com quem contar”!?’, como se a ela coubesse ndo o conhecimento académico,
mas o cuidado e o afeto dedicados a imagem bucoélica de uma escola centrada no acolhimento,
mas nao necessariamente nas aprendizagens complexas. Sendo assim, argumento também
nesse capitulo que, para além de apenas um lugar docente para mulheres, essas escolas se
configuram como espacos com potencial pedagdgico para dialogar com curriculos feministas.
Nesse sentido, sdo analisadas como possibilidades curriculares capazes de superar pedagogias
essencialistas baseadas na racionalidade cientifica e em determinismos biolégicos, bem como
de se articular com aproximacgdes conceituais, tedricas e metodoldgicas dos curriculos
feministas.

No terceiro capitulo, piso no chdo fértil de uma cidade do interior da Bahia, chamada
Quixabeira, para contextualizar as escolas multisseriadas onde estudaram as quatro mulheres
que fazem parte desta pesquisa, ajudando a construir o texto com suas narrativas
(auto)biograficas. Para isso, mergulhei em estudos documentais da histéria da educacdo de
Quixabeira e em dados sobre género no territorio estadual e local, problematizando a cidade
ndo somente como um campo geografico, mas sobretudo como um lugar de disputas.
Também conversei informalmente com pessoas que ajudaram a construir a historia municipal.
Passei por seus “riachos, lagoas e baixios”1?® para visitar, visualizar e fotografar cada uma das
escolas multisseriadas que ainda resistem ao movimento de extingdo em massa desse modelo

de escola, e também conheci os lugares onde existiram outras escolas que foram extintas e
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demolidas. Com essas informacoes, apresento dados do contexto das escolas multisseriadas
em nivel local e nacional, fundamentando o texto de maneira a levar o/a leitor/a a experienciar
cada canto de Quixabeira por entre suas estradas vicinais, sentindo o cheiro do mato e
contemplando a beleza dos pores do sol dessa “terra amada’*?°.

O quarto capitulo leva o/a leitor/a a passear num barco em movimento que navega na
historia da investigacdo académica, desde a racionalidade cientifica até as metodologias pos-
criticas. Nesse trajeto, apresento as transformacdes do pensamento em ciéncia e em pesquisa,
bem como as modificagdes na compreensao do papel do/a pesquisador/a e nas possibilidades
de utilizacdo da sensibilidade humana, das experiéncias formadoras e do envolvimento do/a
pesquisador/a com o campo de problematizacdo, desconstruindo a ideia de distanciamento
entre pesquisador/a e os/as participantes da pesquisa e desestruturando paradigmas que
marcavam distin¢Ges evidentes entre elementos fundamentais das investigacdes. Além disso,
dialogo com a possibilidade de realizagdo de uma pesquisa utilizando o caminho
metodoldgico das narrativas (auto)biograficas, porque elas, “enquanto descrevem sujeitos em
suas vidas e formagcéo, terminam por produzi-los™*°, Essas producdes serdo construidas com
0 auxilio de entrevistas narrativas, utilizadas aqui como escolha investigativa, porque por
meio delas é possivel acessar “acervos de verdades sobre as coisas e pessoas do mundo”3!, e
com o apoio da andlise foucaultiana do discurso como forma de problematizacdo desses
enunciados.

No quinto capitulo, apresento as vozes de quatro mulheres vindas do sertdo
quixabeirense que, com suas poténcias e contradi¢des, (des)organizam normas estabelecidas e
esperadas sobre “ser mulher”. Nele, situo o/a leitor/a com uma breve apresentacdo de cada
uma delas em suas histérias e contextos. Abro espaco para evidenciar quem sao essas
mulheres: como foram suas infancias, suas relacbes com a escola e a familia, bem como com
a religiosidade, o trabalho, a politica e a comunidade, com a inten¢do de provocar uma
aproximacdo do/a leitor/a com as participantes da pesquisa, valorizando seus modos de
articular a propria historia por meio de memorias e também como forma de preparacgéo para a
andlise do discurso, a partir da selecdo de unidades analiticas para 0s enunciados
problematizados. No sexto capitulo, realizo a analise foucaultiana do discurso das quatro
mulheres participantes da pesquisa, organizando-a em trés unidades analiticas que atravessam
enunciados relacionados a processos de subjetivacao, religiosidade, politica, curriculo, escolas

multisseriadas, género e feminismos. Nesse capitulo, analiso as formas como essas mulheres
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constroem sentidos sobre si mesmas e sobre o mundo ao produzir atos de resisténcia,

deslocamentos e intervengdes, a partir de reinvencdes de experiéncias situadas no sertao.
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3 “MAS O LINDO PRA MIM E CEU CINZENTO” — a Educacio do Campo e suas

aproximacdes com as epistemologias feministas

Cresci vendo na TV o0s jornais anunciarem a previsdo do tempo. Era um momento
aguardado por mim, ver aquelas mulheres, diante de mapas imensos, apontarem para 0S
lugares do Brasil e indicarem as condigdes meteoroldgicas das regides. “Tempo bom, tempo
ruim”**2, diziam sempre que mostravam, nessa ordem, os lugares onde ndo iria chover e os
lugares onde a chuva era dada como certa. Mas uma coisa me incomodava, e eu ndo sabia o
qué, como quem, no intimo, perguntava: “que parte de mim, que eu desconheco, € que me
guia?”'®, O porqué dessa pergunta eu sé saberia bem depois.

Morar no Sertdo Nordestino tem certos significados invertidos. Muitas coisas s6 fazem
sentido pra nés mesmos, e o clima é uma delas. Enquanto o jornal, a partir de uma visdo do
Sul, anunciava a chuva como tragédia, porque “sol vermelho ¢ bonito de se ver”!3, aqui, na
terra seca, 0 exagero do sol é castigo. Enquanto, pra eles, “céu de azul bem limpinho é
natureza em visao que tem muito de prazer”, no Sertdo, a alegria vem no que a TV anuncia
como “tempo ruim”: nas “nuvens de chumbo”!3®, nas “chuvas de junho”!3¢, esperadas por
tanto tempo, porque “o sertdo é uma espera enorme”*3’. Tempo ruim pra quem, se “o lindo
pra mim é céu cinzento”**? Quem de nds ndo acharia bom o “clardo entoando seu refréo, [...]
trazendo alento da chegada das chuvas no sertd0”***? Como bem cantou o grande poeta do
Sertdo, festa é “ver a terra rachada amolecendo, a terra, antes pobre, enriquecendo, o milho
pro céu apontando, o feijdo pelo chio enramando”#°, que s6 vem através do céu cinzento.

Sempre fui guiado pelo prazer de ver os dias de chuva, de poder ir para a roga tomar
banho nas aguadas cheias, ou até mesmo nas pocas de agua que se formavam na estrada. E
foi, ja adulto, pedagogo e coordenando a Educacdo do Campo em meu municipio, que passeli
a entender algumas coisas relacionadas aquela pergunta. S6 depois de grande, percebi que o
sertanejo é guiado por uma légica inversa em varios sentidos.

A Educacdo do Campo, enquanto concepgdo de educacdo, movimento de lutas e
politica publica, é fundamentada também numa logica inversa. H4 uma reflexdo sobre isso

quando se problematiza a necessidade de uma Educacdo do Campo construida a partir dos
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sujeitos que dela fazem parte, e ndo como a mera repeticdo de uma educagdo que serve a
I6gica urbana de dominagdo: “a escola do campo teria que ser apenas um remedo da escola da
cidade?”'*! Essa reflexdo questiona desde as bases legais da Educagdo do Campo, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LEB) (Lei n°® 9.394/96), até as praticas pedagogicas
pensadas e articuladas em cada escola do campo, em todos os cantos do Brasil, chegando, por
fim, aos seus fundamentos epistemologicos.

Na critica a legislacdo, a discussdo sobre a Educacdo do Campo parte do texto do
artigo 28, que diz que “na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacéo as peculiaridades da vida rural
e de cada regi&o”*2. Porém, a critica se faz necessaria aos termos “adaptagio” e “adequaco”,
porque remetem a educacdo urbana como referéncia, mantendo no centro do debate
pedagdgico a logica “das condicdes de exploracdo que nos mantém tutelados sob uma
justificacdo ideoldgica que perpetua, ao nivel da consciéncia e da acdo, as formas de
dominagio™*3, O projeto de Educacdo do Campo, ou seja, as pessoas que dele fazem parte,
essa “gente que sabe o caminho das aguas, das terras, do céu”* ndo pode ocupar lugar
coadjuvante, mas deve estar no cerne do processo, que precisa ser construido por eles/as, com
eles/as, a partir deles/as e para eles/as.

A critica no questionamento sobre os arremedos da Educacdo do Campo também
atinge as préaticas pedagdgicas, porque estas ndo podem ser vistas fora de uma via ideoldgica
gue questiona o capitalismo e que educa politicamente as massas. 1sso porque “o discurso
politico que se faz via escola”®®, essa urbana, regular e tradicional, “é aquele de que o
conhecimento institucional e escolar é a Gnica forma de ascensdo social”**®, o que faz dela
mesma “uma forma de exclusdo e massificacdo”!*’. Dessa forma, saberes, costumes, culturas,
identidades, modos de existéncia de mulheres e homens do campo precisam ser valorizadas de
maneira a fazerem parte do curriculo escolar desde a sua concepc¢do, e ndo apenas como

préticas isoladas e maquiadas de valorizago.2*® Os povos do campo ndo querem “ter na vida
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simplesmente um lugar de mato verde pra plantar e pra colher”'*°; mulheres e homens do
campo querem e precisam ter participacdo efetiva na constituicdo de uma escola que seja do
campo em todos os sentidos, invertendo as ldgicas dominantes, afirmando-se como
instrumento de resisténcia e superando sistemas de alienacdo, de exploracdo e de
massificacéo.

A terceira via da critica desse questionamento se coloca no plano dos fundamentos
epistemoldgicos da Educacdo do Campo. O campo conceitual que fundamenta a producéo do
conhecimento da Educacdo do Campo deve ser, compreendido como politicamente situado,
de modo a caminhar na direcdo inversa aos modos dominantes e candnicos de produgéo do
conhecimento cientifico, porque o problema da escola do campo “estruturalmente, é
politico”* e a funcdo dessa escola n3o deve ser de “massificacdo, mas de politizacdo das
massas”*®!. O sentido politico de sua afirmacéo abre o caminho para a construgdo de uma
epistemologia contra-hegemonica, por meio da qual a luta se constitui como questionadora de
um Estado capitalista e de um modelo de educacgdo universalista, sustentado sob uma l6gica
urbanocéntrica, fragmentadora e tradicional de educacéo.

A necessidade de aproximar as epistemologias feministas do que se discute em
Educacdo do Campo se justifica pelo fato de que ambas questionam a ordem estabelecida no
mundo do trabalho, na sociedade como um todo e nos campos cultural, artistico e cientifico.
Nos paragrafos anteriores, os questionamentos apresentados foram pertinentes para
compreender de que maneira a posicao da Educacdo do Campo, no ambito epistemoldgico, se
configura como luta contra-hegeménica. No que diz respeito as epistemologias feministas,
nesse campo das ciéncias, sua relevancia se evidencia justamente por terem sido, durante
muito tempo, colocadas a margem e, mais do que isso, submetidas a uma légica que
estabelece fronteiras entre centro e margem. Mas “a mulher dentro de cada um nao quer mais
siléncio, psiu!”'® As vozes femininas, consideradas “excéntricas”, por n3o ocuparem o
centro, também foram nomeadas como “o segundo sex0”*®, posicionando o feminino com
aquilo que vem depois do que foi historicamente instituido como primeiro e central: o
masculino. Mas a ideia ndo é o “reducionismo teérico e politico que apenas transforma as
margens em um novo centro”>*, invertendo as posi¢des, mas “aproveitar o deslocamento”>®

da margem para o centro como possibilidade de ruptura com a propria fronteira e com a
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“légica que, a favor ou contra, continua se remetendo, sempre, a identidade central”*®
(masculina). Por conta disso, as provocacgdes disruptivas e desestruturantes dos valores
estabelecidos, problematizados pelas epistemologias feministas, sdo trazidas para essa
discussdo por se compreender que elas constituem uma “subversdo — que resulta positiva —
das oposicdes estabelecidas™®®’.

As epistemologias se expressam em formas de producdo do conhecimento e em modos
académicos de problematizacdo do mundo, a partir dos lugares em que as teorias do
conhecimento sdo elaboradas. Elas integram um campo filoséfico que contribui para justificar
a existéncia de determinadas formas de pensar e conceber as coisas. De certo modo, as
epistemologias muitas vezes operam na desnaturalizagdo de conhecimentos arraigados em
paradigmas que ja ndo expressam perspectivas mais atualizadas, rompendo com formas de ver
o mundo frequentemente vezes marginalizadoras e excludentes, quebrando “costumes frageis
das crengas limitantes'®® que estdo presos “em uma enciclopédia de ilusdes bem selecionadas
e contadas s6 por quem vence”!®, Essas epistemologias de protesto podem, em determinados
momentos, caminhar juntas e apresentar caracteristicas que as aproximam. Quando isso
ocorre, abrem-se possibilidades para a construcdo de pesquisas académicas que articulam
campos de conhecimento distintos. E nesse ponto que situo esta investigacdo, ao propor uma
discussdo sobre a Educacdo do Campo a partir da légica das praticas feministas,
argumentando suas aproximacdes epistemoldgicas. Essas aproximagBes contribuem para que,
tanto a Educacdo do Campo quanto as epistemologias feministas caminhem em um sentido
contra-hegemaonico.

O primeiro ponto de aproximacdo entre essas duas linhas de pensamento esta
justamente no fato em que tanto a Educacdo do Campo quanto as epistemologias feministas
sdo politicas, intencionais e interessadas. 1sso se da porque vdo de encontro a procedimentos
metodoldgicos pautados em uma atitude “desinteressada, objetiva, isenta” 0. Mesmo
reconhecendo que ‘“nenhuma pesquisa, ou melhor, nenhuma ciéncia é desinteressada ou
neutra”®!, ha formas de producéo cientifica que se colocam, como € o caso das pesquisas
feministas, como “assumidamente uma pesquisa interessada e comprometida”®?, que “fala a

partir de um dado lugar’'®®. Nesse sentido, a Educacio do Campo corrobora com essa
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compreensdo ao afirmar a necessidade de um posicionamento ético e politico do/a
pesquisador/a, uma vez que, para essa concep¢do de educacdo, 0 espago da “producéo
académica se configura como espaco de defesa de bases tedricas que garantam
posicionamentos ético-politicos, mediados pela emergéncia de consciéncias capazes de gerar
novas alternativas da acdo social’1%,

Por ndo serem neutros ou ingénuos, esses campos epistemoldgicos lutam para que seus
modos de producdo de conhecimento ndo sejam inferiorizados. Isso acontece porque “uma
das justificativas e um dos encaminhamentos da investigagdo feminista”!® esta no fato de que
“uma ciéncia feminista se constitui [...] na voz das que foram silenciadas”®. Foi “o discurso
masculino que estabeleceu a inferioridade fisica e mental das mulheres”®’, e a cultura
masculina estabelecida, que também domina o ambiente académico, tenta perpetuar uma
suposta superioridade intelectual, que é, no geral, masculina, branca, eurocentrada, pensada a
partir de lugares de privilégio. Nessa via de raciocinio, torna-se necessario que existam
movimentos que critiquem a universidade e seus modos tradicionais de producdo de
conhecimento, na tentativa de desconstruir para reconstruir essa “academia que era, e ainda é,
local de privilégio de classe” % para “repensar os modos de conhecimento e pela
desconstrucio das antigas epistemologias™®°.

Em relacdo a Educacdo do Campo, a tendéncia & inferiorizacdo académica também se
apresenta como uma realidade, uma vez que povos do campo “sdo tratados como inferiores,
atrasados, pessoas de segunda categoria’® e, nesse sentido, € comum que “o conhecimento
produzido pelos camponeses seja desprezado como ignorancia”!’t. Embora a ignorancia nio
seja apenas a auséncia de conhecimento, podendo também ser compreendida como uma
construcdo social e cultural que influencia a forma como o conhecimento é interpretado e
transmitido’2. Nessa perspectiva, a ignorancia também pode ser compreendida como um
mecanismo de defesa que protege individuos de confrontar realidades desconfortaveis ou
complexas, ou seja, a ignorancia “é um efeito — ndo a auséncia — de conhecimento™’3, Sendo
assim, a inferiorizacdo dos povos do campo no acesso a educacdo e a produgdo de
conhecimento impde limites por meio de barreiras sociais que constantemente tentam cercear

essa populagdo, impedindo-a de chegar & academia. Isso ocorre porque hd uma acéo
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intencional para “que no campo ndo tenha escola, que seja preciso sair do campo para
frequentar uma escola; que o acesso a educacéo se restrinja a escola”’*, o que contribui para
que, diante de tantas barreiras, mulheres e homens do campo ndo acessem niveis mais
elevados de formacdo académica. Esse acesso ao conhecimento sistematizado, em nivel
formal e superior, pode favorecer a ampliacdo da consciéncia das popula¢ées do campo
fortalecer os movimentos de luta, contribuindo para a superacdo de condi¢des de dominagéo,
nas quais, muitas vezes, vivem e sobrevivem.

Ao lutar contra a inferiorizacdo do conhecimento que produzem, essas epistemologias
pretendem, na verdade, discutir pautas oriundas das experiéncias e dos interesses de sujeitos
historicamente marginalizados. Ambas as areas epistémicas buscam possibilitar a esses
sujeitos a compreensao das relacdes de opressdo nas quais suas vidas estdo imbricadas e,
nesse sentido, lutam para que o conhecimento produzido alcance a todos/as aqueles/as que
necessitam compreender relagbes ciclicas entre opressor e oprimido. No entanto, essas
relacfes revelam como o conhecimento é socialmente construido e se perpetua por meio da
interligacdo entre saber e poder, a0 mesmo tempo em que evidenciam que os conceitos de
“opressor” e “oprimido” ndo podem ser vistos como estaticos nas relacdes sociais, pois “trata-
se [...] de captar o poder em suas extremidades, em suas Ultimas ramificagdes [...] captar o
poder nas suas formas e instituicdes mais regionais e locais”*’ compreendendo, assim, a
relatividade entre essas posigoes.

Sendo assim, tanto trabalhadoras e trabalhadores do campo quanto mulheres, de modo
geral, carregam “a maior parte do peso das forcas opressoras™’®, pois € de interesse de grupos
dominantes que classes menos favorecidas se mantenham em condi¢cBes tambem
desfavoraveis no que se refere as relacGes de poder estabelecidas. Contribuir para que esses
grupos tomem consciéncia da necessidade de problematizar o seu entorno deve fazer parte de
um projeto de educacdo libertadora, critica, problematizadora, politica e interessada. E
necessario, portanto, criar condicdes para a existéncia de “utopias, criticas, proposicdes para a
construcdo de um outro mundo livre de opressdes™’’, e, neste sentido, essas epistemologias,
ao buscarem a elaboracdo de teorias e de formas de questionamento sobre as situagcOes
injustas do meio social, contribuem para que as pessoas a descubram “o ‘quem’, 0 ‘0 qué’, o

‘quando’, o ‘onde’ e 0 ‘como’ das coisas”*’®.
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As certezas existentes nesses campos epistemolédgicos ndo sdo inquestiondveis nem
imutaveis. Por se constituirem como epistemologias comprometidas com a elaboracdo de um
projeto contra-hegemdnico, reconhecem-se como um campo em continuo processo de
construcdo e que. Da mesma forma que sua entrada no universo epistemolégico dominante
provocou desestabilizagOes, obrigando esses campos hegemonicos a se questionarem e se
refazerem, o que também evidencia que nem estes sdo imutaveis e que devem estar
constantemente “em busca de renovagdes conceituais, de tematicas, de atualizagdo”!’®, todos
0s campos de conhecimento se encontram permanente transformagéo. Isso ocorre porque
sujeitos historicamente marginalizados, tém reivindicado, de forma crescente, espagos na
producdo de conhecimento, exigindo que suas formas de enxergar o mundo sejam
reconhecidas como modos legitimos de sistematizacdo do saber. Ainda assim, mesmo com o
avanco desses grupos na valorizacdo de suas teorias, ndao se pode reivindicar que 0s
conhecimentos que produzem representem uma nova forma inquestionavel de saber, pois
“nenhum dos grupos excluidos [...] com suas propostas de epistemologias alternativas [...]
pode reivindicar um lugar de hegemonia absoluta na interpretacdo do mundo’*8°,

Desta maneira, 0 que marca esse movimento de renovagdo epistemoldgica no mundo é
a descanonizacéo e a decolonizacdo de conhecimentos ditos universais, uma vez que sujeitos
“ndo-universais” ou “ndo-dominantes” passaram também a reivindicar como seus 0s espagos
académicos formais. Seria, entdo, esse movimento uma nova forma de, por meio dessas
epistemologias, criar “mais um conjunto de regras para controlar o pensamento?”8!, Estaria
ele tentando instaurar uma nova hegemonizacdo dos saberes? Em contra-argumento, o0 que
esses movimentos desejam é a valorizacdo de “uma forma especifica de producdo do
conhecimento”!2 uma “transformacédo epistemoldgica”*®® por meio da qual seja possivel
validar construcdes discursivas de populacdes marginalizadas, ou seja, a construcdo de “uma
identidade coletiva”!8*. De que maneira isso se materializa nas epistemologias discutidas
aqui? Na Educagdo do Campo, isso ocorre quando “sujeitos do campo se juntam para lutar
por uma educacdo do campo”*®, em um projeto intencional de educacio forjado a partir de
epistemologias que possibilitem “a luta permanente para a construgdo de nova materialidade

social em que a exploracdo dos trabalhadores inexiste”%, para que deixem de “baixar a
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cabeca e dizer sempre: muito obrigado”!®’. Nas epistemologias feministas, esse movimento se
justifica na necessidade de “uma politica feminista que tome a construcdo variavel da
identidade como um pré-requisito metodoldgico e normativo”8,

Para entender essas questfes, é necessario que diferencas sejam pautadas como o
marco na luta pela equidade no acesso a espacos privilegiados de produgdo do conhecimento,
de modo que deixem de ser estereotipadas, uma vez que o reconhecimento de esteredtipos
nessas populacdes marca situacdes de inferiorizacdo ja discutidas aqui, bem como situacdes
de violéncia e de preconceito. Qual é a relevancia dessas epistemologias para desconstrucao
de imagens estereotipadas das populagdes do campo e das mulheres, e de que maneira elas
podem contribuir para essa discussdo? A “epistemologia feminista [...] pode contribuir para a
critica da violéncia de género, ao desvelar visbes estereotipadas sobre as mulheres em
distintos contextos®°, Na mesma via de compreens3o, a populacio do campo também sofre
pela estereotipacdo histérica de sua imagem, construida a partir de um “olhar ocidental,
marcado pelos esteredtipos da incapacidade, da preguica e da selvageria, jeito de ver e
pensar”%,

Desnaturalizar diferencas estereotipadas constitui um dos caminhos para abertura a
vieses epistemoldgicos mais criticos e situados, construidos a partir da marcacdo de
subjetividades historicamente produzidas por préaticas discursivas e relagdes de poder. Essa
luta se articula a outras tantas que acontecem cotidianamente e que impulsionam movimentos
em busca de justica social, incorporando também outras visGes de carater cooperativo. Esses
campos do conhecimento se constituem, portanto, pela cooperacdo, uma vez que é por meio
dela que se torna possivel enfrentar opressGes e marginalizagdes historicamente impostas. A
transformacdo dessas condicdes se da pela via da construcdo epistemoldgica, pois € a partir
dela que os espacos passam a ser ocupados por pensadores/as que fazem de suas condi¢des de
exclusdo a forca para tensionar e reinventar o fazer cientifico e os espacos académicos. A
partir desses/as pensadores/as, emergem novas perspectivas tedricas, novas formas
metodologicas de pesquisar e de escrever, bem como outras maneiras de pensar e de fazer
educacéo.

Os processos de libertagdo ndo podem estar dissociados de lutas coletivas, que
também precisam acontecer em espacos nos quais predomina a compreensao de que apenas 0

conhecimento candnico é o verdadeiro, uma vez que, por muitos anos, saberes excluidos do
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canone permaneceram ausentes dos lugares que se apresentam como espagos de producéo e
validagdo do conhecimento cientifico. Tanto a Educagdo do Campo quanto as epistemologias
feministas compreendem que o0s processos de libertacdo se constroem pela via
epistemoldgica, pois, para a Educacdo do Campo, “a base epistemoldgica pressupde ir além
da aquisicdo de informagGes, habilidades técnicas ou didaticas”!®!, alcancando também as
subjetividades, entendidas como “o ponto de entrecruzamento de multiplos discursos e nao
algo interior ao sujeito”%2. Nessa dire¢io, propdem uma educagdo que ultrapasse uma logica
de “transmissdo” de contetdos, frequentemente associada a meritocracia e a individualizacao
das conquistas, em favor de uma perspectiva voltada a coletividade e a cooperacéo entre 0s
povos. No campo dos feminismos, os movimentos de discussdo tedrica “se mostram
essenciais para a construcdo de uma epistemologia feminista que vise a emancipacéo de todas
as mulheres”'%, pois realizar pesquisas e fazer ciéncia “por estruturas conceituais diferentes
das dominantes traz novas perspectivas”®,

Essas constituicfes epistemoldgicas também contribuem para a compreensdo do
género como um fator relevante na construcdo de uma Educacdo do Campo que se
fundamenta e se fortalece em diferentes contextos do pais, a partir de praticas formativas
humanas e contextualizadas. Por essa mesma via, as epistemologias feministas podem atuar
como agentes de formacdo e de construgcdo de uma sociedade que valoriza perspectivas
cientificas disruptivas, capazes de possibilitar a compreensdo das coisas a partir de um olhar
descentralizado, ndo ancorado em padrdes académicos normativos, mas fortalecido naquilo

que, por muito tempo, ndo foi socialmente reconhecido como véalido no campo cientifico.

3.1 "UMA FORCA QUE NOS ALERTA" —marcadores de género na educacéo do

campo

Todo dia, em algum lugar do interior do Brasil, uma mulher desce a ribanceira que
fica atras de sua casa para realizar as tarefas do dia. “Pra cada braco uma for¢a”®®, seja para
alimentar os animais, carregar a lenha ou buscar agua no tanque, quando se vé “ao longe, a
senhora com a lata na cabega”*®, e nessa danca do trabalho diario, “o corpo é que entorta pra

lata ficar reta”'®’. Tem filho para mandar para a escola, com merenda na lancheira, banho
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tomado, mochila nas costas. Ha almoco para fazer. E depois, ha movimento de luta: seja na
reunido da associa¢do, na igreja ou no sindicato. No final do dia, é preciso apartar os animais,
molhar a horta. Café no fogo. E a “forca que nunca seca”'%, “forca que nos alerta™®®, de
“uma mulher que merece viver e amar como outra qualquer no planeta”2%.

A compreensdo do género como algo ndo determinado biologicamente constitui uma
forma de enxergar mulheres e homens em suas atuacfes na sociedade. Essa compreenséo se
amplia quando passamos a reconhecer que, mesmo dentro de uma mesma sociedade, essas
relaces se aprofundam e se tornam ainda mais complexas, porque cada contexto social lida
com as questdes de género também a partir também dos grupos que o compdem. Ou seja, 0
que cada sociedade constroi sobre género depende das intersec¢des que atravessam a vida de
mulheres e homens, considerando a pertenca a outros grupos sociais, as formas como esses
grupos sao percebidos e tratados socialmente, bem com as maneiras pelas quais esses proprios
grupos se relacionam com a sociedade, a partir de suas visdes de mundo, crencas e valores.
Entre esses grupos podem ser citados: grupos étnicos, raciais, religiosos, de classe social.
Portanto, trata-se de uma relacdo complexa que torna as questGes de género muito mais
profundas do que a dimensao bioldgica, pois estamos falando do “carater social do feminino e
do masculino”?, uma vez que “importa observar nio exatamente seus sexos, mas sim tudo o
que socialmente se construiu sobre 0s sexos”2%2,

Pensar sobre isso é relevante, ainda mais quando se reflete sobre o fato de que a
compreensdo sobre as distingcBes de género perpassa um questionamento que vai além do
contexto social do “ser mulher” ou “homem” e também é marcada pelo momento histérico em
que essa sociedade é vista ou analisada. Isso porque essas concepcdes, além de mudarem
dentro das distintas sociedades, mudam conforme o tempo passa. Essas mudancas séo
reconstrucdes que muitas vezes se somam de forma positiva, outras nem tanto, a percepc¢éo
gue se tem sobre os papéis sociais entre homens e mulheres, e as sociedades, muitas delas,
tém conseguido dar passos significativos para o reconhecimento do que esses marcadores de
género dizem sobre as humanidades das pessoas e caminham num viés de compreensao,
valorizacdo e respeito. Outras, porém, mantém-se fechadas para essa realidade de construcdo
social e permanecem na tentativa da manutencdo da compreensdo de género por uma via

bioldgica e natural.
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As epistemologias feministas tém se mostrado relevantes para o alargamento da
compreensdo sobre papeis sociais ligados a questdes de género, conforme discutimos na secéo
anterior, porque “o estudo de tais questdes tinha (e tem) pretensdes de mudanca”?®®. Dessa
forma, discutir questdes de género vai além de simplesmente evidenciar distintos papéis
sociais do que seria considerado ideal para mulheres e homens, mas, indo mais a fundo,
implica compreender as relacbes de poder construidas socialmente ao longo dos anos e como
essas relacbes de poder submetem a mulher, especificamente, a um lugar inferior ao dos

homens em diversos aspectos.

Nessa perspectiva, 0 conceito de género remete a todas as formas de construcdo
social, cultural e lingistica implicadas com processos que diferenciam mulheres de
homens, incluindo aqueles processos que produzem seus corpos, distinguindo-os e
nomeando-o0s como corpos dotados de sexo, género e sexualidade.?*

E, além disso, também evidenciam que a ma compreensao das distincdes de género
coloca grupos minoritarios em situacdo de desigualdade social, fazendo com que sofram
diversos tipos de violéncia e preconceito. Tudo isso acontece porque tanto género quanto
sexualidade ainda sdo entendidos pela sociedade como algo “dado ao sujeito”” no momento do
nascimento, determinado a ela ou a ele pela biologia, € ndo como “instaveis e, portanto,
passiveis de transformago”?%, uma vez que constituem os sujeitos.

Sendo assim, é relevante discutir e entender como a sociedade evidencia o que seria
considerado “de homem” ou “de mulher”, ou seja, como essas compreensdes marcam 0S
comportamentos das pessoas e influenciam diretamente 0 mundo do trabalho, o ambiente
familiar, as questdes religiosas, a convivéncia em sociedade e, muitas vezes, até mesmo a
elaboracdo de leis e de politicas publicas, porque a compreensdo do que seria ideal para cada
género é “adequada as necessidades econdmicas da heterossexualidade” 2% e autoriza a
perpetuacdo desses binarismos. 1sso ocorre porque 0s marcadores de género estdo, muitas
vezes, ligados a construcdo social da imagem de homem e mulher, em que “o0s homens sdo
vistos como, sobretudo, ligados as ocupagdes da esfera da vida econémica e politica e
responsaveis por elas, enquanto as mulheres seriam responsaveis pelas ocupacdes da esfera
privada da domesticidade e reproducéo”?’.

Nos movimentos que impulsionaram o crescimento da Educacdo do Campo como

expressdo de luta por terra, por trabalho, por educacéo publica de qualidade para todos/as, por
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dignidade, por moradia e por reconhecimento do poder publico, as mulheres tiveram
participacdo fundamental tanto na construcdo de concepcbes que fundamentam esse
movimento, de forma subjetiva, e também na compreensdo objetiva e pratica, na organizacéo
das lutas e no trabalho do dia-a-dia, subvertendo, muitas vezes l6gicas binaristas de género e
desempenhando funcGes entendidas pelos movimentos como masculinas. Isso porque a luta
dos movimentos por uma Educacdo do Campo foi também fortemente atravessada
envolvendo questdes de género, e as mulheres tiveram, e tém, grande participacdo no
rompimento desses padrdes estereotipados e marginalizadores que tentaram fazer com que
esse fosse mais um movimento referenciado por padrdes masculinos.

No contexto das lutas sociais pela consolidacdo de uma Educagdo do Campo critica,
emancipatdria e comprometida com as vivéncias das pessoas do campo, a participacdo ativa
de mulheres tem desempenhado um papel central na construcdo de um projeto educativo
plural e democrético. Essa atuacdo evidencia que marcadores de género atravessam as
experiéncias formativas no campo, ndo apenas como temas a serem debatidos, mas como
dimens@es estruturantes de praticas pedagdgicas, de relacdes sociais e de politicas publicas
direcionadas a esse territorio. Dessa forma, torna-se possivel identificar que tais marcadores
se manifestam de maneira interseccional, exigindo analises que considerem perspectivas
filosoficas, sociolbgicas, antropoldgicas, pedagogicas, politicas e culturais. Compreender
essas interfaces é fundamental para que a Educacdo do Campo avance na direcdo da equidade
de género, valorizando os saberes locais, modos de vida camponeses e vozes de mulheres que
historicamente tém resistido e produzido conhecimento no e sobre o campo.

No sentido filoséfico, a Educacdo do Campo é uma concepcdo de educagdo pensada a
partir da realidade daquelas pessoas que vivem no meio rural e dele sobrevivem, devendo
idealizar um projeto de sociedade no qual o campo ndo seja visto como sinénimo de atraso e
gue intencione a emancipacdo, a libertacdo e o auxilio a formacao de consciéncia critica nas
pessoas. No aspecto socioldgico, a Educacdo do Campo visa a melhoria da vida das pessoas
do campo no proprio campo, respeitando suas formas de vida, trabalho e relagdo com a
natureza, como deve acontecer com 0s “povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos,
assentados, seringueiros, quebradeiras de coco-babagu, caicaras e, extrativistas”?%®, entre
outros. No sentido antropoldgico, ela visa ao estudo de grupos especificos, de suas formas de
convivéncia e de quem sdo as mulheres e 0os homens desses lugares, suas origens e
caracteristicas. No sentido pedagdgico, propde praticas educativas capazes de formar pessoas

que questionam relacOes de trabalho alienadoras, ideias dicotémicas e hierarquizadoras entre
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campo e cidade, situagbes de opressdo e abandono de ambientes rurais, buscando no &mago
das praticas pedagdgicas, romper a concepcdo tradicional de educacdo excludente e
perpetuadora de desigualdades, tratando de “construir uma educagdo do povo no campo e ndo
apenas com ele, nem menos para eles”?%. No campo politico ela é compreendida como
movimento de luta em favor daqueles que necessitam da presenca do Estado através de
politicas publicas e projetos que garantam a sobrevivéncia de pessoas do campo no préprio
lugar em que vivem, para “debulhar o trigo [...] decepar a cana [...] afagar a terra”?'° e pela
garantia da efetivacdo do direito humano a educacdo. No ambito cultural, a Educacdo do
Campo propde a valorizacdo de posi¢des identitarias campesinas promovendo a aceitacdo de
si e do outro como uma comunidade que precisa valorizar e conservar seus bens culturais e
sua afirmacdo como pessoas do campo, pois “sdo povos do Brasil, donos desse chéo, heranca
cultural do nosso sangue”??,

Sendo assim, de que maneira 0s marcadores de género evidenciados na luta dos
movimentos do campo foram subvertidos por mulheres que tiveram efetiva contribuigéo para
o fortalecimento da Educacdo do Campo? O que é, de fato, ser mulher no campo e como a
sociedade, os homens e as proprias mulheres compreendem isso? Como as mulheres tém
ajudado para a reconstrucdo da figura feminina dentro dos movimentos? Como as mulheres
tém conseguido romper com o que socialmente se espera do género feminino e desconstruido
essas representacdes sociais através do trabalho no campo?

A presenca de marcadores de género na constituicdo da Educacdo do Campo enguanto
politica publica, em nivel macro, para a promocdo do bem-estar da populacdo do campo,
comega justamente no ambito politico dos movimentos, com a reivindicacdo das mulheres
pela terra, numa organizacdo dentro do préprio movimento, questionando a posicdo do
homem enquanto sujeito chefe da familia e buscando para si o direito a propriedade, pois “é
preciso ter gana sempre”?'?. Isso porque “desde ha muito tempo as mulheres das classes
trabalhadoras exerciam atividades fora do lar, nas fabricas, nas oficinas e nas lavouras”??,
mas posse da terra, como propriedade sua, e ndo do marido, advinda de um movimento de
mulheres organizadas, tem inicio na década de 1980, com o fim do regime militar, o inicio da
redemocratizagdo do pais e a “consolidacdo do movimento feminista e de mulheres no

Brasil”?14,
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A conquista desse direito pelas mulheres esta ligada a afirmacgéo do direito a terra, ao
“aumento do bem-estar de mulheres e seus filhos, bem como com sua produtividade e,
portanto, com o bem-estar de sua comunidade e sociedade”?'®. Além disso, 0 movimento de
mulheres também lutava em busca do reconhecimento de si enquanto mulher trabalhadora
rural, para a garantia de seus direitos e “pelo reconhecimento formal de sua condi¢do de
trabalhadora rural™?®.

No sentido filos6fico do movimento, a contribuicdo feminina tem sido presente na
mudanca de concepg¢do das mulheres do campo diante de seus processos de intelectualizagéo,
ao reconhecerem-se como parte importante nesse movimento que busca a quebra das
hierarquias de género e promove alteragdes na cultura patriarcal estabelecida. As
organizac6es de mulheres do campo lutam para que “padrdes masculinos de organizacdo do
trabalho”?!’ sejam rompidos e, para que isso acontega, veem como essencial a constituicio de
“um espaco de formacgdo de consciéncia de género de mulheres e homens”?*® que possa
contribuir para a construcdo de uma Educacdo do Campo mais justa e respeitosa.

Esses movimentos ndo acontecem necessariamente nas escolas, mas também nos
acampamentos, assentamentos, e nos espacos de discussdo intelectual sobre a luta de
trabalhadoras e trabalhadores do campo por igualdade em todos os aspectos e por dignidade,
para que as marcas do patriarcado se dissolvam por meio de movimentos de conscientizacao,
emancipacao e libertacdo feminina, uma vez que “quem traz no corpo essa marca possui a
estranha mania de ter fé na vida”?*®. Além disso, esses movimentos servem “como uma
ferramenta para a proposicdo de politicas e acGes estratégicas com vistas a transformacéo das
relagOes e habitus de género no campo”??°, Neste sentido, a participacio da mulher, de forma

organizada dentro dos movimentos, tem fomentado trés situagdes distintas:

(1) a mulher deixa de atuar apenas nos limites do privado, provocando novas
relagbes no interior da familia e seu entorno; (2) a mulher passa a articular, no
ambito do movimento, lutas diferenciadas em relacdo aos homens; (3) aquelas
mulheres, organizadas em torno de aspectos tradicionalmente femininos, passam a
questionar a sua propria condigio.??

Outro aspecto importante, enquanto marcador de género na Educagdo do Campo,

refere-se a0 que ocorre no campo pedagogico, tanto em ambientes formais quanto em
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216 Esmeraldo, 2013, p. 242.
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ambientes ndo formais de educacdo. Uma vez que a prépria luta social tem carater educativo,
0s movimentos tém contribuido para a formacdo de liderancas femininas que, por sua vez,
favorecem o engajamento de outras mulheres na luta e nos movimentos, por meio de acdes
educativas e formativas, no sentido de orienta-las a intensificarem suas lutas por direitos e
pela conquista de “status social como trabalhadora rural, sua incorporagao nos sindicatos, o
acesso aos beneficios de seguridade social, como a aposentadoria e o salario-maternidade”??2,

Esse posicionamento feminino rompe uma linha patriarcal dentro dos movimentos e
permite que mulheres se interessem pelos espacos de formacdo e acessem posicGes antes
ocupadas apenas por homens, pois “é preciso ter sonho sempre”?23, Dentro das escolas, 0
marcador de género fica evidente no rompimento de préaticas pedagdgicas que fortalecem as
distingdes dos papéis “masculino” e “feminino”, nos quais meninas e Meninos Sao
ensinadas/os a reproduzirem comportamentos a partir de lugares determinados e esperados
para cada um. Esse movimento de mulheres que luta por uma pedagogia do campo busca
“formas de respostas, de resisténcia, de transformacéo ou de subversdo para as imposicdes e
os investimentos disciplinares feitos sobre nosso corpo”??*, desafiando a escola a “ser
diferente em sua forma e conteido??, ao buscar “praticas pedagogicas de interven¢do no
ambito da sexualidade, corpo e género”?2,

No campo sociolégico, o meio social é visto e entendido como um ambiente marcado
por segmentacdes que intensificam a luta de classes, pela divisdo social do trabalho, pela
disputa entre diferentes grupos por recursos e também pela divisdo dos papéis sociais entre
homem e mulher e pela hierarquizacdo entre campo e cidade. A participacdo da mulher no
ambito social, na realidade do campo brasileiro, tem sido cada vez mais abrangente,
conseguindo provocar mudancas significativas na forma como a realidade social é pensada e
organizada, porque passam a lutar pela “redefinicdo de seu papel social”??’, para que, a partir
disso, consigam provocar as transformacGes necessarias na sociedade, pois sabem que “é
preciso ter forca, é preciso ter raga”?%,

Nesse aspecto, tem-se a efetiva participacdo dos movimentos sociais, que possuem
uma concepcdo problematizadora do mundo e das coisas, compreendem mulher e homem
como sujeitos da histdria, investem na sustentabilidade, questionam o modelo de producéo

capitalista, participam efetivamente das construcbes pedagogicas e contribuem para a
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qualificacdo das escolas, ajudando também a qualificar os processos pedagdgicos; participam
das lutas que reivindicam politicas publicas para a melhoria da realidade do campo e
valorizam a cultura, os modos de ser e estar no mundo e a formagdo humana??°. Tudo isso
contribui para a transformacéo da sociedade, tendo a efetivacdo da acdo das mulheres em cada
um desses processos, e isso acontece hd muito tempo, porque “ndo h& uma transformacéo
efetiva no sentido social se as mulheres ndo forem finalmente protagonistas desta historia e
ocuparem cada vez mais papéis decisorios dentro da comunidade rural”?°, Isso se evidencia

guando se levam em conta

as vivéncias das mulheres e principalmente trabalhando com assuntos que tem
profunda relevancia social para as mesmas [...] na medida em que essas mulheres
vao entendendo o meio social no qual estdo inseridas, tem a possibilidade de pensar
alternativas para a transformacéo da realidade [...], portanto, a experiéncia, a luta e a
histéria das mulheres camponesas organizadas [...] tem muito a contribuir.?!

No ambito cultural, a participacdo de mulheres do campo tem ganhado visibilidade ao
promover a luta para que criancas e jovens sejam educados/as no préprio campo,
possibilitando a afirmacdo de modos de identificacdo campesinos, construidos nas relagdes
sociais e nos cotidianos, sem a necessidade de deslocamento campo-cidade, porque a
movimentacdo dos/das alunos/alunas envolve questdes geogréficas e demograficas e “quando
isso é possivel do ponto de vista geografico, esharra no ndo interesse das familias das
criancas, que ndo aceitam que elas se desloqguem para comunidades distantes da sua
residéncia”?%. Para a garantia da valoriza¢do da cultura do campo também é necessario que as
formas de vida, em todos os sentidos, sejam preservadas porque a importancia das mulheres
do campo ndo se limita “a participacdo nas atividades agricolas ou ndo agricolas, mas esta
intimamente ligada aos costumes, tradi¢des e valores”23, Elas contribuem para a manutengio
de expressdes culturais ao ndo ignorarem, nas pautas das reivindicacdes, a necessidade de
espagos para o feminino, para que colaborem com “a especificidade e particularidade dos
processos sociais, produtivos, simbdlicos e culturais dos modos de vida dos povos do
campo”?%,

No campo antropoldgico, a evidenciagdo da participacdo das mulheres do campo na
busca pela conquista de espagos possiveis para a atuagdo feminina se d& enquanto lutam para

que marcadores de género ndo produzam mais desigualdades entre os povos do campo,
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desestruturando as relacdes de poder estabelecidas. Essas mudancas, provocadas pelo trabalho

feminino no campo,

tém alterado significativamente o papel atribuido as mulheres e ao seu espago
profissional. A propria condicdo subalterna que Ihes confere a sociedade patriarcal,
fundada na rigida estrutura familiar burguesa, reflete-se em todas as dimensdes de
sua vida e se expressa na lei que lhes restringe direitos e Ihes impfe deveres,
moralmente definidos e discriminatérios. Por exigéncia do processo social, a luta
organizada das mulheres vem deixando de ser restrita a chamada condicdo feminina
para se transformar no duelo pela igualdade de género e de reconhecimento social,
decorrentes das condi¢cdes objetivas de vida, pela conquista da liberdade e da
participacdo, enquanto mulher e enquanto sujeito de direitos?®,

A participagcdo das mulheres do campo tensiona os modos como identidades e
diferencas sdo produzidas nas tramas do poder. Quando colocam seus corpos e vozes em
movimento, rompem com a ldgica escolar dominante que, historicamente, treinou meninos e
meninas para ocupar lugares j& pré-definidos em um mundo do trabalho que ndo reconhece
nem suas vivéncias nem seus saberes, pois “as identidades sdo construidas através da
diferenca, ndo por fora dela”?%, e é nessa fenda que essas mulheres produzem deslocamentos.
Seus fazeres confrontam o projeto neoliberal que silencia e exclui e desestabilizam o curriculo
urbanocéntrico que ainda hoje marginaliza o trabalho manual, transformando a cidade em
referéncia Unica. Ao ocuparem os espacos escolares e disputarem sentidos, evidenciam que “a
identidade ¢ formada no interior e ndo fora da representagio”?3’. Nesse gesto, recusam o lugar
da auséncia e denunciam mecanismos que, ao ndo reconhecerem 0s modos como as
subjetividades sdo constituidas nas praticas sociais e educativas do campo, alimentam o ciclo
da evasdo, da negacdo e da fuga. Por isso, trata-se de “romper com o consenso”? e criar
brechas onde a pedagogia possa ser territorio de insurgéncia.

Para este fim, vimos que a participacdo feminina € fundamental, visto que, na
organizacdo da vida no campo os coletivos de mulheres vém atuando significativamente para
que marcadores de género produtores de desigualdades sejam problematizados, que 0s papéis
sociais de mulheres e homens sejam repensados e que as logicas naturalizadas de
inferiorizacdo da mulher estejam em processo de extingdo. Portanto, a luta das mulheres do
campo contribui para que dois grandes movimentos se transformem. O primeiro movimento
de mulheres ganha forca quando mulheres do campo, enquanto populacdo historicamente
excluida do @mbito das politicas publicas e dos investimentos do estado para a melhoria das

2% Rodrigues; Santos; Soares, 2020, p. 397.
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formas de vida camponesas, se levantam e se somam a luta de outras mulheres pela conquista
da efetiva demarcacgéo de seus lugares na sociedade.

O segundo movimento, 0 do campo como um todo, ganha forca quando mulheres se
levantam e questionam um sistema patriarcal estabelecido nas relagbes camponesas entre
trabalhadoras e trabalhadores do campo e conseguem ocupar 0S espagos, organizar suas lutas
e ter as suas vozes ouvidas e seus anseios atendidos. Esse empoderamento feminino é
responsavel por “mudancas sociais numa perspectiva antirracista, antielitista, antissexista, por
meio de mudangas das instituicdes sociais e das consciéncias individuais”?*®. Desta maneira,
mulheres do campo, essa gente “que traz no corpo a marca”?* que “mistura a dor e a
alegria”?*!, essa gente que “ri quando deve chorar’®? e que é a “forca que nos alerta”?*,
seguirdo provocando as tensdes necessarias para a transformacédo de seus espacos e para sua
insercdo em todos os lugares, sem discriminacdo, sem diminuicdo de seu papel e sem a

minimizacao de sua importancia para a sociedade.

29 Ribeiro, 2017, p. 135.
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4 “DESSA GENTE QUE VAI EM FRENTE SEM NEM TER COM QUEM CONTAR”

— escolas multisseriadas: lugar do feminino ou lugar para feminismos?

Passando pelas estradas vicinais de Quixabeira, em diferentes dias e horarios, 0s
cenarios sdo os mais distintos. De dia, “é um raio de sol que meu peito vaza”?**, “farol que
desnorteia a mim”2*®, pintando o horizonte de dourado; de noite, a “lua é lamparina de prata
[...], luzeiro do céu?®. Estradas estreitas que, na seca, levantam poeira, distorcendo a visio e
deixando miragens pelo caminho, mas que, em dias de chuva, formam pocas d'agua que se
transformam em um “espelho virado ao céu”?*, ensinando a sertaneja e ao sertanejo que é
para cima que se olha. “Por entre flores e estrelas”*®, entrelagam-se vidas que resistem entre
belezas e tristezas, seja sob o sol do dia ou contemplando o luzeiro da noite, afetadas por
essas coisas que sdo “acesas por dentro”?*® ou “apagadas pelo sofrimento”?*°,

Por essas estradas, esbarramos com gentes que moram, que véo e que vém. Mulheres e
homens que lidam, dia a dia, com o desafio de conseguir chegar até a manha seguinte para
comecarem novamente. Nessas idas e vindas, encontramos “casas simples com cadeiras na
calcada e na fachada escrito em cima que é um lar”?>!, marcando os cenarios que compdem a
convivéncia social: a comunidade, a casa, a igreja, a escola, a terra, a flor. Nesse ambiente que
é todo pedagbgico, a educacdo € o direito necessario e é na escola pequena, rodeada de
plantas, que a menina e 0 menino do campo encontram a oportunidade de aprender a ler a
palavra dentro de um mundo que ja é tdo sabiamente lido?®?,

As escolas pequenas do meio rural, chamadas por muitos de “escolas isoladas”, num
evidente preconceito com a populacdo do campo, ou também conhecidas como “escolas
unidocentes”, porque retiinem em uma mesma sala de aula alunos/as de varias séries®?
diferentes sob o cuidado de uma Unica professora, sdo, antes de tudo, a possibilidade da

democratizacdo da educacdo publica do Brasil, uma vez que, por muito tempo, a populacao
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do campo esteve a margem do acesso a escolarizacdo. Essas escolas sdo também a
oportunidade de universalizagdo do ensino, evidenciando que a distancia em que muitas
pessoas que vivem no campo se encontram em relacdo aos centros urbanos inviabilizaria que
todos/as tivessem acesso a escola. A manutencdo desse modelo de organizacdo escolar no
espaco rural também denuncia que, sob a 6tica do capital, o estabelecimento de uma escola no
campo, atendendo ao modelo seriado urbano, seria de custo elevado, levando em
consideracdo que cada série necessitaria da presenca de uma professora responsavel por uma
pequena quantidade de alunos/as.

Existe, portanto, um processo de inferiorizacdo da escola multisseriada por varios
motivos. O principal deles se deve ao fato de que o préprio nome “multisseriada” ja toma
como referéncia um modelo hegemdnico de escola, aquele forjado como “uma atividade
organizada, a decorrer num local préprio, com hora marcada, com tempos distribuidos para
matérias logicamente diferenciadas”?**, e que nasceu com o propdsito de atender aos
interesses de uma sociedade em processo de industrializacdo que necessitava de mao de obra
e que viu, na criacio da escola, a oportunidade de oferecer uma “educagio em massa’?> a
baixo custo. Ou seja, 0 proprio termo “multisseriada” ndo representa uma turma com
caracteristicas pedagdgicas especificas e em niveis distintos de aprendizagem, mas sugere a
ideia de muitas turmas reunidas em uma Unica sala.

H& quem proponha a utilizacdo do nome “escolas multi-idades”, ou “multietarias”,
porque ““a palavra multisseriada tem um carater negativo para visao seriada urbana. Como se a
escola urbana seriada fosse boa, 0 modelo; e a multisseriada fosse ainda algo que vamos
destruir, para um dia construir a escola seriada no campo”?®. Mais ainda, a prdpria
necessidade da criacdo de uma escola para atender a demanda industrial ja nasce em sentido
intencional contrario aos processos de formacdo humana idealizados pela Educacdo do
Campo e que fazem parte de sua concepcdo e de seus fundamentos, porque a finalidade da
escola moderna, vinculada a légica industrial, era “formar a classe trabalhadora de que a
burguesia precisava”?®’.

Outra caracteristica da escola multisseriada que reforga a imagem negativa construida
sobre ela é que, pela forma de organizagdo pedagdgica, difere da escola urbana, que ainda

segue um modelo de organizacdo baseado em teorias psicoldgicas naturalizantes,
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“maturacionistas e lineares acerca da periodizacido do desenvolvimento”?®®, pautando a
formagéo das pessoas em fundamentos educacionais que acreditam que o desenvolvimento
humano acontece apenas por fatores internos e lineares, portanto, biologizantes. Ou seja,
acredita-se que pessoas aprendem em um mesmo ritmo, e isso justifica a organizacao escolar
em séries, pois “dessa forma o professor poderia trabalhar com varios individuos ao mesmo

tempo e de uma Gnica maneira, como se fossem todos iguais”?*°. Desse modo,

vé-se consagrado, também na escola moderna, o critério idade, proposto desde a
Idade Média para a grupalizagdo dos aprendizes. Entre individuos de iguais idades,
iguais capacidades e, se assim ndo for, patologiza-se toda diferenca capaz de
produzir contradi¢fes entre ideal e real, imputando suas origens de forma unilateral
ao individuo. Desponta, ainda que subliminarmente, a ideia segundo a qual o
professor, ao ter diante de si uma classe formada por alunos com idades
praticamente iguais, poderia trabalhar com todos como se fossem um s6!2%°

Além de ser o lugar da iniciacdo escolar das criancas do campo, a escola multisseriada
configura-se também como espago para o desenvolvimento de acGes que vao além das
questdes sistematizadas do ensino. Além de romper com a préatica biologizante da divisao
dos/as alunos/as por grupos de aprendizagem de acordo com a idade, a escola multisseriada
também rompe com outras logicas hegeménicas e rigidas, muitas vezes heteronormativas e de
dominacdo. Esse rompimento se da porque, para a sociedade brasileira, o ponto de referéncia
da diferenca, naturalizado socialmente, “é a do homem branco, cristdo, classe media
urbana?®!, Sendo assim, a heteronormatividade cria padrdes e produz marcadores sociais que
visam inibir “as relacbes de poder que as produziram”?2®? e, com isso, ocultar que a
naturalizacdo de um padrdo unico, sob esse viés, também reproduz de desigualdades, ainda
que de forma velada.

E necessario, entdo, problematizar e conceituar esse curriculo tradicional que, por
tanto tempo, se manifesta como principal referéncia da educacdo formal e que coloca em
guestionamento outras maneiras de educar e outras perspectivas de formacdo. Ele é concebido
como “marcadamente organizado em torno de disciplinas académicas tradicionais?%, tendo
sido pensado de maneira a ser “dirigido as classes dominantes”?®*, mantendo relagdes de

poder e controle exercidos principalmente pelo/a professor/a, que € conceitualmente

28 Marsiglia; Martins, 2014, p. 179.
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validado/a como quem domina conhecimentos e que, numa visdo unilateral, é responsavel
pela “transmissdo” desses conhecimentos aos/as alunos/as.

Esse curriculo industrial e fabril, que fundamenta as préaticas escolares tradicionais
fragmentadas e disciplinarizadas, € também um curriculo masculinizado que gera e reproduz
esteredtipos de subordinacdo e subalternizagdo femininas, uma vez que direciona certas
disciplinas como se possuissem caracteristicas proprias de género, pois “foram produzidas sob
a perspectiva masculina heterossexual (e entdo, tradicionalmente, deixam de fora os saberes,
as experiéncias e os problemas das mulheres e dos grupos homossexuais)”?®°, ao atribuir as
“ciéncias duras” um “carater mais masculino enquanto as ciéncias humanas tinham pretensées

mais femininas™?%. Isso acontece porque

o curriculo tradicional em sua concepcéo cultural reflete a epistemologia da l6gica
dominante, que determina um curriculo claramente eurocéntrico, cristdo, masculino,
branco e heterossexual, referendado em interesses hegemdnicos e dominantes que
valorizam a racionalidade, a légica, a ciéncia, a tecnologia e o individualismo, em
detrimento das ligacbes pessoais, da interacdo, da intuicdo e do pensamento
divergente, das artes e da estética, do comunitarismo e da cooperacdo?’.

Na escola multisseriada, mesmo de forma ndo intencional, ha a prevaléncia de um
curriculo outro, que diverge do tradicional, porque, embora carregue a palavra “série” no
nome, nao esta subordinado a divisdo fragmentadora da série ou da disciplina e “favorece a
problematizacdo e o reconhecimento de identidades sexuais e de género como construgdes
sociais destoantes de representaces binarias e biologicistas”?®®, o que, por sua vez, abre
espaco para “pedagogias culturais que entram em cena e permitem ensaiar novas formas de
educar nos campos de sexualidade e género”?°. Estudos apontam o direcionamento do
modelo multisseriado ao campo da inovacao pedagodgica, uma vez que rompe com uma logica
replicada ha séculos em escolas urbanas, que é a ldgica fabril da educacdo de massas,
reprodutora de préaticas acriticas de memorizacdo e de descontextualizacdo da formacéo
humana e, para além disso, tensiona fronteiras curriculares, abrindo espaco para pedagogias
que se constroem a partir de vivéncias e corpos presentes, deslocando normatividades e
instaurando possibilidades de reinvengdo do ato educativo.

Nesse sentido, a escola multisseriada também se aproxima de epistemologias

feministas, conforme discutidas no capitulo anterior, pois tem contribuido para a formacao de
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mulheres e homens que estudam em um espaco marcado por processos de constituicdo
subjetiva forjados nas relagdes sociais, 0s quais contribuem para a producdo de identidades
politicas na luta por um projeto contra-hegemdnico que rompe com a naturalizacdo de
diferencas estereotipadas e reconhece que as “identidades deslizam e se fazem transgressoras
a partir de vivéncias subjetivas e socioculturais”?’®. Sendo assim, a escola multisseriada luta
contra a inferiorizagdo dos seus modos de conhecimento e por justica social, ao garantir
acesso e permanéncia da populacdo do campo em uma escola que opera a partir de uma
percepcdo do mundo social capaz de possibilitar aos individuos o entendimento acerca de
seus modos de (r)existéncia e as relagdes de poder presentes nos diversos aspectos da vida.
Por muito tempo, a escola multisseriada foi entendida como um espaco historicamente
destinado as mulheres por duas questbes: primeiro, porque a figura feminina sempre foi
compreendida como um ser fragil, delicado, Gtil ao servico doméstico, mas ndo habilitada
para funcbes complexas e pesadas; segundo, porque ser professora em escola multisseriada
sempre foi associado a ideia de possuir pouca ou nenhuma formacgédo, uma vez que essa possui
uma raiz historica que remete ao tempo em que, no Brasil colbnia, “professoras leigas e
ambulantes davam aulas aos filhos dos donos das terras”?’*. Sendo assim, a escola
multisseriada é vista como lugar de mulheres que possuem pouco dominio dos saberes
académicos, pois “em nossa historia domina a imagem de que a escola no campo, tem que ser
apenas a escolinha das primeiras letras. A escolinha cai ndo cai, onde uma professora que

quase nio sabe ler, ensina alguém a n&o saber quase ler’?’?, uma vez que

ser professora representava um prolongamento das fun¢fes domeésticas e instruir e
educar criangas, sob 0 mascaramento da missdo e da vocagdo inerentes as mulheres,
significava uma maneira aceitavel de sobrevivéncia, na qual a conotacdo negativa
com o trabalho remunerado.?”

Em decorréncia da conotacdo negativa atribuida a Educacdo do Campo, na qual a
docéncia nessas escolas é vista como uma atividade que ndo exige formagdo ou qualquer
outra atencdo, uma vez que muitas dessas professoras moram no préprio campo, na
comunidade ou em fazendas proximas a escola, tenha-se fundamentado a ideia de que,
também por ser um papel destinado a mulher, tanto professoras quanto escolas ndo

necessitariam de apoio do poder publico para exercer suas funcdes. Mas a professora do

210 Souza, 2019, p. 1138.

21t Anhaia; Janata, 2015, p.02.

212 Arroyo; Fernandes, 2004, p. 20.
213 Almeida, 1996, p.74.
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campo sempre foi “fonte de sabedoria onde tudo podia achar’?™ e a falta de um
direcionamento nacional e sistematico sobre o que poderia ser considerado como uma
pedagogia para escolas multisseriadas nunca foi um empecilho para que préaticas e
metodologias especificas fossem elaboradas pelas préprias professoras que atuam nessas
escolas, 0o que contribui para que elas desconstruam curriculos engessados e construam

curriculos potentes e inspiradores.

Nao houve ainda quem elaborasse ou formalizasse uma pedagogia propria para essas
classes e ha algo de muito positivo nessa constatagdo. A complexidade que envolve
qualquer processo educativo, em especial aquele ocorrido em classes multisseriadas,
exige que se pense a sua realidade em um tempo-espago préprios. A realidade
pedagdgica da classe multisseriada, fincada no desafio, nas dificuldades e na
incerteza, constata que esse modelo de ensino que para muitos é ultrapassado e que
deveria ser extinto é, ao contrdrio, elemento crucial para educar na
contemporaneidade: um desafio a intelectualidade daqueles que direcionam as
atividades pedagdgicas.?”

A partir dessa reflexdo, € notavel que cada professora, em cada escola, elabora a sua
prépria metodologia de ensino e, indo mais a fundo, cada escola multisseriada, pelo viés
negativo do abandono, toma pra si o desafio de elaborar, informalmente e, muitas vezes, de
forma ingénua?’® e solitaria, seu proprio curriculo. “E ai me da uma inveja dessa gente que vai
em frente sem nem ter com quem contar”?’’, porque, muitas vezes, essa elaboracéo curricular
acontece sem orientacdo pedagdgica pelas secretarias municipais de educacgdo, instancias
responsaveis pelas escolas multisseriadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sendo
assim, considerando que a grande maioria dessas escolas ¢ liderada por mulheres?’®, convém
problematizar que, nesse viés de elaboragdo curricular individualizada e situada, o que
acontece, na pratica, nas escolas multisseriadas no Brasil € a elaboragdo de curriculos
feministas.

A linha de discussdo que pretendo desenvolver a partir daqui ndo se impde como uma

argumentacdo essencialista que afirme que as escolas multisseriadas sdo espagos

274 Bethénia, Maria. Saudade dela.

215 Castro, 2017, p. 72.

216 O termo “ingénua”, utilizado nesta reflexdo, faz referéncia a Paulo Freire, quando discute o processo de passagem da “curiosidade
ingénua” para a “curiosidade epistemoldgica” na constituigdo de professores/as reflexivos/as. “[...] a curiosidade que, tornando-se mais e
mais metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho chamando ‘curiosidade epistemolégica’. A curiosidade ingénua, de
que resulta indiscutivelmente um certo saber, ndo importa que metodicamente desrigoroso, € a que caracteriza o senso comum. O saber de
pura experiéncia feito” (FREIRE, 2011, p. 29).

27 Bethania, Maria. Gente humilde.

218 O Ministério da Educagdo ndo divulgou, no censo escolar de 2023, dados sobre a distribuicdo de docentes do Ensino Fundamental por
sexo, publico ao qual pertencem as escolas multisseriadas. No entanto, segundo o censo escolar de 2022, o Brasil contava com 92.720
professores e 670.328 professoras no Ensino Fundamental, o que corresponde a 12,1% de homens e 87,8% de mulheres. Na Educacéo do
Campo, a presenca feminina na docéncia tende a ser ainda mais expressiva do que a média nacional. Em Quixabeira, por exemplo, o nimero
de professoras na Educacéo do Campo, desde a emancipacéo do municipio, chega a aproximadamente 95%, conforme dados apresentados no
capitulo seguinte desta tese. Dados do censo escolar disponiveis em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2022.pdf Acesso em: 14
de abril de 2024.
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intencionalmente organizados e problematizados sob a perspectiva de curriculos feministas.
Tampouco meu dialogo pretende sugerir que as mulheres participantes desta pesquisa foram
“formadas” em escolas multisseriadas marcadamente feministas. A intencdo desta discusséo é
problematizar o curriculo como um artefato cultural que pode ser adaptado, transformado,
(re)criado de diferentes maneiras para atender as necessidades educacionais contemporaneas e
as particularidades dos sujeitos, e que pode subverter logicas de dominacdo, (re)construindo-
se em favor da equidade educacional. Pretendo, entdo, discutir as potencialidades das
professoras das escolas multisseriadas em (des)construir curriculos e, nessa perspectiva,
buscar aproximacgfes dessas possibilidades de (des)constru¢do dos curriculos tradicionais
seriados e a construcdo de curriculos feministas.

A compreensdo do que é curriculo escolar passou por grandes transformacdes ao
longo do tempo, desde a sua concepcdo inicial até os dias atuais, marcados por sua
diversidade. Inicialmente, pautado em uma compreensdo tradicional, o curriculo era visto de
forma técnica como um conjunto de conhecimentos e disciplinas através do qual estudantes
deveriam trilhar seu caminho escolar, tendo a fabrica como “modelo institucional dessa
concepcao de curriculo™®’®, em que importava apenas “a especificacio precisa de objetivos,
procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados”?8, Posteriormente, ao ser problematizado, o curriculo passa a ser compreendido
a partir de uma perspectiva critica, que desloca “a énfase dos conceitos simplesmente
pedagdgicos de ensino e aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder?,

Por fim, consolida-se a nocdo de curriculo com base em teorias pos-criticas, que
compreendem o curriculo como algo que “ndo pode ser compreendido sem uma anélise das
relagbes de poder nas quais ele estd envolvido”?®? e que incluem em sua discussdo “os
processos de dominagio centrados na raca, na etnia, no género e na sexualidade?%. Nessa
direcdo, destaca-se a compreensdo do curriculo como artefato cultural, que permite articular
saberes e praticas sobre dimensdes socioculturais como género, feminismos,
identidades/diferencas, construindo experiéncias que surpreendem e ousam desconcertar
discursos essencialistas e normativos que permeiam as escolas. Posto que, esse curriculo nos
instigaria a investir em problematizagcdes e (des)construcdes, pluralizando as formas de

educar, ensinar e aprender a partir de estratégias didatico-metodoldgicas que (re)inventam

219 Sjlva, 2016, p. 12.
20 Silva, 2016, p. 12.
21 Silva, 2016, p. 17.
282 Silva, 2016, p. 148.
283 Silva, 2016, p. 149.
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saberes, artefatos e pedagogias culturais 224 como podemos vislumbrar nas escolas
multisseriadas.

Podemos, entdo, dizer que, para falar de um curriculo feminista, é preciso abordar, ao
mesmo tempo, tanto o conceito de “pedagogias feministas” quanto o de “teorias feministas”,
pois, embora sejam campos distintos, estabelecem aproximacgdes em sua discussdo, uma vez
que “todas as teorias pedagdgicas e educacionais sdo também teorias sobre curriculo”?®, e
ndo é possivel a elaboracdo de um curriculo feminista sem pensa-lo filosoficamente e,
portanto, tedrica e pedagogicamente.

Para inicio de conversa, do ponto de vista tedrico, cabe entender que aquilo que a
sociedade entende como feminino ou masculino, e que é denominado “performatividade®,
explica seu carater transitorio e em constante processo de construgdo, mas que também se
naturaliza através da instituicdo de normas de género. A ampliacdo da compreensdo sobre
género ocorre justamente com a problematizacdo da sociedade feita pelas teorias feministas,
que passam a discutir género a partir de “pressupostos comuns”?8’, quais sejam: a dominagéo
masculina; a construcdo social dessa dominacdo; a necessidade de transformacdo dessa
realidade; e a distin¢do entre sexo e género.

Indo adiante, do ponto de vista pedagdgico, pensar em um curriculo feminista é
ampliar a discussdo sobre desigualdades, uma vez que “falar de uma pedagogia feminista é
falar de interseccionalidade”?®®, pois é isso que a interseccionalidade provoca. Se é uma
escola feita por mulheres, entdo sdo essas mulheres, marcadas por suas possibilidades,
dificuldades e pelos atravessamentos de fatores sociais, que, a partir das posicGes e
marcadores que conformam suas experiéncias e modos de existéncia, elaboram o curriculo
daquela escola. Elas constroem estratégias pedagogicas e metodoldgicas ancoradas em suas
trajetdrias docentes e fundamentam seus percursos formativos na intencédo de criar pedagogias
que respondam as especificidades dos contextos em que estdo inseridas. Por isso, 0s possiveis
curriculos feministas das escolas multisseriadas sdo situados, forjados nas particularidades
sociais, geograficas e culturais de cada territdrio. Afinal, ao pensar em Educacdo do Campo
no Brasil, ndo é possivel adotar uma perspectiva unanime e generalizante, pois “campo”, no
Brasil, é territdrio plural.

Como expressdo dessa diversidade, é possivel citar, dentre tantas, a escola

multisseriada ribeirinha no vale do Rio S&o Francisco ou nas margens do Rio Amazonas; a

284 Maknamara, Souza, 2024.
285 Silva, 2016, p. 21.

28 Butler, 2018, p. 56.

%87 Santos, 2012, p. 215.

288 Martinez, 2017, p. 85.
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escola multisseriada da Mata Atlantica, no Sul da Bahia; a escola em territérios indigenas; a
escola em comunidades quilombolas; a dos povos da floresta; a do Pantanal; a da Campanha
Gaucha; a do Sertdo Nordestino; a do Agreste; a escola para pessoas em situacdo de
itinerancia, enfim, tantas! Todas elas carregam em si “resisténcias e oposi¢des ao curriculo
oficial”?°,

A despeito desse curriculo oficial, que “valoriza a separacdo entre sujeito e
conhecimento”®®, que esta “organizado [...] em torno de matérias ou disciplinas”®®! e que
reflete “as experiéncias e os interesses masculinos”?%?, ndo se trata de propor sua extingao,
uma vez que qualquer curriculo institucionalizado em uma escola serd, por definicéo, oficial,
mas de produzir ou reconstruir esse curriculo sob outra perspectiva, que problematize préaticas
limitadas de abordagem e de compreensdo sobre o conhecimento, processos de identificacéo e
relacbes de poder. Afinal, “viver e ndo ter a vergonha de ser feliz?% também é disputar quais
vidas e saberes sdo legitimados nos curriculos e quais sdo sistematicamente apagados. 1sso
porque o curriculo oficial, que normatiza as préaticas tradicionais da escola moderna, ndo foi
capaz de incorporar “sequer parte dos importantes insights da pedagogia feminista e dos
estudos de género”?%,

Para conceituar, entdo, o que seriam esses possiveis curriculos feministas, elaborados
a partir da docéncia feminina nas escolas multisseriadas, tomo como base a consideracao que,
ao discutir curriculos desenvolvidos sob uma perspectiva feminista, identifica-se a existéncia
de cinco fases curriculares que atravessam esses processos de reestruturacdo. Na andlise
dessas cinco fases, observa-se uma aproximacdo com o0 movimento de concepcdo da
Educacdo do Campo, que, por sua vez, auxilia na elaboracdo das préaticas curriculares das
escolas do campo no geral e, especificamente, das multisseriadas, em razdo da inversdo da

I6gica urbana seriada. Essas cinco fases sdo:

1) aquela que ilumina a histdria das mulheres; 2) a que as inclui como excec&o,
incorporando suas contribuicdes a partir de uma Otica eurocéntrica; 3) a que
considera género, classe, raca e sexualidade como imprescindiveis para produzir
conhecimentos; 4) a que dissolve limites entre professor(a)/estudante para criar
relagBes ndo hierdrquicas, pluralizando conjuntamente as fontes de conhecimento; 5)
a que transforma o curriculo com base no respeito a diferenca e a diversidade,
apropriando-se dos conhecimentos de homens e mulheres.?®

29 Silva, 2016, p. 49.

20 Silva, 2016, p. 94.

21 Silva, 2016, p. 44.

22 Silva, 2016, p. 94.
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Essa primeira fase de elaboragdo curricular argumenta que as mulheres tém histéria e
que esta, antes invisibilizada, precisa ganhar centralidade pedagdgica na estruturacdo de uma
concepcao de educacdo que a valorize. Isso se expressa no movimento historico e social de
transicdo entre a ideia de “educacdo rural” para a consolidacdo do termo “Educacdo do
Campo”, visando a ampliacdo da participacdo da diversidade no projeto aos povos do campo
no Brasil, uma vez que a “educacdo rural” se fundamenta em uma visdo liberal da educacéo,
concebida para “uma comunidade cuja marca historica prioriza o trabalho iminentemente
masculino”?®, enquanto a “Educacdo do Campo” se sustenta em vieses emancipatorios que
surgem “contrapondo a educacéo capitalista apontando os sujeitos do campo como ‘donos’ do
conhecimento e da construcéo de sua histdria?%’.

Essa mudanca conceitual advém também de uma reestruturacdo nos proprios
movimentos sociais, por meio do fortalecimento do movimento de mulheres do campo e de
trabalhadoras rurais e sem-terra, que passou a centrar-se “prioritariamente na figura feminina
e na necessidade de uma diferenciacdo e visibilidade das mulheres e suas demandas no
campo”?*®® demandando, por sua vez, movimentos de reflexdo e deslocamento por parte das
professoras multisseriadas de que, na escola do campo, é preciso contar a historia das
mulheres que lutam em prol de uma Educagdo do Campo e que ndo basta apenas “colocar no
mesmo ambiente meninas € meninos”, por que isso, sem “as mesmas oportunidades, ndo é
sindnimo de coeducac&o e sim uma insisténcia patriarcal, que favorece apenas 0s meninos”%°.

A segunda fase de elaboracdo curricular na perspectiva feminista é aquela que inclui
as mulheres na historia, iniciando-se numa perspectiva eurocéntrica que aborda trajetorias
individuais, valoriza suas trajetorias e as apresenta como excecdo, Ou Seja, em pouca
quantidade e com baixa representatividade. No entanto, essa inser¢do vai, aos poucos,
ganhando um sentido relacional, articulando posicGes sociais e experiéncias situadas e sendo
ampliada para o coletivo e o plural por meio da incorporacdo das contribui¢cGes das mulheres
nas ciéncias, nas artes, na literatura, na filosofia, na historia e na sociologia. Essa fase supera
padrdes de género “desse sujeito ‘mulher’ universal, visualizando novos sujeitos” 3%
rompendo com a ideia de identidade como esséncia individual e ampliando seu entendimento

como processo social em disputa.

2% Farias; Menegat; Tedeschi, 2011, p. 616.
27 Gritti; Sampaio, 2021, p. 255.
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Nisso, “a esperanca danca na corda bamba de sombrinha”%?, lembrando que todo
movimento de inclusdo é também um equilibrio tenso entre rupturas e reconstrugdes. E
também que o curriculo pode ser essa corda, mas também o salto. E nesse salto, nesse
desequilibrio fértil, que ecoa também a memoria das que vieram antes, porque “n0ssos passos
vém de longe™%2 e, sendo assim, ¢ dessa longa caminhada coletiva que se faz a forca de quem
reescreve o mundo dentro da escola. Amplia-se, assim, a compreensédo do individual para o
coletivo, uma vez que, nos movimentos de mulheres do campo, o sentido de coletividade se
fundamenta em praticas que lutam pelo bem comum. Na escola multisseriada, essa no¢éo de
coletivo é também ensinada na pratica, por meio das grupalizagbes em sala de aula e de
trabalhos de investigacdo que valorizam a comunidade como um grupo social fundamental
para aquele povo.

Na terceira fase de reestruturacdo curricular, as categorias de género, classe, raca e
sexualidade assumem centralidades fundamentais para a produc¢do do conhecimento humano e
para sua experiéncia. Na Educacdo do Campo, essas categorias tém sido inseridas de forma
gradual, ainda com grandes dificuldades, a partir de possibilidades de aproximacéo entre as
teorizacOes criticas e pds-criticas, pois, no debate, ainda hd muito a ser feito: primeiro, na
reconfiguracdo dos movimentos; e, segundo, de forma didéatica, nas préprias escolas, visando

a transformacéo da sociedade por meio da luta antirracista e feminista, tendo em vista que

historicamente os debates no campo do feminismo e das lutas anti-racistas foram
secundarizados em rela¢do a uma no¢do de classe nas lutas dos movimentos sociais
do campo, como Se esses movimentos estivessem unidos na classe, mas o0s
problemas como o racismo e o sexismo seriam resolvidos ap6s a revolugéo.3%

Dessa forma, tem-se ampliado uma nogdo que vai além da luta de classes, eixo central
do movimento de Educacdo do Campo, que ndo pode mais ser compreendida apenas sob a
perspectiva das relagdes econdmicas e do trabalho, mas sim diante da complexidade das
relagdes sociais contemporaneas. E nelas, com elas e a partir delas que “a busca da igualdade
combinada com o respeito as diferencas culturais, de raca, de género”3%* pode acontecer,
devendo pautar-se “em principios pedagdgicos e filoséficos que servirdo como ponto de

transformacdo das compreensbes em relacdo a sociedade em todos 0s acampamentos,

301 Regina, Elis. O bébado e a equilibrista.
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303 Mota; Paula, 2013.
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assentamentos, escolas e espacos de lutas, como, por exemplo, a composi¢do da coordenacédo
por um homem e uma mulher na representatividade™®, de forma interseccional.

A quarta fase da reestruturacdo curricular necessaria as escolas multisseriadas, com
base na perspectiva feminista, diz respeito ao deslocamento do entendimento das relagdes
entre as pessoas que fazem parte dessa escola, com vistas a ndo hierarquizacdo dessas
relacfes e a democratizacdo do acesso ao conhecimento, bem como as possibilidades de sua
producdo. Esse deslocamento ocorre de modo a romper a visdo tradicional de ensino, que
coloca professor/a e aluno/a em uma posicao verticalizada. Nessa perspectiva, a Educacdo do
Campo, por fundamentar-se nas teorias do conhecimento de Paulo Freire, ja compreende a
relagdo professor/a-aluno/a como horizontalizada, de modo que, tanto professor/a quanto
aluno/a ensinam e aprendem numa relacdo ciclica, mitua e democratica de producdo e
construcdo de conhecimentos. Nessa compreensdo, conhecimento ndo € visto como algo
“dado”, mas, conjuntamente, buscam-se novas formas e fontes de conhecimento, e ndo apenas
aquelas selecionadas pelo/a professor/a e apresentadas como verdade absoluta a ser
“depositada™® no/a aluno/a.

Na perspectiva feminista, a possibilidade de deslocamento nas relacbes de
hierarquizacéo da docéncia é também uma questdo fundante e necessaria, mas acontece, em
parte, de forma distinta do que propde a Educagdo do Campo, uma vez que curriculos
feministas intentam a superacdo de formas tradicionais de producdo e construcdo de
conhecimentos por meio de uma analise critica das estruturas sociais e da compreensdo das
variadas formas de vida que, especialmente no caso das mulheres, sdo afetadas por diversas
categorias que acentuam desigualdades. Nesse sentido, em uma sociedade diversa e
multicultural, a acdo docente deve evidenciar a diversidade étnica, cultural de género e social
dos/das alunos/as. No entanto, os curriculos feministas se articulam com a Educacdo do
Campo ao apoiarem o didlogo e a colaboracéo entre as pessoas, aproximando-as e valorizando
as experiéncias pessoais, a0 mesmo tempo em que incentivam o0 engajamento comunitario e a
participacdo em movimentos sociais em prol de causas comuns.

A quinta fase possui uma aproximagao com a terceira e representa ainda um obstaculo
a Educacdo do Campo no sentido de se aproximar de um curriculo na perspectiva feminista,
uma vez que ambas se alinham mais diretamente as teorias pds-criticas. Isso ocorre porque, na

quinta fase, ha um foco em temas voltados a diversidade e a diferenca, incluindo conceitos

305 Mota; Paula, 2013, p. 73.

3% O uso do termo “depositada” neste trecho faz referéncia ao conceito de educagdo banciria desenvolvido por Paulo Freire em Pedagogia
do Oprimido, no qual o autor critica uma concepcéo de educagdo em que o conhecimento é tratado como algo a ser transferido e acumulado
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como raga, etnia, género, sexualidade, religido e idade, entre pessoas e entre sociedades. Sob a
perspectiva da Educacdo do Campo, diversidade e diferenca sdo abordados no curriculo com
foco em questBes sociais mais gerais, como diversidade geografica, cultural, socioeconémica
e ambiental. Ambas as tematicas sdo relevantes e, ainda assim, ha o entendimento da
necessidade de ampliagcdo das discussdes sobre diversidade e diferenca na Educacdo do
Campo, uma vez que 0s sujeitos do campo, “os sujeitos da diversidade sexual e de género séo
minorias politicas, excluidas da sociedade, marginalizadas/os pelo sistema”*®’, demandam
visibilidade e reconhecimento. Nesse sentido, uma resolucdo do Conselho Nacional de
Educacéo (CNE)*® orienta que as escolas do campo devem inserir em suas escolas “propostas
pedagogicas que contemplam sua diversidade em todos 0s aspectos, tais como sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, de geracéo e etnia*®, embora ainda nio aborde
explicitamente questdes de raca e de sexualidade.

Apos essa reflexdo, evidencia-se que o curriculo, tanto na perspectiva das escolas
multisseriadas quanto na perspectiva feminista, possui elementos filosoficos e pedagodgicos
fundantes que possibilitam a constru¢do de uma educacéo voltada para as questdes humanas e
sociais. Entretanto, em um aprofundamento das relacBes existentes entre esses elementos, é
possivel identificar divergéncias em alguns aspectos entre essas duas perspectivas. Primeiro,
no sentido filosofico de elaboracdo curricular, ambas as perspectivas tedricas propdem
praticas educativas que se desdobram a partir de seus curriculos, pautadas na explicitacdo de
concepcdes, pois ndo had como existir um curriculo escolar sem a definicdo “das concepcbes
de ser humano, da natureza, da sociedade, de conhecimento, da educacdo, do ensino e da
aprendizagem, das pretensfes sobre a escola e seu papel social, das praticas pedagdgicas e das
relacdes nela vividas31,

Segundo, tanto curriculos das escolas multisseriadas quanto os curriculos feministas,
apos a definicdo de suas concepcdes, desdobram, no sentido pedagdgico, elementos que
abrem caminhos para a formagdo humana com base em suas abordagens, entendidas como “a
selecdo intencional de conhecimentos pelos quais devem ser socializados para toda a
populagéo, uma vez que sdo requisitos fundamentais para o processo de humanizacdo de cada
individuo”3!!. Nesse sentido, ndo se tratam de abordagens neutras de curriculo, mas de

perspectivas que se propdem a transformar ou a provocar reflexdes sobre a sociedade, levando
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em consideracdo praticas discursivas construidas a partir de um direcionamento institucional
realizado pela escola, visando a formagao das pessoas.

No entanto, as divergéncias emergem em alguns pontos das bases filosoficas das
concepcdes ou nas abordagens pedagdgicas, na medida em que tensionam a construcao de um
projeto de sociedade. Nas escolas multisseriadas, as concepcOes serdo construidas a partir do
entendimento de estruturas sociais e econdmicas especificas, que levam em consideracdo as
relaces entre elementos conceituais como: ser humano, natureza, sociedade, conhecimento,
educacdo, ensino, aprendizagem, escola, professor e aluno. Ja nas perspectivas curriculares
feministas, essas concepgdes sdo problematizadas a partir da consideragcdo da instabilidade e
da historicidade dos processos de identificacdo, compreendendo que 0s sujeitos ndo sao
dados, mas construidos nas relac@es sociais, discursivas e afetivas.

Todas essas problematizacbes sobre as escolas multisseriadas e seus curriculos
caminham entre aproximacdes e distanciamentos, entre possibilidades e desafios, e também
entre situacdes e intencdes. E possivel encontrar escolas multisseriadas que entendem a logica
da seriagdo como Unica possivel, assim como existem aquelas que desafiam as logicas de
compreensdo dos curriculos urbanos reproduzidos em contextos rurais, construindo curriculos
préprios, pensados e praticados de forma a tensionar a logica pedagdgica tradicional®?, Ha
também escolas em que o curriculo é pensado para além do tradicional, contextualizando as
concepgdes trazidas pela Educacdo do Campo na perspectiva critica, por meio da analise de
questdes sociais, econdmicas, culturais e ambientais. Por fim, existem escolas que incorporam
perspectivas pds-criticas em seus curriculos, ao valorizarem as mdultiplas experiéncias
presentes nas comunidades rurais por meio das expressoes da diversidade.

Seja na superacdo de uma visao tradicional em direcdo a um posicionamento critico,
seja nas aproximacodes e convergéncias entre pensamentos criticos e pos-criticos, 0S processos
de curricularizacdo das escolas multisseriadas, quando pensados a partir de suas
especificidades, possibilitam que as experiéncias formativas das professoras, compreendidas
como produgdes historico-discursivas atravessadas por relacfes de saber, género e territorio,
se ampliem por meio do exercicio da criatividade e da “mudanca de logica e de ordem que
reage a visdo reducionista, que, para a escola rural, cabe o residual, o pontual, o atraso’3*3.
Perspectivar curriculos feministas para escolas multisseriadas a partir da participacdo das

professoras em seus processos de elaboracgdo € afirmar pressupostos “que elevam a utilizacéo

312 Um exemplo de pratica curricular que tensiona a I6gica tradicional de organizag&o curricular pode ser encontrado na seguinte experiéncia
de pesquisa em uma escola multisseriada: CASTRO, Eden Santos De. A literatura de cordel como meio de alfabetizagdo em classe
multisseriada: um estudo de caso na Escola Manoel Inacio dos Santos, Fazenda Pocos, Quixabeira-BA. Anais V CONEDU... Campina
Grande: Realize Editora, 2018. Disponivel em: https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/46009. Acesso em: 18/03/2026

813 Santos, 2020, p. 129.
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do conceito de género a uma categoria explicativa muito fértil para a analise dos aspectos da
docéncia” 34 e, em um movimento ciclico e expansivo, para a analise dos aspectos
pedagdgicos, escolares, sociais e humanos.

Ao longo desta analise, torna-se possivel afirmar que as escolas multisseriadas foram
historicamente constituidas como um lugar do feminino, marcado por uma perspectiva
essencialista, naturalizada e vinculada ao cuidado, o que contribuiu para sua feminizacao,
inferiorizacdo e desqualificacdo no interior das politicas educacionais e das concepcoes
hegeménicas de escola. Esse lugar do feminino, associado a ideia de fragilidade, improviso e
auséncia de rigor pedagogico, foi utilizado como justificativa para a negligéncia do poder
publico e para a desvalorizacdo das praticas docentes desenvolvidas nesses espacos. No
entanto, é precisamente nesse cenario que emerge a possibilidade de deslocamento: ao invés
de se manterem aprisionadas a esse lugar do feminino, as mulheres que atuam nas escolas
multisseriadas produzem fissuras e reinscrevem esses espagos como um lugar para
feminismos: um lugar politico, intencionalmente construido e insurgente. Nesse movimento,
aquilo que historicamente foi utilizado para inferiorizar transforma-se em poténcia
pedagdgica, evidenciando que as praticas dessas professoras ndo apenas resistem as légicas
dominantes, mas produzem outras formas de ensinar, aprender e existir no campo.

Indo mais além, a possibilidade de curriculos feministas nas escolas multisseriadas
permite a formacdo de alunos/as engajados/as em causas politicas e culturais que buscam a
superacdo de formas de opressdo, discriminacdo, marginalizacdo e violéncias, e que, em suas
trajetérias, marcam a formacdo de ‘“sujeitos individuais e coletivos, que se constituiram
historicamente, também a partir das experiéncias de vida e da dindmica de luta dos
movimentos sociais”3!°. Possibilitar essa formacdo de mulheres e homens é permitir que
historias sejam construidas e partilhadas por meio de processos de investigacdo interessados
ndo apenas nas experiéncias vividas, mas nos modos como elas sdo narradas, disputadas e
inscritas nos discursos. Trata-se de afirmar existéncias que resistem, de valorizar vidas que
ndo apenas testemunham, mas produzem saberes. E quando tudo parece se repetir, ha quem
sinta o tempo escorrendo feito gume. Ha quem ande com 0s pés no presente, mas ouca o0
passado como um chamado e perspective o futuro como possibilidade. E é nesse compasso,
meio sonho, meio estrada, que o curriculo se abre ao que pulsa, mesmo que ninguém o

autorize. E, no fim, quando tudo parece voltar ao mesmo, alguém pergunta diferente, alguém

814 Vianna, 2001, p. 90.
315 Caldart; Paludo; Dolly, 2006, p.144.
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ousa ensinar com o préprio corpo, alguém aprende com o futuro. E a escola muda, mesmo

sem pedir licenga.
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5 “CHAO TAO FERTIL QUE FAZ TUDO FLORESCER?” - sobre o lugar da pesquisa,

suas escolas multisseriadas e outras problematizacoes®®

Ha lugares em que o chéo fala. E Quixabeira € um desses lugares. No interior baiano,
onde a paisagem ensina a resistir e a criar, a terra ndo se limita a produzir apenas lavouras: ela
germina pensamentos, floresce gente e faz brotar esperancas mdltiplas. E nesse territrio
fértil, marcado por memdrias de luta e trabalho coletivo, que se inscreve esta pesquisa, tendo
como chdo as escolas multisseriadas e as mulheres que, ali formadas, carregam em suas
trajetorias as marcas e as poténcias desse modo de educar. Entdo, “com amor no corago, [...]
cheios de felicidade, entramos na cidade amada™3'’.

As escolas de Quixabeira ndo se moldam ao que se espera delas. Elas desafiam o que
se entende por escola, reelaboram o cotidiano e reinventam o possivel com precisao e
sensibilidade. Ali, onde o saber circula, a experiéncia educativa se afirma como uma filosofia
encarnada: pensamento que se constréi com 0s pés no chdo e o olhar no horizonte, porque
cada mulher que passou pelas escolas multisseriadas de Quixabeira também celebra aquilo
que floresceu em meio as tensGes, as auséncias e as forcas contraditorias que atravessam o
territorio. Nessas trajetrias formativas, género opera como categoria histérica e discursiva,
desestabilizando modelos universais de sujeito e propondo outras formas de pensar a
experiéncia, saberes e as historias de vida. Longe de ser apenas um dado biolégico ou
marcador identitario, género, aqui é entendido como principio de analise, campo de
elaboracéo e forca produtora de diferenca no processo educativo. E nesse entrelacamento que
cruza o chdo, as trajetérias e formacdo, que elas, raizes de si, saberes de muitas, vozes
insurgentes no “cio da terra, a propicia estacdo3®, também produzem saberes: viram voz,
viram caule, viram flor. Este capitulo é, portanto, uma travessia por esse chao fértil, ndo como
metafora romantica, mas como uma geografia que é real, politica, pulsante e intensamente
contraditoria. Aqui, a escola é territério de re-existéncia e memoria das que passaram por ela,
como um gesto de plantio contra o esquecimento.

Quixabeira é descrita por Dalberto Lima®® como um lugar “cheio de gl6ria num

recanto aconchegante”?°, e eu devo concordar. Esta localizada geograficamente no Poligono

816 As informagdes técnicas sobre o municipio de Quixabeira foram retiradas do site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/quixabeira/panorama

317 Veloso, Caetano. Os mais doces barbaros.

318 Bethania, Maria. Cio da terra.

319 Dalberto Lima é Quixabeirense, poeta, cordelista, escritor, radialista, ex vice-prefeito e autor do Hino Municipal de Quixabeira. A letra do
hino disponivel na internet tem uma estrofe a menos. A Ultima estrofe foi acrescentada pelo autor no ano de 2013, porém, néo foi incluida
nos sites de letras musica, mesmo ap6s terem sido informados sobre a mudanca.

320 |_jma, Dalberto. Hino Municipal de Quixabeira.
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das Secas, no semiarido nordestino, no Territorio de Identidade da Bacia do Jacuipe, Centro

Norte da Bahia e, daqui, enxergamos as serras da Chapada Diamantina a partir de Jacobina,

um dos municipios limitrofes. As chuvas, as vezes demoram a chegar, mas, ainda assim,

Quixabeira é “para mim a mais perfeita formosura”®?!, com uma temperatura média anual de

28°C e pluviosidade entre 500 e 800mm por ano. Situada a 431 metros de altitude acima do

nivel do mar, daqui enxergamos o mundo: “o céu azul, a mata verde, a terra branca™*??, e sua

hidrografia, composta pela quase seca barragem Jodo Durval Carneiro e por “nossos riachos,

lagoas e baixios”3?®, o0 Tanque do Mulungu, o Tanque do Derba, a Lagoa do Saco, o histérico

acude municipal e tantas outras aguadas.

Com 368km?2 de éarea territorial, distante cerca de 300km da capital da Bahia, Salvador,

e ligada a ela pela BR-324, Quixabeira tem 9.461 habitantes, segundo o censo de 2022, com

densidade demografica de 25,82 habitantes por quildmetro quadrado, “um povo tdo humilde e

hospitaleiro” *** que vive majoritariamente no
campo. De acordo com os dados da populagéo
geral do Censo de 2010, 3.663 pessoas residiam
na zona urbana e 5.891 na zona rural®®. O Indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0,578,
colocando Quixabeira na 258 posi¢do entre 0s
417 municipios da Bahia e na 4.6702 posicao entre
0s 5.565 municipios do Brasil.

Quixabeira foi fundada num terreno onde
havia uma lagoa rodeada por vérias arvores
frondosas, de copa verde e folhagem fechada,

cientificamente
326

conhecida por  Sideroxylon

obtusifolium®® e também popularmente chamada
de quixabeira. Seu fruto, a quixaba, tem a casca

preta e viscosa e, por dentro, um liquido branco e

Figura 1 - Mapa do municipio de Quixabeira

IBGE QUIXABEIRA - BA 2925931

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE

doce que envolve uma semente. A Lagoa Quixabeira, conhecida assim por conta da

quantidade de quixabeiras ao redor, servia de lazer para os moradores da regido, que usavam

321 |ima, Dalberto. Hino Municipal de Quixabeira.
322 |_ima, Dalberto. Hino Municipal de Quixabeira.
323 |ima, Dalberto. Hino Municipal de Quixabeira.
324 |_ima, Dalberto. Hino Municipal de Quixabeira.

325 Esses dados da populagdo da zona urbana e rural sdo do censo de 2010 quando 0 municipio tinha 9.554 habitantes porque o censo de 2022

ndo divulgou essas informagdes.

3% Nome cientifico da arvore Quixabeira retirado do site da EMBRAPA - Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria. Disponivel em:
https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-/publicacao/1074013/sideroxylon-obtusifolium-humb-ex-roem--schult-td-penn-quixabeira -

:~:text=Resumo%3A A quixabeira (Aideroxylon obtusifolium,T.D. Penn.) Acesso em: 31 de marco de 2024.
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https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-/publicacao/1074013/sideroxylon-obtusifolium-humb-ex-roem--schult-td-penn-quixabeira#:~:text=Resumo%3A%20A%20quixabeira%20(Aideroxylon%20obtusifolium,T.D.%20Penn.)
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suas aguas pra banho recreativo, mas também como fonte de sustento, pois abastecia as casas
que existiam em seu entorno. Ao lado da lagoa passava uma estrada vicinal muito
movimentada, que fazia ligacdo com alguns municipios vizinhos e que também dava acesso
ao sul da Bahia e ao Recdncavo, por onde transitavam comerciantes, pedestres, boiadeiros,
tropeiros e transportes vindos de varios lugares.

Figura 2 - Martinho Pereira Lima, fundador Na década de 1940, o dono das terras onde ficava a

de Quixabeira.

Lagoa Quixabeira, José Sousa Novais, conhecido como Zé de
Belau, apos construir uma casa e denominar o terreno como
Fazenda Quixabeira, op6s-se a ideia de seu genro, Martinho
Pereira Lima, de transformar a fazenda em um povoado. Apds
um desentendimento entre os dois, Martinho juntou-se aos
demais moradores da regido para realizar a limpeza do terreno

com o objetivo de construir uma praga. Diante disso, Zé de

Fonte: Arauivo particular da familia  Belau foi embora da fazenda e nunca mais voltou. Martinho e
0s demais moradores limparam o terreno, construiram uma
praca e, no dia 21 de abril de 1943, fundaram o povoado. No
dia 25 de abril daquele mesmo ano, um domingo de Pascoa,
realizaram, na praca, a primeira feira livre embaixo de um
umbuzeiro®?’ onde hoje se localiza a conhecida “Praga do
Coreto”, assim denominada em razdo do monumento que se

tornou o mais famoso da cidade.

7/,. R

Fo'n'te':rArquivc; bémcﬁlé\r de Roberta Reiz
distrito através de um projeto idealizado pelo entdo vereador Figura 3 - Coreto municipal

No ano de 1978, o povoado de Quixabeira passa a ser

quixabeirense Raulindo Rios e aprovado pela Cémara Municipal de Vereadores de
Serrolandia, municipio ao qual o povoado pertencia. Em 1988, 0 mesmo vereador apresenta a
Céamara um projeto de lei com a demarcagdo de Quixabeira, solicitando seu desmembramento
de Serrolandia para que fosse emancipada. O projeto foi aprovado e, no dia 13 de junho de
1989, o Diario Oficial do Estado da Bahia publicava o desmembramento de Serrolandia e a
emancipacao de Quixabeira, por meio da Lei n° 5.019/89.

No comeco do povoado, ndo havia escola, e as familias se juntavam para pagar

professoras particulares para que seus/as filhos/as aprendessem a ler, escrever e fazer contas.

327 Spondias tuberosa, conhecida como umbuzeiro, é uma arvore frutifera originaria dos chapaddes semiaridos do Nordeste brasileiro. Fonte:
EMBRAPA. Disponivel em: https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-/publicacao/1010258/propagacao-e-plantio-do-umbuzeiro-
spondias-tuberosaarr-cam-para-a-agricultura-familiar-do-semiarido-baiano - htt Acesso em: 31 de marco de 2024.



https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-/publicacao/1010258/propagacao-e-plantio-do-umbuzeiro-spondias-tuberosaarr-cam-para-a-agricultura-familiar-do-semiarido-baiano#:~:text=Resumo%3A%20O%20umbuzeiro%20(Spondias%20tuberosa,metros%20(Wikip%C3%A9dia%2
https://www.embrapa.br/busca-de-publicacoes/-/publicacao/1010258/propagacao-e-plantio-do-umbuzeiro-spondias-tuberosaarr-cam-para-a-agricultura-familiar-do-semiarido-baiano#:~:text=Resumo%3A%20O%20umbuzeiro%20(Spondias%20tuberosa,metros%20(Wikip%C3%A9dia%2
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No ano de 1949, Aurides Ferreira comegou oficialmente a dar aulas em Quixabeira como
professora municipal e, como era moradora da cidade de Varzea do Pogo, municipio vizinho,
era necessario que o senhor Ariston Rodrigues, fiscal da prefeitura e residente do povoado,
providenciasse sua viagem a cavalo para que pudesse lecionar aos/as quixabeirenses. Ela
vinha sempre no inicio da semana para lecionar, ficava hospedada em Quixabeira e, ao final
da semana, era levada de volta para casa, novamente a cavalo. No dia 1° de marco de 1960,
foi fundada no povoado de Quixabeira a Escola Paroquial, primeira escola da localidade,
idealizada pelo Padre Alfredo Haasler.

Quixabeira faz parte do territorio brasileiro, essa nossa “matria®?, [...] poesia concreta,
prosa cadtica™®?°, e, por conta disso, ndo pode ser analisada apenas como espaco geografico,
mas também como um campo politico, onde as relacdes de género moldam trajetdrias, muitas
vezes silenciam vozes e produzem resisténcias cotidianas. Nesse espaco fisico, as ruas,
escolas e os espacos publicos guardam marcas de uma organizacdo social em que o género
atua como eixo estruturante das possibilidades de existéncia e reconhecimento, pois 0s modos
como as mulheres narram suas vivéncias nesse territério revelam como as desigualdades de
género sdo territorializadas, inscrevendo-se nos corpos, nos curriculos escolares e nas
memorias da vida comunitaria. Dados do “Estudo da Desigualdade Por Cor e Raga”3%®,
divulgado pelo IBGE, apontam que as mulheres baianas enfrentam barreiras significativas no
acesso a empregos valorizados. Enquanto a taxa de participacdo dos homens no mercado de
trabalho situa-se entre 80% e 90% desde 1992, a das mulheres alcancou apenas entre 60% e
65% nos anos 2000.

Essa disparidade é atribuida, em parte, as normas sociais de género que atribuem as
mulheres responsabilidades com o cuidado, limitando suas oportunidades profissionais. As
mulheres também dedicam, em média, mais horas semanais as atividades domésticas e de
cuidados do que os homens. Esse padrdo histérico evidencia a clivagem de género na
realizacdo dessas atividades, impactando a disponibilidade das mulheres para o mercado de
trabalho. Por isso “chora a nossa patria, mée gentil, choram Marias e Clarices no solo do
Brasil”’®*!. Na Bahia, a maioria das mulheres negras, solteiras e maes, “anarquicas matriarcas

africanas vestidas de baianas’®%? vive com menos de R$ 415,00 mensais. Esse dado destaca a

328 O termo “matria”, utilizado por Caetano Veloso na cangdo “Lingua”, desloca a ideia de patria para o campo simbélico do feminino,
evocando dimensdes de criagdo, pertencimento e territorialidade compreendida como corpo.

32 Costa, Gal. Lingua.

3% Dsiponivel em: https://www.ba.gov.br/mulheres/noticia/2024-03/5841/maioria-das-mulheres-negras-solteiras-e-maes-vive-com-menos-
de-r-415-na-bahia?utm_source=chatgpt.com

331 Regina, Elis. O bébado e a equilibrista.

332 Mercury, Daniela. Rainha do axé.



https://www.ba.gov.br/mulheres/noticia/2024-03/5841/maioria-das-mulheres-negras-solteiras-e-maes-vive-com-menos-de-r-415-na-bahia?utm_source=chatgpt.com
https://www.ba.gov.br/mulheres/noticia/2024-03/5841/maioria-das-mulheres-negras-solteiras-e-maes-vive-com-menos-de-r-415-na-bahia?utm_source=chatgpt.com

70

interseccionalidade entre género, raca e condicdo socioecondmica, evidenciando a
necessidade de politicas publicas direcionadas.

Embora dados especificos sobre Quixabeira sejam limitados, o que dificulta uma
analise mais precisa, é razoavel supor que as mulheres de Quixabeira, assim “como Luz Del
Fuego (que) ndo tinha medo™*3, enfrentem desafios semelhantes aos observados em outras
regides do estado. E também possivel inferir que as desigualdades de género presentes na
Bahia também se manifestam no municipio, pois, em Quixabeira, as relagdes de género nédo
sdo apenas reflexos de uma ordem social; elas sdo praticas cotidianas que definem o acesso ao
poder, ao saber e a dignidade. A territorializagdo das desigualdades significa que elas
assumem formas especificas em cada localidade. Em Quixabeira, como em muitas
comunidades do interior nordestino, as construcdes sociais sobre o que é ser mulher ou
homem estdo atravessadas por discursos que ndo apenas representam, mas constituem sujeitos
e regulam comportamentos, operando como préaticas que produzem verdades, normalizacfes e
modos de existéncia. Isso faz com que o territério ndo seja neutro, mas um espago de
producdo e reproducdo de normas de género.

As normas de género sdo vividas corporalmente: por meio das tarefas esperadas
(trabalhos domeésticos, cuidados, vestimenta, comportamento), da sexualizacdo ou controle
dos corpos femininos e até mesmo nas limitacGes impostas ao acesso a saude, lazer ou
espacos publicos. O corpo feminino, portanto, carrega as marcas da opressao e da resisténcia.
A escola, como instituicdo social e cultural, reproduz (ou pode resistir a) discursos que nao
apenas enunciam normas de género, mas que operam como praticas que produzem verdades,
moldam subjetividades e regulam modos de existéncia. Em contextos como Quixabeira, 0s
curriculos muitas vezes refletem visdes tradicionais sobre os papéis de homens e mulheres,
seja pelo silenciamento de narrativas femininas, seja pela auséncia de conteddos que
problematizem a desigualdade. No entanto, é também nesse espaco que surgem brechas para
novas formas de consciéncia e transformacdo. As memdrias compartilhadas pelas mulheres,
sejam em rodas de conversa, na oralidade cotidiana, nos rituais religiosos ou nas festas locais,
revelam experiéncias de superacdo, violéncia, exclusdo e luta. Essas memorias sdo
fundamentais para compreender como o género € vivido e ressignificado ao longo do tempo, e
como ele se entrelaca a construcdo da identidade coletiva em Quixabeira. Serd& como “no
exemplo daquelas mulheres de Atenas”33, ou sera que elas desfazem o exemplo e escrevem o

reverso?

333 |_ee, Rita. Luz Del Fuego.
33 Buarque, Chico. Mulheres de Atenas.
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Sendo assim, a realizacdo desta pesquisa em Quixabeira a constitui como um espago
politico sensivel as narrativas de mulheres que, “como Pagu indignada no palanque®®, ao
revisitarem sua escolarizagdo em escolas multisseriadas, expdem os modos como 0 género
atravessou e atravessa suas vidas, visto que “a escola, como espaco social, ainda reproduz
discursos sexistas, mas também pode se tornar territério de transformacdo*, ajudando a
construir uma concepcdo interseccional e territorializada das desigualdades de género. Ou
seja, esta pesquisa reconhece que as formas de opressdo de género ndo se manifestam de
forma abstrata ou homogénea, mas se constroem e se atualizam conforme contextos
historicos, culturais e geogréficos, neste caso, o municipio de Quixabeira, no semiarido
baiano.

Segundo os dados do Censo Escolar de 2023 disponiveis no site do MEC 37,
Quixabeira teve 3.417 alunos/as matriculados/as na rede municipal de educacédo nas etapas da
Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). Em
relacdo a realidade rural, Quixabeira conta atualmente com sete escolas multisseriadas em
funcionamento, mas nem sempre foi assim. Esse numero tem diminuido ao longo do tempo,
principalmente por questdes demogréaficas, uma vez que as familias tém tido cada vez menos
filhos e também devido a constante migracdo campo-cidade, que ocorre de forma
generalizada em municipios onde o investimento do Estado em politicas publicas de incentivo
a permanéncia no campo ¢é insuficiente. Em geral, sdo municipios que convivem fortemente
com a seca e, em periodos prolongados de estiagem, as familias, ao perderem suas plantacGes
e/ou seus animais, deslocam-se em busca de melhores condi¢bes de vida. Essa reducdo
também se deve a auséncia de investimentos dos municipios nas escolas rurais, que muitas
vezes sdo mantidas em situacdo precéria em relacdo a estrutura fisica, aos recursos materiais,
a formacdo de professoras e professores, a qualidade da alimentacdo escolar e até mesmo a
qualidade do transporte escolar que atende aos deslocamentos intra-campo.

Outro problema que acarreta na reducdo de matriculas e, especificamente, das escolas
multisseriadas é, muitas vezes, o proprio incentivo do poder publico ao fechamento dessas
escolas, tanto no campo da legislacdo quanto no ambito da organizacdo escolar. 1sso ocorre
porque, mesmo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu
paragrafo Unico do artigo 28, dizendo critérios para o fechamento das escolas do campo, 0s

dados da realidade mostram que o texto legal ndo tem surtido o devido efeito:

3% |_ee, Rita. Pagu.
33 Vanin; Pinheiro, 2021, p. 50.
337 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/perguntas-frequentes/censo-escolar Acesso em: 12 de abril de 2024.
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O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educacgdo, a analise do diagnostico do
impacto da agdo e a manifestagdo da comunidade escolar (Incluido pela Lei n°
12.960, de 2014).3%

Ao contrario do que estabelece o artigo 28 da LDB, o texto do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) 2001/2010 (Lei n° 10.172), colocou como “meta a ser perseguida”®* a
progressiva substituicdo das “classes isoladas unidocentes”3%° pela “oferta de quatro séries
regulares”3*, Para isso, incentivou aquisicio de transporte escolar pelos municipios, com o

objetivo de levarem os alunos do campo a cidade ou das fazendas®*

para povoados maiores,
com escolas nucleadas *** e que estavam organizadas no modelo regular seriado
urbanocéntrico.

A exemplo do que estamos discutindo, 0 MEC informa, em seu site, que, entre 0s anos
de 2003 e 2013, foram fechadas 32.512 escolas rurais***. Os dados gerais de matricula na
zona rural do Brasil, na dependéncia municipal, onde estdo concentradas as escolas

multisseriadas, evidenciam essa realidade, conforme apresentado na Tabela 1:

Tabela 1: Quantidade de matriculas da Educagdo Bésica na zona rural na dependéncia administrativa municipal.

Ano Quantidade de matriculas
2017 4.598.899
2018 4.499.423
2019 4.372.528
2020 4.277.257
2021 4.393.036
2022 4.384.433
2023 4.345.678

Fonte: Dados do Censo Escolar disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP)34

338 Brasil, 1996.

339 Brasil, 2001.

340 Brasil, 2001. (O termo “classes isoladas unidocentes” refere-se as classes multisseriadas, também denominadas “classes unidocentes”. A
utilizagdo da expressdo “isoladas” no texto do PNE evidencia uma leitura marcada por uma perspectiva urbanocéntrica, que contribui para a
desvalorizacéo dessas formas de organizacéo escolar).

34 Brasil, 2001.

342 Em Quixabeira, o termo “fazenda” ¢ utilizado para denominar determinadas regides geograficas onde residem varias pessoas, mas que
ndo estdo organizadas na forma de povoado. As escolas multisseriadas que ndo se localizam em povoados sdo identificadas geograficamente
pelas regides em que estdo situadas, como, por exemplo: Fazenda Riacho da Fome, Fazenda Pogos, Fazenda Gameleira e Fazenda Capitéo.
348 O termo “escolas nucleadas” refere-se ao proceso de reorganizagéo da rede escolar rural, que implica, em geral, o fechamento de escolas
multisseriadas localizadas em fazendas e a centraizacdo dos/as estudantes em uma escola-ndcleo, normalmente situada em um povoado
proximo. Esse modelo possibilita a formagdo de turmas seriadas e tende a reproducir a ldgica urbanocéntrica de organizagéo escolar,
frequentemente tomada como referencia nas politicas educacionais.

34 Informagéo disponivel em: http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/escolas-rurais - :~:text=0 censo escolar de 2003,de 2 milhdes de
matriculas. Acesso em 03 de abril de 2024.

345 Os dados estdo disponibilizados no Resumo Técnico do Censo da Educagéo Basica de cada ano nos seguintes links: 2017 disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da_educacao_basica_2017.pdf
pagina 14; 2018 disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo_educacao_basica_2018.pdf  pagina



http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/escolas-rurais#:~:text=O%20censo%20escolar%20de%202003,de%202%20milh%C3%B5es%20de%20matr%C3%ADculas.
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/escolas-rurais#:~:text=O%20censo%20escolar%20de%202003,de%202%20milh%C3%B5es%20de%20matr%C3%ADculas.
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da_educacao_basica_2017.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo_educacao_basica_2018.pdf
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Embora haja um crescimento no numero de matriculas entre os anos de 2020 e 2021,
esse quantitativo volta a cair nos dois anos seguintes. Também é possivel perceber a reducdo
no numero de matriculas da zona rural nos municipios ao observarmos a diferenca na
quantidade de matriculas entre os anos 2017 e 2023. Sdo 253.221 estudantes a menos nesse
recorte historico de sete anos.

Em Quixabeira ndo aconteceu diferente. Desde o inicio das constru¢des das escolas
rurais multisseriadas nos povoados e fazendas, entre o final da década de 1970 e o inicio da
década de 1990, até os dias atuais, tanto o numero dessas escolas quanto a quantidade de
alunos/as vém se reduzindo significativamente, ano a ano. As sete escolas multisseriadas em
funcionamento hoje ja foram vinte e oito no total. A reducdo da populacdo rural e a
diminuigdo da quantidade de escolas multisseriadas em funcionamento constituem um triste
retrato de um constante éxodo rural que marca o Brasil desde a década de 1950 quando, “mais
de dois milhdes de nordestinos viviam fora dos seus estados natais. 10% da populacdo do
Ceara emigrou; 13% do Piauf; 15% da Bahia; 17% de Alagoas”3*. Em Quixabeira, as

imagens abaixo mostram algumas das escolas multisseriadas que deixaram de existir:

Figura 4 - Ruinas da Escola Anténio Mendes Leédo Figura 5 - Ruinas da Escola Municipal Rui Barbosa

Fonte: Elaborado pelo autor Fonte: Elaborado pelo autor
Figura 6 - Ruinas da Escola Municipal Manoel Inécio dos Santos - Figura 7 - Escola Municipal Nicolau Ferreira Bonfim - Ultima

Penultima escola a ser fechada. escola a ser fechada.

ol

Fonte: Elaborado pelo autor. Fonte: Elaborado pelo autor.
17; 2019 disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da_educacao_basica_2019.pdf
pagina 17, 2020 disponivel em:

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2020.pdf pagina 17; 2021
disponivel em: https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2021.pdf
pagina 18; 2022 disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2022.pdf pagina 16; 2023
disponivel em: https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2023.pdf
pagina 17. Todos os acessos foram feitos no dia 03 de abril de 2024.

346 Bethania, Maria. Carcara.
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Cada escola multisseriada que fecha as portas deixa de ofertar ndo s6 a educagdo
sistematizada, mas também de ser um espaco da comunidade que fomenta a participacdo
popular, que abriga reunides, que funciona como ponto de vacinacdo, de consultas e de
procedimentos de salde, ou até mesmo de eventos populares e comunitarios. Além disso,
cada escola que fecha deixa de ser uma oportunidade de ascenséo social para muitas mulheres
e homens que vivem em seu entorno e que optam por nédo se deslocarem para a cidade em
busca da educacéo formal.

Em Quixabeira ainda existem sete escolas multisseriadas em funcionamento, que
resistem a nucleacdo ou a extin¢do. Essas escolas constituem a presenca da educacdo publica
em fazendas e povoados pequenos e, quando Figura 8 - Mapa geopedagégico das escolas multisseriadas

. ] o, de Quixabeira
eram vinte e oito, estavam distribuidas ...

| ounasma-sA e
geograficamente de forma estratégica para - =L N
atender a toda a populacdo rural do municipio. £ _
Hoje, permanecem apenas nas regides em que — -\
a densidade demogréfica ainda possibilita a o) —
existéncia de uma escola e também onde { N
houve resisténcia da populacdo ao éxodo rural. jres B - S L\

A Figura 8 apresenta 0 mapa do | 7
municipio de Quixabeira e a localizacdo de
cada uma das escolas multisseriadas ainda em © - - ® = &
funcionamento. O ponto 1 (com fundo em A ® S Tt
vermelho) indica a sede do municipio; o ponto Sl N ANE T A
2, a localizagdo da Escola Municipal Antonio B T~ ARSre> 7
Ancelmo, no povoado de Varzea do Canto; 0 = - _ = . - % 1! Tt

ponto 3, a Escola Municipal Justino Améncio, | & =AY

na fazenda Riacho da Fome; o ponto 4, a ~ Fonte: Elaborado pelo ator.
Escola Municipal Policarpio Manoel Ancelmo, no povoado de Véarzea Dantas; o ponto 5, a
Escola Municipal Jodo Oliveira, no povoado de Cova do Anjo; o ponto 6, a Escola Municipal
Manoel Vilaronga Rios, no povoado de Campo Verde; o ponto 7, a Escola Municipal Corinto
Santos, no povoado de Ramolandia e o ponto 8, a Escola Municipal Paulo Freire, na Fazenda
Capitéo.

A elaboracdo deste mapa geopedagogico busca articular elementos da geografia e da

pedagogia para territorializar a educacdo multisseriada no municipio de Quixabeira. Ele
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representa mais do que uma localizagdo espacial, tratando-se de uma leitura que evidencia a
presenca das escolas no territorio como expressdo de uma logica educativa situada, construida
a partir das condic0es historicas, sociais, culturais e demograficas da populacgéo rural, que, por
sua vez, se constituem como identitarias. Ao localizar essas escolas, 0 mapa permite
compreender que a educagdo multisseriada ndo se organiza de forma aleatoria, constituindo-
se, assim, como estratégia de garantia de acesso a escolarizacdo, profundamente vinculada ao
chéo, as distancias e as formas de vida no campo.

Em todas as vinte e oito escolas multisseriadas de Quixabeira, extintas ou em
funcionamento, muitas historias foram contadas, muitas trajetorias se constituiram e muitas
aprendizagens foram construidas. As vidas de muitas mulheres e homens que nelas
estudaram, e que tiveram parte significativa de seu tempo dedicada as aulas, aos recreios, as
brincadeiras e as vivéncias nesses espacos transformadores de realidades, foram
profundamente influenciadas.

Da mesma forma, todas as professoras e professores que passaram por essas escolas e
que se dedicaram, seja nos deslocamentos até o povoado ou a fazenda, seja na construcéo de
ambientes de aprendizagem no tempo-escola, seja nos momentos de planejamento do tempo-
casa, seja nas vivéncias com a comunidade do entorno e com as familias, também tiveram
suas vidas transformadas por esse trabalho. S&o histdrias de vida e formacéo que ajudaram a
tecer tantas outras histdrias e que se entrelacam como em um bordado que evidencia o lado
direito, mas também reconhece a importancia do avesso. E que, por fim, revelam que talvez o
mais importante nesse processo sdo 0s atravessamentos das linhas no tecido, que se
organizam no direito e se desalinham no avesso, deixando ver “o segredo do ponto, o rendado
do tempo como me foi passado o ensinamento’34’.

Uma pesquisa realizada nos arquivos da Secretaria Municipal de Educacdo de
Quixabeira, na sede do Departamento de Educacio do Campo®#, evidenciou que o municipio
teve, ao longo dos Gltimos quarenta e cinco®* anos, um total de sessenta escolas rurais,
multisseriadas ou ndo, distribuidas em todo o seu territdrio. Algumas dessas escolas
funcionaram em prédios escolares construidos pela prefeitura do municipio de Serrolandia, a
época que Quixabeira ainda era povoado. Outras funcionaram/funcionam em prédios
construidos durante a primeira gestdo municipal de Quixabeira apds sua emancipacao, sob a

gestdo do entdo prefeito Raulindo de Araudjo Rios, entre os anos de 1989 e 1992. A maioria,

347 Bethania, Maria. O que eu ndo conhego.

348 pesquisa realizada em 12 de abril de 2024, com o auxilio da técnica da Secretaria Municipal de Educagdo, professora Edinalva Lopes
Brito Rios.

349 Nao foi possivel coletar dados anteriores ao ano de 1979, em razdo de um incéndio nos arquivos da Secretaria Municipal de Educagéo de
Serrolandia, que destruiu 0s registros.
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no entanto, ndo funcionava em sede propria, mas sim em casas de moradores das fazendas,
que cediam seus espacos para que as professoras pudessem lecionar.

Com esse levantamento de informacOes, foi possivel verificar também que, nesse
recorte de quarenta e cinco anos, 89,5% da equipe docente que atuou nessas escolas rurais era
composta por mulheres, enquanto apenas 10,5% eram homens. Especificamente nas escolas
multisseriadas, o registro é de apenas quatro homens em todo o recorte temporal. Isso
confirma o que foi discutido no capitulo anterior sobre as escolas multisseriadas serem vistas
como “lugar de mulher”, pois a elas foi atribuido o estigma de serem escolas que ndo
necessitam de profissionais com formacg&o para ensinar. Nesse contexto, construiu-se também
a ideia de que as pessoas do campo ndo necessitariam de uma formacdo de qualidade, uma
vez que lhes estaria reservado o lugar do trabalho manual, historicamente compreendido
como oposto ao trabalho intelectual, este segundo sendo validado e valorizado socialmente,
enquanto o primeiro, associado a pessoas “‘sem instrugdo”. Do mesmo modo, as mulheres ndo
eram reconhecidas como possuidoras de potencial intelectual para o dominio de
conhecimentos sistematizados em determinadas areas do saber.

A escola multisseriada também ¢é vista, muitas vezes, como a “escolinha da roca”,
romantizada por uma estética bucdlica e apequenada pedagogicamente em razdo de seu
tamanho fisico e de sua localizacdo geografica. A ela é atribuida a imagem de “coitadinha”,
como se alunos/as carecessem apenas de cuidados afetivos, o que faz com que perca sua
caracteristica de instituicdo publica que necessita de investimento e de politicas publicas para
sua melhoria. Nesse sentido, essas escolas sdo compreendidas como espacgos voltados apenas
a “empatia, afetividade, sentimentos [...] esses compreendidos como manifestagdes irracionais
e, portanto, inferiores e sdo também associados ou identificados com as mulheres”3°,

Entretanto, essa realidade ganha outro entendimento quando se analisa 0 impacto
positivo que essas escolas provocaram no municipio ao longo desse recorte de quarenta e
cinco anos, bem como nos periodos anteriores, para 0s quais nao ha registros. Na pesquisa
realizada nos arquivos da Secretaria Municipal de Educacdo de Quixabeira, foi possivel
perceber que, nas turmas que funcionavam em espacos escolares proprios, a quantidade de
alunos/as era, em média de trinta a quarenta por turma. Ja nas escolas que funcionavam nas
casas dos moradores, essa quantidade diminuia para uma média de doze a quinze estudantes
por turma. Considerando que as sessenta escolas citadas anteriormente ndo funcionaram

simultaneamente, mas que Quixabeira ja chegou a ter um total de vinte e oito escolas do

30 Louro, 1997, p. 148.
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campo funcionando ao mesmo tempo, observa-se, a partir dos registros, que estudavam
anualmente cerca de trezentos alunos nessas escolas.

Pensar no impacto causado pela Educacdo do Campo num municipio pequeno como
Quixabeira é refletir sobre a importancia da educacéo publica para populacdes historicamente
marginalizadas. As escolas situadas no espaco rural, que eram 100% das instituicbes de
ensino até o ano da emancipacdo, em 1989, continuaram sendo maioria apds esse periodo,
uma vez que Quixabeira possui apenas cinco escolas municipais localizadas no espaco
urbano. A diferenca o periodo anterior e o posterior a emancipacdo se da, portanto, pela
classificacdo adotada pelo Censo Escolar: as escolas localizadas na sede do municipio deixam
de ser consideradas rurais e passam a ser classificadas como urbanas, uma vez que deixam de
pertencer a um povoado e passam a integrar a cidade.

No entanto, essa diferenca ndo se sustenta quando essas escolas sdo pensadas no
contexto de um municipio que €é rural em seu modo de vida, pois, todos os dias, a populacéo
de Quixabeira, que ndo integra o funcionalismo pablico municipal nem atua no comeércio,
vive e sobrevive das atividades do campo, plantando, colhendo, criando animais. A rotina das
manhds na cidade é marcada pelo movimento de pessoas pelas estradas vicinais, seguindo
para a roca, apos perfumarem as ruas com “cheiro de café coado, daquele passado no
pano”3°?,

Se ndo fosse pela existéncia das escolas rurais, Quixabeira ndo teria 98,6% de taxa de
escolarizacdo da populacédo de seis a quatorze anos, segundo dados do IBGE referentes ao ano
de 201032, uma vez que essas escolas representam o total de 46,8% das matriculas do
municipio, segundo os dados do Censo Escolar de 2023. E importante ressaltar, portanto, que
a trajetdria dessas escolas é responsavel pela formacdo de grande parte da populacdo de
Quixabeira que ainda reside no municipio, bem como de muitas pessoas que estudaram ali,
mas que hoje vivem em outros municipios ou estados. Ndo fosse a existéncia e a resisténcia
dessas escolas, juntamente com a populagdo que valoriza a educagéo escolar, ndo apenas 0s
dados de matricula, escolarizagdo, alfabetizacdo e aprendizagem do municipio seriam
diferentes, mas também as formas como sujeitos foram constituidos em suas trajetorias,
saberes e modos de vida.

A intencdo néo é afirmar que essas trajetdrias seriam melhores ou piores na auséncia
da escola ou de sua contribuicdo para suas histérias, mas sim reconhecer que, sem essas

instituicOes, 0os processos pelos quais mulheres e homens do campo foram inseridos em

%1 Tel6, Michel. Café coado.
32 Jltimo ano com dados de escolarizagdo divulgados pelo IBGE. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/quixabeira/panorama
Acesso em: 20 de abril de 2024.
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praticas formativas ndo teriam se configurado da mesma forma. Cabe, entdo, questionar:
como as pessoas que estudaram nessas escolas pensam 0s processos formativos ali
oportunizados? De que maneira a educacao formal promove transformacgdes na vida pessoal
de mulheres e homens? Qual a contribuicdo das escolas multisseriadas para a vida pessoal e
profissional das pessoas que nelas estudaram?

Reflexbes e problematizacGes sobre esses questionamentos podem ser oportunizadas
por pesquisadores/as que tenham um olhar interessado nessas tematicas. No entanto, a
realidade académica mostra que poucas pesquisas sdo realizadas sobre questdes que envolvem
a Educacdo do Campo e as escolas multisseriadas. A falta de interesse em investigar essa
temaética acontece porque “de um certo modo, a marginalizacdo da educacdo rural revela-se
também nas tematicas privilegiadas”3>®. Na area de Ciéncias Humanas e, especificamente, na
Educacao, “somente 2% das pesquisas dizem respeito a questdes do campo, ndo chegando a
1% as que tratam especificamente da educagdo escolar no meio rural”®**, o que justifica a
necessidade de investigacOes que coloquem em evidéncia a vida da populagdo do campo no
Brasil e sua relevancia para a sociedade.

No entanto, quando a tematica das escolas multisseriadas intersecciona com as
discussoes relacionadas a género ou a feminismos, a situagéo torna-se ainda mais excludente.
Um levantamento realizado na plataforma da CAPES sobre teses que investigaram a
interseccdo dessas tematicas, mostrou que, num recorte temporal de 10 anos, das pesquisas

encontradas,

apenas 0,44% dizem respeito as escolas multisseriadas num contexto geral e
somente 0,036% sdo sobre género/feminismos na Educacdo do Campo ou no
contexto rural. E de forma mais especifica, quando a abordagem é sobre a
perspectiva de género/feminismos em escolas multisseriadas esse nimero é de
apenas 0,0045%.%%

O que as mulheres tém a dizer sobre suas trajetorias escolares e de vida, construidas a
partir dos processos possibilitados pelas escolas multisseriadas? Em que medida as escolas
multisseriadas contribuem para a formacdo de mulheres? De que maneira os curriculos
elaborados pelas professoras de escolas multisseriadas de Quixabeira favorecem essa
formagéo? Essas e outras tantas questdes podem ser levantadas a partir do interesse na relagéo
entre essas tematicas. Histdrias podem ser narradas e ouvidas, apreciadas e problematizadas, a

partir de questdes complexas, multifacetadas e socialmente construidas.

353 Beserra; Damasceno, 2004, p. 78.
34 Arroyo; Caldart; Molina, 2011, p. 8.
355 Castro; Silva; Brazdo, 2024, p. 17.
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Sobre essas mulheres, em seus contextos complexos em Quixabeira, parte da historia
do municipio também sera contada por meio de suas narrativas (auto)biogréficas, pois ha uma
relacdo entre a historia pessoal e a coletiva. As experiéncias e 0s conhecimentos construidos a
partir da contribuicdo da escola ndo sdo meros registros do vivido: sdo enredos tecidos com
palavras, gestos, siléncios, vivéncias, experiéncias. Sdo costuras de mundos. Nessa costura,
construida na tensdo entre o eu e 0 outro, entre 0 desejo e a norma, entre o passado herdado e
o0 presente refeito, questionar identidades é também revirar memorias, descosturar certezas,
ouvir-se contando o que doeu e o que fez dancar. Contar historias de mulheres, com mulheres,
de escolas, sobre escolas, em suas relacGes, é oferecer a terra a semente da palavra e, com ela,
contar um pedago da histdria coletiva de uma cidade que é “terra amada, chéo tdo fértil que

faz tudo florescer’3®,

3%6 |ima, Dalberto. Hino Municipal de Quixabeira.
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6 “MOVIMENTO DOS BARCOS, MOVIMENTO...” — uma viagem das rotas lineares

as marés pos-criticas

“E impossivel levar um barco sem temporais”®’, disse o autor desta cancdo. No
universo da pesquisa e da producdo de conhecimento, essa afirmagdo ecoa como verdade
possivel. Toda pessoa que investiga, como um marinheiro em alto-mar, enfrenta marés
adversas, tempestades metodoldgicas, duvidas de rota e momentos de deriva. Afinal, assim
como as aguas, o conhecimento € profundo, movente e, muitas vezes, indomavel, complexo e
desafiador. Mas, como disse outro poeta, contradizendo a tenséo da travessia, “perto de muita
agua tudo é feliz’®®. E assim também s3o os percursos da pesquisa: com tormentas e
calmarias, presenteiam quem o0s percorre com momentos de descoberta, realizacdo e
contentamento. Porque desvelar sentidos do cotidiano, mirar com escuta 0S contextos e
produzir sentidos situados é também lancar &ncoras no mar da historia, da ciéncia e da vida.

Ecoando a segunda citacdo e olhando para mim como pesquisador, “ndo sou eu quem
vai ficar no porto chorando n3o, lamentando o eterno movimento dos barcos”3°, porque,
apesar de pensar esta pesquisa com mais incertezas do que certezas, com mais duvidas do que
respostas, € nesse mar movente que vislumbro também as possibilidades e ndo apenas os
riscos. A cada onda que se aproxima, me lan¢o guiado pelo desejo de fazer deste percurso
uma etapa plena, com sentidos e entrega. Lembro que esse sentimento ndo é novo, nem nasce
aqui: ele j& me acompanhava anos atras, quando iniciei o doutorado na UNR. O sentimento
gue me permeava ja pertencia a esse universo das aguas: “pode vir raio ou trovoada, que eu
n&o arredo desse rio”*®, dizia a musica que me confortava durante as viagens.

N&o é apenas no interior dos/das pesquisadores/as que existem duvidas em relacdo ao
gue estd a sua volta. Essa inconstancia das certezas faz parte da histéria humana e,
especificamente, do campo das ciéncias, levando-as, vez ou outra, a se refazerem diante da
inquietacdo que a complexidade da existéncia provoca. A ciéncia, antes entendida como um
campo de conhecimento sistematico, capaz de organizar o que era possivel compreender
sobre determinado objeto através da organizacdo logica baseada na observacdo, na vivéncia
empirica e neutra, na testagem e na comprovacdo de fatos exatos, mensurdveis e
quantificaveis, “adquiridos com método proprio em um determinado meio e momento’36?,

passa por constantes transformacées. Hoje, sob outros olhares epistemologicos, compreende-

357 Bethénia, Maria. Movimento dos barcos.

3% Rosa, Guimaraes. Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/MjEWMDQ2NA/
359 Bethania, Maria. Movimento dos barcos.

360 Bethénia, Maria. Aponte.

31 Goldenberg, 2000, p. 103
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se que essa chamada “experiéncia” ndo ¢ dada, mas construida historica e discursivamente,
atravessada por relagcdes de poder, linguagem e contexto. As formas de pensar e fazer ciéncia
vao se modificando e expandindo através do tempo, como quem navega em “mar aberto, mar
adentro, mar imenso, mar intenso, sem cais”3?,

No entanto, mesmo com as mudangas que ocorrem com a passagem do tempo, fazer
ciéncia continua sendo possivel apenas por meio da utilizagdo de algum método,
compreendido como “uma sucessdo de passos, orientados por conhecimentos tedricos,
buscando explicar a causa desses fendmenos, suas correlacdes e aspectos nio-revelados3®3, A
ampliac&o das possibilidades metodoldgicas no campo das ciéncias sociais tém dinamizado as
formas de investigacdo, permitindo que pesquisadores/as voltem o seu olhar para o objeto de
sua investigacdo de maneira cada vez menos rigida, inflexivel, exata e objetiva, caminhando
na direcdo oposta a0 modelo positivista pressupunha a existéncia de uma “verdade” Unica e
acabada, como se estivesse pronta para ser descoberta, descrita e revelada. Nesse movimento,
a ciéncia passa a ser compreendida como uma “invencao do real’%%,

Para o pleno dominio dessa racionalidade cientifica, a pessoa do investigador também
precisaria afirmar em si caracteristicas da forma de interpretacdo da realidade que se
propunha. Ou seja, ndo bastava que o conhecimento cientifico fosse considerado como
verdade absoluta ou inquestionavel. O préprio produtor desse conhecimento, seu descobridor
ou inventor, assumiria, assim, a condicdo de sujeito absoluto, uma vez que era compreendido
como sujeito da razdo. Esse atributo era caracteristico daquele que sabe e que, por isso, se
colocava como capaz de determinar noc¢des de verdade a partir de seu proprio entendimento,
ndo mais advindas de deidades ou de ordenacfes doutrinarias e teocéntricas.

De qualquer forma, a criacdo do sentido de ‘“sujeito” na modernidade pode ser
entendida como a assuncdo desse ser por ele mesmo, como um ser que domina as
possibilidades de conhecer, criando a sua verdade, pois se compreende como capaz de
distanciar-se dela para domina-la. Ou seja, o sujeito da modernidade distancia-se e diferencia-
se do objeto, que é o conhecimento ou a verdade pura, seja ela advinda do mundo natural,
cultural ou social. Sendo assim, na racionalidade moderna, o conceito de verdade ndo era
relativo, mas sim absoluto, porque determinava como preceito principal o conhecimento

cientifico, por ser antropocéntrico, e 0 homem era capaz de explicar as coisas racionalmente

32 \/eloso, Caetano. Sem cais.
363 Goldenberg, 2000, p. 104.
364 Neves, 2019, p. 53.
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por meio da ciéncia dogmatica, tornando a razdo cientifica “o mais valido, sendo o Unico
paradigma de toda racionalidade possivel’3°,

A partir dessas reflexdes, convém dizer que o sujeito moderno, ao distanciar-se das
coisas exteriores e se entender como neutro e isento de influéncias e emocdes no fazer
cientifico, validava as suas certezas que, por serem sempre concretas e objetivas, eram
também inquestiondveis. A ciéncia ndo podia dar margem a interpretacbes, porque nao
poderia ter nada de pessoal em seus resultados. Dessa forma, “sujeito” e “saber” possuiam
status de dogma, pois a verdade, agora antropocentrada, deveria ser sempre resultado da
comprovacao e da validagdo humana.

Essa epistemologia da fragmentacdo evidenciava a existéncia de duas instancias
pensadas como distintas e que nao dialogavam entre si: sujeito e objeto. Ambos entendidos
pela racionalidade cientifica moderna como “partes” isoladas de um “todo”, ou como “fatia
ndo comunicante com as demais” % , o “sujeito” era reduzido a racionalidade,
desconsiderando que sua constituicdo é atravessada por discursos, ou seja, que a subjetividade
ndo é dada, mas historicamente produzida. O objeto, por sua vez, para ser entendido,
necessitava ser separado do todo “em tantas parcelas quantas possiveis”3®’ para que se
chegasse a uma consciéncia plena sobre ele; e, quanto mais fragmentado fosse, quanto mais
fosse possivel enxergar suas partes separadamente, mais desvelado ele seria, abrindo acesso a
uma maior compreensdo sobre si. Percebemos, entdo, com essa discussdo, que o
conhecimento era também baseado no principio da separacdo”®®, pois o sujeito, tornado
racional e supostamente neutro, ao ser separado de si pela via da objetividade, e o0 objeto, ao
ser separado do todo para se deixar conhecer, legitimavam um modelo de conhecimento
centrado em uma verdade descontextualizada. Esse modelo era sustentado pelo que
considerava, a época, “um conhecimento verdadeiramente pertinente”®® fundamentado em
“trés ideias poderosas”3’’: “a ordem, a separago e a razao”%"*.

Indo mais a fundo na discusséo, esse distanciamento do sujeito de si mesmo pela via
da racionalidade e a necessidade de enxergar o objeto separado do sujeito e do mundo para
poder ser entendido, colocam “em termos de disjuncdo, de repulsdo, de anulacdo

reciproca®’?, o conhecimento humano, que ndo é raso, mas sim “um mar sem fundo, um mar

365 Barbosa, 1994, p. 18.
366 Ferreira; Krohing, 2017.
367 Descartes, 1979, p. 38.
368 Morin, 1999, p. 22.
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370 Morin, 1999, p. 22.

371 Morin, 1999, p. 22.
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sem fim”373, Essa ideia de racionalidade advinda da modernidade negou os modos complexos
de constituicdo do sujeito como um ser situado, histérico e atravessado por relagdes de poder,
linguagem e experiéncia e, por essa via de pensamento, negou também a sua historicidade.

Esse apagamento dos processos de subjetivacdo e a negacdo de sua historicidade,
colocam a atividade humana “na perspectiva de um presente puro, liberto da tradigdo”3",
como se as vivéncias e as pessoalidades nédo fizessem parte do pesquisador no ato de sua
atividade investigativa. Mas, afirmando contrariamente ao pensamento moderno, a
racionalidade é “o jogo, o dialogo incessante entre nossa mente, que cria estruturas logicas,
que as aplica a0 mundo e que dialoga com este mundo real3”, rompendo com a ideia de que
0 mundo existe e funciona de forma fragmentada, de que as coisas ndo possuem uma relagao
entre si e que o/a pesquisador/a ndo é implicado/a por sua propria historia enquanto produz
ciéncia.

Esse pensamento explica as mudancas que foram ocorrendo com o passar do tempo e
a nocdo de que as coisas ndo sdo separadas, mas que possuem relacbes complexas entre si,
como se a vida fosse, de fato, “essas aguas misturadas3’®. Da mesma forma, a ideia de que as
coisas ndo podem mais ser olhadas como se existissem separadas umas das outras corrobora o
fato de que elas estdo em constante transformacéo e de que “tudo permanecera do jeito que
tem sido: transcorrendo, transformando, tempo e espago navegando todos os sentidos™3'’.
Assim, a compreensdo sobre a ciéncia também passa por essas transformacdes, e a figura do/a
pesquisador/a comeca a ser entendida como um sujeito dotado de sentimentos, cuja relacéo
consigo mesmo nédo deixa de ser considerada no ato de fazer ciéncia.

Isso acontece porque a compreensao sobre o fazer cientifico sofreu influéncias de um
movimento que revolucionou, a época, 0 campo das certezas sobre 0 conhecimento humano e
acerca da fragmentacdo que o cercava. A ordem da lugar ao caos, porque “nosso universo é
inseparavel da desordem”®’®, e ela ocorre (a desordem) justamente “por ser integrativa, fato
que o modelo racional anterior negligenciava”®"®. Dessa forma, fendmenos passam a ser
vistos como ligados entre si em seu sentido organico, muitas vezes expansivel, marcando uma
mudanca na compreensdo epistemoldgica e também nos modos de fazer ciéncia. Com isso,
abre-se espaco para 0 reconhecimento da subjetividade, ndo como esséncia interior ou

expressdao emocional, mas como producdo situada, atravessada por préaticas discursivas e

373 Bethénia, Maria. Poema azul/mar sonoro.
374 Grun, 2007, p. 29.

37 Morin, 2011, p. 70.
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relagdes de poder. Trata-se de compreender 0 sujeito em sua historicidade, em seus
atravessamentos simbolicos e em sua constituicdo discursiva, rompendo com a ideia de que o
humano possa ser lido “apenas através dos elementos que o constituem”3®°, como se fosse
possivel isola-lo de suas relagdes com o mundo.

Com esse movimento acontecendo nas ciéncias, 0s processos de problematizacdo das
coisas passam a ocorrer por meio de discursos situados social e historicamente, e o contexto
individual é entendido como “produto duma construgdo social”®®'. Nessa abordagem, o
discurso deixa de ser visto apenas como expressao da linguagem e passa a ser compreendido
como prética que produz sentidos, regula verdades e fabrica efeitos de sujeito. O fazer
cientifico muda de perspectiva e passa por um refazimento dos modos de entender
teoricamente as coisas e das formas metodoldgicas de caminhar para entender o mundo. Esse
momento é entendido como ‘“reincorporacdo da criatividade como elemento-chave da
pesquisa qualitativa” 382, desconstruindo “normas metodoldgicas”. Nessa perspectiva, a
pesquisa qualitativa ndo é entendida como um pensamento neutro, como foram pensadas
outras estratégias investigativas sob a racionalidade moderna, marcadas pela “exacerbacdo da
objetividade, da neutralidade3, mas sim como “um posicionamento politico e ideoldgico
perceptivel”38

A pesquisa qualitativa, sendo considerada enquanto método “estd acompanhada de
desafios”*® pois deixa de ter foco numa “objetividade natural® para enxergar o objeto em
sua “objetividade social” %7, compreendendo a realidade ligada aos contextos sociais
dindmicos onde as relacbes e as interacbes acontecem, atribuindo sentido ao objeto que
necessita de analise, compreensdo e interpretacdo, baseadas também nos modos como o/a
pesquisador/a é subjetivado/a em sua trajetoria historica, cultural e afetiva. Nesse sentido,
tanto o/a pesquisador/a quanto o/a pesquisado/a sdo considerados em sua humanidade e em
suas relacBes contextuais, sociais, temporais e culturais.

O método qualitativo envolve, de maneira geral, muitas outras tipologias
investigativas, ou seja, desdobra-se em varios outros metodos considerados parte desse
arcabouco de investigacdo, “dessa coisa que mete medo pela sua grandeza”3®. Entre eles,

estdo, por exemplo, a etnografia, os estudos de caso e as pesquisas fundamentadas nas
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metodologias pods-criticas. Todas elas provocam uma “suspensdo dos sentidos ja criados e a
abertura de possibilidades de sua ressignificacdo” . Sdo utilizadas quando o processo
criativo exige a exaustdo das mentes inquietas, 0 exorcismo da pessoalidade convencional, a
catarse do espirito cientifico e a abertura ao belo, ao sensivel, ao humano, ao subjetivo, ao
incomum e ao ndo-recomendado. Portanto, causam estranhamento aos pensamentos
dogmaticos que divinizam a ciéncia, o/a cientista e o texto, deslocando o individuo para o
centro e se interessando em compreender “0s processos que constituem o ser humano em
sociedade e em cultura”3®, principalmente ao ouvir as vozes dos “segmentos sociais
oprimidos e alijados, em geral silenciados historicamente pelos estudos normativos™3:,

Neste sentido, 0 método qualitativo tem principios e fundamentos ligados ao contexto

social, que sao:

1) o fundamento humanista; 2) percep¢do da vida social como a criatividade
compartilhada pelos individuos; 3) permite a interacdo social; 4) encara 0 mundo
social como sempre dindmico; 5) o0 mundo ndo é uma forca exterior independente do
homem; 6) os individuos sdo sujeitos ativos na construcdo de sua prépria realidade
e, portanto, da realidade social; 7) o mundo social é entendido num desenvolvimento
continuo de conceitos e teorias e 8) interessa-se pelos significados sociais e esses sO
podem ser examinados no contexto da interagdo entre os individuos®®,

Esses principios e fundamentos exigem coeréncia de quem se propde a utilizar o
método qualitativo em suas investigaces. Sendo assim, esse movimento cientifico necessita
manter a coeréncia entre a investigacdo e o registro, a ligagdo entre o campo e 0 sujeito, entre
a vida e a interpretacdo. Os registros sdo fragmentos da percepcéo do/a investigador/a sobre o
que €é vivido e observado, entre 0 observado e o interpretado, entre o dito e o performado,
entre a arte e a teoria, entre o acontecido e o registrado. Sdo fragmentos da percepcdo do/a
investigador/a sobre a realidade vivida e observada: aquele fragmento de fala, de movimento,
de siléncio, a “temporalidade cotidiana de uma investigacdo™® que o/a pesquisador/a precisa
registrar para ndo perder na memoria falha, porque “muitas vezes lhe escapa”®®, e que s6
depois buscara o sentido para inclui-lo no tecer da teoria, bricolando sentidos.

Além da pesquisa qualitativa, ha outras possibilidades investigativas, entre elas as
metodologias pds-criticas. Elas possibilitam ao/a pesquisador/a uma gama de maneiras de

fazer ciéncia e estdo a disposicdo daqueles/as que se pdem “[...] permanentemente ‘a espreita’
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de uma inspiracdo”3%® e que aceitam “experimentar, fazer bricolagens e transformar o
recebido”®%, bem como daqueles/as que aceitam também movimentar os sentidos.

Refletindo sobre isso, optei por trilhar os caminhos “ndo recomendados” das
metodologias pos-criticas para navegar nesse “mar de sim e de ndo”3%¥ pois, para uma
pesquisa ndo recomendada, um pesquisador ndo recomendado: “pervertido, mal amado,
menino malvado, cuidado! Ma influéncia, péssima aparéncia, menino indecente, viado!’’3%
Este sou eu, buscando me encontrar como pesquisador, entendendo que aqueles/as que se
aventuram nesse universo metodolégico sdo “irreverentes, desrespeitosos [...] por
desacatarem normas ou tornarem ridiculos aspectos ‘sérios’ de nossa cultura”3%. S&o
pesquisadores/as que fazem arte porque ndo se conformam em repetir métodos prontos e
fechados de investigacdo. Por ndo se encaixarem em nenhum padrdo, necessitam criar um
caminho préprio, e 0 seu método “ndo pode ser ‘replicado’ do mesmo modo, por qualquer
pessoa, em qualquer tempo e lugar*®, pois uma pesquisa que utiliza da “perspectiva pos-
critica de investigacdo em educagdo nio ¢ afeita a cAnones™%!,

O ideal, na escolha das metodologias pds-criticas como caminho para a investigacao é
que o/a pesquisador/a possa ser livre para criar seu proprio método. Nao sei exatamente se
criar algo ou reconceitualizar, ressignificar, reinterpretar o que ja existe, acrescentando
pinceladas de novidade. E evidente que nesse pressuposto tedrico-metodoldgico pos-critico e
pos-estruturalista, a ciéncia ndo é neutra e nem pura; portanto, ndo ha a possibilidade de criar
um método inteiramente descolado das coisas que ja foram pensadas e ditas. O primeiro passo
para esse processo criativo é pensar em si, como fiz neste texto até aqui, reconhecendo-me
como o ser responsavel pela costura dessas vozes que aparecem na minha escrita bricolada.
Vozes de poetas, compositores/as e cientistas que, de alguma forma, falam primeiramente
comigo, que estavam no meu repertério académico e cultural e outros que fui encontrando
pelo caminho desta escrita e tocando-me de alguma maneira, pensando também nas vozes das
mulheres da pesquisa que estdo/estardo comigo. Essa reflexdo é importante porque “fazemos,
frequentemente, investigacdo para descobrirmos mais sobre nos proprios"4%2, pois é "através

do self que compreendemos 0 mundo’*%,
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Nesse caminho das metodologias pos-criticas, minha opgdo metodoldgica comega pela
realizacdo da pesquisa por meio das narrativas (auto)biograficas, porque elas poderdo me

ajudar a

entender como os diferentes individuos se relacionam com as diversas institui¢des,
com a educagdo e com [...] a maneira como eles dao significado a suas experiéncias
de formagéo e de aprendizagem em suas construgdes biograficas individuais, nas
suas relagdes com os outros e com 0 mundo social 4%

As narrativas (auto)biograficas surgem como uma necessidade de enxergar o ser
humano em seu processo historico, na medida em que valorizam suas memorias e suas
trajetorias, possibilitando a reconstrucéo da histéria do sujeito por meio de sua reinvencao por
meio do ato narrativo. Quando a pessoa investigada permite-se guiar, atraves do dialogo com
o/a pesquisador/a, por seu percurso pessoal e social, traz a tona diversas nuances de sua vida e
de seus processos de formacdo que sdo, ao longo da investigacdo, reconstruidos. Isso acontece
porque o sujeito aqui € visto ndo mais de forma unilateral ou fragmentada, mas sim em sua
forma integral e complexa.

Esse método de pesquisa surge como uma nova maneira de compreender o cotidiano
das pessoas, na medida em que “toma as fontes orais e a pesquisa com 0s excluidos da
histdria® utilizando-se de dois termos conjuntos. Primeiro, a utilizacio dos parénteses no
prefixo “auto”, que indica a narrativa de si por meio de suas memarias e expressdes, mas que
se constitui como momento coletivo com a presenca do “biografico”, possibilitando a
participacdo de um outro no processo de construcdo da narrativa expressa por meio da
evocacao da historia. Portanto, uma pesquisa realizada através do método (auto)biografico
apreende um “sujeito historico forjado nas redes de interdependéncia tecidas com o0s
outros™%, em um movimento “singular-plural”*®’, que circula “entre palavra e escuta*%, no
encontro do/a narrador/a com o/a pesquisador/a.

O encontro entre essas duas personagens no ato (auto)biogréafico da pesquisa serve
especialmente para que sejam rememoradas as trajetorias de vida e os cotidianos de “sujeitos
escolares” 4 | que trazem fragmentos de sua historia a tona, narrados a partir das
“gxperiéncias do vivido”*1°, Nesse espaco do fazer investigativo, sdo indispensaveis trés

elementos: 1) a memdria, como recurso da reconstrucdo da histéria do sujeito que relata sua
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vida; 2) a narrativa, instrumento da materializacdo da historia em fala e/ou texto; 3) o
discurso, compreendido ndo apenas como linguagem, mas como préatica social que produz
efeitos de verdade e de sujeito, constituindo modos de ser, de dizer e de lembrar. E o discurso
que da forma e contorno aos sentidos, reconectando-0s aos contextos historicos, as condi¢des
de enunciacdo e as disputas de significacdo que atravessam a memoria e a narrativa, pois ele,
além de ser "um conjunto de enunciados que depende de um mesmo sistema de formagéo"4?,
"é também um conjunto de praticas que sistematicamente formam os objetos de que falam"4*2,

Sobre o primeiro elemento, ha uma relacdo entre lembranca e esquecimento,
fundamentais para a construcdo da narrativa. Nesse sentido, “é preciso esquecer para
continuar presente*®, remetendo & obviedade de que o sujeito que narra sua historia ndo tem
condicdes de relembra-la em sua integralidade e que, portanto, a narracdo da vida
fragmentada se materializa por meio dos recortes que a vida encontrou necessidade de
guardar no corpo da pessoa. Ou seja, as lembrancas que surgem aparecem ressignificadas,
reconstruindo a histéria em pedacos, fazendo-a inteira € nova mais uma vez. Sobre isso, €

importante perceber que

a lembranga é, em larga medida uma reconstrugdo do passado com a ajuda dos
dados do presente, e, além disso, preparada por outras reconstrugdes feitas em
épocas anteriores e de onde a imagem de outrora manifesta-se ja bem alterada.*'

Para o segundo elemento, a narrativa, ela “se esforga para contar uma historia real e
que [...] ¢ improvisado durante uma relagao dialogica com um pesquisador que orientou a
entrevista para a descricdo de experiéncias pertinentes para o estudo de seu objeto de
pesquisa”*!®. Sendo assim, € um elemento essencial e consta como momento crucial da
investigacdo, que é quando o sujeito que narra sua historia traz a tona seus momentos
historicos, situando-0s no tempo e no contexto, “a espera de uma palavra da boca, um gesto
das m&os™*®. A narrativa construida pelo sujeito da pesquisa € um momento novo de vida
para ele/a, pois ressurge da memoria reconstruida e ressignificada, direcionada para um fim
especifico: a investigagdo. Compreendida como prética discursiva, a narrativa ndo apenas
relata, mas também participa da producéo de efeitos de verdade e de sujeito, pois, ao narrar, 0
sujeito se constitui no proprio gesto de dizer, enunciando-se a partir de lugares discursivos

historicamente marcados.
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O terceiro elemento, o discurso, ndo deve ser compreendido como simples expresséo
individual ou fala solta no tempo, mas como trama de saberes e préaticas que produzem efeitos
de verdade e modos de subjetivacdo. Quando alguém fala, ndo o faz a partir de um lugar
neutro ou isolado: sua enunciacdo estd sempre atravessada por relacdes de poder, sentidos
previamente organizados e regimes de verdade que a possibilitam, pois “ndo ha enunciado
que ndo suponha outros”*’ o que significa dizer que todo discurso se ancora em outros
discursos, em uma rede de sentidos que antecedem e excedem o sujeito que fala. Para o/a
pesquisador/a compreender o discurso, é perceber como o sujeito se constitui historicamente
nos jogos de linguagem e como sua presen¢a no mundo é marcada por posi¢des que ndo
escolhe livremente, mas que ocupa a partir de dispositivos que 0 nomeiam, o classificam e o
autorizam a dizer. Assim, o discurso, enquanto “conjunto de estratégias que fazem parte das
préticas sociais”*'8, se materializa na narrativa (auto)biografica, tornando “visivel o processo

de individualizacdo e de formagc&o pelo qual o sujeito constroi seu ser social singular’®,

6.1 “A FORCA QUE SE ESPALHA DE ALGUNS MOVIMENTOS QUE EU SEI
DESFAZER E REFAZER?” — caminhos narrativos e discursos em andlise

Navegar por uma pesquisa pos-critica é reconhecer que o conhecimento ndo se
constroi por rotas lineares, mas por caminhos que se abrem em movimento, como quem
atravessa 0s mares. Esse caminho metodoldgico é travessia, feita de escolhas situadas; a
entrevista € maré, que vem e vai trazendo memorias, pausas, esquecimentos e desvios; e a
analise do discurso é um mergulho, profundo e cuidadoso, em camadas de sentido que néo se
revelam de imediato. Na fluidez das aguas, assim também sdo os discursos das mulheres que
compartilham suas histérias: fluxos de sentido que se encostam, se retraem, retornam, nos
inundam, ora caudalosos, ora em rasa corrente, veia d'agua sussurrante, mas sempre em
direcdo ao desdgue na foz. N&o busco verdades Unicas, mas me deixo afetar pelos fluxos das
narrativas, pelos siléncios e pelas palavras que emergem das vozes das mulheres com quem
dialogo. E nesse oceano de sentidos que esta pesquisa navega, nessa “viagem que faz o mar
em torno do mar [...] e quando alguém me pergunta como se faz pra nadar, explico que eu nao

navego, quem me navega é o mar*4%,

47 Foucault, 2012, p. 36.
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4% Delory-Momberger, 2014, p. 291.
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A partir do que foi dito no capitulo anterior, volto-me agora as escolhas que
atravessam este percurso, “um gesto, uma nota, uma ideia”#?'. E preciso “inventar novos
modos de ser no mundo”*?? e uma das possibilidades para isso é a pesquisa (auto)biogréafica.
Esse caminho metodologico €, por vezes, compreendido como “nhdo-cientifico” ou que possui
menos rigor que os metodos mais tradicionais, pois suas formas de analise e discussdo dos
fatos ndo me levariam, enquanto pesquisador, ao descobrimento da verdade em si. Segundo
essa compreensdo fragmentada de ciéncia, “os cientistas deveriam escrever sobre o que eles
pesquisam e ndo sobre o que eles sdo, deveriam escrever sobre suas descobertas e ndo sobre
suas crengas e valores”*?3, uma vez que o descobrimento da “verdade” estaria presente apenas
na neutralidade e no distanciamento cientificos, conforme discutimos anteriormente. No
entanto, “para o saber cientifico, nunca ha nada que seja suficientemente ténue, futil,
passageiro ou ocasional para ndo concernir a questio da verdade*?*, e que em relacio ao que
pode ser considerado verdade ou ndo, a partir da compreensao do investigador, “depende dos
instrumentos necessarios para descobri-la, das categorias necessarias para pensa-la e de uma
linguagem adequada para formula-la em proposicdes” %% . Portanto, o caminhar
(auto)biografico possui rigor cientifico porque € orientado pela execucdo de atividades
cientificamente organizadas e teoricamente fundamentadas, “que carrega uma riqueza impar e
de complexo tratamento analitico, na medida em que mora no plano do que n&o é verificavel,
transcendendo a esfera da ciéncia tradicional*%®.

Neste sentido, a realizacdo desta pesquisa serd por meio de narrativas
(auto)biograficas, pois compreendo que esse método é um potente instrumento que se
aproxima da questdo central deste estudo, possibilitando coeréncia na busca por respostas
provisorias as seguintes problematizacdes: que discursos sobre género sdo (re)produzidos em
narrativas (auto)biograficas de mulheres egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira?
Em que contextos as questbes de género sdo narradas na formacdo escolar e trajetérias de
vidas de mulheres egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira? A aproximacdo do
método (auto)biografico com o objeto desta pesquisa aconteceu pelo fato de entendé-lo como
possibilidade de investigagdo social que percebe “a existéncia humana como uma agédo

situada™*?’. Ele deve ser escolhido quando a necessidade do/a pesquisador/a é de “buscar o
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entendimento da cultura™*?® através de “rituais ligados tanto a vida de uma pessoa, como a
propria comunidade”?°. Tanto a Educagdo do Campo quanto as escolas multisseriadas por si
sOs ja se configuram como concepcdes e espacos de uma educagdo vinculada as questfes
sociais marcadas pela diversidade, ainda mais quando analisadas a partir de historias de
mulheres que estudaram nessas escolas e que tém suas trajetdrias entrelagadas a luta coletiva e
a participacao popular.

Para a realizacdo desta pesquisa, que tem como objetivo principal problematizar
discursos sobre género (re)produzidos em narrativas (auto)biograficas de mulheres egressas
das escolas multisseriadas de Quixabeira, foram convidadas quatro mulheres residentes no
municipio de Quixabeira, que estudaram em escolas multisseriadas e que possuem suas
trajetdrias ligadas a participacdo comunitaria, que contribuem socialmente a comunidade em
que residem ou ocupam/ocuparam posicOes de lideranca, para que, “na hora que o refletor
bater”*%, surjam “momentos de voz e de sonho, momentos de amor que nos fazem felizes e,

as vezes, nos fazem chorar”*3!, pois essas pesquisas

inscrevem-se na constituicdo dos individuos e suas implicacBes socioculturais,
linguisticas, histdricas, econémicas e politicas, ao explicitar marcas como 0s
individuos representam-se a si mesmos e aos outros numa perspectiva temporal de
sua existencialidade.*¥?

Para a realizacdo desse tipo de pesquisa, € fundamental compreender o papel da
colaboracdo dos/as participantes, tanto pesquisador/a quanto pesquisado/a, uma vez que, na
pesquisa (auto)biografica, o “sujeito que narra sua histdria ¢ um coautor do trabalho”**3e o
“pesquisador se transforma em sujeito e objeto de pesquisa*, além do que, nesse método de
pesquisa, “se valoriza al ser humano como sujeto frente a la deshumanizacion del
cientificismo positivista”#3. Pensar numa investigacio nessa perspectiva corrobora para a
criacdo de um vinculo de confianga entre as pessoas que atuam na pesquisa, seja na funcao de
pesquisador/a ou de pesquisado/a, e também com a valorizacdo das histérias de ambos/as,
“momentos de luz e de nds”*®, assim como e talvez 0 mais importante nesse processo, a

criacdo da prépria historia realizada no encontro, em “um encontro Unico entre um

428 pineau, Gaston; Le-Grand, Jean-Louis, 2002, p. 199.
429 Pineau, Gaston; Le-Grand, Jean-Louis, 2002, p. 200.
430 Bethénia, Maria. Nossos momentos.

431 Bethania, Maria. Nossos momentos.

42 Souza, 2014, p. 41.

433 Araujo; Barros; Nogueira; Pimenta, 2017, p. 478.
434 Araujo; Barros; Nogueira; Pimenta, 2017, p. 479.

435 Arango; Bonito; Patifio, 2018, pp 125-126.

43 Bethénia, Maria. Nossos momentos.



92

pesquisador e uma pessoa que aceita se confiar a ele — encontro que, também ele, tem sua
historia propria™*’.

Mas, realizar um estudo com a utilizacdo de narrativas (auto)biograficas ndo € uma
mera execucdo de tarefas simples. O/a pesquisador/a necessita desenvolver ou possuir
determinadas habilidades que se configurardo no aprofundamento do método através da
escolha de passos coerentes, coesos, seguros e de rigor cientifico. Dentre essas habilidades,
deve estar a construcdo da ideia de que ndo ha pesquisa (auto)biografica fora da sensibilidade
e da aproximacdo humana. Para isso, sera necessario ao/a pesquisador/a: 1) entender que “o
recolhimento da histéria de vida ndo pode ser feito na aceleracdo”*®®; 2) reconhecer “a
importancia do ponto de vista do sujeito, seu modo particular de vida”*¥; 3) e também
“desvendar as historias de vida levando em consideracao e fazendo as devidas relacdes com
0s acontecimentos sociais, para ir além do relato individual transmitido ao pesquisador”*4,

Ap0s a selecdo das quatro mulheres que participaram da pesquisa com suas narrativas
(auto)biograficas, as demais etapas foram as de reconhecer a “dupla dimensdo”*! da
pesquisa, ordenando essas dimensdes em: “descricdo dos fatos”**?, com “momentos intensos,
momentos demais”** e de “busca de sentidos”***, com “momentos imensos, momentos
reais”#¥. Destaca-se que o contato com as participantes antecedeu a formalizacdo da
pesquisa, tendo se iniciado em momentos anteriores, por meio de visitas, escutas e vivéncias
nos territrios em que vivem, o que possibilitou a construgdo de vinculos, a aproximacéo com
suas historias e o conhecimento de seus contextos de vida. Apds a aprovacdo do Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) de Humanidades da Universidade Federal de Sergipe*® e a
assinatura dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B), foram
realizados 0s encontros para as entrevistas narrativas, por meio da gravacao das histérias de
vida, conforme previsto no cronograma da pesquisa. No momento da realizacdo das
entrevistas, ja havia um percurso prévio de aproximagdo com as participantes, o que permitiu
acessar aspectos de suas trajetdrias, inclusive em datas por elas significadas como simbélicas.
Os encontros ocorreram em diferentes espacos, escolhidos pelas proprias participantes,

respeitando seus desejos e disponibilidades. Ressalta-se que todas as mulheres foram
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previamente visitadas em seus contextos de vida, especialmente em seus lares, ao longo de
momentos anteriores, 0 que contribuiu para o fortalecimento de vinculos e para a construgdo
de uma escuta sensivel no momento das entrevistas.

Atendendo as recomendacdes do CEP, optei por ocultar os nomes reais das mulheres
participantes, atribuindo a elas nomes ficticios, mesmo reconhecendo que, nas poténcias de
suas trajetorias, mesmo com a utilizacdo de pseuddnimos, certos trechos das narrativas podem
permitir a identificacdo delas. Afinal, numa pesquisa de carater (auto)biografico, ndo ha como
separar totalmente o nome da pessoa de sua historia e de sua posi¢do social, politica e
comunitaria. Este risco faz parte da natureza de pesquisas que lidam com memodrias,
experiéncias e subjetividades situadas. Essa escolha ética, portanto, ndo acontece com a
intencdo de apagar as marcas de suas trajetorias, mas de seguir um protocolo que, na medida
do possivel, visa protegé-las, reafirmando o compromisso de narrar com responsabilidade e
respeito as suas historias**’. Portanto, para além da ocultacdo, optei por escolher nomes
ficticios inspirados nas musicas escolhidas por elas durante os encontros de apresentacdo que
tive com cada uma, como forma de preservar a identidade, mas mantendo a forca simbolica
de suas escolhas estéticas, seguindo a linha artistica desta tese.

Primeiro, para todas as quatro entrevistadas, optei por utilizar o pronome de
tratamento “Dona”, antes do nome ficticio escolhido, como forma de respeito e
reconhecimento conferido pela comunidade as mulheres entrevistadas nesta pesquisa. Trata-se
de um costume social da cidade onde se insere este estudo, em que o vocativo “Dona” ¢
conferido a mulheres mais velhas como sinal de reveréncia, afeto e reconhecimento de suas
trajetorias. Assim, ainda que seus nomes reais tivessem sido preservados, elas continuariam
sendo tratadas por esse vocativo, uma vez que essa forma de nomeacdo ja integra 0 modo
como sdo reconhecidas e chamadas cotidianamente na comunidade. Ao nomea-las assim,
assumo também um posicionamento ético e politico que legitima seus saberes como potentes
e dignos de escuta. Optei também por fazer a apresentacdo das mulheres que participaram da
pesquisa utilizando como critério a ordem em que foram realizadas as entrevistas. A primeira
entrevistada sera nomeada como “Dona Estrela”, em referéncia a musica “Estrelinha”

(cantada por Marilia Mendonca e Di Paullo & Paulino)**; a segunda sera nomeada como

“7 Embora este trabalho tenha seguido integralmente as recomendagdes do Comité de Etica em Pesquisa, cabe reconhecer que os protocolos
éticos atualmente adotados ainda dialogam de maneira limitada com as especificidades das pesquisas (auto)biograficas, narrativas e pos-
criticas. Nesses estudos, as experiéncias, os vinculos territoriais, as trajetorias de vida e as posi¢des ocupadas pelos sujeitos frequentemente
tornam inviavel a garantia de um anonimato absoluto. Tal condicdo ndo configura uma falha metodolégica da pesquisa, mas uma
caracteristica constitutiva desse modo de produzir conhecimento, indicando a necessidade de que os debates sobre ética em pesquisa
continuem ampliando suas compreensoes acerca das particularidades das investigagdes nas Ciéncias Humanas.

448 Disponivel em: https://www.letras.mus.br/marilia-mendonca/estrelinha-part-di-paullo-e-paulino/ Acesso em 04 de junho de 2025.
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“Dona Nazaré”, em referéncia a musica “Maria de Nazaré” (cantada por Padre Zezinho)*%; a
terceira sera nomeada como “Dona Amiga”, por ter escolhido a musica “Eu quero apenas (um
milh&o de amigos)”, do cantor Roberto Carlos**?; a quarta participante ndo indicou nenhuma
musica especifica, e serda nomeada como “Dona Jurema”, em referéncia a Cabocla Jurema,
presente em sua religiosidade e em seu universo simbolico.

Para me acompanhar nesse movimento investigativo no universo das metodologias
pos-criticas, “desconsidere a razdo, desobedeca o coracdo, descontinue a tradicdo, desparafuse
a construcdo” ! e venha comigo na (des)construcio dos procedimentos de pesquisa
selecionados aqui, porque eles devem provocar “rupturas” nos “procedimentos de pesquisa
convencionais”*?, Portanto, o/a pesquisador/a deve adotar estratégias para “(re)criar, inventar
e compor procedimentos metodoldgicos”*3, e é essa “a forca que se espalha de alguns

movimentos que eu sei desfazer e refazer”***, usando metodologias que

sdo feitas a medida em que sdo pensadas, e que se mostram em sua prépria atividade
de se fazer-experimentando. Elas estdo abertas e conectaveis a necessidade que
acontece; a imaginacdo que vem; a novidade que se deseja; a politica que forca; a
vida que pulsa; aos sonhos que criam e aos processos que fazem tudo
movimentar.45®

Como pesquisador, compreendo que, ao pretender ouvir/ver/registrar os momentos das
narrativas feitos pelas mulheres participantes, foi imprescindivel reconhecer que essas
experiéncias ndo sdo dados puros ou vivéncias espontaneas, mas construcdes historicas e
discursivas, atravessadas por relacbes de poder, saber e linguagem, pois “os fatos fazem parte
de uma experiéncia de vida singular inscrita num universo de relagdes sociais, de classe, de
poder”*®. Sendo assim, utilizei, para esse momento, as entrevistas narrativas, que si0 “uma
forma de entrevista ndo estruturada, de profundidade, com caracteristicas especificas™*’. As
entrevistas foram gravadas em video, com autorizacdo prévia das mulheres participantes. A
escolha da gravacdo em video aconteceu porque 0s registros serviram também para além da
transcricdo das falas, para analises das expressdes, das emocodes, dos sentidos externalizados e
também dos cenarios, pois elas foram convidadas a escolher o local das gravagdes. O gesto de

narrar, aqui, € compreendido como um ato de inscri¢do discursiva no mundo.
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Apos as gravagdes dos videos com as entrevistas narrativas, foi realizada a transcricéo
através da utilizagdo do site TurboScribe®®, que realiza transcri¢Ges de audios e videos. A
escolha da entrevista narrativa deu-se porque, através da utilizacdo desse procedimento, as
mulheres participantes da pesquisa poderiam contar suas trajetorias de vida a partir de suas
memorias. As entrevistas narrativas podem acontecer seguindo duas dimensdes: a cronolégica
e a ndo cronoldgica. Na primeira dimensdo, a narrativa acontece com uma “sequéncia de
episddios™°, através da qual o todo da narrativa é construido. Na dimens&o n&o cronoldgica,
o todo da narrativa acontece através da narracdo de “sucessivos acontecimentos”*® sem a
ordem do tempo como critério, através do qual “pequenas historias™*%! aparecem “dentro de
uma historia maior” %2 e, nesta perspectiva, “a narrativa ndo ¢ apenas uma listagem de
acontecimentos, mas uma tentativa de liga-los, tanto no tempo, como no sentido”¢2,

A maneira pela qual as historias foram narradas, se na primeira ou na segunda
dimensdo, dependeu de como as mulheres participantes escolheram fazer as narrativas, uma
vez que as entrevistas ndo utilizaram o modo “pergunta-resposta” 4%, no qual o/a
entrevistador/a seleciona o tema, ordena as perguntas e as verbaliza “com sua prépria
linguagem”*®®, de maneira engessada. A ideia de que o/a pesquisador/a deve manter uma
participagdo minima durante as entrevistas narrativas foi ressignificada, pois pretendi, durante
as entrevistas, manter um didlogo com as mulheres, pois questfes relevantes foram emergindo
no momento da conversa e esses direcionamentos tematicos deveriam ser aproveitados para
enriquecimento da entrevista e também para que a participante da pesquisa ficasse a vontade
com a presenca do pesquisador. Mesmo assim, foi elaborado um roteiro de entrevista
narrativa (Apéndice A) para direcionar as entrevistas de acordo com as tematicas relevantes
as trajetdrias das participantes da pesquisa e também com as problematizacdes selecionadas
para a investigacdo.

Para isso, € necessario gue o/a investigador/a se aproprie do tema que sera pesquisado,
buscando familiaridade e intimidade com o que deseja investigar, pois 0s tépicos do roteiro
podem ser tanto os que “refletem os interesses do pesquisador”®® e que emergem “dos

objetivos de pesquisa™®’, ou “temas, topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante
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a narracéo trazidos pelo informante™*®8, e o desafio do/a pesquisador/a diante desses dois tipos
de questdes € estar focado nas questdes que ele/ela traz e introduzir na conversa, em momento
pertinente, temas de seu interesse.

A segunda dimenséo da pesquisa é a da “busca de sentidos™*%°. Nesta etapa, apos as
entrevistas feitas, o/a investigador/a passa para a fase de andlise das entrevistas narrativas.
Para esta pesquisa, optei pela analise foucaultiana do discurso por entender que ela representa
mais do que uma técnica: € uma perspectiva filoséfico-metodoldgica que compreende o
discurso como préatica social que produz efeitos de verdade e de sujeito. Essa escolha se
justifica pelo entendimento de que “pesquisas (auto)biograficas constituem e sdo constituidas
por discursos: disponibilizam uma gramatica por meio da qual é possivel falar sobre um
sujeito e terminam por produzir formas particulares de conhecimento sobre ele”*"°. Discurso,
portanto, ndo € apenas linguagem, fala ou comportamento, mas uma rede de préaticas que
atravessam 0s sujeitos e 0s constituem historicamente, por meio de modos que regulam o que
pode ser dito, por quem, em que condicBes e com quais efeitos. Trata-se, portanto, do “fato de
que alguém disse alguma coisa em um dado momento”*’*, mas esse enunciado sé adquire
sentido se for compreendido em sua insercdo em um regime de verdade, nas condicdes

historicas que o tornam possivel e nos efeitos de subjetivacao que ele produz

na estreiteza e singularidade de sua situacdo; de determinar as condicGes de sua
existéncia, de fixar seus limites de forma mais justa, de estabelecer suas correlagdes
com 0s outros enunciados a que pode estar ligado, de mostrar que outras formas de
enunciacdo excluem. [...] deve-se mostrar por que ndo poderia ser outro, como
ocupa, no meio dos outros e relacionado a eles, um lugar que nenhum outro poderia
ocupar.47

Sendo assim, é importante entender que o discurso ndo € algo “dado”, neutro ou
espontaneo, mas uma pratica social situada, que produz efeitos de verdade e de sujeito. Ele
surge nas relacbes de poder que atravessam contextos historicos, sociais e institucionais e
pode ser analisado a partir da compreensdo das condi¢cdes de possibilidade que autorizam
determinados enunciados a circularem em um campo de saber. Como apontam os estudiosos
da andlise foucaultiana do discurso, ele “emerge ou se explica mediante o exercicio da
analise” 4® que deve considerar a existéncia de enunciados vinculados as formagoes

discursivas, ou seja, aos regimes que delimitam o que pode ser pensado, dito ou escrito em

468 Bauer; Jovchelovitch, 2008, p. 97.

48 Araujo; Barros; Nogueira; Pimenta, 2017.
470 Maknamara, 2024, p.2.

471 Foucault, 2006, p. 255.

42 Foucault, 2012, p. 34.

473 Passos, 2019, p. 2.
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determinado contexto. Esses enunciados ndo apenas refletem possibilidades, interpretacGes ou
compreensdes da realidade, mas atuam na producdo de sentidos e na constituigdo dos sujeitos
que enunciam e sdo enunciados. Portanto, para realizar a analise do discurso nesta pesquisa,
foi necessario perceber enunciados que circulam sobre género e formacdo em escolas
multisseriadas, identificando relac6es de poder que os atravessam, saberes que 0s sustentam e
efeitos de verdade que os produzem. Trata-se, assim, de uma andlise critica que busca
compreender como discursos operam na constituicdo de modos de existir e em sentidos
atribuidos as experiéncias narradas.

Para iniciar a analise, foi preciso definir qual o corpus*’* pelo qual realizaria a analise
do discurso. A delimitacdo desse corpus deve partir da problematica da pesquisa e dos
objetivos e, a depender dos procedimentos metodoldgicos utilizados, devera ser “pré-existente
ou coconstruido pelo analista”#®. No caso desta pesquisa, 0 corpus foi composto pelas
“transcrices literais de entrevistas feitas pelo proprio pesquisador’*’®, combinadas com
momentos de imersdo no universo da pesquisa, que ocorreram antes ou apés as gravacdes das
entrevistas: em conversas informais com as mulheres, durante um cafezinho ou em visitas as
participantes, como por exemplo, no momento da assinatura do TCLE ou outros que surgiram
no percurso empirico. Importa destacar que os materiais que compdem 0 corpus ndo sdo
apenas registros de fala, mas discursos, compreendidos como praticas sociais que produzem
sentidos e constituem modos de ser e de se dizer. Portanto, a sele¢do do corpus exigiu atengdo
as condicbes de enunciacdo e as relacbes de poder que atravessam os dizeres das
participantes, reconhecendo que esses discursos sdo atravessamentos historicos e sociais que
produzem efeitos sobre os sujeitos e sobre o conhecimento que se constréi sobre eles.

Por fim, outra etapa da pesquisa foi a definicdo dos enunciados, compreendidos néao
apenas “no sentido exclusivamente linguistico, de atos de fala ou de escrita”*’’, porque “o
discurso ndo esta dado no que se diz ou se escreve”*’® mas sim como efeitos de préaticas
discursivas que atravessam sujeitos e contextos, produzindo sentidos historicamente situados.
Os enunciados, nessa perspectiva, sdo mais do que frases ou declaragcdes: sdo unidades de
significacdo que revelam regimes de verdade em funcionamento, indicando em que contexto
histérico e social o enunciado se apresenta no discurso e “como apareceu um determinado

enunciado, e ndo outro em seu lugar”*’®, ou, mais profundo ainda, “por que nio poderia ser

47 Foucault, 2012, p. 12.
475 Passos, 2019, p. 6.
476 Passos, 2019, p. 6.
477 passos, 2019, p. 1.
478 Passos, 2019, p. 2.
47° Foucault, 2012, p. 30
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outro”*8, Analisar enunciados é, portanto, investigar como sujeitos sdo constituidos nos
dizeres, como certas verdades se estabelecem e quais silenciamentos ou exclusfes estéo
operando no que se pode dizer. Sob essa perspectiva, ao analisar as transcri¢des, buscando 0s
enunciados, trata-se de um momento analitico que permite compreender os efeitos de poder e
de subjetivacdo que atravessam os discursos narrados, reconhecendo as tramas simbolicas que

sustentam o que € dito, por quem e com que efeitos, e assim,

encontrar, além dos proprios enunciados, a intencdo do sujeito falante, sua atividade
consciente, 0 que ele quis dizer, ou ainda o jogo inconsciente que emergiu
involuntariamente do que disse ou da quase imperceptivel fratura de suas palavras
manifestas; de qualquer forma, trata-se de reconstruir um outro discurso, de
descobrir a palavra muda, murmurante, inesgotavel, que anima do interior a voz que
escutamos, de restabelecer o texto miudo e invisivel que percorre o intersticio das
linhas escritas e, as vezes, as desarruma.*3!

Sendo assim, ao me propor a analisar o discurso dessas mulheres nessa pesquisa, a
minha intencdo foi a de “compreender o enunciado na estreiteza de sua situagdo, de
determinar as condi¢des de sua existéncia e de [...] estabelecer suas correlagdes com 0s outros
enunciados” *2 . Ou seja, tratei de compreender discursos nio como simples relatos
individuais, mas como praticas que produzem modos de existir, enunciados que dizem de si,
mas também dizem o social, o histérico e o possivel. E por fim, depois desses tantos
“momentos de voz e de sonho™*®, eu e essas mulheres “no palco e vocés na plateia”*®4,
compartilhamos trajetorias que possibilitardo problematizacdes sobre as relacdes existentes
nas praticas sociais, para que outras tantas historias possam ser contadas. Historias feitas de
memorias revividas, de verdades produzidas no tempo, de vidas contadas com e pelo discurso,

como quem inventa, resiste e se inscreve.

48 Foucault, 2012, p. 31.

481 Foucault, 2010, pp. 30-31.

482 Foucault, 2010, pp. 30-31.

483 Bethénia, Maria. Nossos momentos.
484 Bethénia, Maria. Nossos momentos.
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Margem, zanzei pela viagem...*
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7 “DONA DA CASA ME DA LICENCA, ME DE SEU SALAO PARA EU VADIAR” -

Quem abre a casa? Uma escrita, quatro mulheres

O sertdo é um contar infinito. Historias e mais historias que dormem no imaginario
popular e que despertam ao primeiro sinal de uma conversa, que, se for “na lua cheia é mais
bonita, acobreada de luz”**8®, ou “na sombra de uma jaqueira*’, com o “sol se espreguicando
no jardim”* dio voz a vida ou fazem ecoar a vida que ha na voz de quem conta, canta,
encanta e alimenta sentidos, porque “a linguagem é trugque, é producdo de sentidos e
verdades™®, é candeeiro aceso por dentro. Nesses relatos bordados de memaria, ha de tudo:
de gente que vé o0 que ndo existe a gente que produz seus préprios desejos de realidade,
fazendo-os palpaveis. Sera que é verdade? “Quando se pede uma explicacdo, vem sempre
com “n3o sei, so sei que foi assim’*%, E “na hora que o sol se esconde, que 0 sono chega’*?,
tem alguém “que conta histdrias para ninar*4%2, “Ja vi caipora, saci, curupira, vi alma, vi
assombracdo™*%, Sera que foi sonho? A memoéria “vira vida em mim, vira sol em mim”4%,
porque &, ela mesma, “um jogo de significacdes entre a materialidade, as potencialidades e a
ficcionalidade de fatos do vivido™*® e é na costura da linguagem, da cultura e do tempo que a
experiéncia se constitui: ndo como dado bruto, mas como construgdo historica e discursiva,
atravessada por praticas sociais e regimes de verdade. O que se vive, 0 que se conta, 0 que se
lembra e 0 que se inventa, tudo isso ¢ atravessado pela forma como aprendemos a significar o
mundo, e é ai onde mora a forca das narrativas.

Mas narrar também é contar sobre si, e é através de narrativas que as pessoas
evidenciam préaticas discursivas pelas quais produzem, organizam e fazem florescer
experiéncias e memdrias em suas trajetorias pessoais ao longo do tempo. Sendo assim,
narrativas sdo a (re)construcdo de si por meio de discursos regulados por saberes, normas e
poderes dentro de determinadas préaticas culturais e/ou institucionais. Neste sentido, narrativas

atuam ndo na descricdo das pessoas, porque “a questdo fundamental da linguagem nas

48 Castro, Mariene de. Raiz.

487 Castro, Mariene de. Raiz.

48 Caymmi, Nana. Vinho guardado.

489 Maknamara, 2024, p. 3.

49 Suassuna, 2018, p. 14.

41 Caymmi, Dorival. Histdria pro sinhozinho.

492 Caymmi, Dorival. Histdria pro sinhozinho.

49 Salmaso, Monica. Caipira/A lenda do caboclo.
4% Caymmi, Nana. Confisséo.

4% Maknamara, 2024, p. 3.
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teorizacGes pos-criticas € a criagdo”*®®, mas, no que as coisas que sdo ditas sobre si, por elas
mesmas, “atuam na producao de sujeitos™*%’, tecendo vidas com os pés e as maos na terra.
Nesse enfoque, sujeito € compreendido ndo apenas como produtor/a de saberes e
sentidos, mas também como efeito de praticas discursivas que o/a constituem historicamente.
Discursos séo entendidos como praticas sociais que regulam o que pode ser dito, por quem,
em que condi¢Bes, produzindo verdades e modos de subjetivacdo. Suas trajetorias e
memorias, portanto, ndo falam de um “eu essencial”, mas de modos de subjetivacdo que
operam em meio a discursos, silenciamentos e disputas. As entrevistas narrativas, nesse
contexto, configuram-se como pratica privilegiada que auxilia no tear das historias, pois
permitem que as pessoas que falam articulem livremente suas historias, trajetorias, memorias
e modos de subjetivacdo, a partir de estimulos que favorecem a rememoracédo e a reflexao
critica sobre si e sobre 0 mundo. Nisso, “a histéria de vida é uma via de acesso privilegiada a
compreensdo da construcéo da identidade e das transformacdes dos saberes experienciais’*%.
Desse modo, voltando ao inicio desta escrita e refletindo sobre a trajetoria dela até
aqui, dancando num sertdo de caminhos e beleza, contemplando o sol dourado refletido no
“ouro do pé da estrada*%, percebo que “eu nio preciso do fim pra chegar”>®, pois a gente
sempre chega em algum lugar, mas esse lugar nunca é o/um fim. Disso vem a conviccédo de
que a circularidade do vivido faz com que a tessitura de historias e trajetorias seja sempre de
comeco, meio e comeco. Sendo assim, entdo, por outros caminhos, “nos longes onde
andei”®, por tudo o que Vi e ouvi, posso anunciar: “prepare o0 seu coracio pras coisas que eu
vou contar”%%? porque, antes da analise, antes das teorias, existe o gesto de escutar. Antes da
escuta, o siléncio. E, antes do siléncio, o pedido de licenca. E é com esse gesto, de quem
chega de mansinho, de pés descalgos e coragdo aberto, que apresento as quatro mulheres que
abriram suas casas, suas vidas e seus salGes de memdria. Ndo sdo personagens. Ndo sdo
fontes. S8o presencas inteiras, feitas de tempo, vitdrias, cansaco, fé, cuidado, ferida, flor e
amor. Cada uma com seus modos de nomear o mundo, com seus caminhos tragados por
sorrisos e tristezas. Elas ndo apenas fazem parte desta escrita, elas séo esta escrita. Aqui, neste

saldo de palavras e nesta casa de memorias, elas dangam primeiro.

4% Maknamara, 2024, p. 3.

497 Maknamara, 2021.

4% Josso, 2004, p. 25.

4% Ramalho, Elba. O ouro do pé da estrada.
500 Ramalho, Elba. O ouro do pé da estrada.
501 Bethénia, Maria. Gréo de mar.

%02 Rodrigues, Jair. Disparada.
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7.1 “PRA TE ALEGRAR TEM ATE VAGA-LUME?” — Dona Estrela e as narrativas que

iluminam

A primeira porta que se abriu foi a de Dona Estrela. Catdlica Apostolica Romana,
carrega a fé nos gestos e nas palavras. Me recebeu com um enorme sorriso, na frente da sua
casa, que fica a beira da BA-791, que liga Quixabeira 8 BR-324. Por acaso ou por simbolismo
do destino, nosso primeiro encontro aconteceu no dia 31 de maio de 2025, feriado municipal
dedicado a Padroeira de Quixabeira, Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Em momento
posterior, a gravacdo da entrevista narrativa ocorreu numa manha chuvosa, com ela sentada
na sala de sua casa, tendo ao fundo as fotos de seus pais, filhos, esposo e irmédos expostas na
parede. Ao contar sua historia, 0 tempo quis escuta-la.

Dona Estrela tem 66 anos, é filha de Josefa Carvalho de Lima e Antdnio Martins de
Lima, cresceu em Quixabeira, onde ainda vive. Nascida na Fazenda Mulungu, atualmente
mora no Povoado de Ramal, que fica a beira da BR-324, a oito quilémetros da sede do
municipio. Entre as lembrancas da infancia e a trajetéria de vida, manteve acesa uma luz
milda, como a do vaga-lume, constante e resistente. De sua “casinha, mesmo que de longe,
tdo pequenininha™®, me recebe pela primeira vez dizendo que tem como musica favorita
“Estrelinha®, que aciona um repertdrio de afetos, saudades e memdrias, deixando sua voz
embargada e os olhos marejados ao escolher iniciar a conversa falando dos parentes que ja se
foram, como se um fio puxado da memoria passasse pelo cora¢do, num caminho que borda
consolos e auséncias numa dimensdo afetiva e simbolica. Nas palavras dela, “as lembrancas
tenho. Mas néo de ficar assim... so relembrando, s6 relembrando, sé6 remoendo o passado’™°,
pois, para ela, como se fosse a morada dos que partiram, “la no céu, aquela estrelinha’>
serve de alento, como “um beijo de boa noite antes de dormir%%’,

Dona Estrela estudou em duas escolas multisseriadas. A primeira, “oferta de uma
infancia pobre, inconsciente, ingénua®®, funcionava na fazenda onde nasceu, na sala da casa
de seu pai, numa “sala bem grande, [...] porque era muito aluno™%. Ela relembra que “eram
cinco familias que pagavam uma professora para ensinar em casa [...]. A vizinhanga todinha

ia para la estudar 18°1°. A segunda foi na fazenda “Urucu, na casa de Seu Moisés™!!, que

503 Mendonga, Marilia; Paullo, Di, Paulino. Estrelinha.

504 Cantada por Marilia Mendonga e Di Paullo & Paulino). Disponivel em: https://www.letras.mus.br/marilia-mendonca/estrelinha-part-di-
paullo-e-paulino/ Acesso em 04 de junho de 2026.

505 Dona Estrela. Entrevista 2, 2026.
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reunia alunos de “varias idades [...] do ABC até a quinta série”'2. Interrompeu os estudos ao
concluir a 52 série, com “mais ou menos uns 15 anos*%; casou-se aos dezoito anos e, apds
passar num concurso para Agente Comunitaria de Saude, retornou a escola para concluir o
Ensino Fundamental, pois “precisava ter pelo menos a 82 série completa”'*. Teve quatro
filhas e narra com “cabega curvada e olhos para o chio°'°, em tom suave e olhos marejados,
que ficou vilva aos 52 anos e que decidiu atravessar o luto voltando para a escola,
matriculando-se na modalidade de EJAI, consciente de que “cada um de nés compde a sua
historia®®, “Eu era a mais velha da turma. [...] Foi o que me superou depois que eu fiquei

viliva. Porque ndo é facil®*’. Das quatro filhas, apenas uma ainda morava com ela,

mas era muito dificil para a gente ficar sozinha. E eu trabalhava pela manha e, a
tarde, ia para a escola. Ai na escola era um divertimento, porque todo mundo me
apoiava e... eu sei que, por fim, foi passando. Hoje ja vai fazer 15 anos que meu
marido faleceu. A escola ajudou. Ajudou muito, muito, muito.">®

De familia pobre, rememora dificuldades financeiras ao citar que, numa vida marcada
pela partilha, o pai comprava apenas um livro para que ela e todos os irméos estudassem. “E
aquele livro era pra dar pra todo mundo”®'°. Casa sempre cheia, a familia sobrevivia do
trabalho da roga, plantando e cuidando de animais, no qual ela sempre ajudava a realizar. “L&
em casa, como era muita gente, e nossas condi¢des eram... ndo eram la essas coisas... que meu
pai trabalhava na roca. Criava umas vaquinhas”®?°. Ela mesma comenta que “trabalhava,
ajudava ele na roca, ele gostava de arrancar mandioca, a gente ajudava’®?L.

Apesar das dificuldades, Dona Estrela relata uma infancia com momentos felizes,
brincando com os irm&os e com as colegas da escola. Também se coloca como alguém que
gostava de contrariar as opinides alheias quando pensa sobre si e questiona: “e eu era
brincadeira?”’%??, rindo e desviando o olhar como num momento de timidez e convicgio,
permitindo no ambiente um siléncio momentaneo de quem sabe que “ndo precisa ser Amélia

pra ser de verdade™®®. Chéo de dentro firme, ela diz: “eu era meia...meia brava [...] meia
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zangada™?*, e vai relatando episodios de permanéncia insubmissa no mundo com a coragem
de seguir sendo, numa teimosia bonita.

Presenca constante e ativa em movimentos sociais, participa politicamente do caminho
de luta em Quixabeira, sendo filiada a Associacdo dos Moradores do Povoado de Ramal e
também da Associacdo de Mulheres de Quixabeira, da qual sua filha é a atual presidenta,
numa militancia continuada, herangca de uma presenga insurgente. Nessa andanca
comprometida, com sua fala de enfrentamento, de cuidado coletivo e de resisténcias que
desafiam normativas cotidianas, como quem canta que “nunca calardo nossas vozes
milenares™®®, eu pergunto: “A senhora se considera uma mulher feminista?” Ao que me
responde, levantando os olhos para cima e para a esquerda, como quem busca memorias
visuais: “eu nd0°?%; e depois titubeia: “acho que ndo0”?’. Em seguida, me levando para um
outro momento da nossa conversa, reelabora sua resposta dizendo: “eu acho que... quer dizer,
momentos possa ser que eu seja né? Feminista™?8, Ficaram a fala, o gesto, o olhar e a pausa,
junto a pergunta que ndo a deixou calar, e a resposta que, mais do que encerrar, aprofundou a

urgéncia de escutar o que o discurso carrega.

7.2 “EM CADA MULHER QUE A TERRA CRIOU?” — Dona Nazaré e as narrativas do
chao

A segunda porta que se abriu foi a de Dona Nazaré. Mulher negra, com 75 anos, reside
“num ponto equidistante entre o Atlantico e o Pacifico”®?® na comunidade quilombola de Alto
do Capim, desde os trés anos de idade, depois de se mudar do povoado de Maracuja,
municipio vizinho de Serrolandia, onde nasceu. Catdlica, vinculada & Renovacdo Carismatica,
relata que foi evangélica por cinco anos, pertencente a Igreja Adventista do Sétimo Dia, mas
que “alguma coisa [...] ndo bateu com a minha ideia e eu sai da Igreja Adventista, fiquei em
casa e depois voltei para a minha igreja”®%°. Num dia chuvoso e tipico de final de verdo, com
0 céu repleto das “nuvens de chumbo [...] no meio da tarde”®®, ela me pediu para esperar
enguanto se arrumava para a nossa conversa. Depois, escolheu o sofa vermelho de sua sala

para me contar sobre sua vida. Na parede ao fundo, um quadro com a foto de Jesus e outro
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com o Prémio Destaque do Ano de 2017, que ganhou na categoria “Vereadora”, talvez numa
representacdo das duas grandes dimensdes da sua vida: a fé e a politica.

Quando, no nosso primeiro encontro, pergunto sua musica favorita, ela tenta justificar
a escolha antes mesmo de dizé-la, como se a curta passagem pela igreja evangélica ainda
pesasse sobre seus ombros, dizendo: “eu ndo adoro santo, mas eu venero>*?, citando Nossa
Senhora Aparecida como simbolo maior da forga feminina, capaz de representar “cada mulher
que a terra criou”®®, Maria de Nazaré, essa “menina que Deus amou e escolheu pra mée de
Jesus™™*, talvez viva no seu imaginario como a representacdo do que a irma mais velha fez
com ela, quando canta: “me cativou, fez mais forte a minha fé e por filho me adotou’*. Filha
mais nova de uma familia pobre, relembra que sua infancia “ndo foi muito boa [...] ndo tinha
carinho, n3o tinha nada”>*¢. Os pais tiveram muitos filhos, saiam muito tempo para trabalhar e
ela ficava sob os cuidados da irma mais velha, que logo casou e a levou para morar com ela e
0 marido na Fazenda Feijao Bravo, que ficava localizada entre o povoado de Alto do Capim e
a Barragem de S&o José do Jacuipe.

Apesar da demora para comecar a estudar, pois as condi¢c@es ndo eram as melhores e a
familia ndo podia pagar um professor, relata que comecou a trabalhar aos sete anos catando
mamona “pra poder juntar dinheiro”®*’. Logo depois, “consegui o primeiro professor, la pra
fazenda [...] e comecei a estudar®®, pois um fazendeiro vizinho trouxe o professor de uma
cidade chamada Vérzea do Poco para ensinar as familias da redondeza, em uma turma
multisseriada num cémodo de sua fazenda. Saia cedo de casa, a pé. “No dia que tinha leite,
bem, no dia que ndo tinha, tomava uma xicara de café preto, sabe, né? Com farinha, meu
filho, com farinha, pra gente ir pra escola. L& ndo tinha merenda.”%3

Dona Nazaré dedicou grande parte da vida a acdo politica no municipio, sendo eleita
vereadora por trés mandatos. Primeira mulher, primeira mulher negra e primeira quilombola
eleita vereadora, pareceu que a terra quixabeirense quisesse, ela mesma, prestar homenagem
aquela “que o povo inteiro elegeu”®*, pois foi no dia 13 de junho de 2025, data em que
Quixabeira celebrou seus 36 anos de emancipacdo politica, que realizamos nosso primeiro

contato, uma conversa acompanhada de cafezinho. Sua historia de vida, portanto, se funde
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com a vida do povo quixabeirense ao relatar, com voz firme e memoria acesa, a caminhada de
uma mulher que inscreveu seu nome no mapa do poder, “feminino corpo vai prevalecer®*.,
Ajudou no processo de emancipacao politica da cidade, trabalhando no plebiscito que
consultou se a populacéo aprovava ou ndo a criacdo do novo municipio, lutando contra forcas
opositoras que desejavam a ndo emancipacao. Sorrindo, como quem me conta um segredo,
revela que foram feitas manobras para que a quantidade de votos favoraveis fosse maior que a

dos votos contrarios:

Eu fiz a campanha aqui dentro [...] foi uma batalha danada. [...] Antes da eleigdo eu
tava fazendo reunido com o povo pra votar no plebiscito e eles dizendo para néo
votar. No dia da elei¢do [...] a gente fez algumas, a mentira que eu ia te dizer pra tu
ndo ficar achando que era um pecado mortal, a gente dizia assim: sera que pode
votar duas vezes? Naquele tempo ninguém conferia ndo. Oxe, teve gente que votou
duas, trés vezes. Pra emancipar.5*2

Entre vitdrias e derrotas, conta que, antes de Quixabeira se desvincular de Serrolandia,
na década de 1980, concorreu a eleicdo para vereadora. “Olha como eu sou ousada, né?”>*,
orgulhosa de ter perdido o pleito por apenas um voto. O problema, segundo ela, ndo foi ter
perdido a elei¢do, quando diz: “Eu tive cento e cinquenta votos e ele teve cento e cinquenta e
um. Ele entrou com cento e cinquenta e um">**, mas sim o fato de ter disputado pelo Partido
dos Trabalhadores (PT): “O, meu filho, foi uma vaia!”®*, relembrando as acusacdes que
recebeu de que ndo votariam num “partido comunista”>*® e que ela estava “trazendo o partido
aqui pra dentro pra estragar com a familia, com os casamentos do povo [...] que as mulheres
iam separar dos maridos, que os maridos iam largar as mulheres, e eu ia ser culpada porque eu
fui e trouxe o partido pra ca”>*’.

Né&o fazia ideia de que, no futuro, era a sua prépria familia que seria desestabilizada
por uma tragédia que ela nomeia como “aquele horror que aconteceu”*, quando uma de suas
filhas foi assassinada pelo entdo namorado, em 2004, quarenta dias antes da eleicdo que,
segundo ela, Ihe garantiria o quarto mandato de vereadora. “Ganhei os trés mandatos, (quando
estava) pra inteirar os quatro, foi quando aconteceu, eu perdi por sete (votos)**. Sua filha era

auxiliar de campanha, “mais sabida do que a mae”®>, e também queria ser vereadora: “ela
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dizia assim, em 2004, mainha vai ser agora, quando for em 2008 eu assumo o lugar de
mainha, e mainha me ajuda, e eu vou ser vereadora”>!.

Orgulhosa de sua trajetoria, cita os principais projetos que ajudou a aprovar e que
melhoraram a comunidade quilombola onde vive. “Foi muito projeto”®%?, citando, nessa
ordem, a expansao do atual colégio da comunidade, afirmando ter andado por toda a regido
em busca de alunos para a matricula, buscou professores com formacdo adequada para
atuarem no colégio, deu morada ao primeiro professor que veio para ensinar no colégio,
pavimentacao para o0 povoado, dgua encanada e tratada, fundacéo da atual creche e encerra a
lista de conquistas dizendo: “Tem muita coisa, né? Para te contar. Na verdade, sim, eu sirvo
de alguma coisa”>®,

Durante nossa conversa, em muitos momentos pareceu cantar: “minha voz, uso pra
dizer o que se cala”®>*, com enfrentamentos diversos. Quando pergunto se ela se considera
feminista: “sim, da luta®°, “mulher tem que se igualar com os homens**®; sobre a idade:
“sou uma idosa ousada”®’; sobre relacionamentos e vida conjugal: “homem ndo tenho, entéo
pronto [...] tem quarenta e seis anos que meu marido faleceu®%®. Nesse ponto da conversa,
narra que teve dois filhos apos a morte do marido, recorrendo inicialmente a um enunciado
fundante do campo moral-religioso, como forma de justificar ao seu prdprio imaginario
cristdo evangélico/catdlico a cessdo ao desejo fora das normas, que a colocaria num lugar de
culpa: “Jesus diz: Senhor, o0 espirito esta pronto, mas a carne é fraca”°. Em seguida, subverte
esse ideal com um riso leve em uma afirmacao inesperada: €, mas eu acho que ela ¢ forte’”®°,
e complementa, rindo ainda mais: “se fosse fraca ela caia, mas menina, queta”®®*. Em uma
mesma fala, Dona Nazaré ativa e desativa o dispositivo da culpa, deslocando as regras sobre
norma e corpo, inscrevendo em si uma ética propria da autonomia que a faz conhecer normas

sociais e, ainda assim, escolher criar as suas proprias. Saltam discursos, urgem analises.

7.3 “PISANDO FIRME, CANTANDO ALTO, SORRINDO LIVRE” — Dona Amiga e as

narrativas que ensinam
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Livros. Ela queria “uma estante bonita com muitos livros” para a nossa conversa.
Professora desde os dezesseis anos, hoje com sessenta e trés e ainda ativa na fungédo docente,
quis como plano de fundo algo que representasse aquilo que foi cenario de sua vida por tantos
anos: a educacdo. Na biblioteca do Colégio Estadual de Tempo Integral Professora Terezinha
Gongalves Novais, ela toma &gua, olha véarios livros e me pergunta se esta bonita. Dona
Amiga constr6i uma narrativa entremeada por maltiplas percepcdes sobre a vida e as relaces
sociais, como quem narra sobre um coletivo. Sua vida sempre foi assim: multiddo. “Eu me
inspiro muito naquela cancio ‘eu quero ter um milhdo de amigos’*®2, quando relembra sua
atuacdo em diversas frentes, sempre com intencdes gregérias e sociais. Professora, parteira,
benzedeira, confeiteira, cantadeira de roda, lider da Pastoral da Crianca, participante da
pastoral de cantos, da liturgia, do batismo, da familia, cuidadora de idosos, limpava e
arrumava 0s corpos das pessoas da comunidade quando faleciam, ‘“fazia curativo [...],
aplicava injecdo™°®%, atual Primeira-Dama do municipio, ex-secretaria municipal de educacao,
politica e militante da Educacgdo de Jovens, Adultos e Idosos. Uma lista do que foi surgindo
em sua narrativa, como quem viveu a vida levando “o canto amigo a qualquer amigo que
precisar’’®4,

Vinda de uma familia com dez filhos, “quatro mulheres e seis homens™®, ela é “a
mais velha das mulheres, mas tenho dois irmaos mais velhos do que eu, s&o homens, nessa
trajetoria toda de dez irmdos, eu sendo a terceira filha do casal e as minhas irmas mulheres
foram as Gltimas™®®. Ela atribui a isso o fato de ter tido a infancia interrompida por conta das
responsabilidades dadas a ela pela mae, por ser a filha mais velha entre as mulheres. “N&o tive
muita infancia [...] era eu que teria que fazer tudo, trabalhar. Eu achava que fosse dessa forma,
que, por ser mulher, eu tinha que ficar mais em casa e cuidar de tudo, da casa, e 0s outros ndo
podiam fazer quase nada porque eram homens”®’. Em contraponto & propria afirmac3o, como
guem enxerga a si mesma nas acdes de sua mae, reconhece que as responsabilidades que
foram entregues a ela a impulsionaram a seguir “pisando forte, cantando alto, sorrindo
livre”S®8, pois “eu me sinto uma pessoa realizada hoje nesse sentido, mesmo que eu tivesse
essas limitacdes, [...] hoje, como mée, eu sei que muitas coisas eram cuidado mesmo, mas

naquela época eu ndo entendia’®%°,
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Dona Amiga considera que comegou a estudar tarde, j& com oito anos, porque “a
escola publica era oferecida as pessoas que tinham sete anos, quem néo tinha sete anos era
brincar mesmo e néo tinha outra alternativa”’®. Mesmo morando na Fazenda Piloto, comegou
a vida escolar na Escola Paroquial em Quixabeira, que na época ainda era Distrito do

municipio de Serrolandia, porque:

I4 ndo tinha escola municipal, [...] muitos pais ali pagavam um professor, botavam o
professor dentro de casa e 0s pais pagavam a escola. Mde que ja tinha uma visao
melhor assim de educacdo, ela dizia para nos que ela ndo botava a gente naquela
escola porque futuramente nds ndo tinhamos como comprovar que estudou.5™

Além disso, havia o fato de que “a condigdo financeira ndo era boa para pagar a escola
[...]. Quando fez o prédio, eu ja fui professora no prédio”®’2. Mesmo na Escola Paroquial, as
condicdes estruturais ndo eram favoraveis, ndo porque era “apenas um professor”°’® que
“dava aula pra todo mundo”®", mas porque era “toda essa pobreza de material”®’®, pois “néo
tinha moveis nenhum, eram bancos, bancos de madeira e a gente para escrever a gente
colocava o caderno em cima do banco e ajoelhava para ficar na altura que desse para escrever
no caderno™®’®.

Catolica, afirma repetidamente a fé como eixo orientador da vida e a familia enquanto
lugar central, fundamento moral e social. Também evidencia seu posicionamento politico e
social como uma afirmacao de sua relevancia para a comunidade, que, segundo ela, advém de
uma construcdo de imagem feita a partir de muito trabalho coletivo, pois “eu acredito que
tudo que eu fago, eu faco com maestria, s6 fago bem-feito, gragas a Deus por isso”>’".
Professora desde os dezesseis anos, mesmo sem ter concluido o Ensino Médio na época,
comecou a trajetéria docente lecionando no Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL), periodo do qual se orgulha de ter alfabetizado onze pessoas. Depois, aos
dezenove anos, foi professora de uma turma multisseriada com quarenta e cinco alunos, na
escola da Fazenda Piloto, lugar onde nasceu.

Ainda enquanto professora, repetia para si: “um dia vou estudar, vou continuar meus

estudos®’®, quando, no ano de 1995, “comecou a abrir-se oportunidades para quem tinha
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coragem’>’®. Para cursar os Anos Finais do Ensino Fundamental, enfrentou o peso por ser
adverséria politica e “tinha que subir no caminhdo, o transporte escolar era um caminhdo, [...]
eu subia nesse caminhdo 5h40 da tarde e chegava em casa 11, 11h30 da noite. Por qué?
Porque eu sendo adversaria, o carro me apanhava primeiro e me deixava por ultimo”e,
Adversidades também dentro de casa, pois “o desafio maior foi eu conquistar meu marido pra
aceitar eu estudar®!, porque os amigos dele diziam: “n&o aceito mulher minha fazer isso”*%;
“fosse mulher minha n3o ia”%®; isso o incentivou a impor a ela uma escolha entre o
relacionamento conjugal e o desejo de aprender: “ele disse assim pra mim: vocé escolha, ou
eu, ou o estudo”®®*, Ela, desestabilizando a l6gica binaria estabelecida entre obediéncia ou
ruptura, numa decisdo aparentemente conciliatdria, mas profundamente subversiva, como
quem diz “eu quero apenas cantar meu canto”®®, recusa a divisdo entre conjugalidade e
autonomia e comunica: “e eu, sabiamente assim, eu disse pra ele, ndo, eu ndo tenho duas
opcdes, eu tenho uma Unica opgao: eu quero vocé e eu quero o estudo”®®. Quando foi pra
cursar o Ensino Médio, outra perspectiva: “eu ndo tinha com quem deixar 0s meninos (trés
filhos) pra vir pro colégio e tal, ai eu disse pra ele, eu acho que eu vou parar, viu. Ai ele olhou
pra mim e disse assim: n4o, agora vocé ndo vai parar mais. Agora vocé vai continuar”°®’.

E continuou. “Fiz a matricula no segundo grau [...], estudei [...] passei dez anos depois
do magistério, ai foi quando abriu naquela época a FABES*®, onde fez o curso de Pedagogia
e depois as especializagcdes em Gestdo Escolar, Psicopedagogia Institucional e Educacéo de
Jovens, Adultos e Idosos. “Foi dificil, mas como eu sempre digo, eu sempre tive essa ousadia
de me desafiar a mim mesma, mas ir em busca dos meus ideais, eu sempre tive essa
ousadia”®®,

Sobre sua trajetdria de vida, Dona Amiga afirma que “ndo daria pra gente contar nem

em dois dias”®%°

, mas, como se quisesse condensar tudo num Unico ponto, frisa: “gostaria de
destacar a minha atuacio na comunidade onde eu morava” %' . Essa énfase em seu
protagonismo local revela marcas que, mesmo sem nomear-se como tal, evidenciam préticas

feministas, pois ela mesma associa as duas coisas como interligadas. Quando questionada
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diretamente se se considera feminista, responde com hesitagdo: “eu nao sei ndo, eu acho que
sim”°% | revelando um modo de existéncia que se move por entre os intersticios da
consciéncia politica e das préaticas cotidianas, construindo-se mais pela acdo do que pelo
dominio de conceitos. Atribuindo suas praticas feministas ao destaque social, diz: “eu sei que
teve alguns momentos que eu posso ndo ter tido essa influéncia toda, mas eu sei que em
alguns momentos ja”°%, como quem reconhece que o feminismo, para ela, esta mais ligado a
forca de impactar o outro do que a doutrina formal. Sujeito em transito, aproximado do
contexto, ligada aos afetos, com os deslocamentos possiveis, ndo se afirma por meio de
categorias fixas, mas se deixa atravessar por elas, construindo brechas de poténcia em

experiéncias vividas.

7.4 “RARA BELEZA QUE VIVE CANTANDO PROFUNDA GRANDEZA” — Dona

Jurema e as narrativas da cura

Tarde fria, com ceéu forrado de nuvens escuras, chuva fina como anunciacdo. “Eu vi
que o vento zuniu, eu vi que a folha caiu, eu vi que relampeou”®®*. Nosso encontro estava
marcado para as 17h00, pois ela ja teria encerrado os atendimentos do dia. As 16h45,
estacionei o carro embaixo de uma arvore que fica em frente ao Terreiro de Ogum de Ronda,
na Fazenda Poco Comprido, municipio de Quixabeira, onde mora Dona Jurema, 54 anos, Mae
de Santo do Terreiro. Quatro carros ainda aguardavam, me informando que os atendimentos
seguiriam por mais algum tempo. Um conselho, um alivio, uma reza, uma cura. Dentro do
saldo principal, papéis coloridos dangavam presos no teto e, nas paredes, imagens de santos e
orixas. Ouvi uma oracgdo em voz alta, vinda do cdmodo onde acontecem as consultas, e em
seguida entoou-se “uma canc¢do que tem o dom de encantar’®®® que dizia: a forca, quando
vem, vem rompendo as aguas. A porta se abre, 0s atendimentos encerram e ela me chama
para entrar. Uma senhora, mulher preta, me aguarda sentada em frente ao altar, com muitas
imagens e velas acesas.

Vindos do municipio de Valente-BA, a familia dela se mudou para Quixabeira no ano
de 1980. Primeiro para a Fazenda Piloto, depois para a Fazenda Aroeira e, enfim, para a

Fazenda Poco Comprido, onde vive até hoje. “Minha mae teve 19 filhos. Os filhos de minha
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mde mais velhos nenhum teve direito a escola™®, porque os que nasceram primeiro tinham a
obrigagdo de cuidar dos mais novos e, por isso, ndo podiam estudar. “A senhora é a mais
velha?” Pergunto. Dos 19, ela é a “do meio”®’, mas “deixava tudo para ficar em casa com
meus irmos*%. Por conta disso, comegou a frequentar a escola no ano de 2024, aos 53 anos,
numa sala multisseriada de Jovens e Adultos, na qual a filha dela era a professora. Pergunto se
ela foi alfabetizada quando crianca ou antes de ir para a escola. “N&o, eu comecei agora
mesmo, com minha fé, minha inteligéncia [...]. Gracas a Deus eu assino todo papel, todo
documento™®®. Hoje, seu terreiro é também um centro de aprendizagem, oferecendo aulas de
capoeira, atabaque, pandeiro, e também formando filhos e filhas de santo sobre humanizacao
e religiosidade, em assembleias que faz todo més. Ela fabrica garrafadas e remédios
orientados pelo orixa e vende juntamente com outros elementos de cunho religioso, expostos
numa vitrine. “Minha inteligéncia que Deus me deu e meus orixas, ndo faz diferenca de quem
sabe ler e quem n&o sabe’%%.

Ao citar as dificuldades financeiras da familia, revela um prendncio: “Minha mée
trabalhava nas rocas pra dar comida aos filhos dela. Os mais novos de minha mae me
chamavam de mae. Porque eu cuidava tanto deles, chamava eu de mae”®%!, Ela ndo fazia ideia
do que seria sua vida no futuro, quando viesse a se tornar mée de santo pois, para além dos
préprios irmaos e seus 6 filhos, hoje conta com mais de 250 filhos/as de santo espalhados/as
por todo o Brasil e pelo mundo, “150 aqui do interior e 100 entre a capital de Salvador, S&o
Paulo, Rio de Janeiro e Portugal”®®?, como “um céu prateado, um mar de estrelas”®®. Sua
missdo é ancestral e “a sua riqueza vem la do passado, [...] eu tenho certeza®*, pois ela

revela que:

essa area espiritual sempre me acompanhou, mas eu ndo queria aceitar [...] J& tinha
ideia que era isso. Ja vinha de tronco de familia. Minha vovo Militona, a mée de
meu pai, era mée de santo [...]. Meu pai casou com minha mée, minha mae filha de
meu avo, pai de santo [...]. Minha av6, a mde da minha mée, sendo filha de uma
india. Tudo de aldeia%®.

Quando recebeu o chamado e recusou, “pronto, fiquei doente. Essa doenca eu passei

sete anos [...] e, esses sete anos, eu fui passando muita amargura, muita necessidade, morando
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em casa dos outros. Com o dia que eu levantei o barraco, a tempestade derrubou. Levantei de
palha, o fogo queimou”®®. A recusa inicial do chamado do orixa inaugura um ciclo de
sofrimento. “Meus quatro filhos primeiros, mais velhos, que nasceram, eu ndo vi eles
crescerem. Por conta de doente, ndo via 0 que acontecia a minha volta. Por conta da magia de
orixa que era pra eu cuidar do povo de Deus”®"’. Desenganada pelos médicos, “pesando uns
trinta quilos [...] ou menos®, comegou a receber visitas de amigos e familiares para velarem
seu corpo, tendo sido privada, nesse processo, da experiéncia de maternar seus filhos. Até
que, no dia seguinte, “o orixa corporou”®® e avisou aos familiares que, se ela aceitasse 0
chamado e fizesse um Caruru para Cosme e Damido no dia 30 de setembro, “nos levanta
ela”®l®, Tendo feito a festa, “e eu sentadinha la na cama, como botou sete meninos na mesa,
eu me levantei e fui fazer o que eu faco hoje [...]. E depois que acabou a festa, eu fiquei
bem”®!!, E renasce com autoridade espiritual, comegando a marcar seu lugar social como mée
de santo do Terreiro de Ogum.

Entre ofensas que recebe por racismo religioso, cita “macumbeira” e “feiticeira”,
como termos utilizados de forma pejorativa e atribuidos a sua funcdo, mas diz que hoje
consegue ndo se importar com os insultos; no inicio, “eu chorava trés dias, quatro dias,
fechava a casa, [...] ali pronto, eu parava, ndo queria rezar, ndo queria ver ninguém’%:2,
Sentada na cadeira, vira-se para o altar e mostra todos 0s santos e orixas expostos ali, sem
disputa. Em espiritualidade viva e sincrética, para ela sdo eles que importam. Vai apontando
um a um e dizendo o nome, até que, quando pergunto sua musica favorita, me informa que
“na verdade, o passado da minha juventude passou, que hoje a religido cobriu, porque eu nao
tenho nenhuma masica atras pra cantar”®®, Entdo pergunto se pode indicar alguma musica da
Umbanda, ao que me responde: “da religido, bastante”®* e, numa firmeza vocal e sorriso
aberto, “revelando a leveza de um povo sofrido, de rara beleza, que vive cantando profunda
grandeza®'®, comeca a cantar os pontos de orixa que ela mais gosta: “oh pai nada mais do

que tu, oh pai nada mais do que Deus”®!®, “S6 Deus que mora no céu, s6 Deus que criou o
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mar”®’, “oh nessa casa tem santo, oh nessa casa tem luz, oh pra entrar nessa casa tem que
chamar por Jesus™®18,

Para Dona Jurema, toda mulher convoca a natureza humana para ser o que &, pois
“mulher passa nove meses com o filho na barriga, da a luz a ele com toda forca, cria eles,
deixa cada um em seus cantinhos®!°, e cita os desafios que enfrenta por ser mulher, porque,
além de mée de santo, “sou mulher guerreira, sou da luta, sou mulher batalhadeira, lavradora,
[...] estou aqui na Umbanda, no terreiro [...] na zona rural, num sitio [...] ja fui de quebrar
licuri, estender sisal, pegar na enxada, mexer farinha, raspar mandioca, tirar a goma, tudo
i5s07%%° @ também, “me cuido, vou no médico, cuido da minha satde, me cuido também do
meu corpo, cuido de tudo, porque, na verdade, se a gente ndo cuidar também da beleza da
vida, nés acabamos se acabando”®?!. Nesse dizer atravessado de sentidos, a feminilidade no
estd reduzida a tragos biologicos, mas entrelacada em um saber-fazer da existéncia,
costurando corpo, cuidado, memdria, resisténcia e futuro. Para ela, ser mulher habita a
encruzilhada onde o invisivel se mistura com o concreto, compreendendo a beleza como
modo de permanecer inteira, mesmo quando os arredores parecem querer despedaca-la, como
por muitas vezes aconteceu. Mais do que um testemunho, € um campo de forca discursiva que

se anuncia.
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8 “UM BICHO QUE AVOA QUE NEM AVIAO” — mulheres e discursos em travessia

Um redemoinho se levanta no meio do po entre a cerca de arame farpado e a plantacao
de palmas que alimenta o gado durante a seca. Nesse movimento de sopro, vindo sabe-se la de
onde, um carcara, “passaro malvado (que) tem o bico volteado que nem gavido”®??, que
“pega, mata e come”?3, apoiado no mourdo da cerca, deixa de observar a paisagem e alca
voo. Ao invés de ser espantado pelo vento circular misturado em poeira, a cena poderia ter
acontecido ao contrario: o carcara, visando a paisagem e possivelmente planejando ““fazer sua
cacada®?, bate as asas e “sai voando e cantando”®%, provocando o movimento do vento com
sua envergadura. Coisas do sertdo: por vezes 0 vento move 0 bicho e, por outras, o bicho
convoca o vento. O que se sabe ou se pressente é que ha, nesse entrelacamento, uma danca de
forcas.

Nesse cendrio, o carcard nao surge como figura passiva da paisagem, tampouco como
elemento plenamente controlavel pelas forcas que o atravessam. N&o é domesticado, ndo €
ddcil, mas é imprevisivel. Seu voo ndo obedece a uma ldgica linear, nem responde a uma
ordem unica de determinacdo. Ao contrario, emerge na instabilidade do “entre”, naquilo que
escapa as classificacdes rigidas e as tentativas de captura. Assim também se anunciam 0s
discursos que atravessam as narrativas destas mulheres: ndo lineares, ndo estaveis, ndo
“puros”, mas constituidos em movimento de disputa e em permanente reconfiguracdo. Se, no
capitulo anterior, acompanhamos as trajetorias das quatro mulheres que se apresentavam
como experiéncias singulares, agora o que se coloca em cena sdo 0s regimes de enunciacao
que as tornam possiveis, 0s jogos de forca que as atravessam e 0s modos pelos quais tais
discursos se deslocam e se tensionam, sobrevivendo ao tempo. Como 0 carcara, esses
discursos ndo apenas sdao movidos pelas condi¢des que o0s cercam, mas também as convocam
e as reorganizam.

Assim também acontece nos discursos que atravessam e sdo atravessados, que
produzem sujeitos, mas sdo tensionados por eles. Se, por um lado, os modos de vida
imprimem marcas nas falas, nos siléncios e nos gestos de quem narra, por outro, cada palavra
dita carrega também a poténcia de desestabilizar o que parecia estavel. Sendo assim, sujeitos
ndo sdo apenas efeitos do poder, mas pontos estratégicos de sua (r)existéncia®?®. Assim, o

mundo que molda as pessoas &, a0 mesmo tempo, moldado por elas, num jogo que ndo tem

622 Bethania, Maria. Carcara.
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inicio fixo nem fim previsivel, mas que se revela nos movimentos sutis, nas maneiras do dizer
e nos redemoinhos de sentido que emergem quando alguém ousa contar sua histéria. Porque
cada vez que uma mulher se pde a narrar, 0 mundo produz escuta atenta. E o vento, muda de
direcao.

Assim como o carcard, as mulheres que se inscrevem nesta pesquisa forjaram suas
trajetorias com a coragem de quem aprendeu a sobreviver em terreno aspero, deixando rastros
no chao batido. Ndo cabem nos altares hagiograficos da idealizacdo, nem tampouco
necessitam de analises inquisitorias sobre suas trajetdrias. Portanto, ndo se trata aqui de
fabricar heroinas a partir da falta ou do sofrimento. Sd&o mulheres atravessadas por
contradicOes, relagdes de poder e negociagdes constantes, tensionando siléncio e voz, normas
e rupturas. A comparacao com o carcara nao € uma homenagem ingénua, mas uma metafora
da forca tensa e ambigua de existir e resistir no sertéo.

Em ressonéncia com o que foi dito até aqui e refletindo sobre os tensionamentos e
embates oriundos das praticas discursivas, retomo ao que foi delineado metodologicamente
para, a partir de agora, tecer analise entre/com elementos que escapam as amarras do visivel,
do dizivel, do palpavel, do verificavel, numa travessia para “querer mais longe que eu”%?’.
Esses elementos configuram-se como enunciados presentes no corpus da pesquisa, cuja
emergéncia discursiva, direto do “coragdo do hemisfério sul, na América Latina [...] se
revelara aos povos [..] quando tera sido obvio”®%. Neste sentido, os enunciados s&o
compreendidos como unidades discursivas que pertencem ao sistema de signos, através do
qual “se pode decidir, em seguida, pela anélise ou pela intuigdo, se eles ‘fazem sentido’ ou
ndo, segundo que regra se sucedem ou se justapdem, de que sdo signos, e que espécie de ato
se encontra realizado em sua formulagio (oral ou escrita)”’®?°. Os enunciados se imp&em para
além da linguagem como tramas em desalinho que exigem ser percebidas ndo na relacdo
“entre o autor e o que ele disse (ou quis dizer, ou disse sem querer), mas em determinar qual é
a posicio que pode e deve ocupar todo individuo para ser seu sujeito”®®°, Trata-se, pois, de
escutar a fala enquanto inscricao, de observar ndo o que é dito em si, mas a posi¢do de sujeito

que torna possivel o dizer. Por assim dizer,

ndo ha enunciado em geral, enunciado livre, neutro e independente; mas
sempre um enunciado fazendo parte de uma série ou de um conjunto,

827 Rodrigues, Jair. Disparada.
628 Bethania, Maria. Um indio.
629 Foucault, 2012, p. 98.

8% Foucault, 2012, p. 108.
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desempenhando um papel no meio dos outros, neles se apoiando e deles se
distinguindo: ele se integra sempre em um jogo enunciativo.%®

Os enunciados sdo atravessados por relacdes de saber e poder e nédo estdo localizados
especificamente nas interacGes ou articulagdes verbais individuais, mas sim nas regularidades
que fundamentam o dizer, quem diz e em que condicGes. Ele é, portanto, uma fungdo que
organiza o discurso, através do qual operam quatro elementos fundamentais: 1) referente, que
é aquilo que delimita o objeto discursivo e que pode ser nomeavel, o que “define as
possibilidades de aparecimento e de delimitagdo do que d& a frase seu sentido, a proposicao
seu valor de verdade®?; 2) sujeito, que indica ou autoriza a posi¢do discursiva da pessoa que
fala, porque “ndo estd dentro do sintagma linguistico”%® mas sim caracteriza-se como
“instancia produtora”®3* que “une o sujeito enunciante e o que ele enuncia”®®; 3) campo
associado, que agrega elementos correlatos, sustentando e dando inteligibilidade ao que é
dito, porque um enunciado “tem sempre margens povoadas de outros enunciados”%%®; 4)
materialidade, que inscreve os discursos e/ou d& suporte a eles em sua forma palpavel, porque
o enunciado “precisa ter uma substancia, um suporte, um lugar e uma data”®%’. Sendo assim,
qualquer fala, e especificamente aqui nas entrevistas narrativas, posiciona-se como efeito de
praticas discursivas historicamente situadas e através das quais se articulam sujeitos, saberes e
poderes. O ato de escutar falas e, a partir disso, utilizar os enunciados, é mais do que registrar
memorias/narrativas, mas entrar em territérios de regimes de verdade, cartografando as
condicdes que tornam certas narrativas possiveis, visiveis e legitimas, analisando discursos.

A partir do mergulho nas entrevistas narrativas, identifiquei trés unidades analiticas
que abrangem diferentes enunciados constituintes dos discursos e presentes no corpus
analisado: 1) Experiéncias em tessitura: subjetividades, politicas e religiosidades; 2) Mulheres
situadas: género e feminismos insurgentes; 3) Escola multisseriada, curriculo e pedagogias
contra-hegeménicas. Reconhecer tais formulacdes como conjuntos de enunciados é
compreender que ha algo ali que se desprende da fala individual para operar como efeito de
verdade, como producgéo de sujeito, como forma de dizer o mundo, de se dizer e de se
inscrever nele, e que “se referem a um Unico e mesmo objeto”%%. SAo esses os fios discursivos

que, entre todas as possiveis tramas e rasgos, costuram a tessitura desta analise: ndo para
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encerra-la, mas para abri-la ao risco do pensamento, a multiplicidade de sentidos e a poténcia

das narrativas como préticas constitutivas de si e do mundo.

8.1 “O MAIS IMPORTANTE DO BORDADO” — Experiéncias em tessitura:
subjetividades, politicas e religiosidades

A nocao de experiéncia aparece neste enunciado como campo de problematizacdo que
a caracteriza como processos que constitui os modos de pensar, ser e agir dos sujeitos,
fugindo de uma ideia essencial ou ligada a vivéncias lineares. Também ndo é entendida como
moldada pelas pessoas, ou pronta e estatica e que, por isso, molda pessoas, mas como algo em
constante processo de movimento, construcdo e transformacdo, porque “toda experiéncia é
construida ou, melhor dizendo, toda experiéncia é em construgio”®®. Sendo assim, vendo-a
emergir de saberes, poderes e formas de subjetivacdo, essa concepgdo de experiéncia
demonstra que as narrativas produzidas para esta pesquisa por mulheres em travessia se
impbem a partir de posi¢oes de sujeito, evidenciando que estdo situadas historicamente entre
praticas religiosas, politicas, comunitarias, falando ndo a partir de um “eu auténtico”, mas
entremeadas por um relato de vida que ndo é uma totalidade, ao demonstrar de que modos e
sob quais condicdes certos acontecimentos puderam ser ditos, lembrados e ressignificados,
tornando-se em materialidade para essa andlise e que fazem surgir “outras experiéncias e em
outros tremores e em outros cantos”54°,

Sendo assim, “o mais importante do bordado é o avesso”®*, porque as narrativas
deslocam identidades, compondo-se em meio a praticas que produzem e regulam
subjetividades outras, e que estdo localizadas e posicionadas em modos Unicos de existéncia,
tecidos e enredados no que ndo € visto, mas que constituem a producdo de multiplas formas
de existir.

Mesmo sem a obrigatoriedade de seguir uma linearidade nas narrativas, um dos pontos
relevantes que surgem € que a maneira como as infancias séo narradas, que demonstra um
entrelacamento com as experiéncias e subjetividades e em como ajudam as mulheres desta
pesquisa a construirem suas trajetorias, uma vez que nao surgem isoladas num tempo remoto,

mas relacionadas a um tecido social particular e em condigdes concretas da vida no campo,

8% Foucault, 1976, apud Loureiro, 2015.
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porque “compreender a infancia exige o exercicio de compreensdo das representacfes que a
sociedade (os adultos) faz sobre o periodo inicial da vida»®*2,

Corroborando com a concepc¢édo de existéncias ndo essenciais, as mulheres narram a
partir de diferentes posicdes as suas percepgdes sobre infancia, revelando que experiéncias
podem surgir de maneira contraditoria e/ou multifacetada. A seguir, trechos em que narram

sobre sua percepcéo da vida pueril no campo:

Eu ndo posso dizer que tive uma infancia assim tdo plausivel, porque, na época, era
pior que hoje, muito pior que hoje.5*3

A vida ndo foi facil. Antigamente, as coisas eram muito dificeis. [...] Naquele
tempo, era muita travessia, muita humildade mesmo, muita necessidade. Foi muito
licuri quebrado a noite pra tirar de dia pra poder comprar o alimento pra comer [...]
eu ndo tenho que reclamar, foi muito sofrimento para chegar até aqui, mas teve que
sofrer, porque, se eu nédo tivesse sofrido, eu ndo tinha pena de quem chega aqui
sofrendo.®*

Minha infancia ndo foi muito boa, mas eu consegui. [...] Meus pais, por conta de até
mesmo a condicdo financeira, teve muitos filhos e eu fui a cagula. [...] Naquele
tempo foi muito diferente, né? Para hoje. [...] E eu passava com muita necessidade
por questdo da financiagdo, da financiacdo dos meus pais.®*°

E ai a gente teve uma infancia bem legal, porque era muita gente em casa, a gente se
divertia bastante. [...] L& em casa, como era muita gente, e nossas condi¢Bes eram...
ndo eram la essas coisas... que meu pai trabalhava na roga. [...] Meu pai era muito
brincalhdo com a gente, nds tivemos uma infancia maravilhosa.54

Essas percepcdes tornam evidente que infancias também sdo atravessadas por normas
de género articuladas com a materialidade das dificuldades socioecondmicas existentes, que
desde cedo produzem expectativas sobre corpos, delimitando papéis para meninas no/do
campo a partir, muitas vezes, da estrutura familiar. 1sso porque, em sociedades machistas, a
posicdo atribuida a mulheres na divisdo sexual do trabalho, era/é a do servi¢co doméstico, uma
vez que apenas o0 homem seria o responsavel pelo sustento da familia, comprometendo, assim,
a complementaridade da renda familiar e aumentando as possibilidades de escassez. Isso da
inicio a um “processo de feminizacéo da pobreza”®’ quando, muitas delas, além de n&o terem
a possibilidade de trabalhar por conta da obrigatoriedade de cuidar dos servigos domésticos,
outras, muitas vezes, “sozinha, tem que prover o seu sustento e o de seus filhos%®. Nesse

cruzamento entre pobreza, género e infancias, nota-se que as condi¢des sociais vividas
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perpassam questbes econdmicas e por formas de producdo social de desigualdades. De
alguma forma, isso impacta “ndo apenas as condi¢des de vida atuais, mas também contribui
para a transmissdo intergeracional da pobreza”®¥°. Por consequéncia disso, hoje em dia,
programas sociais e politicas publicas de enfrentamento a pobreza atribuem as mulheres a
caracteristica de beneficidrias diretas, numa tentativa de sanar, a0 mesmo tempo,
desigualdades sociais e de género.

Sob outro aspecto da analise, enquanto algumas delas dao énfase a privaches e
dificuldades, como necessidades financeiras, fome e até mesmo trabalho precoce, pois “é
muito triste no ter casa, ndo ter p4o”®°, uma delas cita um tempo de alegria, convivéncia e
afetos, mesmo em contextos de pobreza, “afirmacdo até o fim”®!, Sem anular nenhuma das
posicBes discursivas, as infancias, enquanto experiéncias subjetivas, sdo operadas na
evocacdo do passado, na fala, de forma ressignificada, ndo a partir somente e exatamente da
pobreza, mas de como foram subjetivadas diante dela, uma vez que “a experiéncia é o que nos
passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. N&o 0 que se passa, ndo o que acontece, ou 0 que
toca”®?. Neste sentido, podem coexistir sentimentos diversos, o que indica como essas
mulheres reinscrevem suas trajetorias e as ressignifica, uma vez que também contam a vida a
partir dessa unidade significativa e que se desdobra em outras. 1sso remete a uma perspectiva
do feminino em que “[...] corpos apenas surgem, apenas resistem, apenas vivem dentro dos
limites que produzem certos esquemas regulatdrios altamente generificados*®3,

Pensar nesse processo de subjetivacdo € relevante, pois essas trajetorias marcadas pela
dificuldade surgem na narrativa como fundamento para as expressdes de religiosidade, que
atuam como instancia reguladora dos modos de vida, das condutas e até da justificativa para
as melhorias das condicdes sociomateriais, ainda mais se pensarmos que a religiosidade
muitas vezes € utilizada para “determinar o que deve ser o0 sujeito, a que condicdo ele esta
submetido, qual estatuto ele deve ter”%%*. E importante ressaltar que religiosidade nio é
abordada aqui como fenémeno universal, nem tampouco unicamente institucional, mas como
uma construcdo plural localizada historicamente e presente em praticas locais, simbdlicas e
também de resisténcia, especialmente nos territérios onde se inscrevem as trajetorias das
narrativas desta tese, que sao marcados pela diversidade e por sincretismos, considerando que

“a religiosidade se da envolta a grandes disputas e relacfes de poder, uma vez que estas séo
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travadas de forma cotidiana no dmbito social, familiar, sexual, profissional e nas praticas mais
rotineiras”®,

Dona Estrela, ao continuar a narrativa sobre as dificuldades da infancia, atribui a elas a
constituicdo de si, com a ajuda do divino, quando diz: “entdo eu agradeco a Deus todos 0s

dias por ser mulher e ser a pessoa que eu sou”®®

, como quem diz “o que de mim aparece é 0
que dentro de mim Deus tece”®’. O sentido de agradecer por ser mulher, nesse contexto,
indica a condicdo de género como marca de superacdo, numa forma de ressignificar o
sofrimento vivido, legitimando-o através de uma superacdo moral e individual, reconhecendo
que, em meio a precariedades e dificuldades, consegue elaborar um discurso positivo sobre a
vida através da identidade feminina, corroborando com a ideia de que “género é, entdo, um
meio de codificar o sentido e de compreender as relacdes complexas entre diversas formas de
interacdo humana’%%8,

Da mesma maneira, evidenciando que os dogmas religiosos atravessam as escolhas
fazendo alteragdes no modo como percebe o préprio corpo e seu papel social, Dona Jurema
atribui sua vida e sua origem a vontade e ao chamado divinos, justificando inclusive a
auséncia da ida a escola durante a infancia como algo suprido pela espiritualidade, pois como
tinha que cuidar dos irm&os mais novos, “ndo estudamos. Eu mesma fui uma pessoa que tem
o meu dom que Deus me deu, minha sabedoria, pelo dom que Deus me deu”®°. Neste sentido,
as interdigcdes na vida, vistas como vontade divina ou destino espiritual, delimitam acdes de
prazer, liberdade e critica. Ainda assim, essas mesmas interdicdes se abrem como brechas por
onde a fé é transformada em dispositivo ambiguo: tanto abrigo quanto fronteira. Ao mesmo
tempo em que abrem méo de si para cuidar do outro, se apropriam simbolicamente desses atos
como afirmagdes para seus modos de existir, 0 que também ndo deixa de ser “métodos que
permitem o controle minucioso das operac6es do corpo, que realizam a sujei¢do constante de
suas forcas e Ihes impdem uma relacdo de docilidade-utilidade®®. Nesse aspecto ambiguo,
questdes de género surgem quando ela anuncia a sujei¢cdo da vida a normas de feminilidade
que estdo muitas vezes associadas ao cuidado, a renincia, num momento em que o sacrificio é
transformado discursivamente em enunciacdo de poténcia, dignidade ou virtude, o que

poderia ser analisado como uma ideia de, segundo ela, fortalecimento do sujeito feminino,
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mas que pode também ser perspectivado como submissdo a um discurso religioso que impde

verdade e que,

no sentido de que ela é lei e produz o discurso verdadeiro que decide, transmite e
reproduz, ao menos em parte, efeitos de poder. Afinal, somos julgados, condenados,
classificados, obrigados a desempenhar tarefas e destinados a um certo modo de
viver ou morrer em fungdo dos discursos verdadeiros que trazem consigo efeitos
especificos de poder.®6!

A seguir, mais dois exemplos presentes nas narrativas em que a religiosidade aparece
como forma de mediacdo entre a precariedade material e a construcao de si, revelando que a
fé pode atuar como instancia de orientacdo existencial e producdo de subjetividade. Embora
esses dois momentos ndo estejam ancorados em dogmas institucionais, atuam como

orientadores dos sentidos da vida e como dispositivo de sujeicéo:

Antes de eu vir para c4, [...] tinha uma seca, eu estava numa crise ruim, que so6 tinha
leite de cabra. [...] Morava na casa dos outros e criava, ¢ retirava o leite das cabras,
que foi a minha vida, né? [...] Diz que um dia o sol estava muito quente, quente
mesmo. [...] Me procuraram, [...] quando sairam na porta, que eu estava no sol
estalado, eles dizem que 14 o chdo ¢é pedregoso. [...] Eu ajoclhada, naquela hora, s6
com as maos pra cima [...] coloquei Deus no meio, né? Esse foi 0 meu orientador,
esse eu acho que foi o principio da minha vida. Ai eu disse assim: “6 meu Jesus,
manda chuva pra dar de comer os bodinhos, [...] pra dar leite pra eu comer, pra eu
ndo morrer de fome”. [...] J4 tinha fé, né?%6?

Reinscrever o sofrimento em uma logica espiritual pode permitir suportar e significar
o0 vivido, quando, em momentos de necessidade, como evidenciado na fala anterior de Dona
Nazaré, contando que tinha por volta de trés anos de idade quando esse fato aconteceu. De
outro modo, em seguida, existem modos de entrelacar religiosidade a trajetoria de superacéo,
como chave de explicacdo para ascensdo e/ou permanéncia em espacos de prestigio social,
articulando-a como pilar para a justificativa das conquistas como legitimas, porque néo
corromperam valores, crengas ou costumes. Dessa forma, as forcas discursivas estdo
ancoradas em valores como humildade, sacrificio e conformidade, e enquadradas em desejos
e papéis possiveis e validados socialmente, que fazem vincular “o individuo & obrigacéo de

buscar em si mesmo a verdade do que ele 663

Eu aprendi, gracas a Deus, com todas essas dificuldades, com toda essa pobreza de
material, mas gracas a Deus eu aprendi. [...] Entdo, assim, para eu ser essa mulher
hoje, eu considero primeiro Deus e segundo meus estudos. [...] Eu dizia a Deus todo
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dia nas minhas ora¢des, Senhor ndo me dé nada que venha tirar minha humildade,
ndo me dé nada, e se ele me deu a condicdo de estar hoje ocupando esse espaco, esse
lugar, é porque ele viu que eu ndo ia mudar, de jeito nenhum.®64

Sendo assim, essas mulheres, ao enlacar religiosidade com formas de superacao,
constroem narrativas que definem um modelo do sujeito feminino que é legitimado, a partir
da fé, por uma feminilidade ancorada em valores tradicionais atribuidos a mulher. A producao
do sentido de género, por elas, aqui, se distancia dos moldes de ruptura provocados pelo
feminismo, mesmo que simbolicamente representem acdes e nocOes de resisténcia e
reconhecimento, pois muitas dessas praticas de religiosidade sdo de raiz “patriarcal
fundamentalista (que) foi e ainda € uma barreira impedindo que o pensamento e a pratica
feminista se espalhem’%%°,

Muitas vezes entrelagada a fé e as praticas comunitarias, nos movimentos sociais, nas
associacles, a politica aparece nas narrativas como quem ndo enxerga o lugar onde vivem
como uma “grande patria desimportante”®®, mas como experiéncia de reconhecimento e
pertencimento, e também como forma de poder, atravessando saberes, corpos e instituicdes.
Politica e poder andam juntos ndo centrados exclusivamente no Estado, mas nas relagdes
comuns, nos campos de vida cotidiana, organizando formas de existéncia e regulando

condutas. Neste sentido:

trata-se [...] de captar o poder em suas extremidades, em suas Ultimas ramificacdes
[..] captar o poder nas suas formas e instituicbes mais regionais e locais,
principalmente no ponto em que ultrapassando as regras de direito que o organizam
e delimitam [...] em outras palavras, captar o poder na extremidade cada vez menos
juridica de seu exercicio.5®

Na participacdo politica, abrem-se outras maneiras de deslocamento das posicdes
tradicionalmente atribuidas as mulheres do campo. Mulheres que assumem o lugar de agentes
de critica, deciséo e lideranca, operando tensionamentos com a propria fé, muitas vezes, pois,
nesse momento, para além do divino orientando 0s passos, a consciéncia politica exige o
direito de caminhar com as proprias pernas. “Isso se concretiza na organizagéo, na formacao e
na implementacéo [...] de resisténcia popular, onde as mulheres sejam protagonistas de sua

historia’8,
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Em alguns momentos das narrativas, a politica ndo aparece apresentada em primeiro
plano como prética institucionalizada, fixada em cargos eletivos, mas sim como um modo de
estar no mundo de forma comprometida com o cuidado, com a coletividade e com a
continuidade da vida em sociedade. No cotidiano de institui¢ces, associacdes, na Pastoral da
Crianca, movimentos culturais e religiosos, sdo elaboradas e construidas formas de politica
situadas, marcadas por vinculos afetivos e também por responsabilidade ética para com a
comunidade do entorno. A exemplo disso, Dona Estrela, nessa fala, evidencia sua
subjetividade politica ligada a experiéncia coletiva, onde o trabalho em grupo se transforma

em modos de ser-estar no mundo:

Ha mais de 20 anos que eu trabalho na pastoral da crianga. E sempre...eu gosto de
luta, gosto de associacdo, gosto de estar no meio de gente, gosto de me divertir. [...]
Eu sou sécia da associacdo daqui do povoado. E socia da associagdo de mulheres la
em Quixabeira. [...] A gente sabe que s por meio da associa¢do hoje em dia a gente
consegue alguma coisa. [...] Eu acho que se todo mundo valorizasse o que é trabalho
em grupo, todo mundo se associava numa associa¢do. [...] Porque trabalhar junto é
muito valoroso, porque vocé se conecta com as pessoas, com o trabalho. Porque
voceé sabe que uma pessoa sozinha ndo desenvolve alguma coisa.%°

Esse sentido de coletividade insere, na pratica politica, a escuta, a partilha, a
reciprocidade, divergindo de um modelo masculinizado. E um gesto politico que ndo se da
por conta de um poder instituido, mas de uma politica caracteristica de praticas feministas
historicamente invisibilizadas e, a0 mesmo tempo, estruturantes da sociedade. Esse modo de
fazer politico aparece também na fala de Dona Amiga, quando narra o trecho de sua trajetoria
no qual exercia lideranga comunitaria mesmo antes de ocupar papéis eletivos e institucionais:
“na comunidade onde eu morava [...] eu era a pessoa que estava a frente [...] lider de igreja e
de movimento cultural [...] interessante que era tudo voluntario, nunca quis nada de ninguém.
[..] Minha casa sempre foi cheia, eu sempre fui cuidando de todo mundo”®®. Essa
modalidade de politica se apresenta como tecnologia de poder que esta regulamentada por
“uma técnica que € centrada no corpo, produz efeitos individualizantes, manipula o corpo
como foco de forcas que é preciso tornar Uteis e doceis ao mesmo tempo”®’t. Numa
sobreposicao, revela-se entre espacos domesticos, religiosos e culturais revela-se uma atuacao
publica arraigada a vida cotidiana, tornando também o cuidado como pratica politica e como
uma expressdo que rompe a separacdo entre publico e privado, questionando normas de

género que associam o feminino & subordinacdo e passividade. Nesse sentido, aparece o

%9 Dona Estrela. Entrevista 2, 2026.
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exemplo de mulheres que assumem espacos de lideranga sem romper com suas formas de
pertencimento.

Ampliando mais, essa dimensao politica ligada a coletividade ganha profundidade
ancestral quando Dona Jurema posiciona sua atua¢do como lideranca comunitaria responsavel
por preservar uma pratica de ensinamento e preservacdo cultural, como quem “ouviu um
solugar de dor no canto do Brasil”®2, estando o poder centralizado “n&o no corpo, mas na
vida; uma tecnologia que agrupa os efeitos de massas proprios de uma populacio’®’. Essas
narrativas afirmam a ética da presenca, produzindo sentidos e condutas que atravessam
corpos, territorios e discursos, atraves do exercicio de orientar, alimentar, exercitando um tipo
de politica fora dos manuais, mas nutrida em comunidades, reinscrevendo o poder da acdo
publica a partir das margens, bem como em se posicionar no enfrentamento cotidiano das
opressdes em prol da manutencdo de identidades historicamente silenciadas. Nisso, podemos

destacar os seguintes enunciados:

Eu gosto de dar remédio ao povo de Deus, gosto de aconselhar, gosto de dar estrada,
gosto de dar carinho, gosto de festejar os orixa, tenho muito filho de terreiro no
mundo inteiro. [...] A gente, como mais velho, tem o ensinamento dos mais velhos e
antigos para a gente dar aos mais novos, para a cultura ndo acabar.5’

Me sinto feliz hoje. Quem quiser falar de mim, falem. [...] Por dentro dos projetos,
também das culturas, ajudei muita gente em tirar o desafio de Quixabeira, de varias
cidades também que eu ja representei, em Capim Grosso, pra ajudar quebrar esse
racismo do ser humano nem s6 na cidade de Quixabeira, como no mundo inteiro
também. 57

Entretanto, o corpus das narrativas apresenta a versdo particular das mulheres no que
se refere a politica institucional, uma vez que revelam posi¢des historicas reservadas as
mulheres do campo ao ocuparem cargos de visibilidade, revelando trajetérias ndo lineares,
marcadas por disputa e persisténcia, a exemplo de Dona Nazaré, quando lembra seu tempo de
atuacdo na politica institucional: “Eu perdi trés vezes, ganhei trés vezes. [...] A primeira que
eu ganhei, eu ganhei em primeiro lugar. [...] Agora, a lembranca de politica mora aqui no meu
coragdo um pouquinho” %% . Qutras vezes, apresentam uma Visdo compensatoria ou
conciliatéria, sem necessariamente enfrentar as estruturas que sustentam a desigualdade de
género, quando, muitas vezes, precisam justificar o proprio lugar na politica por meio de uma

utilidade social, através de ambiguidades conceituais: “ndo querendo dizer que eu sou a
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melhor, ndo. [...] na verdade, sim, eu sirvo de alguma coisa. [...] Caminhem junto com os
homens para ter um bom éxito na politica. Com a mulher na politica vale muita coisa. E da
um brilho. N&o é desfazendo o homem, mas da um brilho positivo pros homens™®’’,

Ainda nesse sentido, as narrativas apontam para a continua desigualdade ainda
existente, atrelada muitas vezes a experiéncia familiar, quando “a custa da insercdo controlada
dos corpos no aparelho de producdo®’®, a despeito do potencial da presenca feminina nos
espacos de poder, essa presenca ainda € enredada em meio ao cansaco pelo servigo de doacédo
e de sobreposicao de funcdes, evidenciando os limites que sustentam as diferencas dos papéis
sociais, tentando “reduzir todo o sexo a sua funcdo reprodutiva, a sua forma heterossexual e

adulta e a sua legitimidade matrimonial®"®:

Meu marido se envolveu com politica, minha casa sempre foi cheia, eu sempre fui
cuidando de todo mundo, dando atencéo a todo mundo. E hoje ainda cresceu mais a
responsabilidade politica (citando o fato de o marido ser o atual prefeito de
Quixabeira), hoje pela manhd mesmo tinha aproximadamente oito, nove pessoas
tomando café. [...] Ainda tenho tempo para tudo isso, trabalho 40 horas, sou politica,
é claro, hoje primeira-dama do municipio.5&

Nessa tessitura, é fundamental reconhecer que o poder esta infiltrado nas praticas
cotidianas do viver, produzindo sujeitos e seus modos de subjetivacdo, uma vez que
subjetividade ndo é um dado natural, mas efeito de préaticas sociais e discursivas que
atravessam o corpo e a fé. Ao narrarem e construirem sentido sobre si mesmas em disputa
com as formas hegemonicas de representacdo, essas mulheres movimentam a vida através de
crencas e praticas de orientacdo, cuidado e limite, narrando que politica ndo é apenas cargo ou
funcdo, mas enfrentamento e orientacdo. Nesse sentido, subjetividade é vista como algo nédo
pronto, embora situado, porque €é tensionado e contraditério, forjado através de normas e

desvios.

8.2 “VIVER E MELHOR QUE SONHAR?” — Mulheres situadas: género e feminismos

insurgentes

Enraizadas em suas territorialidades, as narrativas reinventam os modos de ser mulher,

de existir ética e politicamente e de habitar um mundo atraves de experiéncias insurgentes.
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Mesmo sabendo que cada pedaco de fala “é menor do que a vida de qualquer pessoa”®®!, cada
narrativa também, ao mesmo tempo, representa vidas e trajetorias que desafiam categorias
normativas de género, recusando o lugar passivo e domesticado atribuido as mulheres. Séo
mulheres que ndo querem “viver como 0s nossos pais”®®?, pois veem “vir vindo no vento
cheiro de nova estacd0”%®3, embora reconhecam que “ha perigo na esquina”®4,

Inicio a andlise desta unidade de significagdo anunciando o reconhecimento que as
mulheres tém de que todo conhecimento é situado, e de que a posicdo a partir da qual elas
falam é sempre centrada num lugar especifico, no contexto e no territério onde vivem,
atravessadas pelas condigBes materiais, historicas, simbolicas e discursivas que compdem
suas existéncias. Numa compreensdo geografica afetiva, trazem falas ndo universais
enraizadas em mundos concretos, como quem diz “o meu pais é o meu lugar de fala”%®. Essa
ideia parte do principio de que “existem regras anénimas, histéricas, sempre determinadas no
tempo e no espaco, que definiram, em uma dada época e para uma determinada area social,
econdmica, geografica ou linguistica, as condicdes de exercicio da fungdo enunciativa’®e®,
pois a producdo de conhecimentos a partir do vivido esta situada no corpo e na experiéncia de
quem fala, a partir da recusa de generalizagcdes, e da construcdo de regimes de verdade
situados no chdo onde pisam e a partir de quem s&o, porque isso também é feito corporal e
discursivamente, tendo implicagdes politicas e éticas. E o terreiro, o quilombo, a roca, a
Bahia, o Sertdo, o Nordeste, o Brasil. Mulheres que gostam “de estradas antigas, de breves
cantigas, de chuva na serra, de pasto molhado, de cheiro de terra, de marca de gado”®®;
mulheres mdltiplas, complexas, insurgentes, construindo saberes a partir de onde estdo,
porque “a objetividade feminista significa, simplesmente, saberes localizados”°®,

Ha, nas falas dessas mulheres, a producdo de saberes que perpassam posicoes
geograficas, mas também entrecortam posicdes sociais. Ao narrar, em suas infancias, a pratica
de que “trabalhava, ajudava na roca”®®® ou que morou “numa casinha de adobo®®, ou ainda
que “nasci e me criei 14 na fazenda”®®! ou até mesmo de que “a gente viveu muito bem,
porque [...] criava criagdo, criava porco [...], criava galinha”®®2, rememora que saberes estdo

insepardveis da experiéncia que é feita a partir do tempo, do territério e das condicoes
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materiais e simbolicas que fundamentam e produzem o existir. Ao relatarem situaces
cotidianas que provocam tensionamentos no que € geral e universal, a posi¢ao de sujeito nesse
enunciado reafirma que todo conhecimento é parcial, situado e implicado diretamente com o
lugar de onde se fala. Sdo mulheres que nasceram entre o final da década de 1940 e o inicio
da década de 1970, vivenciaram uma realidade socioeconémica do Nordeste brasileiro em que
as condi¢bes de moradia, alimentacdo, abastecimento de &gua e de acesso a escola eram
precarias e delicadas, sobretudo nas regides rurais, mas que, entretanto, potencializaram o
aprendizado e a producdo de modos de subsisténcia e de existéncia que as ajudou a “construir
outro sistema de producdo, outra logica de organizacdo da vida social”®®. Esse enunciado,
que provoca o referente e o0 sujeito através da experiéncia situada de mulheres camponesas
nordestinas, aparece associado a saberes tradicionais e a memaria social.

Nas narrativas (auto)biograficas, emergem situacGes em que 0Ss processos de
subjetivacdo perpassam por desigualdades de género, demonstrando que essas desigualdades
ndo sdo abstragdes distantes, mas experiéncias encarnadas no cotidiano desde as infancias,

porém que ndo ficaram no passado:

A gente tinha assim um momento de brincar e com quem brincar, era tudo diferente.
Para o homem tudo pode, para a menina quase nada pode. [...] As meninas eram
realmente monitoradas pelos pais, pelos irmaos mais velhos, enfim. [...] Eu percebia
que a minha mae, parece que ela amava mais 0s meninos homens do que eu mesma.
Entdo ja comeca ai o sofrimento de ser mulher no meio de muitos homens. 5%

Primeira coisa, por ser mulher, na minha trajetéria estudantil, foi o periodo que
minha mée ndo deixou eu estudar. Eu queria muito estudar, tive oportunidade,
porque outras pessoas me deram oportunidade e ela ndo deixou. Depois veio a
questdo de quando fez o colégio aqui em Quixabeira que eu poderia ter voltado, ai
eu j& era mae. Entdo, por ser mae, ser mulher, mée, eu queria mais dar atencéo ao
meu filho do que a um estudo.®®

Outro empecilho (sobre os desafios que enfrentou pra estudar) que pra mim néo foi
empecilho, mas que se eu fosse aquela mulher que baixasse a cabega e dissesse que
mulher tem que obedecer literalmente os desejos do esposo, eu também ndo tinha
estudado.®%

Embora Dona Amiga tente subverter essa légica binaria de género, através desses
enunciados em momentos distintos das entrevistas narrativas, evidencia-se um modo de vida
no qual o corpo feminino apresenta-se como disciplinado, vigiado, limitado em seus
movimentos, andancas e desejos, numa percep¢do de que o corpo masculino é dito como

ocupante de espagos com liberdade e legitimidade. Neste sentido, destaco trés aspectos:
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primeiro, a vigilancia sobre as mulheres, porque “o corpo esta [...] diretamente mergulhado
num campo politico”®®” em que “as relagdes de poder investem sobre ele um efeito imediato;
investem-no, marcam-no, controlam-no”%, “todos atentos &s minimas manifestacdes de seu
sex0”%%; segundo, a desigualdade na manifestacdo dos afetos: meninas/mulheres sdo vistas
como “naturalmente” dependentes de manifestagOes afetivas mais intensas do que as dos
meninos/homens; terceiro, a negacéo do direito aos estudos, pois “a seletividade no acesso a
educacdo basica é uma das mais cruéis formas de desigualdade/discriminacdo por género,
dado o grande impacto que possui na determinagdo do futuro de milhares de mulheres”’®.
Esses aspectos indicam que dispositivos de poder produzem subjetividades entremeadas na
divisdo entre o que se é e 0 que se deseja ser, estabelecendo efeitos de verdade através do “ser
mulher”, atravessado pelo sofrimento elaborado por praticas sociais e familiares como forma

de disciplinar, separar e inferiorizar.

Todos esses elementos negativos — proibigdes, recusas, censuras, negacdes — que a
hip6tese repressiva agrupa num grande mecanismo central destinado a dizer nao,
sem ddvida, sdo somente pegas que tém uma funcdo local e tatica numa colocacdo
discursiva, numa técnica de poder, numa vontade de saber que estdo longe de se
reduzirem a isso.”°

As narrativas apontam experiéncias marcadas por modos de tornar-se sujeito em meio
a negacOes e, desse modo, elaboraram acgdes politicas e subjetivas para se manterem nos
estudos e/ou no trabalho, buscando atravessamentos e estratégias para ndo sucumbir a “papéis
de género” naturalizados socialmente, o que faz refletir sobre como essas mulheres produzem

saberes e encontram maneiras de resisténcia ao poder:

Sabe 0 que eu estava fazendo? Estava la embaixo cavando, a dgua estava descendo.
[...] Falei com uns dois ai, eu falei: cava um buraco ali pra mim que eu te pago. Eu
peguei uma enxada, uma pa, um cavador e andei pra 14, sé que ainda n&o terminei.”®

Eu ndo me encostava ndo (Enquanto vereadora). Eu disse a ele que ndo aceitava
botar 4gua bruta, sem tratamento.”%

Eu trabalhei, eu andava de bicicleta pra trabalhar. [...] Quando eu chegava, tinha dia
que ndo dava tempo pra almogar. Engolia, ndo mastigava. [...] Mas, depois eu
pensei assim: oxe, eu t6 fazendo é pra mim, ndo é pros outros. Nao vou desistir
n&o.”%
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Foi um monte de desafio, porque eu era uma mulher que eu era pra ser outra pessoa,
ndo era pra ser isso, mas meu dom foi esse, eu venci e cheguei até aqui, entendeu?
Sempre mulher leva desafio. Nem s6 de terreiro, como de outros desafios de ser
mulher.7%

A formagédo de si narrada pelas mulheres possibilita 0 rompimento de fronteiras de
género em suas experiéncias, ora de forma silenciosa, ora atuando socialmente e em dialogo
com as normas que buscam moldar pessoas, operando em desvios que trazem novas
configuracGes a esses dispositivos e que tentam normatizar as condutas femininas. Séo
mulheres que recusaram o lugar doméstico como nativo para o feminino e como sinal de
obediéncia e dependéncia, para performar politicas que desmontam o0 que pode ser
considerado para uma mulher do campo, mulher negra e uma mulher de religido de matriz
africana, uma vez que “o reconhecimento da articulacéo de diversas categorias (classe, etnia,
género, geracdo, orientacdo sexual, religido...), nos conduz a perceber e a conceitualizar de
outros modos as relacdes de poder”®,

Dona Nazaré, na auséncia do trabalho de forca masculino, aos 76 anos, cava um
buraco para colocar em préatica uma técnica quilombola de filtragem do esgoto, pois enquanto
vereadora, Se recusou a permitir que sua comunidade recebesse agua sem tratamento,
“tentando nédo deixar determinar sua conduta ou tentando determinar, em retorno, a conduta
dos outros”%”; Dona Estrela realizava um percurso longo de bicicleta para trabalhar,
atendendo a familias da comunidade, reconhecendo que sua atividade era em beneficio de si
prépria, elaborando “uma maneira de pensar, de dizer, igualmente de agir, uma relacdo com o
que existe, com o que sabemos e fazemos”’%; Dona Jurema enfrentou racismo estrutural e a
demonizagdo de religides de matriz africana ao identificar os desafios enfrentados por “ser
mulher” nessas condi¢fes interseccionais e hoje é representante territorial dos terreiros de
Umbanda e recentemente ganhou um prémio do Estado da Bahia pela contribuicdo na
manutencdo da memaria do povo negro e da cultura afro-brasileira e das religides de matriz
africana, estabelecendo, com isso, “‘como ndo ser governado desse modo, por isso, em nome
desses principios, em vista de tais objetivos e por meio de tais procedimentos, ndo assim, nao
para isso, ndo por eles”’%. Essas acBes representam mulheres que, em um “mundo em que as
delimitacdes de género sdo nitidamente demarcadas, procuram manter uma rotina voltada as

atividades fora do espaco doméstico”’10,
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Contudo, mesmo sob a vigilancia dessas normas de género que conduziram-nas a
essas situacOes de desigualdades, aparecem nas narrativas dessas mulheres adjetivos que
qualificam o feminino, as feminilidades e sua capacidade de resisténcia, reconhecendo que
Seus corpos e suas vozes sao forjados também por poténcias discursivas que reivindicam o

lugar das mulheres longe das subalternidades:

Para mim, ser mulher é acreditar em si mesma, acreditar no seu potencial e acreditar
que ser mulher nao é ser uma pessoa isolada em determinadas situagoes. Ser mulher
é estar na sociedade, contribuir com a sociedade e ser mulher acreditando que néo é
um ser diferente.’*

Porque mulher é coragem, resisténcia, ¢ amor, é perddo, é paciéncia, além de tudo
isso que eu ja falei, mulher é a semente regada para crescer e multiplicar, e que ser
mulher, para mim, é ser feliz.”*?

Eu acho (que mulher) € forca. E forga, porque, se vocé for lembrar assim, o que uma
mulher passa e o que uma mulher faz € muito forte. Muito forte.”™?

Mulher é mulher, meu filho. Mulher € guerreira, vencedora das demandas, dos
desafios, na verdade tem pulso, tem base, nés mulheres, nem sé eu, todas nés
mulheres [...] nds vencemos as batalhas, nds somos guerreiras.’*

Essas narrativas ressignificam arbitrarios signos de fragilidade e inferioridade
presentes em discursos masculinizados atribuidos a mulheres, que reforcam “a ideia filosofica
ocidental de regras hierarquicas e autoridade coercitiva que esta na raiz da violéncia contra a
mulher”’*, Ao evocarem o feminino com essas manifestacdes de valorizagdo identitaria por
meio de adjetivacdes, subvertem a gramaética patriarcal através da articulacdo de praticas
discursivas que asseguram modos de existéncia pertencentes a uma visdo coletiva e gregaria
do feminino, “nédo para fugir de si mesma, mas para se encontrar; ndo para se renunciar, mas
para se afirmar”’16,

No que se refere as identidades femininas, os enunciados refletem um orgulho
afirmativo de “ser mulher”, performando e combatendo limites normativos. Na construcdo de
modos de existéncia insurgentes, reivindicam para si caracteristicas historicamente
desvalorizadas no campo politico e simbdlico, como a centralidade da coletividade, a emocao,
a sensibilidade e a forga amorosa. As narrativas ressaltam a producdo de um feminino situado,
ndo essencializado, que ajuda a desconstruir, através de resisténcia cotidiana, estruturas de

exclusdo através de processos de subjetivacdo que desconstroem tambem as proprias nogoes

711 Dona Amiga. Entrevista 4, 2026.
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de género, pois “género é o mecanismo pelo qual as no¢Bes de masculino e feminino séo
produzidas e naturalizadas, mas ele poderia ser muito bem o dispositivo pelo qual estes

termos sdo desconstruidos e desnaturalizados”’*’

Mulher de palavra, mulher de carater, mulher de igualdade. [...] o que o homem
pode fazer, a mulher também pode. [...] Tenho pena que as proprias mulheres, elas
ndo se valorizam. Mas quer que os homens valorizem. A maioria dos homens néo
valoriza a mulher se ela néo se valorizar, pronto.”™8

Que todas as mulheres sejam guerreiras. N6s somos guerreiras, né? E nds nao abaixa
a cabeca enfrentar as batalhas que vém na nossa vida. Eu também sou do grupo da
mulher do axé, e mulher de axé ndo anda caindo a toa. A cabeca sempre arribada. A
cabeca ndo abaixa.™®

Foi um monte de desafio, porque eu era uma mulher que eu era pra ser outra pessoa,
ndo era pra ser isso, mas meu dom foi esse, eu venci e cheguei até aqui, entendeu?
Sempre mulher leva desafio. Nem sé de terreiro, como de outros desafios de ser
mulher, desafio de tudo, todas as mulheres levam isso.”?

O orgulho de “ser mulher” se ergue em posicdes que desconstroem a perspectiva
tradicional de género e se entrecorta em experiéncias religiosas, politicas e comunitérias,
elaboradas num processo diario de disputa contra 0 machismo, a violéncia simbdlica e contra
tramas de poder que tentam desautorizar a producdo de modos de ser, tornar-se, viver e
resistir, uma vez que o “poder funciona e se exerce em rede [...] ndo se aplica aos individuos,
passa por eles”’?,

Com essa analise, fica evidenciado que essas mulheres, ao estarem, viverem e
atuarem em espacos coletivos como sujeitos femininos, extrapolam as fronteiras de espacos
domesticos e experiéncias individuais, sobretudo em decorréncia da inser¢do ativa em
disputas por reconhecimento e pertencimento, refazendo modos de ser, tornar-se e estar no

mundo a partir do feminino e da (des)construcao de feminilidades.

Na reunido, se debate coisas. Debate sobre agricultura familiar. Debate véarios
assuntos. [...] Parece que vocé é sozinha. Mas tem coisa que tem que ser em grupo.
Essa das mulheres é sempre mais pra produtoras. Ndo, nem sé rurais. Que produza
alguma coisa. Que planta. [...] Ai vém recursos. Faz projeto. E a gente sabe que tem
projeto que s6 vem por meio da associagdo.’?

A mulher tem que estar onde ela quiser. Onde ela quiser. Tem quem diz que lugar de
mulher é na cozinha. Mas ndo. Lugar de mulher é onde ela quiser. Se ela quiser estar
numa festa, é na festa. Se ela quiser estar na igreja, é na igreja. Nos movimentos

7 Butler, 2018, p. 59.
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% Dona Jurema. Entrevista 5, 2026.
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sociais. Onde ela quiser. O que importa é que ela procure seus direitos como
mulher.”?3

Eu fago festa aqui no terreiro e faco fora também. Festa grande. Nao tenho
vergonha, nédo tenho pavor, ndo tenho nada.’

Eu sou fraca (no sentido da classe socioecondmica), viu? Sou fraca, pobre e do
campo. Vocé vé, minha casa é de pobre. Mas minha casa é de portas abertas.’?

Nessas narrativas, percebemos mulheres que plantam e trabalham no campo,
participantes de coletivos politicos e educativos, contribuindo com sua comunidade,
reinventando modos de subjetivacdo e saberes através de estratégias de acdo, numa producéo
de si situada e ligada ndo somente a condigdes materiais, mas principalmente a vinculos
afetivos, politicos e socioculturais. Desta forma, fica evidente a maneira como essas mulheres
se inserem “em sistemas de controle eficazes e econdmicos”’?, mas nio se fixam neles, “no
seu adestramento, na ampliacdo de suas aptiddes, na extorsdo de suas forgas”’?’, uma vez que
“durante muito tempo se tentou fixar as mulheres a sua sexualidade [...] e este sexo [...] é
fragil”’?®, numa incessante “responsabilidade biol6gico-moral”’?® de fragilidade. Em dissenso
a esse regime de verdade sobre o corpo feminino, ao assumir 0 género como uma construcao
sociocultural, percebe-se que “se 0 género verdadeiro é uma fantasia instituida e inscrita sobre
a superficialidade dos corpos, entdo parece que 0s géneros ndo podem ser nem verdadeiros
nem falsos, mas somente produzidos como efeitos da verdade de um discurso sobre a
identidade primaria e estavel”’3°, e é justamente nesse tensionamento que essas mulheres
(re)criam subterflgios para escapar dos binarismos de género, buscando maneiras para
(re)construir posicBes de género, questionando discursos e ressignificando-os a sua maneira
pratica, subjetiva e social de viver.

No entanto, essa reinvencao ndo se da em ambivaléncias, pois ndo ha identidades fixas
nem sujeitos essenciais, mas sim, transitoriedades discursivas entre posi¢Oes distintas
contraditorias. Em alguns momentos, as narrativas romantizam o “ser mulher” e, outras vezes,
afastam-se de um enfrentamento direto as condi¢fes que perpetuam desigualdades de género.
A saber: “Eu sou muito feminina. Eu sou mulher apaixonada por ser mulher.””%; “Eu acho

assim, que eu sou bem liberal. Participo de luta. Feminista, mas sou bem liberal.””"?
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Esse primeiro enunciado evidencia uma construcdo afetiva e idealizada do feminino e
tende a harmonizar representacdes estereotipadas de género, especificamente feminilidades. O
segundo enunciado sinaliza efeitos de um campo de disputa de sentidos, ao associar o
feminismo a um radicalismo caricato, muitas vezes desconectado da realidade de mulheres
populares. Ao dizer-se “liberal”, utiliza o termo como se fosse o oposto de “radical”, numa
ideia de lugar-comum em que feminismos sdo associados a radicalismos e extremismos. Tais
narrativas expressam-se na complexidade dos processos de subjetivacdo nos quais discursos
se evidenciam como elementos multiplos que constituem as experiéncias dessas mulheres.
Sao falas politicas que sinalizam formas de apropriacdo de discursos para si e sobre si,
porque:

discursos, na verdade, habitam corpos. Eles se acomodam em corpos; 0s corpos, na
verdade carregam discursos como parte de seu préprio sangue. E ninguém pode
sobreviver sem, de alguma forma, ser carregado pelo discurso. Entdo, ndo quero
afirmar que haja uma construcdo discursiva de um lado e um corpo vivido de
outro™s,

As narrativas (re)produzem discursos sobre género ora como oposi¢des binarias, nas
quais feminilidades sdo idealizadas, estereotipadas e inferiorizadas em relacdo as
masculinidades hegemonicas, ora como (des)construcdes de género, reconhecendo o0s
multiplos modos de “ser mulher”. O movimento da Educacdo do Campo ganha for¢a quando
mulheres, histdrica e socioculturalmente silenciadas, se unem e questionam um sistema
patriarcal estabelecido nas relagdes camponesas entre trabalhadores/as, e conseguem tomar 0s
espagos, organizar suas lutas e ter as suas vozes ouvidas e seus anseios atendidos. Esse
empoderamento feminino ¢ responsavel por “mudangas sociais numa perspectiva antirracista,
antielitista, antissexista, por meio de mudancas das instituicdes sociais e das consciéncias
individuais”’.

8.3 “INVENTO OUTRO LUGAR?” - Escola multisseriada, curriculo e pedagogias

contra-hegemonicas

Na sequéncia das unidades de significacdo, a escola multisseriada surge como
dispositivo de saber e poder, porque, mesmo existindo como instituicdo formal de ensino,

constitui-se tambem como organizacdo pedagogica alternativa ao curriculo oficial, urbano,

733 Butler, 2002, p. 163.
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hegemdnico, masculino, produzindo assim limites do que pode ser ensinado, dito, aprendido e
reproduzido como saberes legitimos. Dessa forma, “mesmo que desamanhega”’®, atua no
auxilio a constituicdo de sujeitos do campo ndo apenas no acesso a escolarizacdo formal, mas
na maneira Como essas pessoas se percebem enguanto aprendizes em territorios muitas vezes
marcados por precariedade e por resisténcias. 1sso dialoga com a categoria analitica anterior,
na medida em que a fé sustenta o desejo de aprender e a politica auxilia na compreensdo da
busca pela dignidade e pelo direito a educacdo. Dessa forma, essas escolas marcaram
aprendizagens, situando sujeitos a partir de contextos especificos, pois muitas delas ao
funcionarem nas casas das familias das mulheres desta pesquisa ou em casas de vizinhos, e
ndo em espacos proprios de uma instituicdo escolar, desestabilizam a nocdo tradicional e
centralizadora da instituicdo escolar como espaco Unico legitimo para a producdo de saberes.
“Mar de sim e de n3o, calmaria e trovdo”"*, noutras vezes, embora em casas ou em prédios
escolares préprios, se apresentam controversas e contraditorias, com préaticas de tentativa de
controle dos corpos. Isso demonstra que “h& um elemento de contradicdo intrinseco a escola,
porquanto, a0 mesmo tempo, reproduz e transforma”’.

O hibridismo dessas experiéncias pedagogicas produzidas a partir de espagos
escolares alternativos tensiona também fronteiras existentes entre saber escolar e saber
comunitario, tornando possivel a problematizacdo de que o ato de ensinar e de aprender pode
estar descentralizado e situado em outros espacos que ndo os tradicionalmente concebidos
para 0 ensino, com pedagogias do cotidiano, muitas vezes do improviso e quase sempre da
coletividade, mostrando que “ndo ha saber sem uma pratica discursiva definida, e toda pratica
discursiva pode definir-se pelo saber que ela forma”’3,

Nas narrativas da trajetoria escolar desta pesquisa, surgem elementos da escola
tradicional porque essas mulheres foram formadas num contexto em que havia baixa
expectativa sobre uma vida escolar ampliada, pois “naquele tempo era assim...aprendeu a ler e
escrever, ja desistia dos estudos””°; também porque, na concepgao de educagio das familias e
dos/as educadores/as sobre os sentidos da alfabetizacdo e da aprendizagem, o0 que era
oferecido chegava ao limite satisfatorio: “a gente ndo tinha visdo de outras coisas mais
civilizadas no caso, entdo para nos era 6timo”’“%; e porque as escolas precisam ser analisadas

dentro de seu tempo historico, levando em consideracdo que existe uma “inter-relacdo do

73 Bethania, Maria. A beira e o mar.
73 Bethania, Maria. Beira-mar.

87 parente, 2010, p. 139.

38 Foucault, 2012, p. 133.

3 Dona Estrela. Entrevista 2, 2026.
0 Dona Amiga. Entrevista 4, 2026.



136

tempo sdcio-historico e cultural com o tempo escolar” ', Para essas mulheres, 0 que
receberam foi, de fato, 0 que importava, porque outros elementos ligados a escola, no sentido
curricular mais profundo surgem nas narrativas, porém ndo como relevantes para a trajetoria
escolar em si, porque elas ndo os atribui a escola especificamente, mas “por mais que uma
frase ndo seja significante, ela se relaciona com alguma coisa, na medida em que € um
enunciado”’#?, e é dai que surge o potencial da analise discursiva, porque, neste caso, criam
relacBes e associacdes com outras tematicas relevantes a curriculos contra-hegemonicos e
potencializam as praticas pedagogicas e curriculares da época.

Sobre o sentido da escola e a concepgéo delas acerca do ensino e da aprendizagem, a
partir de suas vivéncias em préticas tradicionais de ensino, surgem nas narrativas as seguintes

informacdes:

Tinha quadro, tinha régua, tinha palmatéria. [...] Tinha uma pedrinha em cima da
mesa. SO saia de uma em uma. Quem saia levava a pedra. Enquanto aquela pedra
ndo voltasse para a mesa, a outra pessoa ndo podia sair.”®

A gente estudava o ABC... estudava, estudava. E aprendia, porque lia e recordava.
Enquanto ndo desse aquela ligdo, todinha direitinho, ainda tinha aquela coisa de
cobrir as letras, pra gente adivinhar qual era. [...] A letra do ABC, as maiUsculas.
Furava um papel e botava em cima da letra. Ai botava na letra A. Ai ja ia botar em
outra mais adiante. E ai, assim, salteava... e a gente tinha que acertar. Enquanto ndo
acertasse, ndo passava. [...] Que era pra aprender mesmo.’#

Minha primeira escola foi na fazenda. [...] A cartilha, 0 ABC, o alfabeto. A gente era
SO repetindo, sé repetindo. Até chegar o livro pra cartilha. Era pra aprender. Se ele
dissesse pra fazer um A, nds faziamos o A. O que ele dissesse, a gente fazia.”*®

No primeiro ano de escola eu li, recordei, aprendi o que [...] hoje é o alfabeto, mas
naquela época a gente chamava ABC. [...] Iniciei a minha trajetéria estudantil ainda
os professores cobrindo as letras, a gente tinha que aprender mesmo, conhecer as
letras. [...] Depois, nesse mesmo ano, eu ja sabendo ler as palavrinhas que tinha no
ABC, ai eu estudei a cartilha, naquela época tinha dois tipos de cartilha, eram os
pais que compravam.’6

A partir dessas enunciacdes, é possivel problematizar a escola tradicional como uma
instituicdo marcada, em determinados momentos, por dispositivos de hierarquia e disciplina,
evidenciando pedagogias normativas que buscam marcar nos sujeitos praticas de sujeicao.
Nela, a figura do/a professor/a, mesmo operando em contextos de diversidade etéria e de

niveis e possibilidades de aprendizagem mdltiplas, utiliza “técnicas da hierarquia que vigia e
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da sancdo que normaliza”’#, funcionando como um regime de verdade, operando a partir da
repeticdo, da memorizagéo e da autoridade.

Pensar a formacgdo nesse modelo de educacdo abre vieses tanto de normatizacao,
porque a escola tradicional, enquanto instituicdo moderna, dentro de contextos ligados a essa
concepgdo de educacdo, operou pelo ideal da reproducdo de “papéis sociais” pre-
estabelecidos, sobretudo os de género. Isso porque “historicidades especificas podem
conduzir a outros signos, outras representacdes do mundo feminino”’*® e, no contexto desta
pesquisa, “o isolamento do sertdo, as condi¢bes locais de povoamento, as condicdes
ambientais de clima e a formagdo de uma sociedade patriarcal altamente estratificada
influiram nas especificidades das mulheres do sertdo”’*°. Sendo assim, a escola pode ser “um
mecanismo que liga um certo tipo de formacao de saber a uma certa forma de exercicio do
poder”™° pois, ao moldar e disciplinar, fabrica sujeitos conforme cédigos dominantes que

muitas vezes reforcam a ideia da mulher submissa, cuidadora e passiva, pois:

Né&o parece ser possivel compreender a histéria de como as mulheres ocuparam as
salas de aula sem notar que essa foi uma histéria que se deu também no terreno das
relagdes de género: as representacdes do masculino e do feminino, os lugares sociais
previstos para cada um deles sdo integrantes do processo histérico.”*

Essa problematizacdo indica, na formacdo de mulheres, a producdo de efeitos, tais
quais: desigualdades de género podem ser naturalizadas ao ensinar que determinados espacos
ndo pertencem a elas; a producdo epistémica feminina pode ser silenciada ou apagada ao
privilegiar saberes eurocentrados, masculinos, urbanos, em detrimento de saberes orais,
comunitarios, sociais, locais; a desqualificacdo das experiéncias femininas do campo,
quilombolas, indigenas. Isso tudo se configura como ‘“consequéncia da discriminacdo de
género”’? através de “preconceitos na composicdo de curriculos” >3,

O que discutimos até aqui corrobora uma no¢do de curriculo baseada numa
linearidade, sistematicidade, fragmentacdo e, portanto, também numa biologizacdo na
separagdo dos grupos de aprendizagem por idade ou na separacdo de papéis por sexo. Neste
sentido, o curriculo se mostra como “a ideia de que s6 se podem aprender as coisas passando
por certo nimero de etapas obrigatorias e necessarias, que essas etapas se seguem no tempo e,

no mesmo movimento que as conduz através do tempo, marcam tantos progressos quantas séo
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as etapas”’>*. Entretanto, nas escolas multisseriadas, o curriculo ganha multiplas formas de
producdo de saberes, muitas vezes contraditdrias, porque, a0 mesmo tempo em que
reproduzem praticas da disciplina, da repeticdo e do controle, surgem, através das narrativas,
pedagogias outras e curriculos outros que ndo estdo expressos na intencdo do narrar, nos quais
as mulheres ndo narram identificando esses curriculos, mas que emergem discursivamente nos
trechos das narrativas, vivos em suas memdrias e em praticas pedagdgicas insurgentes do
cotidiano escolar. Trata-se, portanto, da “efetiva incorpora¢do dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos” ",

Nas narrativas sdo evidenciadas a auséncia de elementos burocraticos de registro e
documentacao, a auséncia do poder publico na época e a precariedade de estudar em espagos
improvisados: “Estudei numa fazenda [...] perto da barragem [...] Era casa. Ndo tinha prefeito,
ndo tinha nada”®; “era uma escola de fundo de quintal” ™’ que “ndo ia ter registro
nenhum”"8; “Estudei em casa. Eram cinco familias que pagavam uma professora para ensinar
em casa. Era |4 na casa do meu pai”™° “Meu pai trabalhava em motor [...] minha mée teve
dezenove filhos. Os mais velhos ndo estudaram. [...] Estou indo para a escola agora com
cinquenta e quatro anos""®°. Em contraposicdo a essa percep¢ao da escola como instrumento
de organizacdo burocratica, estrutural e também da auséncia de politicas publicas de melhoria
para a educacao da época ou até mesmo de oportunidades para os estudos durante a infancia,
as narrativas apresentam posi¢fes curriculares que corroboram a educagdo comunitaria,
popular e situada. 1sso porque, sendo turmas com alunos/as “de todas as idades”’®*, o que era
ensinado impulsionava a nocéo da formacéo para a cooperacgdo, 0s processos de autoformacao
e a ndo-hierarquizacdo de posicdes de poder, através da horizontalizacdo das relacOes
professora-aluna, uma vez que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender”7®2,

Esses espacos, considerados muitas vezes como marginais pela OGtica escolar
hegemonica, possibilitam a criacdo de formas proprias de ensinar e aprender, a comecar pela
ndo diferenciacdo dos papéis sob a logica da desigualdade de género: “N&o tinha diferenca

ndo (sobre atividades, métodos e tratamento dado a meninos e meninas). Gléria, Elizabete,
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Hilda, Delaire (as professoras), elas tratavam todos iguais”’®®. Esse ponto de discussio
aparece apenas na fala de Dona Estrela; porém, é relevante perceber que ela rememora essa
questdo em sua narrativa, porque o que acontece em muitas escolas € que “o tempo e 0 espago
[...] ndo sdo distribuidos e usados — portanto ndo séo concebidos — do mesmo modo por todas
as pessoas”’®, mesmo que “no interior das atuais escolas, onde convivem meninos e meninas,
rapazes e mogas, eles e elas se movimentam, circulam e se agrupam de formas distintas™®°.
Mas ha uma “obsessdo com sexualidade normalizante”’%® que € sustentada por curriculos que
visam o silenciamento ou o controle sobre a diferenca e uma vez que “a diferenca €
ensinada”’®’ e que “a diferenca é produzida através de processos discursivos e culturais”’®®,
pode ser vista como desvio ou inadequagao.

Sendo assim, se lembrarmos que “o sexo foi aquilo que, nas sociedades cristas, era
preciso examinar, vigiar, confessar, transformar em discurso”’®®, passamos a compreender
melhor por que a escola, sobretudo a tradicional, pode operar como espaco em que a
vigilancia é pratica para a produgdo de corpos normalizados. Entretanto, o relato de Dona
Estrela sugere a possibilidade de uma escola onde o aprender ndo se organizava
exclusivamente em torno da vigilancia, mas da convivéncia. Esse curriculo, mesmo que nao
nomeado, inscreve um modo de “estar juntos” ndo estruturado pela logica hierarquica de
género, ou seja, um curriculo que se desprende de um regime de subordinacdo, assumindo a
diferenca “como prética produzida e produtora de discursos, sentidos e sujeitos”’’® e que
considera as escolas como espagos onde germina, mesmo que de forma embrionaria e/ou em
fragmentos, o desejo por “uma sociedade menos injusta, menos malvada, mais democratica,
menos discriminatdria, menos racista, menos sexista”’".

Ainda nessa discussdo sobre curriculos cooperativos, eles ficam evidentes nas
narrativas através de um modo outro de organizacao escolar, forjados pela partilha de saberes
através da substituicdo da hierarquia rigida entre quem ensina e quem aprende por uma

centralidade da acdo pedagdgica na coletividade:

Os mais adiantados, ela (a professora) botava pra tomar a licdo daqueles mais,
vamos dizer, do ABC. Quem ja tava na cartilha mais avancada. Eu ia tomar a licao
dos que estavam na cartilha, pra ajudar a professora.’””
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E fiquei nessa trajetdria da educacdo ajudando, [...] os meninos iam estudar a tarde,
eles iam para a minha casa, para ensinar as atividades, os deveres de casa. [...]
Sempre envolvida nas atividades da escola, dessa forma ajudando.””

Nessa pratica, ha uma ruptura da légica moderna e masculina do professor como
detentor do conhecimento, deslocando praticas curriculares verticalizadas em acgdes
horizontalizantes, afetivas e coletivas, num processo de cooperacdo de saberes,
desestabilizando uma matriz de curriculo eurocentrada, urbana, masculina, uma vez que “a
escola € masculina, pois ali se lida, fundamentalmente, com o conhecimento — e esse
conhecimento foi historicamente produzido pelos homens”’’. Nesse sentido, a diferenca é
elaborada como poténcia quando meninas experimentam a constitui¢do de estarem deslocadas
de lugares subalternizados reservados as mulheres nos espacos educativos, ao
protagonizarem, dentro e fora da sala de aula, acGes de ensino e de aprendizagem mdutuas.
Essa pratica é comum em escolas multisseriadas, onde feminismos situados encarnam
vivéncias rurais e populares, enunciando a possibilidade de uma escola menos sexista, mais
igualitaria e aberta a reinvencao de papeis, pois “o curriculo €, entre outras coisas, um artefato
de género: um artefato que, a0 mesmo tempo, corporifica e produz relagdes de género”’”. O
curriculo, neste sentido, se torna territorio fértil para a emergéncia de pedagogias feministas,
mesmo quando nomeadas de outra maneira, pois “ndo havera ‘justica curricular’ [...] se o
candn curricular ndo for modificado para refletir as formas pelas quais a diferenca é produzida
por relacdes sociais de assimetria”’’®.

Seguindo na discussdo, esse modelo curricular da escola multisseriada escapa e
desliza daquilo que poderia ser considerado como normalizacgdo escolar, que “funciona como
um poder multiplo, automéatico e anénimo”’’’, mas ndo esta totalmente imune, porque
também ¢é marcado por relacdes de poder-saber e, justamente “é essa reviravolta
epistemoldgica que torna a perspectiva feminista tdo importante para a teoria curricular. Na
medida em que reflete a epistemologia dominante, o curriculo existente é também claramente
masculino”’®. E, ao contrario disso, as narrativas evidenciam a recusa de uma ldgica
masculina do curriculo, porque também recusam epistemologias dominantes, produzindo
sujeitos por meio de praticas partilhadas, descentralizando o poder e o lugar da aprendizagem.

Desta maneira, isso acontece na “logica do viver, do aprender humano, do socializar-nos
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como sujeitos culturais, intelectuais, éticos, sociais, politicos, identitarios”’’®, em praticas de

contra-conduta, através das quais as mulheres tornam-se sujeitos da pratica educativa. Ent&o:

Podemos afirmar que as discussdes sobre o curriculo incorporam, com maior ou
menor énfase, discussdes sobre os conhecimentos escolares, sobre os procedimentos
e as relacdes sociais que conformam o cenario em que 0s conhecimentos se ensinam
e se aprendem, sobre as transformacfes que desejamos efetuar nos alunos e alunas,
sobre os valores que desejamos inculcar e sobre as identidades que pretendemos
construir. Discussdes sobre conhecimento, verdade, poder e identidade marcam,
invariavelmente, as discussdes sobre questdes curriculares” 80

Nas narrativas das mulheres, saberes ndo estéo dissociados da vida, nem exclusivos do
espacgo-tempo escolar formal, mas se fazem atravessados em experiéncias vinculadas as vidas
fora do territorio do ensino oficial, fazendo a diferenca na constituicdo de si como mulheres
destemidas e pertencentes as suas expressdes mais diversas. 1sso se mostra em outro ponto
das narrativas, onde a logica normativa do curriculo é tensionada e surgem exemplos de
praticas que corroboram com o curriculo como um artefato cultural que se faz através de

saberes locais, culturais, e se estende a rituais, festas, tradicdes, vivenciadas pelas mulheres:

Eu aprendi a escrever meu nome, assinar meu nome por inteligéncia. [...] Eu sei ler e
escrever bastante, desenvolvido. [...] Eu entro, eu saio, tudo direitinho. Minha
inteligéncia esta aqui. Tem me ajudado bastante. [...] Hoje eu fago festa que pode ter
3 mil pessoas, 4 mil pessoas, 5 mil pessoas, eu ndo tenho ansiedade, ndo tenho
nervoso, ndo tenho nada.’®!

A gente brincava muito com aquelas cantigas de roda. [...] Mesmo sem aprender
muita coisa, sem uma certa sabedoria, mas eu comecei a criar em mim a
inteligéncia. Eu comecei a criar em mim e gostar.”®

Contribuiu. Naquele tempo a gente brincava bastante. Era meia hora o recreio.
Menino, menina, ninguém brigava. Nem na sala de aula, nem no recreio. A gente
fazia artesanato.”®

Sempre gostei de ler, eu lia romance de todo mundo que tinha romance na regido.
[...] A coragem que eu tinha. Eles faziam um palco em cima de um caminh&o para
os politicos discursarem e tal, e eu lembro que os professores pegavam os alunos
para recitar poesias. Hoje eu me considero uma pessoa desinibida, desde muito cedo,
e eu acho que era por isso mesmo. Entéo, assim, o que contribuiu para mim a escola,
para mim foi tudo, tudo para que eu seja essa mulher que sou hoje.”®*

Reconhecimento do potencial delas mesmas, esses trechos sinalizam a formacdo de

mulheres através de um trabalho ludopedagogico, que se estende pela literatura, artes, cultura,
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tempo livre para atividades de iniciativa propria e a extensdo de préaticas curriculares a
momentos ndo escolares, sinalizando que “quando informagdes, aprendizagens, sentimentos e
pensamentos so articulados, esta-se compondo o texto de um curriculo”’8, e esse curriculo
articula-se como artefato cultural, apontando essas praticas como produtoras “numa economia
do afeto que busca produzir certo tipo de subjetividade e identidade social”’®, porque
“artefatos culturais séo textos curriculares também, quando se compreende curriculo como
qualquer forma de organizagdo de conhecimentos”’®”. O que se inscreve aqui € um modo de
producdo de curriculo culturalmente situado, tornando, assim, a escola um lugar de
reinvencdo de identidades femininas, possibilitando formas de experiéncias amplas,
insurgentes, expressivas e marcadas por uma maneira de “pensar diferente do que se
pensava” "8 uma vez que “a segregacdo social e politica a que as mulheres foram
historicamente conduzidas teve como consequéncia sua ampla invisibilidade como sujeito,
inclusive como sujeito da ciéncia”’®. Portanto, essa forma de producdo curricular que
convoca a participacdo feminina através de seu protagonismo torna-se tambeém maneira de
aproximacdo de posicOes feministas, com a recusa da hierarquia entre saberes e em formas de
valorizacdo de conhecimentos associados a curriculos feministas, tornando, por fim, essas
praticas curriculares em préaticas de resisténcia, uma vez que “para resistir € preciso que a
resisténcia seja como o poder. T4o inventiva, tdio movel, tdo produtiva quanto ele”’®°,

A escola multisseriada, muitas vezes vista como espaco/lugar de precariedade e
auséncia, em determinados pontos das narrativas € indicada como elemento embrionario de
praticas nao-escolares, através das experiéncias de formacdo recebidas pelas mulheres desta
pesquisa que ultrapassaram os limites fisicos da escola e se expandiram para a vida. Esse
transbordamento das pedagogias escolares moldou as formas de existir e proporcionou as
mulheres pedagogias da existéncia, ampliando suas experiéncias escolares durante a vida
inteira. A partir do momento das entrevistas narrativas em que elas sdo perguntadas sobre a
contribuicdo das escolas onde estudaram para a vida delas, surgem relatos que demonstram
processos de subjetivacdo sendo produzidos, indo da condicdo de alunas a formacdo de
agentes pedagodgicas em seus proprios territorios. Passaram pela escola e carregaram-na
consigo, fazendo do que aprenderam ferramentas para semear outras formas de ensinar e de

viver, pedagogias feministas entre o instituido e o instituinte.
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No relato de Dona Amiga, ela revive a fonte das pedagogias que aprendeu ao tornar-se
a primeira professora da fazenda onde nasceu e cresceu, quando a escola foi inaugurada.
“Fomos nos duas que inauguramos aquele prédio 1a no Piloto, que hoje ja ndo existe mais.
Ensinei ainda nesse nivel de conhecimento, ainda com essa quinta série, ensinei. [...] Nesse
periodo que eu estava ensinando |4, comegou a abrir-se oportunidades para quem tinha
coragem”’, Um espago aberto por méos femininas simboliza um gesto de retomada do
territério do saber, vindas do proprio lugar, num saber contextualizado e retroalimentado pela
presenca. Nesse ato, que também é politico e pedagogico e, portanto, curricular, possibilita-se
a outras tantas pessoas o direito a educagdo no proprio local onde vivem, evitando uma prética
comum nas escolas multisseriadas que “cerceia o direito [...] de receber educacéo préxima de
sua localidade e com as caracteristicas pedagdgicas proprias a partir de suas necessidades,
além de ser também um estimulo ao éxodo rural e a desvalorizacao do trabalho e da vida do
campo”’®?,

Enquanto ela teve que sair de casa para estudar na Escola Paroquial que ficava em
Quixabeira, que na época era distrito de Serrolandia, outras tantas criancas de seu entorno
agora ganhavam a oportunidade de ter a escola perto, a partir da luta dela por essa conquista,
que se tornou também conquista da comunidade. Nesse processo de subjetivacdo, ou seja, “a
criagdo de modos de existéncia [...], a invencdo de novas possibilidades de vida”’®, em que se
torna sujeito, que anuncia um curriculo outro, evoca uma pratica feminista de inconformismo
que insurge contra narrativas de inferioridade impostas a mulheres do campo, em que é
preciso “criar espacos de combates, de lutas, de insubordinacéo, de insurreicdo. A resisténcia
é a criacdo de possiveis. Ela é forca agenciadora que transforma e funda outras e novas
relagdes”’®.

Da mesma maneira, Dona Nazaré testemunha sobre a contribuicdo da escola para a sua
vida quando, ao se tornar vereadora, desejou que a escola da comunidade quilombola onde
vive se ampliasse, melhorando a vida dos moradores, uma vez que ela, na época em que era
crianca, teve que se deslocar do povoado para fazendas, para estudar: “pra chegar em casa, a
gente passava no caminho dos pés de Monzé, e ficava catando aquelas frutinhas verdes pra
comer, pra poder vir pra casa. [...] De pé”’®. Esse ato, entrelagado entre a vivéncia e a agéo
politica faz retornar para a comunidade o bem que recebeu, buscando romper a estagnacéo do
espaco escolar da comunidade:
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Aqui era o prédio, mas néo tinha a quinta série, s tinha a quarta [...] os estudantes
aqui tudo eram repetentes. [...] Como vereadora, eu falei com Lidio (prefeito da
época) [...] porque essa arvore ndo esta frutificando, ela tem que crescer, tem que
brotar para poder as pessoas conhecerem. [...] Ele disse assim: Nazaré, e tu acha
aluno? [...] Nos saimos nessa regido aqui, Baixa Grande, Varzea dos Porcos,
Bonita, Melancia [...] andando, conversando com o povo. [...] Se vocé achar 80, eu
vou conseguir. [...] Gragas a Deus [...] eu encontrei 101 para matricular. Ai ele
conseguiu e a gente conseguiu esse colégio.”®

Em sua atuacdo para ampliar a escola, provoca a problematizacdo do curriculo
enquanto elemento apenas técnico e neutro, trazendo para a discussdo aspectos politicos,
situados, coletivos, territoriais, ao tornar sua propria vivéncia de auséncia escolar em
movimento de mobilizacdo social. Sua atuacdo como mulher negra, rural e vereadora ativa
um curriculo insurgente, que traz a luta feminina para dentro do movimento, para a frente da
lideranca, para um novo centro sem fronteiras entre margem e centro’®’, lancando sementes
de transformagé&o social.

Nas préaticas cotidianas do terreiro de Dona Jurema, evidencia-se um curriculo
ampliado de sua experiéncia escolar, entrecortado nos caminhos da ancestralidade e do
cuidado. Saberes compartilhados se fazem nesse espago como préaticas de cura e de servico,

de orientagéo para a vida:

Nos fazemos remédio aqui, das ervas, trabalho com as ervas, é rezando 0 povo,
desmanchando o ebd, é abrindo o caminho e tirando os espiritos perturbados que o
mundo hoje vocé esta vendo ai. [...] Vai orientar aquele filho, aquela filha, o que vai
fazer, qual é o remédio; que o problema for espiritual, vamos resolver por aqui, vai
passar remédio, vai passar banho pra tomar, vai fazer algum trabalho, passo a passo,
dia a dia. Se a doenga for [...] para os homens de branco, que a gente chama que é o0s
médicos, a gente envia para os médicos.”®

Dona Jurema percebe a relevancia de entender que conhecimentos ndo Sséo
fragmentados quando convoca suas préaticas de cura, associando-as a saberes populares, mas
reconhecendo os limites entre as necessidades espirituais e fisicas e quando a ciéncia deve ser
considerada através da atuacdo necessaria de profissionais da salde na intervencdo em alguns
casos que ela recebe. Saberes ancestrais e afro-diasporicos ganham visibilidade e valorizacao;
porém, razéo e fé, ciéncia e religido ndo sdo dispositivos dicotdbmicos, mas complementares,
integrando, através de um “posicionamento critico de fronteira”®®, modos distintos de

conhecer e cuidar, sem hierarquiza-los, construidos por pessoas “que sofreram uma
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experiéncia historica de submissdo e subalternizacdo®%. Essa pedagogia do terreiro produz
um curriculo decolonial a partir de epistemologias situadas que rompem com modos
hegeménicos de subjetivacédo produzidos pela escola tradicional.

O terreiro de Dona Jurema mobiliza também uma pedagogia cultural, um curriculo
sonoro e de transicdo, onde saberes sdo partilhados, permitindo continuidade nas préaticas
pedagogicas ancestrais de forma comunitéria: “A escola que vai ter aqui, a escola dos jovens
do terreiro, aprender a tocar, a tocar nosso atabaque, o timbau, vai ter violino, vai ter também
cavaquinho, viola, vai ter também varios tipos de instrumentos, cabaca, tudo, eu aprendi mais
pra eles, nosso terreiro”®?! . Nessa maneira de formar sujeitos, sio produzidos modos de
existir e aprender atraves de uma pedagogia ancestral, decolonial, da terra, como dispositivo
de subjetivacdo e que luta contra o racismo, uma vez que este ultimo “é ligado ao
funcionamento de um Estado que é obrigado a utilizar a raca, a eliminacdo das racas e a
purificacdo da raga para exercer seu poder soberano”%?, Desta maneira, torna-se também um
curriculo contra-hegemdnico que territorializa saberes e combate preconceitos e

discriminacao.
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9 “GENTE VIVA, BRILHANDO, ESTRELAS NA NOITE” — Consideragdes

conclusivas, caminhos abertos

Abrir caminhos é gesto de coragem. Nessa trajetoria até aqui, ndo ha possibilidade de
encerramento. Uma vez abertos, os caminhos ndo se fecham: o que podemos €é buscar outros,
seguir por novas trilhas. E como o encerramento de um canto, mas a musica continua. N&o é
ponto final, é reticéncia. E a celebracdo da vida. Vozes de mulheres soando por entre as
frestas da historia, por entre o agitar de discursos pelo vento. Conhecer cada historia foi
revelador como “cada estrela se espanta a propria explosdo®®. Vozes que ndo cabem nos
arquivos, sujeitos que ndo se deixaram docilizar pelas formas hegemonicas do saber.
Travessia coletiva de “gente viva, brilhando, estrelas na noite”®®, nesse caminho em espiral
refazendo, “em outro sentido, o trabalho da expressdo: retomar enunciados conservados ao
longo do tempo e dispersos no espaco, em direcio ao segredo interior que os precedeu’8%.

A intencdo primeira desta tese ndo foi produzir conhecimento sobre as mulheres
egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira, mas de deixar-se atravessar por elas e por
suas trajetorias. Posso, entdo, pensar que este trabalho, costurado de enunciados e siléncios,
tecido de memorias e narrativas compartilhadas, provocou ruidos no canone, abriu fendas em
teorias, fissuras em métodos, constituindo-se em tremores e brechas em abalos epistémicos.
Celebrei o chdo da roca, da escola multisseriada, e das mulheres, “espelho da vida, doce
mistério”8,

A intencdo segunda desta tese foi a de que as mulheres ndo falassem apenas de si, pois
eu, como pesquisador, supus, ao problematizar e questionar, que elas teceriam conceitos,
inventariam formas de nomear o mundo, subverteriam categorias prontas e instituiriam
formas outras de, ao narrar, provocar o surgimento de epistemologias de subverséo, ndo como
proposicdo de uma nova ordem, mas que tensionam ordens estabelecidas, dissolvendo as
fronteiras que separam margem e centro.

A intencdo terceira desta tese foi, ao escrever atravessado por todos esses tremores,
abrir espacos para narrativas (auto)biograficas, para metaforas poéticas, para outros ritmos
linguisticos, para uma gramatica pessoalizada e para tessituras de escrita que combinam

obediéncia e desobediéncia a norma culta e/ou a logica académica tradicional, comprometida
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com a ética cientifica, mas com outra estética de pesquisa, entre o rigor tedrico-metodologico
e a ousadia poética.

Esta tese partiu de duas questdes principais que problematizaram toda a travessia e que
mais do de respondidas, foram ampliadas pelas narrativas (auto)biograficas das mulheres
egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira, que foram: Que discursos sobre género séo
(re)produzidos em narrativas (auto)biogréficas de mulheres egressas das escolas
multisseriadas de Quixabeira? Em que contextos as questfes sobre género sdo narradas na
formacéo escolar e trajetorias de vida de mulheres egressas das escolas multisseriadas de
Quixabeira?

A partir da analise feita e tendo como base a primeira questdo, foi possivel perceber
que discursos sobre género presentes nas narrativas sao multiplos, tensionados entre afetos,
tradicdes, resisténcias, (re)invengdes. Sao também atravessados por marcas interseccionais de
raca, religido, politica, condigdes socioecondmicas. Com isso, ficou evidente que ndo ha um
unico modo de ser mulher, mas um emaranhado de sentidos que produzem modos de existir
diversos. Evidencia-se, assim, em alguns momentos das narrativas surgem questbes que
indicam discursos essencialistas do feminino, em outras, elementos criticos, insurgentes e
politizados, mesmo quando aparecem ndo nomeados como praticas feministas. As mulheres
que participaram desta pesquisa criam, negociam e subvertem lugares de género que lhes
foram historicamente atribuidos, dando forma a uma compreensdes e vivéncias sobre género
através de experiéncias performadas em préticas cotidianas vividas e construidas através de
saberes préprios e ndo institucionalizados, mas que evidenciam experiéncias densas,
problematizadoras e elaboradas do feminino e de feminismos.

Na anélise da segunda questdo, ficou evidente que as questdes de género sdo narradas
em contextos de desigualdade, trabalho, religiosidade, educagdo e vida comunitaria. Quando
se referem a memdrias do tempo escolar, questdes emergem ora em praticas de cuidado e
acolhimento, muitas vezes atribuidas &s meninas, ora na ndo separacdo de tarefas e papeis
marcadamente identificados como “de homem” ou “de mulher”. Na vida adulta, questfes de
género emergem em contextos como movimentos sociais, nas igrejas, no terreiro, em
associacOes e espacos politicos e em préticas de resisténcia e subversdo cotidianas, na recusa
do lugar marcado socialmente e tradicionalmente para a mulher. Nesse movimento, as
mulheres constroem discursos proprios sobre o que é ser mulher no/do campo. Assim,
questdes sobre género ndo se apresentam como conceitos prontos em falas repetidas, mas de

forma ampliada e problematizada e, por vezes, também reproduzida.
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Para contribuir com a pesquisa, foram elencados quatro objetivos, cada um deles
articulado, tensionado e materializado ao longo do percurso tedrico ou empirico desta tese.
Sua realizacdo ndo ocorreu de forma linear, mas distribuida durante todo o trabalho. Os
objetivos foram: 1) objetivo geral: problematizar discursos acerca de género (re)produzidos
em narrativas (auto)biograficas de mulheres egressas das escolas multisseriadas de
Quixabeira; 2) objetivos especificos: discutir as (des)articulagdes entre estudos feministas, de
género e Educacdo do Campo; analisar os limites e as possibilidades das escolas
multisseriadas na formacdo pessoal e profissional de mulheres, sobretudo com relacdo as
questdes feministas e de género; compreender a contribuicdo da escola multisseriada para a
formacgéo pessoal e profissional das mulheres egressas.

A problematizacdo desses discursos atravessou todo o trabalho analitico, ao mobilizar
a analise foucaultiana do discurso, buscando compreender género ndo como algo dado, mas
como efeito de préticas discursivas situadas historica e socialmente. Nessa problematizacao,
as mulheres tensionaram sentidos do feminino por meio de narrativas potentes, mesmo sem se
reconhecerem feministas, evidenciando que género e feminismos sdo performados por elas
ainda que ndo assumidamente. Neste sentido, ao cruzar as narrativas das mulheres com a
bibliografia de estudos de género, feministas, da Educacdo do Campo e de escolas
multisseriadas, em num dialogo entre os campos critico e pos-critico do conhecimento,
evidenciaram-se pontos de convergéncia, bem como de divergéncia, marcando tanto
silenciamentos historicos quanto proposicGes epistemoldgicas de valorizacdo. As escolas
multisseriadas, atravessadas nas narrativas sobre género e feminismos, frequentemente
ignoradas por debates e epistemologias urbanas e hegemonicas, ganham lugar como campo de
reflex&@o, problematizacéo e valorizagéo.

Neste sentido, as escolas multisseriadas, longe de serem apenas espacos marcados por
precariedades estruturais e pedagogicas, configuram-se também como espagos de formacéo
ética, politica e afetiva, abrindo possibilidades para a efetivacdo de curriculos numa
perspectiva feminista. Ao rememorarem suas passagens por esses espagos, as mulheres
apontaram em suas narrativas tanto os limites, desde a precariedade ou auséncia de estrutura
fisica adequada, até a falta de discussdes especificas sobre género, quanto as poténcias, como
o vinculo comunitario, a centralidade afetiva, a descentralizacdo dos papéis e a néo
hierarquizacdo de funcbes em uma construcdo pedagdgica colaborativa, participativa e
coletiva. Sendo assim, essas escolas revelam-se como campos de subjetivagdo, fazendo

germinar desejos de futuro, insercdo politica e valorizagdo de saberes comunitarios.
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Dessa forma, essas escolas contribuiram para o percurso formativo das mulheres
egressas, fortalecendo seus ideais e projetos de vida através da compreensao da relevancia do
periodo em que estudaram para sua formacao pessoal e profissional, marcando suas vidas ndo
apenas como uma etapa educacional, mas, sobretudo como uma marca simbolica que
influencia a forma como cada uma delas se posiciona atualmente no mundo. Mulheres, maes,
educadoras, lideres, aprendendo no convivio com o outro, na responsabilizacéo precoce, nos
afetos e nos cotidianos, em uma formacdo situada, que produz efeitos permanentes na
constituicdo de subjetividades.

Esta tese foi construida sobre um tecido conceitual selecionado para contribuir com as
questdes de pesquisa e 0s objetivos do trabalho e que emergiu entrecruzando as teorias
criticas e pds-criticas e as narrativas (auto)biograficas das mulheres participantes, sustentando
o folego desta caminhada. Nesse sentido, a Educacdo do Campo foi discutida aqui como
concepgdo de educagdo e também como campo de disputas, de invengdes do vivido e de
resisténcia, vinculando saberes a vida, a terra e a modos de ser e estar no mundo. Nessa
perspectiva, evidenciam-se escolas atravessadas por relacbes comunitarias e por modos
préprios de producdo de saberes. Nessas escolas, centrando a discussdo nas multisseriadas, o
ponto focal da discussdo se deu enquanto espacos coletivos de reinvencdo de estratégias e
conhecimentos pedagdgicos nos quais, por meio de pedagogias de partilha e de
horizontalizacdo das relagcBes produzem-se curriculos como elementos culturais, ainda que,
muitas vezes, entrecortados por concepces tradicionais e de dominacao.

A discussdo sobre género e feminismos emerge como parte inseparavel da analise,
articulando-se também a didlogos possiveis com a Educacdo do Campo e escolas
multisseriadas. Aqui, género foi tratado como construgdo social e discursiva e ndo como um
dado biologico. Neste sentido, os modos de ser mulher nas falas das entrevistadas evidenciam
performances de género situadas, negociadas, e muitas vezes tensionadas pelas normas
dominantes. Em determinados momentos, as mulheres mobilizaram préticas que escapam a
normatividade, produzindo feminismos insurgentes, ndo nomeados, mas vividos, que nascem
na experiéncia, na resisténcia, na invengdo da vida, a margem de discursos candnicos e
profundamente enraizados em noc¢es de justica, pertencimento, direito e liberdade.

Discurso, na concepcdo foucaultiana, foi compreendido ndo como linguagem, mas
como pratica que produz saberes e sujeitos e que, nas falas das mulheres participantes, foi
analisado ndo como reflexo de uma verdade interior, mas como enunciado situado e
atravessado por relagbes de saber, poder e efeitos de verdade. Nesse ponto, a partir dos

discursos, foram analisados processos de subjetivacdo e experiéncias: 0 primeiro, como
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categoria que evidencia o processo por meio do qual as mulheres tornam-se sujeitos através
de préticas sociais, normas culturais e relacdes de poder e resisténcia constituindo-se como
sujeitos politicos, pedagdgicos, religiosos, comunitarios. Tudo isso se deu por meio de
narrativas em que as experiéncias emergem como formas de elaboracdo de saberes,
extrapolando o vivido e conectando-se aos processos de formar-se, educar-se, fazer-se.

Sendo assim, os conceitos de Educacdo do Campo, escolas multisseriadas, género,
feminismos, discurso, experiéncia e subjetivacdo foram aqui discutidos como elementos
conectados, permitindo que as historias que esta tese costurou ndo se encerrem aqui, mas
desdobrem-se em novas trilhas de investigacdo abrindo possibilidades outras para pesquisas
que se debrucem sobre as intersec¢gfes conceituais propostas. Portanto, esta pesquisa contribui
ndo apenas para 0s campos dos estudos culturais, da Educacdo do Campo, das epistemologias
feministas, dos campos critico e pos-critico do conhecimento, mas também para o
fortalecimento de poténcias formativas que incidem na constituicao de sujeitos.

Por esse motivo, desejo que este trabalho possa reverberar em politicas publicas,
praticas pedagogicas e formacao de professores/as que se comprometam com a valorizacdo da
diversidade epistémica dos territorios e a complexidade de experiéncias femininas do/no
campo. Desejo, também, que esta tese abra caminhos de escuta para o que € silenciado, de
legitimacdo para o que é desautorizado e de tensionamento ao que é naturalizado. Cada fala
de mulher neste trabalho, cada sentido atribuido ao que foi dito, convida a universidade a se
deixar atravessar por outras formas de conhecimento e existéncia, abrindo brechas em solos
endurecidos e permitindo o florescimento de vidas contraditdrias e insurgentes.

O texto agora repousa, deixando a vida seguir, com gente que “quer prosseguir, quer
durar, quer crescer, gente quer luzir’®’. Problematizei discursos, discuti (des)articulagdes
entre feminismos e Educacdo do Campo, refleti sobre limites e poténcias das escolas
multisseriadas na formacdo de mulheres e compreendi que a formacdo ndo é um fim, mas um
processo continuo de reinvencdo de si. Caminhos abertos, sem conclusdes definitivas, mas
com sementes espalhadas pelo ché@o, no desejo de que outros/as pesquisadores/as oucam as
vozes desta tese, conhegcam as histdrias aqui narradas e que, assim como as mulheres que
participaram desta pesquisa, inventem novos modos de pesquisar, de dizer e de existir: modos
de ser, como “gente espelho de estrelas, reflexo de esplendor®® em caminhos epistémicos de

originalidade, rigor e beleza em ritmo/tom musical.
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Margem, finda a viagem...8%
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APENDICE A - Roteiro de entrevista narrativa

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA
PESQUISADOR: Eden Santos de Castro
ORIENTADOR: Prof. Dr. José Paulo Gomes Braz&o
COORIENTADORA: Prof. Dr2, Elaine de Jesus Souza
PESQUISA: "Prepare 0 Seu coragdo pras coisas que eu Vou contar": narrativas

(auto)biograficas de mulheres egressas das escolas multisseriadas de Quixabeira-BA.

Ola! Antes de comecarmos, quero agradecer muito pela sua disponibilidade em
participar desta pesquisa. Esta entrevista faz parte de um estudo de doutorado que busca
ouvir, valorizar, compreender e contar as histérias de mulheres que estudaram em escolas
multisseriadas de Quixabeira (Bahia).

N&o ha respostas certas ou erradas. O que importa é a sua vivéncia, o que vocé lembra,
sente e quer ou considera importante contar. Tudo que vocé disser sera tratado com respeito e,
se em algum momento quiser parar, pular alguma pergunta ou retomar depois, fique a

vontade. O mais importante é que vocé se sinta confortavel.

IDENTIFICACAO PESSOAL

Participante:

Identidade de género:

Identidade sexual:

Idade:

Religido:

Lema de vida (frase
e/ou trecho de musica):
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1) Me conte um pouco da sua histéria de vida... (infancia, crescimento, juventude,
amizades, afazeres)

2) Que lembrancas e experiéncias mais marcantes vocé tem do tempo em que estudou na
escola multisseriada? (Por exemplo, como eram suas relagdes sociais na escola?)

3) Como a escola multisseriada contribuiu para sua formacao pessoal, por exemplo suas
escolhas e caminhos de vida?

4) Pra vocé, o que significa ser mulher? E qual a relacdo com o que vocé aprendeu na
escola multisseriada?

5) Em que momentos da sua trajetoria escolar a questao de “ser mulher” se tornou algo
desafiador?

6) Vocé se reconhece (ou ja se reconheceu) como feminista? O que essa palavra significa
para vocé?

Chegamos ao fim da nossa conversa. Mais uma vez, agradeco profundamente por ter
compartilhado um pouco da sua histéria comigo. Cada palavra sua é valiosa e contribuira para
dar visibilidade as trajetorias de mulheres que, como vocé, viveram experiéncias singulares
nas escolas multisseriadas.

Caso queira complementar algo ou conversar novamente em outro momento, estarei a

disposicdo. Muito obrigado pela confianca!
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

COMITE DE
ETICA
CEP HUMANIDADES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: ""PREPARE O SEU CORAQAO PRAS COISAS QUE EU VOU
CONTAR™: NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS DE MULHERES EGRESSAS
DAS ESCOLAS MULTISSERIADAS DE QUIXABEIRA-BA

Pesquisador Responsavel: EDEN SANTOS DE CASTRO
Local onde seré realizada a pesquisa: QUIXABEIRA - BA

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntério(a) desta pesquisa porque
possui uma trajetoria de vida e de escolarizacdo que € significativa para o estudo que estou
realizando no doutorado em Educacdo pela Universidade Federal de Sergipe. A pesquisa
busca compreender como mulheres que estudaram em escolas multisseriadas da zona rural de
Quixabeira/BA vivenciaram experiéncias relacionadas as questdes de género. Sua
participacao é importante porque suas historias e memarias ajudam a construir conhecimentos
sobre as formas como as mulheres do campo elaboram sentidos sobre si, sobre a escola e
sobre 0 mundo em que vivem, mas nao deve participar contra a sua vontade.

Esta pesquisa sera realizada pela necessidade de valorizar e compreender as experiéncias
de mulheres que viveram processos de escolarizacdo em escolas multisseriadas do campo,
especialmente em Quixabeira/BA. A proposta é analisar como questdes de género,
subjetividade e formacdo atravessam essas trajetorias, contribuindo para a construcdo de
conhecimentos mais diversos, situados e representativos sobre a educacdo do campo e as
relacBes sociais que a atravessam. Ao dar visibilidade as vozes e narrativas de mulheres que
estudaram e viveram nesse contexto, a pesquisa pretende colaborar com analises sensiveis as
realidades locais, além de fortalecer a memdria coletiva e os saberes produzidos por essas
mulheres em seus territorios.

Os objetivos dessa pesquisa sao: problematizar discursos acerca de género (re)produzidos
em narrativas (auto)biograficas de mulheres egressas das escolas multisseriadas de
Quixabeira; discutir as (des)articulagBes entre estudos feministas, de género e Educacdo do
Campo; analisar os limites e as possibilidades das escolas multisseriadas na formagéo pessoal
e profissional de mulheres, sobretudo com relacdo as questbes feministas e de género;
compreender a contribuicdo da escola multisseriada para a formacgédo pessoal e profissional
das mulheres egressas.
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Os participantes da sdo mulheres, residentes no municipio de Quixabeira/BA, que
estudaram em escolas multisseriadas da zona rural. O grupo de participantes sera formado por
quatro mulheres, identificadas e convidadas a partir de critérios previamente definidos: ter
vivenciado a experiéncia escolar em turmas multisseriadas do campo e estar disposta a
compartilhar sua trajetoria por meio de entrevista narrativa. Trata-se de um grupo pequeno e
intencional, considerando a natureza qualitativa e (auto)biografica da pesquisa, voltada para a
profundidade da escuta e anélise dos discursos.

Antes de decidir, é importante que entenda todos os procedimentos, 0s possiveis
beneficios, riscos e desconfortos envolvidos nesta pesquisa.

A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé poderd solicitar mais
esclarecimentos, recusar-se ou desistir de participar sem ser prejudicado, penalizado ou
responsabilizado de nenhuma forma.

Em caso de ddvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o pesquisador
responsavel Eden Santos de Castro, no telefone celular (74) 98134-8665, Av. Cruzeiro do Sul,
70, Belo Jardim, Quixabeira-BA, e e-mail edendecastro@live.com.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Sergipe. “O CEP ¢ um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia
publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos
participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos” (Resolugdo CNS n°® 466/2012, VII. 2).

Caso vocé tenha davidas sobre a aprovacdo do estudo, seus direitos ou se estiver
insatisfeito com este estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa das Areas
de Humanidades (CEP Humanidades) da Universidade Federal de Sergipe, situado na Cidade
Universitéria Prof. José Aloisio de Campos, Avenida Marcelo Deda Chagas, s/n, Bairro: Rosa
Elze - Sdo Cristovao/SE CEP: 49.107-230. Contato por e-mail: cepchs@academico.ufs.br
.Telefone: (79) 3194-7057 e horérios para contato — Segunda a Sexta-feira das 08h as 12h.

Todas as informacdes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu home jamais sera
divulgado) e utilizadas apenas para esta pesquisa. Somente nos, o pesquisador responsavel
e/ou equipe de pesquisa, teremos conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a
manté-la em sigilo.

Para maiores informacdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha
dos Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (Conep), que esta disponivel no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos Particip
antes_de Pesquisa_2020.pdf

Caso vocé concorde e aceite participar desta pesquisa, devera rubricar todas as paginas
deste termo e assinar a Ultima pagina, nas duas vias. Eu, o pesquisador responsavel, farei a
mesma coisa, ou seja, rubricarei todas as paginas e assinarei a Gltima pagina. Uma das vias
ficard com vocé para consultar sempre que necessario.

O QUE VOCE PRECISA SABER:

DE QUE FORMA VOCE VAI PARTICIPAR DESTA PESQUISA: Esta pesquisa sera
realizada por meio de entrevistas presenciais, em local, data e horario combinados
previamente com cada participante, de modo que fiqguem confortaveis e a vontade para
compartilhar suas histérias. A entrevista serd do tipo narrativa e sem perguntas fixas, o que
significa que a conversa seguira de forma espontanea, respeitando o tempo, a memoria e a
vontade de quem estiver falando.


mailto:cep@academico.ufs.br
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes_de_Pesquisa_2020.pdf
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Durante a entrevista, a participante serd convidada a contar sobre sua experiéncia de vida,
especialmente sobre a época em que estudou em escola do campo com classes multisseriadas.
A entrevista serd gravada em video, com o consentimento da participante, e tera duracdo
aproximada de 1h a 1h30, podendo ser interrompida a qualquer momento, caso a participante
deseje.

Seré feita apenas uma visita para a entrevista, salvo se a participante quiser complementar
o relato em outro momento. Nao serdo aplicados questionarios, testes ou exames, nem havera
qualquer tipo de coleta de material bioldgico.

ApoOs a entrevista, o conteddo serd transcrito (passado para o papel) e analisado
exclusivamente para fins académicos. A identidade das participantes sera preservada em todas
as etapas da pesquisa por meio do uso de pseuddnimos (nomes ficticios). Nenhuma fala sera
publicada sem que a participante concorde e autorize, e 0 video gravado sera armazenado com
seguranca até a conclusdo da pesquisa, sendo apagado em seguida.

v RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA:

Apesar de esta pesquisa ndo envolver procedimentos invasivos, exames ou uso de
medicamentos, é importante informar que podem existir riscos minimos associados a
participacdo, principalmente relacionados ao contetdo das entrevistas.

Como o objetivo da pesquisa € ouvir as memorias e experiéncias de vida das participantes,
pode haver algum desconforto emocional ao relembrar situagdes delicadas ou marcadas por
tristeza, dor ou injustica. Também pode ocorrer cansaco fisico ou mental durante a entrevista,
devido a sua duracgdo ou a concentracdo exigida para lembrar e contar fatos do passado.

Além disso, pode haver constrangimento ao falar sobre temas relacionados a desigualdade
de género, discriminacdo ou outras situacfes sensiveis vivenciadas ao longo da vida. No
entanto, o entrevistador respeitard os limites de cada participante, podendo interromper a
entrevista a qualquer momento, caso a pessoa deseje parar, descansar ou ndo queira continuar
com algum assunto.

Todo o processo sera conduzido com muito cuidado, escuta atenta e sensibilidade, sempre
respeitando a vontade da participante. A participacdo é voluntaria e podera ser interrompida a
qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou obrigacdo de justificativa.

v BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA:

A participagdo nesta pesquisa ndo trard beneficios diretos, como acesso a servicos, exames
ou pagamentos. No entanto, espera-se que haja beneficios indiretos importantes, tanto para as
participantes quanto para a sociedade.

Ao compartilhar suas historias, as mulheres contribuem para a valorizacdo da memodria, da
educacdo no campo e das experiéncias de vida das mulheres que estudaram em escolas
multisseriadas. Esse conhecimento podera fortalecer politicas publicas, praticas pedagdgicas e
discussdes académicas voltadas a educagdo do campo, a equidade de género e a valorizacdo
das trajetdrias femininas em contextos rurais.

Além disso, ao serem ouvidas com respeito, cuidado e atengdo, as participantes podem se
sentir reconhecidas em suas vivéncias, saberes e lutas, 0 que pode gerar um sentimento de
pertencimento, dignidade e reconhecimento simbdlico de suas historias.

v PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE:
Todas as informacdes fornecidas pelas participantes serdo tratadas com rigoroso cuidado
ético, garantindo total privacidade e confidencialidade. As entrevistas serdo gravadas em

video apenas com autorizacdo da participante, e os videos ficardo armazenados em ambiente
digital protegido por senha e de acesso exclusivo do pesquisador.
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Em nenhum momento os nomes reais ou dados que possam permitir a identificagcdo direta
das participantes serdo divulgados. Nas publicacGes académicas, os relatos poderdo ser
utilizados de forma parcial ou integral, mas sempre com uso de nomes ficticios ou
designagdes simbdlicas (como “Dona Maria” ou “Participante 1), de modo a preservar a
identidade de quem participou.

A participacdo sera voluntaria e anbnima, e nenhuma informacdo individual sera
compartilhada com terceiros fora do contexto da pesquisa. O contetdo sera usado apenas para
fins cientificos e educacionais, de forma ética e responsavel, assegurando que as historias
contadas sejam protegidas contra qualquer forma de exposic¢éo indevida.

v  ACESSO A RESULTADOS DA PESQUISA:

A participante tera direito de acesso aos resultados da pesquisa, caso deseje. Basta solicitar
ao pesquisador responsavel, que disponibilizard as informacdes de forma clara e
compreensivel, respeitando sempre a confidencialidade das demais participantes.

Ainda que a pesquisa ndo envolva exames clinicos ou laboratoriais, os resultados finais e
reflexdes construidas ao longo do estudo poderdo ser compartilhados com quem demonstrar
interesse, seja por meio de explicagdes verbais, copia do relatério, resumo dos principais
achados ou participacdo em encontros de devolutiva, a depender da disponibilidade e
interesse da participante.

v CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAO DA PESQUISA:

A sua participacdo nesta pesquisa ndo envolverd nenhum custo financeiro. Caso haja
algum gasto necessario para que vocé participe (como transporte, alimentacao ou outro custo
direto relacionado a entrevista), esses valores poderdo ser reembolsados pelo pesquisador,
mediante apresentacdo de comprovantes, quando for o caso.

N&o haverd nenhum tipo de pagamento ou compensacdo financeira pela participacdo na
pesquisa. A sua contribuicdo sera voluntaria e feita por livre vontade, sem qualquer obrigacédo
ou 6nus financeiro para voceé.

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, declaro que concordo em participar desse estudo como
voluntario(a). Fui informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo desta pesquisa, li, ou foram
lidos para mim, os procedimentos envolvidos, os possiveis riscos e beneficios da minha
participacao e esclareci todas as minhas davidas.

Sei que posso me recusar a participar e retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto me cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo
0 uso dos meus dados de pesquisa sem que a minha identidade seja divulgada.

Recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e a Gltima assinada
por mim e pelo Pesquisador Responsavel.

Nome do(a) participante:
Assinatura: local e data:

Declaracéo do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada, esclarecida e voluntaria o Consentimento
Livre e Esclarecido deste participante para a participacdo neste estudo. Entreguei uma via
deste documento com todas as paginas rubricadas e a ultima assinada por mim ao participante
e declaro que me comprometo a cumprir todos 0s termos aqui descritos.

Nome do Pesquisador Responsavel:
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Assinatura: Local/data:
Nome do auxiliar de pesquisa/testemunha quando aplicavel:
Assinatura: Local/data:

Assinatura Datiloscdpica (quando néo alfabetizado)



