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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar as trajetdrias dos professores de sociologia da
educacdo bésica de Sergipe, a partir dos conceitos de campo, capital e estratégia de Bourdieu,
buscando compreender de que forma esses profissionais constroem suas carreiras, as estratégias
utilizadas em sua préatica docente, os capitais incorporados, adquiridos e objetivados ao longo
de sua atuacdo e a forma como sdo mobilizados para enfrentar as adversidades presentes no
campo de ensino da educacéo basica. Para tal, em primeiro momento foi realizado um estudo
bibliografico acerca da historia do ensino de Sociologia. Essa etapa forneceu o embasamento
tedrico necessario para a compreensdo do processo de constituicdo do campo de ensino da
Sociologia, permitindo, assim, identificar como a construcdo desse campo se relaciona com as
trajetorias académicas e profissionais dos docentes que nele atuam. Em um segundo momento,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores de Sociologia do ensino
médio de Sergipe. A andlise das narrativas obtidas permitiu identificar regularidades e
singularidades nas trajetorias desses professores, evidenciando como cada um negocia seu lugar
no campo educacional e constroi sentidos sobre o ensino da disciplina. Por meio do estudo
bibliografico, constatou-se que a recorrente descontinuidade da disciplina nos curriculos
escolares, associada as condi¢cfes precarias de contratacdo e a auséncia de politicas publicas
que valorizem o ensino de Sociologia, contribui diretamente para a fragilizacdo da carreira
docente. A partir das analises, é possivel afirmar que as trajetorias dos professores de Sociologia
investigados sdo atravessadas por condicionantes estruturais, historicos e institucionais que
moldam suas escolhas, estratégias e possibilidades de insercdo e permanéncia no campo
educacional. A busca por qualificagdes académicas e formacdes continuadas emerge, assim,
como a principal estratégia para a acumulacdo de capital cultural e académico. Enquanto para
alguns docentes esses investimentos ampliam as chances de insercdo, estabilidade e
diversificacdo da atuacdo profissional, para outros esbarram nos limites impostos pela
precarizacdo do trabalho docente, pela auséncia de incentivos institucionais e pela fraca
conversdo dos titulos em melhoria dos salarios. Portanto as andlises revelam as diferentes
formas de mobilizacdo e conversdo de capitais — culturais, sociais e simbélicos — conforme
as posicdes ocupadas no campo.

Palavras chave: Professores de sociologia; Educacéo basica; Ensino de sociologia; Conversao

de capital.



ABSTRACT

This research objective to analyze the trajectories of sociology teachers in basic education in
Sergipe, based on Bourdieu's concepts of field, capital, and strategy, seeking to understand how
these professionals construct their careers, the strategies used in their teaching practice, the
capital incorporated, acquired, and objectified throughout their careers, and how it is mobilized
to face the adversities present in the field of basic education. To this end, a bibliographic study
on the history of sociology teaching was initially conducted. This stage provided the necessary
theoretical foundation for understanding the process of constituting the field of sociology
teaching, thus allowing us to identify how the construction of this field relates to the academic
and professional trajectories of the teachers who work within it. In a second stage, semi-
structured interviews were conducted with high school sociology teachers in Sergipe. field and
constructs meanings about the teaching of the subject. Based on the bibliographic study, it was
found that the recurring discontinuity of the subject in school curricula, associated with
precarious hiring conditions and the absence of public policies that value the teaching of
Sociology, directly contributes to the weakening of the teaching career. From the analyses, it is
possible to affirm that the trajectories of the Sociology teachers investigated are traversed by
structural, historical, and institutional conditions that shape their choices, strategies, and
possibilities of insertion and permanence in the educational field. The pursuit of academic
qualifications and continuing education thus emerges as the main strategy for accumulating
cultural and academic capital. While for some teachers these investments broaden their chances
of insertion, stability, and diversification of professional activity, for others they encounter the
limitations imposed by the precariousness of teaching work, the absence of institutional
incentives, and the weak conversion of degrees into material value. Therefore, the analyses
reveal the different forms of mobilization and conversion of capital—cultural, social, and
symbolic—according to the positions occupied in the field.

Keywords: Sociology professors; Basic education; Sociology teaching; Capital conversion.
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INTRODUCAO

A sociologia foi incluida pela primeira vez como disciplina obrigatdria no curriculo do
ensino secundario atraves da reforma Jodo Luis Alves- Rocha Vaz, em 1925, permaneceu nos
curriculos até 1942, quando foi retirada de forma definitiva pela reforma Capanema. Em 2008
se tornou novamente obrigatéria pela Lei n° 11.684/2008. Seu retorno a educacdo basica
inaugurou um momento considerado favoravel, na medida em que motivou a producdo de
pesquisas sobre o ensino da disciplina e possibilitou a ampliagdo do campo de atuagdo dos

profissionais formados em Ciéncias Sociais. (Lennert,2009)

Apesar do cenario positivo entre 2008 e 2015. A implementagdo da ultima reforma do
ensino médio pela Lei n® 13.415/2017 colocou mais uma vez a disciplina de sociologia em uma
posicdo de vulnerabilidade. Ao flexibilizar a estrutura curricular por meio dos itinerarios
formativos, a referida lei trouxe novamente a incerteza quanto a presenca da disciplina no
curriculo do ensino médio. No caso da sociologia que ndo possui tradicdo curricular sua
dissolugdo com outras disciplinas de humanas tende a acentuar as dificuldades ja existentes
guanto a delimitacdo e a transmissdo de seus contetudos, comprometendo ainda mais sua

consolidacdo no espaco escolar. (Morais, 2011)

Dessa forma, observa-se que a intermiténcia da Sociologia nos curriculos escolares
configura um elemento determinante em sua trajetéria na educacdo basica, uma vez que sua
descontinuidade comprometeu seu processo de consolidacdo e de legitimacdo como
componente curricular. O cenario contemporaneo, portanto, reflete os obstaculos enfrentados

desde sua insercao nos curriculos escolares no final do século XIX.

Embora Sergipe tenha sido um dos pioneiros no processo de institucionalizacdo das
Ciéncias Sociais no pais, os estudos de como esse processo se desenvolveu no Estado ainda sao
escassos. Além disso, observou-se a auséncia de pesquisas voltadas as condicdes de trabalho
dos professores de Sociologia em Sergipe. Essa lacuna evidencia a relevancia de investigar
guem sdo os docentes que lecionam a disciplina, buscando compreender suas trajetorias,

condicdes de trabalho e praticas pedagogicas.

Nesse contexto, algumas perguntas se colocam: 1) Quais os impactos da instabilidade da
Sociologia nos curriculos escolares para a carreira do professor da educagao basica em Sergipe?

2) De que forma esses docentes construiram suas trajetorias de formacao e atuagéo profissional?
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3) Quiais sdo suas percepgdes sobre o trabalho que desenvolvem, caso existam, quais estratégias
séo adotadas para enfrentar os desafios e dificuldades presentes em seu campo de atuagao?

Para responder a essas questdes, torna-se necessario, em primeiro lugar considerar as
especificidades presentes nas condic¢des de trabalho do professor de Sociologia em comparacgao
com os demais docentes de nivel médio. Nessa perspectiva o aspecto central a ser considerado
na analise da carreira desses profissionais é a instabilidade da disciplina nos curriculos

escolares.

Um dos indicadores da precarizacdo do trabalho docente em Sergipe é o elevado indice
de professores de sociologia sem formacdo na area, apesar da presenca de profissionais
habilitados para o exercicio do cargo, — em sua maioria egressos da universidade federal de

Sergipe, que anualmente forma licenciados em Ciéncias Sociais.

Outro fator relevante é a carga horaria da disciplina. Por ser usualmente minima, ela
dificulta a realizacdo de concursos publicos especificos, pois a Sociologia acaba sendo utilizada
apenas como complemento de carga horaria para professores ndo habilitados da area de
Ciéncias Humanas. Um exemplo disso foi o concurso destinado ao magistério de Sociologia,
realizado pelo estado de Sergipe em 2012, publicado em 27 de janeiro, que ofertou apenas 47

vagas.

Diante dessa realidade de fragilizacdo, formula-se o seguinte problema de pesquisa: De
que forma os professores de Sociologia da Educacao Basica em Sergipe mobilizam o conjunto
de capitais (académico, social e cultural) incorporados ao longo de suas trajetdrias para
construir estratégias que lhes permitam contornar as dificuldades e consolidar sua posicao

dentro do campo de ensino da disciplina?

Parte-se da hipOtese de que, por meio da mobilizacdo estratégica dos capitais
acumulados e da incorporacdo de um solido habitus docente que permite aos professores
compreenderem e 'jogarem' 0 jogo do campo de ensino, os docentes de Sociologia conseguem
ndo apenas permanecer no magistério, mas também se adequar as suas exigéncias e alcancar

melhores posi¢cdes dentro do campo.

Desse modo, o objetivo da presente pesquisa é analisar as trajetorias dos professores que
atuam na rede de ensino de Sergipe a partir dos conceitos de campo, capital e estratégia de

Bourdieu, com o intuito de identificar aspectos que evidenciem suas estratégias para
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permanecer no magistério e garantir melhores posi¢des no mercado de trabalho, bem como os

capitais acumulados durante o exercicio da docéncia.

E os especificos sdo: 1) Analisar os impactos da intermiténcia curricular da Sociologia
na Educacéo Bésica sobre a préatica e a carreira dos docentes em Sergipe. 2) Mapear 0s aspectos
historicos que marcaram a insercdo da disciplina de Sociologia na rede publica de Sergipe e 0s
fatores que influenciaram a constituicdo inicial do seu corpo docente. 3) Analisar as trajetorias
académicas e profissionais dos professores entrevistados, buscando identificar elementos que
demonstrem o processo de incorporac¢do do habitus docente e sua manifestacdo no campo de
ensino da Sociologia.

Para alcancar os objetivos propostos, esta pesquisa foi estruturada em trés capitulos. O
primeiro tem como ponto de partida uma discusséo acerca da histdria do ensino de Sociologia
na educacdo bésica, por meio da analise dos contextos histéricos e sociais que marcaram 0s

periodos de inclusdo e exclusdo da disciplina nos curriculos escolares brasileiros.

O segundo capitulo tem como propoésito contextualizar o processo de insercdo e
institucionalizacdo da disciplina de Sociologia em Sergipe, buscando reconstituir
historicamente a formacdo do campo do ensino da disciplina no Estado. Procura-se, assim,
compreender como se deu a constituicdo inicial do corpo docente da rede estadual, bem como
0s aspectos que caracterizam a realidade profissional dos professores de Sociologia em Sergipe.

Por fim, o terceiro capitulo apresenta a analise das entrevistas semiestruturadas realizadas
com seis professores de Sociologia da educacdo basica de Sergipe, com o objetivo de
compreender suas trajetdrias formativas e profissionais, e as estratégias mobilizadas para
enfrentar os desafios presentes em seu campo de atuacdo. O contato com 0s participantes
ocorreu por meio de indicacdo da orientadora, e as entrevistas foram organizadas em quatro
categorias analiticas: Contexto familiar (origem social), trajetdria de formacdo académica,
trajetdria profissional, e préaticas pedagdgicas.

Nesse sentido, a presente pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa, dividida
em duas fases. A primeira consistiu na realizagdo de um estudo bibliografico em fontes como
livros, artigos académicos, dissertacdes e teses. Em seguida realizou-se a analise das trajetorias
dos professores de sociologia, com o objetivo de compreender as trajetorias formativas e
profissionais dos professores entrevistados, bem como as condi¢fes e estratégias que

estruturam sua atuac@o no campo educacional. Tal abordagem possibilita apreender os sentidos
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atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias, considerando o contexto social e institucional no
qual estdo inseridos. A andlise das narrativas obtidas permitiu identificar regularidades e
singularidades nas trajetorias desses professores, evidenciando como cada um negocia seu lugar
no campo educacional e constréi sentidos sobre o ensino de Sociologia a partir de suas

vivéncias.

Em sintese, a metodologia proposta buscou articular referenciais tedricos e empiricos
de modo a compreender as especificidades do campo do ensino de Sociologia em Sergipe e as
trajetorias profissionais dos docentes que o compdem. A combinacdo entre o estudo
bibliografico e a analise empirica, possibilitou confrontar o contexto historico e institucional da
disciplina com as experiéncias concretas dos professores. Assim, espera-se que o0s resultados
da pesquisa contribuam para ampliar a compreensdo sobre 0s processos de construcdo,
reconhecimento e consolidagdo do ensino de Sociologia, bem como para fomentar reflexdes
acerca das condicOes de trabalho e valorizacdo profissional dos professores que atuam nesse

campo.
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Capitulo 1 - A Trajetoria da Sociologia nos Curriculos Escolares e
as Bases Tedricas do Campo e Habitus

A discussdo deste aporte tedrico no inicio do trabalho é fundamental, pois permite
compreender a intermiténcia da Sociologia ndo apenas como um evento politico, mas como o
resultado de disputas dentro de um campo socialmente estruturado, que funciona como um
campo de forcas e de batalhas onde diferentes agentes buscam legitimidade. Pressupondo que
as transformacg0Oes nas relagdes de trabalho docente refletem a organizacdo social de um
determinado periodo, este capitulo se propde a analisar os momentos de inclusdo e retirada da
disciplina dos curriculos escolares para compreender as circunstancias de sua insercao e
exclusdo.

O objetivo € investigar como esse processo de instabilidade afetou a consolidacéo da
Sociologia, visto que as regras desse jogo social impactam diretamente o habitus e a seguranca
profissional, gerando incerteza quanto a manutencao dos postos de trabalho para professores
formados em Ciéncias Sociais. Assim, a analise das trajetorias e das estratégias docentes torna-
se essencial para entender como esses profissionais mobilizam seus capitais para enfrentar a
precarizagdo e garantir sua permanéncia em um campo em constante processo de

autonomizacao e disputa

1.1 - O Habitus Docente e a Mobilizacao de Capitais: Estratégias e Disposicoes

no Campo de Ensino da Sociologia™

Segundo Bourdieu (1980), o conceito de campo pode ser comparado a um "jogo",
possuindo regras de funcionamento que orientam as acGes de individuos e instituicbes. No
entanto, no campo social, as proprias regras sdo objeto de disputa constante. Ele se estrutura
por relacGes entre dominantes e dominados, onde aqueles que possuem maior volume de capital
tém mais chances de influenciar as transformagdes desse espago. Para “jogar o jogo”, o agente
precisa incorporar o habitus, compreendendo suas regras e agindo de forma estratégica dentro
desse espaco. Enquanto o campo € uma estrutura objetiva de forcas e disputas, o habitus € a
subjetividade incorporada que torna essas disputas inteligiveis e operaveis para o agente.

O habitus é o resultado da interacdo entre o0 agente e 0 mundo social, manifestando-se
em praticas e disposi¢des adquiridas ao longo da trajetoria individual. Bourdieu o define como

um "sistema de disposi¢fes adquiridas™ por meio de aprendizagem explicita ou implicita,



14

funcionando como um gerador de estratégias que podem ser conformes aos interesses dos atores
sem terem sido planejadas conscientemente. E através do habitus que o professor de Sociologia,
por exemplo, consegue entender as exigéncias do mercado e as dindmicas da sala de aula,
permitindo que ele ndo apenas permaneca no magistério, mas tambem conquiste melhores
posicoes

Na histéria da Sociologia escolar, autores como Florestan Fernandes (1955)
argumentavam que o ensino da disciplina proporciona a incorporacao de elementos que ndo sdo
inatos, constituindo-se como uma “segunda natureza” imposta pela educagao. 1sso significa que
o fazer docente em Sociologia exemplifica o duplo processo de interiorizacdo da exterioridade
e exteriorizacdo da interioridade. As regras e dificuldades do campo de ensino (exterioridade)
sdo incorporadas pelos professores, moldando suas percepc¢des; ao mesmo tempo, suas acoes e
estratégias (interioridade) reagem e tentam transformar essa realidade. O habitus funciona,
assim, como uma matriz cultural que predispde o professor a fazer escolhas e a "jogar 0 jogo"
de forma a garantir sua permanéncia e legitimidade em um campo que ainda lhe atribui um
lugar periférico

Segundo Setton (2002), a teoria do habitus ndo deve ser interpretada como um destino
imutavel ou uma memoria puramente sedimentada. Conforme a discussdo contemporanea, o
habitus é um sistema em constante reformulagdo, aberto a novas experiéncias e capaz de se
adaptar aos estimulos de um mundo em mutacdo. Para os professores de Sociologia em Sergipe,
isso significa que o seu habitus profissional ndo é apenas o resultado de sua formacédo
académica, mas uma "memdaria em acdo" que se reconstroi continuamente no "chéo da escola”
e no enfrentamento da precariedade do campo, conforme iremos mais adiante.

N&o obstante, as posi¢des ocupadas no campo sdo determinadas pela distribuicdo de
diferentes espécies de capital. Para o professor de Sociologia, a mobilizacdo desses recursos é
uma estratégia para manter ou melhorar sua posicao no mercado de trabalho. Os principais tipos

de capital identificados s&o:

o Capital Cultural: Pode ser incorporado (disposi¢cdes durdveis), objetivado (bens
culturais) ou institucionalizado (titulos e diplomas). A busca por pds-graduacao é uma
estratégia central para acumular esse capital em contextos de precarizacao.

o Capital Social: Vinculado a redes duraveis de relagdes e reconhecimento mutuo, sendo
essencial para a insergéo profissional, muitas vezes ocorrendo por meio de indicagdes.

« Capital Simbolico: Resulta da articulacdo dos outros capitais, expressando-se no status

e prestigio reconhecidos socialmente.
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Segundo Oliveira (2023), as posi¢cdes no campo sdo determinadas pelo volume de

capital acumulado, sendo que ha uma hierarquia clara entre os agentes:

. Posicdo Dominante: Ocupada por professores universitarios e
pesquisadores (especialmente da pos-graduacdo), que detém maior capital cultural
institucionalizado (doutorado) e prestigio académico. Eles atuam como a "nobreza
escolar”, legitimada por diplomas que garantem competéncia especifica.

. Posicdo Dominada: Frequentemente ocupada por professores da
educacdo basica que, embora possuam o capital cultural necessario, enfrentam a
precarizacao do trabalho e vinculos temporarios.

. Estratégias de Reconversdo: Diante da instabilidade, o professor de
Sociologia utiliza a busca por pds-graduacdo e segundas licenciaturas (como em
Historia) como uma estratégia de reconversdao de capital cultural para garantir
sobrevivéncia material e estabilidade profissional.

Nesse sentido, esses recursos nao sao apenas bens acumulados, mas armas fundamentais
em um "campo de batalha" onde se disputa a legitimidade e a autoridade do ensino de
Sociologia. No espaco social, 0s agentes sdo distribuidos principalmente de acordo com dois
principios de diferenciacdo: o capital econémico e o capital cultural. No campo do ensino, o
capital cultural manifesta-se de forma decisiva em seu estado institucionalizado, por meio de
titulos e diplomas que funcionam como certificados de competéncia especifica, criando o que
Bourdieu denomina uma "nobreza escolar".

O artigo destaca que existe uma hierarquia clara baseada no volume de capital:
professores universitarios, detentores de doutorado e vinculados a pds-graduacdo, ocupam
posicdes dominantes por possuirem maior capital cultural e académico, o que geralmente se
traduz em maior capital econémico (salarios mais altos). Entretanto, o capital simbolico — o
prestigio e o reconhecimento — ndo advém apenas do titulo, mas também do valor da
instituicdo de origem; estar vinculado a universidades de elite agrega um valor distintivo ao
diploma. Além disso, os agentes mobilizam o capital social (redes de relagcfes e indicaces),
que se mostra essencial para a inserc¢do profissional, especialmente em escolas particulares e
contratos temporarios, conforme evidenciado nos relatos dos professores de Sergipe.

Para o professor de Sociologia na educagdo bésica, a principal estratégia de
sobrevivéncia em um campo marcado pela intermiténcia curricular € a conversao e reconversdo

de capitais. Diante da precarizacdo, a busca por qualificacbes (capital cultural incorporado e
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institucionalizado) visa ndo apenas o conhecimento, mas a melhoria da posi¢do objetiva no
mercado de trabalho e a conquista de estabilidade. O artigo também aponta para o surgimento
de logicas de consagracgdo préprias: no campo do ensino de Sociologia, a formacéo inicial em
Ciéncias Sociais é um capital de legitimidade mais forte do que em outras areas, funcionando
como um divisor entre o0s especialistas e 0s que apenas complementam carga horéria. Em suma,
a articulacdo entre os conceitos de campo, habitus e capital permite compreender a docéncia
em Sociologia ndo como uma atividade isolada, mas como uma préatica socialmente situada e

estrategicamente construida., conforme veremos adiante.

1.2 A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA NA EDUCACAO BASICA: ANOS DE
INCLUSAO E PRESENCA OBRIGATORIA (1882-1941)

A primeira proposta de incluséo da sociologia no ensino brasileiro, ocorreu em 1870,
durante o Segundo Reinado. A iniciativa de reestruturacdo educacional partiu do ent&o
deputado Rui Barbosa (1849-1923), que submeteu ao parlamento projetos de lei propondo uma
ampla reestruturacdo do ensino, indicando mudancas na sua organizacdo, etapas e duracdo. De
acordo com Cigales (2014), essa primeira proposta surgiu pouco tempo apés a publicacdo da
obra “Curso de Filosofia Positiva” (1830), composta por seis volumes, considerada uma das
principais contribuicdes do filosofo francés Augusto Comte. O que evidencia a receptividade

das ideias europeias, no contexto sociopolitico da época.

Em sua reforma Rui Barbosa prop6e a inclusdo da disciplina em trés niveis
educacionais: no ensino secundario, nas escolas normais e nas faculdades de direito, com o
nome de “elementos de sociologia”. Conforme Aragdo (2025), a proposta de Rui Barbosa se
tratava de uma estratégia que via a educacdo como ferramenta fundamental para o
desenvolvimento do pais, ele pretendia alinhar o sistema educacional brasileiro as praticas

pedagdgicas modernas.

Além disso, essa tentativa de institucionalizar o ensino da Sociologia ocorreu em um
contexto de crescente valorizagdo do conhecimento cientifico no Brasil, sob influéncia dos
paises europeus. Nesse sentido, a iniciativa de incluir a disciplina estava alinhada aos principios
de modernizacdo do Estado e da instrugdo publica. Nesse periodo, a disciplina passou a ser
denominada “Elementos de Sociologia e Direito Constitucional” no ensino secundario e
“Instru¢do Moral e Civica: Sociologia, abrangendo as nog¢des fundamentais de direito patrio e
economia politica” nas escolas normais (magistério/formagao de professores) (Machado, 1987,

p. 117).
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Os projetos e pareceres de Rui Barbosa ndo explicitaram o que se objetivava com o
ensino da Sociologia na escola secundaria, embora a presenca do positivismo nas suas
conviccdes seja evidente, como se observa na “propria formulagdo dos titulos das disciplinas
acima” Machado (apud Lennert, 2009, p.26). Entretanto esses projetos ndo foram discutidos e

nem efetivados.

Segundo Alves e Costa (2006), a escola secundéria brasileira surgiu como uma etapa
preparatoria para 0 ingresso nos cursos superiores, sendo destinada exclusivamente aos
membros da elite. Para justificar a funcdo desempenhada pelo ensino secundério brasileiro, os
autores citam Gasparello (2003), o qual defende que esse modelo fazia parte de uma estratégia
de controle e normatizacao do ensino. Nesse contexto, o Colégio Pedro Il, localizado no entéo
distrito federal (Rio de Janeiro), consolidou-se como referéncia para os colégios oficiais e

particulares que surgiam nas provincias.

Na verdade, a historia do ensino de Sociologia comeca em 1891, ap6s a Proclamacéo
da Republica, quando o entdo ministro da instrucdo pablica, Benjamin Constant, aproveitou o
momento propicio da Reforma da Educacdo Secundaria do primeiro governo republicano, para
propor a inclusdo da Sociologia em todos os niveis e modalidades de ensino, por meio da

reforma “Benjamin Constant”.

Inspirado nas ideias positivistas de Augusto Comte (1798-1857), Constant propGe uma
reformulacdo do ensino secundario (constituido pelo ensino ginasial). Nessa reforma a
sociologia € incluida com o0 nome de “sociologia e moral”, no sétimo e ultimo ano do curso do
ginasio nacional no colégio Pedro Il. A escola normal (destinada a formacdo de professores)
estabelecia um curso de cinco series em que a sociologia aparecia na ultima série. J& no ensino
superior a disciplina aparece como “sociologia e nogdes de moral tedrica e pratica”. (Machado,
1987)

Conforme Moraes, Guimaraes e Tomaz (2005), nas primeiras décadas do século XX, a
sociologia aparece nos curriculos das escolas normais (destinados a formacdo de professores
primarios) e nos cursos preparatérios (Gltimos dois anos do ensino secundario que atualmente
corresponde ao ensino médio). Ademais estava presente como disciplina entre 1882 e 1898 em
pelo menos trés colégios: Gymnasio Amazonense, Atheneu Sergipense e Gymnasio
paranaense, na época as disciplinas relacionadas a sociologia se chamavam sociologia, moral,

nogdes de economia e direito patrio.
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De acordo com Machado (1987), Constant ndo deixou claro o que pretendia ao incluir

a sociologia no ensino secundario:

Benjamin Constant, que veio a falecer em 22 de janeiro de 1891 ndo parece ter
chegado a explicitar o que pretendia para o0 ensino da sociologia. Ha algumas
referéncias, contudo, no proprio texto das reformas. O texto da reforma do ensino
normal, ao relacionar as disciplinas do curriculo, especifica: “institui¢des
fundamentais da existéncia social, leis da evolucdo do entendimento, da atividade e
do sentimento”; e para a moral: “faculdades das fung¢des relativas aos elementos da
natureza humana: moral teérica e moral pratica, especialmente no que diz respeito a
profissdo do magistério”. (Machado, 1987, p.118)

No entanto, a reforma que se referia ao ensino secundario e normal ndo chegou a ser
realmente implementada, ficando apenas no papel. Morais (2011) aponta que a reforma “nem
chegou a vingar devido a desentendimentos entre o autor e 0 marechal-presidente, morrendo o
ministro pouco depois de se iniciar o governo constitucional do qual nem fez parte” (Morais,

2011, p.361).

Assim, embora prevista legalmente a disciplina enfrentou dificuldades para se firmar no
sistema educacional da época. Apesar do fracasso da reforma, as mudangas propostas por
Constant serviram de impulso para o desenvolvimento da sociologia, que ganhou forgca no meio
intelectual, sendo utilizada como base para a investigacdo dos problemas sociais brasileiros.
Desse modo, os pareceres de Rui Barbosa e a reforma Benjamin Constant abriram caminho

para a consolidacdo da disciplina no curriculo escolar, ampliando sua visibilidade.

Segundo Lennert (2009), a disciplina foi efetivamente incluida como obrigatdria no
ensino secundario em 13 de janeiro de 1925, por meio da reforma Jodo Luis Alves-Rocha Vaz.
Esta reforma garantiu a permanéncia da sociologia nos curriculos escolares até 1942, “O
Decreto (n° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925 dava preferéncia na matricula das escolas
superiores aos candidatos aprovados bacharéis em ciéncias e letras, independente da sua
classifica¢do no exame vestibular”. (Lennert,2009, p.28). Os bacharéis em Ciéncias e Letras
eram os estudantes que concluiam o sexto ano do ensino secundario. Nesse contexto, a inclusdo
da disciplina de Sociologia nesse ultimo ano representava uma vantagem académica para
aqueles que finalizavam essa etapa. Portanto, embora a disciplina tenha sido incluida nos

curriculos no final do século XIX, sua institucionalizacdo ocorreu nas décadas de 1920 e 1930.

Vinicius Lima, em sua tese intitulada, ““O ensino de sociologia no Brasil: As construcoes
de sentido da disciplina entre os anos de 1920 e 1940”, afirma que o principal objetivo da
reforma Rocha Vaz foi ampliar o alcance da educacao brasileira, com foco na ampliacdo da

acessibilidade do ensino secundario, para um namero significativo de estudantes. Segundo o
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autor, essa reforma foi a ultima a promover mudangas no ensino secundario durante a primeira
republica. Dentre as alteragfes mais significativas estdo: A criacdo da disciplina de educacdo
moral e civica, a efetivacdo da Sociologia no curriculo, aléem continuidade do Colégio Pedro Il

como modelo e sua equiparacao apenas aos estabelecimentos de ensino secundario estaduais.

Durante a reforma Rocha Vaz, temos a fase durea da sociologia (1925 a 1942), marcada
pela criacdo dos primeiros cursos universitarios de sociologia, pelo fortalecimento das ciéncias
sociais e pela ascensdo de importantes intelectuais, entre eles estdo: Florestan Fernandes e o
sergipano Florentino Menezes. Desse modo consegue ser difundida em setores mais amplos da
classe média e alguns conceitos e autores classicos chegam a se popularizar neste estrato da

populacéo.

Nesse contexto, a sociologia se estabelece como disciplina preparatoria para o nivel
superior, Apesar de ainda ter sua efetividade limitada pela autonomia dos Estados. Aparecia
como disciplina obrigatdria no 6° e ultimo ano do ensino secundario. Segundo Aragao (2025)
A presenca da disciplina de sociologia no ultimo ano do curso reforca o carater preparatério
atribuido a disciplina, que focava nos conteudos exigidos pelos exames vestibulares, o que
contribuia para a aprovacdo dos alunos, destacando a relevancia pratica da Sociologia no
contexto educacional. O colégio Pedro Il tido como modelo na época, foi o primeiro a ofertar
a disciplina que se chamava “introducao a sociologia”, por ser considerado referéncia para os
outros colégios do pais, a disciplina logo apareceu em outras instituicdes de ensino. Aragédo,
2025)

Esse posicionamento pode ser interpretado como uma forma de legitimacdo da
Sociologia dentro de um curriculo que privilegiava uma educacéo voltada para o
mercado e para a cidadania conforme definida pelas elites. Assim, a escolha dos
conteidos e a sua alocacdo dentro do curriculo sdo indicios das tensGes entre o
conhecimento formal e as demandas sociais e culturais que permeavam a sociedade
do século XIX. (Aragdo, p.80, 2025)

Em 1931, no inicio da Era Vargas, A reforma Francisco campos, (instaurada ap6s a
vitoria da revolucdo de 1930 e criacdo do ministério da educacéo e saude publica), tornou a
oferta da sociologia obrigatoria em todo Brasil no 6° ano dos cursos complementares. Essa
obrigatoriedade, no entanto, estava restrita aos estudantes que pretendiam prestar exames de
admissdo para cursos superiores, como Engenharia, Medicina, Direito, Odontologia,
Arquitetura e Farmacia, além dos que optavam pelo curso normal (formacdo de professores).
Assim, a Sociologia passou a exercer uma funcéo essencialmente preparatoria, voltada a selecédo

de candidatos ao ensino superior. (Aragédo, 2025)
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Essa reforma, que tornou obrigat6rio o ensino da Sociologia até 1942, foi concebida,
durante um dos periodos mais autoritarios da Primeira Republica. No entanto, ndo fica
totalmente claro qual foi o sentido atribuido a essa medida no contexto politico do novo
governo. Nessa reforma, o ensino secundario foi dividido em dois ciclos: o fundamental, com
duracdo de cinco anos, e 0 complementar, de carater preparatdrio para 0S cursos superiores,
com duragdo de dois anos. Logo a sociologia ser tornava necessaria para a formacdo de

advogados, médicos, engenheiros etc.

A respeito da década de 1930 Bodart e Silva (2016) afirmam:

Parece-nos claro que na década de 1930 houve um esfor¢o considerével para firmar a
Sociologia como uma disciplina no ensino preparatorio para o ensino superior. Nesse
periodo, ela passou a ser difundida em setores mais amplos da classe média, via ensino
secundario, e, por extensdo, chegou, mediante movimentos politicos contestatérios,
as camadas trabalhadoras engajadas no movimento sindical e partidario. (Bodart;
Silva, 2016, p.170)

Portanto, embora a disciplina tenha sido incluida nos curriculos no final do século XI1X,
sua institucionalizacdo so se consolidou nas décadas de 1920 e 1930. E importante salientar que
a institucionalizacdo da Sociologia na educacdo basica representava uma prioridade para 0s
cientistas sociais da época, pois, por meio do ensino secundario, as Ciéncias Sociais alcangavam
o0 nivel académico. Dessa forma, a inclusdo da disciplina nos curriculos escolares, a partir de
1925, foi de grande relevancia para a expansdo dos conhecimentos socioldgicos e,

consequentemente, para a consolidacao das Ciéncias Sociais no Brasil (Morais, 2003).

A Revolugdo de 1930 e o fim da politica do “café¢ com leite”, evidenciaram a
necessidade de formar profissionais capazes de compreender os problemas sociais e enfrenta-
los com base em paradigmas cientificos. No entanto, o Brasil carecia de especialistas com
habilitacdo especifica na area, nesse periodo, a maior parte dos que lecionavam sociologia eram

professores estrangeiros, em sua maioria Franceses.

Com o intuito de suprir essa demanda por profissionais qualificados, foram criados
cursos superiores de Ciéncias Sociais na Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP), na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo (USP) e na
Universidade do Distrito Federal. Esse movimento deu um impulso significativo a sociologia
brasileira, que passou por um processo de sistematizacdo de métodos, teorias e praticas,
consolidando-se no campo cientifico. Sua institucionalizacdo académica conferiu-lhe

autonomia frente a outras areas do conhecimento. Devido a presenca da Sociologia em
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diferentes niveis de ensino (Escola Normal, ensino secundario e ensino superior), no periodo

entre (1930 e 1942) foram publicados, diversos manuais e livros destinados ao seu ensino.

Simone Meucci em “A institucionalizagdo da sociologia no Brasil: os primeiros manuais
e cursos”, realiza uma analise das primeiras obras didaticas de sociologia publicadas a partir de
1931. Seu estudo nos revela aspectos importantes do processo de institucionalizacdo da
sociologia no Brasil. Ela apresenta as condi¢fes que permitiram a sociologia se estabelecer

como um conhecimento fundamental para a época.

Em sua dissertacdo Meucci (2000), aponta que 0s primeiros cursos e livros de sociologia
demonstram como o saber sociolégico foi importante para a renovacao da vida intelectual do
Brasil na década de 1920 e 1930, quando houve a publicacao repentina de um conjunto de obras
introdutorias a sociologia. Em anos anteriores entre 1900 e 1929, foram publicados apenas
compéndios de sociologia criminal para estudantes de direito ¢ “introdugdo a sociologia” (1926)
de Pontes de Miranda. “Este conjunto de compéndios estrangeiros, que exercera significativa
influéncia sobre a constituicdo da disciplina socioldgica no Brasil, fora, de subito, substituido
por obras nacionais a partir de 1931, quando comecaram a ser publicados [...] manuais didaticos
de sociologia”. (Meucci,2000 p.03).

Entre 1931 e 1945 sdo publicados dezenas de livros didaticos. Este conjunto de obras
constituia-se de livros introdutérios, compéndios, tratados, dicionarios, coletaneas de textos e
perioddicos destinados ao ensino secundario regular, aos cursos de magistério, faculdades e
universidades. A producdo dessas obras representa o grande esforco dos primeiros autores
brasileiros, em constituir e disseminar o saber socioldgico, a partir destes livros os educadores
definem temas e conceitos da sociologia empirica e tedrica e apresenta de maneira didatica os
procedimentos considerados adequados a analise socioldgica. “A composigdo deste conjunto
notavel de livros didaticos de sociologia na década de 30 esta, de fato, relacionada a um
conjunto de esforcos dedicados a institucionalizacdo da sociologia, [...] estes livros

simultaneamente constroem e difundem o novo campo de conhecimento.”. (Meuci,2000, p.05)

Nesse sentido, compreende-se que o saber socioldgico exerceu um papel significativo
na formacdo e no fortalecimento do Estado republicano, principalmente no que se refere a
formagé&o educacional direcionada as novas geracGes pertencentes a elite brasileira, aos futuros
dirigentes de um pais que se industrializava: militares, professores, cientistas e escritores. Em

outras palavras, a Sociologia se estabelece como um conjunto de conhecimentos necessarios
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para a vida em sociedade e se consolida como disciplina fundamental para capacitar os futuros
dirigentes de um pais em processo de industrializacéo.

1.3 A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA DA EDUCACAO BASICA: RETIRADA
DOS CURRICULOS OU PRESENTE COMO OPCIONAL (1942 — 1984)

Em 1942, a Reforma Gustavo Capanema, implementada durante o de Getllio Vargas,
retirou a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia dos curriculos escolares, por meio da Lei
n°® 4.244. Nesse contexto, compreendia-se que a disciplina era desnecessaria dentro da
formagdo bésica dos estudantes. A partir de 1946, com o Decreto-Lei n. 8.530 foi instituida a
Lei Orgéanica do Ensino Normal, transferindo para a esfera federal atribuicbes que antes

pertenciam aos governos estaduais.

Segundo Aragdo (2025), a disciplina passou a ser ofertada apenas no curso normal,
voltado a formacdo de professores, aparecia nos componentes curriculares com as
nomenclaturas: "Sociologia da Educacdo™ ou "Sociologia Educacional” e nas faculdades de
Ciéncias Sociais, Pedagogia e Filosofia, dando a mesma um carater preparatério e nao

formativo.

A reforma Capanema modificou o formato do ensino secundario, que foi dividido em
duas fases: o ginasial de 4 anos e o colegial de 3 anos. No colegial, os alunos poderiam optar
entre os componentes curriculares "Sociologia da Educagdo™ ou "Sociologia Educacional™ e
nas faculdades de Ciéncias Social, Pedagogia e Filosofia, dando a mesma um caréater
preparatorio e ndo formativo formato de ensino classico e cientifico. Os dois formatos foram
classificados como preparatorios para 0 ensino superior, 0 primeiro voltado para as
humanidades e o segundo para as carreiras superiores técnico-cientificas. Além disso
estabeleceu que os contetdos das disciplinas deveriam ser claros e flexiveis e criou uma
comissdo geral para organizar os curriculos das disciplinas, que antes eram definidos pelo
colégio Pedro Il. (Morais, 2011)

Assim, 0 ensino se torna mais tecnicista, e a sociologia perde ainda mais espaco dentro
dessa nova configuracdo educacional. Por ainda ser uma disciplina consideravelmente nova em
comparacéo as outras disciplinas tradicionais, a sociologia teve mais dificuldade para se firmar
e para definir seu papel dentro do contexto de uma formacgdo. Ainda nas palavras de Morais

(2011), “os defensores da Sociologia ndo conseguiram convencer essa burocracia educacional
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quanto a necessidade de sua presenca nos curriculos [...] de modo que ndo cumpriam, de certa
forma, os quesitos necessarios para se enquadrarem no curriculo do classico ou do cientifico”.
(Morais, 2011, p.2011)

Durante a reforma Capanema, temos a elaboracdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases
(LDB n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961). A (LDB) concedeu autonomia aos estados para
definirem as disciplinas obrigatorias e optativas no ensino médio, a sociologia se torna
disciplina optativa no curso colegial (segunda fase do ensino secundario), e no curso normal,
com o nome de sociologia educacional. Segundo Lennert (2009), isso ndo garantiu a sua
presenca nos curriculos escolares. No estado de S&o Paulo, a sociologia poderia ser escolhida
numa relacdo de aproximadamente 150 disciplinas optativas, humanisticas, cientificas ou
técnico-profissionalizantes. Desse modo a sociologia concorria com varias outras disciplinas
que poderiam ser escolhidas nas escolas. A maior parte dos estados optou por manter
exclusivamente as disciplinas obrigatdrias e complementares, argumentando que a escassez de
recursos financeiros impossibilitava a contratacdo de professores para lecionar as disciplinas
optativas. Assim, a sociologia permaneceu no esguecimento, sem um papel definido no

curriculo.

Além disso, apesar da (LDB) representar um marco para o sistema educacional
brasileiro, ndo houve mudancas significativas em relacdo ao que foi estabelecido na reforma
Capanema. “Desse jeito, a Sociologia tornou-se uma disciplina opcional entre mais de uma

centena, mantendo-se excluida de fato do curriculo”. (Morais, 2011, P.365).

A LDB n°5.692, de 11 de agosto de 1971, elaborada durante a ditadura militar (1964-
1985) propds um ensino médio que priorizava preparar 0s jovens para 0 mercado do trabalho.
Para isso tornou o ensino médio eminentemente profissionalizante e incluia no lugar da
sociologia disciplinas mais compativeis com os objetivos do regime ditatorial: Educacdo Moral
e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) como disciplinas

obrigatorias tanto no ensino fundamental e médio quanto no superior.

Essas mudancas tinham como objetivo controlar o contetido ensinado nas escolas, a fim
de incentivar uma visao ideologica alinhada com o governo autoritario do regime militar, apesar
de ser disciplina optativa nesse periodo, a sociologia tinha dificuldade para ser incluida, devido
ao preconceito daqueles que confundiam a sociologia com socialismo Dessa forma, reduzia-se
sensivelmente a carga horaria das disciplinas Geografia e Historia e se completava a quase

exclusdo da Sociologia e Filosofia dos curriculos. (Lennert, 2009).
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A estrutura de ensino definida em 1942 ndo sofreu alteracbes, mesmo com a elaboracgao
da segunda LDB em 1971 (LDB n. 5.692). Logo vemos a aceita¢cdo de um modelo de escola
secundaria como preparatoria para 0 ensino superior, cComo um curso preparatorio, destinado a
preparar 0s alunos para os estudos mais avancgados que viriam adiante. Diante desse cenario, a
sociologia é enquadrada como uma disciplina formativa, o que significa que se entendia que
ela seria necessaria apenas dentro da formac&o de nivel superior. Nesse periodo a sociologia
era temida por seu potencial de incentivar reflexdes sobre opressao e autoritarismo. “Os cursos
de Ciéncias Sociais também foram abalados pelo regime ditatorial, ndo somente porque houve
uma diaspora de seus professores, mas também porque a propria estrutura dos cursos acabou

sofrendo modificacOes hoje questionaveis”. (Silva, p.191, 2016)

Lennert (2009) aponta que, apesar de estar fora dos curriculos escolares, a sociologia
estava presente em alguns cursos profissionalizantes, nesse cenario a disciplina tinha um carater
mais técnico e menos critico, de forma que se moldava de acordo com as necessidades de cada
curso. A autora cita a experiencia de Morais (2003) ao dar aulas de sociologia em uma escola
técnica, de segundo grau. De acordo com morais apesar de a ditadura ter retirado a sociologia,

ela também permitiu que ela estivesse presente em alguns cursos técnicos.

“No caso, eu tive que fazer uma adequacédo do curriculo de Sociologia para o objetivo
especifico ou para o contexto especifico da publicidade, e ai trabalhar Sociologia com
publicitarios. Como a gente sabe que um dos contetdos de Sociologia sdo 0s meios
de comunicacao e assim por diante eu podia trabalhar até de um modo interessante a
disciplina” MORAIS (apud Lennert, 2009, p.31)

O relato de Morais evidencia a constante vulnerabilidade da disciplina de Sociologia,
frequentemente submetida as mudancas nas politicas educacionais e aos interesses sociais
dominantes ao longo do tempo. Essa condi¢do gerou instabilidade, uma vez que seu curriculo

(contetdo) era moldado conforme os interesses politicos dominantes.

Para além dessa perspectiva que relaciona a presenca ou auséncia da Sociologia ao
regime politico vigente (presente na democracia, ausente na ditadura), temos o trabalho de
Amaury Morais (2011): “O ensino de sociologia: periodizagio e campanha pela
obrigatoriedade”. Neste artigo, o autor propGe que outros fatores, especialmente a formacéo de
uma burocracia educacional responsavel pela administracdo do curriculo, também
desempenharam um papel significativo na intermiténcia da sociologia. Por ser uma disciplina
recém introduzida no curriculo acabou ficando mais vulneravel, sem prioridade no espaco

educacional. Essa fragilidade se intensifica, sobretudo, devido a relagdo entre o campo
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educacional e o campo politico, a constituigdo do curriculo se insere no jogo politico como

instrumento para o alcance de seus interesses.

Dessa forma, o motivo da presenca ou auséncia da Sociologia no curriculo escolar ndo
pode ser entendido apenas como resultado das conjunturas politicas, mas deve ser
compreendido dentro de uma complexa rede de influéncias institucionais e administrativas.
Morais (2011), aponta que devido o retorno da sociologia acontecer durante 0 processo
redemocratizacdo do pais € feita uma associacdo entre a volta da disciplina e o carater
democrético do novo regime. Parte desse entendimento se explica pelo forte envolvimento das

associacOes profissionais (socidlogos), na luta pela obrigatoriedade da sociologia.

No entanto, essa interpretacdo ndo considera os contextos historicos, como o da inclusdo
da disciplina durante a Reforma Benjamin Constant (1890), sua consolidagdo como cadeira
autbnoma na Reforma Rocha Vaz (1925) e a sua manutencao durante o Estado Novo (1937-
1942) (periodo de regime autoritario com tendéncias fascistas). Esses episoddios demonstram
que a trajetoria da Sociologia no curriculo escolar € marcada por maltiplos fatores e ndo pode

ser compreendida apenas como um reflexo do regime politico vigente. (Morais, 2011)

Apés a retirada da disciplina dos curriculos em 1942, grandes autores participaram do
movimento em defesa do retorno da sociologia no ensino secundario. Entre eles destaca -se
Florestan Fernandes (1920-1995), considerado o pai da sociologia critica no Brasil, é conhecido
por ter sido defensor da sociologia em todos os niveis de ensino e por sua contribui¢cdo no
processo de consolidacdo da sociologia como disciplina, participou da elaboracdo do capitulo
da educacdo na constituicdo de 1988, além de fazer parte da elaboracéo e aprovacdo do projeto
da nova Lei de diretrizes e bases da educacao nacional (LDB) do mesmo ano. "Pode-se dizer
que as preocupagodes educacionais acompanham toda a trajetoria de Florestan Fernandes™.

(Saviani, 1996, p.71.)

No que se refere a sua trajetdria, além de professor foi também um verdadeiro educador,

Florestan ndo era um pedagogo e nem mesmo um cientista da educacéo [..] contudo,
0 senso de radicalidade ja referido levou-o, a partir da experiéncia de sua prépria
formac&o e do processo formativo que passou a liderar como professor, a atuar como
um verdadeiro educador, isto €, aquele que pratica a educagdo com a consciéncia clara
de que a esta praticando, o0 que o leva a formular conceitos de maxima significagdo
para o conhecimento da esséncia propria dos fendmenos educativos. Tomando em
conta a sua trajetdria nao seréa dificil encontrar elementos que ilustram o que foi dito.
(Saviani, 1996, p. 72)

A participacdo de Florestan Fernandes no I Congresso Brasileiro de Sociologia, em

1954, marca um momento importante para a consolidacao das Ciéncias Sociais como um campo
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relevante tanto no ensino superior quanto na educacéo bésica no Brasil. Ao defender a presenca
das Ciéncias Sociais na escola secundéria, Florestan ndo estava apenas propondo a inclusdo de
uma nova disciplina, mas sim reafirmando o papel formativo e critico da Sociologia na

construcdo de uma cidadania mais consciente e participativa.

Para Florestan, caberia ao Estado ndo apenas expandir o ensino publico, mas também
garantir sua democratizacdo. Ele argumentava que, somente por meio de uma educacao
acessivel e de qualidade, a populacéo teria condicdes de exercer plenamente sua cidadania,
participando ativamente das decisdes politicas e sociais do pais. Além disso, seu pensamento
estava alinhado a uma visdo critica da sociedade, destacando a necessidade de mudangas
estruturais para superar as desigualdades historicas e sociais. Para ele, apenas uma educacéo de
qualidade, voltada para as camadas populares, seria capaz de promover o desenvolvimento

social e econdmico de que o Brasil precisava para alcancar seu tdo desejado progresso.

1.4 A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA DA EDUCACAO BASICA:
RETORNO E TENTATIVA DE CONSOLIDACAO

Finalmente, no inicio da década de 1980, com o enfraquecimento do regime militar
e 0 processo de redemocratizacdo do pais, a Sociologia passou a retornar gradualmente aos
curriculos do entdo 2° grau (atual ensino médio). Em 1982, a Lei Federal n° 7.044 alterou o
modelo de ensino profissionalizante instituido pela LDB n° 5.692/1971. Segundo Machado
(1987), o Conselho Estadual de Educacdo de Sao Paulo destacou que uma das principais
inovacOes dessa nova legislacdo foi o fim da profissionalizacdo universal e compulsoria
definida em 1971.

Com isso, 0 governo promoveu a reorganizacdo do segundo grau nas escolas da rede
estadual de ensino e passou a recomendar a inclusdo das disciplinas de Sociologia, Filosofia e
Psicologia na parte diversificada do curriculo, conforme a Resolucéo SE n° 236/83, ampliando
0 espaco destinado as Ciéncias Humanas. Nesse contexto, observa-se a mobilizacdo de
diferentes entidades representativas dos sociélogos em varios estados da federacdo, que
passaram a reivindicar de forma organizada o retorno da Sociologia ao 2° grau, reconhecendo-
a como uma ciéncia estratégica para a formacéo cidada dos estudantes. Como destacam Silva,
Santos e Silva, “neste momento varias entidades representativas dos socidlogos em varios
estados da federacdo iniciam uma luta pelo retorno da Sociologia no 2.° Grau, definindo-a como

Ciéncia estratégica na formagao da cidadania do aluno” (Silva; Santos; Silva, 2006 p. 5).
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Nessa perspectiva, a sociologia encontrou um cenério favoravel para se consolidar nos
curriculos escolares, conforme levantamento feito por Machado (1987), com essa
“reorganizacdo, diversas escolas da rede estadual de S&o Paulo incluiram em 1984 a sociologia
na parte “diversificada” do curriculo do 2° grau [...] numa estimativa provisoéria, parece que
essa inclusédo se deu em aproximadamente dez a vinte por cento das escolas da rede estadual”
(Machado,1987, p.135). Em seguida em 1985, vinte e quatro por cento das escolas tinham
sociologia no curriculo e em 1986 passou para aproximadamente vinte e nove por cento. O que

demonstra que aos poucos a disciplina foi conquistando mais espaco nas escolas.

Consequentemente, temos o retorno gradual da sociologia no inicio dos anos de 1980,
quatro décadas ap0s sua retirada dos curriculos pela reforma Capanema. Seu retorno ocorre
gracas aos movimentos de professores, intelectuais e entidades académicas que se relinem na
luta pela volta da sociologia como disciplina obrigatdria. Toda essa mobilizacdo resulta na
obrigatoriedade legal do ensino de Sociologia em 2008 (pela Lei n°® 11.684/2008). (Lennert,
2009).

Com a volta progressiva da sociologia surgiram debates sobre o ensino da disciplina na

escola secundaria:

A incluséo da disciplina Sociologia em um namero ainda relativamente pequeno de
escolas de 2° Grau da rede estadual de S&o Paulo, nos anos letivos de 1984, 1985 e
1986, trouxe & tona diversas questdes relativas ao ensino dessa disciplina na escola
secundaria: quais as alternativas de programa; como encaminhar nesse nivel o
trabalho pedag6gico com questdes como Partidos Politicos (teoria, programa,
estratégia, etc.), Capitalismo (economia politica, etc.), Classes Sociais, Estado,
Socialismo, Movimentos Sociais (sindical, estudantil, feminista, etc.), Ideologia,
Cultura, etc., quais as relagdes com as outras disciplinas da area de humanas; a procura
de textos didaticos de boa qualidade; etc. Machado (apud Lennert 2009, p.33)

O processo de reinsercdo da sociologia no curriculo do ensino médio ocorreu de forma
gradual. Em 1986, foi publicada a primeira proposta curricular para o ensino da disciplina.
Conforme destaca Lennert (2009), ainda nesse mesmo ano, S&o Paulo realizou o primeiro
concurso publico para a contratacdo de professores de Sociologia. Com efeito em 1991,
aproximadamente 49,6% das escolas ja haviam incluido Sociologia em seus curriculos, o que
representou um aumento de 30% no numero de instituicdes que ofereciam a disciplina. No ano
seguinte, em 1992, foi realizado o segundo concurso para professor de Sociologia do estado de

Séo Paulo.
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O marco legal para o retorno efetivo da disciplina na educacéo béasica foi a promulgagéo
da terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), que
determinou a obrigatoriedade da sociologia no ensino médio. Conforme texto da LDB,
(Capitulo IV, Art. 36, Paragrafo 1°, Inciso Ill) da referida lei, ao final do ensino médio, o
educando deveria demonstrar dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia

necessarios ao exercicio da cidadania.

Apesar de representar um avanco, o texto legal ndo deixava claro o papel e a importancia
dessas disciplinas no processo formativo dos estudantes. A mencéo a obrigatoriedade era vaga
e carecia de maior precisdo. Essa indefinicdo contribuiu para a permanéncia de um cenério de
inseguranca institucional da Sociologia, dificultando sua consolidacdo como componentes

necessarios para a formacéo de um cidadéo critico.

Ainda em 1996, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, a Camera dos
Deputados elaborou um novo projeto de reforma do ensino, e a insercdo da disciplina de
sociologia voltou a ser alvo de discussfes. Nesse contexto o deputado federal Padre Rogue
Zimmermann, do Partido dos Trabalhadores (PT) apresentou para a cdmera dos deputados o
projeto de lei n° 3.178/1997, com o objetivo de alterar o art. 36 da LDB, propondo um texto
mais claro quanto a importancia da obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e Sociologia no
ensino médio. A proposta buscava superar as ambiguidades da LDB de 1996, que, embora
mencionasse o dominio de conhecimentos nessas areas, nao determinava explicitamente a

relevancia dessas disciplinas no contexto da formacéo bésica.

Conforme afirma o deputado no referido projeto de Lei: “Dificilmente sera bem-
sucedida a inclusdo de temas referentes a estes campos (Sociologia e Filosofia) pelas outras
disciplinas, com docentes que nédo tenham a formacéo plena e adequada para o cumprimento

dessa tarefa. Dai ser insatisfatorio o texto da atual LDB”. (Morais, 2011, p.369)

O projeto é aprovado na Camara dos Deputados, e no Senado. No entanto foi vetado
pelo presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, que justificou o seu veto alegando a
falta de recursos financeiros e a escassez de professores capacitados para ministrar as
disciplinas. Assim apesar de ja ter sido reconhecida pela LDB n° 9.394/1996 como componente

curricular obrigatorio, a incerteza quanto a sua presenca nas escolas permanece.

Essa situa¢do s6 muda apds o fim do governo de Fernando Henrique Cardoso. Em 2004,
quando o governo federal iniciou uma revisdo dos curriculos do ensino médio e das orientagdes

curriculares nacionais. Em 2006, apos a revisdo, o conselho nacional da educagdo (CNE),
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protocolou o Oficio n® 9647/GAB/SEB/MEC, referente ao parecer n° 38/2006 desenvolvido
pela secretaria da educagéo em parceria com outras entidades educacionais, 0 parecer tratava
da incluséo obrigatdria das disciplinas de filosofia e sociologia no curriculo do ensino médio,
mediante alteracdo na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3/98. Para tal o documento apresenta uma
relacdo de justificativas favoraveis a inclusdo obrigatoria da sociologia e filosofia no curriculo
do ensino meédio, entre as quais destaca-se, a referéncia ao que ja estava previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (lei n°® 9.394/96), quanto a presenca obrigatoria das disciplinas
de filosofia e sociologia nos trés anos do ensino médio, como componentes “necessarios ao
exercicio da cidadania” (artigo 36, § 1o, inciso III, da Lei n® 9.394/96), de modo que devem
contribuir com o “aprimoramento da pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (art. 35, inciso II, da LDB).

Outro ponto positivo foi a quantidade expressiva de escolas publicas estaduais que
haviam incluido a disciplina de sociologia em seus curriculos, segundo registros do MEC, 17
estados da Federacdo, incluiram a Filosofia e a Sociologia no curriculo. Muitas escolas
particulares também optaram por incluir as disciplinas. O parecer destaca que essa inclusao se
deu por meio de iniciativa propria dos sistemas estaduais de ensino para suas redes escolares,
resultado da mobilizacdo de amplos setores educacionais.

Diante da necessidade de cumprimento da LDB (Lei n° 9.394/96), o parecer n° 38/2006,
que tornou| o ensino de sociologia obrigatério no ensino médio foi aprovado pela camara de
educacao basica. Contudo sua incluséo efetiva como disciplina obrigat6ria s6 ocorreu em 2009
por meio da lei Federal n° 11.684/08, de 2 de junho de 2008, aprovada pelo vice-presidente da
republica, José Alencar. (Aragdo, 2025).

Seu retorno inaugura um momento favoravel para a consolidacéo da disciplina, uma vez
que representou uma ampliacdo do campo de atuacdo dos profissionais formados em Ciéncias
Sociais, mas a sua presenca no curriculo ainda se encontra em uma posicao vulneravel as
politicas educacionais do momento. Ainda que o componente tenha sido incorporado nos
curriculos escolares em 2008, pela Lei 11.684/2008. Os profissionais que seguem a carreira de
docentes da disciplina de sociologia ainda enfrentam os obstaculos e desafios advindos dos

logos anos de intermiténcia da disciplina.

Em decorréncia da instabilidade da sociologia nos curriculos da educacdo bésica, 0
campo de trabalho do professor de sociologia foi se estreitando. Devido a auséncia da disciplina

no ensino médio, muitos profissionais formados na area passaram a lecionar outras disciplinas
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ou optavam por seguir outras carreiras. Considerando que, desde 1942, a disciplina levou cerca
de sessenta anos para voltar a ser obrigatoria nos curriculos, muitas universidades passaram a
oferecer apenas o curso de bacharelado, em razao da falta de mercado para os licenciados. Com
0 rompimento entre o bacharelado e a licenciatura a formacao do professor de sociologia acabou
ficando em muitas institui¢cGes sob responsabilidade do departamento de educacdo. Esse cenério
evidencia que os longos anos de intermiténcia da disciplina refletiram na desvaloriza¢éo dos
cursos de licenciatura, e na invisibilidade do ensino de sociologia enquanto subcampo de

pesquisa das Ciéncias Sociais. (Bodart, 2016).

Segundo lleizi Silva (2002), a interrup¢do da Sociologia nas escolas esteve
acompanhada também de uma interrup¢do das reflexdes no interior da propria comunidade
académica das Ciéncias Sociais, 0 que se manifesta na escassez de pesquisas voltadas ao ensino
da disciplina na educacdo basica. De acordo com a autora, 0 ensino das ciéncias sociais na
escola secundaria deixou de ser uma prioridade para os intelectuais a partir de 1960. Esse
afastamento, segundo a autora, esta relacionado com o processo de institucionalizacdo das
ciéncias sociais, que, conforme ja mencionado ocorreu inicialmente no ensino secundario, no
inicio do século XX, e posteriormente nos cursos de nivel superior. Logo, para os cientistas
sociais da época a presenca da sociologia nas escolas representava um fator importante para a
consolidacdo das ciéncias sociais no pais, no entanto apos se consolidar no ambito académico,
essa dependéncia deixou de existir e 0 seu desenvolvimento nos cursos superiores continuou
mesmo apds a exclusdo da disciplina na educagdo béasica, em 1942. Assim vemos um

rompimento entre os campos escolar e o académico-cientifico.

O movimento de retorno da Sociologia ao ensino médio brasileiro foi fundamental para
a constituicdo de um subcampo de pesquisa voltado ao ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia.
Esse processo concedeu maior estabilidade para o campo de pesquisa e para os profissionais
gue lecionam a disciplina uma vez que a ampliacdo dos debates e das pesquisas acerca do ensino
da Sociologia se apresenta como um elemento positivo para a consolidacdo da docéncia e para

o fortalecimento da producdo académica na area.

No entanto, a mais recente reforma do ensino médio, sancionada pela Lei n°
13.415/2017 estabelece mais uma vez a incerteza quanto a continuidade da disciplina no ensino
médio. A proposta de interdisciplinaridade, embora prevista nos documentos oficiais, ndo se
efetiva na pratica, uma vez que os docentes ndo foram formados para atuar por areas do
conhecimento. Observa-se que, mesmo na rede privada, onde os efeitos da reforma se mostram

menos acentuados, a articulagdo entre os professores permanece limitada. Na rede publica, por
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sua vez, essa comunicacdo é praticamente inexistente, o que contribui para a manutencgéo de
uma légica tradicional de organizacgdo do trabalho escolar, na qual cada docente atua de forma

isolada em sua disciplina.

Além disso, a implementacdo do novo ensino médio exige um elevado grau de
qualificacdo profissional, configurando um modelo idealizado e distante da realidade concreta
das salas de aula. Ainda que a reforma fosse necessaria, sua formulacdo e implementagéo
ocorreram de maneira verticalizada, sem considerar de forma efetiva as condicGes reais do

cotidiano escolar.

2. CAPITULO - A HISTORIA DO ENSINO DE SOCIOLOGIA EM SERGIPE
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Este capitulo tem como objetivo apresentar uma breve contextualizagdo historica da
disciplina no estado, buscando compreender 0s processos que marcaram sua inser¢do na
rede publica de ensino, bem como os fatores que influenciaram a constituicao e a formacéo
de seu corpo docente. Nesse sentido, a analise do processo de consolidagdo do campo de
ensino da disciplina no ambito estadual permite apreender os elementos histéricos,
institucionais e culturais nos quais os professores estdo inseridos, oferecendo, assim,
importantes pistas para a compreensdo dos percursos, escolhas e estratégias construidos por

esses profissionais ao longo de suas trajetorias formativas e profissionais.

A sociologia ingressou pela primeira vez no curriculo escolar de Sergipe em 1892,
por meio do Colégio Atheneu Sergipense, no 6° e Ultimo ano do curso de humanidades,
atraves da lei n. 35, de 18 de agosto de 1892. A inclusdo da disciplina refletiu a preocupacao
e esforco das liderangas politicas locais com a formacgdo dos jovens sergipanos, queria-se,
pois,

reunir em um s6 local as matérias exigidas nos exames preparatorios para o ingresso
nas academias do impeério, de modo que seus filhos ndo precisassem sair do seu
“torrdo natal”. Com esse objetivo foi criado pelo regulamento orgénico da instrugdo

publica de 1870, o Atheneu Sergipense, oferecendo os cursos de humanidades com
quatro anos e o curso normal com dois. (Alves & Costa, 2016, p.36)

Portanto a justificativa para a inclusdo da disciplina no curriculo do colégio Atheneu
Pedro Il decorreu da preocupagdo do Estado com a formacgdo civica e moral dos jovens
sergipanos. No entanto apesar de sua presenga no curriculo, a sociologia ndo aparecia como

uma disciplina isolada, mas combinada com outros conhecimentos. (Alves e Costa, 2016).

Dentre os trabalhos mais recentes sobre o processo de constituicdo do ensino de
sociologia em Sergipe, destaca-se a dissertacdo de Lucimar Aragdo, intitulada “O ensino de
Sociologia em Sergipe: a catedra no Colégio Atheneu Pedro 11” (2025.) O trabalho percorre
desde a introducdo da disciplina no Atheneu Sergipense, em 1892, passando por sua exclusdo
durante a Reforma Capanema, em 1942, até o cenario contemporaneo. Trata-se, portanto, de
um referencial importante para compreender aspectos relevantes da trajetoria da disciplina no
campo do ensino em Sergipe. Nesse sentido, seu trabalho permite compreender os fatores
historicos, politicos e pedagogicos que moldaram sua construcéo, além de revelar de que forma
as reformas educacionais influenciaram a formacéo da pratica pedagogica dos professores de

Sociologia em Sergipe.



33

Segundo Lucimar Aragdo (2025), o percurso da disciplina em Sergipe reflete as
transformac6es sofridas pela disciplina em nivel nacional, visto que h& registros de sua inclusdo
no curriculo do Colégio Atheneu Sergipense a partir de 1892. De acordo com a referida autora,
o0 estado foi pioneiro na institucionalizacdo da Sociologia no ensino secundario. Essa inciativa
esteve vinculada ao processo de moderniza¢do do pais, ocorrido no contexto do avanco da
industrializacdo brasileira a partir do século XIX e das reformas educacionais da Primeira

Republica.

A instituicdo das reformas Jodo Luis Alves-Rocha Vaz (1925) e Francisco Campos
(1931) implementadas nos primeiros anos da Republica, influenciaram o processo de
constituicdo do corpo docente da educacdo basica de Sergipe, especialmente no ambito do
colégio Atheneu sergipense, entre 1890 e 1930, tais reformas introduziram alteracGes nos
critérios e procedimentos de selecdo e contratagdo dos docentes, essas mudangas indicam a
tentativa de elevar o nivel da educacdo publica, atraves da qualificacdo dos professores e do
estabelecimento dos concursos publicos. Nessa perspectiva, a criacdo da catedra de Sociologia,
expressa o interesse do Estado em promover uma educacdo voltada para a construcao da ordem

e do progresso, em consonancia com as ideias positivistas.

Em Sergipe devido a falta de profissionais habilitados na area das Ciéncias Sociais havia
uma preferéncia por profissionais formados em cursos como, direito e medicina, o que acabou
por restringir a diversidade de seu corpo docente. Portanto, a institucionalizacdo da disciplina
ocorreu sem a presenca de professores devidamente habilitados para ministra-la, o que
dificultava o dominio dos conteldos préprios da area. Essa condi¢do contribuiu para a
construcdo de uma imagem de que a Sociologia deveria restringir-se ao ensino superior,
permanecendo até hoje mais valorizada no ambito académico em detrimento de sua presenca

na educacdo basica. Como efeito dos anos em que esteve fora do curriculo.

Ainda conforme Aragdo (2025), a histdria da disciplina de sociologia em Sergipe possuli
forte ligagdo com a reorganizacao do sistema educacional brasileiro. A inclusédo da disciplina
em 1892 revela a intengé@o do Estado em alinhar-se ao movimento de modernizagéo do ensino
e as transformagdes sociais em curso, oferecendo aos estudantes uma formagdo ampla que os
capacitasse tanto para os estudos superiores quanto para vida em sociedade. Essa orientagdo
também refletia a meta de formar as futuras liderancas politicas e intelectuais, inserindo a
educacéo no projeto mais amplo de construcdo de uma elite dirigente capaz de conduzir o pais

nos moldes do ideario republicano e positivista.
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Dessa forma observa-se que o estado de Sergipe acompanhava as mudancas
educacionais do pais, tendo o colégio Atheneu sergipense (primeira instituicdo oficial de
estudos secundarios do estado) como ator importante da historia educacional de Sergipe. Foi
nessa institui¢do que a histdria do ensino de sociologia se inicia, com a cadeira de “sociologia,
moral, no¢des de economia e direito patrio”. A presenca desses contetdos no curriculo do
Atheneu evidencia ndo apenas a atencéo do estado as reformas educacionais, mas também sua
adesdo ao padréo estabelecido pelo Colégio Pedro Il, referéncia nacional na época. Sob a
influéncia da ciéncia positivista, a disciplina enfatizava a razdo como caminho para a ordem
social, integrando pensamento socioldgico e principios morais na formacdo dos estudantes
(Aragéo, 2025).

2.1 FATORES QUE INFLUENCIARAM A CONSTITUICAO DO CORPO DOCENTE

Conforme o Regulamento de 1925 (Decreto N°. 940, 2 de jul.1926) o corpo docente do
colégio Atheneu sergipense era formado por trés categorias: professores catedraticos, com
cargo vitalicio, professores livres com contrato de 10 anos, e professores honorarios, além
daqueles responsaveis por disciplinas artisticas, como desenho. No caso dos catedréaticos, a
aprovacdo e a nomeacao eram realizadas por decreto, e 0 cargo era vitalicio. Ja os docentes
livres exerciam mandatos de dez anos, passiveis de renovacao de acordo com sua contribuicdo
ao ensino (Decreto n° 940, de 2 de julho de 1926).

Grande parte dos professores do ensino secundario de Sergipe pertencia a elite
intelectual do estado, eram reconhecidos por sua competéncia e elevado nivel de instrugdo, de
forma que sua atuacdo ndo se limitava a transmissao dos conteidos, mas também a difusdo de
valores intelectuais e morais que dialogavam com os ideais educacionais vigentes. A partir de
1890, com a instauracdo da Republica, a contratacdo do quadro docente acontecia por meio dos
concursos publicos, destinados tanto para candidatos locais quanto de outras regides. O
processo de selecdo era similar ao modelo do Colégio Pedro Il. Com uma série de exigéncias
morais, profissionais e académicas. Esses requisitos, aliados ao prestigio institucional do
Atheneu, atribuia aos docentes um elevado status social e simbolico. “Na época, ser professor

do Atheneu Sergipense era uma honra, um privilégio”. (Alves, 2005, p.174)

A exigéncia por profissionais altamente qualificados estava associada a concepgéo de
que uma educacdo de qualidade deveria se fundamentar na competéncia dos professores da
educacdo basica. O rigor adotado nos processos de selecdo refletia o propdsito de elevar o nivel

da educacéo publica, assegurando aos estudantes o acesso a um conhecimento de exceléncia.
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A selecdo para professor catedratico ocorria em trés fases: defesa de teses, prova prética
e prova oral. Na primeira etapa, o candidato deveria apresentar duas teses: uma de livre escolha
e outra sorteada entre dez pontos previamente definidos pela Congregacdo. Essa fase tinha
como objetivo avaliar o dominio do conteldo e a capacidade do candidato de produzir
conhecimento em diferentes areas. A segunda fase, voltada as disciplinas de natureza aplicada,
exigia a resolucdo de questdes sorteadas no momento da prova, com possibilidade de consulta,

sempre sob a supervisdo de uma comissdo composta por quatro professores.

Por fim, a terceira fase consistia em uma prova oral, na qual o candidato deveria
apresentar uma dissertacdo de cinquenta minutos sobre um ponto sorteado com vinte e quatro
horas de antecedéncia, sendo avaliado quanto a clareza e a competéncia na exposicao do
conteddo. Para ser considerado aprovado, era necessario alcancar a média minima de sete. Caso
contrério, a vaga poderia ser preenchida temporariamente até a realizacdo de um novo concurso,

ficando vedada a participacdo do candidato no periodo de dois anos. (Aragao, 2025)

No entanto, a abertura dos concursos acontecia de acordo com o aumento da demanda
por novos docentes. J&, os professores honorérios eram indicados pela Congregagdo em
reconhecimento a sua notavel competéncia, sem a necessidade de concurso publico, sendo a
nomeacao valida apenas mediante a aprovacdo de dois tercos dos membros votantes. Ja 0s
professores de Desenho seguiam procedimentos semelhantes aos adotados para os docentes
livres, com a realizagdo de provas didaticas e orais, de acordo com as normas estabelecidas para
0s concursos de catedra.

Contudo, em Sergipe havia uma preferéncia por profissionais formados em cursos
especificos como, direito e medicina, o que acabou por restringir a diversidade de seu corpo
docente, 0 que criou um padrdo entre 0s que ingressavam no magistério. Além disso, 0s
conteddos ministrados concentravam-se em temas considerados uteis, excluindo questdes
religiosas e politicas. Desse modo embora 0s concursos tenham sido implementados para
preencher vagas e garantir a qualidade do ensino, sua realizacao pode ter sido influenciada por
fatores politicos e sociais, levantando questfes sobre a imparcialidade e a equidade do processo
de selecdo. (Aragdo, 2025)

O primeiro concurso publico de Sergipe com vagas destinadas a cadeira de sociologia
do colégio Atheneu sergipense teve inicio em 13 de janeiro de 1926, apos a publicacéo do edital
destinado ao provimento das inscri¢des dos candidatos ser aprovada pela Congregacgdo do

Atheneu Sergipense.
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Conforme determinacéo do decreto n°. 940,

0 Atheneu Sergipense abriu concursos para professores para dez cadeiras vagas, a
saber: Latim (1926), Sociologia (1926), Literatura Brasileira e das Linguas Latinas
(1926 e 1929), Desenho (1926, 1928 e 1929), Aritmética (1926), Cosmografia (1926),
Geometria e Trigonometria (1927) e matematica (1929). O edital do concurso para
Professor Catedratico de Sociologia do Atheneu Pedro 11 foi aberto em 13 de janeiro
de 2026, com prazo de inscricdo até 10 de julho daquele ano (Souza, 2016, p. 162).

Florentino Teles de Menezes foi 0 Unico candidato a se inscrever no concurso para
cadeira de professor catedratico de sociologia, ficando marcado na histéria como um dos
primeiros professores de Sociologia no pais e o unico intelectual da época a se autodeclarar

socidlogo no meio cultural de Sergipe.

No ato de inscricdo, Menezes apresentou a seguinte documentacdo: certiddo da
Faculdade de Medicina da Bahia, comprovando ter cursado até o quarto ano da graduacéo;
patente de oficial da Guarda Nacional; certidao de idade, atestando ser maior de 21 e menor de
40 anos; além de folha corrida. Em atendimento as exigéncias legais, entregou também duas
teses para avaliagdo: a primeira, sobre o tema sorteado pela Congregacdo, intitulada “O
processo de selecdo nas sociedades: até que ponto a selecdo natural pode influir nas
sociedades”; e a segunda, de livre escolha, denominada “Influéncia do clima nas civilizagdes”.
Além disso, anexou quatro publica¢des de sua autoria: “Desenvolvimento intelectual dos
povos”; “Leis de Sociologia aplicada no Brasil”; “Estudo Chorographico e Social do Brasil”; e

“Escola Social Positiva” (Aragdo, 2025).

Apbs a realizacdo das provas orais, Florentino foi aprovado com desempenho notavel,
evidenciado por suas excelentes notas: 9,84 na tese de livre escolha, 9,76 na tese de ponto
sorteado e 9,92 na prova oral, resultando em média final arredondada para 10. Tal resultado
comprovou seu amplo dominio dos contetidos avaliados, demonstrando ser o Unico candidato
apto a assumir a cadeira de Sociologia. Sua aprovacdo resultou na nomeacao vitalicia para o
cargo em 07 de agosto de 1927. (Aragao, 2025)

2.2 SOBRE A VIDA E AS CONTRIBUICOES DE FLORENTINO MENEZES

Apesar de ndo ter concluido o curso de Medicina, interrompido no quarto ano e,
portanto, sem atender formalmente aos requisitos exigidos para concorrer a vaga, Florentino
Teles de Menezes ja detinha os capitais cultural, social e simbolico consolidados no campo
intelectual sergipano. Conforme assinala Bourdieu (1989), esses capitais constituem recursos
fundamentais que, ao serem reconhecidos socialmente, conferem legitimidade e autoridade aos

agentes em determinados espacos de disputa.
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Nesse sentido, Menezes era reconhecido por seu alto nivel de instrugdo, comprovado
pelos resultados que obteve nas provas do concurso e pelo seu histérico de trabalhos publicados,
0 que Ihe permitiu disputar e ocupar uma posicdo de elevado prestigio em uma das instituicdes
escolares mais relevantes do estado. De acordo com Alves (2005), “Sem escolas para garantir
a formacdo académica na &rea e sem 6rgdos que prestigiassem a pesquisa em ciéncias sociais,
fazia ciéncias por amor e dedicacdo, contribuindo para a formacdo do pensamento socioldgico

brasileiro”.

Florentino é reconhecido como um dos pioneiros da Sociologia no Brasil. Sua atuacao
dialogava diretamente com o movimento mais amplo de institucionalizacdo das Ciéncias
Sociais no Brasil, marcado pela criagdo dos primeiros cursos superiores de Sociologia e Politica
nas décadas de 1930 e 1940, em S&o Paulo e no Distrito Federal. Enquanto intelectuais como,
Gilberto Freyre e Florestan Fernandes projetavam a Sociologia em escala nacional, Menezes
cumpria papel fundamental no contexto regional, ao introduzir e consolidar a reflexio

sociologica em Sergipe.

Ao assumir o cargo de professor catedratico do colégio Atheneu sergipense Menezes
permaneceu vivendo em Sergipe, onde construiu sua trajetoria no campo cientifico, ideoldgico,
e politico, como a publicacéo de suas obras, a militancia politica e o exercicio do magistério. O
valor de seu trabalho intelectual transcende o limite do conjunto de seus livros e artigos, amplia-
se para sua atuacdo como militante de varias causas politicas e sociais. foi responsavel pela

divulgacdo e pelo desenvolvimento desta ciéncia em terras sergipanas.

Apbs iniciar seus estudos em recife transferiu-se para o Rio de Janeiro, mas adoeceu
de beribéri e deixou a escola. Depois em 1906, foi a capital da Republica estudar Medicina,
onde permaneceu até 1907, quando devido a problemas financeiros mudou-se para a faculdade
de medicina da Bahia de ja no terceiro ano, outra vez largou a faculdade por problemas de
salde. Florentino retornou para Sergipe sem concluir o curso de medicina terminando sua
formacgéo de maneira autodidata, através de leituras no campo da geografia, historia, politica,
sociologia, psicologia e matematica. (Silva, 2006)

Em 1913, publicou sua primeira obra, “Estudos Chorografico ¢ social do Brasil”. Em
seguida, foi nomeado para o cargo publico de escriturario do Tesouro do Estado e, em 1926,
ingressou no colégio Atheneu sergipense como professor catedratico de sociologia. Fungédo que

exerceu até a sua aposentadoria em 1940 motivada por problemas de satde. A distancia dos
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centros de informacdo néo o impediu de estar sempre alinhado aos acontecimentos nacionais e

internacionais. Conforme aponta Silva (2006):

Ao fundar sociedades de estudos e propaganda tentava articular os debates regionais
com as questBes mundiais. Criando espagos locais para discussdes e divulgagdo de
temas atuais como educacéo, voto secreto e socialismo, fazia com que estas ideias ndo
fossem um simples reflexo de opinifes trazidas por politicos e intelectuais externos,
mas fruto de elaborag@es feitas pelos préprios sergipanos. Um destes foruns foi o
centro pedagdgico sergipano, que pretendia melhorar o nivel das problematicas
educacionais no Estado. (Silva, 2006. P 79)

Na década de 1930 viveu o0 auge de seu prestigio e reconhecimento como sociélogo e
professor, dedicando-se a elaboracao do seu volumoso “Tratado de Sociologia”, publicado em
1931. Seu livro serviu como manual para o ensino da sociologia, em uma época em que 0s
materiais didaticos para a disciplina eram escassos. Dividida em dez partes, a obra justificava
o titulo por seu carater amplo e enciclopédico, abordando os principais temas contemplados
pela Sociologia. Apos apresentar definicGes e classificacdes dos fendmenos, o autor tratava da
historia da disciplina, das hipdteses e teorias, dos elementos sociais, da estrutura politica e
econdmica, das manifestacBes psicoldgicas, da evolucdo social, da desagregacdo e

reconstituicOes e ao final suas aplicacfes nos problemas sociais. (Silva, 2006)

Assim, a trajetéria de Florentino Menezes revela como os diferentes tipos de capital
podem ser convertidos e reconvertidos, possibilitando a conquista de espacos de disputa e de
prestigio. No caso de Florentino, o acimulo de capitais especificos do campo intelectual
sergipano, por meio de suas constantes publica¢des, foi essencial para a mobilizacao do capital
social e cultural, os quais foram posteriormente reconvertidos em capital simbolico. Esse
processo lhe rendeu a posicao de professor catedratico e o consolidou como um dos nomes mais

importantes da Sociologia no pais.

2.3 O CAMPO DE ENSINO DA SOCIOLOGIA EM SERGIPE.

Em Sergipe, o ensino das Ciéncias Sociais alcangou 0s cursos superiores por meio da
Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe, criada nos anos de 1950 com a finalidade de formar
professores para os ensinos secundario e normal. Na época o ensino dessas disciplinas foi

marcado pelo autodidatismo dos professores que ministravam as aulas.

A criagdo do Curso de Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Sociais na Universidade
Federal de Sergipe (UFS) ocorreu em 1991, através da Resolugdo n° 19/1990 do Conselho de

Ensino e Pesquisa (CONEPE), representou um marco importante para a consolidagdo do campo
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profissional das ciéncias sociais no estado, pois ampliou o mercado de trabalho para os egressos
do curso, além de atrair docentes e alunos de outras institui¢ces de ensino superior de Sergipe
e de estados vizinhos. O que proporcionou o aumento do reconhecimento da area na sociedade

sergipana. (Silva, 2016)

Outro marco importante foi a reintroducdo da disciplina de Sociologia nas escolas
estaduais de Sergipe, a partir de 1995. Contudo, o primeiro concurso publico com vagas
especificas para licenciados em Sociologia ocorreu apenas em 2003, destinando 30 vagas para
atuacdo no Ensino Fundamental 11 (5% a 82 séries) e no Ensino Médio. Esse avanco foi resultado
da mobilizacdo da Associacdo de Socidlogos de Sergipe, que reivindicou junto a coordenacéao

do concurso a inclusdo de vagas especificas para a disciplina de Sociologia (Aragao, 2025).

Ainda assim, de acordo com o presidente da associacdo de socidlogos de Sergipe as 30
vagas foram insuficientes para suprir a demanda das diretorias regionais de educacéo do interior
do estado, na época foram destinadas em média duas vagas para cada escola, contudo faltavam
professores nas sedes dos municipios. Segundo a Associacdo dos Sociologos de Sergipe, 40
candidatos foram aprovados para 30 vagas, no final de 2007, ainda restavam 16 aprovados na
lista de espera (Silva, 2007).

Sobre a incluséo da disciplina nos concursos estaduais Silva (2016), afirma:

O reflexo dessa importancia e do papel que os formados na area tém exercido pode
ser constatado no Gltimo concurso publico realizado em janeiro de 2004, pelo Governo
do Estado, para provimento de vagas no cargo de professor de educagdo basica do
estado de Sergipe, que, a partir de uma mobilizagdo dos licenciados em Ciéncias
Sociais e pressionado pelo Sindicé dos Trabalhadores na Educagdo de Sergipe
(SINTESE), incluiu essa disciplina no concurso. (Silva, 2016. P.207)

No total desde a reintroducdo da sociologia foram realizados no estado apenas trés
concursos com vagas destinas para 0 magistério da sociologia. Além disso, muitas vagas da
rede estadual tém sido preenchidas por docentes com formacdo em outras areas, apesar da
presenca de profissionais habilitados para o exercicio do cargo, em sua maioria egressos da
universidade federal de Sergipe, que anualmente forma licenciados em Ciéncias Sociais. No
entanto, esses profissionais sdo frequentemente substituidos por professores formados em
outras areas que, na maioria das vezes, assumem a cadeira da sociologia para complementacéo
de sua carga horaria. Essa pratica ndo apenas prejudica os profissionais formados na area, que
perdem seu espago de atuacdo, mas também impossibilita 0 acesso dos estudantes a docentes

com o dominio tedrico-metodoldgico especifico da Sociologia. (Silva, 2016)
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De acordo com Silva (2016), esse cenario gerou novos desafios para as instituicdes de
ensino superior, especialmente para as publicas. O primeiro consistiu em aproximar a formagéo
dos futuros professores, nos cursos de licenciatura, da realidade da sala de aula, articulando os
conhecimentos teoricos da Sociologia com praticas metodologicas de ensino gque assegurem
uma formacao sélida, tedrica e interdisciplinar. J& o segundo desafio decorreu do aumento da
procura pelo curso de licenciatura na area, impulsionado pelo retorno da disciplina no ensino

fundamental e médio.

Diante disso, torna-se imprescindivel oferecer formagdo continuada aos profissionais
que lecionam a disciplina, uma vez que parcela significativa deles ndo possui habilitacdo
especifica para o magistério. E o caso de docentes graduados em outras areas, pertencentes ao
quadro efetivo do magistério, o que reforca a importancia da formacao continuada para o bom

desempenho desses profissionais.

Segundo matéria publicada pelo mangue jornalismo,! o governo de Sergipe aprovou,
em 2025, a realizacdo de um concurso publico para o magistério, o primeiro apés 13 anos desde
a Ultima selecdo no estado. Foram ofertadas 300 vagas. No entanto, o Sindicato dos
Trabalhadores em Educacéo Bésica de Sergipe (SINTESE) aponta que atualmente existem mais
de 4.500 vagas em aberto para professores em sala de aula na rede estadual. O nimero reduzido
de vagas ofertadas e a real demanda por docentes evidencia a insuficiéncia da medida
governamental e reforca a permanéncia de um quadro de precarizagdo do trabalho docente,
marcado pela caréncia de profissionais efetivos e pela recorrente utilizagdo de contratos

temporarios.

Além das vagas decorrentes de aposentadorias, falecimentos e desisténcias, atualmente
existem 2.463 professores contratados de forma temporaria e precéria na rede estadual de
Sergipe, muitos deles por meio de Programas de Selecdo Simplificada (PSS). O namero
reduzido de vagas ofertadas no concurso anunciado em 2025 e o nimero de profissionais
contratados precariamente evidencia a insuficiéncia da medida governamental diante da real

necessidade educacional.

De acordo com o Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Baésica de Sergipe
(SINTESE), a quantidade de vagas ofertadas € muito inferior a demanda. A entidade,

LVer em: https://manguejornalismo.org/sergipe-tem-2-463-professores-temporarios-outros-2-158-se-
aposentaram-mas-governo-abre-concurso-so-com-300-vagas/
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representada por seu presidente Roberto Silva, reivindicou a ampliagdo do quantitativo de vagas
e solicitou a atuacdo do Ministério Publico, de modo a garantir a efetiva recomposi¢éo do

quadro docente.

Se, por um lado, Sergipe ndo realizava concurso publico para 0 magistério ha mais de
uma década, por outro, as diferentes gestdes estaduais e municipais recorreram reiteradamente
ao Processo Seletivo Simplificado (PSS) como alternativa de contratacdo. Embora essa
modalidade de vinculo seja prevista na Constitui¢ao Federal para situagdes de “necessidade
temporaria de excepcional interesse publico”, sua utilizagcdo frequente tem se tornado um
mecanismo de substituicdo do concurso publico, o que revela a institucionalizacdo da

precarizacdo laboral no magistério.

J& os dados do Censo Escolar de 2023, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), apontam que Sergipe ocupa a sétima posi¢do
entre os estados brasileiros em termos de percentual de professores efetivos na rede estadual,
com 68,8%. Estados como Rio de Janeiro (95,6%), Rio Grande do Norte (93,7%), Para (93,5%),
Bahia (92,8%), Amazonas (90,2%) e Amapa (68,9%) apresentam indices superiores, enquanto
Minas Gerais figura em ultimo lugar, com apenas 19,2%.

Diante desse cenério, realizou-se um mapeamento das institui¢fes estaduais que ofertam
o Ensino Médio, com o objetivo de identificar a quantidade de professores em exercicio com
formacdo em Ciéncias Sociais/Sociologia, bem como o tipo de vinculo contratual estabelecido.
A catalogacdo dos dados foi realizada por meio do site da Secretaria de Estado da Educacéo de
Sergipe (SEED/SE).

Entretanto, é importante destacar que o portal da SEED/SE ndo apresenta precisdo
guanto a dindmica de ocupacéo das vagas de Sociologia por profissionais formados em outras
licenciaturas. Por exemplo, é possivel identificar com clareza a auséncia de licenciados em
Sociologia em determinadas instituices; entretanto, quando ndo h& o registro desse

profissional, nem sempre estdo disponiveis informagdes sobre o docente que ocupa a vaga

Essa limitacdo, no entanto, ndo compromete a identificacdo do déficit de professores da
area, uma vez que a disciplina de Sociologia esta presente em todas as escolas de Ensino Medio.
Assim, a auséncia de licenciados em Sociologia indica que essas vagas sdo, em grande parte,

preenchidas por docentes formados em outras areas do conhecimento.
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Nesse sentido, as tabelas e gréaficos a seguir ttm como objetivo:

1) Identificar o percentual de professores que possuem formacédo em Ciéncias Sociais
e lecionam a disciplina de Sociologia no Ensino Médio da rede estadual, bem como

daqueles que ministram a disciplina sem formacéo especifica na area.

2) Identificar o tipo de vinculo contratual (efetivo ou temporario) dos professores
formados em Ciéncias Sociais/Sociologia que lecionam a disciplina no Ensino

Médio da rede estadual.

De acordo com o levantamento feito com os dados do site da secretaria da educacéo no
ano de 2024, cento e quarenta e nove (149) professores ministravam a disciplina no ensino
médio e na modalidade EJA, sendo que apenas quarenta e sete (47) possuem formacdo

especifica na area. Conforme podemos observar na tabela a seguir:

Tabela 1 - indice dos professores de sociologia na rede estadual de ensino médio

do estado de Sergipe

Quantidade %
Professores formados em
outras areas 102 66%0
Nao informado 05 3%
Formados em Ciéncias
Sociais/Sociologia 47 31%
Total Geral 154 100%

Fonte: elaborado pelo autor.
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Gréfico 1 - indice dos professores de sociologia na rede estadual de ensino medio
do estado de Sergipe

Titulo do Grafico
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50% B Professores com formgad em outras
areas
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Fonte: elaborado pelo autor.

A partir dos dados coletados verificou-se que em Sergipe mais da metade dos
professores que lecionam a disciplina de sociologia na rede estadual de ensino sdo formados

em outras areas.

Ap0s identificar o indice de docentes que possuem formacdo em Ciéncias
Sociais/Sociologia, foi feito um levantamento do tipo de vinculo que estes possuem com as
instituicGes de ensino. Conforme a tabela a seguir dos quarenta e quatro (44) professores
formados em ciéncias sociais/sociologia que lecionam a disciplina na rede estadual de ensino
vinte e um (21) séo efetivos e vinte e trés (23) sdo contratados por tempo determinado. A falta
de concurso publico para professores no estado explica a quantidade elevada de professores
sem formacdo na area ministrando a disciplina, além disso a falta de concursos provoca a
precarizacdo do trabalho docente em Sergipe ao submeter os professores aos contratos

temporarios. Assim como demonstra a tabela a seguir:



Tabela 2 — tipo de vinculo
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Quantidade %
Efetivos 21 48%
Temporarios 23 52%
Total 44 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Graéfico 2 —tipo de vinculo
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Conforme o gréfico 02, a situacdo de Sergipe reflete uma tendéncia nacional de reducéo

dos quadros de funcionarios permanentes na educagdo publica por meio do aumento de

temporarios, marcada pelo aumento das contratacbes temporarias. Entre os profissionais

formados em Ciéncias Sociais/Sociologia que atuam na rede estadual, 52% encontram-se nessa

condicdo. Esse cenario, até certo ponto, acaba sendo legitimado pelo contexto mais amplo, no

qual apenas 58,8% dos professores de Sociologia no pais sdo concursados. (Bodart; Silva, 2016)
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Como podemos observar, esse campo é caracterizado pela precariedade. A precariedade
no campo educacional, particularmente no ensino de Sociologia em Sergipe, manifesta-se de
forma multidimensional, envolvendo tanto aspectos institucionais quanto subjetivos. Do ponto
de vista material e organizacional, ela é evidenciada pela intermiténcia da disciplina nos
curriculos, pelos baixos salérios e pelo elevado indice de contratagcGes temporarias e precarias,
como o Processo de Selec¢do Simplificada (PSS), que geram um estado de inseguranga constante
e dificultam a consolidacdo da carreira docente. No entanto, para além das condi¢cbes de
contratacdo, a precarizacdo estrutural do trabalho atinge a propria esséncia do docente,
configurando o que se denomina precarizagdo do homem-que-trabalha (Alves, 2013). Esse
processo resulta na crise do trabalho vivo, onde a subjetividade do professor € "capturada” e
reduzida a mera forca de trabalho, levando a degradacéo da pessoa humana e a manifestacao de
crises na vida pessoal, na sociabilidade e na autorreferéncia. Assim, a precariedade néo € apenas
uma auséncia de estabilidade contratual, mas uma condi¢do de proletariedade que corroi a
capacidade de resisténcia e a autonomia intelectual do professor dentro do sistema do capital.

Iremos nos aprofundar melhor nessa discussdo no proximo capitulo.
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3. CAPITULO - AS TRAJETORIAS DOS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA NA
EDUCAGCAO BASICA DE SERGIPE

Ana Lucia Lennert, em sua dissertagao intitulada, “Professores de Sociologia: relagdes
e condigdes de trabalho” (2009), buscou compreender as condi¢des de trabalho dos professores
formados em de Ciéncias Sociais que, em 2008, lecionavam em escolas da rede estadual de
Campinas, Séo Paulo. Em seu estudo, a referida autora analisou, por meio da aplicacédo de
entrevistas semiestruturadas ndo sé as condic6es de trabalho docente, como também o reflexo
dessas condicdes e relacbes na subjetividade dos docentes. Ou seja, as percepcdes construidas

sobre o trabalho que realizavam, a partir das experiencias acumuladas no cotidiano escolar.

Lennert aponta a instabilidade gerada pelos contratos temporarios como principal
indicativo da precariedade do trabalho docente, os quais produzem um constante sentimento de
inseguranca quanto a permanecia no magistério. Diante desse quadro, a autora identifica a busca
por qualificacdes adicionais e a realizacdo de outras graduacdes como a principal estratégia
adotada pelos docentes para assegurar sua permanéncia no mercado de trabalho. Assim, o
estudo de Lennert permite compreender que a fragilidade da disciplina ndo afeta apenas a
presenca institucional da Sociologia, mas também atua sobre as trajetorias e subjetividades dos

professores, interferindo na forma como constroem seus percursos no campo educacional.

Desse modo, a analise das trajetorias dos professores torna-se fundamental para
compreender como esses sujeitos constroem suas carreiras, enfrentam as condicGes precarias
de insercdo no magistério e elaboram estratégias de permanéncia e reconhecimento dentro de

um campo caracterizado por incertezas institucionais.

Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo identificar, a partir da analise das
trajetérias dos professores de sociologia entrevistados, de que modo, esses profissionais
constroem suas carreiras, as estratégias mobilizadas em sua préatica docente, e como séo
utilizadas para enfrentar as adversidades presentes no campo de ensino na educacao bésica.
Para tanto, torna-se necessario compreender como essas trajetorias se articulam a conceitos
como campo, habitus, capital e estratégia. Os capitais compdem as estratégias construidas
pelos professores: € por meio da mobilizacdo desses capitais presentes no campo de atuacao
desses profissionais que tais estratégias se constituem, expressando a relacdo entre os docentes

e 0 campo educacional.
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3.1 CONTEXTUALIZACAO DO TRABALHO DE CAMPO

O primeiro contato com os participantes ocorreu por meio de mensagens via WhatsApp,
a partir de indicacdo da orientadora, Prof. Dra. Vilma Soares. Esse contato inicial foi marcado
por acolhimento e receptividade: todos os docentes demonstraram de imediato interesse em
colaborar com a pesquisa, ndo havendo qualquer impedimento para a realizacéo das entrevistas.
Além disso, contribuiram de forma esponténea, trazendo relatos pessoais e reflexdes que
emergiam durante o dialogo, o que enriqueceu significativamente as narrativas e aprofundou a

compreensdo das trajetorias formativas e profissionais aqui analisadas.

Apbs o esclarecimento dos objetivos e da importancia da pesquisa, assim como do
compromisso ético com o anonimato dos depoentes, as entrevistas foram realizadas em locais
e horarios definidos pelos entrevistados. Ao todo, foram conduzidas seis entrevistas, sendo duas
presenciais, realizadas na Universidade Federal de Sergipe (UFS), e quatro de forma remota.
Algumas ocorreram durante o horario de intervalo e outras apds o término das aulas, todas no
més de abril de 2025. As entrevistas tiveram duracdo média de 60 minutos e abordaram as
seguintes tematicas: origem social, trajetoria académica, trajetoria profissional, prética docente.
Todas foram registradas por meio de gravacéo de audio.

Os professores de Sociologia entrevistados, situam-se na faixa etaria entre 41 e 50 anos
de idade, o que Ihes confere relativa estabilidade na carreira docente. com carga horaria de 13
a 40 horas semanais. Tendo iniciado suas trajetérias profissionais logo apds a conclusdo da
graduacéo, os docentes possuem mais de dez anos de carreira, acumulando uma ampla bagagem
de experiéncia profissional. Tal condicdo mostrou-se fundamental para a pesquisa, pois
permitiu uma andlise das categorias bastante densa, além de outras questdes que surgiram

durante a conversa.

Dentre as professoras, uma possui vinculo temporario e a outra é efetiva; ambas
lecionam mais de uma disciplina. No grupo dos professores, apenas um ndo possui contrato
efetivo, sendo que dois lecionam exclusivamente na rede estadual, um atua tanto na rede
estadual quanto na rede particular e outro apenas na rede particular, com carga horaria de 13 a

40 horas semanais.

Observa-se, ainda, que os docentes com contrato efetivo na rede estadual e federal
mantém vinculo com apenas uma instituicdo, condicdo que lhes confere maior estabilidade
profissional e mais tempo para a organizacao das atividades escolares. Tal aspecto influencia

diretamente 0 modo como esses agentes se inserem no espaco institucional, em como projetam
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sua identidade profissional. Em contraste, os professores contratados de forma temporaria

apresentam vinculos com duas ou trés instituicdes.

Quanto ao estado civil, quatro dos entrevistados sdo casados e dois sdo solteiros. Entre
0s seis docentes, apenas um nédo possui filhos. Segundo esse entrevistado, a presenca de filhos
acarretaria despesas adicionais que seu salario ndo comportaria, alem daquelas que ja possui.
Destaca, ainda, que a auséncia de filhos Ihe proporciona uma vida mais confortavel, uma vez

que implica menores gastos e menor dedicacdo de tempo a atividades fora da sala de aula.

Constata-se, assim, que a existéncia dos filhos constitui um fator relevante na
organizacao do trabalho docente, na medida em que imp&e maiores exigéncias econémicas para
a manutencdo de um padrao de vida minimamente confortavel. Os docentes que possuem filhos
relatam a necessidade de ampliar sua atuacdo em diferentes instituicdes de ensino, estratégia

que resulta na reducédo do tempo livre e impacta negativamente suas relagcdes pessoais.

Os professores participantes ndo possuem outra fonte de renda além do magistério.
Quando questionados sobre a satisfacdo com o salario que recebem, predomina entre os
docentes efetivos da rede estadual o discurso de que ser concursado é o principal fator que torna
suas condicdes de trabalho mais favoraveis. Trés docentes afirmam que, sem a estabilidade
proporcionada pelo cargo de servidor publico, suas condicGes de trabalho seriam precarizadas,
devido a instabilidade causada pelos contratos temporéarios e as dificuldades enfrentadas no

exercicio da profissdo, como expressa a professora 03:

E uma carreira segura, se VOcé passa no concurso publico. Porque a pandemia mostrou
que, em dez anos, centenas de milhares de professores que ndo eram servidores
publicos ficaram desempregados. Quem continuou empregado foi submetido a uma
jornada extremamente exaustiva [...]. E quem nédo ficou desempregado teve que se
submeter a uma precarizacdo extrema. Entdo, o problema é que n6s temos um trabalho

precarizado. (Professora 03).

Quando questionados acerca da participagdo em associacbes de professores ou
sindicatos, quatro docentes relataram participar do SINTESE, enquanto um professor, que
também atua como Professor do Departamento de Ciéncias Sociais, declarou ser sindicalizado
a Associagdo dos Docentes da Universidade Federal de Sergipe (ADUFS).

Para a melhor identificacdo e precisao dos dados desta pesquisa foi elaborada a seguinte

ficha dos entrevistados:
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Professor 1 — Professor com quase vinte anos de atuacao no magistério. Possui vinculo
efetivo na rede privada de ensino, onde leciona adisciplina de Sociologia no ensino
fundamental e médio, também atua como professor substituto das disciplinas de Antropologia
e Sociologia na Universidade Federal de Sergipe. Tem 41 anos, é casado com uma professora
de sociologia e possui uma filha. Natural de Aracaju (SE), é graduado em Ciéncias Sociais
(Licenciatura) pela Universidade Federal de Sergipe, instituicdo na qual também concluiu o

mestrado e o doutorado em Sociologia.

Professora 2 - Docente com quinze anos de experiéncia em sala de aula. Atua em duas
instituicdes de ensino: uma da rede estadual, na qual possui vinculo temporario, e outra da rede
privada. Atualmente, leciona as disciplinas de Sociologia e Cidadania e Direitos Humanos. Tem
42 anos, € solteira e possui dois filhos. Natural de Aracaju (SE), é formada em Ciéncias Sociais
(Bacharelado e Licenciatura) e em Historia (Licenciatura) pela Universidade Federal de
Sergipe, institui¢do na qual também concluiu o mestrado em Sociologia. Segundo a docente, a
realizacdo de uma segunda graduacdo em Histdria foi motivada pela necessidade de adaptacéo
ao sistema educacional, uma vez que a maior oferta de vagas para licenciados nessa area a levou

a buscar uma segunda licenciatura.

Professora 3 — Docente com vinte anos de experiéncia no magistério. Possui vinculo
efetivo na rede estadual de ensino, onde leciona as disciplinas de Sociologia e Direitos
Humanos. E casada e possui um filho. Natural de Sdo Paulo (SP), é formada em Ciéncias
Sociais (Bacharelado e Licenciatura) pela Universidade Federal de Sergipe. Possui
especializacdo lato sensu em Educacdo a Distancia pelo SENAC-SE e especializacdo lato
sensu em Tecnologias em Educacdo a Distancia pela UNICID (Universidade Cidade de Sao
Paulo). Concluiu também formacéo stricto sensu no Programa de Educacdo da UNIT-SE. Foi
a primeira professora de Sociologia a participar do Programa Pré-Universitario (PREUNI) da
Secretaria de Estado da Educacéo, do Esporte e da Cultura, atuando na elaboracéo dos cadernos

especificos da disciplina, também participou da escrita do curriculo do estado de Sergipe.

Professor 4 - Docente efetivo da rede estadual de ensino, com atuacdo em todas as séries
do ensino médio. Leciona as disciplinas de Sociologia, Direitos Humanos e Cidadania. Tem 43
anos, é casado e possui dois filhos. Natural do Rio Grande do Norte, é formado em Ciéncias
Sociais (Licenciatura) pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Mudou-
se para Sergipe apds concluir a graduacao e ser aprovado no concurso publico estadual realizado
em 2012, assumindo, em 2013, o cargo de professor de Sociologia, no qual permanece até o

momento.
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Professor 5 — Professor em trés instituicdes, duas publicas e uma privada, com um
vinculo efetivo e outro temporério, leciona Sociologia e Filosofia, 50 anos, casado, sem filhos,
nasceu em Aracaju, formado em Ciéncias Sociais — Bacharelado e Licenciatura na
Universidade Federal de Sergipe (UFS), com pds-graduacdo em Sociologia (Mestrado e
Doutorado). Segundo o docente, seu ingresso na graduacdo foi motivado pelo interesse na

carreira académica, néo tendo, inicialmente, a licenciatura como objetivo profissional.

Professor 6 — Professor efetivo da Rede Federal, leciona Sociologia no ensino
Fundamental e médio e na pos-graduacdo de Ciéncias Sociais, 45 anos, solteiro, possui dois
filhos, nasceu em Aracaju, formado em Ciéncia Sociais — Licenciatura e Bacharelado na

Universidade Federal de Sergipe com pds-graduacao em Sociologia (Mestrado e Doutorado).

A caracterizagdo socioprofissional dos docentes entrevistados revela elementos centrais
para compreender a construcdo da identidade do professor de Sociologia e as condigdes
objetivas que moldam sua pratica. As trajetdrias sdo marcadas por alta qualificacdo académica,
habilitados em Ciéncias Sociais com presenca expressiva de mestrado e doutorado e circulacéo
entre diferentes niveis de ensino, mas contrastam com um cenario de instabilidade laboral,

acumulo de vinculos e polivaléncia disciplinar.

Na verdade, esse contraste evidencia uma dissociagéo entre capital cultural elevado e
reconhecimento institucional limitado, ou seja, ha um descompasso entre o volume de capital
incorporado pelos agentes e as possibilidades objetivas oferecidas pelo campo educacional.
Mesmo docentes com doutorado e trajetoria consolidada sdo levados a assumir vinculos
temporarios, multiplas instituicdes e diferentes disciplinas como estratégia de sobrevivéncia
material e de manutencéo de certa autonomia profissional. O que indica que a sociologia nao
ocupa um lugar central nos curriculos que exige a realizacdo de concursos e a demanda um

namero expressivo de professores especializados na area.

Nesse sentido, a recorréncia do acumulo de vinculos, especialmente entre docentes da
rede estadual com contratos temporarios, revela a precarizacdo estrutural do trabalho docente e
a fragilidade do lugar ocupado pela Sociologia no curriculo escolar. Embora seja componente
obrigatdrio do ensino médio, a disciplina permanece marcada por um estatuto instavel, o que
obriga os professores a transitar entre areas afins como Filosofia, Historia, Direitos Humanos e
Cidadania. Essa polivaléncia, longe de representar apenas flexibilidade pedagdgica, expressa

uma forma de adaptacdo forcada as regras do campo educacional, no qual a Sociologia
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raramente garante carga horéria suficiente para a consolida¢do de uma identidade profissional

exclusiva.

Essa condicdo impacta diretamente o trabalho pedagogico. A multiplicidade de
disciplinas reduz o tempo disponivel para planejamento, aprofundamento teérico e elaboracao
de metodologias especificas para o ensino de Sociologia. Tal situacéo se agrava pela auséncia
de consensos curriculares, pela escassez de materiais didaticos préprios e pela limitada
institucionalizacdo de métodos de ensino consolidados para a disciplina, o que reforca a

sensacdo de improvisacdo e de marginalidade no interior da escola.

As trajetorias também revelam estratégias diferenciadas de insercdo no campo
educacional. Enguanto alguns docentes constroem carreiras mais estaveis por meio de
concursos publicos ou insercdo na rede federal, outros recorrem a ampliacdo de titulos
académicos, a segunda licenciatura ou a circulacao entre redes publica e privada como forma
de ampliar suas chances de permanéncia no sistema. Essas estratégias indicam que a identidade
docente ndo é dada a priori, mas construida de maneira relacional, em dialogo constante com

as oportunidades e restrigdes impostas pelo campo.

Por fim, os dados sugerem que a identidade do professor de Sociologia se constitui em
uma tensdo permanente entre vocacdo intelectual, engajamento critico e condi¢cbes materiais
adversas. A instabilidade da disciplina no curriculo, associada a precarizacdo dos vinculos de
trabalho, produz um professor altamente qualificado, porém frequentemente sobrecarregado,
cuja pratica pedagogica € atravessada por limites institucionais que extrapolam sua formacao e
seu compromisso com o ensino. Trata-se, portanto, de uma identidade profissional forjada
menos pela estabilidade e mais pela capacidade de adaptacdo, pela mobilizacdo de capitais
académicos e pela negociagdo continua com um campo educacional ainda pouco estruturado

para acolher plenamente o ensino da Sociologia.

3.2 AORIGEM SOCIAL DOS DEPOENTES

A analise da origem social dos docentes entrevistados evidencia um trago recorrente nas
trajetdrias de professores de Sociologia: a baixa escolaridade dos pais, especialmente das maes,
0 que indica a pertenca desses sujeitos a fragdes das classes populares. Nesse sentido, a entrada
e permanéncia no ensino superior ndo se configuram como um percurso “natural” ou herdado,

mas como uma trajetéria improvavel, marcada por rupturas intergeracionais.
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O baixo nivel de escolarizagdo dos pais indica que a conquista do diploma de nivel
superior representou, para eles, uma oportunidade de ascenséo social e de acesso a espagos de
maior prestigio. Para a maioria, a carreira docente aconteceu como fruto das circunstancias. No
caso dos professores entrevistados a opcdo pela licenciatura foi uma escolha estratégica,
orientada pelo objetivo de inser¢do no mercado de trabalho, visto que os entrevistados iniciaram
a carreira docente logo apds a conclusao do curso.

Tao importante quanto o ingresso na universidade é a permanéncia durante a graduacéao. Por
serem provenientes de classes sociais mais baixas, quatro dos participantes afirmaram que
precisaram conciliar os estudos com o trabalho. Também relataram que a participacdo em
programas de bolsas, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)
e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), foi essencial para

garantir a permanéncia desses docentes na graduacao. Assim como afirma o professor 01:

Desde crianca eu trabalhava com meu pai, no final de semana, entdo essa relagcdo com
o trabalho sempre existia. Posteriormente eu trabalhei como Office Boy, atualmente
chamamos, de jovem aprendiz, mas era Office Boy na Assembleia Legislativa do
Estado de Sergipe. Entdo a relacdo com o trabalho, para mim, sempre foi muito
presente, muito real e necessaria, por questdes materiais mesmo. No terceiro periodo
da universidade eu comecei a fazer PIBIC, e ai eu acredito que ai come¢a a minha
iniciagdo realmente cientifica, académica no mundo da sociologia. Entdo, o PIBIC,
foi o primeiro dinheiro que eu recebi, a partir do conhecimento das ciéncias sociais.
(Professor 01, 41 anos)

Para Bourdieu e Passeron (1982), o sistema escolar tende a reproduzir as desigualdades
sociais ao valorizar como mérito aquilo que, na realidade, corresponde a disposi¢oes
culturalmente herdadas. No caso dos docentes entrevistados, observa-se que 0 ingresso na
universidade exigiu a construcao de estratégias especificas para compensar a auséncia de capital
cultural familiar. Nesse contexto, os programas de bolsas, como o PIBIC e o PIBID,
desempenham papel fundamental como mecanismos de redistribuicdo parcial do capital
cultural e econémico. Mais do que simples auxilios financeiros, essas bolsas funcionam como
dispositivos de legitimacao simbolica, permitindo que os estudantes se reconhecam e sejam
reconhecidos como sujeitos aptos a ocupar o espago académico. O relato do Professor 01 é
ilustrativo desse processo: ao afirmar que o PIBIC representou o primeiro momento em que
recebeu “dinheiro a partir do conhecimento das Ciéncias Sociais”, ele explicita a conversdao do
capital cultural em capital econdmico, bem como a incorporacdo progressiva de disposicoes

proprias do campo cientifico.
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O periodo de formacdo desses docentes, entre 2008 e 2012, coincide com o retorno da
obrigatoriedade da disciplina de Sociologia no ensino médio, o que alterou significativamente
a estrutura do campo educacional. A criacdo de vagas e a realizacdo de concursos publicos em
2012 ampliaram as oportunidades objetivas de insercdo no magistério, permitindo que esses
professores transformassem seu capital cultural recentemente adquirido em capital
institucionalizado, por meio do ingresso no servigo publico. Tal conjuntura histérica favoravel
evidencia que as trajetdrias individuais ndo podem ser compreendidas apenas em termos de
mérito, mas como resultado da articulacdo entre disposi¢cdes incorporadas e condigdes

estruturais.

Dessa forma, quatro dos entrevistados tornaram-se contratados do estado, cargo no qual

permaneciam até o0 momento da nossa conversa:

Eu tive a possibilidade de, logo que acabei o curso, em 2009, ja comecar a dar aula na
escola. Era também o primeiro ano da obrigatoriedade de sociologia, ap6s a Gltima lei
que obrigou a retomada da disciplina no ensino médio. Entdo, foi uma experiéncia,
assim, que eu entendo, tanto na época quanto hoje, muito rara, porque vocé se formar
e ja ter a oportunidade de trabalhar. Entdo, eu trabalhei em uma escola particular, em
uma grande escola particular, e a disciplina, naqueles primeiros anos, era uma
disciplina, assim, em que era muito experimental [...] ndo tinhamos os didaticos
disponiveis, a escola também néo sabia muito bem o que fazer com essa disciplina,
porque ela ndo necessariamente caia ainda no vestibular, mas ja se entendia que ela
poderia servir como um espaco de reflexdo, enfim. (Professor 06, 40 anos)

A escolha pela licenciatura, longe de ser apenas vocacional, pode ser compreendida
como uma estratégia racionalmente orientada, ainda que ndo necessariamente consciente,
diante das possibilidades objetivas oferecidas pelo campo educacional. Conforme argumenta
Bourdieu, os agentes tendem a ajustar suas aspiracdes as probabilidades objetivas de sucesso.
Assim, para sujeitos oriundos de classes populares, 0 magistério aparece como uma via
relativamente acessivel de insercdo profissional estavel e de mobilidade social, sobretudo em

um contexto de expansdo, ainda que instavel, da Sociologia no curriculo escolar.

Entretanto, a insercdo profissional ocorre em um campo ainda marcado por tensoes e
instabilidades. Apesar de ser componente curricular obrigatério, a Sociologia ocupa uma
posicao fragil no curriculo, o que obriga os docentes a lecionarem multiplas disciplinas e a
acumularem vinculos. Essa condicao impacta diretamente a construcéo do habitus profissional,
produzindo trajetorias marcadas pela polivaléncia forcada e pela sobrecarga de trabalho, ao

mesmo tempo em que limita o investimento pedagdgico especifico na disciplina.
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Assim, a luz de Bourdieu, pode-se afirmar que a identidade docente desses professores
é resultado de um processo complexo de ajuste entre habitus e campo. Suas trajetorias
expressam tanto as marcas da origem social quanto as possibilidades abertas por politicas
educacionais e transformacdes institucionais. O magistério em Sociologia emerge, portanto,
como espago ambivalente: simultaneamente vetor de mobilidade social e campo atravessado
por precariedades simbdlicas e materiais, no qual os docentes constroem estratégias para

manter-se e legitimar sua atuacédo profissional.

3.3 AS TRAJETORIAS ACADEMICAS E PROFISSIONAIS

Segundo Bourdieu (2001, p. 189), o conceito de trajetoria refere-se a uma “[...] série de
posicBes sucessivamente ocupadas por um mesmo agente (ou por um mesmo grupo) num
espago que € ele proprio um devir, estando sujeito a incessantes transformagdes”, ou Seja, no
interior do espaco social no qual o sujeito estd imerso e onde se estruturam os diferentes campos
sociais. Desse modo para pensar as trajetérias de vida é necessario constituir e analisar os

campos de atuacdo e insercao dos agentes e localiza-los no interior de suas dinamicas.

Nesse sentido, as trajetorias dos professores estudados sdao compreendidas a partir do
contexto historico e cultural no qual estdo inseridos, visto que esse contexto influencia as
movimentaces realizadas por eles conforme seus interesses e objetivos. Portanto, é a partir do
meio social — ou seja, dos campos de atuacgdo e insercdo na carreira docente — que essas

trajetorias se constituem e ganham sentido.

Os acontecimentos biogréaficos se definem como colocacBes e deslocamentos no
espaco social, isto é, mais precisamente nos diferentes estados sucessivos da estrutura
de distribuicdo das diferentes espécies de capital que estdo em jogo no campo
considerado. O sentido dos movimentos que conduzem de uma posic¢ao a outra (de
um posto profissional a outro, de uma editora a outra, de uma diocese e outra etc.)
evidentemente se define na relacdo objetiva entre o sentido e o valor, no momento
considerado, dessas posi¢des num espaco orientado. (BOURDIEU, 2001, p. 190)

A auséncia prolongada da disciplina nos curriculos da educagdo basica produziu um
desconhecimento social acerca do préprio campo das Ciéncias Sociais e de suas possibilidades
profissionais, restringindo o horizonte de expectativas dos agentes e condicionando suas
escolhas formativas. Assim, as opcdes pelo curso de Ciéncias Sociais ndo emergem, na maioria
dos casos, como vocagdes previamente constituidas, mas como escolhas socialmente situadas,
mediadas pelas redes de sociabilidade, pelas experiéncias cotidianas e pelas oportunidades
objetivamente disponiveis. Numa pesquisa realizada por Glaucia Villa Boas (2003), ela aponta
que o ingresso no curso de Ciéncias Sociais € frequentemente marcado pelo desconhecimento

prévio sobre o que € 0 curso e sobre as possibilidades profissionais associadas a ele, fazendo
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com que muitos estudantes “caiam de paraquedas” na graduagdo e acabam desistindo do

mesmo.

Entdo, inicialmente na verdade essa escolha ela foi se construindo, né? Porque assim,
quando eu ainda estava na educagdo basica, eu tinha um amigo que ele devorava
livros. Esse meu amigo em particular lia tudo, antropologia, sociologia, eu tinha
amigos filésofos, entdo isso foi me causando interesse. Na verdade, eu ndo sabia o
que era ciéncias sociais ainda. E ai depois eu também tive mais na frente amigas que
ja faziam o curso de ciéncias sociais na UFS. E assim, fui comprando livros,
principalmente de antropologia [...]. Entdo foi um combo de vivéncias que foram me
levando a escolher. (Professora 03)

Ja para o professor 01 o interesse pelo curso surgiu de suas vivencias com 0S grupos
urbanos, que fez com que ele migrasse da area das ciéncias exatas, onde ja possuia uma carreira,

para as ciéncias sociais:

Eu sempre gostei de ciéncias exatas, tanto é que fiz curso técnico, e em um
determinado momento da minha vida, ndo tem nada a ver com a academia, com a
universidade, mas eu comecei a ter uma maior vivéncia na rua, com 0S grupos
urbanos, e me deu esse interesse de trocar, de deixar de pensar em equipamentos
eletrdnicos e pensar em ser humano. Nesse momento eu escolhi sair da parte técnica,
que eu ja estava trabalhando, tinha uma carreira mais ou menos direcionada, iniciada,
e ai eu presto o concurso vestibular para o curso de sociologia e ciéncias sociais, sou
aprovado e deixo de lado completamente as ciéncias exatas. (professor 01, 41 anos)

Por outro lado, a professora 02 ndo via o curso de Ciéncias Sociais como sua primeira
opcao. Sua escolha se deu, portanto, como uma estratégia para ingressar no ensino superior.
Segundo a entrevistada, a afinidade que possuia com as Ciéncias Humanas, aliada a maior
facilidade de ingresso no curso — por ser menos disputado em comparagdo com outras areas

mais consolidadas — foi determinante para essa decisao:

Entdo eu fiz o primeiro ano para Educacdo Fisica, ndo passei. Eu sempre fazia
pontua¢do muito alta em humanas. Mas eu queria Educacgdo Fisica, e 14 é Biologia,
Quimica, Fisica e tal. Quando foi depois, ai na Ultima escolha eu ia escolher Geografia.
E a minha colega me disse, por que vocé ndo faz Ciéncias Sociais? Ai eu disse
Ciéncias Sociais. Ai eu fui investigar o que era. E ai eu disse, pronto, vou fazer
Ciéncias Sociais. Pronto, cai de paraquedas la. Nao foi uma coisa que eu queria nao.
(Professora 02, 42 anos).

O interesse por questdes politicas também aparece como influéncia para a escolha do curso,

assim como relata o professor 05:

No primeiro momento era porque eu tinha algumas questfes politicas, né? Era
envolvido em movimentos sociais, partidos politicos. E ai era um curso que eu achava
que iria me dar algum suporte para isso. S6 que nédo. (Professor 05, 50 anos)

Quatro dos entrevistados optaram por ingressar na licenciatura; contudo, a docéncia nao
era, a priori, um desejo de nenhum deles, sendo essa escolha motivada principalmente pela
possibilidade de inser¢do no mercado de trabalho. O pouco interesse pela docéncia deve-se,

principalmente, a desvalorizacdo do magistério, fator que também contribui para a falta de
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disposi¢do por parte dos discentes. Ademais, a baixa valorizacao e o reduzido prestigio social
da carreira sdo apontados como obstaculos & motivacao, especialmente no que se refere a

permanéncia e a continuidade no curso.

Quanto aos dois docentes que ingressaram no bacharelado, ambos deram continuidade
na licenciatura, no caso da professora 03, seu ingresso no curso se deu enquanto a sociologia
estava fora dos curriculos, durante o governo de Fernado Henrique Cardoso, por isso seguir
com o mestrado foi a melhor alternativa encontrada por ela na época, foi somente ap6s o inicio
do governo de Lula que a licenciatura passou a representar uma possiblidade de emprego na

educacao basica:

Na verdade, foi no governo de Lula, no primeiro governo, que Lula vai 14 e assina o
retorno da sociologia aos curriculos escolares da educacdo bésica. E ai sim que vai
surgir as nossas primeiras oportunidades de emprego. Trabalhar na licenciatura,
porque o bacharelado ele leva para a graduacdo, mas o meu campo de trabalho é
restrito. (Professora 03)

Dessa forma ao concluir o bacharelado a entrevistada vé a possibilidade de fazer a
licenciatura como o caminho mais féacil para sua inser¢cdo no mercado de trabalho, assim a
entrevistada aproveita para criticar o modelo atual do curso de ciéncias sociais oferecido pela
Universidade Federal de Sergipe, conhecido como 3 + 1, que segundo ela é um retrocesso, pois
limita as possibilidade de ingresso em empregos formais durante a graduacdo, uma vez que

estes sdo obrigados a concluir o bacharelado para, apenas posteriormente, cursar a licenciatura.

Até porque para vocé entrar no mestrado, as dificuldades sdo maiores. Para vocé
conseguir uma bolsa, vai acumulando. Entéo, para poucas pessoas conseguirem fazer
0 mestrado sem uma bolsa. A gente viu com as politicas publicas do governo anterior
que foi vetando a quantidade de bolsas e as pessoas fazendo doutorado tiveram que
sair, porque elas ndo tinham como se sustentar. O departamento de ciéncias precisa
rever essa politica de encaminhar os alunos primeiro para o bacharelado. (Professora
03)

Segundo Handfas (2009), os cursos de Ciéncias Sociais ofertam, trés modelos de formacéo
para o professor de Sociologia. O primeiro, denominado modelo “3+1”, (modelo ofertado pela
UFS), organiza-se a partir da realizacdo inicial das disciplinas do bacharelado e, a partir do
quinto semestre, o discente tem a opcao de dar continuidade aos estudos na licenciatura, o que
possibilita, ao final do curso, a obtencdo do diploma de licenciatura em Ciéncias Sociais. O
segundo modelo permite o aluno escolher entre o bacharelado ou a licenciatura, cabendo ao
estudante decidir pela integralizacdo das disciplinas necessarias a cada habilitacdo, de acordo
com seus objetivos formativos. E o terceiro modelo consiste na oferta de dois cursos distintos

e independentes: o bacharelado em Ciéncias Sociais e a licenciatura em Ciéncias Sociais.
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Jé a professora 02, tece criticas quanto a falta de oportunidades para o bacharel em
ciéncias sociais, ao se deparar com a falta de mercado especifico para o cientista social, ela
aponta que sente que o bacharelado ndo serviu para nada, devido as pouquissimas vagas que

surgem para essa titulagéo:

[...] Para mim, né? Estou dizendo para mim. E um diploma Arquivado. N&o serviu
para nada. Ainda faco alguns... Eu ainda faco alguns concursos que pedem a
graduacao do bacharel, mas é muito pouco. Eu estou dizendo isso assim, vai que mude
0 contexto. Mas, para mim, ndo serviu de nada. Nem de pontuacéo, de titulacdo. A
maioria das vezes que eu estou fazendo concurso, é na area de licenciatura. Nao fago
na area do bacharelado. E muito dificil. (Professora 02, 42 anos)

Uma das estratégias adotadas pela docente para ampliar suas chances de insercdo na
educacdo basica foi a realizacdo de uma segunda licenciatura em Histéria. Segundo seu relato,
ao deparar-se com a reduzida oferta de vagas destinadas ao ensino de Sociologia, recordou-se
de um colega que, embora formado em Histdria, lecionava Sociologia na mesma escola em que
atuava. A partir dessa experiéncia, surgiu a ideia de mobilizar sua formacédo inicial para realizar

uma segunda licenciatura em Historia.

Infelizmente, ela é uma &rea complicada de se dar. Porque tem muita gente que ndo é
da nossa formacdo que acaba dando aula de sociologia. Como, por exemplo, 0s
professores de histdria.

Agora, o professor de sociologia, ele ndo pode dar aula de historia. Ele s6 é concedido
dar aula de filosofia. E o professor de historia, ele, com esse titulo precario, ele da
aula de sociologia e de filosofia. [...] ai o que foi que aconteceu? Eu ja tinha
sociologia, e ai eu fiz 0 qué? Fiz uma segunda licenciatura em historia, porque eu vi
que a galera de histéria estava tudo migrando para a sociologia, por que eu ndo vou
fazer também? E ai eu peguei essa préatica, outros amigos meus também, depois de
mim, eu disse, vamos fazer outro, porque ndo d& nao.

porque quando eu estava no Estado, vocé vé, eu fiz a inscricdo em 2017 para o
Estado para ser professora de sociologia. E ai, nessa minha inscrigdo, eles me deram
somente, eram 25 aulas, entdo me deram 5 de sociologia, e as 20 aulas da escola eram
de historia, e eu ndo era formada em histdria, eu era formada em sociologia. Eu tinha
que pegar, porque o salario do Estado é bom, foi bom, era bom, pagava muito mais
do que a escola privada que eu estava dando aula.

Nesse periodo que estava faltando, eu acho que ndo tinham se inscrito mais
professores de histéria, e eles estavam precisando de um professor de historia, e ai
eles chamaram a licenca de sociologia, nessa DR, e ai eu fui.

E ai, 0 que é que aconteceu? Eu acho que isso s6 me abriu a mente, para que eu
pudesse unir o (til ao agradavel, j& que a nossa base também ¢é histérica, e a gente
precisa se adaptar ao sistema. E ai, o que é que eu fiz? N&o, eu vou mergulhar na
segunda licenciatura. E ai foi quando, eu fiz uma segunda licenciatura de histdria.

(Professora 02, 42 anos).
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A necessidade de adaptacdo as exigéncias do campo educacional torna-se ainda mais
evidente na trajetoria da professora 02, que realiza uma segunda licenciatura em Histéria como
estratégia de ampliacdo de suas chances de permanéncia e estabilidade no magistério. Tal
movimento revela a capacidade dos agentes de “jogar o jogo” do campo, mobilizando seus
capitais de forma pragmaética para manter ou melhorar suas posi¢des. A incorporacdo desse
modus operandi evidencia a formacdo de um habitus docente flexivel, marcado pela
polivaléncia e pela disposicdo a adaptacao continua.

Todos, com excecdo do professor 04 — que foi aprovado em concurso publico logo
apos a conclusdo da graduacdo em 2012 —, deram continuidade as suas trajetdrias no campo
académico por meio da realizacdo de cursos de pos-graduacdo stricto sensu (mestrado e
doutorado, ou apenas mestrado). Essa escolha pode ser compreendida como uma estratégia de
acumulacdo e valorizacéo do capital académico, visando tanto a ampliacdo das possibilidades
de insercéo e mobilidade no campo educacional quanto ao fortalecimento de suas posi¢es em
contextos marcados pela instabilidade e pela concorréncia no mercado de trabalho docente.

Contudo, a Professora 03 evidencia a auséncia de incentivos institucionais para a
realizacdo de qualificagdes entre os docentes da rede estadual. Em seu relato, a precarizagdo do
trabalho aparece como um fator central de desestimulo a busca por titulagdes académicas, uma
vez que o investimento de tempo, recursos financeiros e esforco intelectual ndo encontra

correspondéncia em retorno salarial ou valorizagédo profissional.

Entdo, se for um trabalho precarizado, vocé tem um desestimulo & busca de titulos.
Eu, por exemplo, ndo fiz meu doutorado ainda porque ndo vale a pena vocé passar
quatro anos fazendo um doutorado e receber minimamente. Nem isso VOcé recebeu.
Eu comecei sem uma gratificacdo do meu mestrado. Um dia desce, isso mesmo é
infimo. Entdo, quando vocé olha para a qualificacdo, a qualificacdo em termos de
titulos, porque, na verdade, o que vai valer sdo seus titulos. Se vocé tem especializagdo
no mestrado ou doutorado. Porque dentro da educacdo, pelo menos aqui no Estado de
Sergipe, eu vou fazer um curso de tal ou tantas horas. Eu ndo vou receber nada por
iSSO

E estudar exige custo. VVocé tem que ter internet, vocé tem que pagar uma internet de
boa qualidade, vocé tem o seu tempo. Entdo, ndo existe um incentivo para a
qualificacdo em termos de titulos. E ai, vocé ndo tem o estimulo de fazer, de buscar
0s seus titulos, porque vai demandar custo, vai demandar tempo, vai demandar
dinheiro. E vocé ndo tem um retorno. Na grande educacdo global vocé ndo tem o
incentivo para a qualificagdo em termos de titulos, porque o salario é pouco. Eu
considero pouco, porque uma pessoa que tem mais de 550 alunos para dar conta, num

espaco escolar, o dia inteiro, sabe? (Professora 03).
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As trajetorias dos professores entrevistados sdo indissociaveis das condic¢Ges histéricas
de existéncia do ensino de Sociologia no Brasil e, especificamente, no estado de Sergipe.

Os relatos evidenciam que o interesse pela area foi sendo construido progressivamente,
a partir do contato com pares socialmente proximos — amigos leitores, colegas universitarios,
militantes politicos — que funcionaram como mediadores simbdlicos, ampliando o capital
cultural incorporado desses agentes. Esse processo confirma a tese bourdieusiana de que as
disposicdes ndo sdo inatas, mas adquiridas ao longo da trajetoria, por meio de experiéncias
socialmente estruturadas. O “gosto” pelas Ciéncias Sociais aparece, portanto, como resultado
de um processo de socializagdo prolongado, e ndo como uma escolha puramente racional ou

individual.

Por outro lado, observa-se que, para parte dos entrevistados, a entrada no curso ocorreu
de forma estratégica e contingencial, como no caso da professora 02, cuja escolha foi orientada
pela maior facilidade de ingresso no ensino superior. Tal movimento ilustra o que Bourdieu
denomina de “estratégias de reprodugdo”, isto ¢, acdes ajustadas as condigdes objetivas do
campo, ainda que ndo plenamente conscientes. Trata-se de uma racionalidade prética, inscrita
no habitus, que leva os agentes a buscarem alternativas possiveis dentro de um espaco de

oportunidades limitado.

No que se refere a escolha pela licenciatura, os dados indicam que a docéncia ndo
figurava como projeto inicial da maioria dos entrevistados. A opc¢do pelo magistério aparece,
sobretudo, como uma estratégia de inser¢do no mercado de trabalho, em um contexto marcado
pela escassez de oportunidades para o bacharel em Ciéncias Sociais. A desvalorizacdo
simbdlica da profissdo docente, amplamente discutida na literatura sociol6gica, atua como
elemento desestimulador, refor¢cando a percep¢ao da licenciatura como “saida possivel”, e nao

como destino desejado.

Entretanto, a reintroducdo da Sociologia como disciplina obrigatoria no ensino médio,
em 2008, altera significativamente a estrutura do campo educacional, ampliando a demanda por
professores habilitados e abrindo novas possibilidades de insercdo profissional. Esse evento
historico opera como um ponto de inflexdo nas trajetorias analisadas, permitindo que a
licenciatura passe a ser percebida como capital escolar conversivel em capital econémico e

simbolico, especialmente a partir da realizacdo de concursos publicos no estado de Sergipe.
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A busca pela pds-graduacdo stricto sensu, presente na trajetdria da maioria dos
entrevistados, pode ser interpretada como uma estratégia de acumulacao de capital académico,
visando a valorizacdo profissional e a diferenciagdo em um campo altamente competitivo e
precarizado. Contudo, os relatos também revelam os limites estruturais dessa estratégia,
especialmente no ambito da rede publica estadual, onde a auséncia de incentivos institucionais
e de retorno salarial fragiliza o investimento em qualificagdes mais longas, como o doutorado.
Essa contradicdo explicita 0 descompasso entre as exigéncias de qualificacdo impostas pelo
campo educacional e as condi¢cdes materiais oferecidas aos docentes, produzindo desestimulo
e desgaste profissional. Em sintese, as trajetdrias analisadas demonstram que a constituicdo da
identidade docente em Sociologia resulta de um processo complexo, no qual se articulam
origem social, transformaces institucionais, estratégias de sobrevivéncia profissional e

disposicdes incorporadas ao longo do tempo.

3.4 INSERCAO NA CARREIRA DOCENTE

Para quatro dos entrevistados, o inicio da carreira profissional ndo ocorreu no
magistério. Esses relataram que o trabalho sempre foi uma necessidade, inclusive antes do
ingresso na graduacdo; contudo, entre eles, destaca-se a predominancia de ocupacdes em

empregos informais, sendo a docéncia a primeira oportunidade de inser¢do em trabalho formal.

Como ja mencionado anteriormente a maioria dos depoentes comecaram a dar aulas
antes de se formarem, sendo que suas primeiras oportunidades de emprego surgiram através de
indicacdes em escolas particulares de Aracaju. Essa condicédo revela como as redes de relagdes
viabilizam o acesso desses docentes recém-formados as suas primeiras oportunidades de
atuacdo, evidenciando a importéncia do capital social na insercdo desses professores no campo
educacional, sobretudo em um contexto marcado pela necessidade de trabalho e pela auséncia

de alternativas formais de emprego no inicio de suas trajetorias profissionais.

Vai espalhando o curriculo, mas ndo consegue, né? Sé quando alguém vai e te indica
que vocé consegue. Pelo menos comigo foi assim, né? A primeira vez que eu entrei.
Em 2013, eu acho. Depois veio o Estado, ai ficou mais facil. (professor 05, 50 anos).

Eu ainda estava na faculdade, mas como professora eu entrei numa rede privada, mas
foi por indicagdo. Que um amigo meu que era de sociologia, ele ia sair dessa escola e
ai ele ia para uma outra escola e ele ndo tinha como continuar I& por conta do tempo,
do horario que a gente estava batendo. E ai ele perguntou, vocé nao quer dar aula ndo?
Eu estava no mestrado nesse periodo. (Professora 02, 42 anos)
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Para aqueles que permanecem com 0s vinculos temporarios como no caso da professora
02, a mobilizacdo do capital social ainda é muito presente, e se manifesta nas indicacbes de

conhecidos e colegas de profissdo, que ela acumulou durante sua trajetoria.

Eu entrei em todas as escolas com indicacdo. De algum amigo, que ja estava la dentro.
Que indica, vocé... Entendeu? E, assim que acontece porque, no final, eles querem
alguém que conheca alguém. Nas escolas privadas, que eu consegui foi tudo por
indicacdo. (Professora 02, 42 anos).

A condicdo de professora temporéria gera incertezas quanto ao seu futuro profissional,
evidenciando a auséncia de garantias e a imprevisibilidade que marcam esse tipo de contratagéo,

conforme expresso em seu relato:

Ainda ndo sou concursada, entdo é algo que ndo nos da uma garantia. No processo
seletivo, vocé ndo sabe se vai estar recebendo amanha, entdo ndo é algo estavel. O
contrato vai até 2026, entéo até 14, se eu ndo passar em nenhum concurso. (Professora
02, 42 anos)

Além de manter uma forte rede de relacGes, a busca por especializacdes e formagdes
continuadas revela-se central em sua trajetoria. A acumulacao desses capitais resulta tanto na
ampliacdo da experiéncia profissional quanto no acimulo de titulacGes, fatores que se mostram
decisivos para 0 acesso a melhores posi¢des no campo educacional e conferem distingdo em
relagdo aos seus concorrentes. Desse modo, enquanto a rede de relagdes viabiliza 0 acesso aos
cargos almejados, as especializa¢cbes acumuladas produzem a distin¢cdo necessaria para que a

docente se destaque dos demais candidatos em processos seletivos.

Como a maioria dos processos seletivos pedem ndo somente os titulos, mas, também
experiencia de carteira comprovada, a minha media sempre subia. Na experiéncia.
(Professora 02, 42 anos)

Entrei em uma escola do estado recente agora, que também foi indicacéo. E ai... do
nada, assim, eu t6 no Estado. Mas, eu disse assim qualquer coisa se precisarem pode
me chamar, ai ela disse, pode vir. Ai, ela me chamou. Entéo, eu estou la dando aula
de Cidadania e Atividades integradoras. Entendeu? Como eu fiz um curso, ano
passado, em Brasilia. Nessa area. pelo Estado. Entdo, eu tenho um dominio nessa &rea
de Cidadania e Direitos Humanos. So6 foi bom pra agregar no meu curriculo. [...] Eu
ja dei aula no municipio de Aracaju como professora de Histéria. Porque eu ja tinha
diploma de historia. Eu me inscrevi no processo seletivo de Aracaju e dei aulas
durante um ano. (Professora 02, 42 anos)

A trajetéria da professora 03 oferece uma base fundamental para refletir sobre o
acumulo de capital cultural, social e académico ao longo do exercicio da docéncia,
posteriormente convertido em capital simbolico. Antes de ingressar no servi¢o publico, a
docente acumulou experiéncias diversificadas no ensino superior, na formacao de professores
e em modalidades presenciais, semipresenciais e a distancia, o que contribuiu para ampliar suas

redes de relaces e fortalecer seu reconhecimento profissional.



62

Antes de entrar no servico publico, eu tive outras experiéncias com a docéncia.
Trabalhei na UVA, uma faculdade que, na época da LDB, em 2007, passou a exigir
que todos os professores das licenciaturas tivessem nivel superior. Nesse contexto, fui
aprovada em uma selecdo e atuei com formacao de docentes.

Trabalhei também na Universidade do Ceara, que tinha como meta cumprir a LDB no
que se refere a formagao superior dos professores. Em seguida, atuei na UBRA, a
Universidade Luterana do Brasil, que possuia polos em varios estados, inclusive em
Sergipe, com cursos semipresenciais. Nesse periodo, trabalhei como tutora a
distancia, na UBRA era a tutora semipresencial que eu desenvolvia atividades, tanto
pela plataforma como presencial, com os alunos

Além disso, trabalhei com ONG e, antes de ingressar no concurso publico, atuei pelo
CESAD, vinculado a Universidade Aberta do Brasil, em parceria com a UFS, na
modalidade de educacdo a distancia, com visitas presenciais esporadicas aos polos.

Apobs esse periodo, ingressei no servigo publico, inicialmente no ensino regular,
sobretudo no municipio de Aquidabd. Durante esse tempo, cursei 0 mestrado em
Educagdo pela UNIT. Também participei do pré-universitario, sendo a primeira
professora selecionada para elaborar os cadernos de Sociologia, quando a disciplina
passou a contar com material especifico, em 2014.

Em 2017, apdés concluir o mestrado, ingressei no ensino médio integral como
professora de Sociologia, onde atuo até hoje. Nesse periodo, também integrei a equipe
responsavel pela elaboracdo do curriculo de Sergipe na area de Ciéncias Humanas.
(Professora 03

Esse percurso demonstra como as diversas experiéncias e a qualificacdo académica
operam como recursos estratégicos no interior do campo educacional, favorecendo sua insercao
e consolidacdo em posi¢cdes de maior prestigio, como quando se torna integrante da equipe

responsavel pela elaboracdo do curriculo de Sergipe na area de Ciéncias Humanas.
3.5AS PERCEPQ@ES SOBRE A PRATICA DOCENTE

E consenso entre os depoentes o entendimento de que o fazer docente se constrai a partir
da experiéncia em sala de aula. Embora a formacéo inicial forneca a base teorica, é no exercicio
da prética docente que os professores desenvolvem saberes especificos, fundamentados no
trabalho cotidiano e no conhecimento do contexto escolar em que atuam. Ao se depararem com
arealidade da sala de aula, os docentes articulam os conhecimentos teéricos adquiridos ao longo
da formacdo com habilidades e competéncias que vao sendo progressivamente construidas por

meio da experiéncia. Essa percepcéo é expressa no depoimento da professora 03:
Na verdade, como em todas as profissdes, certas habilidades, a maior parte das
habilidades e competéncias elas acontecem no fazer do trabalho. Ai vocé vem com
uma carga teorica, ela é fundamental, mas muitas das habilidades e competéncias a

gente desenvolve, na verdade, no fazer do trabalho, no caso, no fazer, no chdo da
escola, na sala de aula. (Professora 03).

Segundo o professor 01, o processo de adaptacdo a sala de aula é continuo. Para o
docente, o principal desafio consiste em “ganhar a turma”, expressdo utilizada para se referir a

criagdo de vinculos, comunicacgéo e confianga muatua. Segundo ele esse processo € marcado pela
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incerteza e pela imprevisibilidade das interagcGes em sala de aula, conforme expressa em seu

relato:

A questdo nao esta na parte pratica ou tedrica, mas em cOmo eu Vou conseguir ganhar
aturma. E bem a etnografia mesmo, essa ideia de observar, de entender o grupo. Vocé
ndo sabe se vai ganhar a turma no primeiro dia, se vai ganhar depois de um més ou se
nunca vai ganhar. Quando falo em ganhar a turma, é no sentido de criar uma relagdo,
uma comunicacéo. [...] O problema esta na comunicagao, nas relagdes, porque isso é
uma méao dupla. Os professores estdo muito defensivos com a turma, assim como as
turmas estdo defensivas com os professores. Existe hoje uma crise de confianca: o
professor desconfia do aluno e o aluno ndo acredita que o professor seja capaz ou
necessario nesse processo. (Professor 01, 41 anos)

Jé a professora 02 afirma que o gosto por lecionar ndo foi algo imediato, mas construido

ao longo do tempo. No inicio da carreira, 0 exercicio do magistério apresentou-se como um

desafio, marcado por dificuldades como; a baixa remuneracdo, e a necessidade de se adaptar a

linguagem dos alunos do ensino médio. Segundo a docente, foi por meio da experiéncia em sala

de aula que ela aprendeu a trabalhar com as turmas e, gradualmente, adquiriu afinidade pela

pratica docente:

Hoje, eu digo que eu gosto de lecionar. Mas nesse periodo no inicio eu nao gostava
ndo. Primeiro, ganhava pouco. Segundo que eu quebrava a cabega pra falar a
linguagem dos alunos de ensino médio. Eu tinha que quebrar a cabeca estudando,
porque eu tinha que falar a linguagem deles. Entéo, eu tinha que ver mais livros que
tinha metodologia de ensino médio. Entdo, isso... Puxava tempo. Até me adaptar
aquilo. Mas depois a experiéncia, né? Hoje, eu ja sei 0 que eu ja faco por anos. Mas,
eu aprendi a gostar. Dizer que eu gosto? Claro, vai. Hoje, eu gosto. E a mesma coisa
de ser méde. Ninguém nasceu pra ser mde. A gente aprende a ser mae. N&o é natural.
eu nao tenho dom de ser mée. Mas, eu aprendi a ser mde, porque as necessidades
chamaram. (Professora 02, 42 anos)

O professor 05 também destaca a dificuldade de dialogo com os alunos como um dos

principais desafios de sua pratica docente. Segundo ele a intermiténcia da sociologia no ensino

médio colabora para a falta de reconhecimento da disciplina pelos alunos:

A questdo também da disciplina ser nova, né? Sobretudo quando entra na primeira
série, os alunos nunca viram, passaram o ensino fundamental inteiro e nunca tiveram
contato com a disciplina. E tem o primeiro contato, e tem uma certa dificuldade.
Enfim, esses pontos. A falta da presenca da disciplina no ensino fundamental dificulta
seu ensino no nivel médio, a sociologia acaba sendo uma disciplina desconhecida
pelos alunos. (Professor 05, 50 anos)

O uso de metodologias ativas foi a estratégia utilizada pela professora 02 para se adaptar

a linguagem dos alunos e promover maior engajamento nas aulas, para isso, a docente buscou

se especializar por meio de um curso de gamificagéo:
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Na maioria das vezes, a depender do tema, eu trabalho com as metodologias ativas,
por que eu ja fiz curso na érea, ai eu trabalho. As vezes, vai depender quando tem, por
exemplo, recurso de internet, eu pego um joguinho porque eu fiz no curso de
gamificacdo. Por exemplo, tem um aplicativo chamado Karhoot, que eles adoram s6
que vai depender quando a escola vai ter internet, ou ndo vai ter internet. (Professora
02, 42 anos).

Face ao exposto, fica evidente que a docéncia é compreendida pelos entrevistados
menos como a aplicagdo mecanica de um saber previamente adquirido e mais como um
processo social de construcdo pratica, no qual o conhecimento profissional se produz na
interacdo cotidiana com os alunos, com a instituicdo escolar e com as condicdes concretas de
trabalho. Essa percepcdo aproxima-se das analises de autores como Tardif e Bourdieu, ao
evidenciar que os saberes docentes ndo se restringem ao capital escolar adquirido na formagéo
inicial, mas se constituem progressivamente no interior do campo educacional, a partir da

experiéncia.

A formacdo universitaria aparece, nos relatos, como um capital teérico indispensavel,
porém insuficiente para dar conta das exigéncias do trabalho em sala de aula. E no “chdo da
escola” que os docentes desenvolvem um saber préatico, situado e relacional, marcado pela
improvisacdo, pela observacdo e pela capacidade de leitura dos grupos. Nesse sentido, 0
depoimento do professor 01 ¢ emblematico ao descrever o esforco de “ganhar a turma” como
um trabalho etnografico continuo, no qual o docente precisa decifrar codigos, expectativas e
disposicdes dos alunos. Tal dindmica evidencia que o fazer docente envolve uma dimensao
simbdlica central: a construgdo de autoridade pedagdgica, confianca e reconhecimento matuo
em um contexto atravessado por conflitos geracionais e por uma crise mais ampla de

legitimidade da escola e do professor.

J& o depoimento da professora 02 evidencia que o gosto pelo magistério ndo é natural
nem imediato, mas socialmente construido ao longo da trajetdria profissional. A comparagéo
com a maternidade desnaturaliza a ideia de “vocagdo docente” e revela a docéncia cOmo um
aprendizado forjado pela necessidade, pela repeticdo e pela adaptacdo as condicGes objetivas
de trabalho. As dificuldades iniciais — baixos salarios, esfor¢o cognitivo para a adaptacdo a
linguagem dos alunos e sobrecarga de trabalho — mostram que o ingresso na carreira € marcado
por tensdes que s6 sdo parcialmente superadas com o acumulo de experiéncia e com a

incorporacgdo de um habitus docente.
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O relato do professor 05 acrescenta outra dimens&o relevante: a instabilidade histérica
da Sociologia no curriculo escolar. A auséncia da disciplina no ensino fundamental e sua
intermiténcia no ensino médio contribuem para o estranhamento dos alunos e para a
desvalorizacdo simbolica da matéria. 1sso impde ao professor de Sociologia um trabalho
adicional de legitimacdo da disciplina, que precisa, antes de ensinar conteudos, justificar sua
existéncia e relevancia. Tal situacdo fragiliza a posicdo do docente no campo escolar e

intensifica os desafios de engajamento discente.

Nesse contexto, o recurso as metodologias ativas, como relatado pela professora 02,
pode ser interpretado como uma estratégia de adaptacao as condi¢fes do campo e as disposicoes
dos alunos. O uso de tecnologias e jogos ndo aparece apenas como inovacgdo pedagogica, mas
como uma tentativa de reduzir a distancia simbolica entre professor e estudante e de tornar a
Sociologia inteligivel e atraente. No entanto, o proprio relato evidencia os limites estruturais
dessa estratégia, como a precariedade da infraestrutura escolar, especialmente o acesso irregular

a internet.

Em sintese, os depoimentos analisados mostram que o fazer docente em Sociologia se
constroi na intersecdo entre formacao tedrica, experiéncia pratica e condices institucionais. A
docéncia emerge como um trabalho complexo, relacional e historicamente situado, no qual os
professores precisam aprender continuamente a “jogar o jogo” do campo educacional,
desenvolvendo disposicGes préaticas, estratégias pedagdgicas e formas de mediacdo simbdlica

que vao muito além do que é oferecido pela formacéo inicial.
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CONSIDERACOES FINAIS:

A partir do estudo bibliografico sobre o campo do ensino da Sociologia, constatou-se a
recorrente descontinuidade da disciplina nos curriculos escolares, processo que contribuiu para
a fragilizag@o do trabalho dos professores que nela atuam. Diante da escassez de pesquisas
voltadas as condicbes de trabalho do professor de Sociologia no estado de Sergipe, surgiu o
interesse em ir a campo para compreender a realidade desses docentes a partir de suas proprias

experiéncias.

A escuta dos depoimentos permitiu identificar regularidades entre as falas dos
entrevistados e a bibliografia estudada, esse processo possibilitou a constru¢do do objeto da
pesquisa, fundamentado na relacdo entre as trajetorias desses docentes e 0s conceitos de campo,
capital e estratégia, propostos por Bourdieu. Desse modo, o objetivo geral do estudo consistiu
em analisar as trajetorias dos professores que atuam na rede de ensino de Sergipe a luz desses
conceitos, buscando identificar as estratégias mobilizadas para a permanéncia no magistério e
para a construcdo de posicdes mais favoraveis no campo de ensino da educacdo béasica, bem

como os capitais acumulados ao longo do exercicio da docéncia.

No que se refere aos objetivos especificos, a analise do processo de constituicdo do
campo de ensino da Sociologia permitiu constatar que seu percurso em Sergipe reflete as
transformacdes decorrentes das reformas educacionais em nivel nacional, uma vez que ha
registros de sua inclusdo no curriculo do Colégio Atheneu Sergipense desde 1892. O estado
figura, assim, entre os pioneiros na institucionalizacdo da Sociologia no ensino secundario. Essa
iniciativa esteve vinculada ao processo de modernizacdo do pais, no contexto do avanco da
industrializacdo brasileira a partir do final do século XIX e das reformas educacionais da
Primeira Republica.

A implementacdo das reformas Jodo Luis Alves—Rocha Vaz (1925) e Francisco Campos
(1931) exerceu influéncia significativa na constitui¢do do corpo docente da educacéo basica em
Sergipe, especialmente no ambito do Colégio Atheneu Sergipense, entre 1890 e 1930. Essas
reformas introduziram mudangas nos critérios e procedimentos de selecdo e contratacdo
docente, sinalizando uma tentativa de elevagdo do nivel da educacdo publica por meio da

qualificacdo dos professores e da institucionalizacdo dos concursos publicos.

Em Sergipe devido a falta de profissionais habilitados na area das Ciéncias Sociais havia
uma preferéncia por profissionais formados em cursos como, direito e medicina, o que acabou

por restringir a diversidade de seu corpo docente. Portanto, a institucionalizacao da disciplina
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ocorreu sem a presenca de professores devidamente habilitados para ministra-la, o que
dificultava o dominio dos conteudos proprios da area. Essa condi¢do contribuiu para a
construcdo de uma imagem de que a Sociologia deveria restringir-se ao ensino superior,
permanecendo até hoje mais valorizada no ambito académico em detrimento de sua presenca

na educacdo bésica. Como efeito dos anos em que esteve fora do curriculo.

A descontinuidade da disciplina, associada as condi¢des precéarias de contratacéo e a
auséncia de politicas publicas que valorizem o ensino de Sociologia, contribui diretamente para
a fragilizacdo da carreira docente. Essa pratica ndo apenas prejudica os profissionais formados
na area, que perdem seu espaco de atuacdo, mas também impossibilita 0 acesso dos estudantes
a docentes com o dominio tedrico-metodolégico especifico da Sociologia. Diante desse quadro,
a busca por qualificacBes adicionais e a realizacdo de outras graduacdes configuram as
principais estratégias adotadas pelos docentes para assegurar sua permanéncia no magistério.
Assim, o estudo permite compreender que a fragilidade da disciplina ndo afeta apenas a
presenca institucional da Sociologia, mas também atua sobre as trajetorias e subjetividades dos

professores, interferindo na forma como constroem seus percursos no campo educacional.

A luz das anélises apresentadas, é possivel afirmar que as trajetdrias dos professores de
Sociologia investigados sdo atravessadas por condicionantes estruturais, historicos e
institucionais que moldam suas escolhas, estratégias e possibilidades de insercdo e permanéncia
no campo educacional. A origem social marcada por baixos niveis de escolarizacdo familiar, a
entrada muitas vezes contingente no curso de Ciéncias Sociais, a necessidade de conciliar
trabalho e estudo e a dependéncia de politicas de permanéncia evidenciam que 0 acesso ao
ensino superior e a docéncia ndo se deu como percurso linear ou vocacional, mas como

resultado de disputas e ajustamentos as condi¢des objetivas do espaco social.

A andlise das trajetorias, seguindo o pensamento bourdieusiano, permite compreender que
0s percursos profissionais desses docentes sdo constituidos por deslocamentos sucessivos no
interior de um campo marcado pela instabilidade da Sociologia enquanto disciplina escolar,
pela desvalorizagdo do magistério e pela concorréncia com outras areas mais consolidadas.
Nesse contexto, a incorporacdo de um habitus docente se d& sobretudo no exercicio da prética,
no “chdo da escola”, onde os professores aprendem a jogar o jogo, desenvolver estratégias
pedagdgicas, estabelecer relagdes com os alunos e adaptar seus saberes tedricos as exigéncias

concretas da sala de aula.
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A busca por qualificagdes académicas e formagdes continuadas emerge, assim, como
estratégia central de acumulacdo de capital cultural e académico, ainda que seus efeitos ndo
sejam homogéneos. Enquanto para alguns docentes esses investimentos ampliam as chances de
insercdo, estabilidade e diversificacdo da atuacao profissional, para outros esbarram nos limites
impostos pela precarizagdo do trabalho docente, pela auséncia de incentivos institucionais e
pela fraca conversdo dos titulos em valorizacdo material. As trajetorias analisadas revelam,
portanto, diferentes formas de mobilizacdo e conversdo de capitais — culturais, sociais e

simbolicos — conforme as posi¢des ocupadas no campo.

Com efeito, as trajetorias analisadas revelam que a docéncia em Sociologia se constitui
em um campo marcado por disputas simbdlicas, instabilidade curricular e exigéncias
adaptativas constantes. Longe de percursos lineares ou vocacionais, essas trajetdrias expressam
a forma como os docentes mobilizam seus capitais e incorporam disposi¢0es para garantir
reconhecimento, permanéncia e legitimidade em um espaco escolar que ainda atribui a
Sociologia um lugar periférico. Compreender essas trajetorias, portanto, contribui ndo apenas
para a analise da formacdo docente, mas também para a reflexdo critica sobre o curriculo, o
lugar do conhecimento socioldgico na escola e os limites estruturais da profissionalizagdo

docente no contexto educacional brasileiro.

Em conclusdo, este trabalho permitiu compreender as trajetérias dos professores de
Sociologia como processos socialmente situados, marcados por condicionantes histéricos,
institucionais e simbolicos que estruturam o campo educacional. Contudo, a analise concentrou-
se prioritariamente no ponto de vista docente, ndo avancando de forma sistematica sobre dois
aspectos centrais: a recepcao da Sociologia pelos estudantes e as disputas curriculares internas
que hierarquizam os saberes no interior da escola. A auséncia do olhar discente limita a
compreensdo dos sentidos atribuidos a disciplina, uma vez que o reconhecimento ou a
desvalorizacéo da Sociologia pelos alunos esté diretamente relacionado a posicéo instavel que
ela ocupa no curriculo escolar. Do mesmo modo, as disputas simbolicas entre disciplinas —
mediadas pela gestdo, pela carga horaria e pelas tradi¢cdes curriculares — aparecem apenas de
forma indireta, embora sejam fundamentais para explicar o lugar periférico da Sociologia no
ensino médio. Esses limites ndo configuram fragilidades do trabalho, mas indicam caminhos
analiticos relevantes para investigacdes futuras, especialmente em nivel de mestrado, nas quais
seria possivel articular o ponto de vista dos estudantes as dindmicas de poder que estruturam o

curriculo, aprofundando a compreensao sobre como se produz, se legitima ou se marginaliza o
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conhecimento socioldgico na escola. Assim posto, 0 campo do ensino de Sociologia em Sergipe
ainda apresenta questdes que merecem ser exploradas, inclusive como forma de fortalecer esse

campo e ampliar sua legitimidade no interior da escola.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

I. Perfil
Nome,
local de nascimento:
Idade:

Em qual nivel de ensino leciona (médio, fundamental, supletivo, regular) e

disciplinas que ministra aulas/ em quantas escolas?
Il. Contexto familiar (origem social)

Escolaridade dos pais/ profissdo dos pais:

Estado civil:

Possui filhos, se sim, idade e escolaridade:

I11. Trajetoria académica

Em qual instituicdo (Faculdade/Universidade). Bacharelado e Licenciatura ou

somente Bacharelado/Licenciatura:

Entrou no curso pensando em cursar o bacharelado ou a licenciatura? Desejava

seguir a carreira de pesquisador ou 0 magistério?

Fez outra graduacdo/curso técnico, qual?

Pés-graduacéo (especializagdo, Formacéo continuada, mestrado e doutorado).
O que te motivou a escolher o curso de Ciéncias Sociais?

durante a graduacéo vocé identificou algum aspecto que na sua opinido poderia

ser melhorado ou algo que sentiu falta na sua formagéo dentro da licenciatura?
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IV. Trajetoria profissional:

Como foi a sua entrada no mercado de trabalho: Primeiro emprego (O que fazia?

Como foi feita a escolha?), mudancas de empregos, profissdes (motivos).

Vocé se sentiu preparado/a para ministrar aulas de sociologia ap6s concluir a

licenciatura? como foi modificando o trabalho (se foi modificando)?

como ingressou na escola/escolas que trabalha atualmente/ Fez concurso de

ingresso (como foi o concurso)?

Para os temporarios e eventuais: descreva o processo de selecdo e recrutamento.

Em quais Disciplinas, aulas, séries.

(descreva sua atividade profissional como professor de sociologia) Organizacéo do
curriculo (da disciplina), como organiza o programa da disciplina. Como faz o plano de
aula, planejamento da disciplina

V. pratica docente
e Recursos didaticos disponiveis na escola/ Metodologias de ensino:

¢ Quantas aulas semanais e diarias, em quais disciplinas (quantidade de aulas em

cada uma)
e Quantidade de alunos por sala, principais problemas com os alunos.

e Quantos turnos diarios de trabalho, entre preparacdo, deslocamento e aula?
Quanto tempo de trabalho diario? (Descreva um dia de trabalho).

e Salério, tem direito a férias, 13°. Verificar quais direitos os professores possuem

(efetivos, OFAS e eventuais).
e Como ¢ a relacdo com os colegas e superiores (diretores, coordenadores etc.)
e Como a implementacé@o do novo ensino médio afetou as suas aulas?
e Possui outro emprego/atividade remunerada?
e Participacdo em associagdes ou sindicatos (Quais? Motivos de participago).
V1. Lazer

Divisdo do tempo entre afazeres domésticos e filhos
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Diviséo do tempo entre trabalho profissional e lazer
Consideracoes finais

Para vocé o que é ser professor de Sociologia? (Importancia da Sociologia na

formacao de jovens)

Dificuldades e prazeres da docéncia:



6§

2

\\

w b

SLUENDD CRESC!Y

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS SOCIAIS

LAURA BEATRIZ OLIVEIRA MEDEIROS

O CAMPO DE ENSINO DA SOCIOLOGIA: ANALISE DOS CAPITAIS E
ESTRATEGIAS DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA DE SEGIPE

SAO CRISTOVAO - SE

2026

LAURA BEATRIZ OLIVEIRA MEDEIROS



O CAMPO DE ENSINO DA SOCIOLOGIA: ANALISE DOS CAPITAIS E
ESTRATEGIAS DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA DE SEGIPE

Monografia apresentada como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Bacharel (a) em
Ciéncias Sociais na Universidade Federal de

Sergipe (UFS), Departamento de Ciéncias Sociais.

Orientador: Prof. Dra. Vilma Soares Lima Barbosa
de Oliveira

SAO CRISTOVAO - SE
2026

LAURA BEATRIZ OLIVEIRA MEDEIROS



O CAMPO DE ENSINO DA SOCIOLOGIA: ANALISE DOS CAPITAIS E
ESTRATEGIAS DOS PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA DE SEGIPE

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao
Departamento  de  Ciéncias  Sociais da
Universidade Federal de Sergipe como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de Bacharel (a)

em Ciéncias Sociais.

Sdo Cristovdo, _ de de 2026.

BANCA EXAMINADORA

Profé. Dra. Vilma Soares Lima Barbosa de Oliveira. (Orientador)

Prof. Dr. Ivan Fontes Barbosa. (Membro Convidado — Interno)

Prof. Dr. Péricles Morais de Andrade Junior (Membro Convidado — Interno)



AGRADECIMENTOS

Agradeco, em especial, aos professores de sociologia que tanto colaboraram com esta

pesquisa, sem vocés este trabalho ndo teria sido possivel.

A minha querida orientadora Prof. Dr2. Vilma Soares, pelo apoio constante, pelos

conselhos que tornaram este percurso possivel e por acreditar, desde o inicio, em minhas ideias.

Ao meu antigo orientador, Christhian Lindberg, por ter me ajudado a encontrar aquilo

que realmente tinha vontade de pesquisar.

A minha mae, Cleossara, que, sempre muito preocupada, no via a hora de eu concluir
e entregar este trabalho. Ao meu pai, Joélimo, por ser aguele com quem sei que sempre posso

contar.

A minha queridissima amiga, Mariana Milena, que sempre se fez tdo presente em minha

vida; esta conquista também é sua.

Ao meu amigo lan, por tonar os dias mais leves, te encontrar pelos corredores da

universidade é sempre uma boa surpresa.

Agradeco a Ana Caroline, por ter me escutado nas inumeras vezes que falei deste
trabalho.

({3942

Aos membros do grupo “iai”, apesar de ndo estarmos mais tdo proximos, sempre

lembrarei com carinho de tudo que vivemos, gratiddo!!!



RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar as trajetdrias dos professores de sociologia da
educacdo bésica de Sergipe, a partir dos conceitos de campo, capital e estratégia de Bourdieu,
buscando compreender de que forma esses profissionais constroem suas carreiras, as estratégias
utilizadas em sua préatica docente, os capitais incorporados, adquiridos e objetivados ao longo
de sua atuacdo e a forma como sdo mobilizados para enfrentar as adversidades presentes no
campo de ensino da educacéo basica. Para tal, em primeiro momento foi realizado um estudo
bibliografico acerca da historia do ensino de Sociologia. Essa etapa forneceu o embasamento
tedrico necessario para a compreensdo do processo de constituicdo do campo de ensino da
Sociologia, permitindo, assim, identificar como a construcdo desse campo se relaciona com as
trajetorias académicas e profissionais dos docentes que nele atuam. Em um segundo momento,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os professores de Sociologia do ensino
médio de Sergipe. A andlise das narrativas obtidas permitiu identificar regularidades e
singularidades nas trajetorias desses professores, evidenciando como cada um negocia seu lugar
no campo educacional e constroi sentidos sobre o ensino da disciplina. Por meio do estudo
bibliografico, constatou-se que a recorrente descontinuidade da disciplina nos curriculos
escolares, associada as condi¢cfes precarias de contratacdo e a auséncia de politicas publicas
que valorizem o ensino de Sociologia, contribui diretamente para a fragilizacdo da carreira
docente. A partir das analises, é possivel afirmar que as trajetorias dos professores de Sociologia
investigados sdo atravessadas por condicionantes estruturais, historicos e institucionais que
moldam suas escolhas, estratégias e possibilidades de insercdo e permanéncia no campo
educacional. A busca por qualificagdes académicas e formacdes continuadas emerge, assim,
como a principal estratégia para a acumulacdo de capital cultural e académico. Enquanto para
alguns docentes esses investimentos ampliam as chances de insercdo, estabilidade e
diversificacdo da atuacdo profissional, para outros esbarram nos limites impostos pela
precarizacdo do trabalho docente, pela auséncia de incentivos institucionais e pela fraca
conversdo dos titulos em melhoria dos salarios. Portanto as andlises revelam as diferentes
formas de mobilizacdo e conversdo de capitais — culturais, sociais e simbélicos — conforme
as posicdes ocupadas no campo.

Palavras chave: Professores de sociologia; Educacéo basica; Ensino de sociologia; Conversao

de capital.



ABSTRACT

This research objective to analyze the trajectories of sociology teachers in basic education in
Sergipe, based on Bourdieu's concepts of field, capital, and strategy, seeking to understand how
these professionals construct their careers, the strategies used in their teaching practice, the
capital incorporated, acquired, and objectified throughout their careers, and how it is mobilized
to face the adversities present in the field of basic education. To this end, a bibliographic study
on the history of sociology teaching was initially conducted. This stage provided the necessary
theoretical foundation for understanding the process of constituting the field of sociology
teaching, thus allowing us to identify how the construction of this field relates to the academic
and professional trajectories of the teachers who work within it. In a second stage, semi-
structured interviews were conducted with high school sociology teachers in Sergipe. field and
constructs meanings about the teaching of the subject. Based on the bibliographic study, it was
found that the recurring discontinuity of the subject in school curricula, associated with
precarious hiring conditions and the absence of public policies that value the teaching of
Sociology, directly contributes to the weakening of the teaching career. From the analyses, it is
possible to affirm that the trajectories of the Sociology teachers investigated are traversed by
structural, historical, and institutional conditions that shape their choices, strategies, and
possibilities of insertion and permanence in the educational field. The pursuit of academic
qualifications and continuing education thus emerges as the main strategy for accumulating
cultural and academic capital. While for some teachers these investments broaden their chances
of insertion, stability, and diversification of professional activity, for others they encounter the
limitations imposed by the precariousness of teaching work, the absence of institutional
incentives, and the weak conversion of degrees into material value. Therefore, the analyses
reveal the different forms of mobilization and conversion of capital—cultural, social, and
symbolic—according to the positions occupied in the field.

Keywords: Sociology professors; Basic education; Sociology teaching; Capital conversion.
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INTRODUCAO

A sociologia foi incluida pela primeira vez como disciplina obrigatdria no curriculo do
ensino secundario atraves da reforma Jodo Luis Alves- Rocha Vaz, em 1925, permaneceu nos
curriculos até 1942, quando foi retirada de forma definitiva pela reforma Capanema. Em 2008
se tornou novamente obrigatéria pela Lei n° 11.684/2008. Seu retorno a educacdo basica
inaugurou um momento considerado favoravel, na medida em que motivou a producdo de
pesquisas sobre o ensino da disciplina e possibilitou a ampliagdo do campo de atuagdo dos

profissionais formados em Ciéncias Sociais. (Lennert,2009)

Apesar do cenario positivo entre 2008 e 2015. A implementagdo da ultima reforma do
ensino médio pela Lei n® 13.415/2017 colocou mais uma vez a disciplina de sociologia em uma
posicdo de vulnerabilidade. Ao flexibilizar a estrutura curricular por meio dos itinerarios
formativos, a referida lei trouxe novamente a incerteza quanto a presenca da disciplina no
curriculo do ensino médio. No caso da sociologia que ndo possui tradicdo curricular sua
dissolugdo com outras disciplinas de humanas tende a acentuar as dificuldades ja existentes
guanto a delimitacdo e a transmissdo de seus contetudos, comprometendo ainda mais sua

consolidacdo no espaco escolar. (Morais, 2011)

Dessa forma, observa-se que a intermiténcia da Sociologia nos curriculos escolares
configura um elemento determinante em sua trajetéria na educacdo basica, uma vez que sua
descontinuidade comprometeu seu processo de consolidacdo e de legitimacdo como
componente curricular. O cenario contemporaneo, portanto, reflete os obstaculos enfrentados

desde sua insercao nos curriculos escolares no final do século XIX.

Embora Sergipe tenha sido um dos pioneiros no processo de institucionalizacdo das
Ciéncias Sociais no pais, os estudos de como esse processo se desenvolveu no Estado ainda sao
escassos. Além disso, observou-se a auséncia de pesquisas voltadas as condicdes de trabalho
dos professores de Sociologia em Sergipe. Essa lacuna evidencia a relevancia de investigar
guem sdo os docentes que lecionam a disciplina, buscando compreender suas trajetorias,

condicdes de trabalho e praticas pedagogicas.

Nesse contexto, algumas perguntas se colocam: 1) Quais os impactos da instabilidade da
Sociologia nos curriculos escolares para a carreira do professor da educagao basica em Sergipe?

2) De que forma esses docentes construiram suas trajetorias de formacao e atuagéo profissional?
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3) Quiais sdo suas percepgdes sobre o trabalho que desenvolvem, caso existam, quais estratégias
séo adotadas para enfrentar os desafios e dificuldades presentes em seu campo de atuagao?

Para responder a essas questdes, torna-se necessario, em primeiro lugar considerar as
especificidades presentes nas condic¢des de trabalho do professor de Sociologia em comparacgao
com os demais docentes de nivel médio. Nessa perspectiva o aspecto central a ser considerado
na analise da carreira desses profissionais é a instabilidade da disciplina nos curriculos

escolares.

Um dos indicadores da precarizacdo do trabalho docente em Sergipe é o elevado indice
de professores de sociologia sem formacdo na area, apesar da presenca de profissionais
habilitados para o exercicio do cargo, — em sua maioria egressos da universidade federal de

Sergipe, que anualmente forma licenciados em Ciéncias Sociais.

Outro fator relevante é a carga horaria da disciplina. Por ser usualmente minima, ela
dificulta a realizacdo de concursos publicos especificos, pois a Sociologia acaba sendo utilizada
apenas como complemento de carga horaria para professores ndo habilitados da area de
Ciéncias Humanas. Um exemplo disso foi o concurso destinado ao magistério de Sociologia,
realizado pelo estado de Sergipe em 2012, publicado em 27 de janeiro, que ofertou apenas 47

vagas.

Diante dessa realidade de fragilizacdo, formula-se o seguinte problema de pesquisa: De
que forma os professores de Sociologia da Educacao Basica em Sergipe mobilizam o conjunto
de capitais (académico, social e cultural) incorporados ao longo de suas trajetdrias para
construir estratégias que lhes permitam contornar as dificuldades e consolidar sua posicao

dentro do campo de ensino da disciplina?

Parte-se da hipOtese de que, por meio da mobilizacdo estratégica dos capitais
acumulados e da incorporacdo de um solido habitus docente que permite aos professores
compreenderem e 'jogarem' 0 jogo do campo de ensino, os docentes de Sociologia conseguem
ndo apenas permanecer no magistério, mas também se adequar as suas exigéncias e alcancar

melhores posi¢cdes dentro do campo.

Desse modo, o objetivo da presente pesquisa é analisar as trajetorias dos professores que
atuam na rede de ensino de Sergipe a partir dos conceitos de campo, capital e estratégia de

Bourdieu, com o intuito de identificar aspectos que evidenciem suas estratégias para
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permanecer no magistério e garantir melhores posi¢des no mercado de trabalho, bem como os

capitais acumulados durante o exercicio da docéncia.

E os especificos sdo: 1) Analisar os impactos da intermiténcia curricular da Sociologia
na Educacéo Bésica sobre a préatica e a carreira dos docentes em Sergipe. 2) Mapear 0s aspectos
historicos que marcaram a insercdo da disciplina de Sociologia na rede publica de Sergipe e 0s
fatores que influenciaram a constituicdo inicial do seu corpo docente. 3) Analisar as trajetorias
académicas e profissionais dos professores entrevistados, buscando identificar elementos que
demonstrem o processo de incorporac¢do do habitus docente e sua manifestacdo no campo de
ensino da Sociologia.

Para alcancar os objetivos propostos, esta pesquisa foi estruturada em trés capitulos. O
primeiro tem como ponto de partida uma discusséo acerca da histdria do ensino de Sociologia
na educacdo bésica, por meio da analise dos contextos histéricos e sociais que marcaram 0s

periodos de inclusdo e exclusdo da disciplina nos curriculos escolares brasileiros.

O segundo capitulo tem como propoésito contextualizar o processo de insercdo e
institucionalizacdo da disciplina de Sociologia em Sergipe, buscando reconstituir
historicamente a formacdo do campo do ensino da disciplina no Estado. Procura-se, assim,
compreender como se deu a constituicdo inicial do corpo docente da rede estadual, bem como
0s aspectos que caracterizam a realidade profissional dos professores de Sociologia em Sergipe.

Por fim, o terceiro capitulo apresenta a analise das entrevistas semiestruturadas realizadas
com seis professores de Sociologia da educacdo basica de Sergipe, com o objetivo de
compreender suas trajetdrias formativas e profissionais, e as estratégias mobilizadas para
enfrentar os desafios presentes em seu campo de atuacdo. O contato com 0s participantes
ocorreu por meio de indicacdo da orientadora, e as entrevistas foram organizadas em quatro
categorias analiticas: Contexto familiar (origem social), trajetdria de formacdo académica,
trajetdria profissional, e préaticas pedagdgicas.

Nesse sentido, a presente pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa, dividida
em duas fases. A primeira consistiu na realizagdo de um estudo bibliografico em fontes como
livros, artigos académicos, dissertacdes e teses. Em seguida realizou-se a analise das trajetorias
dos professores de sociologia, com o objetivo de compreender as trajetorias formativas e
profissionais dos professores entrevistados, bem como as condi¢fes e estratégias que

estruturam sua atuac@o no campo educacional. Tal abordagem possibilita apreender os sentidos
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atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias, considerando o contexto social e institucional no
qual estdo inseridos. A andlise das narrativas obtidas permitiu identificar regularidades e
singularidades nas trajetorias desses professores, evidenciando como cada um negocia seu lugar
no campo educacional e constréi sentidos sobre o ensino de Sociologia a partir de suas

vivéncias.

Em sintese, a metodologia proposta buscou articular referenciais tedricos e empiricos
de modo a compreender as especificidades do campo do ensino de Sociologia em Sergipe e as
trajetorias profissionais dos docentes que o compdem. A combinacdo entre o estudo
bibliografico e a analise empirica, possibilitou confrontar o contexto historico e institucional da
disciplina com as experiéncias concretas dos professores. Assim, espera-se que o0s resultados
da pesquisa contribuam para ampliar a compreensdo sobre 0s processos de construcdo,
reconhecimento e consolidagdo do ensino de Sociologia, bem como para fomentar reflexdes
acerca das condicOes de trabalho e valorizacdo profissional dos professores que atuam nesse

campo.
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Capitulo 1 - A Trajetoria da Sociologia nos Curriculos Escolares e
as Bases Tedricas do Campo e Habitus

A discussdo deste aporte tedrico no inicio do trabalho é fundamental, pois permite
compreender a intermiténcia da Sociologia ndo apenas como um evento politico, mas como o
resultado de disputas dentro de um campo socialmente estruturado, que funciona como um
campo de forcas e de batalhas onde diferentes agentes buscam legitimidade. Pressupondo que
as transformacg0Oes nas relagdes de trabalho docente refletem a organizacdo social de um
determinado periodo, este capitulo se propde a analisar os momentos de inclusdo e retirada da
disciplina dos curriculos escolares para compreender as circunstancias de sua insercao e
exclusdo.

O objetivo € investigar como esse processo de instabilidade afetou a consolidacéo da
Sociologia, visto que as regras desse jogo social impactam diretamente o habitus e a seguranca
profissional, gerando incerteza quanto a manutencao dos postos de trabalho para professores
formados em Ciéncias Sociais. Assim, a analise das trajetorias e das estratégias docentes torna-
se essencial para entender como esses profissionais mobilizam seus capitais para enfrentar a
precarizagdo e garantir sua permanéncia em um campo em constante processo de

autonomizacao e disputa

1.1 - O Habitus Docente e a Mobilizacao de Capitais: Estratégias e Disposicoes

no Campo de Ensino da Sociologia™

Segundo Bourdieu (1980), o conceito de campo pode ser comparado a um "jogo",
possuindo regras de funcionamento que orientam as acGes de individuos e instituicbes. No
entanto, no campo social, as proprias regras sdo objeto de disputa constante. Ele se estrutura
por relacGes entre dominantes e dominados, onde aqueles que possuem maior volume de capital
tém mais chances de influenciar as transformagdes desse espago. Para “jogar o jogo”, o agente
precisa incorporar o habitus, compreendendo suas regras e agindo de forma estratégica dentro
desse espaco. Enquanto o campo € uma estrutura objetiva de forcas e disputas, o habitus € a
subjetividade incorporada que torna essas disputas inteligiveis e operaveis para o agente.

O habitus é o resultado da interacdo entre o0 agente e 0 mundo social, manifestando-se
em praticas e disposi¢des adquiridas ao longo da trajetoria individual. Bourdieu o define como

um "sistema de disposi¢fes adquiridas™ por meio de aprendizagem explicita ou implicita,
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funcionando como um gerador de estratégias que podem ser conformes aos interesses dos atores
sem terem sido planejadas conscientemente. E através do habitus que o professor de Sociologia,
por exemplo, consegue entender as exigéncias do mercado e as dindmicas da sala de aula,
permitindo que ele ndo apenas permaneca no magistério, mas tambem conquiste melhores
posicoes

Na histéria da Sociologia escolar, autores como Florestan Fernandes (1955)
argumentavam que o ensino da disciplina proporciona a incorporacao de elementos que ndo sdo
inatos, constituindo-se como uma “segunda natureza” imposta pela educagao. 1sso significa que
o fazer docente em Sociologia exemplifica o duplo processo de interiorizacdo da exterioridade
e exteriorizacdo da interioridade. As regras e dificuldades do campo de ensino (exterioridade)
sdo incorporadas pelos professores, moldando suas percepc¢des; ao mesmo tempo, suas acoes e
estratégias (interioridade) reagem e tentam transformar essa realidade. O habitus funciona,
assim, como uma matriz cultural que predispde o professor a fazer escolhas e a "jogar 0 jogo"
de forma a garantir sua permanéncia e legitimidade em um campo que ainda lhe atribui um
lugar periférico

Segundo Setton (2002), a teoria do habitus ndo deve ser interpretada como um destino
imutavel ou uma memoria puramente sedimentada. Conforme a discussdo contemporanea, o
habitus é um sistema em constante reformulagdo, aberto a novas experiéncias e capaz de se
adaptar aos estimulos de um mundo em mutacdo. Para os professores de Sociologia em Sergipe,
isso significa que o seu habitus profissional ndo é apenas o resultado de sua formacédo
académica, mas uma "memdaria em acdo" que se reconstroi continuamente no "chéo da escola”
e no enfrentamento da precariedade do campo, conforme iremos mais adiante.

N&o obstante, as posi¢des ocupadas no campo sdo determinadas pela distribuicdo de
diferentes espécies de capital. Para o professor de Sociologia, a mobilizacdo desses recursos é
uma estratégia para manter ou melhorar sua posicao no mercado de trabalho. Os principais tipos

de capital identificados s&o:

o Capital Cultural: Pode ser incorporado (disposi¢cdes durdveis), objetivado (bens
culturais) ou institucionalizado (titulos e diplomas). A busca por pds-graduacao é uma
estratégia central para acumular esse capital em contextos de precarizacao.

o Capital Social: Vinculado a redes duraveis de relagdes e reconhecimento mutuo, sendo
essencial para a insergéo profissional, muitas vezes ocorrendo por meio de indicagdes.

« Capital Simbolico: Resulta da articulacdo dos outros capitais, expressando-se no status

e prestigio reconhecidos socialmente.
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Segundo Oliveira (2023), as posi¢cdes no campo sdo determinadas pelo volume de

capital acumulado, sendo que ha uma hierarquia clara entre os agentes:

. Posicdo Dominante: Ocupada por professores universitarios e
pesquisadores (especialmente da pos-graduacdo), que detém maior capital cultural
institucionalizado (doutorado) e prestigio académico. Eles atuam como a "nobreza
escolar”, legitimada por diplomas que garantem competéncia especifica.

. Posicdo Dominada: Frequentemente ocupada por professores da
educacdo basica que, embora possuam o capital cultural necessario, enfrentam a
precarizacao do trabalho e vinculos temporarios.

. Estratégias de Reconversdo: Diante da instabilidade, o professor de
Sociologia utiliza a busca por pds-graduacdo e segundas licenciaturas (como em
Historia) como uma estratégia de reconversdao de capital cultural para garantir
sobrevivéncia material e estabilidade profissional.

Nesse sentido, esses recursos nao sao apenas bens acumulados, mas armas fundamentais
em um "campo de batalha" onde se disputa a legitimidade e a autoridade do ensino de
Sociologia. No espaco social, 0s agentes sdo distribuidos principalmente de acordo com dois
principios de diferenciacdo: o capital econémico e o capital cultural. No campo do ensino, o
capital cultural manifesta-se de forma decisiva em seu estado institucionalizado, por meio de
titulos e diplomas que funcionam como certificados de competéncia especifica, criando o que
Bourdieu denomina uma "nobreza escolar".

O artigo destaca que existe uma hierarquia clara baseada no volume de capital:
professores universitarios, detentores de doutorado e vinculados a pds-graduacdo, ocupam
posicdes dominantes por possuirem maior capital cultural e académico, o que geralmente se
traduz em maior capital econémico (salarios mais altos). Entretanto, o capital simbolico — o
prestigio e o reconhecimento — ndo advém apenas do titulo, mas também do valor da
instituicdo de origem; estar vinculado a universidades de elite agrega um valor distintivo ao
diploma. Além disso, os agentes mobilizam o capital social (redes de relagcfes e indicaces),
que se mostra essencial para a inserc¢do profissional, especialmente em escolas particulares e
contratos temporarios, conforme evidenciado nos relatos dos professores de Sergipe.

Para o professor de Sociologia na educagdo bésica, a principal estratégia de
sobrevivéncia em um campo marcado pela intermiténcia curricular € a conversao e reconversdo

de capitais. Diante da precarizacdo, a busca por qualificacbes (capital cultural incorporado e
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institucionalizado) visa ndo apenas o conhecimento, mas a melhoria da posi¢do objetiva no
mercado de trabalho e a conquista de estabilidade. O artigo também aponta para o surgimento
de logicas de consagracgdo préprias: no campo do ensino de Sociologia, a formacéo inicial em
Ciéncias Sociais é um capital de legitimidade mais forte do que em outras areas, funcionando
como um divisor entre o0s especialistas e 0s que apenas complementam carga horéria. Em suma,
a articulacdo entre os conceitos de campo, habitus e capital permite compreender a docéncia
em Sociologia ndo como uma atividade isolada, mas como uma préatica socialmente situada e

estrategicamente construida., conforme veremos adiante.

1.2 A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA NA EDUCACAO BASICA: ANOS DE
INCLUSAO E PRESENCA OBRIGATORIA (1882-1941)

A primeira proposta de incluséo da sociologia no ensino brasileiro, ocorreu em 1870,
durante o Segundo Reinado. A iniciativa de reestruturacdo educacional partiu do ent&o
deputado Rui Barbosa (1849-1923), que submeteu ao parlamento projetos de lei propondo uma
ampla reestruturacdo do ensino, indicando mudancas na sua organizacdo, etapas e duracdo. De
acordo com Cigales (2014), essa primeira proposta surgiu pouco tempo apés a publicacdo da
obra “Curso de Filosofia Positiva” (1830), composta por seis volumes, considerada uma das
principais contribuicdes do filosofo francés Augusto Comte. O que evidencia a receptividade

das ideias europeias, no contexto sociopolitico da época.

Em sua reforma Rui Barbosa prop6e a inclusdo da disciplina em trés niveis
educacionais: no ensino secundario, nas escolas normais e nas faculdades de direito, com o
nome de “elementos de sociologia”. Conforme Aragdo (2025), a proposta de Rui Barbosa se
tratava de uma estratégia que via a educacdo como ferramenta fundamental para o
desenvolvimento do pais, ele pretendia alinhar o sistema educacional brasileiro as praticas

pedagdgicas modernas.

Além disso, essa tentativa de institucionalizar o ensino da Sociologia ocorreu em um
contexto de crescente valorizagdo do conhecimento cientifico no Brasil, sob influéncia dos
paises europeus. Nesse sentido, a iniciativa de incluir a disciplina estava alinhada aos principios
de modernizacdo do Estado e da instrugdo publica. Nesse periodo, a disciplina passou a ser
denominada “Elementos de Sociologia e Direito Constitucional” no ensino secundario e
“Instru¢do Moral e Civica: Sociologia, abrangendo as nog¢des fundamentais de direito patrio e
economia politica” nas escolas normais (magistério/formagao de professores) (Machado, 1987,

p. 117).
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Os projetos e pareceres de Rui Barbosa ndo explicitaram o que se objetivava com o
ensino da Sociologia na escola secundaria, embora a presenca do positivismo nas suas
conviccdes seja evidente, como se observa na “propria formulagdo dos titulos das disciplinas
acima” Machado (apud Lennert, 2009, p.26). Entretanto esses projetos ndo foram discutidos e

nem efetivados.

Segundo Alves e Costa (2006), a escola secundéria brasileira surgiu como uma etapa
preparatoria para 0 ingresso nos cursos superiores, sendo destinada exclusivamente aos
membros da elite. Para justificar a funcdo desempenhada pelo ensino secundério brasileiro, os
autores citam Gasparello (2003), o qual defende que esse modelo fazia parte de uma estratégia
de controle e normatizacao do ensino. Nesse contexto, o Colégio Pedro Il, localizado no entéo
distrito federal (Rio de Janeiro), consolidou-se como referéncia para os colégios oficiais e

particulares que surgiam nas provincias.

Na verdade, a historia do ensino de Sociologia comeca em 1891, ap6s a Proclamacéo
da Republica, quando o entdo ministro da instrucdo pablica, Benjamin Constant, aproveitou o
momento propicio da Reforma da Educacdo Secundaria do primeiro governo republicano, para
propor a inclusdo da Sociologia em todos os niveis e modalidades de ensino, por meio da

reforma “Benjamin Constant”.

Inspirado nas ideias positivistas de Augusto Comte (1798-1857), Constant propGe uma
reformulacdo do ensino secundario (constituido pelo ensino ginasial). Nessa reforma a
sociologia € incluida com o0 nome de “sociologia e moral”, no sétimo e ultimo ano do curso do
ginasio nacional no colégio Pedro Il. A escola normal (destinada a formacdo de professores)
estabelecia um curso de cinco series em que a sociologia aparecia na ultima série. J& no ensino
superior a disciplina aparece como “sociologia e nogdes de moral tedrica e pratica”. (Machado,
1987)

Conforme Moraes, Guimaraes e Tomaz (2005), nas primeiras décadas do século XX, a
sociologia aparece nos curriculos das escolas normais (destinados a formacdo de professores
primarios) e nos cursos preparatérios (Gltimos dois anos do ensino secundario que atualmente
corresponde ao ensino médio). Ademais estava presente como disciplina entre 1882 e 1898 em
pelo menos trés colégios: Gymnasio Amazonense, Atheneu Sergipense e Gymnasio
paranaense, na época as disciplinas relacionadas a sociologia se chamavam sociologia, moral,

nogdes de economia e direito patrio.
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De acordo com Machado (1987), Constant ndo deixou claro o que pretendia ao incluir

a sociologia no ensino secundario:

Benjamin Constant, que veio a falecer em 22 de janeiro de 1891 ndo parece ter
chegado a explicitar o que pretendia para o0 ensino da sociologia. Ha algumas
referéncias, contudo, no proprio texto das reformas. O texto da reforma do ensino
normal, ao relacionar as disciplinas do curriculo, especifica: “institui¢des
fundamentais da existéncia social, leis da evolucdo do entendimento, da atividade e
do sentimento”; e para a moral: “faculdades das fung¢des relativas aos elementos da
natureza humana: moral teérica e moral pratica, especialmente no que diz respeito a
profissdo do magistério”. (Machado, 1987, p.118)

No entanto, a reforma que se referia ao ensino secundario e normal ndo chegou a ser
realmente implementada, ficando apenas no papel. Morais (2011) aponta que a reforma “nem
chegou a vingar devido a desentendimentos entre o autor e 0 marechal-presidente, morrendo o
ministro pouco depois de se iniciar o governo constitucional do qual nem fez parte” (Morais,

2011, p.361).

Assim, embora prevista legalmente a disciplina enfrentou dificuldades para se firmar no
sistema educacional da época. Apesar do fracasso da reforma, as mudangas propostas por
Constant serviram de impulso para o desenvolvimento da sociologia, que ganhou forgca no meio
intelectual, sendo utilizada como base para a investigacdo dos problemas sociais brasileiros.
Desse modo, os pareceres de Rui Barbosa e a reforma Benjamin Constant abriram caminho

para a consolidacdo da disciplina no curriculo escolar, ampliando sua visibilidade.

Segundo Lennert (2009), a disciplina foi efetivamente incluida como obrigatdria no
ensino secundario em 13 de janeiro de 1925, por meio da reforma Jodo Luis Alves-Rocha Vaz.
Esta reforma garantiu a permanéncia da sociologia nos curriculos escolares até 1942, “O
Decreto (n° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925 dava preferéncia na matricula das escolas
superiores aos candidatos aprovados bacharéis em ciéncias e letras, independente da sua
classifica¢do no exame vestibular”. (Lennert,2009, p.28). Os bacharéis em Ciéncias e Letras
eram os estudantes que concluiam o sexto ano do ensino secundario. Nesse contexto, a inclusdo
da disciplina de Sociologia nesse ultimo ano representava uma vantagem académica para
aqueles que finalizavam essa etapa. Portanto, embora a disciplina tenha sido incluida nos

curriculos no final do século XIX, sua institucionalizacdo ocorreu nas décadas de 1920 e 1930.

Vinicius Lima, em sua tese intitulada, ““O ensino de sociologia no Brasil: As construcoes
de sentido da disciplina entre os anos de 1920 e 1940”, afirma que o principal objetivo da
reforma Rocha Vaz foi ampliar o alcance da educacao brasileira, com foco na ampliacdo da

acessibilidade do ensino secundario, para um namero significativo de estudantes. Segundo o
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autor, essa reforma foi a ultima a promover mudangas no ensino secundario durante a primeira
republica. Dentre as alteragfes mais significativas estdo: A criacdo da disciplina de educacdo
moral e civica, a efetivacdo da Sociologia no curriculo, aléem continuidade do Colégio Pedro Il

como modelo e sua equiparacao apenas aos estabelecimentos de ensino secundario estaduais.

Durante a reforma Rocha Vaz, temos a fase durea da sociologia (1925 a 1942), marcada
pela criacdo dos primeiros cursos universitarios de sociologia, pelo fortalecimento das ciéncias
sociais e pela ascensdo de importantes intelectuais, entre eles estdo: Florestan Fernandes e o
sergipano Florentino Menezes. Desse modo consegue ser difundida em setores mais amplos da
classe média e alguns conceitos e autores classicos chegam a se popularizar neste estrato da

populacéo.

Nesse contexto, a sociologia se estabelece como disciplina preparatoria para o nivel
superior, Apesar de ainda ter sua efetividade limitada pela autonomia dos Estados. Aparecia
como disciplina obrigatdria no 6° e ultimo ano do ensino secundario. Segundo Aragao (2025)
A presenca da disciplina de sociologia no ultimo ano do curso reforca o carater preparatério
atribuido a disciplina, que focava nos conteudos exigidos pelos exames vestibulares, o que
contribuia para a aprovacdo dos alunos, destacando a relevancia pratica da Sociologia no
contexto educacional. O colégio Pedro Il tido como modelo na época, foi o primeiro a ofertar
a disciplina que se chamava “introducao a sociologia”, por ser considerado referéncia para os
outros colégios do pais, a disciplina logo apareceu em outras instituicdes de ensino. Aragédo,
2025)

Esse posicionamento pode ser interpretado como uma forma de legitimacdo da
Sociologia dentro de um curriculo que privilegiava uma educacéo voltada para o
mercado e para a cidadania conforme definida pelas elites. Assim, a escolha dos
conteidos e a sua alocacdo dentro do curriculo sdo indicios das tensGes entre o
conhecimento formal e as demandas sociais e culturais que permeavam a sociedade
do século XIX. (Aragdo, p.80, 2025)

Em 1931, no inicio da Era Vargas, A reforma Francisco campos, (instaurada ap6s a
vitoria da revolucdo de 1930 e criacdo do ministério da educacéo e saude publica), tornou a
oferta da sociologia obrigatoria em todo Brasil no 6° ano dos cursos complementares. Essa
obrigatoriedade, no entanto, estava restrita aos estudantes que pretendiam prestar exames de
admissdo para cursos superiores, como Engenharia, Medicina, Direito, Odontologia,
Arquitetura e Farmacia, além dos que optavam pelo curso normal (formacdo de professores).
Assim, a Sociologia passou a exercer uma funcéo essencialmente preparatoria, voltada a selecédo

de candidatos ao ensino superior. (Aragédo, 2025)
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Essa reforma, que tornou obrigat6rio o ensino da Sociologia até 1942, foi concebida,
durante um dos periodos mais autoritarios da Primeira Republica. No entanto, ndo fica
totalmente claro qual foi o sentido atribuido a essa medida no contexto politico do novo
governo. Nessa reforma, o ensino secundario foi dividido em dois ciclos: o fundamental, com
duracdo de cinco anos, e 0 complementar, de carater preparatdrio para 0S cursos superiores,
com duragdo de dois anos. Logo a sociologia ser tornava necessaria para a formacdo de

advogados, médicos, engenheiros etc.

A respeito da década de 1930 Bodart e Silva (2016) afirmam:

Parece-nos claro que na década de 1930 houve um esfor¢o considerével para firmar a
Sociologia como uma disciplina no ensino preparatorio para o ensino superior. Nesse
periodo, ela passou a ser difundida em setores mais amplos da classe média, via ensino
secundario, e, por extensdo, chegou, mediante movimentos politicos contestatérios,
as camadas trabalhadoras engajadas no movimento sindical e partidario. (Bodart;
Silva, 2016, p.170)

Portanto, embora a disciplina tenha sido incluida nos curriculos no final do século XI1X,
sua institucionalizacdo so se consolidou nas décadas de 1920 e 1930. E importante salientar que
a institucionalizacdo da Sociologia na educacdo basica representava uma prioridade para 0s
cientistas sociais da época, pois, por meio do ensino secundario, as Ciéncias Sociais alcangavam
o0 nivel académico. Dessa forma, a inclusdo da disciplina nos curriculos escolares, a partir de
1925, foi de grande relevancia para a expansdo dos conhecimentos socioldgicos e,

consequentemente, para a consolidacao das Ciéncias Sociais no Brasil (Morais, 2003).

A Revolugdo de 1930 e o fim da politica do “café¢ com leite”, evidenciaram a
necessidade de formar profissionais capazes de compreender os problemas sociais e enfrenta-
los com base em paradigmas cientificos. No entanto, o Brasil carecia de especialistas com
habilitacdo especifica na area, nesse periodo, a maior parte dos que lecionavam sociologia eram

professores estrangeiros, em sua maioria Franceses.

Com o intuito de suprir essa demanda por profissionais qualificados, foram criados
cursos superiores de Ciéncias Sociais na Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP), na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo (USP) e na
Universidade do Distrito Federal. Esse movimento deu um impulso significativo a sociologia
brasileira, que passou por um processo de sistematizacdo de métodos, teorias e praticas,
consolidando-se no campo cientifico. Sua institucionalizacdo académica conferiu-lhe

autonomia frente a outras areas do conhecimento. Devido a presenca da Sociologia em
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diferentes niveis de ensino (Escola Normal, ensino secundario e ensino superior), no periodo

entre (1930 e 1942) foram publicados, diversos manuais e livros destinados ao seu ensino.

Simone Meucci em “A institucionalizagdo da sociologia no Brasil: os primeiros manuais
e cursos”, realiza uma analise das primeiras obras didaticas de sociologia publicadas a partir de
1931. Seu estudo nos revela aspectos importantes do processo de institucionalizacdo da
sociologia no Brasil. Ela apresenta as condi¢fes que permitiram a sociologia se estabelecer

como um conhecimento fundamental para a época.

Em sua dissertacdo Meucci (2000), aponta que 0s primeiros cursos e livros de sociologia
demonstram como o saber sociolégico foi importante para a renovacao da vida intelectual do
Brasil na década de 1920 e 1930, quando houve a publicacao repentina de um conjunto de obras
introdutorias a sociologia. Em anos anteriores entre 1900 e 1929, foram publicados apenas
compéndios de sociologia criminal para estudantes de direito ¢ “introdugdo a sociologia” (1926)
de Pontes de Miranda. “Este conjunto de compéndios estrangeiros, que exercera significativa
influéncia sobre a constituicdo da disciplina socioldgica no Brasil, fora, de subito, substituido
por obras nacionais a partir de 1931, quando comecaram a ser publicados [...] manuais didaticos
de sociologia”. (Meucci,2000 p.03).

Entre 1931 e 1945 sdo publicados dezenas de livros didaticos. Este conjunto de obras
constituia-se de livros introdutérios, compéndios, tratados, dicionarios, coletaneas de textos e
perioddicos destinados ao ensino secundario regular, aos cursos de magistério, faculdades e
universidades. A producdo dessas obras representa o grande esforco dos primeiros autores
brasileiros, em constituir e disseminar o saber socioldgico, a partir destes livros os educadores
definem temas e conceitos da sociologia empirica e tedrica e apresenta de maneira didatica os
procedimentos considerados adequados a analise socioldgica. “A composigdo deste conjunto
notavel de livros didaticos de sociologia na década de 30 esta, de fato, relacionada a um
conjunto de esforcos dedicados a institucionalizacdo da sociologia, [...] estes livros

simultaneamente constroem e difundem o novo campo de conhecimento.”. (Meuci,2000, p.05)

Nesse sentido, compreende-se que o saber socioldgico exerceu um papel significativo
na formacdo e no fortalecimento do Estado republicano, principalmente no que se refere a
formagé&o educacional direcionada as novas geracGes pertencentes a elite brasileira, aos futuros
dirigentes de um pais que se industrializava: militares, professores, cientistas e escritores. Em

outras palavras, a Sociologia se estabelece como um conjunto de conhecimentos necessarios
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para a vida em sociedade e se consolida como disciplina fundamental para capacitar os futuros
dirigentes de um pais em processo de industrializacéo.

1.3 A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA DA EDUCACAO BASICA: RETIRADA
DOS CURRICULOS OU PRESENTE COMO OPCIONAL (1942 — 1984)

Em 1942, a Reforma Gustavo Capanema, implementada durante o de Getllio Vargas,
retirou a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia dos curriculos escolares, por meio da Lei
n°® 4.244. Nesse contexto, compreendia-se que a disciplina era desnecessaria dentro da
formagdo bésica dos estudantes. A partir de 1946, com o Decreto-Lei n. 8.530 foi instituida a
Lei Orgéanica do Ensino Normal, transferindo para a esfera federal atribuicbes que antes

pertenciam aos governos estaduais.

Segundo Aragdo (2025), a disciplina passou a ser ofertada apenas no curso normal,
voltado a formacdo de professores, aparecia nos componentes curriculares com as
nomenclaturas: "Sociologia da Educacdo™ ou "Sociologia Educacional” e nas faculdades de
Ciéncias Sociais, Pedagogia e Filosofia, dando a mesma um carater preparatério e nao

formativo.

A reforma Capanema modificou o formato do ensino secundario, que foi dividido em
duas fases: o ginasial de 4 anos e o colegial de 3 anos. No colegial, os alunos poderiam optar
entre os componentes curriculares "Sociologia da Educagdo™ ou "Sociologia Educacional™ e
nas faculdades de Ciéncias Social, Pedagogia e Filosofia, dando a mesma um caréater
preparatorio e ndo formativo formato de ensino classico e cientifico. Os dois formatos foram
classificados como preparatorios para 0 ensino superior, 0 primeiro voltado para as
humanidades e o segundo para as carreiras superiores técnico-cientificas. Além disso
estabeleceu que os contetdos das disciplinas deveriam ser claros e flexiveis e criou uma
comissdo geral para organizar os curriculos das disciplinas, que antes eram definidos pelo
colégio Pedro Il. (Morais, 2011)

Assim, 0 ensino se torna mais tecnicista, e a sociologia perde ainda mais espaco dentro
dessa nova configuracdo educacional. Por ainda ser uma disciplina consideravelmente nova em
comparacéo as outras disciplinas tradicionais, a sociologia teve mais dificuldade para se firmar
e para definir seu papel dentro do contexto de uma formacgdo. Ainda nas palavras de Morais

(2011), “os defensores da Sociologia ndo conseguiram convencer essa burocracia educacional
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quanto a necessidade de sua presenca nos curriculos [...] de modo que ndo cumpriam, de certa
forma, os quesitos necessarios para se enquadrarem no curriculo do classico ou do cientifico”.
(Morais, 2011, p.2011)

Durante a reforma Capanema, temos a elaboracdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases
(LDB n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961). A (LDB) concedeu autonomia aos estados para
definirem as disciplinas obrigatorias e optativas no ensino médio, a sociologia se torna
disciplina optativa no curso colegial (segunda fase do ensino secundario), e no curso normal,
com o nome de sociologia educacional. Segundo Lennert (2009), isso ndo garantiu a sua
presenca nos curriculos escolares. No estado de S&o Paulo, a sociologia poderia ser escolhida
numa relacdo de aproximadamente 150 disciplinas optativas, humanisticas, cientificas ou
técnico-profissionalizantes. Desse modo a sociologia concorria com varias outras disciplinas
que poderiam ser escolhidas nas escolas. A maior parte dos estados optou por manter
exclusivamente as disciplinas obrigatdrias e complementares, argumentando que a escassez de
recursos financeiros impossibilitava a contratacdo de professores para lecionar as disciplinas
optativas. Assim, a sociologia permaneceu no esguecimento, sem um papel definido no

curriculo.

Além disso, apesar da (LDB) representar um marco para o sistema educacional
brasileiro, ndo houve mudancas significativas em relacdo ao que foi estabelecido na reforma
Capanema. “Desse jeito, a Sociologia tornou-se uma disciplina opcional entre mais de uma

centena, mantendo-se excluida de fato do curriculo”. (Morais, 2011, P.365).

A LDB n°5.692, de 11 de agosto de 1971, elaborada durante a ditadura militar (1964-
1985) propds um ensino médio que priorizava preparar 0s jovens para 0 mercado do trabalho.
Para isso tornou o ensino médio eminentemente profissionalizante e incluia no lugar da
sociologia disciplinas mais compativeis com os objetivos do regime ditatorial: Educacdo Moral
e Civica (EMC) e Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) como disciplinas

obrigatorias tanto no ensino fundamental e médio quanto no superior.

Essas mudancas tinham como objetivo controlar o contetido ensinado nas escolas, a fim
de incentivar uma visao ideologica alinhada com o governo autoritario do regime militar, apesar
de ser disciplina optativa nesse periodo, a sociologia tinha dificuldade para ser incluida, devido
ao preconceito daqueles que confundiam a sociologia com socialismo Dessa forma, reduzia-se
sensivelmente a carga horaria das disciplinas Geografia e Historia e se completava a quase

exclusdo da Sociologia e Filosofia dos curriculos. (Lennert, 2009).
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A estrutura de ensino definida em 1942 ndo sofreu alteracbes, mesmo com a elaboracgao
da segunda LDB em 1971 (LDB n. 5.692). Logo vemos a aceita¢cdo de um modelo de escola
secundaria como preparatoria para 0 ensino superior, cComo um curso preparatorio, destinado a
preparar 0s alunos para os estudos mais avancgados que viriam adiante. Diante desse cenario, a
sociologia é enquadrada como uma disciplina formativa, o que significa que se entendia que
ela seria necessaria apenas dentro da formac&o de nivel superior. Nesse periodo a sociologia
era temida por seu potencial de incentivar reflexdes sobre opressao e autoritarismo. “Os cursos
de Ciéncias Sociais também foram abalados pelo regime ditatorial, ndo somente porque houve
uma diaspora de seus professores, mas também porque a propria estrutura dos cursos acabou

sofrendo modificacOes hoje questionaveis”. (Silva, p.191, 2016)

Lennert (2009) aponta que, apesar de estar fora dos curriculos escolares, a sociologia
estava presente em alguns cursos profissionalizantes, nesse cenario a disciplina tinha um carater
mais técnico e menos critico, de forma que se moldava de acordo com as necessidades de cada
curso. A autora cita a experiencia de Morais (2003) ao dar aulas de sociologia em uma escola
técnica, de segundo grau. De acordo com morais apesar de a ditadura ter retirado a sociologia,

ela também permitiu que ela estivesse presente em alguns cursos técnicos.

“No caso, eu tive que fazer uma adequacédo do curriculo de Sociologia para o objetivo
especifico ou para o contexto especifico da publicidade, e ai trabalhar Sociologia com
publicitarios. Como a gente sabe que um dos contetdos de Sociologia sdo 0s meios
de comunicacao e assim por diante eu podia trabalhar até de um modo interessante a
disciplina” MORAIS (apud Lennert, 2009, p.31)

O relato de Morais evidencia a constante vulnerabilidade da disciplina de Sociologia,
frequentemente submetida as mudancas nas politicas educacionais e aos interesses sociais
dominantes ao longo do tempo. Essa condi¢do gerou instabilidade, uma vez que seu curriculo

(contetdo) era moldado conforme os interesses politicos dominantes.

Para além dessa perspectiva que relaciona a presenca ou auséncia da Sociologia ao
regime politico vigente (presente na democracia, ausente na ditadura), temos o trabalho de
Amaury Morais (2011): “O ensino de sociologia: periodizagio e campanha pela
obrigatoriedade”. Neste artigo, o autor propGe que outros fatores, especialmente a formacéo de
uma burocracia educacional responsavel pela administracdo do curriculo, também
desempenharam um papel significativo na intermiténcia da sociologia. Por ser uma disciplina
recém introduzida no curriculo acabou ficando mais vulneravel, sem prioridade no espaco

educacional. Essa fragilidade se intensifica, sobretudo, devido a relagdo entre o campo
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educacional e o campo politico, a constituigdo do curriculo se insere no jogo politico como

instrumento para o alcance de seus interesses.

Dessa forma, o motivo da presenca ou auséncia da Sociologia no curriculo escolar ndo
pode ser entendido apenas como resultado das conjunturas politicas, mas deve ser
compreendido dentro de uma complexa rede de influéncias institucionais e administrativas.
Morais (2011), aponta que devido o retorno da sociologia acontecer durante 0 processo
redemocratizacdo do pais € feita uma associacdo entre a volta da disciplina e o carater
democrético do novo regime. Parte desse entendimento se explica pelo forte envolvimento das

associacOes profissionais (socidlogos), na luta pela obrigatoriedade da sociologia.

No entanto, essa interpretacdo ndo considera os contextos historicos, como o da inclusdo
da disciplina durante a Reforma Benjamin Constant (1890), sua consolidagdo como cadeira
autbnoma na Reforma Rocha Vaz (1925) e a sua manutencao durante o Estado Novo (1937-
1942) (periodo de regime autoritario com tendéncias fascistas). Esses episoddios demonstram
que a trajetoria da Sociologia no curriculo escolar € marcada por maltiplos fatores e ndo pode

ser compreendida apenas como um reflexo do regime politico vigente. (Morais, 2011)

Apés a retirada da disciplina dos curriculos em 1942, grandes autores participaram do
movimento em defesa do retorno da sociologia no ensino secundario. Entre eles destaca -se
Florestan Fernandes (1920-1995), considerado o pai da sociologia critica no Brasil, é conhecido
por ter sido defensor da sociologia em todos os niveis de ensino e por sua contribui¢cdo no
processo de consolidacdo da sociologia como disciplina, participou da elaboracdo do capitulo
da educacdo na constituicdo de 1988, além de fazer parte da elaboracéo e aprovacdo do projeto
da nova Lei de diretrizes e bases da educacao nacional (LDB) do mesmo ano. "Pode-se dizer
que as preocupagodes educacionais acompanham toda a trajetoria de Florestan Fernandes™.

(Saviani, 1996, p.71.)

No que se refere a sua trajetdria, além de professor foi também um verdadeiro educador,

Florestan ndo era um pedagogo e nem mesmo um cientista da educacéo [..] contudo,
0 senso de radicalidade ja referido levou-o, a partir da experiéncia de sua prépria
formac&o e do processo formativo que passou a liderar como professor, a atuar como
um verdadeiro educador, isto €, aquele que pratica a educagdo com a consciéncia clara
de que a esta praticando, o0 que o leva a formular conceitos de maxima significagdo
para o conhecimento da esséncia propria dos fendmenos educativos. Tomando em
conta a sua trajetdria nao seréa dificil encontrar elementos que ilustram o que foi dito.
(Saviani, 1996, p. 72)

A participacdo de Florestan Fernandes no I Congresso Brasileiro de Sociologia, em

1954, marca um momento importante para a consolidacao das Ciéncias Sociais como um campo
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relevante tanto no ensino superior quanto na educacéo bésica no Brasil. Ao defender a presenca
das Ciéncias Sociais na escola secundéria, Florestan ndo estava apenas propondo a inclusdo de
uma nova disciplina, mas sim reafirmando o papel formativo e critico da Sociologia na

construcdo de uma cidadania mais consciente e participativa.

Para Florestan, caberia ao Estado ndo apenas expandir o ensino publico, mas também
garantir sua democratizacdo. Ele argumentava que, somente por meio de uma educacao
acessivel e de qualidade, a populacéo teria condicdes de exercer plenamente sua cidadania,
participando ativamente das decisdes politicas e sociais do pais. Além disso, seu pensamento
estava alinhado a uma visdo critica da sociedade, destacando a necessidade de mudangas
estruturais para superar as desigualdades historicas e sociais. Para ele, apenas uma educacéo de
qualidade, voltada para as camadas populares, seria capaz de promover o desenvolvimento

social e econdmico de que o Brasil precisava para alcancar seu tdo desejado progresso.

1.4 A SOCIOLOGIA COMO DISCIPLINA DA EDUCACAO BASICA:
RETORNO E TENTATIVA DE CONSOLIDACAO

Finalmente, no inicio da década de 1980, com o enfraquecimento do regime militar
e 0 processo de redemocratizacdo do pais, a Sociologia passou a retornar gradualmente aos
curriculos do entdo 2° grau (atual ensino médio). Em 1982, a Lei Federal n° 7.044 alterou o
modelo de ensino profissionalizante instituido pela LDB n° 5.692/1971. Segundo Machado
(1987), o Conselho Estadual de Educacdo de Sao Paulo destacou que uma das principais
inovacOes dessa nova legislacdo foi o fim da profissionalizacdo universal e compulsoria
definida em 1971.

Com isso, 0 governo promoveu a reorganizacdo do segundo grau nas escolas da rede
estadual de ensino e passou a recomendar a inclusdo das disciplinas de Sociologia, Filosofia e
Psicologia na parte diversificada do curriculo, conforme a Resolucéo SE n° 236/83, ampliando
0 espaco destinado as Ciéncias Humanas. Nesse contexto, observa-se a mobilizacdo de
diferentes entidades representativas dos sociélogos em varios estados da federacdo, que
passaram a reivindicar de forma organizada o retorno da Sociologia ao 2° grau, reconhecendo-
a como uma ciéncia estratégica para a formacéo cidada dos estudantes. Como destacam Silva,
Santos e Silva, “neste momento varias entidades representativas dos socidlogos em varios
estados da federacdo iniciam uma luta pelo retorno da Sociologia no 2.° Grau, definindo-a como

Ciéncia estratégica na formagao da cidadania do aluno” (Silva; Santos; Silva, 2006 p. 5).
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Nessa perspectiva, a sociologia encontrou um cenério favoravel para se consolidar nos
curriculos escolares, conforme levantamento feito por Machado (1987), com essa
“reorganizacdo, diversas escolas da rede estadual de S&o Paulo incluiram em 1984 a sociologia
na parte “diversificada” do curriculo do 2° grau [...] numa estimativa provisoéria, parece que
essa inclusédo se deu em aproximadamente dez a vinte por cento das escolas da rede estadual”
(Machado,1987, p.135). Em seguida em 1985, vinte e quatro por cento das escolas tinham
sociologia no curriculo e em 1986 passou para aproximadamente vinte e nove por cento. O que

demonstra que aos poucos a disciplina foi conquistando mais espaco nas escolas.

Consequentemente, temos o retorno gradual da sociologia no inicio dos anos de 1980,
quatro décadas ap0s sua retirada dos curriculos pela reforma Capanema. Seu retorno ocorre
gracas aos movimentos de professores, intelectuais e entidades académicas que se relinem na
luta pela volta da sociologia como disciplina obrigatdria. Toda essa mobilizacdo resulta na
obrigatoriedade legal do ensino de Sociologia em 2008 (pela Lei n°® 11.684/2008). (Lennert,
2009).

Com a volta progressiva da sociologia surgiram debates sobre o ensino da disciplina na

escola secundaria:

A incluséo da disciplina Sociologia em um namero ainda relativamente pequeno de
escolas de 2° Grau da rede estadual de S&o Paulo, nos anos letivos de 1984, 1985 e
1986, trouxe & tona diversas questdes relativas ao ensino dessa disciplina na escola
secundaria: quais as alternativas de programa; como encaminhar nesse nivel o
trabalho pedag6gico com questdes como Partidos Politicos (teoria, programa,
estratégia, etc.), Capitalismo (economia politica, etc.), Classes Sociais, Estado,
Socialismo, Movimentos Sociais (sindical, estudantil, feminista, etc.), Ideologia,
Cultura, etc., quais as relagdes com as outras disciplinas da area de humanas; a procura
de textos didaticos de boa qualidade; etc. Machado (apud Lennert 2009, p.33)

O processo de reinsercdo da sociologia no curriculo do ensino médio ocorreu de forma
gradual. Em 1986, foi publicada a primeira proposta curricular para o ensino da disciplina.
Conforme destaca Lennert (2009), ainda nesse mesmo ano, S&o Paulo realizou o primeiro
concurso publico para a contratacdo de professores de Sociologia. Com efeito em 1991,
aproximadamente 49,6% das escolas ja haviam incluido Sociologia em seus curriculos, o que
representou um aumento de 30% no numero de instituicdes que ofereciam a disciplina. No ano
seguinte, em 1992, foi realizado o segundo concurso para professor de Sociologia do estado de

Séo Paulo.
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O marco legal para o retorno efetivo da disciplina na educacéo béasica foi a promulgagéo
da terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), que
determinou a obrigatoriedade da sociologia no ensino médio. Conforme texto da LDB,
(Capitulo IV, Art. 36, Paragrafo 1°, Inciso Ill) da referida lei, ao final do ensino médio, o
educando deveria demonstrar dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia

necessarios ao exercicio da cidadania.

Apesar de representar um avanco, o texto legal ndo deixava claro o papel e a importancia
dessas disciplinas no processo formativo dos estudantes. A mencéo a obrigatoriedade era vaga
e carecia de maior precisdo. Essa indefinicdo contribuiu para a permanéncia de um cenério de
inseguranca institucional da Sociologia, dificultando sua consolidacdo como componentes

necessarios para a formacéo de um cidadéo critico.

Ainda em 1996, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, a Camera dos
Deputados elaborou um novo projeto de reforma do ensino, e a insercdo da disciplina de
sociologia voltou a ser alvo de discussfes. Nesse contexto o deputado federal Padre Rogue
Zimmermann, do Partido dos Trabalhadores (PT) apresentou para a cdmera dos deputados o
projeto de lei n° 3.178/1997, com o objetivo de alterar o art. 36 da LDB, propondo um texto
mais claro quanto a importancia da obrigatoriedade das disciplinas de Filosofia e Sociologia no
ensino médio. A proposta buscava superar as ambiguidades da LDB de 1996, que, embora
mencionasse o dominio de conhecimentos nessas areas, nao determinava explicitamente a

relevancia dessas disciplinas no contexto da formacéo bésica.

Conforme afirma o deputado no referido projeto de Lei: “Dificilmente sera bem-
sucedida a inclusdo de temas referentes a estes campos (Sociologia e Filosofia) pelas outras
disciplinas, com docentes que nédo tenham a formacéo plena e adequada para o cumprimento

dessa tarefa. Dai ser insatisfatorio o texto da atual LDB”. (Morais, 2011, p.369)

O projeto é aprovado na Camara dos Deputados, e no Senado. No entanto foi vetado
pelo presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, que justificou o seu veto alegando a
falta de recursos financeiros e a escassez de professores capacitados para ministrar as
disciplinas. Assim apesar de ja ter sido reconhecida pela LDB n° 9.394/1996 como componente

curricular obrigatorio, a incerteza quanto a sua presenca nas escolas permanece.

Essa situa¢do s6 muda apds o fim do governo de Fernando Henrique Cardoso. Em 2004,
quando o governo federal iniciou uma revisdo dos curriculos do ensino médio e das orientagdes

curriculares nacionais. Em 2006, apos a revisdo, o conselho nacional da educagdo (CNE),
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protocolou o Oficio n® 9647/GAB/SEB/MEC, referente ao parecer n° 38/2006 desenvolvido
pela secretaria da educagéo em parceria com outras entidades educacionais, 0 parecer tratava
da incluséo obrigatdria das disciplinas de filosofia e sociologia no curriculo do ensino médio,
mediante alteracdo na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3/98. Para tal o documento apresenta uma
relacdo de justificativas favoraveis a inclusdo obrigatoria da sociologia e filosofia no curriculo
do ensino meédio, entre as quais destaca-se, a referéncia ao que ja estava previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (lei n°® 9.394/96), quanto a presenca obrigatoria das disciplinas
de filosofia e sociologia nos trés anos do ensino médio, como componentes “necessarios ao
exercicio da cidadania” (artigo 36, § 1o, inciso III, da Lei n® 9.394/96), de modo que devem
contribuir com o “aprimoramento da pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (art. 35, inciso II, da LDB).

Outro ponto positivo foi a quantidade expressiva de escolas publicas estaduais que
haviam incluido a disciplina de sociologia em seus curriculos, segundo registros do MEC, 17
estados da Federacdo, incluiram a Filosofia e a Sociologia no curriculo. Muitas escolas
particulares também optaram por incluir as disciplinas. O parecer destaca que essa inclusao se
deu por meio de iniciativa propria dos sistemas estaduais de ensino para suas redes escolares,
resultado da mobilizacdo de amplos setores educacionais.

Diante da necessidade de cumprimento da LDB (Lei n° 9.394/96), o parecer n° 38/2006,
que tornou| o ensino de sociologia obrigatério no ensino médio foi aprovado pela camara de
educacao basica. Contudo sua incluséo efetiva como disciplina obrigat6ria s6 ocorreu em 2009
por meio da lei Federal n° 11.684/08, de 2 de junho de 2008, aprovada pelo vice-presidente da
republica, José Alencar. (Aragdo, 2025).

Seu retorno inaugura um momento favoravel para a consolidacéo da disciplina, uma vez
que representou uma ampliacdo do campo de atuacdo dos profissionais formados em Ciéncias
Sociais, mas a sua presenca no curriculo ainda se encontra em uma posicao vulneravel as
politicas educacionais do momento. Ainda que o componente tenha sido incorporado nos
curriculos escolares em 2008, pela Lei 11.684/2008. Os profissionais que seguem a carreira de
docentes da disciplina de sociologia ainda enfrentam os obstaculos e desafios advindos dos

logos anos de intermiténcia da disciplina.

Em decorréncia da instabilidade da sociologia nos curriculos da educacdo bésica, 0
campo de trabalho do professor de sociologia foi se estreitando. Devido a auséncia da disciplina

no ensino médio, muitos profissionais formados na area passaram a lecionar outras disciplinas
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ou optavam por seguir outras carreiras. Considerando que, desde 1942, a disciplina levou cerca
de sessenta anos para voltar a ser obrigatoria nos curriculos, muitas universidades passaram a
oferecer apenas o curso de bacharelado, em razao da falta de mercado para os licenciados. Com
0 rompimento entre o bacharelado e a licenciatura a formacao do professor de sociologia acabou
ficando em muitas institui¢cGes sob responsabilidade do departamento de educacdo. Esse cenério
evidencia que os longos anos de intermiténcia da disciplina refletiram na desvaloriza¢éo dos
cursos de licenciatura, e na invisibilidade do ensino de sociologia enquanto subcampo de

pesquisa das Ciéncias Sociais. (Bodart, 2016).

Segundo lleizi Silva (2002), a interrup¢do da Sociologia nas escolas esteve
acompanhada também de uma interrup¢do das reflexdes no interior da propria comunidade
académica das Ciéncias Sociais, 0 que se manifesta na escassez de pesquisas voltadas ao ensino
da disciplina na educacdo basica. De acordo com a autora, 0 ensino das ciéncias sociais na
escola secundaria deixou de ser uma prioridade para os intelectuais a partir de 1960. Esse
afastamento, segundo a autora, esta relacionado com o processo de institucionalizacdo das
ciéncias sociais, que, conforme ja mencionado ocorreu inicialmente no ensino secundario, no
inicio do século XX, e posteriormente nos cursos de nivel superior. Logo, para os cientistas
sociais da época a presenca da sociologia nas escolas representava um fator importante para a
consolidacdo das ciéncias sociais no pais, no entanto apos se consolidar no ambito académico,
essa dependéncia deixou de existir e 0 seu desenvolvimento nos cursos superiores continuou
mesmo apds a exclusdo da disciplina na educagdo béasica, em 1942. Assim vemos um

rompimento entre os campos escolar e o académico-cientifico.

O movimento de retorno da Sociologia ao ensino médio brasileiro foi fundamental para
a constituicdo de um subcampo de pesquisa voltado ao ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia.
Esse processo concedeu maior estabilidade para o campo de pesquisa e para os profissionais
gue lecionam a disciplina uma vez que a ampliacdo dos debates e das pesquisas acerca do ensino
da Sociologia se apresenta como um elemento positivo para a consolidacdo da docéncia e para

o fortalecimento da producdo académica na area.

No entanto, a mais recente reforma do ensino médio, sancionada pela Lei n°
13.415/2017 estabelece mais uma vez a incerteza quanto a continuidade da disciplina no ensino
médio. A proposta de interdisciplinaridade, embora prevista nos documentos oficiais, ndo se
efetiva na pratica, uma vez que os docentes ndo foram formados para atuar por areas do
conhecimento. Observa-se que, mesmo na rede privada, onde os efeitos da reforma se mostram

menos acentuados, a articulagdo entre os professores permanece limitada. Na rede publica, por
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sua vez, essa comunicacdo é praticamente inexistente, o que contribui para a manutencgéo de
uma légica tradicional de organizacgdo do trabalho escolar, na qual cada docente atua de forma

isolada em sua disciplina.

Além disso, a implementacdo do novo ensino médio exige um elevado grau de
qualificacdo profissional, configurando um modelo idealizado e distante da realidade concreta
das salas de aula. Ainda que a reforma fosse necessaria, sua formulacdo e implementagéo
ocorreram de maneira verticalizada, sem considerar de forma efetiva as condicGes reais do

cotidiano escolar.
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2. CAPITULO - A HISTORIA DO ENSINO DE SOCIOLOGIA EM SERGIPE

Este capitulo tem como objetivo apresentar uma breve contextualizacdo histérica da
disciplina no estado, buscando compreender 0s processos que marcaram sua inser¢do na
rede publica de ensino, bem como os fatores que influenciaram a constituicdo e a formacéo
de seu corpo docente. Nesse sentido, a anélise do processo de consolidagdo do campo de
ensino da disciplina no ambito estadual permite apreender os elementos historicos,
institucionais e culturais nos quais os professores estdo inseridos, oferecendo, assim,
importantes pistas para a compreensdo dos percursos, escolhas e estratégias construidos por

esses profissionais ao longo de suas trajetdrias formativas e profissionais.

A sociologia ingressou pela primeira vez no curriculo escolar de Sergipe em 1892,
por meio do Colégio Atheneu Sergipense, no 6° e Ultimo ano do curso de humanidades,
através da lei n. 35, de 18 de agosto de 1892. A inclusdo da disciplina refletiu a preocupacéo
e esforco das liderancas politicas locais com a formacgdo dos jovens sergipanos, queria-se,
pois,

reunir em um s6 local as matérias exigidas nos exames preparat6rios para o ingresso
nas academias do império, de modo que seus filhos ndo precisassem sair do seu
“torrdo natal”. Com esse objetivo foi criado pelo regulamento organico da instrucéo

publica de 1870, o Atheneu Sergipense, oferecendo os cursos de humanidades com
quatro anos e o curso normal com dois. (Alves & Costa, 2016, p.36)

Portanto a justificativa para a inclusdo da disciplina no curriculo do colégio Atheneu
Pedro Il decorreu da preocupacdo do Estado com a formacdo civica e moral dos jovens
sergipanos. No entanto apesar de sua presenca no curriculo, a sociologia ndo aparecia como

uma disciplina isolada, mas combinada com outros conhecimentos. (Alves e Costa, 2016).

Dentre os trabalhos mais recentes sobre o processo de constituicdo do ensino de
sociologia em Sergipe, destaca-se a dissertacdo de Lucimar Aragdo, intitulada “O ensino de
Sociologia em Sergipe: a catedra no Colégio Atheneu Pedro 11” (2025.) O trabalho percorre
desde a introducéo da disciplina no Atheneu Sergipense, em 1892, passando por sua exclusdo
durante a Reforma Capanema, em 1942, até o cenario contemporaneo. Trata-se, portanto, de
um referencial importante para compreender aspectos relevantes da trajetoria da disciplina no
campo do ensino em Sergipe. Nesse sentido, seu trabalho permite compreender os fatores
historicos, politicos e pedagogicos que moldaram sua construcdo, alem de revelar de que forma
as reformas educacionais influenciaram a formacédo da préatica pedagogica dos professores de

Sociologia em Sergipe.
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Segundo Lucimar Aragdo (2025), o percurso da disciplina em Sergipe reflete as
transformac6es sofridas pela disciplina em nivel nacional, visto que h& registros de sua inclusdo
no curriculo do Colégio Atheneu Sergipense a partir de 1892. De acordo com a referida autora,
o0 estado foi pioneiro na institucionalizacdo da Sociologia no ensino secundario. Essa inciativa
esteve vinculada ao processo de moderniza¢do do pais, ocorrido no contexto do avanco da
industrializacdo brasileira a partir do século XIX e das reformas educacionais da Primeira

Republica.

A instituicdo das reformas Jodo Luis Alves-Rocha Vaz (1925) e Francisco Campos
(1931) implementadas nos primeiros anos da Republica, influenciaram o processo de
constituicdo do corpo docente da educacdo basica de Sergipe, especialmente no ambito do
colégio Atheneu sergipense, entre 1890 e 1930, tais reformas introduziram alteracGes nos
critérios e procedimentos de selecdo e contratagdo dos docentes, essas mudangas indicam a
tentativa de elevar o nivel da educacdo publica, atraves da qualificacdo dos professores e do
estabelecimento dos concursos publicos. Nessa perspectiva, a criacdo da catedra de Sociologia,
expressa o interesse do Estado em promover uma educacdo voltada para a construcao da ordem

e do progresso, em consonancia com as ideias positivistas.

Em Sergipe devido a falta de profissionais habilitados na area das Ciéncias Sociais havia
uma preferéncia por profissionais formados em cursos como, direito e medicina, o que acabou
por restringir a diversidade de seu corpo docente. Portanto, a institucionalizacdo da disciplina
ocorreu sem a presenca de professores devidamente habilitados para ministra-la, o que
dificultava o dominio dos conteldos préprios da area. Essa condi¢do contribuiu para a
construcdo de uma imagem de que a Sociologia deveria restringir-se ao ensino superior,
permanecendo até hoje mais valorizada no ambito académico em detrimento de sua presenca

na educacdo basica. Como efeito dos anos em que esteve fora do curriculo.

Ainda conforme Aragdo (2025), a histdria da disciplina de sociologia em Sergipe possuli
forte ligagdo com a reorganizacao do sistema educacional brasileiro. A inclusédo da disciplina
em 1892 revela a intengé@o do Estado em alinhar-se ao movimento de modernizagéo do ensino
e as transformagdes sociais em curso, oferecendo aos estudantes uma formagdo ampla que os
capacitasse tanto para os estudos superiores quanto para vida em sociedade. Essa orientagdo
também refletia a meta de formar as futuras liderancas politicas e intelectuais, inserindo a
educacéo no projeto mais amplo de construcdo de uma elite dirigente capaz de conduzir o pais

nos moldes do ideario republicano e positivista.
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Dessa forma observa-se que o estado de Sergipe acompanhava as mudancas
educacionais do pais, tendo o colégio Atheneu sergipense (primeira instituicdo oficial de
estudos secundarios do estado) como ator importante da historia educacional de Sergipe. Foi
nessa institui¢do que a histdria do ensino de sociologia se inicia, com a cadeira de “sociologia,
moral, no¢des de economia e direito patrio”. A presenca desses contetdos no curriculo do
Atheneu evidencia ndo apenas a atencéo do estado as reformas educacionais, mas também sua
adesdo ao padréo estabelecido pelo Colégio Pedro Il, referéncia nacional na época. Sob a
influéncia da ciéncia positivista, a disciplina enfatizava a razdo como caminho para a ordem
social, integrando pensamento socioldgico e principios morais na formacdo dos estudantes
(Aragéo, 2025).

2.1 FATORES QUE INFLUENCIARAM A CONSTITUICAO DO CORPO DOCENTE

Conforme o Regulamento de 1925 (Decreto N°. 940, 2 de jul.1926) o corpo docente do
colégio Atheneu sergipense era formado por trés categorias: professores catedraticos, com
cargo vitalicio, professores livres com contrato de 10 anos, e professores honorarios, além
daqueles responsaveis por disciplinas artisticas, como desenho. No caso dos catedréaticos, a
aprovacdo e a nomeacao eram realizadas por decreto, e 0 cargo era vitalicio. Ja os docentes
livres exerciam mandatos de dez anos, passiveis de renovacao de acordo com sua contribuicdo
ao ensino (Decreto n° 940, de 2 de julho de 1926).

Grande parte dos professores do ensino secundario de Sergipe pertencia a elite
intelectual do estado, eram reconhecidos por sua competéncia e elevado nivel de instrugdo, de
forma que sua atuacdo ndo se limitava a transmissao dos conteidos, mas também a difusdo de
valores intelectuais e morais que dialogavam com os ideais educacionais vigentes. A partir de
1890, com a instauracdo da Republica, a contratacdo do quadro docente acontecia por meio dos
concursos publicos, destinados tanto para candidatos locais quanto de outras regides. O
processo de selecdo era similar ao modelo do Colégio Pedro Il. Com uma série de exigéncias
morais, profissionais e académicas. Esses requisitos, aliados ao prestigio institucional do
Atheneu, atribuia aos docentes um elevado status social e simbolico. “Na época, ser professor

do Atheneu Sergipense era uma honra, um privilégio”. (Alves, 2005, p.174)

A exigéncia por profissionais altamente qualificados estava associada a concepgéo de
que uma educacdo de qualidade deveria se fundamentar na competéncia dos professores da
educacdo basica. O rigor adotado nos processos de selecdo refletia o propdsito de elevar o nivel

da educacéo publica, assegurando aos estudantes o acesso a um conhecimento de exceléncia.
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A selecdo para professor catedratico ocorria em trés fases: defesa de teses, prova prética
e prova oral. Na primeira etapa, o candidato deveria apresentar duas teses: uma de livre escolha
e outra sorteada entre dez pontos previamente definidos pela Congregacdo. Essa fase tinha
como objetivo avaliar o dominio do conteldo e a capacidade do candidato de produzir
conhecimento em diferentes areas. A segunda fase, voltada as disciplinas de natureza aplicada,
exigia a resolucdo de questdes sorteadas no momento da prova, com possibilidade de consulta,

sempre sob a supervisdo de uma comissdo composta por quatro professores.

Por fim, a terceira fase consistia em uma prova oral, na qual o candidato deveria
apresentar uma dissertacdo de cinquenta minutos sobre um ponto sorteado com vinte e quatro
horas de antecedéncia, sendo avaliado quanto a clareza e a competéncia na exposicao do
conteddo. Para ser considerado aprovado, era necessario alcancar a média minima de sete. Caso
contrério, a vaga poderia ser preenchida temporariamente até a realizacdo de um novo concurso,

ficando vedada a participacdo do candidato no periodo de dois anos. (Aragao, 2025)

No entanto, a abertura dos concursos acontecia de acordo com o aumento da demanda
por novos docentes. J&, os professores honorérios eram indicados pela Congregagdo em
reconhecimento a sua notavel competéncia, sem a necessidade de concurso publico, sendo a
nomeacao valida apenas mediante a aprovacdo de dois tercos dos membros votantes. Ja 0s
professores de Desenho seguiam procedimentos semelhantes aos adotados para os docentes
livres, com a realizagdo de provas didaticas e orais, de acordo com as normas estabelecidas para
0s concursos de catedra.

Contudo, em Sergipe havia uma preferéncia por profissionais formados em cursos
especificos como, direito e medicina, o que acabou por restringir a diversidade de seu corpo
docente, 0 que criou um padrdo entre 0s que ingressavam no magistério. Além disso, 0s
conteddos ministrados concentravam-se em temas considerados uteis, excluindo questdes
religiosas e politicas. Desse modo embora 0s concursos tenham sido implementados para
preencher vagas e garantir a qualidade do ensino, sua realizacao pode ter sido influenciada por
fatores politicos e sociais, levantando questfes sobre a imparcialidade e a equidade do processo
de selecdo. (Aragdo, 2025)

O primeiro concurso publico de Sergipe com vagas destinadas a cadeira de sociologia
do colégio Atheneu sergipense teve inicio em 13 de janeiro de 1926, apos a publicacéo do edital
destinado ao provimento das inscri¢des dos candidatos ser aprovada pela Congregacgdo do

Atheneu Sergipense.
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Conforme determinacéo do decreto n°. 940,

0 Atheneu Sergipense abriu concursos para professores para dez cadeiras vagas, a
saber: Latim (1926), Sociologia (1926), Literatura Brasileira e das Linguas Latinas
(1926 e 1929), Desenho (1926, 1928 e 1929), Aritmética (1926), Cosmografia (1926),
Geometria e Trigonometria (1927) e matematica (1929). O edital do concurso para
Professor Catedratico de Sociologia do Atheneu Pedro 11 foi aberto em 13 de janeiro
de 2026, com prazo de inscricdo até 10 de julho daquele ano (Souza, 2016, p. 162).

Florentino Teles de Menezes foi 0 Unico candidato a se inscrever no concurso para
cadeira de professor catedratico de sociologia, ficando marcado na histéria como um dos
primeiros professores de Sociologia no pais e o unico intelectual da época a se autodeclarar

socidlogo no meio cultural de Sergipe.

No ato de inscricdo, Menezes apresentou a seguinte documentacdo: certiddo da
Faculdade de Medicina da Bahia, comprovando ter cursado até o quarto ano da graduacéo;
patente de oficial da Guarda Nacional; certidao de idade, atestando ser maior de 21 e menor de
40 anos; além de folha corrida. Em atendimento as exigéncias legais, entregou também duas
teses para avaliagdo: a primeira, sobre o tema sorteado pela Congregacdo, intitulada “O
processo de selecdo nas sociedades: até que ponto a selecdo natural pode influir nas
sociedades”; e a segunda, de livre escolha, denominada “Influéncia do clima nas civilizagdes”.
Além disso, anexou quatro publica¢des de sua autoria: “Desenvolvimento intelectual dos
povos”; “Leis de Sociologia aplicada no Brasil”; “Estudo Chorographico e Social do Brasil”; e

“Escola Social Positiva” (Aragdo, 2025).

Apbs a realizacdo das provas orais, Florentino foi aprovado com desempenho notavel,
evidenciado por suas excelentes notas: 9,84 na tese de livre escolha, 9,76 na tese de ponto
sorteado e 9,92 na prova oral, resultando em média final arredondada para 10. Tal resultado
comprovou seu amplo dominio dos contetidos avaliados, demonstrando ser o Unico candidato
apto a assumir a cadeira de Sociologia. Sua aprovacdo resultou na nomeacao vitalicia para o
cargo em 07 de agosto de 1927. (Aragao, 2025)

2.2 SOBRE A VIDA E AS CONTRIBUICOES DE FLORENTINO MENEZES

Apesar de ndo ter concluido o curso de Medicina, interrompido no quarto ano e,
portanto, sem atender formalmente aos requisitos exigidos para concorrer a vaga, Florentino
Teles de Menezes ja detinha os capitais cultural, social e simbolico consolidados no campo
intelectual sergipano. Conforme assinala Bourdieu (1989), esses capitais constituem recursos
fundamentais que, ao serem reconhecidos socialmente, conferem legitimidade e autoridade aos

agentes em determinados espacos de disputa.
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Nesse sentido, Menezes era reconhecido por seu alto nivel de instrugdo, comprovado
pelos resultados que obteve nas provas do concurso e pelo seu histérico de trabalhos publicados,
0 que Ihe permitiu disputar e ocupar uma posicdo de elevado prestigio em uma das instituicdes
escolares mais relevantes do estado. De acordo com Alves (2005), “Sem escolas para garantir
a formacdo académica na &rea e sem 6rgdos que prestigiassem a pesquisa em ciéncias sociais,
fazia ciéncias por amor e dedicacdo, contribuindo para a formacdo do pensamento socioldgico

brasileiro”.

Florentino é reconhecido como um dos pioneiros da Sociologia no Brasil. Sua atuacao
dialogava diretamente com o movimento mais amplo de institucionalizacdo das Ciéncias
Sociais no Brasil, marcado pela criagdo dos primeiros cursos superiores de Sociologia e Politica
nas décadas de 1930 e 1940, em S&o Paulo e no Distrito Federal. Enquanto intelectuais como,
Gilberto Freyre e Florestan Fernandes projetavam a Sociologia em escala nacional, Menezes
cumpria papel fundamental no contexto regional, ao introduzir e consolidar a reflexio

sociologica em Sergipe.

Ao assumir o cargo de professor catedratico do colégio Atheneu sergipense Menezes
permaneceu vivendo em Sergipe, onde construiu sua trajetoria no campo cientifico, ideoldgico,
e politico, como a publicacéo de suas obras, a militancia politica e o exercicio do magistério. O
valor de seu trabalho intelectual transcende o limite do conjunto de seus livros e artigos, amplia-
se para sua atuacdo como militante de varias causas politicas e sociais. foi responsavel pela

divulgacdo e pelo desenvolvimento desta ciéncia em terras sergipanas.

Apbs iniciar seus estudos em recife transferiu-se para o Rio de Janeiro, mas adoeceu
de beribéri e deixou a escola. Depois em 1906, foi a capital da Republica estudar Medicina,
onde permaneceu até 1907, quando devido a problemas financeiros mudou-se para a faculdade
de medicina da Bahia de ja no terceiro ano, outra vez largou a faculdade por problemas de
salde. Florentino retornou para Sergipe sem concluir o curso de medicina terminando sua
formacgéo de maneira autodidata, através de leituras no campo da geografia, historia, politica,
sociologia, psicologia e matematica. (Silva, 2006)

Em 1913, publicou sua primeira obra, “Estudos Chorografico ¢ social do Brasil”. Em
seguida, foi nomeado para o cargo publico de escriturario do Tesouro do Estado e, em 1926,
ingressou no colégio Atheneu sergipense como professor catedratico de sociologia. Fungédo que

exerceu até a sua aposentadoria em 1940 motivada por problemas de satde. A distancia dos
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centros de informacdo néo o impediu de estar sempre alinhado aos acontecimentos nacionais e

internacionais. Conforme aponta Silva (2006):

Ao fundar sociedades de estudos e propaganda tentava articular os debates regionais
com as questBes mundiais. Criando espagos locais para discussdes e divulgagdo de
temas atuais como educacéo, voto secreto e socialismo, fazia com que estas ideias ndo
fossem um simples reflexo de opinifes trazidas por politicos e intelectuais externos,
mas fruto de elaborag@es feitas pelos préprios sergipanos. Um destes foruns foi o
centro pedagdgico sergipano, que pretendia melhorar o nivel das problematicas
educacionais no Estado. (Silva, 2006. P 79)

Na década de 1930 viveu o0 auge de seu prestigio e reconhecimento como sociélogo e
professor, dedicando-se a elaboracao do seu volumoso “Tratado de Sociologia”, publicado em
1931. Seu livro serviu como manual para o ensino da sociologia, em uma época em que 0s
materiais didaticos para a disciplina eram escassos. Dividida em dez partes, a obra justificava
o titulo por seu carater amplo e enciclopédico, abordando os principais temas contemplados
pela Sociologia. Apos apresentar definicGes e classificacdes dos fendmenos, o autor tratava da
historia da disciplina, das hipdteses e teorias, dos elementos sociais, da estrutura politica e
econdmica, das manifestacBes psicoldgicas, da evolucdo social, da desagregacdo e

reconstituicOes e ao final suas aplicacfes nos problemas sociais. (Silva, 2006)

Assim, a trajetéria de Florentino Menezes revela como os diferentes tipos de capital
podem ser convertidos e reconvertidos, possibilitando a conquista de espacos de disputa e de
prestigio. No caso de Florentino, o acimulo de capitais especificos do campo intelectual
sergipano, por meio de suas constantes publica¢des, foi essencial para a mobilizacao do capital
social e cultural, os quais foram posteriormente reconvertidos em capital simbolico. Esse
processo lhe rendeu a posicao de professor catedratico e o consolidou como um dos nomes mais

importantes da Sociologia no pais.

2.3 O CAMPO DE ENSINO DA SOCIOLOGIA EM SERGIPE.

Em Sergipe, o ensino das Ciéncias Sociais alcangou 0s cursos superiores por meio da
Faculdade Catdlica de Filosofia de Sergipe, criada nos anos de 1950 com a finalidade de formar
professores para os ensinos secundario e normal. Na época o ensino dessas disciplinas foi

marcado pelo autodidatismo dos professores que ministravam as aulas.

A criagdo do Curso de Bacharelado e Licenciatura em Ciéncias Sociais na Universidade
Federal de Sergipe (UFS) ocorreu em 1991, através da Resolugdo n° 19/1990 do Conselho de

Ensino e Pesquisa (CONEPE), representou um marco importante para a consolidagdo do campo
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profissional das ciéncias sociais no estado, pois ampliou o mercado de trabalho para os egressos
do curso, além de atrair docentes e alunos de outras institui¢ces de ensino superior de Sergipe
e de estados vizinhos. O que proporcionou o aumento do reconhecimento da area na sociedade

sergipana. (Silva, 2016)

Outro marco importante foi a reintroducdo da disciplina de Sociologia nas escolas
estaduais de Sergipe, a partir de 1995. Contudo, o primeiro concurso publico com vagas
especificas para licenciados em Sociologia ocorreu apenas em 2003, destinando 30 vagas para
atuacdo no Ensino Fundamental 11 (5% a 82 séries) e no Ensino Médio. Esse avanco foi resultado
da mobilizacdo da Associacdo de Socidlogos de Sergipe, que reivindicou junto a coordenacéao

do concurso a inclusdo de vagas especificas para a disciplina de Sociologia (Aragao, 2025).

Ainda assim, de acordo com o presidente da associacdo de socidlogos de Sergipe as 30
vagas foram insuficientes para suprir a demanda das diretorias regionais de educacéo do interior
do estado, na época foram destinadas em média duas vagas para cada escola, contudo faltavam
professores nas sedes dos municipios. Segundo a Associacdo dos Sociologos de Sergipe, 40
candidatos foram aprovados para 30 vagas, no final de 2007, ainda restavam 16 aprovados na
lista de espera (Silva, 2007).

Sobre a incluséo da disciplina nos concursos estaduais Silva (2016), afirma:

O reflexo dessa importancia e do papel que os formados na area tém exercido pode
ser constatado no Gltimo concurso publico realizado em janeiro de 2004, pelo Governo
do Estado, para provimento de vagas no cargo de professor de educagdo basica do
estado de Sergipe, que, a partir de uma mobilizagdo dos licenciados em Ciéncias
Sociais e pressionado pelo Sindicé dos Trabalhadores na Educagdo de Sergipe
(SINTESE), incluiu essa disciplina no concurso. (Silva, 2016. P.207)

No total desde a reintroducdo da sociologia foram realizados no estado apenas trés
concursos com vagas destinas para 0 magistério da sociologia. Além disso, muitas vagas da
rede estadual tém sido preenchidas por docentes com formacdo em outras areas, apesar da
presenca de profissionais habilitados para o exercicio do cargo, em sua maioria egressos da
universidade federal de Sergipe, que anualmente forma licenciados em Ciéncias Sociais. No
entanto, esses profissionais sdo frequentemente substituidos por professores formados em
outras areas que, na maioria das vezes, assumem a cadeira da sociologia para complementacéo
de sua carga horaria. Essa pratica ndo apenas prejudica os profissionais formados na area, que
perdem seu espago de atuacdo, mas também impossibilita 0 acesso dos estudantes a docentes

com o dominio tedrico-metodoldgico especifico da Sociologia. (Silva, 2016)
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De acordo com Silva (2016), esse cenario gerou novos desafios para as instituicdes de
ensino superior, especialmente para as publicas. O primeiro consistiu em aproximar a formagéo
dos futuros professores, nos cursos de licenciatura, da realidade da sala de aula, articulando os
conhecimentos teoricos da Sociologia com praticas metodologicas de ensino gque assegurem
uma formacao sélida, tedrica e interdisciplinar. J& o segundo desafio decorreu do aumento da
procura pelo curso de licenciatura na area, impulsionado pelo retorno da disciplina no ensino

fundamental e médio.

Diante disso, torna-se imprescindivel oferecer formagdo continuada aos profissionais
que lecionam a disciplina, uma vez que parcela significativa deles ndo possui habilitacdo
especifica para o magistério. E o caso de docentes graduados em outras areas, pertencentes ao
quadro efetivo do magistério, o que reforca a importancia da formacao continuada para o bom

desempenho desses profissionais.

Segundo matéria publicada pelo mangue jornalismo,! o governo de Sergipe aprovou,
em 2025, a realizacdo de um concurso publico para o magistério, o primeiro apés 13 anos desde
a Ultima selecdo no estado. Foram ofertadas 300 vagas. No entanto, o Sindicato dos
Trabalhadores em Educacéo Bésica de Sergipe (SINTESE) aponta que atualmente existem mais
de 4.500 vagas em aberto para professores em sala de aula na rede estadual. O nimero reduzido
de vagas ofertadas e a real demanda por docentes evidencia a insuficiéncia da medida
governamental e reforca a permanéncia de um quadro de precarizagdo do trabalho docente,
marcado pela caréncia de profissionais efetivos e pela recorrente utilizagdo de contratos

temporarios.

Além das vagas decorrentes de aposentadorias, falecimentos e desisténcias, atualmente
existem 2.463 professores contratados de forma temporaria e precéria na rede estadual de
Sergipe, muitos deles por meio de Programas de Selecdo Simplificada (PSS). O namero
reduzido de vagas ofertadas no concurso anunciado em 2025 e o nimero de profissionais
contratados precariamente evidencia a insuficiéncia da medida governamental diante da real

necessidade educacional.

De acordo com o Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo Baésica de Sergipe
(SINTESE), a quantidade de vagas ofertadas € muito inferior a demanda. A entidade,

LVer em: https://manguejornalismo.org/sergipe-tem-2-463-professores-temporarios-outros-2-158-se-
aposentaram-mas-governo-abre-concurso-so-com-300-vagas/
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representada por seu presidente Roberto Silva, reivindicou a ampliagdo do quantitativo de vagas
e solicitou a atuacdo do Ministério Publico, de modo a garantir a efetiva recomposi¢éo do

quadro docente.

Se, por um lado, Sergipe ndo realizava concurso publico para 0 magistério ha mais de
uma década, por outro, as diferentes gestdes estaduais e municipais recorreram reiteradamente
ao Processo Seletivo Simplificado (PSS) como alternativa de contratacdo. Embora essa
modalidade de vinculo seja prevista na Constitui¢ao Federal para situagdes de “necessidade
temporaria de excepcional interesse publico”, sua utilizagcdo frequente tem se tornado um
mecanismo de substituicdo do concurso publico, o que revela a institucionalizacdo da

precarizacdo laboral no magistério.

J& os dados do Censo Escolar de 2023, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), apontam que Sergipe ocupa a sétima posi¢do
entre os estados brasileiros em termos de percentual de professores efetivos na rede estadual,
com 68,8%. Estados como Rio de Janeiro (95,6%), Rio Grande do Norte (93,7%), Para (93,5%),
Bahia (92,8%), Amazonas (90,2%) e Amapa (68,9%) apresentam indices superiores, enquanto
Minas Gerais figura em ultimo lugar, com apenas 19,2%.

Diante desse cenério, realizou-se um mapeamento das institui¢fes estaduais que ofertam
o Ensino Médio, com o objetivo de identificar a quantidade de professores em exercicio com
formacdo em Ciéncias Sociais/Sociologia, bem como o tipo de vinculo contratual estabelecido.
A catalogacdo dos dados foi realizada por meio do site da Secretaria de Estado da Educacéo de
Sergipe (SEED/SE).

Entretanto, é importante destacar que o portal da SEED/SE ndo apresenta precisdo
guanto a dindmica de ocupacéo das vagas de Sociologia por profissionais formados em outras
licenciaturas. Por exemplo, é possivel identificar com clareza a auséncia de licenciados em
Sociologia em determinadas instituices; entretanto, quando ndo h& o registro desse

profissional, nem sempre estdo disponiveis informagdes sobre o docente que ocupa a vaga

Essa limitacdo, no entanto, ndo compromete a identificacdo do déficit de professores da
area, uma vez que a disciplina de Sociologia esta presente em todas as escolas de Ensino Medio.
Assim, a auséncia de licenciados em Sociologia indica que essas vagas sdo, em grande parte,

preenchidas por docentes formados em outras areas do conhecimento.
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Nesse sentido, as tabelas e gréaficos a seguir ttm como objetivo:

1) Identificar o percentual de professores que possuem formacédo em Ciéncias Sociais
e lecionam a disciplina de Sociologia no Ensino Médio da rede estadual, bem como

daqueles que ministram a disciplina sem formacéo especifica na area.

2) Identificar o tipo de vinculo contratual (efetivo ou temporario) dos professores
formados em Ciéncias Sociais/Sociologia que lecionam a disciplina no Ensino

Médio da rede estadual.

De acordo com o levantamento feito com os dados do site da secretaria da educacéo no
ano de 2024, cento e quarenta e nove (149) professores ministravam a disciplina no ensino
médio e na modalidade EJA, sendo que apenas quarenta e sete (47) possuem formacdo

especifica na area. Conforme podemos observar na tabela a seguir:

Tabela 1 - indice dos professores de sociologia na rede estadual de ensino médio

do estado de Sergipe

Quantidade %
Professores formados em
outras areas 102 66%0
Nao informado 05 3%
Formados em Ciéncias
Sociais/Sociologia 47 31%
Total Geral 154 100%

Fonte: elaborado pelo autor.
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Gréfico 1 - indice dos professores de sociologia na rede estadual de ensino medio
do estado de Sergipe

Titulo do Grafico

70% 66%
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50% B Professores com formgad em outras
areas
40%
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30%
B Professores formados em Ciéncias
20% Sociais/Sociologia
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0% [

Fonte: elaborado pelo autor.

A partir dos dados coletados verificou-se que em Sergipe mais da metade dos
professores que lecionam a disciplina de sociologia na rede estadual de ensino sdo formados

em outras areas.

Ap0s identificar o indice de docentes que possuem formacdo em Ciéncias
Sociais/Sociologia, foi feito um levantamento do tipo de vinculo que estes possuem com as
instituicGes de ensino. Conforme a tabela a seguir dos quarenta e quatro (44) professores
formados em ciéncias sociais/sociologia que lecionam a disciplina na rede estadual de ensino
vinte e um (21) séo efetivos e vinte e trés (23) sdo contratados por tempo determinado. A falta
de concurso publico para professores no estado explica a quantidade elevada de professores
sem formacdo na area ministrando a disciplina, além disso a falta de concursos provoca a
precarizacdo do trabalho docente em Sergipe ao submeter os professores aos contratos

temporarios. Assim como demonstra a tabela a seguir:



Tabela 2 — tipo de vinculo
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Quantidade %
Efetivos 21 48%
Temporarios 23 52%
Total 44 100%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Graéfico 2 —tipo de vinculo
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Conforme o gréfico 02, a situacdo de Sergipe reflete uma tendéncia nacional de reducéo

dos quadros de funcionarios permanentes na educagdo publica por meio do aumento de

temporarios, marcada pelo aumento das contratacbes temporarias. Entre os profissionais

formados em Ciéncias Sociais/Sociologia que atuam na rede estadual, 52% encontram-se nessa

condicdo. Esse cenario, até certo ponto, acaba sendo legitimado pelo contexto mais amplo, no

qual apenas 58,8% dos professores de Sociologia no pais sdo concursados. (Bodart; Silva, 2016)
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Como podemos observar, esse campo é caracterizado pela precariedade. A precariedade
no campo educacional, particularmente no ensino de Sociologia em Sergipe, manifesta-se de
forma multidimensional, envolvendo tanto aspectos institucionais quanto subjetivos. Do ponto
de vista material e organizacional, ela é evidenciada pela intermiténcia da disciplina nos
curriculos, pelos baixos salérios e pelo elevado indice de contratagcGes temporarias e precarias,
como o Processo de Selec¢do Simplificada (PSS), que geram um estado de inseguranga constante
e dificultam a consolidacdo da carreira docente. No entanto, para além das condi¢cbes de
contratacdo, a precarizacdo estrutural do trabalho atinge a propria esséncia do docente,
configurando o que se denomina precarizagdo do homem-que-trabalha (Alves, 2013). Esse
processo resulta na crise do trabalho vivo, onde a subjetividade do professor € "capturada” e
reduzida a mera forca de trabalho, levando a degradacéo da pessoa humana e a manifestacao de
crises na vida pessoal, na sociabilidade e na autorreferéncia. Assim, a precariedade néo € apenas
uma auséncia de estabilidade contratual, mas uma condi¢do de proletariedade que corroi a
capacidade de resisténcia e a autonomia intelectual do professor dentro do sistema do capital.

Iremos nos aprofundar melhor nessa discussdo no proximo capitulo.
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3. CAPITULO - AS TRAJETORIAS DOS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA NA
EDUCAGCAO BASICA DE SERGIPE

Ana Lucia Lennert, em sua dissertagao intitulada, “Professores de Sociologia: relagdes
e condigdes de trabalho” (2009), buscou compreender as condi¢des de trabalho dos professores
formados em de Ciéncias Sociais que, em 2008, lecionavam em escolas da rede estadual de
Campinas, Séo Paulo. Em seu estudo, a referida autora analisou, por meio da aplicacédo de
entrevistas semiestruturadas ndo sé as condic6es de trabalho docente, como também o reflexo
dessas condicdes e relacbes na subjetividade dos docentes. Ou seja, as percepcdes construidas

sobre o trabalho que realizavam, a partir das experiencias acumuladas no cotidiano escolar.

Lennert aponta a instabilidade gerada pelos contratos temporarios como principal
indicativo da precariedade do trabalho docente, os quais produzem um constante sentimento de
inseguranca quanto a permanecia no magistério. Diante desse quadro, a autora identifica a busca
por qualificacdes adicionais e a realizacdo de outras graduacdes como a principal estratégia
adotada pelos docentes para assegurar sua permanéncia no mercado de trabalho. Assim, o
estudo de Lennert permite compreender que a fragilidade da disciplina ndo afeta apenas a
presenca institucional da Sociologia, mas também atua sobre as trajetorias e subjetividades dos

professores, interferindo na forma como constroem seus percursos no campo educacional.

Desse modo, a analise das trajetorias dos professores torna-se fundamental para
compreender como esses sujeitos constroem suas carreiras, enfrentam as condicGes precarias
de insercdo no magistério e elaboram estratégias de permanéncia e reconhecimento dentro de

um campo caracterizado por incertezas institucionais.

Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo identificar, a partir da analise das
trajetérias dos professores de sociologia entrevistados, de que modo, esses profissionais
constroem suas carreiras, as estratégias mobilizadas em sua préatica docente, e como séo
utilizadas para enfrentar as adversidades presentes no campo de ensino na educacao bésica.
Para tanto, torna-se necessario compreender como essas trajetorias se articulam a conceitos
como campo, habitus, capital e estratégia. Os capitais compdem as estratégias construidas
pelos professores: € por meio da mobilizacdo desses capitais presentes no campo de atuacao
desses profissionais que tais estratégias se constituem, expressando a relacdo entre os docentes

e 0 campo educacional.
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3.1 CONTEXTUALIZACAO DO TRABALHO DE CAMPO

O primeiro contato com os participantes ocorreu por meio de mensagens via WhatsApp,
a partir de indicacdo da orientadora, Prof. Dra. Vilma Soares. Esse contato inicial foi marcado
por acolhimento e receptividade: todos os docentes demonstraram de imediato interesse em
colaborar com a pesquisa, ndo havendo qualquer impedimento para a realizacéo das entrevistas.
Além disso, contribuiram de forma esponténea, trazendo relatos pessoais e reflexdes que
emergiam durante o dialogo, o que enriqueceu significativamente as narrativas e aprofundou a

compreensdo das trajetorias formativas e profissionais aqui analisadas.

Apbs o esclarecimento dos objetivos e da importancia da pesquisa, assim como do
compromisso ético com o anonimato dos depoentes, as entrevistas foram realizadas em locais
e horarios definidos pelos entrevistados. Ao todo, foram conduzidas seis entrevistas, sendo duas
presenciais, realizadas na Universidade Federal de Sergipe (UFS), e quatro de forma remota.
Algumas ocorreram durante o horario de intervalo e outras apds o término das aulas, todas no
més de abril de 2025. As entrevistas tiveram duracdo média de 60 minutos e abordaram as
seguintes tematicas: origem social, trajetoria académica, trajetoria profissional, pratica docente.
Todas foram registradas por meio de gravacéo de audio.

Os professores de Sociologia entrevistados, situam-se na faixa etaria entre 41 e 50 anos
de idade, o que Ihes confere relativa estabilidade na carreira docente. com carga horaria de 13
a 40 horas semanais. Tendo iniciado suas trajetérias profissionais logo ap6s a conclusdo da
graduacéo, os docentes possuem mais de dez anos de carreira, acumulando uma ampla bagagem
de experiéncia profissional. Tal condicdo mostrou-se fundamental para a pesquisa, pois
permitiu uma andlise das categorias bastante densa, além de outras questdes que surgiram

durante a conversa.

Dentre as professoras, uma possui vinculo temporario e a outra é efetiva; ambas
lecionam mais de uma disciplina. No grupo dos professores, apenas um ndo possui contrato
efetivo, sendo que dois lecionam exclusivamente na rede estadual, um atua tanto na rede
estadual quanto na rede particular e outro apenas na rede particular, com carga horaria de 13 a

40 horas semanais.

Observa-se, ainda, que os docentes com contrato efetivo na rede estadual e federal
mantém vinculo com apenas uma instituicdo, condicdo que lhes confere maior estabilidade
profissional e mais tempo para a organizacao das atividades escolares. Tal aspecto influencia

diretamente 0 modo como esses agentes se inserem no espaco institucional, em como projetam
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sua identidade profissional. Em contraste, os professores contratados de forma temporaria

apresentam vinculos com duas ou trés instituicoes.

Quanto ao estado civil, quatro dos entrevistados sdo casados e dois sdo solteiros. Entre
os seis docentes, apenas um ndo possui filhos. Segundo esse entrevistado, a presenga de filhos
acarretaria despesas adicionais que seu salario ndo comportaria, aléem daquelas que j& possui.
Destaca, ainda, que a auséncia de filhos Ihe proporciona uma vida mais confortavel, uma vez

que implica menores gastos e menor dedicacdo de tempo a atividades fora da sala de aula.

Constata-se, assim, que a existéncia dos filhos constitui um fator relevante na
organizacao do trabalho docente, na medida em que imp&e maiores exigéncias econémicas para
a manutencdo de um padrao de vida minimamente confortavel. Os docentes que possuem filhos
relatam a necessidade de ampliar sua atuacdo em diferentes instituicdes de ensino, estratégia

que resulta na reducédo do tempo livre e impacta negativamente suas relagcdes pessoais.

Os professores participantes ndo possuem outra fonte de renda além do magistério.
Quando questionados sobre a satisfacdo com o salario que recebem, predomina entre os
docentes efetivos da rede estadual o discurso de que ser concursado é o principal fator que torna
suas condicdes de trabalho mais favoraveis. Trés docentes afirmam que, sem a estabilidade
proporcionada pelo cargo de servidor publico, suas condicGes de trabalho seriam precarizadas,
devido a instabilidade causada pelos contratos temporéarios e as dificuldades enfrentadas no

exercicio da profissdo, como expressa a professora 03:

E uma carreira segura, se VOcé passa no concurso plblico. Porque a pandemia mostrou
que, em dez anos, centenas de milhares de professores que ndo eram servidores
publicos ficaram desempregados. Quem continuou empregado foi submetido a uma
jornada extremamente exaustiva [...]. E quem nédo ficou desempregado teve que se
submeter a uma precarizacdo extrema. Entdo, o problema é que n6s temos um trabalho

precarizado. (Professora 03).

Quando questionados acerca da participagdo em associacdes de professores ou
sindicatos, quatro docentes relataram participar do SINTESE, enquanto um professor, que
também atua como Professor do Departamento de Ciéncias Sociais, declarou ser sindicalizado
a Associagdo dos Docentes da Universidade Federal de Sergipe (ADUFS).

Para a melhor identificacéo e precisdo dos dados desta pesquisa foi elaborada a seguinte

ficha dos entrevistados:
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Professor 1 — Professor com quase vinte anos de atuacao no magistério. Possui vinculo
efetivo na rede privada de ensino, onde leciona adisciplina de Sociologia no ensino
fundamental e médio, também atua como professor substituto das disciplinas de Antropologia
e Sociologia na Universidade Federal de Sergipe. Tem 41 anos, é casado com uma professora
de sociologia e possui uma filha. Natural de Aracaju (SE), € graduado em Ciéncias Sociais
(Licenciatura) pela Universidade Federal de Sergipe, instituicdo na qual também concluiu o

mestrado e o doutorado em Sociologia.

Professora 2 - Docente com quinze anos de experiéncia em sala de aula. Atua em duas
instituicdes de ensino: uma da rede estadual, na qual possui vinculo temporario, e outra da rede
privada. Atualmente, leciona as disciplinas de Sociologia e Cidadania e Direitos Humanos. Tem
42 anos, € solteira e possui dois filhos. Natural de Aracaju (SE), é formada em Ciéncias Sociais
(Bacharelado e Licenciatura) e em Historia (Licenciatura) pela Universidade Federal de
Sergipe, institui¢do na qual também concluiu o mestrado em Sociologia. Segundo a docente, a
realizacdo de uma segunda graduacdo em Historia foi motivada pela necessidade de adaptacéo
ao sistema educacional, uma vez que a maior oferta de vagas para licenciados nessa area a levou

a buscar uma segunda licenciatura.

Professora 3 — Docente com vinte anos de experiéncia no magistério. Possui vinculo
efetivo na rede estadual de ensino, onde leciona as disciplinas de Sociologia e Direitos
Humanos. E casada e possui um filho. Natural de Sdo Paulo (SP), é formada em Ciéncias
Sociais (Bacharelado e Licenciatura) pela Universidade Federal de Sergipe. Possui
especializacdo lato sensu em Educacdo a Distancia pelo SENAC-SE e especializacdo lato
sensu em Tecnologias em Educacdo a Distancia pela UNICID (Universidade Cidade de Sao
Paulo). Concluiu também formacéo stricto sensu no Programa de Educacdo da UNIT-SE. Foi
a primeira professora de Sociologia a participar do Programa Pré-Universitario (PREUNI) da
Secretaria de Estado da Educacéo, do Esporte e da Cultura, atuando na elaboracéo dos cadernos

especificos da disciplina, também participou da escrita do curriculo do estado de Sergipe.

Professor 4 - Docente efetivo da rede estadual de ensino, com atuacdo em todas as séries
do ensino médio. Leciona as disciplinas de Sociologia, Direitos Humanos e Cidadania. Tem 43
anos, é casado e possui dois filhos. Natural do Rio Grande do Norte, é formado em Ciéncias
Sociais (Licenciatura) pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Mudou-
se para Sergipe apds concluir a graduacao e ser aprovado no concurso publico estadual realizado
em 2012, assumindo, em 2013, o cargo de professor de Sociologia, no qual permanece até o

momento.
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Professor 5 — Professor em trés instituicdes, duas publicas e uma privada, com um
vinculo efetivo e outro temporério, leciona Sociologia e Filosofia, 50 anos, casado, sem filhos,
nasceu em Aracaju, formado em Ciéncias Sociais — Bacharelado e Licenciatura na
Universidade Federal de Sergipe (UFS), com pds-graduacdo em Sociologia (Mestrado e
Doutorado). Segundo o docente, seu ingresso na graduacdo foi motivado pelo interesse na

carreira académica, ndo tendo, inicialmente, a licenciatura como objetivo profissional.

Professor 6 — Professor efetivo da Rede Federal, leciona Sociologia no ensino
Fundamental e médio e na pos-graduacdo de Ciéncias Sociais, 45 anos, solteiro, possui dois
filhos, nasceu em Aracaju, formado em Ciéncia Sociais — Licenciatura e Bacharelado na

Universidade Federal de Sergipe com pds-graduacao em Sociologia (Mestrado e Doutorado).

A caracterizagdo socioprofissional dos docentes entrevistados revela elementos centrais
para compreender a construcdo da identidade do professor de Sociologia e as condigOes
objetivas que moldam sua pratica. As trajetdrias sao marcadas por alta qualificacdo académica,
habilitados em Ciéncias Sociais com presenca expressiva de mestrado e doutorado e circulacéo
entre diferentes niveis de ensino, mas contrastam com um cenario de instabilidade laboral,

acumulo de vinculos e polivaléncia disciplinar.

Na verdade, esse contraste evidencia uma dissociagéo entre capital cultural elevado e
reconhecimento institucional limitado, ou seja, ha um descompasso entre o volume de capital
incorporado pelos agentes e as possibilidades objetivas oferecidas pelo campo educacional.
Mesmo docentes com doutorado e trajetoria consolidada sdo levados a assumir vinculos
temporarios, multiplas instituicdes e diferentes disciplinas como estratégia de sobrevivéncia
material e de manutencéo de certa autonomia profissional. O que indica que a sociologia néo
ocupa um lugar central nos curriculos que exige a realizacdo de concursos e a demanda um

namero expressivo de professores especializados na area.

Nesse sentido, a recorréncia do acumulo de vinculos, especialmente entre docentes da
rede estadual com contratos temporarios, revela a precarizacdo estrutural do trabalho docente e
a fragilidade do lugar ocupado pela Sociologia no curriculo escolar. Embora seja componente
obrigatdrio do ensino médio, a disciplina permanece marcada por um estatuto instavel, o que
obriga os professores a transitar entre areas afins como Filosofia, Historia, Direitos Humanos e
Cidadania. Essa polivaléncia, longe de representar apenas flexibilidade pedagdgica, expressa

uma forma de adaptacdo forcada as regras do campo educacional, no qual a Sociologia
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raramente garante carga horéria suficiente para a consolidacdo de uma identidade profissional

exclusiva.

Essa condicdo impacta diretamente o trabalho pedagogico. A multiplicidade de
disciplinas reduz o tempo disponivel para planejamento, aprofundamento teérico e elaboracéo
de metodologias especificas para o ensino de Sociologia. Tal situacdo se agrava pela auséncia
de consensos curriculares, pela escassez de materiais didaticos préprios e pela limitada
institucionalizacdo de métodos de ensino consolidados para a disciplina, o que reforca a

sensacdo de improvisacéo e de marginalidade no interior da escola.

As trajetorias também revelam estratégias diferenciadas de insercdo no campo
educacional. Enguanto alguns docentes constroem carreiras mais estaveis por meio de
concursos publicos ou insercdo na rede federal, outros recorrem a ampliacdo de titulos
académicos, a segunda licenciatura ou a circulacao entre redes publica e privada como forma
de ampliar suas chances de permanéncia no sistema. Essas estratégias indicam que a identidade
docente ndo é dada a priori, mas construida de maneira relacional, em dialogo constante com

as oportunidades e restrigdes impostas pelo campo.

Por fim, os dados sugerem que a identidade do professor de Sociologia se constitui em
uma tensdo permanente entre vocacdo intelectual, engajamento critico e condi¢cGes materiais
adversas. A instabilidade da disciplina no curriculo, associada a precarizacdo dos vinculos de
trabalho, produz um professor altamente qualificado, porém frequentemente sobrecarregado,
cuja pratica pedagogica € atravessada por limites institucionais que extrapolam sua formacao e
seu compromisso com o ensino. Trata-se, portanto, de uma identidade profissional forjada
menos pela estabilidade e mais pela capacidade de adaptacdo, pela mobilizacdo de capitais
académicos e pela negociagdo continua com um campo educacional ainda pouco estruturado

para acolher plenamente o ensino da Sociologia.

3.2 AORIGEM SOCIAL DOS DEPOENTES

A analise da origem social dos docentes entrevistados evidencia um trago recorrente nas
trajetdrias de professores de Sociologia: a baixa escolaridade dos pais, especialmente das maes,
0 que indica a pertenca desses sujeitos a fragdes das classes populares. Nesse sentido, a entrada
e permanéncia no ensino superior ndo se configuram como um percurso “natural” ou herdado,

mas como uma trajetéria improvavel, marcada por rupturas intergeracionais.
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O baixo nivel de escolarizagdo dos pais indica que a conquista do diploma de nivel
superior representou, para eles, uma oportunidade de ascenséo social e de acesso a espagos de
maior prestigio. Para a maioria, a carreira docente aconteceu como fruto das circunstancias. No
caso dos professores entrevistados a opcdo pela licenciatura foi uma escolha estratégica,
orientada pelo objetivo de inser¢do no mercado de trabalho, visto que os entrevistados iniciaram
a carreira docente logo apds a conclusao do curso.

Tao importante quanto o ingresso na universidade é a permanéncia durante a graduacéo. Por
serem provenientes de classes sociais mais baixas, quatro dos participantes afirmaram que
precisaram conciliar os estudos com o trabalho. Também relataram que a participacdo em
programas de bolsas, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC)
e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), foi essencial para

garantir a permanéncia desses docentes na graduacao. Assim como afirma o professor 01:

Desde crianca eu trabalhava com meu pai, no final de semana, entdo essa relagcdo com
o trabalho sempre existia. Posteriormente eu trabalhei como Office Boy, atualmente
chamamos, de jovem aprendiz, mas era Office Boy na Assembleia Legislativa do
Estado de Sergipe. Entdo a relacdo com o trabalho, para mim, sempre foi muito
presente, muito real e necessaria, por questdes materiais mesmo. No terceiro periodo
da universidade eu comecei a fazer PIBIC, e ai eu acredito que ai come¢a a minha
iniciagdo realmente cientifica, académica no mundo da sociologia. Entdo, o PIBIC,
foi o primeiro dinheiro que eu recebi, a partir do conhecimento das ciéncias sociais.
(Professor 01, 41 anos)

Para Bourdieu e Passeron (1982), o sistema escolar tende a reproduzir as desigualdades
sociais ao valorizar como mérito aquilo que, na realidade, corresponde a disposi¢oes
culturalmente herdadas. No caso dos docentes entrevistados, observa-se que 0 ingresso na
universidade exigiu a construcao de estratégias especificas para compensar a auséncia de capital
cultural familiar. Nesse contexto, os programas de bolsas, como o PIBIC e o PIBID,
desempenham papel fundamental como mecanismos de redistribuicdo parcial do capital
cultural e econémico. Mais do que simples auxilios financeiros, essas bolsas funcionam como
dispositivos de legitimacao simbolica, permitindo que os estudantes se reconhecam e sejam
reconhecidos como sujeitos aptos a ocupar o espago académico. O relato do Professor 01 é
ilustrativo desse processo: ao afirmar que o PIBIC representou o primeiro momento em que
recebeu “dinheiro a partir do conhecimento das Ciéncias Sociais”, ele explicita a conversdao do
capital cultural em capital econdmico, bem como a incorporacdo progressiva de disposicoes

proprias do campo cientifico.
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O periodo de formacdo desses docentes, entre 2008 e 2012, coincide com o retorno da
obrigatoriedade da disciplina de Sociologia no ensino médio, o que alterou significativamente
a estrutura do campo educacional. A criacdo de vagas e a realizacdo de concursos puablicos em
2012 ampliaram as oportunidades objetivas de insercdo no magistério, permitindo que esses
professores transformassem seu capital cultural recentemente adquirido em capital
institucionalizado, por meio do ingresso no servico publico. Tal conjuntura histérica favoravel
evidencia que as trajetdrias individuais ndo podem ser compreendidas apenas em termos de
mérito, mas como resultado da articulacdo entre disposi¢cdes incorporadas e condigdes

estruturais.

Dessa forma, quatro dos entrevistados tornaram-se contratados do estado, cargo no qual

permaneciam até o0 momento da nossa conversa:

Eu tive a possibilidade de, logo que acabei o curso, em 2009, ja comecar a dar aula na
escola. Era também o primeiro ano da obrigatoriedade de sociologia, ap6s a Gltima lei
que obrigou a retomada da disciplina no ensino médio. Entdo, foi uma experiéncia,
assim, que eu entendo, tanto na época quanto hoje, muito rara, porque vocé se formar
e ja ter a oportunidade de trabalhar. Ento, eu trabalhei em uma escola particular, em
uma grande escola particular, e a disciplina, naqueles primeiros anos, era uma
disciplina, assim, em que era muito experimental [...] ndo tinhamos os didaticos
disponiveis, a escola também néo sabia muito bem o que fazer com essa disciplina,
porque ela ndo necessariamente caia ainda no vestibular, mas ja se entendia que ela
poderia servir como um espaco de reflexdo, enfim. (Professor 06, 40 anos)

A escolha pela licenciatura, longe de ser apenas vocacional, pode ser compreendida
como uma estratégia racionalmente orientada, ainda que ndo necessariamente consciente,
diante das possibilidades objetivas oferecidas pelo campo educacional. Conforme argumenta
Bourdieu, os agentes tendem a ajustar suas aspiracfes as probabilidades objetivas de sucesso.
Assim, para sujeitos oriundos de classes populares, 0 magistério aparece como uma via
relativamente acessivel de insercdo profissional estavel e de mobilidade social, sobretudo em

um contexto de expansdo, ainda que instavel, da Sociologia no curriculo escolar.

Entretanto, a insercdo profissional ocorre em um campo ainda marcado por tensoes e
instabilidades. Apesar de ser componente curricular obrigatorio, a Sociologia ocupa uma
posicao fragil no curriculo, o que obriga os docentes a lecionarem mdltiplas disciplinas e a
acumularem vinculos. Essa condicao impacta diretamente a construcéo do habitus profissional,
produzindo trajetorias marcadas pela polivaléncia forcada e pela sobrecarga de trabalho, ao

mesmo tempo em que limita o investimento pedagdgico especifico na disciplina.
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Assim, a luz de Bourdieu, pode-se afirmar que a identidade docente desses professores
é resultado de um processo complexo de ajuste entre habitus e campo. Suas trajetorias
expressam tanto as marcas da origem social quanto as possibilidades abertas por politicas
educacionais e transformacdes institucionais. O magistério em Sociologia emerge, portanto,
como espago ambivalente: simultaneamente vetor de mobilidade social e campo atravessado
por precariedades simbdlicas e materiais, no qual os docentes constroem estratégias para

manter-se e legitimar sua atuacédo profissional.

3.3 AS TRAJETORIAS ACADEMICAS E PROFISSIONAIS

Segundo Bourdieu (2001, p. 189), o conceito de trajetoria refere-se a uma “[...] série de
posicBes sucessivamente ocupadas por um mesmo agente (ou por um mesmo grupo) num
espago que € ele proprio um devir, estando sujeito a incessantes transformagdes”, ou Seja, no
interior do espaco social no qual o sujeito estd imerso e onde se estruturam os diferentes campos
sociais. Desse modo para pensar as trajetérias de vida é necessario constituir e analisar os

campos de atuacdo e insercao dos agentes e localiza-los no interior de suas dinamicas.

Nesse sentido, as trajetorias dos professores estudados sdao compreendidas a partir do
contexto historico e cultural no qual estdo inseridos, visto que esse contexto influencia as
movimentaces realizadas por eles conforme seus interesses e objetivos. Portanto, é a partir do
meio social — ou seja, dos campos de atuacgdo e insercdo na carreira docente — que essas

trajetorias se constituem e ganham sentido.

Os acontecimentos biogréaficos se definem como colocacBes e deslocamentos no
espaco social, isto é, mais precisamente nos diferentes estados sucessivos da estrutura
de distribuicdo das diferentes espécies de capital que estdo em jogo no campo
considerado. O sentido dos movimentos que conduzem de uma posicao a outra (de
um posto profissional a outro, de uma editora a outra, de uma diocese e outra etc.)
evidentemente se define na relacdo objetiva entre o sentido e o valor, no momento
considerado, dessas posi¢des num espaco orientado. (BOURDIEU, 2001, p. 190)

A auséncia prolongada da disciplina nos curriculos da educagdo basica produziu um
desconhecimento social acerca do préprio campo das Ciéncias Sociais e de suas possibilidades
profissionais, restringindo o horizonte de expectativas dos agentes e condicionando suas
escolhas formativas. Assim, as opcdes pelo curso de Ciéncias Sociais ndo emergem, na maioria
dos casos, como vocagdes previamente constituidas, mas como escolhas socialmente situadas,
mediadas pelas redes de sociabilidade, pelas experiéncias cotidianas e pelas oportunidades
objetivamente disponiveis. Numa pesquisa realizada por Glaucia Villa Boas (2003), ela aponta
que o ingresso no curso de Ciéncias Sociais € frequentemente marcado pelo desconhecimento

prévio sobre o que € 0 curso e sobre as possibilidades profissionais associadas a ele, fazendo
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com que muitos estudantes “caiam de paraquedas” na graduagdo e acabam desistindo do

mesmo.

Entdo, inicialmente na verdade essa escolha ela foi se construindo, né? Porque assim,
quando eu ainda estava na educagdo basica, eu tinha um amigo que ele devorava
livros. Esse meu amigo em particular lia tudo, antropologia, sociologia, eu tinha
amigos filésofos, entdo isso foi me causando interesse. Na verdade, eu ndo sabia o
que era ciéncias sociais ainda. E ai depois eu tambhém tive mais na frente amigas que
ja faziam o curso de ciéncias sociais na UFS. E assim, fui comprando livros,
principalmente de antropologia [...]. Entdo foi um combo de vivéncias que foram me
levando a escolher. (Professora 03)

Ja para o professor 01 o interesse pelo curso surgiu de suas vivencias com 0S grupos
urbanos, que fez com que ele migrasse da area das ciéncias exatas, onde ja possuia uma carreira,

para as ciéncias sociais:

Eu sempre gostei de ciéncias exatas, tanto é que fiz curso técnico, e em um
determinado momento da minha vida, ndo tem nada a ver com a academia, com a
universidade, mas eu comecei a ter uma maior vivéncia na rua, com 0S grupos
urbanos, e me deu esse interesse de trocar, de deixar de pensar em equipamentos
eletrdnicos e pensar em ser humano. Nesse momento eu escolhi sair da parte técnica,
que eu ja estava trabalhando, tinha uma carreira mais ou menos direcionada, iniciada,
e ai eu presto o concurso vestibular para o curso de sociologia e ciéncias sociais, sou
aprovado e deixo de lado completamente as ciéncias exatas. (professor 01, 41 anos)

Por outro lado, a professora 02 ndo via o curso de Ciéncias Sociais como sua primeira
opcao. Sua escolha se deu, portanto, como uma estratégia para ingressar no ensino superior.
Segundo a entrevistada, a afinidade que possuia com as Ciéncias Humanas, aliada a maior
facilidade de ingresso no curso — por ser menos disputado em comparagdo com outras areas

mais consolidadas — foi determinante para essa decisao:

Entdo eu fiz o primeiro ano para Educacdo Fisica, ndo passei. Eu sempre fazia
pontua¢do muito alta em humanas. Mas eu queria Educacgdo Fisica, e 14 é Biologia,
Quimica, Fisica e tal. Quando foi depois, ai na Ultima escolha eu ia escolher Geografia.
E a minha colega me disse, por que vocé ndo faz Ciéncias Sociais? Ai eu disse
Ciéncias Sociais. Ai eu fui investigar o que era. E ai eu disse, pronto, vou fazer
Ciéncias Sociais. Pronto, cai de paraquedas la. Nao foi uma coisa que eu queria nao.
(Professora 02, 42 anos).

O interesse por questdes politicas também aparece como influéncia para a escolha do curso,

assim como relata o professor 05:

No primeiro momento era porque eu tinha algumas questfes politicas, né? Era
envolvido em movimentos sociais, partidos politicos. E ai era um curso que eu achava
que iria me dar algum suporte para isso. S6 que nédo. (Professor 05, 50 anos)

Quatro dos entrevistados optaram por ingressar na licenciatura; contudo, a docéncia nao
era, a priori, um desejo de nenhum deles, sendo essa escolha motivada principalmente pela
possibilidade de inser¢do no mercado de trabalho. O pouco interesse pela docéncia deve-se,

principalmente, a desvalorizacdo do magistério, fator que também contribui para a falta de
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disposi¢do por parte dos discentes. Ademais, a baixa valorizacdo e o reduzido prestigio social
da carreira sdo apontados como obstaculos & motivacao, especialmente no que se refere a

permanéncia e a continuidade no curso.

Quanto aos dois docentes que ingressaram no bacharelado, ambos deram continuidade
na licenciatura, no caso da professora 03, seu ingresso no curso se deu enquanto a sociologia
estava fora dos curriculos, durante o governo de Fernado Henrique Cardoso, por isso seguir
com o mestrado foi a melhor alternativa encontrada por ela na época, foi somente ap6s o inicio
do governo de Lula que a licenciatura passou a representar uma possiblidade de emprego na

educacao basica:

Na verdade, foi no governo de Lula, no primeiro governo, que Lula vai I4 e assina o
retorno da sociologia aos curriculos escolares da educacdo bésica. E ai sim que vai
surgir as nossas primeiras oportunidades de emprego. Trabalhar na licenciatura,
porque o bacharelado ele leva para a graduacdo, mas o meu campo de trabalho é
restrito. (Professora 03)

Dessa forma ao concluir o bacharelado a entrevistada vé a possibilidade de fazer a
licenciatura como o caminho mais féacil para sua inser¢cdo no mercado de trabalho, assim a
entrevistada aproveita para criticar o modelo atual do curso de ciéncias sociais oferecido pela
Universidade Federal de Sergipe, conhecido como 3 + 1, que segundo ela é um retrocesso, pois
limita as possibilidade de ingresso em empregos formais durante a graduacdo, uma vez que

estes sdo obrigados a concluir o bacharelado para, apenas posteriormente, cursar a licenciatura.

Até porque para vocé entrar no mestrado, as dificuldades sdo maiores. Para vocé
conseguir uma bolsa, vai acumulando. Entéo, para poucas pessoas conseguirem fazer
0 mestrado sem uma bolsa. A gente viu com as politicas publicas do governo anterior
que foi vetando a quantidade de bolsas e as pessoas fazendo doutorado tiveram que
sair, porque elas ndo tinham como se sustentar. O departamento de ciéncias precisa
rever essa politica de encaminhar os alunos primeiro para o bacharelado. (Professora
03)

Segundo Handfas (2009), os cursos de Ciéncias Sociais ofertam, trés modelos de formacéo
para o professor de Sociologia. O primeiro, denominado modelo “3+1”, (modelo ofertado pela
UFS), organiza-se a partir da realizacdo inicial das disciplinas do bacharelado e, a partir do
quinto semestre, o discente tem a opcao de dar continuidade aos estudos na licenciatura, o que
possibilita, ao final do curso, a obtencdo do diploma de licenciatura em Ciéncias Sociais. O
segundo modelo permite o aluno escolher entre o bacharelado ou a licenciatura, cabendo ao
estudante decidir pela integralizacédo das disciplinas necessarias a cada habilitacdo, de acordo
com seus objetivos formativos. E o terceiro modelo consiste na oferta de dois cursos distintos

e independentes: o bacharelado em Ciéncias Sociais e a licenciatura em Ciéncias Sociais.
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Jé& a professora 02, tece criticas quanto a falta de oportunidades para o bacharel em
ciéncias sociais, ao se deparar com a falta de mercado especifico para o cientista social, ela
aponta que sente que o bacharelado ndo serviu para nada, devido as pouquissimas vagas que

surgem para essa titulagéo:

[...] Para mim, né? Estou dizendo para mim. E um diploma Arquivado. N&o serviu
para nada. Ainda faco alguns... Eu ainda faco alguns concursos que pedem a
graduacao do bacharel, mas é muito pouco. Eu estou dizendo isso assim, vai que mude
0 contexto. Mas, para mim, ndo serviu de nada. Nem de pontuacdo, de titulacdo. A
maioria das vezes que eu estou fazendo concurso, é na area de licenciatura. N&o faco
na area do bacharelado. E muito dificil. (Professora 02, 42 anos)

Uma das estratégias adotadas pela docente para ampliar suas chances de insercdo na
educacdo basica foi a realizacdo de uma segunda licenciatura em Histéria. Segundo seu relato,
ao deparar-se com a reduzida oferta de vagas destinadas ao ensino de Sociologia, recordou-se
de um colega que, embora formado em Historia, lecionava Sociologia na mesma escola em que
atuava. A partir dessa experiéncia, surgiu a ideia de mobilizar sua formacédo inicial para realizar

uma segunda licenciatura em Historia.

Infelizmente, ela é uma &rea complicada de se dar. Porque tem muita gente que néo é
da nossa formacdo que acaba dando aula de sociologia. Como, por exemplo, 0s
professores de histdria.

Agora, o professor de sociologia, ele ndo pode dar aula de historia. Ele s6 é concedido
dar aula de filosofia. E o professor de historia, ele, com esse titulo precério, ele da
aula de sociologia e de filosofia. [...] ai o que foi que aconteceu? Eu ja tinha
sociologia, e ai eu fiz 0 qué? Fiz uma segunda licenciatura em historia, porque eu vi
que a galera de histéria estava tudo migrando para a sociologia, por que eu nao vou
fazer também? E ai eu peguei essa préatica, outros amigos meus também, depois de
mim, eu disse, vamos fazer outro, porque ndo d& nao.

porque quando eu estava no Estado, vocé vé, eu fiz a inscricdo em 2017 para o
Estado para ser professora de sociologia. E ai, nessa minha inscrigdo, eles me deram
somente, eram 25 aulas, entdo me deram 5 de sociologia, e as 20 aulas da escola eram
de historia, e eu ndo era formada em historia, eu era formada em sociologia. Eu tinha
que pegar, porque o salario do Estado é bom, foi bom, era bom, pagava muito mais
do que a escola privada que eu estava dando aula.

Nesse periodo que estava faltando, eu acho que ndo tinham se inscrito mais
professores de histéria, e eles estavam precisando de um professor de historia, e ai
eles chamaram a licenca de sociologia, nessa DR, e ai eu fui.

E ai, 0 que é que aconteceu? Eu acho que isso s6 me abriu a mente, para que eu
pudesse unir o (til ao agradavel, j& que a nossa base também ¢é histérica, e a gente
precisa se adaptar ao sistema. E ai, o que é que eu fiz? N&o, eu vou mergulhar na
segunda licenciatura. E ai foi quando, eu fiz uma segunda licenciatura de histdria.

(Professora 02, 42 anos).
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A necessidade de adaptacdo as exigéncias do campo educacional torna-se ainda mais
evidente na trajetoria da professora 02, que realiza uma segunda licenciatura em Histéria como
estratégia de ampliacdo de suas chances de permanéncia e estabilidade no magistério. Tal
movimento revela a capacidade dos agentes de “jogar o jogo” do campo, mobilizando seus
capitais de forma pragmaética para manter ou melhorar suas posi¢des. A incorporacdo desse
modus operandi evidencia a formacdo de um habitus docente flexivel, marcado pela
polivaléncia e pela disposicdo a adaptacao continua.

Todos, com excecdo do professor 04 — que foi aprovado em concurso publico logo
apos a conclusdo da graduacdo em 2012 —, deram continuidade as suas trajetérias no campo
académico por meio da realizacdo de cursos de pos-graduacdo stricto sensu (mestrado e
doutorado, ou apenas mestrado). Essa escolha pode ser compreendida como uma estratégia de
acumulacdo e valorizacdo do capital académico, visando tanto a ampliacdo das possibilidades
de insercé@o e mobilidade no campo educacional quanto ao fortalecimento de suas posi¢fes em
contextos marcados pela instabilidade e pela concorréncia no mercado de trabalho docente.

Contudo, a Professora 03 evidencia a auséncia de incentivos institucionais para a
realizacdo de qualificagdes entre os docentes da rede estadual. Em seu relato, a precarizagdo do
trabalho aparece como um fator central de desestimulo a busca por titulagdes académicas, uma
vez que o investimento de tempo, recursos financeiros e esforco intelectual ndo encontra

correspondéncia em retorno salarial ou valorizagédo profissional.

Entdo, se for um trabalho precarizado, vocé tem um desestimulo & busca de titulos.
Eu, por exemplo, ndo fiz meu doutorado ainda porque ndo vale a pena vocé passar
quatro anos fazendo um doutorado e receber minimamente. Nem isso vocé recebeu.
Eu comecei sem uma gratificacdo do meu mestrado. Um dia desce, isso mesmo é
infimo. Entdo, quando vocé olha para a qualificacdo, a qualificacdo em termos de
titulos, porque, na verdade, o que vai valer sdo seus titulos. Se vocé tem especializacao
no mestrado ou doutorado. Porque dentro da educacdo, pelo menos aqui no Estado de
Sergipe, eu vou fazer um curso de tal ou tantas horas. Eu ndo vou receber nada por
iSSO

E estudar exige custo. VVocé tem que ter internet, vocé tem que pagar uma internet de
boa qualidade, vocé tem o seu tempo. Entdo, ndo existe um incentivo para a
qualificacdo em termos de titulos. E ai, vocé ndo tem o estimulo de fazer, de buscar
0s seus titulos, porque vai demandar custo, vai demandar tempo, vai demandar
dinheiro. E vocé ndo tem um retorno. Na grande educacdo global vocé ndo tem o
incentivo para a qualificacdo em termos de titulos, porque o salario é pouco. Eu
considero pouco, porque uma pessoa que tem mais de 550 alunos para dar conta, num

espaco escolar, o dia inteiro, sabe? (Professora 03).
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As trajetorias dos professores entrevistados sdo indissociaveis das condic¢Ges histéricas
de existéncia do ensino de Sociologia no Brasil e, especificamente, no estado de Sergipe.

Os relatos evidenciam que o interesse pela area foi sendo construido progressivamente,
a partir do contato com pares socialmente proximos — amigos leitores, colegas universitarios,
militantes politicos — que funcionaram como mediadores simbdlicos, ampliando o capital
cultural incorporado desses agentes. Esse processo confirma a tese bourdieusiana de que as
disposicdes ndo sdo inatas, mas adquiridas ao longo da trajetoria, por meio de experiéncias
socialmente estruturadas. O “gosto” pelas Ciéncias Sociais aparece, portanto, como resultado
de um processo de socializagdo prolongado, e ndo como uma escolha puramente racional ou

individual.

Por outro lado, observa-se que, para parte dos entrevistados, a entrada no curso ocorreu
de forma estratégica e contingencial, como no caso da professora 02, cuja escolha foi orientada
pela maior facilidade de ingresso no ensino superior. Tal movimento ilustra o que Bourdieu
denomina de “estratégias de reprodugdo”, isto ¢, acdes ajustadas as condigdes objetivas do
campo, ainda que ndo plenamente conscientes. Trata-se de uma racionalidade prética, inscrita
no habitus, que leva os agentes a buscarem alternativas possiveis dentro de um espaco de

oportunidades limitado.

No que se refere a escolha pela licenciatura, os dados indicam que a docéncia ndo
figurava como projeto inicial da maioria dos entrevistados. A opc¢édo pelo magistério aparece,
sobretudo, como uma estratégia de inser¢do no mercado de trabalho, em um contexto marcado
pela escassez de oportunidades para o bacharel em Ciéncias Sociais. A desvalorizacdo
simbdlica da profissdo docente, amplamente discutida na literatura socioldgica, atua como
elemento desestimulador, refor¢cando a percep¢ao da licenciatura como “saida possivel”, e nao

como destino desejado.

Entretanto, a reintroducéo da Sociologia como disciplina obrigatoria no ensino meédio,
em 2008, altera significativamente a estrutura do campo educacional, ampliando a demanda por
professores habilitados e abrindo novas possibilidades de insercdo profissional. Esse evento
historico opera como um ponto de inflexdo nas trajetorias analisadas, permitindo que a
licenciatura passe a ser percebida como capital escolar conversivel em capital econémico e

simbolico, especialmente a partir da realizacdo de concursos publicos no estado de Sergipe.
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A busca pela pds-graduacdo stricto sensu, presente na trajetdria da maioria dos
entrevistados, pode ser interpretada como uma estratégia de acumulacao de capital académico,
visando a valorizacdo profissional e a diferenciacdo em um campo altamente competitivo e
precarizado. Contudo, os relatos também revelam os limites estruturais dessa estratégia,
especialmente no ambito da rede publica estadual, onde a auséncia de incentivos institucionais
e de retorno salarial fragiliza o investimento em qualificagdes mais longas, como o doutorado.
Essa contradicdo explicita 0 descompasso entre as exigéncias de qualificagdo impostas pelo
campo educacional e as condi¢cdes materiais oferecidas aos docentes, produzindo desestimulo
e desgaste profissional. Em sintese, as trajetdrias analisadas demonstram que a constituicdo da
identidade docente em Sociologia resulta de um processo complexo, no qual se articulam
origem social, transformaces institucionais, estratégias de sobrevivéncia profissional e

disposicdes incorporadas ao longo do tempo.

3.4 INSERCAO NA CARREIRA DOCENTE

Para quatro dos entrevistados, o inicio da carreira profissional ndo ocorreu no
magistério. Esses relataram que o trabalho sempre foi uma necessidade, inclusive antes do
ingresso na graduacdo; contudo, entre eles, destaca-se a predominancia de ocupacdes em

empregos informais, sendo a docéncia a primeira oportunidade de inser¢do em trabalho formal.

Como ja mencionado anteriormente a maioria dos depoentes comecaram a dar aulas
antes de se formarem, sendo que suas primeiras oportunidades de emprego surgiram através de
indicacdes em escolas particulares de Aracaju. Essa condicédo revela como as redes de relagdes
viabilizam o acesso desses docentes recém-formados as suas primeiras oportunidades de
atuacdo, evidenciando a importéancia do capital social na insercédo desses professores no campo
educacional, sobretudo em um contexto marcado pela necessidade de trabalho e pela auséncia

de alternativas formais de emprego no inicio de suas trajetorias profissionais.

Vai espalhando o curriculo, mas ndo consegue, né? Sé quando alguém vai e te indica
que vocé consegue. Pelo menos comigo foi assim, né? A primeira vez que eu entrei.
Em 2013, eu acho. Depois veio o Estado, ai ficou mais facil. (professor 05, 50 anos).

Eu ainda estava na faculdade, mas como professora eu entrei numa rede privada, mas
foi por indicagdo. Que um amigo meu que era de sociologia, ele ia sair dessa escola e
ai ele ia para uma outra escola e ele ndo tinha como continuar I& por conta do tempo,
do horario que a gente estava batendo. E ai ele perguntou, vocé nao quer dar aula ndo?
Eu estava no mestrado nesse periodo. (Professora 02, 42 anos)
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Para aqueles que permanecem com 0s vinculos temporarios como no caso da professora
02, a mobilizacdo do capital social ainda é muito presente, e se manifesta nas indicacbes de

conhecidos e colegas de profissdo, que ela acumulou durante sua trajetoria.

Eu entrei em todas as escolas com indicacdo. De algum amigo, que ja estava la dentro.
Que indica, vocé... Entendeu? E, assim que acontece porque, no final, eles querem
alguém que conheca alguém. Nas escolas privadas, que eu consegui foi tudo por
indicacdo. (Professora 02, 42 anos).

A condicdo de professora temporéria gera incertezas quanto ao seu futuro profissional,
evidenciando a auséncia de garantias e a imprevisibilidade que marcam esse tipo de contratagéo,

conforme expresso em seu relato:

Ainda ndo sou concursada, entdo é algo que ndo nos da uma garantia. No processo
seletivo, vocé ndo sabe se vai estar recebendo amanha, entdo ndo é algo estavel. O
contrato vai até 2026, entéo até 14, se eu ndo passar em nenhum concurso. (Professora
02, 42 anos)

Além de manter uma forte rede de relacGes, a busca por especializacdes e formagdes
continuadas revela-se central em sua trajetoria. A acumulacao desses capitais resulta tanto na
ampliacdo da experiéncia profissional quanto no acimulo de titulacGes, fatores que se mostram
decisivos para 0 acesso a melhores posi¢des no campo educacional e conferem distingdo em
relagdo aos seus concorrentes. Desse modo, enquanto a rede de relagdes viabiliza 0 acesso aos
cargos almejados, as especializa¢cBes acumuladas produzem a distingdo necesséria para que a

docente se destaque dos demais candidatos em processos seletivos.

Como a maioria dos processos seletivos pedem ndo somente os titulos, mas, também
experiencia de carteira comprovada, a minha media sempre subia. Na experiéncia.
(Professora 02, 42 anos)

Entrei em uma escola do estado recente agora, que também foi indicacéo. E ai... do
nada, assim, eu t6 no Estado. Mas, eu disse assim qualquer coisa se precisarem pode
me chamar, ai ela disse, pode vir. A, ela me chamou. Entéo, eu estou la dando aula
de Cidadania e Atividades integradoras. Entendeu? Como eu fiz um curso, ano
passado, em Brasilia. Nessa area. pelo Estado. Entdo, eu tenho um dominio nessa &rea
de Cidadania e Direitos Humanos. So6 foi bom pra agregar no meu curriculo. [...] Eu
ja dei aula no municipio de Aracaju como professora de Histéria. Porque eu ja tinha
diploma de historia. Eu me inscrevi no processo seletivo de Aracaju e dei aulas
durante um ano. (Professora 02, 42 anos)

A trajetéria da professora 03 oferece uma base fundamental para refletir sobre o
acumulo de capital cultural, social e académico ao longo do exercicio da docéncia,
posteriormente convertido em capital simbolico. Antes de ingressar no servi¢o publico, a
docente acumulou experiéncias diversificadas no ensino superior, na formacao de professores
e em modalidades presenciais, semipresenciais e a distancia, o que contribuiu para ampliar suas

redes de relages e fortalecer seu reconhecimento profissional.
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Antes de entrar no servico publico, eu tive outras experiéncias com a docéncia.
Trabalhei na UVA, uma faculdade que, na época da LDB, em 2007, passou a exigir
que todos os professores das licenciaturas tivessem nivel superior. Nesse contexto, fui
aprovada em uma selecdo e atuei com formacao de docentes.

Trabalhei também na Universidade do Ceara, que tinha como meta cumprir a LDB no
que se refere a formagao superior dos professores. Em seguida, atuei na UBRA, a
Universidade Luterana do Brasil, que possuia polos em varios estados, inclusive em
Sergipe, com cursos semipresenciais. Nesse periodo, trabalhei como tutora a
distancia, na UBRA era a tutora semipresencial que eu desenvolvia atividades, tanto
pela plataforma como presencial, com os alunos

Além disso, trabalhei com ONG ¢, antes de ingressar no concurso publico, atuei pelo
CESAD, vinculado a Universidade Aberta do Brasil, em parceria com a UFS, na
modalidade de educacdo a distancia, com visitas presenciais esporadicas aos polos.

Apobs esse periodo, ingressei no servigo publico, inicialmente no ensino regular,
sobretudo no municipio de Aquidabd. Durante esse tempo, cursei 0 mestrado em
Educagdo pela UNIT. Também participei do pré-universitario, sendo a primeira
professora selecionada para elaborar os cadernos de Sociologia, quando a disciplina
passou a contar com material especifico, em 2014.

Em 2017, apdés concluir o mestrado, ingressei no ensino médio integral como
professora de Sociologia, onde atuo até hoje. Nesse periodo, também integrei a equipe
responsavel pela elaboracdo do curriculo de Sergipe na area de Ciéncias Humanas.
(Professora 03

Esse percurso demonstra como as diversas experiéncias e a qualificacdo académica
operam como recursos estratégicos no interior do campo educacional, favorecendo sua insercédo
e consolidacdo em posi¢cdes de maior prestigio, como quando se torna integrante da equipe

responsavel pela elaboracdo do curriculo de Sergipe na area de Ciéncias Humanas.
3.5AS PERCEPQ@ES SOBRE A PRATICA DOCENTE

E consenso entre os depoentes o entendimento de que o fazer docente se constrai a partir
da experiéncia em sala de aula. Embora a formacdo inicial forneca a base teorica, é no exercicio
da prética docente que os professores desenvolvem saberes especificos, fundamentados no
trabalho cotidiano e no conhecimento do contexto escolar em que atuam. Ao se depararem com
arealidade da sala de aula, os docentes articulam os conhecimentos teéricos adquiridos ao longo
da formacdo com habilidades e competéncias que vao sendo progressivamente construidas por

meio da experiéncia. Essa percepcéo é expressa no depoimento da professora 03:

Na verdade, como em todas as profissdes, certas habilidades, a maior parte das
habilidades e competéncias elas acontecem no fazer do trabalho. Ai vocé vem com
uma carga teorica, ela é fundamental, mas muitas das habilidades e competéncias a
gente desenvolve, na verdade, no fazer do trabalho, no caso, no fazer, no chdo da
escola, na sala de aula. (Professora 03).

Segundo o professor 01, o processo de adaptacdo a sala de aula é continuo. Para o
docente, o principal desafio consiste em “ganhar a turma”, expressdo utilizada para se referir a

criagdo de vinculos, comunicacgéo e confianga muatua. Segundo ele esse processo € marcado pela



63

incerteza e pela imprevisibilidade das interagcGes em sala de aula, conforme expressa em seu

relato:

A questdo nao esta na parte pratica ou tedrica, mas em cOmo eu Vou conseguir ganhar
aturma. E bem a etnografia mesmo, essa ideia de observar, de entender o grupo. Vocé
ndo sabe se vai ganhar a turma no primeiro dia, se vai ganhar depois de um més ou se
nunca vai ganhar. Quando falo em ganhar a turma, é no sentido de criar uma relagdo,
uma comunicacéo. [...] O problema esta na comunicagao, nas relagdes, porque isso é
uma méao dupla. Os professores estdo muito defensivos com a turma, assim como as
turmas estdo defensivas com os professores. Existe hoje uma crise de confianca: o
professor desconfia do aluno e o aluno ndo acredita que o professor seja capaz ou
necessario nesse processo. (Professor 01, 41 anos)

Jé a professora 02 afirma que o gosto por lecionar ndo foi algo imediato, mas construido

ao longo do tempo. No inicio da carreira, 0 exercicio do magistério apresentou-se como um

desafio, marcado por dificuldades como; a baixa remuneracdo, e a necessidade de se adaptar a

linguagem dos alunos do ensino médio. Segundo a docente, foi por meio da experiéncia em sala

de aula que ela aprendeu a trabalhar com as turmas e, gradualmente, adquiriu afinidade pela

pratica docente:

Hoje, eu digo que eu gosto de lecionar. Mas nesse periodo no inicio eu nao gostava
ndo. Primeiro, ganhava pouco. Segundo que eu quebrava a cabega pra falar a
linguagem dos alunos de ensino médio. Eu tinha que quebrar a cabeca estudando,
porque eu tinha que falar a linguagem deles. Entdo, eu tinha que ver mais livros que
tinha metodologia de ensino médio. Entdo, isso... Puxava tempo. Até me adaptar
aquilo. Mas depois a experiéncia, né? Hoje, eu ja sei o que eu ja faco por anos. Mas,
eu aprendi a gostar. Dizer que eu gosto? Claro, vai. Hoje, eu gosto. E a mesma coisa
de ser méae. Ninguém nasceu pra ser mae. A gente aprende a ser mae. Nao é natural.
eu nao tenho dom de ser mée. Mas, eu aprendi a ser mde, porque as necessidades
chamaram. (Professora 02, 42 anos)

O professor 05 também destaca a dificuldade de dialogo com os alunos como um dos

principais desafios de sua pratica docente. Segundo ele a intermiténcia da sociologia no ensino

médio colabora para a falta de reconhecimento da disciplina pelos alunos:

A questdo também da disciplina ser nova, né? Sobretudo quando entra na primeira
série, os alunos nunca viram, passaram o ensino fundamental inteiro e nunca tiveram
contato com a disciplina. E tem o primeiro contato, e tem uma certa dificuldade.
Enfim, esses pontos. A falta da presenca da disciplina no ensino fundamental dificulta
seu ensino no nivel médio, a sociologia acaba sendo uma disciplina desconhecida
pelos alunos. (Professor 05, 50 anos)

O uso de metodologias ativas foi a estratégia utilizada pela professora 02 para se adaptar

a linguagem dos alunos e promover maior engajamento nas aulas, para isso, a docente buscou

se especializar por meio de um curso de gamificagéo:
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Na maioria das vezes, a depender do tema, eu trabalho com as metodologias ativas,
por que eu ja fiz curso na area, ai eu trabalho. As vezes, vai depender quando tem, por
exemplo, recurso de internet, eu pego um joguinho porque eu fiz no curso de
gamificacdo. Por exemplo, tem um aplicativo chamado Karhoot, que eles adoram s6
que vai depender quando a escola vai ter internet, ou ndo vai ter internet. (Professora
02, 42 anos).

Face ao exposto, fica evidente que a docéncia é compreendida pelos entrevistados
menos como a aplicagdo mecanica de um saber previamente adquirido e mais como um
processo social de construcdo pratica, no qual o conhecimento profissional se produz na
interacdo cotidiana com os alunos, com a instituicdo escolar e com as condi¢des concretas de
trabalho. Essa percepcdo aproxima-se das analises de autores como Tardif e Bourdieu, ao
evidenciar que os saberes docentes ndo se restringem ao capital escolar adquirido na formagéo
inicial, mas se constituem progressivamente no interior do campo educacional, a partir da

experiéncia.

A formacdo universitaria aparece, nos relatos, como um capital tedrico indispensavel,
porém insuficiente para dar conta das exigéncias do trabalho em sala de aula. E no “chdo da
escola” que os docentes desenvolvem um saber pratico, situado e relacional, marcado pela
improvisacdo, pela observacdo e pela capacidade de leitura dos grupos. Nesse sentido, 0
depoimento do professor 01 ¢ emblematico ao descrever o esforco de “ganhar a turma” como
um trabalho etnografico continuo, no qual o docente precisa decifrar codigos, expectativas e
disposicdes dos alunos. Tal dindmica evidencia que o fazer docente envolve uma dimenséo
simbdlica central: a construgdo de autoridade pedagdgica, confianca e reconhecimento matuo
em um contexto atravessado por conflitos geracionais e por uma crise mais ampla de

legitimidade da escola e do professor.

J& o depoimento da professora 02 evidencia que o gosto pelo magistério ndo é natural
nem imediato, mas socialmente construido ao longo da trajetdria profissional. A comparagéo
com a maternidade desnaturaliza a ideia de “vocagdo docente” e revela a docéncia cOmo um
aprendizado forjado pela necessidade, pela repeticdo e pela adaptacdo as condicGes objetivas
de trabalho. As dificuldades iniciais — baixos salarios, esfor¢o cognitivo para a adaptacdo a
linguagem dos alunos e sobrecarga de trabalho — mostram que o ingresso na carreira € marcado
por tensdes que s6 sdo parcialmente superadas com o acumulo de experiéncia e com a

incorporacgdo de um habitus docente.
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O relato do professor 05 acrescenta outra dimens&o relevante: a instabilidade histérica
da Sociologia no curriculo escolar. A auséncia da disciplina no ensino fundamental e sua
intermiténcia no ensino médio contribuem para o estranhamento dos alunos e para a
desvalorizacdo simbolica da matéria. 1sso impde ao professor de Sociologia um trabalho
adicional de legitimacdo da disciplina, que precisa, antes de ensinar conteudos, justificar sua
existéncia e relevancia. Tal situacdo fragiliza a posicdo do docente no campo escolar e

intensifica os desafios de engajamento discente.

Nesse contexto, o recurso as metodologias ativas, como relatado pela professora 02,
pode ser interpretado como uma estratégia de adaptacao as condi¢fes do campo e as disposicoes
dos alunos. O uso de tecnologias e jogos ndo aparece apenas como inovacgdo pedagogica, mas
como uma tentativa de reduzir a distancia simbolica entre professor e estudante e de tornar a
Sociologia inteligivel e atraente. No entanto, o proprio relato evidencia os limites estruturais
dessa estratégia, como a precariedade da infraestrutura escolar, especialmente o acesso irregular

a internet.

Em sintese, os depoimentos analisados mostram que o fazer docente em Sociologia se
constroi na intersecdo entre formacao tedrica, experiéncia pratica e condices institucionais. A
docéncia emerge como um trabalho complexo, relacional e historicamente situado, no qual os
professores precisam aprender continuamente a “jogar o jogo” do campo educacional,
desenvolvendo disposicGes préaticas, estratégias pedagdgicas e formas de mediacdo simbdlica

que vao muito além do que é oferecido pela formacéo inicial.
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CONSIDERACOES FINAIS:

A partir do estudo bibliografico sobre o campo do ensino da Sociologia, constatou-se a
recorrente descontinuidade da disciplina nos curriculos escolares, processo que contribuiu para
a fragilizag@o do trabalho dos professores que nela atuam. Diante da escassez de pesquisas
voltadas as condicbes de trabalho do professor de Sociologia no estado de Sergipe, surgiu o
interesse em ir a campo para compreender a realidade desses docentes a partir de suas proprias

experiéncias.

A escuta dos depoimentos permitiu identificar regularidades entre as falas dos
entrevistados e a bibliografia estudada, esse processo possibilitou a constru¢do do objeto da
pesquisa, fundamentado na relacdo entre as trajetorias desses docentes e 0s conceitos de campo,
capital e estratégia, propostos por Bourdieu. Desse modo, o objetivo geral do estudo consistiu
em analisar as trajetorias dos professores que atuam na rede de ensino de Sergipe a luz desses
conceitos, buscando identificar as estratégias mobilizadas para a permanéncia no magistério e
para a construcdo de posicdes mais favoraveis no campo de ensino da educacdo béasica, bem

como os capitais acumulados ao longo do exercicio da docéncia.

No que se refere aos objetivos especificos, a analise do processo de constituicdo do
campo de ensino da Sociologia permitiu constatar que seu percurso em Sergipe reflete as
transformacdes decorrentes das reformas educacionais em nivel nacional, uma vez que ha
registros de sua inclusdo no curriculo do Colégio Atheneu Sergipense desde 1892. O estado
figura, assim, entre os pioneiros na institucionalizacdo da Sociologia no ensino secundario. Essa
iniciativa esteve vinculada ao processo de modernizacdo do pais, no contexto do avanco da
industrializacdo brasileira a partir do final do século XIX e das reformas educacionais da
Primeira Republica.

A implementacdo das reformas Jodo Luis Alves—Rocha Vaz (1925) e Francisco Campos
(1931) exerceu influéncia significativa na constitui¢do do corpo docente da educacéo basica em
Sergipe, especialmente no ambito do Colégio Atheneu Sergipense, entre 1890 e 1930. Essas
reformas introduziram mudangas nos critérios e procedimentos de selecdo e contratacdo
docente, sinalizando uma tentativa de elevagdo do nivel da educacdo publica por meio da

qualificacdo dos professores e da institucionalizacdo dos concursos publicos.

Em Sergipe devido a falta de profissionais habilitados na area das Ciéncias Sociais havia
uma preferéncia por profissionais formados em cursos como, direito e medicina, o que acabou

por restringir a diversidade de seu corpo docente. Portanto, a institucionalizacao da disciplina
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ocorreu sem a presenca de professores devidamente habilitados para ministra-la, o que
dificultava o dominio dos conteudos proprios da area. Essa condi¢do contribuiu para a
construcdo de uma imagem de que a Sociologia deveria restringir-se ao ensino superior,
permanecendo até hoje mais valorizada no ambito académico em detrimento de sua presenca

na educacdo bésica. Como efeito dos anos em que esteve fora do curriculo.

A descontinuidade da disciplina, associada as condi¢des precéarias de contratacéo e a
auséncia de politicas publicas que valorizem o ensino de Sociologia, contribui diretamente para
a fragilizacdo da carreira docente. Essa pratica ndo apenas prejudica os profissionais formados
na area, que perdem seu espaco de atuacdo, mas também impossibilita 0 acesso dos estudantes
a docentes com o dominio tedrico-metodolégico especifico da Sociologia. Diante desse quadro,
a busca por qualificacBes adicionais e a realizacdo de outras graduacdes configuram as
principais estratégias adotadas pelos docentes para assegurar sua permanéncia no magistério.
Assim, o estudo permite compreender que a fragilidade da disciplina ndo afeta apenas a
presenca institucional da Sociologia, mas também atua sobre as trajetorias e subjetividades dos

professores, interferindo na forma como constroem seus percursos no campo educacional.

A luz das anélises apresentadas, é possivel afirmar que as trajetdrias dos professores de
Sociologia investigados sdo atravessadas por condicionantes estruturais, historicos e
institucionais que moldam suas escolhas, estratégias e possibilidades de insercdo e permanéncia
no campo educacional. A origem social marcada por baixos niveis de escolarizacdo familiar, a
entrada muitas vezes contingente no curso de Ciéncias Sociais, a necessidade de conciliar
trabalho e estudo e a dependéncia de politicas de permanéncia evidenciam que 0 acesso ao
ensino superior e a docéncia ndo se deu como percurso linear ou vocacional, mas como

resultado de disputas e ajustamentos as condi¢des objetivas do espaco social.

A andlise das trajetorias, seguindo o pensamento bourdieusiano, permite compreender que
0s percursos profissionais desses docentes sdo constituidos por deslocamentos sucessivos no
interior de um campo marcado pela instabilidade da Sociologia enquanto disciplina escolar,
pela desvalorizagdo do magistério e pela concorréncia com outras areas mais consolidadas.
Nesse contexto, a incorporacdo de um habitus docente se d& sobretudo no exercicio da prética,
no “chdo da escola”, onde os professores aprendem a jogar o jogo, desenvolver estratégias
pedagdgicas, estabelecer relagdes com os alunos e adaptar seus saberes tedricos as exigéncias

concretas da sala de aula.
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A busca por qualificagdes académicas e formagdes continuadas emerge, assim, como
estratégia central de acumulacdo de capital cultural e académico, ainda que seus efeitos ndo
sejam homogéneos. Enquanto para alguns docentes esses investimentos ampliam as chances de
insercdo, estabilidade e diversificacdo da atuacao profissional, para outros esbarram nos limites
impostos pela precarizagdo do trabalho docente, pela auséncia de incentivos institucionais e
pela fraca conversdo dos titulos em valorizacdo material. As trajetorias analisadas revelam,
portanto, diferentes formas de mobilizacdo e conversdo de capitais — culturais, sociais e

simbolicos — conforme as posi¢des ocupadas no campo.

Com efeito, as trajetorias analisadas revelam que a docéncia em Sociologia se constitui
em um campo marcado por disputas simbdlicas, instabilidade curricular e exigéncias
adaptativas constantes. Longe de percursos lineares ou vocacionais, essas trajetdrias expressam
a forma como os docentes mobilizam seus capitais e incorporam disposi¢0es para garantir
reconhecimento, permanéncia e legitimidade em um espaco escolar que ainda atribui a
Sociologia um lugar periférico. Compreender essas trajetorias, portanto, contribui ndo apenas
para a analise da formacdo docente, mas também para a reflexdo critica sobre o curriculo, o
lugar do conhecimento socioldgico na escola e os limites estruturais da profissionalizagdo

docente no contexto educacional brasileiro.

Em conclusdo, este trabalho permitiu compreender as trajetérias dos professores de
Sociologia como processos socialmente situados, marcados por condicionantes histéricos,
institucionais e simbolicos que estruturam o campo educacional. Contudo, a analise concentrou-
se prioritariamente no ponto de vista docente, ndo avancando de forma sistematica sobre dois
aspectos centrais: a recepcao da Sociologia pelos estudantes e as disputas curriculares internas
que hierarquizam os saberes no interior da escola. A auséncia do olhar discente limita a
compreensdo dos sentidos atribuidos a disciplina, uma vez que o reconhecimento ou a
desvalorizacéo da Sociologia pelos alunos esté diretamente relacionado a posicéo instavel que
ela ocupa no curriculo escolar. Do mesmo modo, as disputas simbolicas entre disciplinas —
mediadas pela gestdo, pela carga horaria e pelas tradi¢cdes curriculares — aparecem apenas de
forma indireta, embora sejam fundamentais para explicar o lugar periférico da Sociologia no
ensino médio. Esses limites ndo configuram fragilidades do trabalho, mas indicam caminhos
analiticos relevantes para investigacdes futuras, especialmente em nivel de mestrado, nas quais
seria possivel articular o ponto de vista dos estudantes as dindmicas de poder que estruturam o

curriculo, aprofundando a compreensao sobre como se produz, se legitima ou se marginaliza o
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conhecimento socioldgico na escola. Assim posto, 0 campo do ensino de Sociologia em Sergipe
ainda apresenta questdes que merecem ser exploradas, inclusive como forma de fortalecer esse

campo e ampliar sua legitimidade no interior da escola.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

I. Perfil
Nome,
local de nascimento:
Idade:

Em qual nivel de ensino leciona (médio, fundamental, supletivo, regular) e

disciplinas que ministra aulas/ em quantas escolas?
Il. Contexto familiar (origem social)

Escolaridade dos pais/ profissdo dos pais:

Estado civil:

Possui filhos, se sim, idade e escolaridade:

I11. Trajetoria académica

Em qual instituicdo (Faculdade/Universidade). Bacharelado e Licenciatura ou

somente Bacharelado/Licenciatura:

Entrou no curso pensando em cursar o bacharelado ou a licenciatura? Desejava

seguir a carreira de pesquisador ou 0 magistério?

Fez outra graduacdo/curso técnico, qual?

Pés-graduacéo (especializagdo, Formacéo continuada, mestrado e doutorado).
O que te motivou a escolher o curso de Ciéncias Sociais?

durante a graduacéo vocé identificou algum aspecto que na sua opinido poderia

ser melhorado ou algo que sentiu falta na sua formagéo dentro da licenciatura?
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IV. Trajetoria profissional:

Como foi a sua entrada no mercado de trabalho: Primeiro emprego (O que fazia?

Como foi feita a escolha?), mudancas de empregos, profissdes (motivos).

Vocé se sentiu preparado/a para ministrar aulas de sociologia ap6s concluir a

licenciatura? como foi modificando o trabalho (se foi modificando)?

como ingressou na escola/escolas que trabalha atualmente/ Fez concurso de

ingresso (como foi o concurso)?

Para os temporarios e eventuais: descreva o processo de selecdo e recrutamento.

Em quais Disciplinas, aulas, séries.

(descreva sua atividade profissional como professor de sociologia) Organizacéo do
curriculo (da disciplina), como organiza o programa da disciplina. Como faz o plano de
aula, planejamento da disciplina

V. pratica docente
e Recursos didaticos disponiveis na escola/ Metodologias de ensino:

¢ Quantas aulas semanais e diarias, em quais disciplinas (quantidade de aulas em

cada uma)
e Quantidade de alunos por sala, principais problemas com os alunos.

e Quantos turnos diarios de trabalho, entre preparacdo, deslocamento e aula?
Quanto tempo de trabalho diario? (Descreva um dia de trabalho).

e Salério, tem direito a férias, 13°. Verificar quais direitos os professores possuem

(efetivos, OFAS e eventuais).
e Como ¢ a relacdo com os colegas e superiores (diretores, coordenadores etc.)
e Como a implementacé@o do novo ensino médio afetou as suas aulas?
e Possui outro emprego/atividade remunerada?
e Participacdo em associagdes ou sindicatos (Quais? Motivos de participago).
V1. Lazer

Divisdo do tempo entre afazeres domésticos e filhos



