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RESUMO

Nas ultimas décadas, o entendimento sobre a formagao de professores da area das Ciéncias da
Natureza (CNT) sofreu algumas mudangas, principalmente no que se refere a valorizagdo e ao
aprofundamento dos aspectos pedagdgicos associados a parte aplicada da Fisica, da Quimica e
da Biologia, que passaram a incluir as demandas sociais emergentes na sociedade. Ao
considerar o contexto das culturas digitais, no qual o avango tecnoldgico influencia varios
aspectos do nosso cotidiano, pensar em uma formagdo e pratica docente que contemple a
integragdo das Tecnologias Moveis Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TMDIC) aos
processos educativos corresponde a uma necessidade real e urgente. Diante disso, objetivamos
compreender como os professores dos cursos de CNT da Universidade Federal de Sergipe,
Campus Sao Cristovao, se apropriam das TMDIC para sua pratica docente. Destacamos que a
referida pesquisa se vincula a linha Tecnologias, Linguagens e Educacdo do Programa de Pos-
Graduacdo em Educag¢do da UFS (PPGED/UFS) e, também, ao Nucleo de Pesquisa em
Comunicacdo e Tecnologia (NUCA/UFS/CNPq). Como pano de fundo para a constru¢do das
reflexdes e a escrita do texto, abragamos a epistemologia critica, conforme a perspectiva de
Japiassu (1992); a compreensdo da pratica docente critica, na perspectiva de Freire (2022 e
2023); a formagdo docente, nas perspectivas de Gatti (2016 e 2017), Névoa (2022), Ferrete e
Ferrete (2017) e Lucena (2016); e a autoformagao, na perspectiva de Galvani (2002) e Pineau
(1985). Para as conexdes metodoldgicas, partimos de uma abordagem qualitativa, que se
caracteriza, quanto aos seus fins, como descritiva e exploratoria e, quanto aos seus meios, como
pesquisa observacional de campo. A pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Sergipe,
especificamente nos departamentos de Biologia, Quimica e Fisica, e teve como participantes
45 professores dos cursos de Ciéncias da Natureza que ministram disciplinas nesses
departamentos. Os dados foram produzidos por meio de levantamento documental, aplicagdo
de questiondrios, entrevistas e observagdes, e tratados a partir da perspectiva da analise de
conteido de Bardin (2016), com o auxilio do software Iramuteq. As analises dos dados
produzidos pelos questionarios, entrevistas e observacdes revelaram que, apesar de a maioria
dos professores universitarios da area de CNT da UFS ndo ter, na graduacdo e na pds-
graduagdo, formacdo para o exercicio da docéncia, por meio do processo de autoformagao,
buscaram compreender como inserir as TMDIC na préatica docente, o que pode ter possibilitado
o desenvolvimento de estratégias metodologicas com intencionalidade pedagdgica na inser¢ao
das tecnologias digitais no processo de ensino. Consideramos, portanto, que os participantes da
pesquisa estdo integrando as TMDIC em suas praticas docentes e, por consequéncia, estao
seguindo pelo caminho da apropriacdo tecnoldgica. Todavia, em todas as etapas da
investigagdo, identificamos que a precariedade da infraestrutura e do acesso a internet pode
significar verdadeiras barreiras para a pratica docente integrada as TMDIC. Diante disso,
sugerimos a melhoria da rede de internet, que possibilite uma conexdo estavel e de boa
qualidade em todo o Campus. Sugerimos, também, a constru¢ao de espacos que disponibilizem
TMDIC mais avangadas, como notebooks e data shows com hardware e softwares modernos
que possam favorecer uma pratica docente mais diversificada diante das culturas digitais. E,
por fim, sugerimos que a formacdo continuada para os professores universitarios referente as
tecnologias moveis digitais na educacao seja institucionalizada pela UFS, a fim de possibilitar
aos professores a integracdo das TMDIC na pratica docente, o que diversificara as estratégias
metodoldgicas e, certamente, refletird na melhoria da educagdo superior nesta instituigao.

Palavras-chave: Ciéncias da Natureza; Pratica docente; Tecnologias Moveis Digitais de
Informagao e Comunicagao; Professores Universitarios.



ABSTRACT

In recent decades, the understanding of teacher education in the field of Natural Sciences (NS)
has undergone several changes, mainly regarding the appreciation and deepening of
pedagogical aspects associated with the applied dimension of physics, chemistry, and biology,
which have come to include emerging social demands in society. Considering the context of
digital cultures, in which technological advancement influences various aspects of our daily
lives, conceptualizing teacher education and practice that includes the integration of mobile
digital information and communication technologies (MDICT) into educational processes
corresponds to a real and urgent need. Given this context, we aim to understand how professors
in the NS degree programs at the Federal University of Sergipe (UFS), Sao Cristovao Campus,
appropriate MDICT for their teaching practice. We highlight that this research is linked to the
Technologies, Languages, and Education research line of the UFS Graduate Program in
Education (PPGED/UFS) and also to the Communication and Technology Research Group
(NUCA/UFS/CNPq). As a background for constructing reflections and writing this text, we
embrace critical epistemology according to Japiassu's perspective (1992), the understanding of
critical teaching practice from Freire's perspective (2022 and 2023), teacher education from the
perspectives of Gatti (2016 and 2017), Novoa (2022), Ferrete and Ferrete (2017), and Lucena
(2016), and self-formation from the perspective of Galvani (2002) and Pineau (1985). For the
methodological framework, we adopt a qualitative approach, which is characterized as
descriptive and exploratory regarding its objectives, and as observational field research
regarding its means. The research was conducted at the Federal University of Sergipe,
specifically in the departments of Biology, Chemistry, and Physics, with the participation of 45
professors from Natural Sciences programs who teach courses in these departments. Data were
produced through document analysis, questionnaire administration, interviews, and
observations, and analyzed using Bardin's content analysis perspective (2016) with the
assistance of the Iramuteq software. The analysis of the data collected from the questionnaires,
interviews, and observations revealed that, although the majority of university professors in the
NS field at UFS did not receive teaching training during their undergraduate or graduate studies,
they sought to understand how to incorporate MDICT into their teaching practice through a
self-formation process. This may have enabled the development of methodological strategies
with pedagogical intentionality in integrating digital technologies into the teaching process.
Therefore, we consider that the research participants are integrating MDICT into their teaching
practices and, consequently, moving toward technological appropriation. However, at all stages
of the investigation, we identified that precarious infrastructure and internet access can
represent significant barriers to teaching practice integrated with MDICT. In light of this, we
suggest improvements to the internet network to provide stable, high-quality connectivity
throughout the campus. We also suggest the creation of spaces equipped with more advanced
MDICT, such as laptops and projectors with modern hardware and software that can foster a
more diversified teaching practice within digital cultures. Finally, we suggest that continuing
education for university professors regarding digital technologies in education be
institutionalized by UFS in order to enable professors to integrate MDICT into their teaching
practice, which will diversify methodological strategies and certainly contribute to the
improvement of higher education at this institution.

Keywords: Natural Sciences; Teaching practice; Mobile Digital Information and
Communication Technologies; University Professors.



RESUMEN

En las ultimas décadas, la comprension sobre la formacion de profesores del area de Ciencias de la
Naturaleza (CNT) ha sufrido varios cambios, principalmente en lo referente a la valorizacion y
profundizacion de los aspectos pedagogicos asociados a la parte aplicada de la fisica, la quimica y
la biologia, los cuales han pasado a incluir las demandas sociales emergentes en la sociedad. Al
considerar el contexto de las culturas digitales, en el cual el avance tecnologico influye en varios
aspectos de nuestro cotidiano, pensar en una formacion y practica docente que contemple la
integracion de las tecnologias madviles digitales de la informacion y la comunicacion (TMDIC) en
los procesos educativos corresponde a una necesidad real y urgente. Ante esto, nuestro objetivo es
comprender como los profesores de las carreras de CNT de la Universidade Federal de Sergipe,
Campus Sao Cristovao, se apropian de las TMDIC para su practica docente. Destacamos que dicha
investigacion se vincula a la linea Tecnologias, Linguagens e Educagdo del Programa de Posgrado
en Educacion de la UFS (PPGED/UFS) y, también, al Nicleo de Pesquisa em Comunicagdo e
Tecnologia (NUCA/UFS/CNPq). Como telon de fondo para la construccion de las reflexiones y la
redaccion del texto, adoptamos la epistemologia critica, segun la perspectiva de Japiassu (1992), la
comprension de la practica docente critica en la perspectiva de Freire (2022 y 2023), la formacion
docente en las perspectivas de Gatti (2016 y 2017), Novoa (2022), Ferrete y Ferrete (2017) y Lucena
(2016), y la autoformacion en la perspectiva de Galvani (2002) y Pineau (1985). Para los vinculos
metodologicos, partimos de un enfoque cualitativo, que se caracteriza en cuanto a sus fines como
descriptivo y exploratorio, y en cuanto a sus medios como investigacion observacional de campo.
La investigacion se llevo a cabo en la Universidade Federal de Sergipe, especificamente en los
departamentos de Biologia, Quimica y Fisica, y cont6 con la participacion de 45 profesores de los
cursos de Ciencias de la Naturaleza que imparten asignaturas en estos departamentos. Los datos se
produjeron mediante revision documental, la aplicacion de cuestionarios, entrevistas y
observaciones, y fueron analizados desde la perspectiva del anélisis de contenido de Bardin (2016)
con la ayuda del software Iramuteq. Los andlisis de los datos producidos por los cuestionarios,
entrevistas y observaciones revelaron que, a pesar de que la mayoria de los profesores universitarios
del area de CNT de la UFS no tuvo en el pregrado ni en el posgrado formacion para el ejercicio de
la docencia, a través del proceso de autoformacion buscaron comprender como insertar las TMDIC
en la practica docente. Esto pudo haber posibilitado el desarrollo de estrategias metodologicas con
intencionalidad pedagdgica en la inclusion de las tecnologias digitales al proceso de ensefianza.
Consideramos, por lo tanto, que los participantes de la investigacion estan integrando las TMDIC
en sus practicas docentes y, en consecuencia, estan avanzando por el camino de la apropiacion
tecnoldgica. Sin embargo, en todas las etapas de la investigacion identificamos que la precariedad
de la infraestructura y del acceso a internet pueden representar verdaderas barreras para la practica
docente integrada a las TMDIC. Frente a esto, sugerimos la mejora en la red de internet, que
posibilite una conexién estable y de buena calidad en todo el Campus. Sugerimos, ademas, la
creacion de espacios que dispongan de TMDIC mads avanzadas, como computadoras portatiles y
proyectores con hardware y software modernos que puedan favorecer una practica docente mas
diversificada frente a las culturas digitales. Y, finalmente, sugerimos que la formacién continua
para los profesores universitarios referida a las tecnologias digitales en la educacion sea
institucionalizada por la UFS, con el fin de posibilitar a los docentes la integracion de las TMDIC
en la practica pedagogica, lo cual diversificard las estrategias metodologicas y ciertamente se
reflejard en la mejora de la educacion superior en esta institucion.

Palabras clave: Ciencias de la Naturaleza; Practica docente; Tecnologias Moviles Digitales de
Informacioén y Comunicacion; Profesores Universitarios.
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1 ESTAMOS EM REDE: TECNOLOGIA, SOCIEDADE E EDUCACAO

Historicamente, a area das Ciéncias da Natureza foi marcada pelo paradigma positivista,
no qual a legitimidade do conhecimento ¢ dada por meio de uma concepgao de ciéncia neutra,
que, a0 mesmo tempo, ¢ tida como verdade absoluta e, por isso mesmo, considerada
hegemonica. Nesse sentido, as formulas e a comprovagdo empirica sao os caminhos aceitos
para o reconhecimento de uma teoria ou afirmacgdo de uma hipotese. Como ressalta Chalmers
(2015), para esse paradigma, o conhecimento cientifico ¢ considerado todo aquele que ¢
provado por meio de rigorosos passos, como a observagdo e a experimentagdo, ndo havendo
espago para opinides ou preferéncias pessoais, sendo perpetuado durante muitos séculos como
confiavel por ser provado objetivamente.

Quando surge a area de Ciéncias da Natureza (CNT), esta inicia seu processo de
estruturacdo ainda fortemente ligada a perspectiva epistemoldgica do positivismo. Em seu
primérdio, por volta do século XVII (Leite, 2017), demarcada pela valorizagdo da repetigao, da
memorizagao e da aplicagao das formulas para comprovar suas teorias, conceitos ¢ ideias, mas
carente ainda de desenvolver estratégias pedagogicas que fossem capazes de potencializar o
processo de ensino e aprendizagem.

Os cursos de formagdo na area das CNT surgiram no cenario educativo brasileiro em
meados do século XX e estruturaram-se conforme o modelo 3 + 1, no qual a licenciatura era
tida como um complemento do curso de bacharelado, uma vez que, nos cursos, os trés primeiros
anos eram direcionados para a formacdo especifica do conhecimento cientifico da area
(Brandim; Vendruscolo, 2018). Apenas no ultimo ano, o aluno poderia escolher cursar
disciplinas pedagogicas e estagio na area de ensino para obter a certificagdo para o exercicio da
docéncia.

Esta concepgdo inicial da formagao de professores de Ciéncias, conforme o modelo 3 +
1, apresentava uma preparacdo fragmentada, e o aspecto pedagodgico era totalmente
desarticulado da éarea especifica do conhecimento, fazendo com que, durante um longo tempo,
muitos docentes dessa area apresentassem uma pratica fortemente tradicional, com a
centralidade do professor como detentor do conhecimento, que era transferido para o aluno de
forma mecanizada. Bendin e Queiroz (2015) refor¢am que as disciplinas de Quimica, Fisica e
Biologia apresentavam um ensino muito técnico, focado nos termos, nimeros, fatos e regras

que decorrem da realidade cientifica.
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Contudo, a partir da implementa¢do das Diretrizes Curriculares para Formagdo de
Professores da Educagdo Bésica (aprovadas em 2001 e implantadas em 2002), transformagdes
ocorreram nesta forma de conceber o ensino das Ciéncias, o que impulsionou as Institui¢des de
Educagao Superior (IES) a romper com o modelo 3 + 1 (Brandim; Vendruscolo, 2018). Ao
inserir disciplinas de carater pedagdgico desde os primeiros anos do curso e incentivar a
articulagdo da didatica do ensino as disciplinas direcionadas a parte aplicada de cada area.

E, desde que essas mudangas ocorreram, ensinar Ciéncias de uma forma significativa se
tornou o objetivo de estudos em Educagdo em Ciéncias; todavia, o maior desafio encontrado
para colocar em pratica esses novos pressupostos estd nas concepgoes filosoficas, em virtude
de o paradigma positivista/cartesiano, que demarcou a constru¢do da ciéncia, ainda estar
presente na atualidade.

Enquanto fui! aluna da graduacdo, por volta dos anos de 2010 a 2015, acompanhei
muitas mudangas que aconteceram na estrutura curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Sergipe (UFS), na tentativa de romper com essa
tradi¢do. Disciplinas voltadas para a didatica do Ensino de Ciéncias (EC) foram inseridas, assim
como disciplinas para atender as demandas que surgiam em nossa sociedade com relagdo a
diversidade social. Como exemplo, foi incluida a disciplina denominada “Corpo, género e

sexualidade?”

para orientar sobre as questdes relativas aos corpos biolodgicos e sociais, a
identidade de género, as distingdes entre género e sexualidade, entre outras tematicas, que eram
demandas do contexto das salas de aula naquela época e ainda hoje.

Ao mesmo tempo em que observava o movimento dos professores da area do ensino de
Biologia, tentando incluir no curso disciplinas que contemplassem as demandas sociais
relativas ao processo de ensino e aprendizagem a nossa formagao, percebia que os professores
da area da Biologia aplicada ndo estavam muito contentes com tal iniciativa, pois o curso, a
cada nova mudanga, estava se afastando de suas origens epistemologicas.

Apesar de ter vivenciado essas tensdes no inicio da minha formagao, hoje, enquanto

professora de Biologia, considero que o curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas foi

essencial para mim, ndo apenas por possibilitar a certificacdo necessaria para ministrar aulas,

! Fago esta nota para explicar que, durante a escrita, utilizarei a primeira pessoa do singular neste momento inicial
da introdugdo, em que apresento as motivacdes pessoais advindas da minha vivéncia no curso de Biologia e do
inicio da minha atuacdo docente. Na sequéncia, para a construcio de toda a tese, sera usada a terceira pessoa do
plural, pois acredito que, na pesquisa cientifica, ndo estamos sos: diretamente, contamos com as orientacdes
daquele a quem delegamos essa tarefa e, indiretamente, contamos com todos os tedricos e referenciais que
abragamos quando pomos a pesquisa no papel.

2 Link para acesso a ementa do componente curricular “Corpo, género e sexualidade”:
https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/link/public/curso/curriculo/67860506.
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mas também por trazer conhecimentos fundamentais para a minha atuagdo. Conhecimentos
sobre a parte aplicada da Biologia, como a Botanica, a Zoologia, a Anatomia, a Ecologia, entre
outros, ¢ conhecimentos da Pedagogia e da Didatica do EC. Todavia, a sala de aula ¢
demasiadamente desafiadora para um professor iniciante, pois saimos da universidade e
tentamos por em pratica o que nos foi ensinado, mas nos deparamos com diversas questdes que,
dos muros da universidade, ndo vislumbramos inicialmente.

No meu caso, quando comecei a lecionar, em 2015, uma dessas questdes foi sobre como
utilizar recursos tecnoldgicos, principalmente tecnologias digitais, na pratica docente, o que me
deixou inquieta e até mesmo bloqueada em minha atuacdo, afinal, vi muito pouco relativo a
isso durante o curso de Biologia. Uma dessas poucas oportunidades de que me recordo foi
durante a disciplina Didatica para o Ensino de Biologia II, na qual construi um blog com dicas
e informagdes sobre os animais que identifiquei quando realizei uma visita ao zooldgico da
cidade. A utilizagdo desse recurso ocorreu de forma pontual na disciplina, a qual contou com
outras estratégias, principalmente com recursos analogicos.

Diante do meu despreparo, optei por ndo inserir os recursos das tecnologias digitais em
minhas aulas, que costumavam ser, naquela época, muito expositivas, utilizando os recursos
analdgicos, como quadro, giz e livro. Em alguns momentos, fazia uso de dindmicas que tinham
recursos materiais igualmente convencionais, como papel, pincel, lapis de cor e tinta guache,
além do proprio corpo e movimento dos alunos. Vivia muito presa aos recursos da tecnologia
analogica.

Sinto que iniciei minha vida profissional muito limitada, o que esta relacionado, em
parte, com a lacuna advinda da formagao inicial, associada a minha comodidade em ndo buscar
aquilo que percebia que faltava para tentar melhorar minha pratica docente. Permaneci dessa
forma até que 2020 chegou e, com ele, a pandemia da Covid-19°.

O periodo pandémico me estimulou, enquanto professora, a utilizar cada vez mais a

tecnologia digital nas tarefas cotidianas, como preencher o diario, elaborar e ministrar aulas,

3 A pandemia em decorréncia da doenga Covid-19 marcou os anos de 2020 a 2022 e correspondeu a um momento
de crise sanitaria global causada por um agente invisivel a olho nu, o virus SARS-CoV-2, conhecido popularmente
como o novo coronavirus, causador de sintomas semelhantes aos sintomas gripais, além de febre, fadiga muscular
e, em casos mais graves, a formacao de trombos na circulacdo sanguinea e até o desenvolvimento da sindrome
respiratoria aguda grave. Por ser uma doenca altamente contagiosa, inclusive em individuos assintomaticos, foi
necessario estabelecer o distanciamento fisico em nossa sociedade. Visando a contencdo da Covid-19, os
governantes do Brasil agiram rapidamente e, sistematicamente, decretos estaduais e municipais determinavam o
fechamento de escolas, comércio, reparticdes publicas e demais meios que pudessem gerar aglomeracdo de
pessoas. Em consequéncia dessa medida, as aulas presenciais tiveram que ser suspensas €, em resposta ao
fechamento das portas fisicas da escola, houve um gradativo aumento dos ambientes de educagdo remotos, nos
quais 0s espagos virtuais passaram a ser o caminho viavel e necessario para que a educagdo em nosso pais e no
mundo pudesse ter continuidade.
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produzir videos de explicacdes de contetidos, entre tantas outras demandas. E evidente que esse
processo foi repleto de erros e também acertos, dores de cabeca e, a0 mesmo tempo, entusiasmo
por estar aprendendo algo novo para minha pratica. Aproveitei para pesquisar € entender como
poderia utilizar as tecnologias a meu favor, para tentar motivar meus alunos a continuarem
aprendendo e, até mesmo, para socializar mais com eles, visto que, em tempos de
distanciamento fisico, os recursos tecnoldgicos podem nos aproximar.

Essa experiéncia me fez buscar cada vez mais o entendimento sobre as tecnologias
digitais e sua aplicagdo para a educagdo e, a0 mesmo tempo, me fez refletir sobre como ¢
necessario que os cursos de formagdo de professores tragam essa tematica desde a nossa
formagao de base, uma vez que a articulacdo entre tecnologias digitais e educacdo nao deveria
ser algo distante de nos. O anseio em tentar compreender melhor essas questdes levou-me a
buscar novos horizontes, ¢ encontrei, no doutorado em Educagdo, a oportunidade ideal. Ao
iniciar o curso, comecei a fazer parte do Nucleo de Pesquisa em Comunicagdo e Tecnologia
(NUCA), que ¢ coordenado pela professora doutora Anne Alilma Silva Souza Ferrete, também
orientadora desta pesquisa. No NUCA, pude mergulhar mais fundo nesse universo a partir das
discussdes sobre a tematica, das indicagdes de leituras e, entdo, compreender melhor as
implicagdes das tecnologias para a nossa sociedade e educagao.

Nesse processo de novos entendimentos e acdes diante do digital para minha pratica
docente, pude perceber que, entre o quadro (simbolizando os recursos da tecnologia analogica)
e o notebook (representando os recursos da tecnologia digital), muitos recursos e processos
surgiram, transformando a propria tecnologia, a sociedade e a educagdo. Ao abordar as questdes
que envolvem o avanco tecnologico em nossa sociedade e notar como a tecnologia influencia
de variadas formas as nossas vidas, principalmente apds o surgimento do digital, propiciando o
desenvolvimento da cultura digital, é possivel perceber que esse contexto ndo deveria ser
negligenciado pelas institui¢des de ensino.

Afinal, mesmo que a tecnologia, como, por exemplo, a tecnologia digital, ndo alcance a
todos os lugares e pessoas de forma mais igualitaria, ela, indiretamente, estd no cotidiano de
uma parcela significativa da populacdo brasileira. Ela estd no smartphone e na smart TV,
aparelhos que trazem um universo de informacdes, muitas vezes influenciando nossa maneira
de vestir, comer, aonde ir, infiltrando-se em varios aspectos da nossa vida. Esta também no cash
eletronico, quando vamos realizar transagdes financeiras; no letreiro do transporte publico,
indicando-nos de onde este vem e para onde vai; nos hospitais, nas padarias, nos
supermercados, nas escolas, na medida em que ambos digitalizaram boa parte de seus processos

burocraticos. Enfim, as tecnologias digitais estdo em varios aparelhos, servicos e lugares pelos
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quais passamos para realizar fungdes das mais simples as mais complexas. Reforco, dizendo
que algumas pessoas vivenciam esta realidade numa dimensao maior, enquanto outras, numa
dimensao menor.

Estas tecnologias sdo, portanto, grandes propulsoras de transformagao em varias esferas
sociais, dentre as quais a escola se destaca, ainda mais quando consideramos o periodo
pandémico que vivemos ha tdo pouco tempo. Em muitas escolas, foram elas que possibilitaram
que as aulas pudessem ter continuidade e que boa parte das criangas, adolescentes e jovens nao
tivesse seu processo formativo interrompido. Todavia, a pandemia destacou as diferengas
sociais que temos em nosso pais, demonstrando que ndo estamos todos no mesmo barco, pois
a desigualdade social afeta o acesso a informagao, principalmente por conta da auséncia de
recursos financeiros para a aquisi¢do de equipamentos tecnoldgicos e internet.

No entanto, revistos esses pontos, por meio de agdes, principalmente das politicas
publicas, as tecnologias digitais podem contribuir significativamente para a educagdo. Como
exemplo, a UFS, durante o periodo da pandemia, desenvolveu estratégias para a inclusao digital
dos alunos, por meio de alguns editais que visaram a promoc¢ao do acesso remoto dos estudantes
em vulnerabilidade socioecondmica. Em um dos editais, que foi langado no dia 4 de setembro
de 2020, foram disponibilizados para esses alunos chips de acesso a internet com trafego
patrocinado e auxilio financeiro para compra de equipamentos digitais, inclusive possibilitando
a aquisi¢ao de tecnologias assistivas para os alunos com algum tipo de deficiéncia (UFS, 2020).
Essas medidas favoreceram o processo de ensino e aprendizagem, tanto por possibilitarem
maior acesso ao conhecimento diante da conectividade entre a informacao e a sala de aula,
quanto pelo pluralismo metodologico para os docentes.

Visando compreender a relacdo entre as tecnologias digitais e sua articulagdo com o
processo educativo, nesta pesquisa trabalharemos com o conceito de tecnologias modveis
digitais da informag¢ao e comunicagdo (TMDIC), que sdo dispositivos, como notebook, tablet,
celulares smartphone, projetor multimidia, entre outros, que podem ser deslocados de um lugar
para outro e funcionam por meio digital, através da navegacao na internet, possibilitando acesso
a uma diversidade de informacgdes, que estreitam os vinculos do conhecimento e da
comunicagao entre pessoas.

Vale destacar que, para ter sucesso na articulacao da tecnologia a educagao, € necessario
planejamento, ou seja, intencionalidade e proposito diante dos recursos digitais utilizados.
Nesse sentido, € essencial que os professores se apropriem desses recursos, € esta apropriagcao
se desenvolve ndo somente por meio da destreza no uso dos equipamentos tecnologicos, mas,

acima de tudo, da imersdo nos ambientes virtuais, da compreensao do contexto social e
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tecnologico de que fazemos parte e da construgdo colaborativa do conhecimento. Para Libaneo
e Alves (2012, p. 509), “[...] tal apropriacdo passa pela ideia de reelaborar subjetivamente os
conhecimentos, capacidades e habilidades que se constituem socialmente num processo de
internalizacao a partir de instrumentos culturais ja existentes”.

Conforme Souza e Bonilla (2014), a apropriacao tecnoldgica no contexto da cultura
digital ocorre quando os docentes se sentem preparados para explorar os recursos digitais,
integrando-os a pratica docente. Contudo, enquanto os cursos de formacdao docente
negligenciarem as TMDIC como colaboradoras do processo de ensino e aprendizagem e/ou as
introduzirem ao curriculo com a perspectiva instrumental, continuardo cometendo um grande
equivoco. O que pode acarretar a falta de compreensao, por parte dos futuros professores, sobre
os imbricamentos existentes entre as tecnologias digitais, a educacdo e a sociedade,
consequentemente, refletir na desvalorizagdo desses recursos como potenciais meios para o
desenvolvimento de estratégias educativas e, por fim, culminar na auséncia de sua integragao
aos processos de ensino e aprendizagem.

Na realidade, o que necessitamos ¢ de uma formagao que possibilite integrar as TMDIC
a nossa pratica, assim como orientar os alunos a acessar, da forma mais consciente e critica
possivel, a informacdo, que ¢ veiculada freneticamente através dos variados meios de
comunicacdo digital. Se antes as tecnologias foram introduzidas no cenario educativo para
facilitar tarefas burocraticas da atividade docente, como elaborar planejamentos e aulas;
preencher diario e produzir slides para apresentacdo de conteudos, hoje elas tém potencial de
assumir novas formas e objetivos. O que pode ocorrer quando integrarmos as TMDIC para, de
fato, desenvolver o processo de ensino e aprendizagem com os alunos, auxiliando-os a
potencializar o desenvolvimento do saber e a sua interacdo com o mundo.

Ao considerarmos o contexto das culturas digitais, a integragao das TMDIC ao processo
de ensino e aprendizagem se torna uma demanda social necessaria e urgente. E também uma
demanda educacional na propor¢do em que a educacdo, tendo como principal funcdo a
formacao cidada e estando a servico da sociedade, necessita estar atenta as transformacgdes
sociais, buscando ressignificar-se para contempla-las.

Nesse processo, as universidades e demais instituicdes de formacdo de professores
possuem a responsabilidade de auxiliar na formacao e preparagao desses profissionais, de modo
que possam atender a essas e outras demandas que surgem. Como bem citaram Pimenta e
Anastasiou (2010, p. 162), elas tém responsabilidade diante da “[...] produ¢ao do conhecimento
por meio da problematizagdao dos conhecimentos historicamente produzidos, de seus resultados

na constru¢do da sociedade humana e das novas demandas e desafios que ela apresenta”.
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Gadotti (1998) destaca, ainda, que as institui¢des de ensino, em especial as universidades,
apresentam um papel primordial para o desenvolvimento do senso critico e da mobilizacao
social diante dos conflitos étnicos, culturais e sociais existentes.

Com a pesquisa, identificamos que, na UFS, os cursos de CNT estdo no caminho para
atender a demanda educacional supracitada, uma vez que, ao analisarmos os Projetos Politico-
Pedagogicos (PPC), identificamos que os cursos necessitam desenvolver, a partir da pratica
docente dos professores formadores (universitarios), estratégias pedagdgicas que: articulem o
processo formativo a cultura digital e as tecnologias digitais; contemplem a concepcao de
educacdo como promotora da formagdo do cidaddo critico e participativo na sociedade; e
articulem os conhecimentos pedagogicos com os conhecimentos especificos da area.

Mas quem prepara o professor universitario para atender a essas demandas, para que,
assim, ele possa formar os futuros professores? Quem forma o formador? E, quando
consideramos os professores de areas marcadas pelo positivismo, paradigma nascido da Ciéncia
Moderna, que se pauta no empirismo e tem o conhecimento cientifico como saber soberano e
neutro € que, por isso mesmo, desacredita outras formas de saber, favorece os aspectos
especificos de suas areas em detrimento dos aspectos pedagdgicos, como se da esse processo
de reestruturagdo para atender as demandas educacionais que surgem? Questdes complexas
para responder! Por ora, nos debrucaremos no intento de compreender como os professores
universitarios dos cursos de Ciéncias da Natureza da UFS, Campus Sao Cristovao, se apropriam
das tecnologias digitais em sua pratica docente.

Para tanto, apresentamos como objetivo geral compreender como os professores dos
cursos de Ciéncias da Natureza da UFS, Campus Sao Cristévao, se apropriam das Tecnologias
Moveis Digitais da Informacdo e Comunicagdo em sua pratica docente. Em vista disso,
tragamos como objetivos especificos: investigar as diretrizes e estratégias para o uso/integragao
das TMDIC a pratica docente dos professores dos cursos de Ciéncias da Natureza; conhecer a
trajetoria formativa dos professores quanto a tematica das tecnologias inseridas no contexto
educacional; relacionar as concepgdes que esses professores apresentam sobre o uso das
TMDIC na e para a pratica docente; e analisar as principais estratégias metodologicas referentes
ao uso/integracdao das TMDIC pelos professores dos cursos de Ciéncias da Natureza.

Diante do que foi supracitado, a tese que impulsiona esta pesquisa € que os professores
universitarios dos cursos de CNT da UFS apresentam limitagdes no que se refere a articulagao
das TMDIC a pratica docente, o que pode estar relacionado tanto a sua formagdo quanto a

infraestrutura da universidade.
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Destacamos que a realizagdo desta pesquisa visa ndo somente a obtencdo do titulo de
doutoramento em Educag¢do, mas, principalmente, a levantar um debate acerca de um tema atual
e relevante para nossa sociedade, que ¢ a articulacdo das tecnologias digitais a pratica docente
dos professores universitarios, que ¢ inédita no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo
(PPGED), configurando-se como a contribui¢cdo académica da pesquisa. Além disso, traremos
como proposta final a elabora¢do de um diagndstico geral da formacao e pratica docente dos
professores dos cursos de Ciéncias da Natureza da UFS, Campus Sao Cristévao, com relagao
ao uso/integracao das TMDIC, a fim de subsidiar algumas sugestdes/solicitagdes para o
aprimoramento dos departamentos onde realizamos a pesquisa no que se refere a integragao
dessas tecnologias aos processos de ensino e aprendizagem, sendo essa a nossa contribui¢ao
social.

Em conformidade e respeito a todos os principios €ticos contidos na Resolucao do
Conselho Nacional de Saude (CNS) n°® 510, de 7 de abril de 2016, que dispde sobre as normas
aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos metodolégicos
envolvam a utilizagao de dados diretamente obtidos com a participagao de seres humanos, este
trabalho foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal de Sergipe, sob o Certificado de Apresentagio de Apreciagio Etica (CAAE)
77946724.0.0000.5546 e nimero de parecer 7.003.011, conforme consta no Anexo A.

Quanto a organizagao, salientamos que a tese esta estruturada em sete se¢des, sendo que
a primeira (de onde escrevemos) ¢ intitulada “Estamos em rede: tecnologia, sociedade e
educagdo”, contendo motivacdes pessoais e reflexdes sobre os principais temas da pesquisa,
que nos direcionam a problemadtica central, a tese em si e aos objetivos propostos.

Na segunda secdo, denominada “Entre o quadro e o desktop: o que encontramos na
produgao cientifica”, trazemos o estado do conhecimento, por meio de uma revisao de literatura
integrativa sobre o que foi produzido atualmente acerca do nosso objeto de pesquisa. Para tanto,
utilizamos a base de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD); o Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES); o Repositoério Institucional (RI) da UFS; e as bases de dados Scientific Electronic
Library Online (SciELO) e Educational Resources Information Center (ERIC), visando mapear
as producdes cientificas que se aproximam do nosso tema.

Na terceira se¢do, delimitamos a perspectiva tedrica € metodologica por nés abragada,
que corresponde a epistemologia critica, mediante a qual conduzimos nossos sentidos tedricos
e caminhos metodoldgicos. Na quarta se¢do, denominada “Culturas digitais e educagdo:

algumas reflexdes”, trazemos as concepgoes tedricas que embasam nosso entendimento sobre
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TMDIC e culturas digitais, buscando estabelecer relagdes entre elas e o contexto educativo. Na
quinta, intitulada “Formacdo docente nas e para as culturas digitais”, apresentamos o
embasamento teorico sobre formacao docente, sua articulagdo com tecnologias digitais ¢ a
trajetoria formativa dos participantes da pesquisa.

Na sexta se¢do, “Apropriacao tecnoldgica dos professores de Ciéncias da Natureza da
UFS”, apresentamos as estratégias metodologicas que foram usadas pelos participantes durante
o ERE e também nos dias atuais, no que se refere a insercao das TMDIC na préatica docente. E,
por fim, na sétima secdo, apresentamos as consideracdes finais, com nossas principais

percepgoes, criticas e sugestdes diante dos achados da pesquisa.
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2 ENTRE O QUADRO E O NOTEBOOK: O QUE ENCONTRAMOS NA PRODUCAO
CIENTIFICA

Nas ultimas décadas, o entendimento sobre a formagdo dos professores de CNT vem
sofrendo algumas mudangas, principalmente no que se refere a valorizagdo e ao
aprofundamento dos aspectos pedagdgicos associados a parte aplicada da Fisica, da Quimica e
da Biologia. Na atualidade, para a valorizagdo desses aspectos na pratica docente, ¢ preciso que
haja um olhar cuidadoso e critico para a articulacdo das tecnologias digitais aos processos
educativos.

Nesse intento, realizamos um levantamento na literatura cientifica, a fim de realizar o
Estado do Conhecimento, que, para Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021), corresponde
a identificacdo, ao registro e a categorizacdo que possibilitem a compreensdo e a sintese sobre
o que ¢ produzido em uma area do saber, em um determinado periodo de tempo, englobando
produgdes em periodicos cientificos, produgdes académicas, como teses e dissertagdes, e em
livros. “Nesta perspectiva, a consulta, a sistematizacao e a analise do que foi produzido no seu
campo disciplinar, em especial no pais do pesquisador, sao importantes para fundamentar o que
estd sendo produzido numa tese ou dissertagdo qualificada” (Morosini, Kohls-Santos,
Bittencourt, 2021, p. 23).

Em nosso estudo, realizamos o Estado do Conhecimento por meio de uma revisao
integrativa, que corresponde a uma técnica de investigacao que pretende identificar o que ja foi
pesquisado sobre um determinado tema e, para tanto, ¢ primordial que o pesquisador realize
uma andlise abrangente sobre o material encontrado, com o intuito de identificar os pontos
convergentes, divergentes e as possiveis lacunas existentes (Taquete; Borges, 2020).

Corroborando as autoras, Azevedo (2016, p. 2) destaca que essa revisao

[...] tem como objetivo fornecer uma visdo geral das fontes sobre um
determinado topico e tem caracteristicas de investigacdo cientifica, ou seja,
ela deve ser sistematica e abrangente. Os métodos utilizados para sua
construcdo devem ser explicitos — deve-se indicar detalhadamente os passos
para recuperar, selecionar e avaliar os estudos relevantes ja publicados sobre
um determinado tema ou topico.

Com esse proposito, detalharemos, na sequéncia, os passos que seguimos durante a
revisdo. No periodo de 25 a 28 de fevereiro de 2025, foi realizado o levantamento documental
nas bases BDTD, coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informacao em Ciéncia e Tecnologia

(IBICT); na CAPES; e no Repositorio Institucional (RI) da UFS. Nossa escolha por essas bases
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se deu pelo fato de que a BDTD e a CAPES sdo bases representativas quando objetivamos
localizar as produgdes em nivel nacional, enquanto o RI da UFS nos confere essa
representatividade em Sergipe.

Para encontrar os trabalhos que pudessem ter relacdo com a tematica investigada nesta
pesquisa, utilizamos alguns descritores-base relativos a nossa temadtica, aplicando entre eles o
operador booleano “OR” para ampliar a busca de trabalhos utilizando descritores semelhantes,
e o operador “AND” para localizar producdes que abordem as tematicas articuladas. Abaixo,
segue, como exemplo, o caminho que utilizamos na base de dados BDTD:

“Tecnologias digitais” OR “tecnologias de informagao e comunicag@o” OR “tecnologias
educacionais” OR “tecnologia educacional” AND “pratica docente” OR “pratica do professor”
OR “formacao docente” OR “formacdo do professor” AND “professores universitarios” OR
“docentes universitarios” OR “docéncia universitaria” OR “professores do ensino superior” OR
“professores do nivel superior”.

Para localizar os trabalhos mais atuais da area, aplicamos o recorte temporal dos tltimos
sete anos. Imaginando que, mesmo com o uso dos descritores, poderiamos encontrar trabalhos
que nado se aproximassem da tematica desta tese, aplicamos como critério de inclusao apenas
producdes que trouxessem, no titulo e/ou resumo, relagdo direta com os descritores.

Na sequéncia, apresentaremos a revisao que realizamos em cada base de forma isolada,
correspondendo cada uma a uma subsecdo, € traremos, na ultima, uma discussdo diante das
contribui¢des, limites e lacunas que os trabalhos analisados trazem diante da articulagcdo das

tecnologias digitais a educagdo, além de apontar novos olhares nessa perspectiva.
2.1 ANALISES DO BANCO DE DADOS DA BDTD

Seguindo os critérios anteriormente citados, encontramos, de inicio, na BDTD, um total
de 24 trabalhos; apds a leitura atenciosa do titulo e do resumo, restaram 15 trabalhos que se

relacionavam com nossa tematica, como podemos visualizar no quadro a seguir:

Quadro 8 - Dissertacdes ¢ teses encontradas na base de dados BDTD

Ano de Tipo de Autor Titulo
Publicacio  producio

Objetivo da
pesquisa

Consideracdes finais

2018 Dissertacdo  Ana Paula  Docéncia no ensino
Maffezzolli superior: Uma

investiga¢do sobre o

uso de tecnologias

em dois cursos de

Investigar quais os
recursos tecnoldgicos
uma Instituicdo de
Educagdo  Superior
disponibiliza e como

A autora verificou que a IES
possui uma boa estrutura fisica
que permite aos professores, um
acervo de recursos tecnologicos
uteis para serem utilizados no



2018

2019

Tese

Dissertacdo

Ana Lucia
de Souza
Lopes

Tarciane
Dresch
Paini

graduacdo de uma

instituicdo no
municipio de
Itaituba/PA
Rede de
colaboragdo

internacional em
contextos virtuais: a
praxis REconectiva

docente em
formacao
continuada no

ensino superior

Tecnologias digitais
e a pratica docente
nos cursos de

licenciatura em
historia e
matematica

se da a utilizagdo
desses recursos por
parte dos docentes
nas disciplinas
curriculares do curso
de Bacharelado em
Administragao e
Licenciatura em
Pedagogia de uma
IES no municipio de

Itaituba/PA.
Compreender 0s
aspectos da cultura
contemporanea

proprios da sociedade
da informagdo e do
conhecimento  com
vistas a identificar as
diferencas no que
significa fazer
experiéncia, em
especial de docéncia,
em contextos virtuais
de formagdo superior
continuada
contemporaneos.

Investigar como as
tecnologias  digitais
estdo sendo
articuladas a pratica
docente na formacao
dos alunos nos cursos
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processo de ensino-
aprendizagem, como por
exemplo, quadro branco,

computador, projetor multimidia
em todas as salas de aula,
impressora, TV, DVD, internet e
laboratério de  informatica,
porém, tais recursos nao sao bem
explorados, tanto pelos docentes
como pela propria IES, o que se
da principalmente pela falta de
conhecimento, inseguranga ¢
despreparo  por parte dos
docentes em ndo utilizar de
forma mais aprofundada os
recursos no processo de ensino.
Pode-se  concluir que os
docentes, em sua maioria,
utilizam o0s recursos como
instrumento de auxilio que serve
como ferramenta facilitadora
para o exercicio da docéncia.

Identificou-se o fenémeno das
redes virtuais como elementos
formadores de novas agdes e
praticas sociais que respondem a
realidade liquida instaurada.
Observou-se, também, a
necessidade de uma formagédo
continuada prépria do momento

atual, da necessidade de uma
praxis REconectiva docente,
entendida como agdo
transformadora que implica

movimentos e deslocamentos
durante os  processos de
interacdo ¢ de aprendizagem
mutua. Por fim, a pesquisa
revelou a possibilidade de
desenvolvimento pessoal dos
professores formadores, assim
como a apropriacdo  de
conhecimentos, de recursos, o
desenvolvimento de materiais
didaticos e de solugdes para
problemas reais enfrentados em
suas instituigdes e paises e que

trazidos para o grupo se
transformavam em estratégia
pedagogia para o

desenvolvimento do curso de
formagao.

A analise revela que a
universidade, em diferentes
momentos, nas diversas
disciplinas,  apresentou  as

informagdes sobre o uso das
tecnologias digitais ao aluno,



2019

Tese

Josney
Freitas
Silva

Problem-Based

Learning e
Educagio a
Distancia: uma
proposta para a
Educagao

Estatistica no

Ensino Superior

de licenciatura em

Histéria ©
Matematica de uma
universidade do

interior do estado do
Rio Grande do Sul.

Apresentar uma
proposta de Ensino de
Estatistica na
modalidade de
Educagdo a Distancia
utilizando 0s

principios do método
de Aprendizagem
Baseada em
Problemas na
Educag@o Superior.
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mas essas informagdes nao
foram significadas de forma que
ele pudesse articula-las a pratica
docente. Relacionado a isso
visualizou-se ~ também  que

muitas dindmicas, na
universidade,  carecem  ser
repensadas, reorganizadas e

redimensionadas, pois por um
lado tem wum aluno com
dificuldades em articular as
disciplinas e por outro temos a
universidade com disciplinas

fragmentadas, = com  carga
horaria, cronogramas e curriculo
engessados. Quanto aos

docentes a pesquisa revelou que
estes estdo em processo de
adaptagdo ao uso das tecnologias
digitais em sala de aula, assim
como a utilizacdo do ambiente
virtual de aprendizagem como
potencial ferramenta de
interagdo com o seu aluno.

O autor pode considerar que aliar
o Ensino de Estatistica, o
Método Problem Based
Learning e a Educagio a
Distancia podem contribuir para
novas possibilidades de ensino,
de maneira critica e também
analitica, de modo que o aluno
possa estabelecer relagdes entre
os conhecimentos ja adquiridos,
as situagcdes problemas do
mundo real e a construcdo de
novas relagdes e conhecimentos,
uma vez que pode-se observar na
pesquisa que € possivel aprender
Estatistica, por meio da
resolucdo de problemas do
mundo real, mesmo estando
distantes geograficamente, mas
conectados em momentos de
discussdo, realizando trabalhos
em grupo, nos quais cada um
pode contribuir e aprender.
Estabelecer relagOes, analisar
situacdes e fazer conjecturas
para resolver situacdes futuras.
A entrevista com o Professor
Tutor também contribuiu para
compreender que ¢ possivel
oportunizar o aprendizado a
alunos que estejam distantes,
mas engajados na resolucdo de
problemas reais, os quais
possibilitem a  troca de



2019

2020

Tese

Dissertagao

Judilma de

Oliveira
Silva

Amanda
Caroline
Marques
da Cunha

Agdes formativas
(institucionais) para
a docéncia no
ensino superior nas
universidades
publicas  federais
brasileiras

Os discursos sobre
o uso pedagogico
das TDIC em
universidades  do
Brasil e de Portugal

Mapear no Brasil e
nas  Universidades
Publicas Federais os
programas
institucionais
voltados para a
formacdo docente, a
fim de compreender
0s processos
formativos e como
sdo integrados em tais
acOes as Tecnologias
da Informagdo e
Comunicagdo (TIC),
no ambito
pedagdgicos.

Analisar, por meio
dos discursos dos
documentos oficiais e
dos docentes de
universidades do
Brasil e de Portugal,

como estdo sendo
adotadas estratégias
que promovam

inovagdo pedagdgica
com o uso de
tecnologia em sala de
aula.
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experiéncias e a constru¢cdo do
proprio conhecimento.

O estudo revelou que mais de
70% das IES brasileiras realizam
agOes de formagdo envolvendo
as TICs, sendo estas
presencialmente e a distancia,
isso sinaliza que o caminho em
prol da  apropriagdo  do
conhecimento sobres as TICs ja
se fazem presente no cenario da
educag@o superior no pais, assim
o letramento digital ¢ atribuido
como imprescindivel a
promocao de praticas
pedagdgicas atrativas para os
alunos imbricados ¢ imersos na
cultura digital. Contudo a
pesquisa também revelou que
ndo héa evidéncias que essas
formagdes acontecam em uma
perspectiva culturalista, mas sim
apontam para uma perspectiva
instrumentalista, de forma que
sdo feitos para o uso sem a
percepgao critica.

Identificou-se no discurso dos
docentes do Brasil e de Portugal,
que as suas motivagdes para com
a utilizacdo dos recursos
tecnologicos em suas praticas
pedagdgicas algumas vezes
estiveram relacionadas com a
sua trajetéria pessoal, em que
foram destacadas: a influéncia
da familia, a curiosidade para
com o uso das tecnologias, bem
como certo gosto por elas desde
a infancia.

Os docentes também destacaram
que acreditam que as TDIC

podem potencializar as suas
aulas, tornando-as mais
dindmicas, engajando 0s

estudantes no processo de ensino
e aprendizagem, contribuindo
para a ampliacao das estratégias
didaticas e enriquecendo o
processo formativo dos sujeitos,
de modo mais critico, reflexivo e

colaborativo, facilitando seu
trabalho.

No que diz respeito as
motivagdes dos docentes de

Portugal para com o uso
pedagdgico das tecnologias,
além do que ja foi destacado,
essas também surgem como uma



2020

2022

Tese

Dissertacdo

Vera Lucia
Pontes dos
Santos

Cibele
Cesario da
Silva
Spigel

Blended learning na
formacao
continuada de
professores
universitarios:

novas conexodes a
profissionalizagdo e
a pratica docente

Educagéo Inclusiva:

formacao de
professores do
ensino superior e

contribui¢do  das
TIC.

Analisar as
contribuigdes
didatico-pedagogicas
do blended learning a
profissionalizac¢do e a
pratica docente
universitaria dos
cursistas egressos do
TDMA Ufal.
Investigar a
percepcao dos
professores da
educagdo superior, de
qualquer

universidade, publica
ou privada, sobre
inclusdo, propondo
ferramentas de
acessibilidade, de
modo que o professor
consiga construir
praticas pedagogicas
mais acessiveis,
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demanda das instituigdes de
ensino as quais estdo vinculados,
para que eles possam subir de
escaldo, ¢ também como uma
demanda do Ministério da
Educagéo.

Com efeito, profissionalizacao
continuada, por meio do
percurso TDMA Ufal,
possibilitou que os professores
em processo formativo
experienciassem a construcao de
projetos de vida, conectados a
cultura digital contemporanea,
convidando-os a empreender
mudangas no curriculo, na sala
de aula, nas formas de ensinar e
aprender, na forma de utiliza¢ao
dos espacos de aprendizagem.
Os projetos de vida construidos
tomaram como ponto de partida
temas gerados no contexto da
sala de aula de cada professor e,
apos serem submetidos a
apreciagdo coletiva dos pares,
foram retroalimentados tornando
suas propostas mais consistentes
para implementagdo. Em meio a
rotina  docente densa, foi
avaliado que uma parte dos
professores egressos do curso
TDMA aproveitou de forma
mais potencial a experiéncia
formativa que vivenciaram no
sentido de ja irem promovendo
mudangas significativas em sua
pratica docente, a curto ¢ médio
prazos, em fun¢do dos novos
saberes. Outros, entretanto,
optaram em  experimentar
situagdes didaticas mais simples
enquanto buscam 0
aprofundamento pedagogico
sobre praticas mais complexas.

Falta de apoio institucional,
desconhecimento do universo da
inclusdo, incerteza atitudinal ao

deparar-se com alunos com
deficiéncia e conhecimento
incipiente sobre as
recomendagdes de
acessibilidade foram 0s

principais fatores levantados ao
longo desta pesquisa. A pesquisa
revelou também que pensar em
adaptacdo de material diante do
contexto das TIC sem antes
conhecer os tipos de deficiéncia



2022

2023

Tese

Dissertacdo

Mara Lucia
Gomes de
Campos

Carina
Estrela
Moita

Planejamento
instrucional ~ para
integracao do
conteudo,
pedagogia e
tecnologia na
Educagio a
Distancia: um

estudo de caso no
ensino de Quimica

Geral para
estudantes de
licenciatura em

Ciéncias Biologicas

Ensino remoto em
cursos de graduagdo
em enfermagem no
contexto da
pandemia da covid-
19 sob a otica de
docentes

pensando ndo s6 no

aluno com
deficiéncia, mas
qualquer tipo de
limitagdo.

Discorrer, a partir de
um estudo de caso,
sobre de que forma o

emprego do
planejamento

instrucional para
integragdo de

conteido, pedagogia
e tecnologia na
Educagdo a Distancia

como estratégia de
forma¢do  docente,
para a educagdo

superior de quimica,
estimula a reflexdo

sobre as bases de
conhecimento de
professores
universitarios,
subsidiando a
identificagdo das
questoes que
impactam a
aprendizagem de

conceitos cientificos
complexos em uma
disciplina obrigatoria
de Quimica Geral,
ofertada para
licenciandos em
ciéncias bioldgicas na
modalidade EAD.

Analisar o ensino
remoto em cursos de

graduagao em
Enfermagem na
pandemia da COVID-

19 sob a otica de
docentes.
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e as barreiras presentes nas
instituigdes  foi  reconhecido
como algo improdutivo. Por
isso, conforme as dimensdes de
acessibilidade  foram sendo
aprofundadas, o e-book que
aborda sobre essas adaptacdes
foi, aos poucos, tomando forma,
pensando sempre na melhor
forma de os professores poderem
construi-lo. Ao longo do curso
foi criado um espago de escuta
para os participantes, de forma
que pudessem se  sentir
acolhidos, o que revelou-se
como uma iniciativa importante
por possibilitar troca de
experiéncias.

De acordo com a Rubrica de
Avaliagao de Integracao
Tecnologica baseada no TPACK
a autora pode considerar que a

disciplina Elementos de
Quimica Geral apresenta
tecnologias apropriadas, mas

nao exemplares, considerando as
metas do curriculo, as estratégias
de ensino, a selegio das
tecnologias em conformidade
com os objetivos da disciplina e
a integracao tecnoldgica
pedagdgica do contetdo.

Identificou-se, na disciplina,
uma forte presenca da integragao
TPACK nas UAs, porém uma
menor presen¢a dos elementos

para uma aprendizagem
significativa com tecnologias.
Para que ocorra uma

aprendizagem mais significativa
com tecnologias, as atividades
propostas deveriam envolver
mais estratégias com uso de
aprendizagem ativa, construtiva,
intencional, auténtica €
cooperativa, conforme proposto
por Howland, Jonassen e Marra
(2012).

A partir dos resultados deste
estudo percebeu-se que, na
perspectiva de docentes, o
ensino remoto nos cursos de
graduacdo em Enfermagem,
durante o periodo critico da
pandemia da COVID-19, foi
possivel mediante a utilizacdo de



2023

2023

Tese

Tese

Fabricio
Dias de
Andrade

Fernanda
Edileuza
Riccomini
de Souza

Letramentos para o
habitar a Educagao

OnLIFE: a
formacao de
professores-

pesquisadores  da
pos-graduagio.

TICs, TPACK e
desempenho  dos
estudantes no

ensino superior

Analisar, através da
linguagem, 0s
letramentos que
emergem €  s3o

desenvolvidos  por
professores-
pesquisadores de

mestrado e doutorado
participantes de um
curso de
especializacdo
ofertado por uma
universidade
comunitaria da regido
Sul do Brasil, que a
partir da perspectiva
da cocriagdo, visa a
desenhar e conceber a
Educagdo OnLIFE na
pos-graduagio.

Analisar as relagdes
tanto das  TICs
(tecnologias da
informagao e
comunicagdo) quanto
do TPACK (sigla em
inglés para
technological
pedagogical content
knowlwedge) com o
desempenho dos
estudantes da
educacdo superior.
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ferramentas digitais sincronas e
assincronas  por todos oS
envolvidos no processo. Além
disso, descortinou-se as
facilidades vivenciadas pela
adogdo dessa modalidade de
ensino e os desafios e/ou
dificuldades enfrentados, os
quais perpassam pela
capacitacdo e preparo docente.
Outrossim, a pesquisa
demonstrou que houve
adaptacdo docente para a
garantia do desenvolvimento
qualificado do processo ensino-
aprendizagem, apesar da
necessidade de superagdo de
entraves.

A pesquisa revelou que os

distintos  espagos que  se
estabeleceram entre professores,
formadores e diferentes
plataformas digitais

contribuiram para instigar as
diferentes trocas de informagdes
e compartilhamento de
experiéncias ¢ aprendizagens,
provocando os participantes a
explorar e se apropriar de novas
tecnologias digitais em seu
ambiente de trabalho. Espacos
como esses contribui para a
socializacdo com/entre pares,
conhecer as praticas dos colegas
e refletir conjuntamente sobre
questdes que caracterizam a
docéncia da atualidade,
contribuem para a concepgao de
um  coletivo  docente e
potencializa a constitui¢do de
uma comunidade de
aprendizagem e de pratica
cocriada, inventiva e conectiva.

Os trabalhos analisados indicam
que os estudantes da educagdo
superior reconhecem o valor
agregado pelas TICs e sua
utilidade no processo de
aprendizagem, uma vez que as
TICs parecem intensificar e

melhorar a satisfagdo,
motivagao, engajamento,
envolvimento, comunicagio,
habilidades de escrita,

habilidades sociais e criatividade
dos estudantes. A pesquisa
também revelou que ha escassez
de estudos de comprovagdes de



2023

Tese

Lilian
Saldanha
Marroni

Competéncias
digitais de docentes
do ensino superior:

diagnostico,
formacao e
discussdes  sobre
politicas
institucionais

Criar ¢ avaliar uma
estratégia de
aprimoramento de

competéncias digitais
na formagao e pratica
do professor a fim de
identificar subsidios

para
uma politica
institucional de
desenvolvimento
profissional docente e
o uso das TICs.
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eficiéncia do uso das TICs no
desempenho dos estudantes.

O programa priorizou articular
teoria e pratica e promover a
reflexdo sobre a a¢do docente, o
debate sobre as potencialidades
das TICs e sua inclusdo
pedagogica. Por isso, durante o
programa os professores foram
incentivados a aplicar as
tecnologias em suas

praticas pedagogicas, o que
resultou no enfrentamento de
barreiras e dificuldades. A
principal barreira esteve
vinculada a infraestrutura, tendo
como fator central o acesso a
internet do campus em que o
docente atua. A dificuldade mais
relatada foi a falta de

comprometimento dos
estudantes com o estudo prévio.
Embora estimula-lo seja

importante  para tornar 0
estudante protagonista do seu
aprendizado, alguns professores
transpareceram insatisfagdo ao
relatar  tentativas  frustradas.
Cabe destacar que as vantagens
em aplicar os recursos digitais
foram inumeras, sobressaindo-
se, a de promover a motivagao
dos estudantes ao tornar as aulas
mais atrativas, dindmicas e
interativas. Ja as desvantagens
ndo se referiram as ferramentas
em si, mas a algumas questdes de
limitagdo de infraestrutura que
poderiam  inviabilizar  sua
utilizagdo,  apontando  que
superar todos esses entraves
ainda é um desafio para os
docentes e para a gestdo
institucional. Ao se concluir a
formagdo, pdde-se comprovar
que o impacto foi positivo na
pratica docente e atingiu o
proposito de melhorar as
competéncias trabalhadas.
Houve, também, uma redugdo no
numero de professores nos
niveis basicos e uma ampliagdo
nos niveis intermedidrio e
avancado de  proficiéncia,
comprovando que muitos deles
alcangaram a fluéncia digital.



2023 Tese Catiane Praticas
Lopesde  pedagogicas
Lima inovadoras na pos-
graduagdo em
turismo no Brasil:
Uma analise sobre o
uso de tecnologias
para o ensino
2024 Dissertacdo Ana Clara  As tecnologias
Martins digitais na visdo
Resende institucional dos
dos Reis cursos de letras das
universidades
federais em Minas
Gerais

Analisar a percepg¢ao
do docente e do

discente da  pods-
graduacdo em
turismo no Brasil
sobre o wuso de
metodologias ativas,
tecnologias

educacionais e
tecnologias  digitais
da informagdo e
comunicagdo como

praticas pedagogicas

inovadoras para o
ensino.

Identificar a
abordagem das
tecnologias  digitais
em documentos

oficiais em cursos de
Letras e mapear a
relagdo daquelas com
a formacgao de
professores de lingua
materna (Portugués).
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A pesquisa permitiu que os
docentes pudessem identificar
seu novo contexto educacional e
mobiliza-los a  desenvolver
habilidades  pedagbgicas e
tecnologicas para aplica-las em
novas estratégias de ensino
dentro do contexto da pds-
graduacdo em Turismo no
Brasil. A pesquisadora
compreende que a maneira como
as instituigdes de ensino estd
lidando com a inser¢do de novas
metodologias e tecnologias de
ensino precisa ser repensada e
discutida, visto que a simples
introdu¢do de MAs, TEs e
TDICs as praticas pedagogicas
nao traz por si s, resultados que
provoquem  melhorias ou
transformagdes no processo de
ensino. Para  tanto, sdo
necessarias diversas ac¢des no
sentido de promover uma
relacdo de qualidade entre a
tecnologia e o ensino: analisar as
teorias ja existentes na academia,
levantar novas problematicas a
partir das lacunas encontradas
nesse estudo, refletir sobre novos
arranjos tedricos em diferentes
niveis do ensino em turismo,
bem como a aplicag@o de outros
modelos para identificar quais
sdo as maiores dificuldades e
desafios dos docentes/discentes
no uso de tecnologias.

A autora pode considerar que os

resultados indicaram poucas
mengoes explicitas as
tecnologias digitais em

documentos como os PPC e as
fichas de suas disciplinas, o que
pode comprometer a qualidade
da formagdo dos docentes ¢ sua
capacidade de engajar os alunos
em um mundo cada vez mais

digitalizado,  limitando  as
oportunidades de os professores
incorporarem efetiva €
criticamente as  tecnologias
digitais em suas praticas
pedagogicas.

Fonte: Elaborado pela autora através dos dados da pesquisa (2025).

Entre eles, identificamos trabalhos que articularam as tecnologias digitais a préatica

docente de professores universitarios, como as dissertagdes de Maffezzolli (2018) e de Moita
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(2023) e as teses de Marroni (2023) e de Lima (2023). Em sua dissertagdo, Maffezzolli (2018)
visou investigar como os docentes utilizam recursos tecnologicos nos cursos de Bacharelado
em Administragao e Licenciatura em Pedagogia em uma IES de Itaituba/PA. A pesquisadora
verificou que a instituigdo apresenta computador, projetor de midia em todas as salas,
impressora, TV, laboratorio de informadtica e acesso a internet; contudo, esses recursos nao sao
explorados em todo o seu potencial pelos docentes, o que se deve, principalmente, ao
despreparo e a inseguranca que os professores apresentam diante do uso pedagdgico desses
recursos, os quais sao utilizados como instrumentos para auxiliar o desempenho de fungdes
burocraticas relativas a docéncia.

Com uma abordagem qualitativa, Moita (2023) objetivou analisar o ensino remoto na
pandemia da Covid-19 em cursos de graduacdo em Enfermagem sob a perspectiva do docente.
A pesquisa revelou que os recursos digitais foram imprescindiveis para o ensino nesse momento
vivido mundialmente; todavia, os docentes relataram que os maiores desafios enfrentados
foram referentes a falta de formacgao e ao consequente despreparo para o uso pedagogico dos
recursos na pratica docente.

A tese de Marroni (2023) intentou criar e avaliar um programa de aprimoramento de
competéncias digitais na formacdo e pratica docente de professores universitarios. A
pesquisadora relata que, durante a realizacdo do programa, os participantes foram incentivados
a usar as tecnologias em suas praticas docentes. Nesse percurso, foi perceptivel a presenca de
alguns entraves, principalmente relacionados a infraestrutura, como a dificuldade de acesso a
internet. Em contrapartida, inimeros foram os beneficios de aplicar os recursos digitais em sala
de aula, visto que estes tornaram as aulas mais atrativas, dindmicas e interativas, aumentando,
assim, a motivacao dos estudantes e obtendo um impacto positivo na pratica docente.

Enquanto a tese de Lima (2023) pretendeu analisar a percep¢ao dos docentes e discentes
da pds-graduag@o em Turismo diante do uso de metodologias ativas e tecnologias digitais para
0 ensino, com a pesquisa foi possivel perceber que os professores utilizaram habilidades
pedagogicas e tecnologicas para aplica-las em estratégias inovadoras de ensino. Contudo, a
pesquisadora reforca que a forma como as IES aplicam as novas metodologias de ensino e os
recursos digitais necessita ser revista. E preciso ir além da simples insercio destes no processo
educativo para desenvolver uma relacao de qualidade entre a tecnologia e o ensino. Para tanto,
¢ fundamental identificar as lacunas, refletir sobre os novos arranjos teodricos e, sobretudo,
analisar como eles se concretizam na pratica.

Em nossa busca na BDTD, localizamos trabalhos que versaram sobre a relagdo das

tecnologias digitais com a pratica docente de licenciandos, como as dissertagdes de Paini (2019)
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e Silva (2019). Em sua pesquisa, Paini (2019) buscou investigar como as tecnologias digitais
estdo sendo articuladas a pratica docente na formagdo de alunos dos cursos de licenciatura em
Historia e Matematica. Os resultados revelaram que os cursos apresentam informagdes sobre o
uso das tecnologias digitais para os licenciandos e ha também dinamicas, entre outras
atividades, utilizando os recursos tecnoldgicos. Todavia, nao houve articulagdo com a pratica
docente, além de apontar que os docentes universitarios estavam em processo de adaptagdo
quanto ao uso dos recursos digitais em sala de aula. A pesquisadora chegou a conclusao de que
0s cursos investigados necessitam rever e reorganizar a articulagao das tecnologias ao fazer do
professor e subsidiar formacdo para que os professores possam se apropriar desses recursos
pedagogicamente.

Assim como a pesquisa de Silva (2019), que propds fazer um mapeamento nas
Universidades Federais para identificar como as tecnologias sdo integradas aos processos
formativos nos cursos de formagdo docente, a pesquisa demonstrou que mais de 70% das IES
do Brasil realizam formagdes versando sobre a tematica das tecnologias, que ja se encontram
no contexto da educagdo superior do pais, o que se revela como um importante passo para a
promocdo de praticas pedagdgicas permeadas pelo digital, o que pode tornar o processo de
ensino e aprendizagem mais dindmico para os estudantes que estdo imersos na cultura digital.
No entanto, verificou-se que essa articulacao dos recursos digitais na formagao docente tende
mais para uma perspectiva instrumentalista que pedagogica, pois € realizada apenas para o uso,
sem o aprofundamento critico sobre as implica¢des na e para a educacgao.

Em todas as pesquisas acima, o que encontramos em comum ¢ a necessidade de refletir
sobre como as tecnologias podem ser integradas ao processo de ensino e aprendizagem. Para
tanto, ¢ fundamental que os professores tenham intencionalidade pedagogica ao trazé-las para
a pratica docente, utilizando-as para além da instrumentalizagdo, mas como verdadeiro apoio
pedagdgico, diversificando e potencializando o processo de ensino. Pensar sobre as questoes

acima nos direciona ao que Moran (2012, p. 38) ja destacava:

Necessitamos de educadores tecnoldgicos, que nos tragam as melhores
solugOes para cada situagdo de aprendizagem, que facilitem a comunicagdo
com os alunos, que orientem a confec¢do dos materiais adequados para cada
curso, que humanizem as tecnologias e as mostrem como meios € N30 como
fins.

Ainda no levantamento na base BDTD, identificamos trabalhos que abordaram a relagao

das tecnologias digitais com o processo de aprendizagem de licenciandos nas IES, como foi o
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caso das teses de Campos (2022) e de Souza (2023). Em sua pesquisa, Campos (2022) buscou
refletir sobre a integracdo entre conteudo, pedagogia e tecnologia na formagdo docente de
licenciandos em Ciéncias Biologicas na modalidade EAD durante o ensino de Quimica Geral.
A autora pdde verificar que o ensino nessa disciplina apresenta recursos tecnoldgicos; contudo,
estes aparentam nao ser os mais indicados diante das metas do curriculo e das estratégias de
ensino, o que pode impedir que os licenciandos tenham uma aprendizagem mais significativa.
Para tanto, as estratégias metodoldgicas na disciplina deveriam enveredar mais para uma
metodologia ativa, construtiva, intencional e cooperativa.

Enquanto Souza (2023) intentou analisar as relagdes das tecnologias digitais com o
desempenho académico de estudantes da Educacao Superior, os resultados do estudo revelaram
que h4a um reconhecimento, por parte desses estudantes, da importancia das tecnologias para o
processo de aprendizagem, na medida em que aumentam a motivagdo, o engajamento € a
comunicagdo ¢ ainda favorecem o desenvolvimento de habilidades de escrita, sociais ¢ a
criatividade. Lucena (2016) enfatiza que ¢ fundamental pensar na formacdo docente, no
curriculo e na gestdo das instituicdes de ensino, de modo a incentivar outras maneiras de
articular as tecnologias digitais nos processos formativos.

E, por fim, identificamos a dissertagdo de Reis (2024), que versou sobre a presenca de
orientagdes, nos documentos oficiais dos cursos de Letras, que promovam a articulacao das
tecnologias digitais a formagdo e a pratica docente. A pesquisadora pdode verificar que os
documentos, como os PPC e as ementas das disciplinas, abordam com pouca frequéncia as
tecnologias como recurso para a promog¢ao do processo de ensino e aprendizagem, o que pode
influenciar na qualidade da formacdo docente das IES investigadas, limitando, assim, a
capacidade de a formagdo motivar e engajar os estudantes no mundo cada dia mais digitalizado,
e também limitando a integragdo desses recursos como suporte pedagdgico para a pratica

docente dos professores universitarios.

Nesse sentido, quando uma universidade publica ndo inclui na formagao do
futuro professor uma disciplina obrigatéria para discutir essa questo, fica-nos
a davida se o conhecimento poderoso a ser desenvolvido pelas institui¢des
formadoras para e por meio da cultura digital esta sendo levado em conta e se
ndo estaria havendo alguma incoeréncia ao se intentar essa formagdo como
um enfrentamento das desigualdades sociais (Castro; Melo, 2018, p. 9).

A busca na base BDTD trouxe trabalhos que apresentam importantes contribuicdes para
a producao cientifica referente a tematica das tecnologias digitais relacionadas ao contexto da

educagdo superior. Alguns destacaram a pratica docente dos professores universitarios, como
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as pesquisas de Maffezzolli (2018) e Moita (2023); outros abordaram a integragao dos recursos
digitais com o processo de aprendizagem de estudantes de cursos em diversas areas da
licenciatura, a exemplo dos trabalhos de Campos (2023) e Souza (2023); e, por fim, foi possivel
localizar produgdes que estabelecem a relagcdo das TDIC integradas a futura pratica docente de
licenciandos, tal como as de Paini (2019) e Silva (2019).

Quanto aos pontos convergentes, identificamos que a maior parte das pesquisas
supracitadas traz, nos resultados, que a articulacdo das tecnologias digitais no processo de
ensino ¢ aprendizagem das IES investigadas ocorre com um viés mais operacional que
educacional e, por isso, defendem que, nessas institui¢des de ensino, ha a necessidade de
ampliar as reflexdes em torno da integragdo dos recursos e servicos digitais ao contexto da
educacdo superior. Para tanto, ¢ fundamental que estes estejam pedagogicamente articulados
ao processo educativo. Contudo, os trabalhos também destacam que um dos maiores obstaculos
para isso recai sobre o despreparo das IES e também dos docentes universitarios. Para tanto,
apontam que ¢ fundamental que haja melhoria na infraestrutura fisica e também investimento

na formacao dos docentes e demais profissionais que atuam na Educagdo Superior.

2.2 ANALISES DO BANCO DE DADOS DA CAPES

Na busca na base de dados da Capes, aplicamos os seguintes descritores e operadores
booleanos: “tecnologias digitais” OR “tecnologias de informag¢ao e comunicagao” AND “pratica
docente” OR “pratica do professor” AND “professor universitario” OR “docente universitario”
OR “ensino superior” OR “educacao superior”’. Aplicando o recorte temporal dos ultimos cinco
anos, localizamos 11 produgdes. Estas foram submetidas ao primeiro critério de inclusdo, que
corresponde a leitura dos titulos e resumos, restando dois trabalhos que se aproximam da nossa
tematica. Estes se relacionam as tecnologias digitais e a pratica docente de professores

universitarios, como podemos observar no quadro que segue:

Quadro 9 - Dissertacdes e teses encontradas na base de dados da Capes através do uso dos
descritores: tecnologias digitais, pratica docente e professores universitarios

Ano de Tipo de Autor Titulo Objetivo da Consideracdes finais
Publicacio  producio pesquisa
2022 Tese Fabiola  Ensino pela  Analisar A pesquisa revelou a presenca de

de pesquisa e possibilidades e posturas criticas com relacdo a
Mesquita  tecnologias limites da integracdo pressdo para o uso das tecnologias
Costa digitais de das TDIC ao ensino digitais em sala de aula, uma vez que
Silva informagao e pela pesquisa, em no relato dos professores acerca da

comunicagao: praticas pedagobgicas,

experiéncia de ensino na pandemia e
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percepgoes de no Instituto Federal os respectivos desafios demonstra
docentes e do Maranhdo. que a articulagdo destas no processo
experiéncias educativo manifesta no continuo
pedagodgicas  no questionamento do proprio modo de
Instituto  Federal ensinar, na reflexdo dos docentes
do Maranhao que analisam ndo apenas a

apropriagdo tecnopedagogica das
tecnologias digitais, mas observam o
contexto maior da instituicdo de
ensino, dos alunos, de modo que
possibilidade uma atuacdo docente
verdadeiramente renovada. A autora
considera que o ensino pela pesquisa
tem uma forga de atragdo, a medida
que se reconhecem as possibilidades
formativas, o apelo intelectual
comum a ciéncia e o suporte
pedagdgico com as tecnologias
digitais; contudo, é necessaria a
vigilancia para que a imersao na
atividade cientifica ndo priorize
apenas os proprios procedimentos e

resultados.
Tese Marisa Curriculo de Analisar criticamente A autora pode concluir que houve
Garbellini  formag@o inicial o curriculo de um integragio das tecnologias ao
Sensato de professores de curso de Licenciatura curriculo em dois aspectos: a
um curso de em Letras a distancia fluéncia digital para realizar o curso
Licenciatura em ofertado pela e para desenvolver atividades com

Letras a distdincia ~ Universidade Aberta mediagdo pelas TDIC, e a
do Brasil (UAB), vinculagdo das tecnologias a criagdo
realizado no periodo de propostas de praticas educativas
de 201422018 ecom para a Educacdo Basica. A

foco em sua integragdo ocorreu pela critica
integragdo com as reflexiva e criatividade, que
tecnologias. valorizam a aprendizagem
significativa, a apropria¢do critica
das funcionalidades

disponibilizadas pelas TDIC e a
compreensdo das agdes realizadas.
Dessa forma, o curriculo do curso
apresenta pressupostos que
permitem tal integracao,
considerando-se as ferramentas
oferecidas no proprio AVA do curso
e sugeridas nas atividades.

Fonte: Elaborado pela autora através dos dados da pesquisa (2025).

Quanto a relacdo entre tecnologias digitais e a pratica docente de professores
universitarios, identificamos a tese de Silva (2022), que se empenhou em analisar as
possibilidades e limitacdes da integracdo dessas tecnologias ao ensino, por meio da pesquisa,
em praticas pedagogicas no Instituto Federal do Maranhao. A pesquisadora pdde identificar, no

relato dos participantes, principalmente durante o periodo do ensino remoto na pandemia, que
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as maiores dificuldades eram relativas a integragdo das TDIC aos processos pedagdgicos,
gerando nesses professores o questionamento sobre como ensinar com os recursos tecnoldgicos.
Eles refletem também que, para tanto, ¢ preciso observar o contexto mais amplo, abrangendo
as diretrizes da institui¢ao de ensino e os alunos e suas realidades de vida, para que, assim,
possam desenvolver uma atuagdo docente realmente inovadora.

Enquanto a tese de Sensato (2022) visou compreender as questdes que envolvem a
integragdo das tecnologias na educagdo superior a partir da analise critica do curriculo de um
curso de licenciatura em Letras na modalidade EAD, ofertado pela Universidade Aberta do
Brasil (UAB). Nesta pesquisa, a autora identificou que recomendagdes para integragdo das
tecnologias digitais surgem no curriculo em dois aspectos, seja com o incentivo a fluéncia
digital para o processo de aprendizagem dos licenciandos, por meio do incentivo ao
desenvolvimento de atividades com a mediagao de recursos tecnologicos, seja com a vinculagao
desses recursos a criacdo de propostas de praticas pedagogicas educativas que os futuros
professores poderao realizar quando estiverem atuando na educagdo basica. Em ambos os casos,
seja como estratégia para a promog¢do da aprendizagem dos licenciandos, seja para a futura
pratica docente destes, as tecnologias estdo presentes por meio da proposta de integracdo, que
recomenda sua articulag@o aos processos de ensino e aprendizagem de um modo mais critico,
reflexivo e criativo.

No contexto da cultura digital, pensar na universidade sem a integracdo com 0s recursos
tecnologicos pode ser considerado até um retrocesso. Afinal, € preciso reconhecer a influéncia
que estes exercem em nosso cotidiano e, para tanto, trazer, desde a formacao inicial docente,
orientacdes e disciplinas que se articulem as tecnologias, tanto como estratégia pedagogica para
o processo de ensino dos licenciandos quanto para a futura pratica docente destes. Afinal, como
afirmam Pimenta e Anastasiou (2010, p. 96), “[...] examinar as questdes que envolvem a
profissdo dos professores exige que se faga breve reflexdo sobre o significado da educacdo na
sociedade contemporanea e sobre as demandas que lhe vinculam e se refletem a atividade

docente”.

2.3 ANALISES DO BANCO DE DADOS DO REPOSITORIO INSTITUCIONAL DA UFS

Na busca na base de dados da Capes, aplicamos os seguintes descritores e operadores
booleanos: (“tecnologias digitais”) OR (“tecnologias de informag¢do e comunicacdo”) OR
(“tecnologias educacionais”) OR (“tecnologia educacional”) AND (“pratica docente) OR

(“pratica do professor”) OR (“formagdo docente”) OR (“formacdo do professor”) AND
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(“professores universitarios™) OR (“docentes universitarios”) OR (“docéncia universitaria”) OR

(“professores do ensino superior”) OR (“professores do nivel superior”) OR (“educagdo

superior’’). Localizamos, nessa base, um total de 38 trabalhos. Apds a aplicagdo do primeiro

critério de inclusao, a leitura dos titulos e resumos, selecionamos seis que se aproximaram de

nossa tematica, como podemos visualizar no quadro a seguir:

Quadro 10 - Dissertagoes e teses encontradas na base de dados do Repositorio Institucional
da UFS através do uso dos descritores: tecnologias digitais, pratica docente e professores

universitarios
Ano de Tipo de Autor Titulo Objetivo da Consideracoes finais
Publicacio  producio pesquisa

2019 Dissertacdo Josefa Formagao docente Identificar como se As analises demonstraram que ha
Risomar frente as tecnologias articulam, frente as auséncia de articulagdo de uma
Oliveira digitais da demandas atuais da proposta de ensino das TDIC nos
Santa Rosa  informacdo e da docéncia, os cursos de licenciatura da UFS, ou
comunicagio: componentes seja, cada colegiado construiu
o caso dos Cursos curriculares voltados individualmente sua proposta,
de Licenciatura da para as Tecnologias com a premissa de atender as
Universidade Digitais da especificidades de sua érea,
Federal de Sergipe — Informacao e quando muitas ementas e
Campus Sdo Comunicagdo (TDIC) programa de disciplina de curso
Cristovao na formagdo inicial de poderia ser pensada de forma
professores nos cursos  interdisciplinar. Foi perceptivel,
de licenciatura, também, a auséncia de certa
ofertados no referido coeréncia entre as ementas e os
campus. saberes digitais, especialmente
quando se compreende a
dificuldade de articular a proposta
com o debate atual acerca da
tecnologia na sociedade
contemporanea. Estas e outras
evidéncias levaram a pesquisadora
a concluir que a discussdo sobre
formagdo inicial de professores
inseridos na cultura digital,
permeia acerca do
desenvolvimento tecnologico
como processo social e politico,
haja vista que os dispositivos
tecnologicos exigem dos cursos de
formagdo de professores, no caso
aqui especifico das disciplinas que
se articulam com as TDIC, outra
forma de pensar a escola e as
inovagdes  tecnologicas  que
desencadeiam o surgimento de
novas formas de cultura que
supere o modelo de reprodugdo

linear.
Dissertagao Rebeca Serious game como Identificar na A realizagdo prévia da revisdo
Galvao ferramenta de literatura evidéncias sistematica validou o
Fonséca ensino- sobre o impacto da desenvolvimento deste serious
2019 aprendizagem  na utilizagdo do serious game, uma vez que possibilitou




2020

Tese

Alana
Danielly
Vasconcelos

educagdo superior
de enfermagem:
revisdo sistematica
e desenvolvimento
de prototipo

Trilhando caminhos
da formacéo
profissional sobre as
tecnologias digitais
de informacdo e
comunicagao no
curso de pedagogia
da Universidade
Federal de Sergipe

game como
ferramenta de ensino
aprendizagem  para

académicos de
Enfermagem e
apresentar uma
ferramenta para

ensino aprendizagem
sobre o Processo de

Enfermagem.
Compreender a
construcao dos

saberes profissionais
sobre as Tecnologias
Digitais de
Informagao e
Comunica¢do (TDIC)
no curso de Pedagogia
da Universidade
Federal de Sergipe.
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evidenciar os impactos positivos
na cognigdo do discente apos
utilizagdo do  jogo  como
ferramenta de ensino
aprendizagem, como também,
identificar a incipiéncia em
relagdo aos estudos nesta tematica
voltados para area de
Enfermagem, justificando assim a
necessidade de fomento do
assunto e incentivando a criagdo
do ProNurse Care. Conclui-se que
0 “ProNurse Care” pode ser
entendido como uma ferramenta
promissora a ser utilizado como
instrumento metodologico para
ensino do Processo de
Enfermagem, por ser uma
proposta inovadora e atualizada,
tende a tornar-se uma estratégia
motivadora, eficaz e valida. A sua
abrangéncia ndo ¢ restrita ao tema
inicialmente abordado, uma vez
que ha possibilidade técnica para
expansdo por meio do acréscimo
de outros temas relevantes a
pratica profissional.

No tocante a inser¢do das
tecnologias  nas  legislagdes
brasileiras, a exemplo da propria
Diretriz Curricular do Curso de
Pedagogia (Resolugdo CNE/CP n°
1, de 15 de maio de 2006),
considera-se que, se faz necessaria
a apresentacdo mais apurada do
que se apresenta como tecnologia
nas resolugdes, portarias e leis
educacionais, pois, a palavra
tecnologia ¢ apresentada sem uma
defini¢@o do que se esta chamando
de “tecnologia”, se ¢ digital, se é
analogica. A partir desta pesquisa,
chega-se também a considerag@o
de que com relagdo as TDIC no
ambito da UFS, a Universidade
ainda tem muitos aspectos a
melhorar, mas j& se trilha um
caminho de melhorias quanto ao
acesso a wifi no campus, criagao
de laboratorios centrais, colocacao
de novos computadores, e
oportunidade de estar em um
ambiente educacional cada vez
mais colaborativo com o apoio das
tecnologias digitais de informagao
e comunica¢do. Além disso, ha
uma necessidade de
aprofundamento e compreensao
por parte dos sujeitos envolvidos
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2020

Dissertagao

Dissertagao

Baby de
Fatima

Barbosa
Parisi

Julita
Batista da
Cruz Lopes

Painel de gestdo
académica dos
cursos de graduagdo
do

Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de
Sergipe:

Uma proposta de
Power Bi® como
ferramenta
gerencial

Formacao de
professores e ensino
hibrido:
perspectivas ®
desafios na
educagdo superior

Propor um sistema de
informagao de suporte
a decisdo para o
Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sergipe
(IFS),

construindo um painel
de gestdo académica,
utilizando o Power
BI® como ferramenta

facilitadora de
controle,
monitoramento e

analise dos dados.

Analisar as
potencialidades e os
limites do ensino
hibrido na formacao
inicial dos
licenciandos dos
cursos de Letras,
Pedagogia e Quimica,
com vistas a
identificagdo de
interfaces de
aprendizagem.
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nesta pesquisa, no tocante as
Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo. Para
isso, ampliar os debates ¢
construgdes cientificas por meio
de eventos que abordem as TDIC
e outras tematicas como meio
ambiente  letramento  digital,
metodologias  ativas,  dentre
outros, ¢ ao longo da formacao dos
discentes que fazem o curso de
Pedagogia na UFS, ¢ essencial.

A pesquisadora destaca que foi
possivel efetuar a aplicagdo pratica
do objeto de estudo, o que
configurou a relagdo tedrico-
pratica. A proposta de utilizar um
sistema de suporte a decisdo vem
para atender uma fragilidade
institucional, pois, o sistema
utilizado atualmente carecia de
algumas funcionalidades,
dinamismo e caracteristicas que os
artefatos de BI podem suprir.
Assim sendo, foi utilizado o Power
BI® como ferramenta de trabalho,
cujo o resultado materializado
através do produto técnico,
revelou que o modelo proposto de
painel de gestdo académica tem
potencial para subsidiar os
gestores do IFS no processo
decisorio. O monitoramento dos
principais indicadores académicos
promove a transparéncia ativa,
gestdo do conhecimento e melhor
aproveitamento do banco de dados
ja existente. O uso do Power BI®
para acompanhamento e controle
da gestdo mostrou-se uma solugéo
eficiente para a problematica

apresentada, pois, possibilita
analises flexiveis, intuitivas e
rapidas.

A investigacdo revelou a
emergéncia do ensino hibrido em
um cendrio que exige a utilizacdo
das tecnologias nos fazeres da sala
de aula. No entanto, ha também
limites e as dificuldades do ensino
hibrido na formagdo inicial dos
estudantes investigados
perpassaram pelo processo de
(re)pensar a agdo didatico-
pedagogica, (re)avaliando
diferentes formas de ressignificar
saberes e fazeres que permitam
uma reflexdo-agao-reflexao sobre
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as relagdes entre a mediagdo e a
pratica docente, o acesso, a
utilizagdo das tecnologias ¢ a
vulnerabilidade social dos alunos
da rede de ensino basico. Além
disso, as dificuldades permearam a
formagdo continuada do
profissional que estd nos espagos
da escola, a sensibilidade dos
atores da gestdo em perceber a
proeminéncia do ensino hibrido
para a aprendizagem, o tempo
disponibilizado para 0
planejamento de aulas hibridas e o
esforco do educador para a
mobilizagao da turma.

Dissertacdo Daniele As tecnologias  Analisar os sentidos ¢ Quanto ao ensino hibrido ¢ as
Costa digitais de significados que TDIC aplicados durante a

Fonseca informagao e professores e alunos disciplina de Calculo I foi

Menezes comunicagdo estabelecem com o constatado, principalmente, a

(TDIC) como saber Célculo I, por satisfacdo dos estudantes ao

mobilizadora de meio de intervengdes utiliza-los, possibilitando que eles

praticas ativas: um com praticas ativas, buscassem videos de qualidade

estudo no ensino inspiradas no modelo educacional, sem a preocupacio

remoto em uma do ensino hibrido com distragdes e propagandas,

disciplina de rotagdo por estagdes, permitiu a pratica e o treino em

Célculo I aliadas as TDIC. diversos assuntos os quais ndo
tinham base, favorecendo uma
aprendizagem promissora ¢ eficaz
no processo de ensino e
aprendizagem. A pesquisadora
conclui que a utilizacdo das
tecnologias por meio de praticas
ativas podera contribuir para
estudantes e professores para o
estabelecimento de novas relagdes
com o mundo, com os outros e
com eles mesmos tornando a
disciplina com mais significado e
ndo apenas um pré-requisito a ser
cumprido.

Fonte: Elaborado pela autora através dos dados da pesquisa (2025).

Alguns trabalhos estabeleceram relagdo entre as tecnologias digitais e os processos de
aprendizagem de licenciandos na educacdo superior, como ¢ o caso das pesquisas de Rosa
(2019), Vasconcelos (2020) e Lopes (2022). Em sua dissertagdo, Rosa (2019) objetivou
identificar como ocorre a articulagcdo das tecnologias digitais da informacao e comunicagao na
formacao inicial de professores nos cursos de licenciatura em diversas areas na Universidade
Federal de Sergipe, por meio da analise de seus PPC. A pesquisa demonstrou que, até o ano de
publicacdo do estudo, ndo havia recomendagdes para a articulacdo de uma proposta de ensino
das TDIC nos cursos de licenciatura da UFS, cabendo a cada colegiado a constru¢do individual

de sua proposta pedagogica, com o intuito de atender as premissas de sua area. Como a
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integracao as tecnologias digitais ndo estava prevista na proposta geral da universidade, alguns
cursos de licenciatura ndo abordaram a tematica em seus PPC. A pesquisadora pdde concluir
que ha certa incoeréncia entre as ementas e os saberes digitais, principalmente no que se refere
a articulacdo destes com a sociedade contemporanea. Dessa forma, a discussdo sobre a
formagao inicial de professores na UFS, no que tange as demandas da cultura digital, apesar de
demonstrar estar comecando a atentar para a integracao das tecnologias ao processo de ensino
e aprendizagem, ainda necessita aprofundar o entendimento sobre o desenvolvimento
tecnologico como um processo social e politico, o que requer outra forma de pensar o processo
educativo e a escola.

Elaborar os PPC e as ementas das disciplinas dos cursos de licenciatura de forma que
contemplem aspectos relacionados as tecnologias digitais, seja enquanto operacionalizagdo das
tarefas docentes e, principalmente, como apoio pedagdgico para a pratica docente, tendo em
vista que ¢ uma necessidade real, para que possa ser significativo para os futuros professores
que vivem mergulhados na cultura digital. O curriculo necessita estar relacionado a vida, ao
cotidiano, e, para fazer sentido, ¢ fundamental que esteja contextualizado com a realidade dos
estudantes, pois sO sera possivel aprender quando algo fizer sentido, quando for vivido na
pratica, quando puder ser aplicado (de volta) a sua realidade (Moran, 2012).

Uma investigacdo semelhante foi a proposta por Vasconcelos (2020), que, em sua tese,
visou compreender a constru¢ao dos saberes profissionais sobre as TDIC no curso de Pedagogia
da UFS. A autora pode verificar que o referido curso j& estava no caminho para a integracao
das tecnologias digitais ao processo educativo dos licenciandos, seja por meio do suporte fisico
e da infraestrutura, com melhorias quanto ao acesso ao Wi-Fi no campus, seja com a criagao de
laboratorios de informaética, a aquisicdo de novos computadores € o incentivo a orientagdes para
articular esses recursos as estratégias pedagogicas por meio de disciplinas e recomendagdes nos
PPC. Todavia, a autora destaca que ¢ necessario que haja um aprofundamento na compreensao
dos participantes a respeito do conceito e da integracdo das TDIC. Para tanto, recomenda
ampliar os debates e as producdes cientificas que abordem as tecnologias digitais, assim como
o letramento digital, as metodologias ativas, dentre outros, no processo formativo dos
licenciandos em Pedagogia. Debates como estes sdo realizados no grupo de pesquisa NUCA.

Enquanto a dissertagao de Lopes (2020) buscou analisar as possibilidades e limitagdes
do ensino hibrido na formacao inicial de licenciandos dos cursos de Letras, Pedagogia e
Quimica, a pesquisadora pdde considerar que o ensino hibrido apresenta grandes possibilidades
para a aprendizagem de estudantes da educacdo superior, principalmente diante do contexto do

ensino remoto emergencial. Todavia, os principais obstaculos para sua implementagao recaiam
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sobre o proprio processo de aprendizagem, gerando a necessidade de (re)pensar a acao didatico-
pedagdgica, (re)avaliar as diferentes formas de ressignificar saberes e fazeres que permitam
uma reflexdo-acado-reflexao sobre a mediacdao e a futura pratica docente com o suporte das
interfaces virtuais e dos recursos digitais, que precisam estar atentos a vulnerabilidade dos
alunos da educacdo basica, local onde os futuros professores irdo atuar.

E por isso que Novoa (2022) reforga que a integragdo das tecnologias digitais na atuagio
docente vai além de inserir um recurso. E preciso reconhecer o impacto que estas causam na
sociedade, influenciando nosso modo de ser, de agir e de pensar, inclusive nos ambientes
educacionais. Ainda segundo o autor, “[...] o digital ndo € apenas mais uma ‘tecnologia’,
instaura uma nova relagdo com o conhecimento e, por isso mesmo, uma nova relagdo
pedagdgica, redefinindo o lugar e o trabalho dos professores” (Novoa, 2022, p. 50).

O levantamento no repositorio da UFS trouxe também pesquisas que versaram sobre a
articulagdo entre as tecnologias digitais e o processo de ensino e aprendizagem de alunos da
Educacdo Superior. Como exemplo, temos os trabalhos de Fonséca (2019) e Menezes (2022).
Em sua dissertagdo, Menezes almejou analisar os sentidos e significados que os docentes e
estudantes estabelecem diante do modelo de ensino hibrido “rotagao por estagdes” aplicado a
disciplina de Calculo I. A pesquisa demonstrou que, ao utilizar essa estratégia de aprendizagem
ativa, articulada aos recursos das tecnologias digitais, os estudantes ficaram mais motivados e
tiveram a possibilidade de buscar videos educacionais com maior qualidade, permitindo, assim,
a aplicagdo desses recursos a diversos conteudos, o que torna a disciplina mais atrativa e o
processo de ensino e aprendizagem mais significativo.

Fonséca (2019) pretendeu verificar, na literatura, as contribui¢des da utilizacdo de um
software como apoio pedagogico para a aprendizagem de alunos do curso de Enfermagem,
propondo, ao final, um novo recurso para potencializar o processo educativo nessa area. Com
a revisdo sistemdtica da literatura, a pesquisadora pdde perceber que o software apresentou
impactos positivos na cognicao dos estudantes, além de identificar que essa tematica ainda se
encontra incipiente para a area da Enfermagem, reforcando a necessidade de mais debates sobre
o assunto e do desenvolvimento de recursos com suporte tecnologico. Dessa forma, o software
“ProNurse Care” foi proposto como alternativa para potencializar o processo de aprendizagem
de alunos do curso de Enfermagem, tornando-se uma estratégia motivadora, eficaz e valida.

Segundo Kenski (2018), os estudantes da sociedade atual possuem familiaridade e até
destreza com a utilizacdo dos meios digitais e, quando chegam a escola ou a universidade,
engajam-se mais quando, em sua rotina académica, tém as tecnologias integradas ao processo

educativo. E, ainda, conforme a autora:
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A integracdo da cultura digital com a cultura educacional, em novas e
atualizadas bases, pode garantir a educacdo formal novos caminhos
convergentes as necessidades desses jovens e, principalmente, as
caracteristicas da sociedade contempordnea, imersa, em todos os seus
segmentos, nas interfaces com o universo digital e suas multiplas camadas
(Kenski, 2018, p. 10).

Por fim, no RI da UFS, localizamos o estudo de Parisi (2020), que, em sua dissertacao,
propds um sistema de informacao utilizando o software Power BI® para dar suporte a gestao
académica no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS). A pesquisa
revelou que o uso do soffware como painel de gestdo académica apresentou potencial para
subsidiar os gestores do IFS, promovendo transparéncia ativa, gestdo do conhecimento e melhor
aproveitamento do banco de dados ja existente, mostrando-se como uma solugdo eficaz ao
possibilitar andlises flexiveis, intuitivas e rapidas. Para Moran (2012), o primeiro passo para a
articulagdo das tecnologias a educacdo ¢ a melhoria da gestdo administrativa, assim podendo
automatizar varios processos burocraticos. Contudo, ¢ essencial que os profissionais sejam
preparados para a integracdo desses recursos, considerando o dominio técnico e também
pedagogico de sua aplicabilidade.

Ao longo do levantamento, foi possivel perceber, nos trabalhos, a articulacdo das
tecnologias digitais a educag¢do superior com algumas nuances. Alguns abordaram as
tecnologias relacionadas ao processo de aprendizagem dos licenciandos, como, por exemplo,
Rosa (2019) e Vasconcelos (2020); contudo, outros trouxeram essa relagao investigando alunos
de cursos de outras areas da educagdo superior, como Fonséca (2019), que investigou o curso
de Enfermagem. Localizamos também a pesquisa de Parisi (2020), que intentou relacionar os
recursos digitais como suporte a gestdo académica em uma IES. A maior parte dessas
investigacdes converge ao refletir que as tecnologias digitais trazem contribuigdes para o
cotidiano académico na educacao superior, considerando desde os aspectos burocraticos, mas,
sobretudo, sua potencialidade para o processo de ensino e aprendizagem quando aplicadas com
intencionalidade pedagogica, além de enfatizar a necessidade de aprofundar a formagao dos

profissionais das IES para atender as demandas da cultura digital.

2.4 ANALISES DE ALGUNS PERIODICOS CIENTIFICOS

Com o intento de localizar a tematica abracada, que se refere a articulagdo das

tecnologias digitais a pratica docente de professores universitarios, na producao cientifica em
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alguns periddicos de relevancia, realizamos nova busca nas bases de dados Educational
Resources Information Center (ERIC), em nosso idioma, Base de Dados Bibliograficos com
Resumos em Educagdo, e Scientific Electronic Library Online (SciELO), que, traduzido,
significa Biblioteca Eletronica Cientifica Online.

A escolha por essas bases se deu pelo fato de que a SciELO representa uma base
nacional, que engloba uma colecdo de periddicos cientificos brasileiros, indexados com Qualis
A. Ela foi fundada com o objetivo de possibilitar que a produgdo brasileira se destacasse no
cenario cientifico internacional, além de promover indicadores que proporcionam a avaliagao
da nossa producao cientifica. Enquanto a plataforma ERIC corresponde a uma base de dados
internacional, desenvolvida e patrocinada pelo Departamento Norte-Americano de Educacio,
que objetiva proporcionar a divulgagcdo e o acesso amplos a literatura relacionada a area da
educagao, sendo, portanto, uma base especifica de nossa area.

No periodo de 28 a 30 de setembro de 2024, realizamos o levantamento na plataforma
ERIC utilizando os descritores traduzidos para o inglés, por conta da origem da base e visando
ampliar os resultados alcangados, sendo estes: (“technologies” OR “digital technologies) AND
(“teaching practice” OR “teacher training”) AND (“university teacher” OR “university
Education”). Como, nessa base, ndo ha como aplicar logo de inicio o recorte temporal,
inicialmente localizamos um total de 82 trabalhos, que, apds optarmos pelos ultimos cinco anos,
foram reduzidos a 20. Na sequéncia, aplicamos o critério de inclusdo, por meio da leitura dos
titulos e resumos, localizando nove trabalhos. Destes, dois tinham acesso restrito mediante
tarifa. Diante disso, optamos por ndo os incluir, restando, ao final da busca, sete artigos para

analise, conforme quadro abaixo:

Quadro 11 - Periddicos cientificos encontradas na base de dados Eric

Ano de Periodico Autoria Titulo Objetivo da Consideracoes finais

Publicacio pesquisa

2022 Journal of GARCIA, “Estudantes Identificar 0 A pesquisa revelou que os

Educators Francisca universitarios conhecimento e uso estudantes universitarios tém

online (Revista Angélica desconectados?” das Tecnologias de acesso a algumas TIC,

de Educadores Monroy; Conhecimento e Informagao e principalmente laptops. Eles

Online) SALGUERO, uso de Comunicagao (TIC) normalmente fazem a maior

Fatima tecnologias entre estudantes parte de seu trabalho

Llamas; digitais  entre universitarios de académico, wusando esses

FERNANDEZ estudantes acordo com suas areas recursos, em casa. Ndo ha

-SANCHEZ, universitarios de estudo e género. diferengas em nenhuma das

Maria  Rosa; Variaveis Gerais dos

CARRION Estudantes entre os Géneros

DEL CAMPO, (VOEG), o conhecimento e

José Luis uso das TIC sdao semelhantes

seja do sexo masculino ou

feminino. Ao analisar as




2022

2022

International
Journal of
Education  and
Developmet using
Information and

Comunication
Technology
(Revista
Internacional de
Educagao e
Desenvolvimento
usando
Tecnologia  da
Informagao e
Comunica¢ao)

MHISHI,

Misheck;
GWIZANGW
E, Isaac;
BHUKUVHA
NI, Crispen

Journal of Baltic BULUT,

Science
Education
(Revista de
Educagdo em
Ciéncias do
Baltico)

Ayhan; Kaban,
ABDULLATI
F;  BILEN,
Omer

Rumo a uma
supervisdo e
avaliacao
sustentavel da
pratica de
ensino,

melhorada pela
tecnologia: caso
piloto de um
modelo de
supervisdo

eletrénica numa
universidade do

Zimbabué

Opinides de
professores  de
ciéncias e

computagdo em
formacdo inicial
sobre cursos de
pratica de ensino

Descrever um modelo
de supervisdo
electronica para a
pratica docente (e-TP)
desenvolvido para um

componente da do
programa de
formagdo de
professores de
Ciéncias de uma
universidade no
Zimbabué.

Examinar os cursos de
pratica docente nos
programas de
graduacdo em
educacdo de algumas

faculdades através das

percepgoes dos
futuros professores de
ciéncias @
informatica.
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influéncias do Campo de

Estudo no VOEG as
diferencas nao se
materializam no

conhecimento de ferramentas
e recursos de TIC, mas em
seu uso e de acordo com o
campo de estudo.

Embora considerem que
ainda sdo necessarias
melhorias na implementagao
da estratégia de supervisagdo
eletronica, muitas escolas
acreditam no potencial para
impactar positivamente as
experiéncias da  pratica
docente frente as relagdes
professores-alunos, escolas e
instituicdes de formagdo de
professores.

Contudo, no contexto do
Zimbabué, ha certas coisas
que devem ser tidas em
conta. Isto inclui o
fornecimento de requisitos

técnicos, como Kkits de
tecnologia de supervisdo
eletronica, a melhoria da

conectividade a Internet nas
escolas para incluir as que
vivem em zonas rurais e,
mais importante, incentivar
mudangas nas atitudes dos
alunos e professores em
relagdo a esta inovacgao.

Os particioantes da pesquisa
acreditam que os cursos de
pratica docente sdo
insuficientes para garantir a
participacdo ativa nas aulas,
principalmente referente a
aprendizagem e conteudos,
além disso destacam que
necessitam de uma estrutura
flexivel que possibilitem a
atuagdo docente em varios

niveis de  escolaridade.
Afirmaram também que o
ensino curso pratico inclui
orientagdo para resultados

atividades de medigdo e
avaliagdo. Contudo,
sublinharam que 0s
semestres e créditos

atribuidos a graduacdo ao
curso de pratica docente sdao
insuficientes. Como ponto
negativo, também relataram



2023

2023

2021

The Turkish JUN  LIANG;

Online Journal Peng;

of Educational THOSPORN,

Technology Sangsawang

(Revista Online

Turca de

Tecnologia

Educacional)

Advanced BAHAR,

Education Hiiseyin

(Educagio Hisni; OZ,

Avancada) Recep;
KAYALAR,
Murat Tolga

International TOSUN,

Journal of Nilglin

Curriculum and

Instrucion

(Revista

Internacional de

Curriculo e

Instrugdo)

Aprendizagem
organizacional
por meio do
ensino de
tecnologia  da
informagao para
a Universidade
de Educagao
Superior de
Foshan

O cfeito das
competéncias de
tecnologias  de
informagao e

comunicagao
dos futuros
professores na
autoeficacia
académica e no
desempenho
académico
Praticas de
educagio a
distancia em
universidades na
Turquia: um
estudo de caso
durante a
pandemia de
COVID-19.

Investigar a eficiéncia
da Aprendizagem
Organizacional  por
meio do Ensino de

Tecnologia da
Informagdo para a
Universidade de

Educagio
Foshan.

Superior

Identificar os niveis
de competéncia em
TIC e os niveis de

percepgao de
autoeficacia

académica dos futuros
professores e

determinar se esses
niveis eram  um
preditor significativo
da sua autoeficacia
académica.

Fornecer informagdes
sobre o processo de
transi¢do do Conselho
de Educacdo Superior

e das universidades
para o ensino remoto
emergencial, a fim de
oferecer  sugestdes
que possam
minimizar possiveis
problemas nessa
transicao.
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problemas de comunicacao
de coordenagdo no curso
pratico.

O estudo encontrou uma
associagdo significativa entre
percepcao da tecnologia,
flexibilidade de tarefas,
conveniéncia, influéncia
social e transferéncia de
informagdes na educagdo
universitaria presencial. O
fator conveniéncia, refere-se
a capacidade dos professores
de utilizar e implementar a
tecnologia de forma
eficiente, foi um fator
significativo na adogdo do
ensino baseado na
informagao. O estudo destaca
a importancia de avaliar a
proficiéncia instrucional dos
educadores universitarios e o
impacto social do ensino
baseado em informagdo.

Pode-se concluir com a
pesquisa que as experiéncias
e atividades destinadas a
melhorar as percegdes de
autoeficacia dos  alunos
contribuiram positivamente
para 0 desempenho
académico nos programas de
formagao docente.

Os autores consideraram que
no processo de transi¢do para
0 ensino remoto emergencial
foram enfrentadas questdes
tecnologicas, pedagogicas,
psicoldgicas,

administrativas, éticas e de
seguranca relativas a
estudantes, académicos e
demais funciondarios. Alguns
problemas perduram ha mais
tempo, principalmente para
universidades que  nao

possuem  formacdo em
educagio a distancia.
Embora  alguns  destes
problemas  tenham  sido
resolvidos pelas decisdes do
Conselho de  Educacao
Superior (YOK), alguns

tentaram ser resolvidos pela
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Journal of CRYSTAL,
Interactive Machado;
media in PAO YING,
Education Hsiao;
(Revista de Christian
Midia Interativa VACCARO;
na Educacao) Christine
Baker

Entrando na
Estratosfera da
Midia  Social:
Uso da Midia
Social por
Professores do
Ensino Superior
com Alunos de
Quatro
Disciplinas

Descrever como
professores da
educagio superior

usam a midia social
para ensinar e
aprender.

52

dindmica interna das
universidades ou  pela
solidariedade
interuniversitaria.

Os autores consideram que o
uso da midia social (SM)
corresonde a uma estratégia
adicional para comunicar e
construir com os alunos.
Pode ser postadas fotos sobre
coisas interessantes que
acontecem no departamento,
noticias dos cursos e
lembretes sobre os préximos
eventos. Os usuarios podem
editar suas imagens de varias
maneiras, desenhando nelas
ou aplicando legendas,
‘adesivos’ ou emojis para
enfatizar um ponto ou apenas
tornar a postagem mais
divertida. Alguns dos filtros
sdo especificos do local, para
que OSs usuarios possam
encontrar filtros exclusivos
para sua universidade ou
outro locais significativos.

Contudo quando 0s
professores comecam a
explorar essas

possibilidades, eles também
precisam se familiarizar com
as questdes legais e éticas
que seus alunos podem
enfrentar ao usar SM para
aprender, ensinar em rede.

Fonte: Elaborado pela autora através dos dados da pesquisa (2024).

Em 28 de abril de 2025, realizamos a busca na SciELO. Adotamos os seguintes

descritores e operadores booleanos: (“tecnologias” OR ‘“tecnologias educacionais”) AND

(“pratica docente” OR “pratica do professor”) AND (“ensino superior” OR

“educagao

superior”). Entretanto, nessa primeira busca, localizamos apenas um trabalho, do ano de 2016,

o qual j& descartamos, visto que ndo estava dentro do nosso recorte temporal.

Partimos, entdo, para uma segunda busca, trilhando o seguinte caminho: (“tecnologias”

OR “tecnologias educacionais” OR “tecnologias digitais”) AND (“pratica docente” OR “‘pratica

do professor” OR “formagao docente” OR “formacgao de professor’”) AND (“ensino superior”

OR “‘educagdo superior”), o que nos trouxe um total de quatro artigos, sendo que, destes, dois
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estavam fora do recorte temporal dos ultimos sete anos € um ndo estava dentro da tematica

investigada. Dessa forma, restou apenas um trabalho, detalhado a seguir:

Quadro 12 - Periddicos cientificos encontradas na base de dados SciELO

Ano de Periodico Autoria Titulo Objetivo da Consideracoes finais
Publicagiao pesquisa

2022 Interface -  MEDEIROS, Formagdo docente em Analisar como ocorre Os resultados levaram a
Comunicaca Rodolfo de metodologias de o desenvolvimento reflexdo acerca do atual
0, Saude Oliveira; MARI  aprendizagem ativa continuado contexto de formagdo de
Educacao N, Maria José do docente e as professores nos cursos de
Sanches; LAZA estratégias sugeridas Medicina e Enfermagem,
RINI, Carlos para isso. que considerando o

Alberto; CAST

cenario educacional no

RO, Rosane periodo da pandemia,
Michelli deparou-se com ampla
de; HIGA, Elza diversidade de estratégias
de Fatima para formagdo docente,
Ribeiro dentre elas foi possivel

perceber que as

tecnologias digitais

foram utilizadas como
apoio pedagogico, em

que foi

necessaria a apropriacao
de estratégias
tecnoldgicas devido ao
isolamento  social. A
pesquisadora conclui,
também, que em uma
perspectiva ampla de
formagdo continuada, ha
politicas publicas
educacionais que tém
oferecido  cursos de
capacitacao de
professores envolvendo
as TDIC.

Porém, por se considerar
0 contexto e  as
necessidades
educacionais no uso das
TDIC, esses cursos ainda
sdo insuficientes, sendo
necessario o despertar das
Institui¢des de Ensino
Superior diante dessas
lacunas.

Fonte: Elaborado pela autora através dos dados da pesquisa (2025).

Os artigos analisados trouxeram importantes relagdes e reflexdes a respeito das
tecnologias digitais e do contexto educativo. Alguns deles abordaram a relagdo entre essas
tecnologias e a pratica docente de professores universitarios, como podemos notar em Jun Liang

e Trosporn (2023), que investigaram como o ensino das tecnologias de informacdo e


https://search.scielo.org/?q=%28%22tecnologias%22+OR+%22tecnologias+educacionais%22+OR+%22tecnologias+digitais%22%29+AND+%28%22pr%C3%A1tica+docente%22+OR+%22pr%C3%A1tica+do+professor%22+OR+%22forma%C3%A7%C3%A3o+docente%22+OR+%22forma%C3%A7%C3%A3o+de+professor%22%29+AND+%28%22ensino+superior%22+OR+%22educa%C3%A7%C3%A3o+superior%22%29&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=%28%22tecnologias%22+OR+%22tecnologias+educacionais%22+OR+%22tecnologias+digitais%22%29+AND+%28%22pr%C3%A1tica+docente%22+OR+%22pr%C3%A1tica+do+professor%22+OR+%22forma%C3%A7%C3%A3o+docente%22+OR+%22forma%C3%A7%C3%A3o+de+professor%22%29+AND+%28%22ensino+superior%22+OR+%22educa%C3%A7%C3%A3o+superior%22%29&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=%28%22tecnologias%22+OR+%22tecnologias+educacionais%22+OR+%22tecnologias+digitais%22%29+AND+%28%22pr%C3%A1tica+docente%22+OR+%22pr%C3%A1tica+do+professor%22+OR+%22forma%C3%A7%C3%A3o+docente%22+OR+%22forma%C3%A7%C3%A3o+de+professor%22%29+AND+%28%22ensino+superior%22+OR+%22educa%C3%A7%C3%A3o+superior%22%29&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
https://search.scielo.org/?q=%28%22tecnologias%22+OR+%22tecnologias+educacionais%22+OR+%22tecnologias+digitais%22%29+AND+%28%22pr%C3%A1tica+docente%22+OR+%22pr%C3%A1tica+do+professor%22+OR+%22forma%C3%A7%C3%A3o+docente%22+OR+%22forma%C3%A7%C3%A3o+de+professor%22%29+AND+%28%22ensino+superior%22+OR+%22educa%C3%A7%C3%A3o+superior%22%29&lang=pt&filter%5Bin%5D%5B%5D=scl
http://www.google.com/search?q=%22Medeiros,%20Rodolfo%20de%20Oliveira%22
http://www.google.com/search?q=%22Medeiros,%20Rodolfo%20de%20Oliveira%22
http://www.google.com/search?q=%22Medeiros,%20Rodolfo%20de%20Oliveira%22
http://www.google.com/search?q=%22Marin,%20Maria%20Jos%C3%A9%20Sanches%22
http://www.google.com/search?q=%22Marin,%20Maria%20Jos%C3%A9%20Sanches%22
http://www.google.com/search?q=%22Marin,%20Maria%20Jos%C3%A9%20Sanches%22
http://www.google.com/search?q=%22Lazarini,%20Carlos%20Alberto%22
http://www.google.com/search?q=%22Lazarini,%20Carlos%20Alberto%22
http://www.google.com/search?q=%22Lazarini,%20Carlos%20Alberto%22
http://www.google.com/search?q=%22Castro,%20Rosane%20Michelli%20de%22
http://www.google.com/search?q=%22Castro,%20Rosane%20Michelli%20de%22
http://www.google.com/search?q=%22Castro,%20Rosane%20Michelli%20de%22
http://www.google.com/search?q=%22Castro,%20Rosane%20Michelli%20de%22
http://www.google.com/search?q=%22Higa,%20Elza%20de%20F%C3%A1tima%20Ribeiro%22
http://www.google.com/search?q=%22Higa,%20Elza%20de%20F%C3%A1tima%20Ribeiro%22
http://www.google.com/search?q=%22Higa,%20Elza%20de%20F%C3%A1tima%20Ribeiro%22
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comunicagdo influencia o processo de ensino na educacdo superior. Os autores destacaram que
as tecnologias possibilitam flexibilidade nas tarefas, interagdo social e transferéncia de
informacao no ensino presencial; Tosun (2021), que analisou a transi¢cdo no Conselho de
Educagao Superior e nas Universidades durante o ensino remoto emergencial. O autor destacou
que, por essa transi¢cdo, perpassaram muitos desafios, envolvendo questdes de ordem
tecnologica, pedagodgica, administrativa e ética; e Crystal et al. (2024), que objetivaram
descrever como a midia social ¢ utilizada por professores universitarios no processo de ensino
e aprendizagem. Com os resultados, conseguiram identificar que a midia social atua como uma
estratégia adicional para interagir com os alunos, favorecendo o processo educativo.

Articular o processo educativo com a cultura digital é essencial, seja em institui¢des
basicas, mas, sobretudo, em IES, que tém por finalidade a formagao dos futuros profissionais
que irdo atuar na educagdo basica, encontrando nas salas de aula estudantes cada dia mais
envolvidos com os recursos digitais. Diante disso, Novoa e Vieira (2017) destacam que a
formagao docente necessita ampliar a compreensdo sobre como a internet e as tecnologias
digitais impactam a sociedade atual, influenciando a vida dos estudantes, que, pelos modos
convencionais, ndo se veem motivados para aprender, necessitando, assim, ressignificar os
processos de ensino e aprendizagem com o digital.

Essa articulacdo com as tecnologias foi vista também a partir do olhar dos alunos de
cursos de licenciatura, ou seja, a partir da visdo dos futuros professores, como podemos
perceber em Gunter e Braga (2018), cujo objetivo foi verificar as influéncias que as tecnologias
digitais e os aplicativos mdveis podem trazer para a formagao e a pratica docente. A pesquisa
demonstrou que os licenciandos reconhecem a contribuicdo dos recursos digitais e dos
aplicativos para o desenvolvimento profissional, apesar de destacarem também a caréncia de
recursos digitais nas escolas e de direcionamentos para seu uso nos curriculos; Bahar e Kayalar
(2023), que almejaram verificar a competéncia digital e as percep¢des de autoeficdcia
académica de licenciandos. Os autores concluiram que as atividades destinadas a potencializar
as percepcoes de autoeficdcia contribuem para um melhor desempenho académico nos
programas de formacao de professores.

Refletir sobre a mudanga na formacao docente diante das demandas do contexto digital
nos leva a compreender que as formas de ensinar e aprender necessitam ser revistas, o que sO

serd possivel com a reforma no curriculo. Afinal,

O processo de reestruturacéo social provocado pelo espago-tempo da cultura
digital interfere no conhecimento, nas relagdes e acdes humanas e nas
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institui¢des, o que requer da escola (e demais institui¢des de ensino), [...] um
processo drastico de reestruturagdo e de ressignificacdo do curriculo
(Almeida, 2018, p. 112).

Neste levantamento, encontramos dois trabalhos que abordam a articulacdo das
tecnologias digitais a area de Ciéncias da Natureza, sendo que o de Mhishi, Gwizangwe ¢
Bhukuvhan (2022) investigou o uso de um modelo de supervisdo eletronica para a pratica
docente de professores da area de Ciéncias, demonstrando que, apesar de os professores
participantes relatarem ainda a necessidade de melhorias para a implementacdo, muitos
acreditam que o recurso pode contribuir para as experiéncias de pratica docente diante das
relagdes entre professor e aluno, escolas e institui¢des de formagao docente; e o de Bulet,
Abllatif e Belin (2022), que objetivou analisar, a partir das percepgdes dos licenciandos de
Ciéncias e Informatica, os cursos de pratica docente nos programas de graduagdo em Educagao.
Os licenciandos acreditam que os cursos de pratica docente analisados sdo insuficientes para
garantir a participagdo ativa nas aulas, principalmente no que se refere a aprendizagem e aos
conteudos. Além disso, destacam a necessidade de uma estrutura flexivel que possibilite a
atuacdo docente em varios niveis de escolaridade.

Diante do exposto, vale destacar que, por ter sua raiz epistemoldgica pautada no
positivismo, por um longo tempo, os cursos na area das CNT valorizaram os saberes especificos
da area em detrimento dos conhecimentos pedagdgicos, ainda que estivessem em cursos de
formacgdo docente, perdurando, como fruto dessa heranca, um ensino de Ciéncias fragmentado,
utilitarista e tecnicista. Atualmente, encontramo-nos em um novo cendrio: pesquisadores desse
ensino se dedicam a romper essa tradi¢do e a estimular o desenvolvimento de uma area cada
dia mais integrada as demandas sociais e educacionais que surgem no contexto social, como,
por exemplo, a integracdo do processo de ensino e aprendizagem a cultura digital. Todavia,
diante dessa raiz profunda, ainda nos cursos de formagao sdo encontradas barreiras e, muitas
vezes, a formacao ¢ insuficiente ou até mesmo ausente, como relatam Alves, Ferrete e Santos

(2020, p. 16) em sua pesquisa com licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas da UFS,

[...] foi constatado que desde a formacao inicial, faz-se necessario abordar
conhecimentos ¢ instrumentos didatico-pedagdgicos voltados ao uso das
TMDIC, no entanto este estudo constatou que uma parcela significativa dos
participantes relata a insuficiéncia ou até mesmo a auséncia dessas abordagens
em sua formagdo (Alves; Ferrete; Santos, 2020, p. 16).

Os artigos identificados levantaram reflexdes importantes, trazendo contribui¢des para

o entendimento da integragdo das tecnologias digitais & Educag¢do Superior. Alguns deles
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apontaram reflexdes sobre como essas tecnologias estdo articuladas a pratica docente dos
professores universitarios; outros trouxeram essa percep¢ao sob a 6tica dos licenciandos; e, por
fim, localizamos duas producdes que abordaram as nuances acima a partir da perspectiva de
professores da drea de CNT, aproximando-se mais da nossa proposta nesta tese.

Apesar de serem produgdes que, em alguns pontos, se distanciam, o que a maioria
apresenta em comum ¢ o incentivo a articulagdo das tecnologias digitais como apoio
pedagogico, seja para o professor universitario, seja para os licenciandos. Todavia, os trabalhos
destacam que ainda ¢ insuficiente a forma como as IES estdo abordando a cultura digital em

seus curriculos de formacdao docente, necessitando, para tanto, de uma reestruturagdo,

principalmente no que tange ao curriculo.

2.5 CONTRIBUICOES, POSSIBILIDADES E LIMITES DO ESTADO DO
CONHECIMENTO

Observamos que os trabalhos identificados apresentaram pontos convergentes
referentes a articulacdo das tecnologias digitais aos processos educativos, a pratica docente e a
formagao de professores, demonstrando, assim, como essas tecnologias podem auxiliar os
profissionais da educagao a se inserirem no contexto das culturas digitais.

Alguns estabeleceram relagcdes importantes entre as tecnologias digitais e a pratica de
professores universitarios, como o de Maffezzolli (2018), que abordou essa articulagdo com os
professores dos cursos de Pedagogia e Administracdo; Moita (2023), com professores
formadores de Enfermagem; Lima (2023), com docentes da pds-graduagdao em Turismo; e Silva
(2022), que analisou essa questdo em diversos cursos no Instituto Federal do Maranhao. O
artigo de Jun Liang e Trosporn (2023) investigou a aprendizagem operacional na educagao
superior, e o de Crystal e colaboradores (2024) intentou descrever as possibilidades da midia
social utilizada por professores universitarios.

Refletir sobre essas relagdes ¢ importante para compreender como ocorre a articulagao
das tecnologias digitais a pratica docente no contexto da educagdo superior. Apesar de serem
amplamente utilizadas nas instituicdes de educagdo superior, principalmente para a
operacionalizacdo de processos burocraticos na atividade docente, as tecnologias ndo tém sido
direcionadas para a promog¢ao do processo de ensino e aprendizagem. Com isso, a formagao

inicial de professores
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[...] ndo tem dado conta — por si s6 — de formar profissionais que tenham
condi¢des de atuar na escola com vistas a integrar os usos de tecnologia de
forma que facam parte de um processo de formagdo ampla, de aprendizagem
ativa e de construcao de pensamento critico (Riedner; Pischetola, 2016, p. 52).

Isso nos revela que a educagdo superior precisa ser alvo também da ateng¢do dos
pesquisadores da educagdo, para buscar compreender quais sdo os principais desafios e
necessidades que esse nivel educacional apresenta no que tange a integragdo das tecnologias
digitais aos processos educativos.

Ao longo do levantamento, foi possivel identificar que outras pesquisas relacionaram a
aplicabilidade de recursos e processos das tecnologias digitais durante a formacgao inicial de
professores, como as de Souza (2023), Bahar e Kayalar (2023), Lopes (2022), Vasconcelos
(2020), Paiani (2019) e Gunter e Braga (2018). Discutir essa relagdo ¢ uma necessidade real do
nosso cotidiano educacional. Afinal, vivemos em um mundo altamente informatizado e
permeado pelas TMDIC, que, por meio de seus recursos e processos, influenciam de variadas

formas as nossas vidas e as de nossos alunos. Nesse toar, Souza e Bonilla (2014, p. 33) refor¢am:

[...] de modo geral, consideramos que com as tecnologias digitais temos a
possibilidade de criar, inovar, produzir, socializar. Entdo, o que precisamos ¢
investir na formagao dos professores para que possam se apropriar dessas
tecnologias, tanto para produgdes proprias, como para formar os alunos dentro
desta mesma perspectiva.

Outras produgdes objetivaram investigar se e como as tecnologias digitais estdo
presentes nos documentos orientadores para a pratica e a formagao docente em alguns cursos
de licenciatura, o que foi feito principalmente pela andlise dos PPC, como, por exemplo, nas
pesquisas de Sensato (2022) e Reis (2024).

Algumas das pesquisas identificadas trouxeram a relagao das tecnologias com o Ensino
de Ciéncias, como a de Campos (2022), que objetivou refletir sobre a integracao da tecnologia
com as estratégias pedagdgicas durante a disciplina de Quimica Geral no curso de Licenciatura
em Biologia, na modalidade EAD, e o artigo de Mhishi, Gwizangwe e Bhukuvhan (2022), que
investigou o uso de um modelo de supervisdo eletronica para a pratica docente de professores
universitarios da area de CNT.

Apesar de os trabalhos localizados se distanciarem, em parte, da nossa tematica, visto
que alguns deles abordam as tecnologias digitais relacionadas a pratica docente de professores
universitarios de outras areas, enquanto outros trazem essa relagdo focando na aprendizagem

dos licenciandos; alguns até trazem essas reflexdes com enfoque na drea de CNT, mas ndo com
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o foco especifico na pratica do docente universitario, eles trazem importantes reflexdes alusivas
a integragdo das tecnologias digitais a educacdo, na medida em que estas podem ser percebidas
como possibilidade e como apoio didatico-pedagdgico para a formacgao e a atuagcdo docente.

Conforme Alves, Ferrete e Santos (2021), quando sdao usadas de forma reflexiva e
responsavel, as tecnologias digitais podem contribuir significativamente para a formagao critica
do cidadao, diante do que as institui¢des de ensino necessitam proporcionar a melhor forma de
integrar as tecnologias digitais ao cotidiano das praticas docentes dos professores. Com isso,
essa pratica precisa estar em consonancia com uma pratica educativa significativa, desde a
formagao inicial até a formagao continuada dos educadores.

Atualmente, busca-se pensar em uma formagdo e pratica docente que contemple a
articulagdo das TMDIC, pois elas se encontram cada vez mais em evidéncia, especialmente
desde a pandemia da Covid-19. Tendo em vista que os processos educativos vém sendo alvo de
pesquisas no campo educacional, essa discussdo necessita ser mais desenvolvida na area de
CNT. Afinal, esta ¢ uma demanda atual de nossa sociedade, em virtude do avango tecnologico
e da disseminagdo do uso desses recursos, principalmente entre os jovens.

E preciso destacar que, enquanto realizivamos esta revisio em nosso pais, foi
sancionada a Lei n° 15.100, de 13 de janeiro de 2025, que trata da utilizagdo, por estudantes, de
aparelhos eletronicos portateis (smartphones, tablets, reldgios digitais e similares) nos
estabelecimentos publicos e privados de ensino da educagdo basica, com o objetivo de
salvaguardar a satide mental, fisica e psiquica das criancas e dos adolescentes. Em seu artigo
2°, proibe o uso desses recursos durante a aula, o recreio ou os intervalos entre as aulas, exceto
quando forem usados com finalidade pedagogica ou didatica, ou ainda quando os estudantes
estiverem em situagoes de perigo, necessidade ou for¢a maior (Brasil, 2025). Observamos que
a lei apresenta uma preocupac¢do veridica com a saude mental dos estudantes, mas talvez a
retirada abrupta das TMDIC do ambiente escolar possa ndo cumprir o esperado. Afinal, os
alunos vivem rodeados desses recursos em seu cotidiano, pois estdo imersos na cultura digital.

Observamos, também, que a lei determina que, para o uso pedagdgico, os aparelhos
podem ser utilizados, e o Decreto n°® 12.385, de 18 de fevereiro de 2025, destaca, em seu artigo
4°, que as orientagdes para o uso desses recursos ficardo a cargo dos proprios estabelecimentos
publicos e privados de ensino da educagdo basica. Diante disso, surge um questionamento: sera
que, apos essas determinagdes legais, o processo de insercdo das TMDIC nos processos de
ensino e aprendizagem foi potencializado ou prejudicado? Essas sdo questdes que inicialmente
ndo estavam no bojo desta investiga¢cdo, mas, diante da nossa defesa em favor da integragdo das

tecnologias digitais no cotidiano educacional, agora surgem com certa preocupagao.
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Voltando para a revisdo de literatura realizada nas bases de dados BDTD, Capes, nos RI
da UFS, SciELO e ERIC, notamos que o caminho para tentar compreender como se d4 a relagao
das TMDIC com a pratica docente dos professores universitarios de CNT ainda necessita ser
cuidadosamente desbravado. Isso porque, nesse estado do conhecimento, identificamos
trabalhos que trazem relagdes e reflexdes importantes; contudo, ndo foi possivel identificar
pesquisas que apresentassem essa compreensdo a partir da pratica docente dos professores
universitarios de CNT.

E nesse ponto que a referida tese podera contribuir para a pesquisa e a produgdo
cientifica, na medida em que propomos uma investigacao que objetiva compreender como 0s
professores dos cursos de licenciatura em Ciéncias da Natureza da UFS, Campus Sao Cristovao,
se apropriam das TMDIC em sua pratica docente.

Nesta tese, realizamos uma pesquisa inédita sobre esse objeto no contexto educacional
sergipano, apresentando originalidade de cunho teorico, visto que, conforme Morosini, Kohls-
Santos e Bittencourt (2021, p. 30), “em relacdo a natureza de uma contribui¢do original, essa
deve ser marcada pela identificacdo do novo, seja ele tedrico, metodoldgico e/ou empirico, ou
seja, a contribui¢do original pode aparecer em quase qualquer parte da tese”.

Na proxima se¢do, serd apresentada a perspectiva tedrico-metodoldgica abragada, que
subsidiara toda a constru¢ao de nossos pensamentos e da escrita em torno da tematica abordada,

além de descrever o percurso metodologico seguido para atingir os objetivos propostos.
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3 CONEXOES E PERSPECTIVA TEORICO-METODOLOGICA

Comecaremos por conceituar qual € a pratica docente a que tanto nos referimos ao longo
desta escrita. Aqui, a pratica docente nao sera entendida somente como um conjunto de atributos
que compoem a atividade profissional do professor, como elaborar e ministrar aulas, preencher
diarios, participar da elaboragdo dos projetos politicos-pedagdgicos, entre outros. Mas serd
entendida por meio de sua relagdo com o contexto social e de vida dos professores. Assim, a
pratica docente adotada nesta tese seguira a perspectiva de Franco (2016), como uma pratica
docente pedagogicamente embasada, que estimula a mediagdo humana entre o aprendente e o
conhecimento, € ndo sua submissdo. Para a autora, essa pratica “[...] esta profundamente
relacionada aos aspectos multidimensionais da realidade local e especifica, as subjetividades e
a construcdo histdrica dos sujeitos individuais e coletivos. A pratica docente ¢ uma pratica
relacional, mediada por multiplas determinagdes” (Franco, 2016, p. 540).

Diante disso, adotaremos o entendimento de uma pratica docente situada social e
politicamente, pois consideramos que a atuacao do professor ¢ resultado do somatorio das
influéncias de todos os contextos que perpassam sua formagao pessoal e profissional. E, para
Franco (2016, p. 548), “[...] a pratica docente avulsa, sem ligagdo com o todo, perde o sentido”.

Consideramos, ainda, que o contexto social e politico de onde emergem as diretrizes e
orientagdes para a formacao e, consequentemente, para a pratica docente em nosso pais pauta-
se na ideologia neoliberal, na qual os processos educativos estdo a servigo da profissionaliza¢ao
técnica da populacdo, a fim de capacita-la para atender as exigéncias do mercado, cada dia mais
diversificado diante dos avancos tecnologicos. Considerando que o neoliberalismo move e
desenha os propodsitos educacionais em nosso pais, a articulacdo das tecnologias digitais aos
processos educativos esta sendo direcionada para o saber-fazer (operacionalizag¢do), em
detrimento do saber-pensar (reflexdo) sobre as implicagdes e potencialidades dessas tecnologias
para o contexto social.

Se queremos, pois, enfraquecer a base que da sustento a essa ideologia, precisamos,
entdo, tensiond-la e enfrentd-la. E esse enfrentamento s6 se faz quando estamos devidamente
esclarecidos. Para tanto, € preciso reconhecer os processos por trds dos determinismos dos
dispositivos educacionais vigentes, como, por exemplo, aqueles implicitos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Para compreender e tensionar esses determinismos, como pano de fundo de nossa visao
e escrita, adotamos a perspectiva epistemologica critica que, de acordo com Japiassu (1992, p.

138), “[...] trata-se de uma reflexdo historica, feita pelos cientistas, sobre os pressupostos, os
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resultados, a utiliza¢do, o lugar, o alcance, os limites e as significagdes socioculturais da
atividade cientifica”.

Essa perspectiva epistémica, ainda de acordo com o autor acima citado, considera alguns
pontos relevantes e indispensaveis para o entendimento e o fazer cientifico, tais como: a
compreensdo de que a ciéncia ndo ¢ tida como neutra e soberana em relagdo aos demais saberes
e contextos; o fazer cientifico esta diretamente influenciado pela forma como ele ¢ realizado na
sociedade, esta, por sua vez, marcada pelo desenvolvimento industrial e tecnologico; com isso,
deve ser considerado o modo como a pesquisa ¢ institucionalizada, organizada, orientada e

financiada. Para Japiassu (1992, p. 138):

[...] os pesquisadores precisam tomar consciéncia de que, na vida da ciéncia
ha duas séries de forcas atuantes: as externas, que correspondem aos objetivos
da sociedade; e as internas, que correspondem ao desenvolvimento natural da
ciéncia; portanto, precisam tomar consciéncia de que a ciéncia esta cada vez
mais integrada num processo social industrial e politico.

A perspectiva critica tende a investigar o objeto de estudo considerando questdes
relevantes, como a exploracdo, as relagdes desiguais de poder, a comunicacdo distorcida e a
falsa consciéncia, e d4 énfase aos processos de autorreflexdo e emancipagdo dos sujeitos (Fui;
Khin; Ying, 2011).

A Ciéncia que estamos aqui a desenvolver emerge do campo das ciéncias sociais, a
Educagao, e estda mergulhada em uma sociedade cada dia mais tecnoldgica e demarcada pela
logica dos ideais neoliberais. Por isso, ndo pretendemos ter uma visdo sobre as questdes
educacionais de forma neutra, isolada dos contextos em que estao inseridas.

Conforme Freire, ¢ inconcebivel acreditar na neutralidade da educagao: “[...] para que a
educagdo fosse neutra era preciso que ndo houvesse discordancia nenhuma entre as pessoas
com relagcdo aos modos de vida individual e social, com rela¢do ao estilo politico a ser posto
em pratica, aos valores a ser encarnados” (Freire, 2022, p. 108). Nessa mesma direcdo, Gadotti
(1998) ressalta que as instituigdes de ensino sempre estiveram ligadas as questdes de poder, e
aqueles que persistem na ideia de que a educacdo se refere apenas a uma questdo técnica e a
aquisicao de saberes intelectuais estdo, na realidade, escondendo um projeto politico por tras
de tal narrativa.

Diante disso, para analisar essa pratica docente pedagogicamente embasada, que ¢
composta por um arranjo complexo de aspectos que afetam a atuacdo do professor, e, ainda,

considerando a perspectiva tedrica abracada, vislumbraremos essa pratica pela perspectiva
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freiriana (Freire, 2022, 2023), como uma pratica critica. Para Freire (2023, p. 86), “[...] a funcao
do professor identificando-se, desde logo, com os educandos, deve orientar-se no sentido da
humanizagao de ambos. Do pensar auténtico € ndo no sentido da doacao, da entrega do saber.
Sua agao deve estar infundida da profunda crenga nos homens. Crenga no seu poder criador”.

Essa pratica docente pedagogicamente embasada € critica, pois visa a emancipacao dos
envolvidos no processo educativo, ou seja, visa liberta-los dos impositivos sociais e politicos,
0 que so pode ser feito quando compreendem as questdes que movem esses impositivos, esses
determinismos. Conforme Freire (2023, p. 98), “[...] a educacdo como pratica da liberdade, ao
contrario daquela que ¢ pratica da dominagdo, implica a nega¢do do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim como também a negacdo do mundo como uma realidade
ausente dos homens”.

Ratificando esse pensamento, para Franco (2016), a forma¢cdo humana se configura
como uma tarefa politica, social e emancipatoria, que necessita prezar pelo estimulo da tomada
de consciéncia individual e, sobretudo, coletiva, de modo que supere a opressdo, a submissio e
a alienagdo. Em consequéncia disso, ndo € possivel conceber professores ¢ alunos desconexos
de seus contextos e das implicagdes que atravessam sua vida, seu pensar e seu agir. Uma vez

que, ainda conforme Freire (2023, p. 93):

[...] se pretendemos a libertacio dos homens, ndo podemos comegar por
aliena-los ou manté-los alienados. A libertagdo auténtica, que ¢ a humanizagéo
em processo, ndo € uma coisa que se deposita nos homens. Nao ¢ uma palavra
a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a a¢io e a reflexdo dos homens
sobre o mundo para transforma-lo.

De acordo com esse tipo de visdo, “[...] a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relagdao Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica,
ativismo” (Freire, 2022, p. 24).

Para isso, ao considerar que o professor tem como dever respeitar a dignidade, a
autonomia e a identidade dos estudantes, ¢ necessario pensar que, para a concretizagao desses
pressupostos, € indispensavel uma constante reflexdo critica sobre a propria pratica docente, o
que ¢ possivel por meio de uma avaliagdo do que ¢ realizado com os alunos (Freire, 2022).

Conforme Franco (2016, p. 541),

[...] é possivel afirmar que o professor que estda imbuido de sua
responsabilidade social, que se vincula ao objeto do seu trabalho, que se
compromete, que se implica coletivamente ao projeto pedagogico da escola,
que acredita que seu trabalho significa algo na vida dos alunos, tem uma
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pratica docente pedagogicamente fundamentada. Ele insiste, busca, dialoga,
mesmo que ndo tenha muitas condi¢des institucionais para tal. [...] Ele tem
uma dimensdo a atingir, uma proposta, uma crenca sobre o que ensina. Pois
bem, esta ¢ uma pratica docente que elabora o sentido de pratica pedagogica.
E uma prética que se exerce com finalidade, planejamento, acompanhamento,
vigilancia critica, responsabilidade social.

Levando em conta o contexto social e politico em que estamos inseridos e, ainda, ao
reconhecer que, atravessando esses contextos, ha o desenvolvimento das culturas digitais,
compreender os processos educativos sob a otica da educacao critica e a pratica docente como
uma praxis constante diante da articulacdo dos recursos tecnoldgicos a educagdo ¢ uma
preocupacao legitima e imediata. A seguir, pontuamos as principais conexdes metodoldgicas

que caracterizam a nossa pesquisa e descrevem o caminho para alcangar os objetivos propostos.

3.1 CARACTERISTICAS, LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Diante dos atravessamentos epistémicos apresentados, utilizaremos a abordagem
qualitativa, que permitira uma percepgao mais profunda diante do que esta sendo investigado,
uma vez que se preocupa com o que vai além do que € quantificavel, centrando-se em aspectos
subjetivos, como opinides, crengas e sentimentos. Para Taquette e Borges (2020), essa
abordagem estd pautada na subjetividade encontrada em expressoes e significados dos quais se
podem extrair interpretagdes a partir das inferéncias do pesquisador.

Bauer e Gaskell (2015, p. 68) destacam, ainda, que “[...] a finalidade real da pesquisa
qualitativa ndo € contar opinides ou pessoas, mas, ao contrario, explorar o espectro de opinioes,
e as diferentes representacdes sobre o assunto em questdo”. Quanto aos seus fins, trataremos
aqui de uma pesquisa descritiva e exploratdria, que objetiva o desenvolvimento e o
esclarecimento de ideias e/ou conceitos para alcangar o entendimento de problemas e orientar
na formulagao de hipoteses (Gil, 2010).

Para tanto, os meios que serdo utilizados neste trabalho qualificam-no dentro das
pesquisas observacionais de campo. Taquette e Borges (2020, p. 53) destacam que a pesquisa
de campo “[...] € aquela onde o pesquisador vai até o ambiente natural do seu objeto de estudo;
e o pesquisar se limita a observar, identificar e coletar dados sobre o que pretende estudar”. Os
instrumentos que serdo utilizados para a producdo dos dados na perspectiva deste estudo foram:
levantamento documental, questiondrio, entrevista e observagdo, os quais estardo detalhados

adiante.
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A pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Sergipe, Campus Sao Cristovao
(Figura 1), especificamente nos departamentos de Biologia, Quimica e Fisica. Embora Sergipe
seja 0 menor estado brasileiro, ele ¢ detentor de uma vasta riqueza natural e cultural. Fica
localizado na Regido Nordeste, tendo o estado de Alagoas ao norte; a Bahia, ao sul e ao oeste;

e 0 Oceano Atlantico a leste, conforme a Figura 2.

Figura 2 - Visdo a¢rea da Unie_rsidade Federal de Sergipe
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Fonte https://tyba.com.br/br (2026).

Figura 2 - Mapa do Brasil com destaque para o estado de Sergipe

Fonte: https://pt.vecteezy.com (2026).
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Sergipe apresenta uma area de 21.938,188 km?, de acordo com o Censo Demogréfico

de 2022, dispde de uma populagdo de cerca de 2.210.004 habitantes, ¢ composto por 75
municipios (Figura 3) e tem como capital Aracaju (IBGE, 2022).

Figura 3 - Mapa de Sergipe com destaque para regides e municipios sergipanos
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Fonte: https://br.pinterest.com (2026).

Quanto as caracteristicas naturais, Sergipe apresenta relevo com formas desgastadas,
altitudes pouco elevadas e serras isoladas no centro e nos limites com a Bahia. E banhado por
muitos rios € possui seis bacias hidrograficas. Atualmente, a vegetagdo predominante ¢ a Zona
da Mata, mas, em sua origem, era a Floresta Tropical, hoje restando apenas vestigios devido a
exploragdo econdmica. Por estar localizado no litoral brasileiro, em Sergipe, as condic¢des
climaticas sdo influenciadas pelos sistemas tropical e equatorial, com temperaturas médias

anuais amenas, em torno de 24 °C (Mendonga; Silva, 2021).
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Diante dessas caracteristicas, Sergipe tem uma variedade de ambientes costeiros, de
transicao e semiaridos, o que possibilita uma alta biodiversidade de fauna e flora, importantes
para a subsisténcia de seu povo e para o desenvolvimento econdmico. Além de ser um estado
detentor de uma pluralidade de ambientes naturais com potencial turistico, diante das belas
paisagens, outro aspecto importante a ser destacado ¢ a riqueza cultural do estado, seja nas
tradi¢des e nos patrimOnios materiais € imateriais que mantém vivas as memorias e a resisténcia
do povo, nos sabores da culinaria tipica ou na pluralidade de expressdes que compdem o
vocabulario regional. Sergipe representa um cabedal natural, historico e cultural para o Brasil.

Para ter acesso ao 16cus da pesquisa, elaboramos um termo de anuéncia (Apéndices A e
B), que foi entregue as secretarias do Centro de Ciéncias Biologicas e da Saude (CCBS) e do
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologicas (CCET), para a devida anuéncia de seus diretores.
Os participantes da pesquisa foram os professores dos cursos de Ciéncias da Natureza dos
departamentos de Biologia, Quimica e Fisica da UFS, Campus Sao Cristévao, tendo como
critério de inclusdo estarem ativos e ministrando alguma disciplina no momento da realizagao
da pesquisa; e, como critério de exclusdo, estarem afastados de suas atividades docentes por
motivo de satide, por conta de alguma licenga ou em decorréncia da ndo adesdo a pesquisa.

Corroborando com a ¢tica nesta investigagdo, foi elaborado um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C), de modo a informar os participantes sobre
os aspectos gerais da pesquisa, seus beneficios e riscos, além de garantir sigilo, anonimato e
desisténcia a qualquer momento. Os principais riscos identificados inicialmente podem ser o
desconforto emocional e o constrangimento, que sdo passiveis de ocorrer em estudos em que o
objeto pesquisado € tao subjetivo e intimo a cada participante € que podem estar atrelados a

outras questdes nao vislumbradas de inicio.

3.2 ETAPAS DA PRODUCAO DOS DADOS

Quatro foram as etapas de producdo dos dados, sendo elas: o levantamento documental,
a aplicacdo de questionario diagnostico, a entrevista e a observagao da pratica docente. Faz-se
importante destacar que, apds a aprovagdo da pesquisa pelo Comité de Etica, o questionario
diagnostico, o roteiro de entrevista e o didrio de campo passaram pelo processo de validacao.
Para Richardson (2017), esta € uma etapa essencial quando se almeja realizar uma pesquisa que
atenda ao rigor da cientificidade, sobretudo quando se trata de pesquisas qualitativas, cujo

objeto de estudo ¢ tao subjetivo (Richardson, 2017).
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A validacao dos instrumentos de produgdo de dados ocorreu entre os meses de fevereiro
e abril de 2025 e foi realizada por dez professores que atuam ou ja atuaram na educagdo
superior, de modo que se aproximassem mais do perfil dos participantes da pesquisa, que sao
professores universitarios. Para tanto, foi enviado a cada um deles um arquivo editavel contendo
os instrumentos de producao de dados, no qual poderiam acrescentar comentarios e/ou fazer
alteracdes, e, também, um roteiro para validagdo dos instrumentos de producdo de dados
(Apéndice D), contendo perguntas para auxiliar no processo. As devolutivas e sugestoes dadas
foram importantes a fim de aprimorar esses instrumentos, que passaram a ser mais objetivos e

consistentes.

3.2.1 Levantamento documental

Correspondendo a primeira etapa da pesquisa, o levantamento foi realizado no site da

instituicdo (www.sigaa.ufs.br) para ter acesso ao quadro de professores e aos Projetos Politicos-

Pedagdgicos dos Cursos (PPC) de Biologia, Quimica e Fisica. Com esse levantamento,
pretendemos verificar a quantidade de docentes por departamento ¢ se had orientagdes e/ou
estratégias quanto ao uso/integragao das TMDIC a pratica docente.

No dia 23 de janeiro de 2024, acessamos o site institucional da UFS, na se¢do
“docentes”, para verificar quantos professores estao vinculados a cada um dos departamentos.
Encontramos que, ao departamento de Biologia, estdao vinculados 25 docentes; ao de Quimica,
40; e ao de Fisica, 44. Para o acesso ao PPC de Ciéncias Biologicas — Licenciatura, acessamos

o site www.sigaa.ufs.br, optamos pela aba ‘“departamentos” e, no campo para consulta,

selecionamos o “Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Satde”. Em seguida, escolhemos o curso
de “Biologia Licenciatura”. Tendo acesso a pagina do curso de Biologia, selecionamos a aba
“documentos” e, por fim, chegamos ao PPC do curso. O mesmo caminho foi seguido para
acessar os PPC de Quimica e Fisica, diferindo apenas na escolha do centro, que, no caso dos

cursos supracitados, foi o “Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologias”.

3.2.2 Questionario diagnostico

A segunda etapa consistiu na aplicagdo de questionario diagnostico on-line (Apéndice
E), formado por perguntas objetivas e subjetivas, a fim de identificar alguns pontos importantes
diante dos objetivos da pesquisa. Como exemplo, hd perguntas para identificar a trajetoria

formativa dos professores quanto a tematica da integracao da tecnologia ao processo de ensino


http://www.sigaa.ufs.br/
http://www.sigaa.ufs.br/
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e aprendizagem; outras questdes para entender as concepgdes que estes apresentam sobre a
integracao das TMDIC a educagdo; enquanto existem outras que visam conhecer as principais
estratégias metodologicas desses professores no que tange a articulagdo das TMDIC a pratica
docente.

A amostragem de participantes nesta e nas outras etapas da pesquisa seguiu a técnica de
amostragem intencional e ndo probabilistica, que ¢ uma das mais adequadas dentro das
pesquisas de natureza qualitativa. De acordo com Richardson (2017), na amostra intencional, a
escolha dos participantes acontece por meio de certos critérios e/ou objetivos que serdo
analisados pelo pesquisador. A amostragem nao ¢ considerada uma etapa unica, realizada ao
iniciar a pesquisa, e tampouco apresenta um tamanho fixo. O tamanho da amostra pode sofrer
alteragoes e ir evoluindo conforme os acontecimentos durante a pesquisa, € 0 numero total sera
influenciado principalmente pelo ponto de saturacdo da amostragem, sendo este alcancado “[...]
quando a inser¢do de novos casos ndo fornece mais dados ou informagdes novas” (Richardson,
2017, p. 152).

No dia 13 de maio de 2025, demos inicio a aplicagao dos questionarios, sendo que nosso
contato inicial foi com os chefes dos departamentos de Biologia, Quimica e Fisica, aos quais
apresentamos a pesquisa e solicitamos colabora¢do no sentido de enviar a todos os docentes
vinculados um e-mail contendo o TCLE, para que aqueles que desejassem participar da
pesquisa tivessem conhecimento dos objetivos, das etapas e de todas as questdes éticas
envolvidas, assim como o questionario on-line. Nesta etapa, consideramos o prazo de dois
meses para receber a devolutiva. Entdo, aguardamos o retorno dos professores até o dia 13 de
julho de 2025. Para o questionario on-line, obtivemos o retorno de 11 professores.

Ao longo das primeiras semanas desse periodo de dois meses para receber os
questionarios de forma virtual, notamos que a devolutiva estava sendo pequena. Entdo, optamos
também por entrar em contato com os professores de forma presencial, por meio de
questionarios impressos. No periodo de 10 de junho a 2 de julho de 2025, iniciamos esse
processo, indo aos departamentos e entrando em contato com os docentes em suas salas, o que
possibilitou a participag¢do de 34 professores.

Ao considerar as 11 adesdes com os questionarios on-line e as 34 adesdes com os
questionarios presenciais, nossa pesquisa contou com o total de 45 professores participantes,
sendo 15 de cada um dos departamentos envolvidos (Biologia, Quimica e Fisica), o que
representa, aproximadamente, 40% do corpo docente da area de Ciéncias da Natureza, Campus

Sao Cristévao, da Universidade Federal de Sergipe.



69

Com o objetivo de realizar a identificagdo dos docentes, de forma a zelar pelo anonimato
de suas identidades, para cada um atribuimos um c6digo que consiste na letra P, que representa
a palavra professor, seguida de uma numeracao que vai de 1 a 45 e que obedece a dois critérios:
o primeiro corresponde a ordem de participagdo e o segundo, a alternancia entre os trés
departamentos. Assim, como PI1, teremos como participante o primeiro professor que
respondeu ao questiondrio e ¢ vinculado ao departamento de Biologia; P2, o primeiro professor
participante do departamento de Fisica; e P3, o primeiro participante do departamento de
Quimica; e assim, sucessivamente. A seguir, o perfil dos participantes da pesquisa com seus

respectivos codigos:



Quadro 6 - Perfil geral dos partici

pantes da pesquisa
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Cédigo | Idade | Género | Dept. Modalidade da Pos-graduacio Vinculo DG TDES Disciplinas ministradas
graduacio (anos) (anos)
P1 57 M DBI Licenciatura Area aplicada Efetivo 35 16 Area aplicada
P2 61 M DFI Bacharelado Area aplicada Efetivo 15 15 Area aplicada
P3 52 F DQI Bacharelado Area aplicada Efetivo 20 20 Area aplicada
P4 42 M DBI Bacharelado Area aplicada Efetivo 10 10 Area aplicada
P5 58 M DFI Bacharelado Area aplicada Efetivo 15 15 Area aplicada
P6 52 M DQI Licenciatura Ensino Efetivo 29 17 Ensino
P7 51 F DBI Licenciatura e Area aplicada Efetivo 20 20 Area aplicada
bacharelado
P8 55 M DFI Licenciatura e Area aplicada Efetivo 28 28 Area aplicada
bacharelado
P9 61 F DQI Licenciatura Area aplicada Efetivo 35 35 Area aplicada
P10 44 F DBI Licenciatura Area aplicada Efetivo 20 19 Ensino
P11 53 M DFI Bacharelado Area aplicada Efetivo 21 21 Area aplicada
P12 64 M DQI Bacharelado Area aplicada Efetivo 29 29 Area aplicada
P13 45 M DBI Bacharelado Area aplicada Efetivo 16 16 Area aplicada
P14 59 F DFI Licenciatura e Area aplicada Efetivo 33 26 Area aplicada
bacharelado
P15 58 M DQI Licenciatura Ensino Efetivo 34 22 Ensino
P16 49 F DBI Licenciatura Area aplicada Efetivo 20 16 Area aplicada
P17 51 F DFI Licenciatura Area aplicada Efetivo 19 19 Ensino
P18 55 M DQI Bacharelado Area aplicada Efetivo 22 22 Area aplicada
P19 39 F DBI Licenciatura Educagio Efetivo 12 12 Ensino
P20 50 M DFI Bacharelado Area aplicada Efetivo 20 18 Area aplicada
P21 48 M DQI Bacharelado Area aplicada Efetivo 16 16 Area aplicada
P22 41 M DBI Bacharelado Area aplicada Efetivo 12 12 Area aplicada
P23 62 M DFI Bacharelado Area aplicada Efetivo 21 21 Area aplicada
P24 48 F DQI Licenciatura Area aplicada Efetivo 19 19 Area aplicada
P25 32 M DBI Bacharelado Area aplicada Substituto 5 5 Area aplicada
P26 45 M DFI Licenciatura Educacio Efetivo 25 13 Ensino
P27 51 M DQI Licenciatura Area aplicada Efetivo 28 14 Area aplicada
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P28 63 M DBI Licenciatura Area aplicada Efetivo 36 28 Area aplicada
P29 43 M DFI Bacharelado Area aplicada Efetivo 14 14 Area aplicada
P30 32 M DQI Licenciatura e Area aplicada Substituto 2,5 2,5 Area aplicada
bacharelado

P31 44 M DBI Licenciatura Area aplicada Efetivo 11 11 Area aplicada
P32 49 M DFI Bacharelado Area aplicada Efetivo 22 22 Area aplicada
P33 44 M DQI Licenciatura Area aplicada Efetivo 10 10 Area aplicada
P34 -- F DBI Bacharelado Area aplicada Efetivo 26 26 Ensino

P35 45 M DFI Bacharelado Area aplicada Efetivo Area aplicada
P36 54 F DQI Bacharelado Area aplicada Efetivo 23 23 Area aplicada
P37 52 M DBI Bacharelado Area aplicada Efetivo 33 28 Area aplicada
P38 48 M DFI Licenciatura Area aplicada Efetivo 15 15 Ensino

P39 56 F DQI Bacharelado Area aplicada Efetivo 19 17 Area aplicada
P40 63 F DBI Licenciatura Area aplicada Efetivo 31 31 Area aplicada
P41 60 M DFI Bacharelado Area aplicada Efetivo 24 21 Area aplicada
P42 54 M DQI Bacharelado Area aplicada Efetivo 23 23 Area aplicada
P43 39 M DBI Bacharelado Area aplicada Efetivo 10 10 Area aplicada
P44 65 M DFI Bacharelado Area aplicada Efetivo 27 27 Area aplicada
P45 71 M DQI Bacharelado Area aplicada Efetivo 45 45 Area aplicada

*Legendas: TDG (tempo de docéncia geral) e TDES (tempo de docéncia na Educagdo Superior)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).
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De acordo com o observado no Quadro 6, a média de idade dos docentes participantes
¢ de cerca de 51 anos, sendo que 68,9% declararam ser do género masculino e 31,1%, do
feminino. Quanto ao tempo de atuacdo docente, a média de anos que os professores
participantes tém de docéncia, considerando tanto o trabalho na educagdo basica quanto na
educacdo superior, ¢ de 21 anos, ¢ a média de atuagdo apenas na educagdo superior ¢ de 19
anos. Atualmente, 38 docentes atuam em disciplinas voltadas para a parte aplicada de suas
areas, correspondendo a 84,5%, e 7 atuam em disciplinas voltadas para o ensino.

No que se refere a formagao inicial, observamos que 23 docentes sao formados na
modalidade bacharelado, o que representa 51,2% do total de participantes, enquanto 18 (40%)
sdo licenciados, e apenas 4 (8,8%) dos docentes alegaram ser formados nas duas modalidades.
Um pouco mais da metade dos participantes sdo bacharéis em suas areas e atuam tanto nos
cursos de bacharelado quanto nas licenciaturas na UFS. Se correlacionarmos esse fato ao tempo
médio de docéncia na educagdo superior, que € de 19 anos, podemos inferir que isto pode estar
relacionado ao historico das Ciéncias da Natureza, que, durante um longo periodo, valorizou a
parte aplicada de cada 4rea em detrimento do ensino. O que queremos dizer com isso € que,
para ser professor universitario na area das Ciéncias da Natureza, ndo foi necessaria, e ainda
ndo ¢, a habilitacdo para o ensino, sendo o principal requisito ter mestrado ou doutorado em
suas areas aplicadas.

Corroborando com o que levantamos acima, com relagdo a formagao continuada stricto
sensu, foi observado que 41 professores, o que representa cerca de 91% do total, realizaram
seus mestrados e doutorados em 4reas aplicadas da Biologia, Fisica e Quimica, enquanto 2
docentes realizaram na area de Ensino de Cié€ncias e outros 2 na area de Educacao.

Apoés a devolutiva e a andlise minuciosa dos questionarios, foram selecionados os
professores que tiveram alguma formac¢do ou mesmo autoformacado referente a relagdo entre
tecnologias e educacdo. Os questiondrios foram utilizados como critério de inclusdo dos

docentes para a proxima etapa, que foi a realizagdo das entrevistas.

3.2.3 Entrevista

As entrevistas foram semiestruturadas, com a elaboragao de um roteiro orientador
(Apéndice F), cujo objetivo € compreender, de maneira mais aprofundada, as crencas, atitudes,
valores ¢ motivagdes relacionados a conduta dos individuos imersos em seus diferentes
contextos sociais (Bauer; Gaskell, 2015). No nosso caso, o contexto refere-se a articulagao das

TMDIC as praticas docentes dos professores participantes.
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As entrevistas ocorreram no periodo de 20 de outubro a 10 de novembro de 2025 e,
conforme o critério descrito no item acima, foram selecionados trés professores de cada

departamento, totalizando nove participantes nessa etapa, conforme a Quadro 7, abaixo:

Quadro 7 - Relacdo entre os professores selecionados, departamento e tempo de entrevista

Cédigo Departamento Tempo de entrevista
(minutos)
P5 DFI 57
P6 DQI 68
P7 DBI 27
P8 DFI 36
P15 DQI 38
P19 DBI 36
P22 DBI 38
P29 DFI 69
P30 DQI 48

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).

Para a gravagao das entrevistas, utilizamos o Samsung Voice Recorder, que € o software
oficial e nativo dos smartphones da Samsung. Ele vem pré-instalado na maioria dos dispositivos
Galaxy. O tempo médio das entrevistas foi de 46 minutos. A transcri¢do dos dudios para texto
escrito foi feita a partir do software Google Colaboratory, também conhecido como Colab, que
¢ um servigo hospedado do Jupyter Notebook* que ndo necessita de configuragdo para uso e
ainda permite acesso gratuito a recursos computacionais. “[...] o Colab ¢ especialmente
adequado para aprendizado de maquina, ciéncia de dados e educacao” (Google Colaboratory,
2026).

Ap6s a transcrigdo dos audios, submetemos o texto das entrevistas a um tratamento
minucioso. Afinal, assim como Gibbs (2009, p. 28), entendemos que “a transcri¢do,
especialmente de entrevistas, ¢ uma mudan¢a de meio, e isso introduz questdes de precisao,
fidelidade e interpretacdo”, o que requer alguns cuidados para torna-la ndo apenas precisa, mas,
sobretudo, uma representa¢ao o mais proxima possivel das concepgdes dos participantes diante
das temadticas exploradas.

Conforme o autor, um dos primeiros passos para isso ¢ garantir a confidencialidade, o
que foi feito por meio da anonimizagao de nomes de pessoas, lugares ou qualquer outro tipo de

informacao que pudesse vincular os professores participantes a suas identidades. Como

4 O Jupyter Notebook & um servigo web de codigo aberto muito utilizado em ciéncia de dados e aprendizado de
maquina, que possibilita desenvolver e compartilhar documentos que combinam codigo executavel (geralmente
Python), texto, visualizagdes de dados, sentencas e calculos matematicos em um s6 ambiente.



74

exemplo, suprimimos e/ou generalizamos informacgdes referentes as universidades onde os
professores realizaram sua formagdo académica, assim como informagdes referentes as
disciplinas que ministram.

Gibbs (2009, p. 29) destaca que “[...] ha varios graus em que se pode captar o que esta
na gravacao de audio (ou em anotagdes a mao), sendo necessario decidir o que ¢ adequado para
o proposito do estudo”. Diante disso, como nossa inten¢do foi realizar uma transcrigdo o mais
detalhada possivel, optamos pelo estilo literal com fala coloquial. Nele, as falas sdo mantidas
na integra, conforme os participantes responderam as perguntas. Como exemplo, nesta
pesquisa, muitas vezes, o verbo “estava” foi falado como “tava”, forma muito comum na
linguagem oral.

Apos esse tratamento inicial e a fim de realizar a validagdo das entrevistas, enviamos e-
mail para os professores com a transcricdo de cada um, respectivamente, e solicitamos que
conferissem se elas mantinham o anonimato sobre suas identidades. Solicitamos, ainda, que
observassem se haveria algum trecho que ndo gostariam que permanecesse, destacando que
poderiam sinalizar aqueles que deveriam ser removidos. Por tltimo, pedimos que respondessem
ao e-mail autorizando ou ndo o uso da entrevista. Todos os professores participantes realizaram
a verificacdo, destacaram que ndo era necessario fazer ajustes e autorizaram o uso das

informacdes fornecidas para a pesquisa.

3.2.4 Observacao da pratica docente

Apoés a andlise preliminar das entrevistas, foram encaminhados para a etapa de
observagao os docentes de cada departamento que demonstraram um uso mais intensificado das
TMDIC durante o momento das aulas. As observacdes foram realizadas no periodo de 17 de
novembro de 2025 a 10 de fevereiro de 2026. Esta etapa caracteriza-se como um dos pontos
importantes da producdo de dados, na medida em que, estando na posi¢dao de observador no
campo de pesquisa, poderemos ver como os participantes agem em seu ambiente social e, dessa
forma, ter contato direto com o fendmeno que objetivamos compreender.

Além disso, conforme Taquette e Borges (2020), existe uma diversidade de situacdes
que nao estdo previstas inicialmente em perguntas e analises documentais e que podem emergir
durante a observacao das interagdes entre os participantes diante de situagdes reais do cotidiano.
Com esse fim, foi elaborado o didrio de campo (Apéndice G) para o registro das principais
interagdes observadas e das percepcdes sobre a pratica de cada professor. Conforme Taquette e

Borges (2020, p. 107), o diario de campo,
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[...] trata-se de um caderninho de notas em que o pesquisador dia por dia, vai
anotando tudo o que observa: descrigao do lugar, das pessoas, dos objetos, dos
acontecimentos; percepgdes e impressoes pessoais, resultados de conversas
informais, observagdo de comportamentos contraditorios com as falas,
manifestagdo dos interlocutores quanto aos varios pontos investigados, frases
impactantes. Devem ser anotadas também as angustias, questionamentos e
informacgdes que ndo sdo obtidas através da utilizagdo de outras técnicas e sao
da reflexao do pesquisador sobre o evento vivenciado.

Nosso diario de campo baseia-se em Bogdan e Biklen (2008) e, para tanto, compreende
duas partes principais: a descritiva e a reflexiva. A parte descritiva visa “[...] capturar uma
imagem por palavras do local, pessoas, acdes e conversas observadas”. Trata-se da descri¢ao
detalhada do que esta sendo visto, sem que o observador ponha suas impressdes pessoais
(Bogdan; Biklen, 2008, p. 152). Enquanto a parte reflexiva engloba um relato pessoal do
pesquisador/observador, contendo suas percepcdes, ideias, especulagdes e preocupagdes diante
do material descritivo, ou seja, um registro mais subjetivo do que esta sendo visto. Nesta parte,
devem estar também os planos para futuras investigagcdes, assim como esclarecimentos e
corregdes dos erros cometidos pelo observador durante o processo descritivo. Para destacar a
parte reflexiva no texto, usa-se a notagao C.O., que significa comentarios do observador, o que
pode vir ao final da descri¢ao e/ou intercalada com ela.

Nesta etapa, contamos com a participagdo de trés professores, sendo um de cada
departamento: P5, do departamento de Fisica; P6, de Quimica; e P22, de Biologia, uma vez que
estes foram os docentes que demonstraram utilizar, de forma mais assidua e com
intencionalidade pedagogica, os recursos das tecnologias digitais em sua pratica docente. O

tempo total das observagdes foi de 19 horas/aula, conforme demonstra o quadro abaixo:

Quadro 8 - Relagdo entre os participantes, quantidade de encontros e horas/aula observadas

Codigo do professor N° de encontros N° de horas/aula observadas
P5 5 5
P6 4 8
P22 3 6
Total 19

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).

O tempo de observagao das aulas de cada participante foi variavel, e o determinante para
o encerramento foi a auséncia de novas informagdes que contribuissem para a compreensao da
pratica docente utilizando as tecnologias digitais, o que esta de acordo com a proposta desta

pesquisa, que € seguir uma amostragem intencional e ndo probabilistica.
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Como as anotag¢des nos diarios de campo foram realizadas de forma manuscrita, foi
necessario fazer a transcri¢ao do texto para a forma digitada. Para isso, utilizamos o ChatGPT:
nele, inserimos as imagens dos registros do didrio de campo e o seguinte prompt de comando:
“Boa tarde, chat! Transcreva o texto manuscrito desta imagem, por gentileza”. Os textos
gerados foram inseridos nos didrios de campo e, na sequéncia, realizamos a verificagdo entre o
texto manuscrito ¢ o texto gerado com o auxilio da inteligéncia artificial, para evitar a

ocorréncia de erros ou a supressao de textos.

3.3 TRATAMENTO DOS DADOS DA PESQUISA

O material produzido por meio dos questiondrios, das entrevistas e das observagoes
passou pela triangula¢do dos dados. De acordo com Richardson (2017, p. 198), a triangulacdo
refere-se a utilizagdo de varios métodos, técnicas ou fontes de dados, o que tende a potencializar
a precisdo e a validade dos resultados e das consideragdes da pesquisa.

Apobs esse processo, o material produzido ao longo desta investigacdo recebeu
tratamento por meio da perspectiva da Andlise de Conteudo (AC) de Bardin (2016), que,

conforme a autora:

[...] a analise de conteudo é um conjunto de técnicas de analise das
comunica¢des. Ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos, ou seja, com maior rigor, serd um unico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo
muito vasto: as comunicagoes (Bardin, 2016, p. 37).

Essa analise compreende trés etapas principais: a pré-analise, que corresponde a um
periodo de operacionalizacdo e sistematizagdo das ideias iniciais por meio da “leitura
flutuante”, que corresponde a primeira leitura dos trabalhos. Nela, foram organizados os
indicadores de interpretacdo, como os conteudos norteadores. “Geralmente esta andlise tem trés
missoes: a escolha dos documentos a serem submetidos a anélise, a formulagao das hipdteses e
dos objetivos e a elaboracdao de indicadores que fundamentem a interpretacao final” (Bardin,
2016). A partir desta etapa, construimos o corpus dos dados, que corresponde ao conjunto dos
documentos que foram analisados. A constituicdo deste seguiu a regra da representatividade,
que se refere a selecdo de amostras que possam garantir a representatividade do universo dos

dados.
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Na sequéncia, partimos para a etapa de exploragdo do material, uma fase longa que
consiste em codificar, decompor ou enumerar as ideias iniciais. Nela, vamos observar os temas
que se repetem nos trabalhos. Ela se subdivide em duas etapas centrais: a codificagcdo ¢ a
categorizagdao. Na etapa da codificagdo, irdo surgir a unidade de registro ¢ a unidade de
contexto. Esta primeira corresponde “[...] a unidade de significacdo codificada e corresponde
ao segmento de conteudo considerando unidade de base, visando a categorizac¢ao e a contagem
frequencial” (Bardin, 2016, p. 134). Esta foi realizada conforme o critério semantico, que
considera a significacdo ou o sentido presente em um trecho do texto. Por sua vez, a unidade
de contexto “[...] serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro e
corresponde ao segmento da mensagem, sujas dimensdes (superiores as da unidade de registro)
sdo Otimas para que possa compreender a significacdo exata da unidade de registro” (Bardin,
2016, p. 137).

A categorizagdo, que ¢ uma etapa da exploracdo do material, “[...] ¢ uma operagdo de
classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos” (Bardin,
2016, p. 147).

E, finalmente, chegamos a etapa de tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo,
na qual realizamos as inferéncias diante dos objetivos previstos ou at¢ mesmo diante das
descobertas inesperadas. Todas as etapas acima mencionadas serdo melhor detalhadas nos
proximos itens, nos quais apresentaremos a AC aplicada aos PPCs e aos dados produzidos por

meio dos questiondrios, entrevistas e observagao da pratica docente.

3.3.1 Analise de conteudo aplicada aos PPC dos cursos de Licenciatura em Ciéncias da

Natureza da UFS, Campus Sao Cristovao

De posse dos PPCs de CNT, iniciamos o tratamento dos dados aplicando a AC na
perspectiva de Bardin (2016), que foi realizada em trés fases. A primeira etapa, denominada de
pré-analise, consistiu na constru¢do do corpus dos dados, que corresponde ao conjunto dos
documentos analisados; neste caso, os PPCs dos cursos de Licenciatura em Biologia, Quimica
e Fisica da UFS, Campus Sao Cristovao. Seguindo a “regra da representatividade”, as amostras
foram selecionadas de forma a refletir o universo dos dados. Na sequéncia, realizamos a “leitura
flutuante”, etapa inicial da leitura dos documentos, que nos permitiu identificar trechos
relevantes para alcangar o objetivo da pesquisa. Em seguida, realizamos a “preparacao formal”

ou “edicao” do corpus, que corresponde a selegdo e ao recorte desses trechos, direcionando-nos
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para os indicadores de interpretacdo: “abordagem quanto a cultura digital”, “orientagdes para a
formagao” e “orientacdes para a pratica pedagdgica”.

A partir desses indicadores, foi possivel avangar de forma mais direcionada para a
segunda etapa da andlise, denominada exploracao do material. Essa fase, mais extensa,
consiste em codificar, decompor ou enumerar as ideias iniciais, permitindo-nos identificar os
temas que se repetem nos documentos analisados. Ela se subdivide em duas etapas centrais: a
“codificagdo” e a “categorizagdo”. Na codificacdo, emerge a “unidade de registro”, que se refere
“[...] aunidade de significagao codificada e corresponde ao segmento de conteudo considerando
unidade de base, visando a categorizacao” (Bardin, 2016, p. 134). Utilizando o critério
semantico, realizamos a codificacdo do contetido a partir de palavras ou trechos do corpus que
apresentavam significagcdo ou sentido em relacdo ao objetivo deste trabalho.

Em seguida, chegamos a categorizacdo, processo que consiste em “[...] uma operacao
de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciagdo e, em seguida,
por reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos” (Bardin,
2016, p. 147). Esse procedimento nos levou a definicdo de trés “categorias a posteriori”,

conforme apresentamos no Quadro 9.

Quadro 9 - Sistematizacao das principais etapas da Andlise de Conteudo realizadas a partir
da perspectiva de Bardin (2016)

PRE-ANALISE EXPLORACAO DO MATERIAL
CODIFICACAO CATEGORIZACAO
Indicadores de interpretacio Unidades de registro em nivel semantico Categorias a posteriori

(baseadas no tema)

Incentivo a compreensdo sobre a influéncia
da tecnologia na sociedade e em cada area

Abordagem quanto a cultura das CNT; Orientacdes que articulam a
digital Incentivo ao uso das tecnologias para a cultura digital as estratégias
formagdo docente; pedagdgicas

Incentivo ao uso das tecnologias para a
pratica pedagdgica dos futuros professores.

Orientagdes para formacdo e futura atuagéo
docente pautadas na ética democratica;
Orientagdes para a formagao Orientacdes para o desenvolvimento da Formacao cidada e critica
cidadania;

Recomendagdes para a promogdo da
consciéncia critica frente ao contexto social
e educacional.

pedagogica conhecimentos especificos de cada area. area especifica com os
conhecimentos pedagdgicos

Orientagdes para a pratica Incentivo & aplicagdo pedagogica dos | Articulagdo dos conhecimentos da

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2025).

Por fim, avangamos para a terceira e ultima fase da andlise: o tratamento dos

resultados, a inferéncia ¢ a interpretacio. A inferéncia realizada nesta fase seguiu o critério
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da “significacdo da mensagem”, que, de acordo com Bardin (2016), busca explorar os

significados e sentidos presentes no material analisado.

3.3.2 Analise de contetido aplicada aos materiais produzidos nos questionarios, entrevistas

e observacoes

A aplicagao dos questionarios, das entrevistas ¢ da observagdao da pratica docente
possibilitou a producao de um grande volume de dados para a pesquisa. Contudo, aplicar a
Anadlise de Contetido a volumes expressivos de informacdo ¢ uma tarefa demasiadamente
desafiadora, principalmente se for baseada apenas no trabalho do pesquisador, que pode ser
afetado pelo cansaco, pela desatengdo, entre outras variaveis, o que torna a analise passivel de
falhas. Associada a isso, estd a subjetividade do pesquisador, que pode influenciar toda a
construcdo da analise e gerar resultados ndo confiaveis. Alves (2023, p. 154) destaca, também,
“[...] a dificuldade ou impossibilidade de replicacdo das pesquisas, causando, assim, uma
espécie de generalizagdo dos resultados”.

A andlise textual realizada por softwares pode ser uma alternativa para subsidiar a
organizacdo ¢ a sistematizagdo dos processos de andlise em pesquisas qualitativas que
apresentam grande volume textual (Gibbs, 2009; Brito; Sa, 2022; Alves, 2023). Diante disso,
com o intuito de evitar vieses, principalmente na etapa de codifica¢do dos dados, e potencializar

a confiabilidade da pesquisa, utilizamos o software Iramuteq.

O IRAMUTEQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de
Texteset de Questionnaires?) ¢ um software de acesso livre, desenvolvido na
linguagem de programacdo Python (www.python.org) pelo francés Pierry
Ratinaud (2009), e sua interface possui vinculagdo com as funcionalidades do
software estatistico R (www.r-project.org) (Alves, 2023, p. 155).

Esse software realiza a andlise textual de diferentes formas, seja por meio do calculo da
quantidade de palavras, da frequéncia média com que elas surgem no texto, da correspondéncia
entre as diferentes palavras ou, ainda, da analise das palavras a partir de variaveis indicadas
pelo pesquisador, que sdo agrupadas em classes (Camargo; Justos, 2013). Dentre as formas de
andlise comumente utilizadas em pesquisas na area da Educagdo, destacam-se a nuvem de
palavras, a analise de similitude e a classificacdo hierarquica descendente (CHD), baseada em

Reinert (1983, 1991).


http://www.r-project.org/
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Nesta pesquisa, utilizaremos como forma de analise no Iramuteq a CHD, conforme Brito

e 84 (2022, p. 5):

Por meio do que ¢ denominado como Classificagdo Hierarquica Descendente
(CHD) cria classes repartindo essas de acordo com a frequéncia em que as
formas reduzidas aparecem nos diferentes segmentos de texto. O software
ainda cria uma andlise pos fatorial a partir da CHD apresentando um grafico
com planos cartesianos dando visibilidade as relagdes entre as classes e
palavras. Também ¢ possivel obter segmentos de texto do Corpus original para
cada palavra e para cada classe criada de acordo com o resultado estatistico
da significagdo das palavras.

Brito e S4 (2022), em sua pesquisa, associaram o uso da CHD no sofiware Iramuteq a
Andlise de Conteudo na perspectiva de Bardin e descreveram como algumas etapas dessa
analise podem ser realizadas pelo software.

Iniciamos a etapa de pré-analise realizando a leitura flutuante dos dados produzidos a
partir dos 45 questionarios, 9 entrevistas e 19 horas/aula de observagdo, e identificamos que
alguns temas se destacaram, como a infraestrutura para o acesso as tecnologias digitais; a
formagao docente; e a articulagdo das TMDIC a pratica docente. Isso estd associado ao fato de
que as questoes dos questiondrios e das entrevistas direcionaram os participantes a abordar essas
tematicas.

Na sequéncia, partimos para a configuracdo do corpus e utilizamos o manual para o uso
do Iramuteq, de Camargo e Justos (2013). Comegamos realizando a supressao de toda a parte
verbal do pesquisador; colocamos todo o texto em letras minusculas; as siglas, palavras
compostas e expressdes foram unidas por underline; os nimeros foram escritos de forma
algorismica; o sinal de porcentagem (%) foi substituido por “por cento”; foram removidos
caracteres especiais, como aspas, apostrofo e hifen; e, por fim, uniformizamos alguns termos,
como, por exemplo, Google Sala de Aula, substituido por Google Classroom; projetor, por
data_show; esala de informatica, por laboratério_de informatica. Todas essas orientagdes sao
necessarias para que o texto seja reconhecido da melhor forma pelo software, que, assim, podera
realizar uma analise o mais confiavel possivel.

Apds esse processo, colocamos o corpus no programa Bloco de Notas, que apresenta a
linguagem “uft8§ all languages”, a mesma que serd usada para fazer a andlise, e realizamos a
separacdo do material em linhas de comando. Um texto, para ser reconhecido pelo Iramuteq,
necessita iniciar com quatro asteriscos e, para cada variavel a ser analisada, € necessario dar um
espaco simples e adicionar um asterisco antes dela. Dessa forma, as linhas de comando, na

nossa pesquisa, seguiram o modelo abaixo:
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Quadro 10 - Relacdo entre fonte de dados e o comando para andlise no Iramuteq

Fonte de dados Modelo de comando
Questionarios *xE% *fonte quest *p 01 *q 01
Entrevista *xE% *fonte entrev *p 01 *q 01
Observagdo *x%% *fonte obser *p 01 *d 01

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026.

Nesses modelos, temos trés variantes.

A primeira, fonte quest /| fonte entrev /

fonte_obser, foi utilizada para identificar a
fonte de dados a qual o texto se referenciava; a ‘.F
segunda, p 01, foi utilizada para identificar o
participante; e a terceira, g 01 / d 01, para
identificar a questdo ou o didrio de campo de
onde o texto foi extraido.

A preparacdo do corpus durou,
aproximadamente, duas semanas. No QR Code
ao lado, ele pode ser consultado.

Seguimos para e etapa de exploracdo do material, que foi realizada pelo software, de

acordo com Brito e S4 (2022, p. 4):

No processamento do corpus quando o pesquisador aplica o comando de
produgdo da Classificagdo Hierarquica Descendente (Método Reinert) o
IRAMUTEQ indica os segmentos de texto e o percentual de incidéncia de
cada termo (Chi2). O software nesse processo também possibilita o acesso as
frases onde o segmento textual esta, ou seja, oferece as Unidades de Contexto
(UC) do Corpus e, ao mesmo tempo, gera uma representagdo grafica de um
dendrograma agrupando os segmentos textuais em classes considerando o
1éxico ortografico.

Com o intuito de realizar a triangulagdo das informagdes provenientes das trés diferentes
fontes (questionarios, entrevistas e observagdes), na primeira tentativa, submetemos o corpus
com as trés fontes juntas. Mantivemos, basicamente, todas as configura¢des-padrdo do
software, tanto na etapa de importagdo quanto na etapa de aplicagdo da CHD, alterando, na
primeira, apenas a configuragao referente ao tamanho do segmento de texto (ST), de 40 para
20 (Figura 4), para que o software englobasse tanto as questdes curtas dos questionarios quanto

as questdes mais longas das entrevistas e das observagdes.
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Na CHD, o tipo de classificacdo permaneceu na configura¢ao-padrao “simples sobre
ST” (Figura 5), uma vez que, conforme Camargo e Justo (2013), ela ¢ a mais adequada para a
analise de respostas mais longas. Dessa forma, tentamos chegar a uma configuragdo que

pudesse considerar todas as fontes de informacao da pesquisa.

Figura 4 - Configuracdes iniciais do Iramuteq para a importagdo do corpus, com destaque
para a alteracdo do tamanho de ST de 40 para 20

rquivo  Ediclo  Visualizsr Anélise de matriz  Andlise detexto  Ajuda
EER P ADE02 0 2800
Histdrico bl =]
- M Copis o IRaMuTeQ
8 Matriz
Definicdes pd
Genal  Limpando
corpus C:\Users\JOANA\Desktop\DOUTORADO PPGED - 2022 2\TESE\ANALISE DOS RESULTADOS\AM
Nome do corpus { (orpus_mangule;éo_dados_pesqu-s}
Definir caracteres utf-8 - all languages ¥
Idioma portuguese v

OPadréo  french

Diciondrio

O Outro Browse
Pasta de saida l C:\Users\JOANA\Desktop\DOUTORADO PPGED - 2022.2\ TESE\ANALISE DC Mudar ...
Marcador de texto SAGEW,

Use o diciondrio de expressées 4]
Crie segmentos de texto %)

Método de construgdo de ST | ocorréncias v

Tamanho de ST A B

OK Cancel

Fonte: Software Iramuteq (2026).

Figura 5 - Configura¢des da CHD, com destaque para na classifica¢ao “simples sobre ST”

| Definigées X

dupla sobre RST
Classificagéo (® simples sobre ST

(O simples sobre texto:

'Tamanho de RST1

'Tamanho de RST2

12
14
Namero de classes terminais na fase 1 10 %
2
20000

Frequéncia minima de segmentos de texto por classe (0=automatico) 0
Frequéncia minima de uma forma analisada (2=automatico)

Mimero maximo de formas analisadas

método svd irlba  ~ .

Modo facil (menos preciso, mais rapido) O

. Cancel I Valores por padrio OK
Fonte: Sofiware Iramuteq (2026).
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O percentual de texto analisado pelo software correspondeu a 88,09% (Figura 6) e,
apesar de ter apresentado um bom percentual para a andlise, por ser superior a 75% (Camargo;
Justo, 2013), ao visualizarmos o dendrograma gerado (Figura 7), notamos que palavras que se

repetiam com muita frequéncia nos questionarios nao apareceram.

Figura 6 - Percentual de texto analisado pelo software (88,09%)
+E/N+*HERSS5% 00|
'_.[Classiﬁcaqéo-Corpus_‘—' lagdo_dados_pesquisa_corpus_1 M I

CHD x| Perfis | AFC

liRIaIMIuTIelal - Mon Mar 2 10.3315 2026

R

[E i Numero de textos: 417
Numero de ST 3030
MNimero de formas: 5141
Numero de ocorméncias: 55706
Numero de lemas: 3070
Nimero de formas ativas: 2865
MNumero de formas suplementares: 193
Numero de formas ativas com a frequéncia »= 3: 1239
Média das formas por segmento; 18 384818
Nimero de classes © 3
2669 Segmentos classificados em 3030 (88.09%)

tempo - Oh Om 43s

1 -
Bem vindo

Fonte: Software Iramuteq (2026).

Figura 7 - Dendrograma geral pela CHD do Iramuteq a partir do corpus contendo todas as
fontes de dados (questionarios, entrevistas e observagoes

o *
\ndlise de texte  Ajuda

)oB N*NER®SS* 00

=] Classificagdo - Corpus_triangulacfio_dados_pesquisa_corpus_1 Classificagdo - Corpus_triangulagio_dados_pesquisa_corpus_8 !
CHD | Pedfis | AFC
EE chd1
[E! | classe 3 c ,‘ 1
-
nsino porque professor
1agao coisa alu{w
nciatura assim software_qgis
ente pagina_him
oje documentario
vez tema
muito realizar
tecnologias vitais 56 apresentar
irea la seguir
\iversidade at cronggrakma
colega noteboo
video mapa
querer escolher
pessoal entdo.
aprender questionar
agora temrahco
frrmar entender pro
v D gramme CHD1 - phylog

Bem vindo

Fonte: Software Iramuteq (2026).
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Ao consultar o corpus colorido (Figura 8), acessado ao clicar com o botdo direito do
mouse no icone da CHD realizada, observamos que informagdes importantes dos questionarios
nao foram incluidas na analise (todos os textos que ndo estao coloridos), o que nos fez descartar
esses resultados e tentar outra configuracdo, de modo que as informagdes relevantes dos

questionarios fossem consideradas.

Figura 8 - Corpus colorido gerado pelo Iramuteq

C Arquivo  C:/Users/JOANA/Desktop/DOUTORADO%20PPGEDY%20-%202022.2/TESE/ANALISE%20D0S%20RESULTADOS/ANALISES%620IRAMUTEQ/Corpus_triangulagdo_.. [+

o ')CN:

@ | B importar favoritos @) Novaguia  wma Magister - Universi Y Nutrorcom - O am.

i bilicdad

Ja tivemos dificuldades com o |

ori_de_informatica com a ¢ entre 0 sistema interno ¢ o software para usar 0s recursos conseguimos notebooks para os alunos
swes *fonte_quest *p_23 *q 07

ndo porque como ja sei que a internet é instavel nlo conto com ela quando quero passar algum video ja baixo em casa

sese sfonte_quest *p_24 *q 07

o data_show as vezes ndo liga ou é incompativel com o notebook a limpada pela 1dade eo uso do aparelho impossibilita de ver gréificos o colondo de imagens

#xes *fonte_quest *p_25 *q 07

em uma disciplina por conta da internet instédvel niio tive como utilizar site e software para exemplificar o contetdo da aula

¢ problema de compatibilidade do data_show com o notebook por serem bem antigos além dos cabos que necessitam de adaptadores para funcionar

*fonte_quest *p_26 *q 07

1 utihizo meus ¢ internet quando a ufs falha utilizo a do meu telefone

sxes *fonte_quest *p_27 *q 07

bilidade com o book internet ruim sendo ainda pior na didaticas

Fonte: Software Iramuteq (2026).

sempre data show que nio fi niio tem ¢

Na sequéncia, apresentaremos um quadro contendo as informacdes da tentativa acima e
de outras duas realizadas, que foram descartadas para a analise, com suas respectivas

justificativas.

Quadro 11 - Relagdo entre as tentativas de analises do corpus (questionarios, entrevista e
observa¢do) numa mesma analise no software Iramuteq, as configuracdes adotadas e os
resultados obtidos

Tentativas de analises do corpus
1* 2° 3
Configuracdes | Definir caracteres uft8 all languages | uft8 all languages uft8 all languages
iniciais Lingua portugués portugueés portugués
Tamanho de ST 20 10 10
Configuracdes | Tipo de classificagdo | Simples sobre ST | Simples sobre ST Simples sobre texto
CHD Percentual analisado 88,09 % Apresentou erro 71,22%
Suprimiu O erro O percentual analisado
informacgdes inviabilizou o foi inferior a 75%, que é
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Justificativas para o importantes dos software de o minimo recomendado

descarte das andlises | questiondrios continuar a para a retengdo de

nesta pesquisa analise segmentos de texto na
CHD no Iramuteq

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).

Na segunda tentativa, mantivemos todas as configuragdes iniciais e, nas configuragdes
da CHD, alteramos apenas o tamanho do ST para 10, na inten¢ao de que, colocando um tamanho
menor, as respostas dos questionarios pudessem aparecer. Contudo, foi apresentado um erro
que impossibilitou que a andlise fosse concluida. Iniciamos uma terceira tentativa, mantendo as
configuragdes iniciais padrdo e as configuragdes da CHD com tamanho de segmento 10, porém,
quanto ao tipo de classificagdo para “simples sobre texto”, de acordo com Camargo e Justos
(2013), ela ¢ a mais recomendada para textos curtos. Realizamos esse ajuste, novamente na
esperanca de que os textos dos questionarios pudessem entrar na analise. A analise pode ser
concluida, porém o percentual de texto analisado pelo sofiware foi de 71,22%, um valor inferior
ao recomendado na literatura.

Com essas tentativas, notamos que nao foi possivel realizar a analise de segmentos de
textos curtos, como no caso dos questiondrios, € longos, como no caso das entrevistas e
observagdes, em um mesmo corpus textual, uma vez que o software apresenta configuragdes
que sdo mais adequadas para segmentos curtos e outras mais apropriadas para segmentos
longos, ndo apresentando uma configuracao que permita realiza-las em conjunto, tendo um bom
aproveitamento.

Como dito anteriormente, o Iramuteq foi utilizado para subsidiar a fase inicial das
analises, especificamente a etapa de exploracdo do material. Em nossa pesquisa, encontramos
um fator limitante, que foi a impossibilidade de realizar a triangulagdo dos dados em uma uinica
analise no software. Diante disso, decidimos realizar as analises isoladas dos questionarios, das
entrevistas e das observagdes, para depois aplicar a triangulagdo dos dados fornecidos pelos
dendrogramas de cada uma.

Seguimos, entdo, para a realizacao da analise de cada fonte de modo isolado. O primeiro
passo foi separar o corpus de cada uma em diferentes arquivos do bloco de notas. As
configuracdes iniciais para as trés fontes mantiveram-se iguais; contudo, nas configuragdes da
CHD, alteramos o tipo de classificagdo. Para os questionarios, optamos pelo tipo “simples sobre
texto”, visto que € o mais apropriado para textos curtos; e, para as entrevistas e observagoes,

optamos pela classificacdo “simples sobre ST”, mais indicada para a analise de textos longos.
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Abaixo, segue um quadro que apresenta as principais configuragdes e resultados do Iramuteq

para cada fonte de dados:

Quadro 12 - Relagdo entre as fontes e as configuragdes no Iramuteq para a realizagao das

analises
Anadlises das diferentes fontes
Questionarios Entrevistas Observacoes
Configuracdes | Definir caracteres uft8 all languages | uft8 all languages | uft8 all languages
iniciais Lingua portugués portugués portugués
Tamanho de ST 40 40 40
Configuracdes | Simples sobre texto Simples sobre texto | Simples sobre ST Simples sobre ST
CHD Percentual analisado 87,45% 93,05% 89,56

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).

Todas as analises foram bem-sucedidas e apresentaram percentual de texto analisado

dentro do recomendado pelos principais manuais do soffware. A partir dessas analises,

chegamos as classes. Segundo Brito e Sa (2022, p. 5), a CHD “...] cria classes repartindo essas

de acordo com a frequéncia em que as formas reduzidas aparecem nos diferentes segmentos de

texto”. Abaixo, apresentaremos os dendrogramas gerados em cada anélise da CHD, com as

respectivas classes formadas:

Figura 9 - Dendrograma gerado no Iramuteq com o corpus dos questionarios
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| .
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- 8% I -
sigaa material curso  aula
notebook vez __palestra  slide
google_mee incompative buscar pandemia
data_show contar tutorial = processo
google_clast bem metodologiat e eito
google_form quebrado  capacitacao estratégia
whatsapp funcionar  voltar aluno
moodle quadro pratica_doce :
kahoot roietor video — ensino
google_drive Proj youtube tornar
google_classro %?ne or edicdo positivo
teams tado - rapido participacgac
i ; criar manter
mesa_digitalize a?gﬁégwr gﬁ{ggﬁr Nleracao
aula tecnologias_di¢ €X€MPIO
cabo aprimorar conteldo
quando apenas forma

incamnatihilida

Fonte: Software Iramuteq (2026).
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Figura 10 - Dendrograma gerado no Iramuteq com o corpus das entrevistas
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Fonte: Sofiware Iramutec.l.(2026)
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Figura 11 - Dendrograma gerado no Iramuteq com o corpus das observagdes
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Na sequéncia, adentramos a etapa do tratamento dos resultados, da inferéncia e da
interpretagdo, e o primeiro passo foi realizar a triangula¢do dos dados. Para tanto, fizemos uma
analise dos trés dendrogramas gerados e buscamos uni-los em apenas um. Para isso,
necessitamos definir as unidades de registro e de contexto. Como as palavras sao importantes
indicadores de sentido, em nossa pesquisa, foram adotadas como unidades de registro, € o
segmento de texto em que estdo inseridas, como unidade de contexto. “De acordo com a
interpretagdo dessas unidades de analise se da um novo agrupamento por semelhanga e relagao
entre os temas para originar as categorias de analise” (Brito; S, 2022, p. 4).

Por apresentar diversos aspectos relacionados a tematica da pesquisa, iniciamos a
organizagdo das categorias partindo da analise do dendrograma dos questionarios (Figura 6).
Ao analisa-lo horizontalmente, da esquerda para a direita, notamos que todo o corpus textual
foi dividido em duas grandes partes: a primeira foi subdividida em mais duas, que derivaram
cinco classes; a segunda originou apenas uma classe, dando-nos um total de seis classes geradas.

Observamos que essas classes estdo interligadas e representadas por cores diferentes, e,
abaixo delas, estdo presentes as palavras com maior relevancia em cada uma. Na sequéncia,
apresentaremos um quadro com as palavras contidas em cada classe do dendrograma dos
questionarios e os respectivos segmentos de texto, de modo a ampliar nosso entendimento sobre

o sentido que elas apresentam para a analise e, entdo, estabelecermos as categorias.
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Quadro 1313 - Relagdo entre as classes da CHD, as unidades de registro, as unidades de contexto, as subcategorias ¢ as categorias
conforme a perspectiva da AC (Bardin, 2016)

UNIDADE DE N°ST QUE UNIDADE DE CONTEXTO SUBCATEGORIAS CATEGORIA
DENDROGRAMA REGISTRO CONTEM A (SEGMENTO DE TEXTO)
(CHD) (PALAVRA) PALAVRA
Tecnologias_digitais 28 Durante a pandemia houve treinamentos
institucionais sobre 0s usos

de tecnologias_digitais (P31)

Video 17 A busca por tutoriais de videos que
pesquisava criava e compartilhava com os
alunos (P22)

Classe 1
Curso 16 Nunca fiz cursos, mas participei de palestras

e bancas com a tematica (P29)
Formacao docente

Pratica_docente 10 Participei de minicursos voltados para o uso das FORMACAO
a pratica_docente com uso das TMDIC DOCENTE DOS
tecnologias_digitais aliadas as PARTICIPANTES

metodologias_ativas (P31)

Youtube 9 Fiz um curso rapido pela propria
universidade, mas prefiro buscar eu mesma
pelo youtube entre outros canais (P09)

Palestra 7 Mas, apenas palestra sobre gameficacao
(P27)
Tutorial 5 Palestra tutorial sobre uso dos recursos

digitais na pratica docente (P24)



Capacitagdo

Aula

Aluno

Classe 2
Pandemia

Ensino

Conteudo

Positivo

Participacdo

Interagao

40

37

16

12

21

Porém, ndo como curso de capacitacdo mas
busco videos no YouTube para dinamizar
(P25)

Arruma a aula de varias maneiras de forma
que fica mais acessivel para o aluno entender
(P09)

Facilitar o aluno para aprender com slides
aulas gravadas e podem acessar de qualquer
lugar (P23)

Na pandemia comecei a ver mais sobre os
recursos tecnoldgicos e apds o presencial
continuei motivado a buscar inovagdo para
enriquecer as aulas (P42)

O uso do google classroom e google forms
para desenvolver estratégias ensino (P13)

Pela rapidez de informag&o que pode expor
ganha tempo em estar escrevendo em quadro
e apresentar de forma de slides os contetidos
(P12)

De forma positiva porque torna a aula mais
participativa por ser mais dindmica (P29)

Incentivar a participacio dos alunos em
foruns e atividades colaborativas virtuais
(P17)

Usar as tecnologias digitais ajudam a
potencializar o tempo da aula
e interacao com os alunos (P20)
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Pratica docente no
periodo da
pandemia

TMDIC NA
PRATICA
DOCENTE DOS
PARTICIPANTES



Aluno

Uso

Classe 3

Tecnologias_digitais

Recurso

Professor

Atividade

Exemplificar

Inteligéncia_b

37

31

28

24

21

Ministrei aula_pratica no laboratdrio no
campus que eram filmadas para
disponibilizar aos alunos (P33)

uso o google forms para coleta de
informacgao pessoal dos alunos, questionario,
estudo dirigido entre outros (P19)

me apoio nas tecnologias_digitais para
exemplificar o conteudo e para realizar
videoconferéncias (P28)

atualmente nao conseguimos trabalhar sem
esses recursos para poder atrair € motivar os
alunos [...] além de serem usados para
fazerem tarefas mais extensas como calculos
de programacéo (P18)

o keep com experimentos podcast em
entrevista com professores que ficaram
disponiveis no spotfy (P06)

para o ensino daqueles alunos que ficaram
afastados por motivo de satide doenga
licenca maternidade eles recebem e
devolvem as atividades pelos recursos
digitais (P28)

exemplificar o conteudo com isso vou
problematizando o contetido com ilustragdes
vou construindo as férmulas (P20)

usar o potencial
da inteligéncia_artificial para estimular a
aprendizagem (P22)

Pratica docente
atualmente
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Data_show

Aula

Classe 4

Material

Funcionar

Problema

Incompativel

Cabo

Internet

Acesso

63

40

19

11

48

31

data_show estragado por vezes tive que
trazer o meu data_show pessoal para aula
isso tudo ja aconteceu (P03)

ja usei celular e tablet na aula mas deixei de
usar por conta da incompatibilidade deles
com o data_show (P19)

normalmente utilizo meus materiais e
internet quando a ufs falha utilizo a do meu
telefone (P26)

por ter data_show que nao funciona
e sala_de aula quentes que ndo da para
acessar a internet (P40)

0s projetores com problemas a configuragao
ndo se adapta com o notebook (P12)

data_show defeituosos
ou incompativeis com notebooks, tablets,
etc (P32)

na didatica temos problemas com cabos que
sdo incompativeis com o data_show (P28)

falta de acesso a internet tanto wifi quanto
rede movel sdo ruins o Eduruam funcional
mal (P37)

porque ndo temos acesso a internet nas
didaticas e funcionada de forma instavel no
departamento muitas vezes (P39)

Barreiras nos
recursos

INFRAESTRUTURA
DO CAMPUS PARA
o)
USO/INTEGRACAO
DAS TMDIC
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Instavel

Dificuldade

Computador

Universidade
Classe 5

Problema

Falta

Rede

ruim
Data_show

Notebook

Sigaa

14

12

10

63

57

43

dificuldade de acesso a internet por
ser instavel (P29)

ja tivemos dificuldades com o
laboratorio_de_informatica com a
compatibilidade entre o sistema interno e o
software (P22)

falta de computadores adequados, rede de
internet deficiente, falta de periférico como
mouse e teclado (P38)

a universidade no fornece notebook para
os professores (P06)

problema de acesso a internet s6 consigo
acessar via cabo a rede institucional é
precaria (P42)

toda semana falta de internet, além da
falta de equipamentos como, data_show,
tablet e computador (P13)

a rede institucional € precaria principalmente
a depender do local (P42)

internet ruim sendo ainda pior nas didaticas
(P27)
Notebook, data_show e Sigaa (P38)

Notebook, mesa_digitalizadora, computador
google forms, modlle Sigaa (P05)

Notebook, data_show e Sigaa (P08)

Barreiras no acesso
a internet
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Google meet

Google classroom

Google forms

Classe 6 WhatsApp

Moodle

Canva

19

18

16

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).

Notebook, data_show, google meet, Sigaa
(P09)

Notebook, data_show,

google clasroom google maps

google forms software R, software Qgis
,Fragstats Vortex e Sigaa (P22)

Notebook, data_show, google clasroom,
google forms e Sigaa (P15)

Notebook, data_show, whatsapp ¢ padlet e
Sigaa (P06)

Notebook,
data_show, moodle, google forms e Sigaa
(P28)

Notebook, data_show, google meet,
youtube, canva, teams e Sigaa (P31)

TMDIC
UTILIZADAS
PELOS
PARTICIPANTES
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Ao observar o quadro anterior e considerando o sentido que as palavras e os segmentos
de texto apresentam, notamos que as analises obtidas na CHD dos questiondrios nos
direcionaram a duas grandes parti¢des. A primeira, intitulamos de “Fatores para a apropriagao
tecnologica dos professores de Ciéncias da Natureza da UFS”, da qual surgiram trés categorias:
“Formacao docente dos participantes”, “TMDIC na pratica docente dos participantes” e
“Infraestrutura do campus para o uso/integracdo das TMDIC”. A segunda parti¢do, por possuir
apenas uma classe, foi considerada como uma categoria, que intitulamos de “TMDIC utilizadas
pelos professores de Ciéncias da Natureza da UFS”.

De posse das categorias estabelecidas, demos seguimento a triangulagdo dos dados e
realizamos a analise dos dendrogramas das entrevistas e observacdes. Notamos que as palavras
e os segmentos de texto presentes nas classes se encaixavam em algumas das categorias
propostas acima e, dessa forma, realizamos a inser¢do das classes geradas na CHD das

entrevistas e dos questiondrios nas categorias, conforme demonstra a figura abaixo:

Figura 12 - Categorias criadas seguindo a perspectiva de Bardin (2016) com o auxilio do
software Iramuteq

CATEGORIA | Subcategorias |

Formacdo Docente MotivagGes pela

dos participantes carreira docente
Classe 4 (Entrevistas)

Para o uso das TMDIC

— Classe 1 (Questionarios)
Classe 3 (Entrevistas);

Fatores para a CATEGORIA

Ipropiagh TMDIC na prética  Subcategorias
tecnolégica dos
docente dos

professores de S Durante a pandemia
Ciéncias da participantes Classe 2 (Questiondrios)
Classe 2 (Entrevistas)
Natureza da UFS
Atualmente
- — Classe 3 (Questionario)
CATEGORIA | Subcategorias Classe 1 (Entrevista)
~ e T, Classes 1, 2,3,4,5 (Obeservagdo)
Infraestrutura do Sampus Barreiras nos recursos
para uso/integracdo das Classe 4 (Questionarios)
TMDIC
CATEGORIA Barreiras no acesso a
TMDIC utilizadas pelos P, Internet
e e é':‘ o Slase it (Questiondios) Classe 5 (Questionérios)

Classe 2 (Entrevistas)

da Natureza da UFS

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).

A seguir, apresentaremos um quadro contendo as subcategorias, as categorias € a se¢ao

da tese na qual cada uma esta situada:
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Quadro 14 - Relagdo entre as categorias e subcategorias criadas e as respectivas secdes da

tese em que sdo abordadas

Infraestrutura do Campus para o
uso/integragao das TMDIC

Barreiras nos recursos

Barreiras no acesso a internet

Categorias Subcategorias Seciio da tese
TMDIC utilizadas pelos Nao ha subcategoria 4
professores de CNT da UFS
Motivagdes pela carreira docente
Formagao docente dos 5
participantes da pesquisa Formacao para o uso/integragao
das TMDIC
Pratica docente durante a
TMDIC na pratica docente dos pandemia
participantes da pesquisa
Pratica docente atualmente
6

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).

Na proxima secao, abordaremos conceitos importantes que abragamos nesta pesquisa,

como culturas digitais, TMDIC, integra¢do das tecnologias, apropriacdo tecnologica, entre

outros. Seguimos para a andlise das principais TMDIC e aplicativos apontados pelos

participantes da pesquisa para o desenvolvimento da pratica docente e das concepgdes que os

participantes apresentam sobre a influéncia das tecnologias digitais no processo educativo, o

que nos possibilitou atender ao objetivo especifico: relacionar as percepgdes que estes

professores apresentam sobre o uso das TMDIC nas e para a pratica docente. Culminamos com

algumas reflexdes sobre a formacgao docente diante do contexto das culturas digitais, em uma

sociedade marcada por uma politica neoliberal, que ¢ pano de fundo para o estabelecimento dos

principais dispositivos legais da educagao brasileira.
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4 CULTURAS DIGITAIS E EDUCACAO: ALGUMAS REFLEXOES

A tecnologia, ao longo das ultimas décadas, avangou tanto em recursos quanto em
processos, tal como a sociedade sofreu transformagdes diante de sua integracdo a nossa vida
cotidiana, causando uma verdadeira revolu¢dao no mundo. Com o avancgo tecnoldgico acelerado,
por exemplo, com o advento das tecnologias digitais, assim como da internet, mudangas
ocorreram e alteraram nossa forma de viver, pensar e agir.

Com a expansao das redes de computadores, surgiu um novo sistema de comunicagao
que utiliza uma lingua universal digital, o que favoreceu a integra¢do global da produgio
linguistica e cultural e, por consequéncia, moldou e ainda molda nossa forma de viver. Os
reflexos no contexto social sdo tdo profundos quanto os processos de transformagao tecnologica

e econdmica (Castells, 2022). Ainda de acordo com o autor,

A passagem dos meios de comunicagdo de massa tradicionais para um sistema
de redes horizontais de comunicacao organizadas em torna da internet e da
comunicacdo sem fio introduziu uma multiplicidade de padrdes de
comunicacdo na base de uma transformacao cultural fundamental a medida
que a virtualidade se torna uma dimens@o essencial de nossa realidade. A
constru¢do de uma nova cultura baseada na comunica¢cdo multimodal e no
processamento digital de informacdes cria um hiato geracional entre aqueles
que nasceram antes da Era da Internet (1969) e aqueles que cresceram em um
mundo digital (Castells, 2022, p. 11).

Diante disso, as tecnologias digitais impulsionaram mudangas em nossa vivéncia
cotidiana, desde o ambito pessoal até o social, estabelecendo, assim, novas praticas culturais
que perpassam por varios contextos de nossa vida, sendo construidas no desenrolar das
relacdes sociais e na (re)configuracdo dos comportamentos (Santos; Silva; Carvalho, 2022).

Com o aprimoramento crescente da infraestrutura tecnoldgica e a baixa nos precos das
comunicagdes, o ambiente on-line teve uma rdpida expansio, ndo apenas como um mundo
virtual, mas como uma virtualidade onipresente no cotidiano de boa parte da populagao
mundial (Castells, 2022).

Estamos diante de um momento histérico marcado por transformagdes tecnologicas,
principalmente das tecnologias digitais, que influenciam, em varios aspectos, sejam eles
culturais, psiquicos, cientificos e educacionais, o nosso cotidiano, e conceitos basicos, como
os de espago, tempo, real e imaginario, passam por revisdes e reformulacdes em fungdo das

mudangas estruturais na sociedade (Ferrete; Ferrete, 2017).



98

Neste sentido, Lucena (2016) ressalta que ¢ desde o final do século XX que as
tecnologias foram inseridas nos diferentes contextos sociais de um modo intenso,
influenciando e potencializando novas configuragdes de comunicagdo, de aprendizagem, de
veiculacdo de conteudos e de culturas digitais. Trataremos este ultimo termo no plural, pois
compartilhamos do pensamento de Santos, Silva e Carvalho (2022) ao considerar que a
cultura ¢ amplamente dindmica, ressignificando-se constantemente, além de ser produzida e
cultivada por multiplicidades e heterogeneidades geradas em fun¢do das interferéncias das
praticas cotidianas dos atores sociais, alimentados por suas intencionalidades e necessidades.

Se compreendemos a cultura como agrupamento de valores, atitudes e comportamentos
dindmicos que se fazem e refazem ao longo do tempo, na medida em que sdo reinterpretados
pelos participantes culturais, muitas vezes subvertendo e recriando a cultura através de suas
praticas cotidianas, ha, portanto, modos distintos de manifestar e viver a cultura. Por exemplo,
se olharmos para a cultura digital dos alunos e dos professores, podemos inferir culturas
diferentes, pois as praticas se distanciam.

Para Kenski (2018), as culturas digitais englobam os diversos aspectos associados a
incorporagdo, as inovagdes € aos avangos nos conhecimentos proporcionados pela aplicacao
das tecnologias digitais e pelas conexdes em rede para a realizagdo de novas maneiras de
interacdo, comunicacao, compartilhamento e ag¢do na sociedade. De uma forma mais
sintetizada, porém abrangente, adotaremos aqui o conceito de culturas digitais de Santos,
Silva e Carvalho (2022, p. 4): “Em nossa concepgao, tratamos as culturas digitais enquanto
usos e apropriagdes do digital, tanto on-line quanto off-line, uma vez que héa praticas
adaptativas a uma realidade cujo ciberespago, em algumas situacdes, nao pode ser acessado”.

Estamos aqui enfatizando o conceito e a importancia das culturas digitais, mas ¢
necessario reforcar que elas ndo substituem a cultura popular; pelo contrario, dialogam e
avangam progressivamente na integragdo com alguns aspectos desta cultura. Dessa forma, as
pessoas continuam com valores e crengas tradicionais de seus grupos de origem, a0 mesmo
tempo que emergem cada vez mais nas culturas digitais da contemporaneidade (Kenski,
2018).

Muitas vezes, a cultura popular tem nas culturas digitais grandes divulgadoras e
propulsoras, principalmente com o advento das redes sociais que, por meio de suas timelines,
apresentam a diversidade de crencas, costumes, valores e modos de viver que, imbricados
com o digital, potencializam o intercambio cultural entre os habitantes dos variados lugares
do nosso globo terrestre. Na perspectiva das culturas digitais, todos que tém acesso aos

N .

recursos tecnoldgicos e a internet tém a possibilidade de criar e divulgar suas opinides,
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produtos e servigos, assim como tém a possibilidade de consumir todos eles. “E inventar,
partilhar, construir, comunicar implica, fundamentalmente, imersdo curiosa do interagente no
cenario das redes tecnologicas que estao presentes no nosso cotidiano” (Souza; Bonilla, 2014,
p. 25).

As transformagdes causadas pelo avanco da tecnologia alteram a sociedade, atingindo
todas as suas esferas, inclusive a educacional. Manter os moldes antigos diante de tantos
avangos tecnologicos, principalmente apos o digital, € remar contra a maré das mudancas. E
preparar/adequar a escola para elas torna-se um grande desafio. Ferrete ¢ Andrade (2017, p.

516) pontuam que

[...] 0 aluno do século XXI esta inserido cada vez mais no mundo virtual. As
redes sociais, os jogos, as simulagdes, tudo o que esta na rede parece ser mais
atraente para o jovem do que o professor e a velha sala de aula. Preparar a
escola para a integracdo das tecnologias moéveis digitais de informagdo e
comunicacdo em seu cotidiano é um dos grandes desafios que a Educacdo
enfrenta.

Outro ponto que merece aten¢do € que, no cenario das culturas digitais, facilmente
encontramos informagdo, assim como temos a capacidade de produzi-la. Moran (2012)
ressalta que, quanto mais facil for encontrar aquilo que queremos, mais poderemos
desenvolver uma postura de acomodacdo diante dos primeiros resultados encontrados ou,
ainda, desenvolver uma leitura aligeirada e sem criticidade, o que pode nos levar ao
desenvolvimento de condutas alienadas diante do universo de informacao. Afinal, ainda
segundo o autor, atualmente temos acesso a um cabedal de informag¢ao, mas isso ndo equivale
a supor que temos mais sabedoria, principalmente se interagirmos com toda essa informagao
de forma irreflexiva (Moran, 2012).

Nesse mesmo sentido, Pimenta e Anastasiou (2010) reforcam que o simples acesso a
informagdo ndo quer dizer que estamos obtendo conhecimento. E fundamental estabelecer
relacdes entre quem aprende e aquilo que ¢ aprendido, relagdes que sejam significativas e
facam sentido, e € nesse ponto que as universidades e os professores t€m uma importante
tarefa, a de ser a ponte entre a sociedade, cada dia mais tecnologica, e os estudantes, de modo
que proporcionem o desenvolvimento da reflexdo diante das demandas e dos desafios do
contexto das culturas digitais.

Principalmente por esses motivos, a educacao necessita compreender o contexto dessas
culturas para o uso mais consciente dos processos € recursos tecnolégicos, uma vez que um

dos seus mais importantes papéis para a sociedade ¢ contribuir para a formagao cidada, de
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modo que os estudantes possam ver e interagir de forma critica e participativa nos diversos
contextos sociais em que estiverem inseridos.

Nesse teor, Freire (2023) ressalta que, quanto mais a populagdo estiver inteirada sobre
como o mundo realmente ¢, sobre as questdes pulsantes por tras que movem nosso contexto
social e sobre como devem agir através de uma agdo transformadora, tanto mais participam
criticamente neste mundo. Gestores e professores despontam como atores principais para
atender as novas demandas das culturas digitais e, assim, auxiliar no cumprimento do papel
social da escola, o que requer uma reorganizacao de todo o sistema de ensino.

Todavia, esse processo de reorganiza¢ao dos sistemas de ensino, de modo a focar na
formagao docente e nas transformagdes estruturais da escola para atender as demandas
advindas das culturas digitais, ndo ¢ algo que ocorre rapidamente, mas, sim, algo gradual, que
vai evoluindo na medida em que a escola e os seus atores vao se apropriando dos recursos e
servigos disponiveis das tecnologias digitais. Conforme Moran (2012), ap6s a implantagdo
das tecnologias no ambiente educacional, gestores e professores normalmente seguem
algumas etapas para a apropriacao tecnoldgica. A primeira delas ¢ denominada “tecnologias

para fazer melhor o mesmo”; nela:

As tecnologias comegam a ser usadas para melhorar o desempenho do que ja
existia: melhorar a gestdo administrativa; automizar rotinas de matricula,
boletos, notas, folha de pagamento, receitas. Depois passam a ajudar o
professor a “dar aula”, na organizagdo de textos (contetido), nos programas
de apresentacdo, na ilustragdo de aulas (videos, sofiware de contetdos
especificos), na avalia¢do (planilhas, banco de dados), na pesquisa (bases de
dados, internet). Ao mesmo tempo, os alunos encontram nas tecnologias
ferramentas de apoio a aprendizagem: programas de texto, de multimidia, de
navegacdo em bases de dados e internet, de comunicacao, até chegar aos
ambientes virtuais de aprendizagem (Moran, 2012, p. 91).

A segunda etapa chama-se “tecnologias para mudangas parciais”; com ela:

Numa segunda etapa, o avango das tecnologias € o seu dominio técnico-
pedagogico propiciam a criagdo de espagos e atividades novos dentro da
escola, que convivem com os tradicionais: utiliza-se mais o video, para tornar
as aulas mais interessantes; desenvolvem-se alguns projetos na internet, nos
laboratorios de informatica. Professores e alunos criam paginas web e
divulgam seus trabalhos. Professores propdem atividades virtuais de grupos,
listas de discussdo, foruns e, mais recentemente blogs, podcasts, producdo de
videos (Moran, 2012, p. 91).

O autor reforca que, nessa etapa, a escola ndo sofre mudangas profundas em sua

esséncia, mas desenvolve inovagoes periféricas, continuando a manter os moldes tradicionais
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da educacio e desenvolvendo o processo de ensino e aprendizagem mais focado na transmissao
e na centralidade do professor.

Por fim, na terceira etapa, chamada de “tecnologias para mudancgas inovadoras”,

As tecnologias comecam a ser utilizadas para modificar a propria escola e
universidade: para flexibilizar a organizagdo curricular, a forma de gestdo do
ensino-aprendizagem. Trabalha-se mais com projetos integrados de pesquisa
e ha mais atividades semipresenciais ou quase totalmente on-line. [...] As
escolas de ensino fundamental e médio ainda se sentem fortemente
pressionadas pelas secretarias de educagao, pelo vestibular das universidades,
pelas expectativas tradicionais das familias e pela forca da cultura escolar
tradicional (Moran, 2012, p. 93).

Todavia, para que seja alcancado este objetivo, a formacao de professores necessita de
orientacdes e estratégias que aproximem mais os docentes das culturas digitais, de modo que
possam refletir sobre os aspectos acerca dessas culturas, apropriar-se pedagogicamente dos
recursos e servicos tecnologicos e incentivar os alunos a refletir e interagir criticamente nesse
contexto, de forma a desenvolver posturas mais esclarecidas e ativas na vida social (Souza;
Bonilla, 2014).

Visando compreender a relagdo entre as tecnologias digitais e sua articulagdo com o
processo educativo, nesta pesquisa trabalharemos com o conceito de tecnologias modveis
digitais de informag¢do e comunicacdo (TMDIC). Para Lucena (2016, p. 283), entende-se por
TMDIC “[...] tecnologias tais como: tablets, smartphones, netbooks e demais dispositivos que
cabem na palma da mao e podem ser carregados para qualquer lugar, criando redes moveis de

pessoas e tecnologias ndmades localizadas em diferentes espacos geograficos do planeta”.

4.1 TMDIC E APLICATIVOS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES DE CIENCIAS DA
NATUREZA DA UFS

As TMDIC apresentam potencial de redefinir o ambiente da sala de aula em pelo menos
dois importantes aspectos. O primeiro tem relacdo com as estratégias metodoldgicas utilizadas
pelos docentes, que podem usar recursos diversificados e, assim, visitar virtualmente ambientes
como bibliotecas, museus, centros de pesquisa, entre outros; o segundo aspecto diz respeito a
mudanga no proprio espaco fisico da sala de aula, que precisa se adaptar de forma que comporte
essas tecnologias (Kenski, 2012).

Quanto aos professores de CNT da UFS, Campus Sao Cristovao, identificamos que eles

fazem uso de diversas TMDIC. Todos alegaram utilizar notebook; 43 deles também utilizam o
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datashow; 26 relataram usar o smartphone, principalmente durante o ERE; observamos que 16
relataram o uso de fablet. Dois professores utilizaram a mesa digitalizadora. Ambos destacaram
que iniciaram o uso dessa tecnologia na pandemia, mas a mantém em sua pratica docente até
os tempos atuais. E, por fim, um docente relata usar cadmera e drone, como podemos verificar

no grafico abaixo:

Grifico 4 - Tecnologias moveis digitais de informagdo e comunicagao utilizadas pelos
professores universitarios de Ciéncias da Natureza da UFS, Campus Sao Cristovao, durante o
ERE
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).
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Quanto aos programas e aplicativos que foram utilizados pelos participantes da
pesquisa, observamos, tanto no ERE quanto na atualidade, que os mais utilizados foram o
SIGAA?; os do pacote Google for Education, como o Google Classroom, Google Meet ¢
Google Forms; WhatsApp; as plataformas Teams e Moodle; e os aplicativos Kahoot, Canva,
Trello e Padlet. Outros aplicativos/programas utilizados no ERE, que foram citados por pelo
menos um dos docentes, foram: Zoom, Keep, Google Agenda, Google Maps, software R,
software QGIS, Quizzes, e-mail, Edpuzzle, Jamboard, Google Colab, Discord e Prezi, como

podemos ver no grafico a seguir:

5> O SIGAA ¢é uma plataforma desenvolvida pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), apresenta
codigo aberto e tem como objetivo centralizar, em um unico ambiente virtual, os processos da graduagao, pos-
graduagdo, extensdo e pesquisa, o que potencializa o acesso a informagao e a transparéncia diante dos dados e
trAmites universitarios. Além da UFS, o SIGAA ¢ utilizado por outras institui¢cdes federais e estaduais em todo o
pais, como a propria UFRN, UFRB, UFMA, UFG, UFRRJ, UFC, UFPB, UFS, UFPI, UFRA, UFBA, entre outras
institui¢des federais pelo Brasi.
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Grifico 5 - Programas ou aplicativos usados pelos professores de Ciéncias da Natureza da
UFS, Campus Sao Cristovao, durante o ERE
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).

E importante destacar que, na atualidade, houve um decréscimo no uso desses recursos,
uma vez que, com a retomada das aulas presenciais, parte dos docentes deixou de utiliza-los,

como podemos visualizar no grafico abaixo:

Grafico 6 - Programas ou aplicativos usados pelos professores de Ciéncias da Natureza da
UFS, Campus Sao Cristovao, atualmente
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Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).

Outros aplicativos/programas que sao utilizados e que foram citados por pelo menos um
dos docentes: Padlet, Canva, Edpuzzle, Google Colab, Google Maps, software QGIS, e-mail.
Notamos que, tanto no ERE quanto na atualidade, os participantes da pesquisa recorrem

ao uso de TMDIC para a pratica docente, o que se revela um dado positivo. Afinal, em tempos
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de culturas digitais, ¢ fundamental que as instituicdes de ensino incluam em suas praticas
cotidianas os recursos e servigos advindos das tecnologias digitais.

Todavia, € preciso pensar no uso dessas tecnologias na educagdo para além da simples
operacionalizacdo de servigos, como preenchimento de diario e apresentacao de slides. Nesse
sentido, traremos para o centro de nossa atencao o termo integracdo das TMDIC a pratica do
professor. Compreendemos essa integragao segundo Raby (2004): nela, os docentes se apoiam
nas TMDIC nao de um modo isolado da atividade pedagodgica, mas articulando-as a um
ambiente de intensa aprendizagem, sendo utilizadas para identificar e resolver problemas reais
que estejam relacionados a um conteudo central ou conceito de determinada area do saber.

Dessa forma, o professor deixa de usar a tecnologia apenas pelo uso, ou seja, apenas
como instrumento para facilitar a sua pratica, sentido este alimentado pelos atuais documentos
educacionais normativos. As TMDIC passam, entdo, a ser grandes aliadas do processo
educativo de uma forma intencional, critica e reflexiva, e cada recurso passa a ganhar
objetividade pedagogica, seja para o desenvolvimento de habilidades cognitivas ou até mesmo
atitudinais nos educandos.

Identificamos, também, que todos os professores participantes consideram que as
TMDIC influenciam de forma positiva o processo de ensino e aprendizagem, podendo
contribuir em varios aspectos: ao favorecer o acesso a informacgao; por possibilitar pluralidade
metodoldgica e flexibilidade na abordagem do conteudo, nesse caso, podendo acontecer de
forma sincrona ou assincrona; por potencializar a interagdo entre professor e aluno, entre outros

aspectos que podemos visualizar nos relatos a seguir:

Facilita o ensino com as plataformas online, potencializa o acesso a
informacdo, motiva mais os alunos e possibilita uma perspectiva diferente do
assunto. (P13)

As tecnologias digitais podem influenciar de forma positiva o processo ensino
e aprendizagem, as tecnologias modveis como smartphones, notebooks e
tablets permitem mais flexibilidade na apresentacéo dos contetidos. No ensino
de Fisica seu uso ¢ fundamental para facilitar a compreensdo de conceitos mais
complexos que muitas vezes sdo de dificil visualizacdo apenas com
explicacdes teoricas. (P17)

Ha a influéncia e ela é positiva; a tecnologia digital deixa a aula mais
interativa, e esses alunos, esses que estdo agora na universidade, ja passaram
pela pandemia, fizeram pelo menos um ensino médio na pandemia, eles
sentem essa necessidade de algo mais interativo. (P19)

Facilita o aluno para aprender com slides, aulas gravadas e podem acessar de
qualquer lugar. (P23)
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A influéncia ¢é positiva porque torna a aula mais participativa por ser mais
dinamica. (P29)

Pode auxiliar o professor durante as aulas e ao mesmo tempo favorecer a
busca pela atengdo e participagao dos alunos. (P30)

Usar as tecnologias digitais ajudam a potencializar o tempo da aula e interagido
com os alunos, podendo usar animagdes e simulagdes que apenas no quadro
nado atingiriam todo o fendmeno, dando mais sentido as formulas. (P20)

Todavia, para que, de fato, as TMDIC possam contribuir para os contextos educativos,
¢ necessario que os professores sejam orientados diante dessas demandas da
contemporaneidade, o que requer também um redimensionamento das interagdes, dos métodos

e das técnicas pedagogicas nas instituicdes de ensino (Santos; Ferrete, 2021).

4.2 CULTURAS DIGITAIS NO CENARIO EDUCATIVO BRASILEIRO

Tendo em vista a area de Ciéncias da Natureza, o curriculo de Ciéncias pouco mudou,
enquanto a sociedade a qual esse curriculo ¢ direcionado vem sofrendo mudangas profundas
diante do contexto das culturas digitais (Pozo; Crespo, 2009, p. 20). Ainda segundo os autores,
“[...] anova cultura da aprendizagem que se abre neste horizonte do século XXI ¢ dificilmente
compativel com formatos escolares e metas educacionais que praticamente nao mudaram desde
que as institui¢des escolares foram constituidas no século XIX”.

E fundamental direcionar o olhar para a base do processo formativo, para a formacio
inicial e, acima de tudo, para aqueles que formam os futuros professores. Por isso, reforcamos
nosso proposito maior, que € tentar compreender como os professores dos cursos de Ciéncias
da Natureza da UFS, Campus Sao Cristovao, se apropriam das TMDIC em sua pratica docente.

Afinal, conforme Novoa (2022), na atualidade, ¢ impossivel pensar no cenario educativo
sem fazer referéncia as tecnologias e a “virtualidade”, uma vez que vivemos em meio a uma
rede de conexdes ilimitadas e, nesse processo, ensinar torna-se uma tarefa ainda mais
desafiadora, que deve ser encarada com lucidez e coragem. Com a difusdo da tecnologia digital
associada a internet e aos dispositivos mdveis, surgiram novas redes de comunicagdo em tempo
real, o que, consequentemente, leva ao aparecimento de novos espagos € tempos no processo
de ensino e aprendizagem, que, por sua vez, podem transformar nossa pratica docente (Moran,
2012). Ainda de acordo com o autor, “[...] o professor, em qualquer curso presencial, hoje,
precisa aprender a gerenciar varios espagos e integrd-los de forma aberta, equilibrada e

inovadora” (Moran, 2012, p. 94).



106

Para isso, as TMDIC podem ser percebidas como possibilidade, como apoio didatico
para a constru¢do do conhecimento; contudo, € necessario orientar a pratica docente de forma
que os professores possam desenvolver estratégias metodologicas diante dessa abordagem. E
necessario, também, que seja alterada a postura do professor diante do processo de
aprendizagem, a qual deve sair da posicao de detentor do saber para uma posi¢cao de mediagao,
de forma que oriente os alunos ao uso mais adequado e eficaz da tecnologia na educagao
(Kenski, 2012; Moran, 2015).

Contudo, ¢ fundamental compreender que os avancos advindos dos recursos e servigos
das tecnologias ndo alcangam a todos igualmente, e essa desigualdade de acesso ndo ¢ gerada
pela tecnologia, mas pela ma distribuicdo dos recursos materiais em escala mundial, diante do
sistema capitalista que ¢ vigente em quase todo o mundo. Nesse sentido, Moran (2012, p. 148)
adverte que “[...] os problemas principais ndo sdo os tecnologicos, mas os decorrentes da brutal
desigualdade de acesso a educagdo, de oportunidades, de condigdes”.

Com a pandemia da Covid-19, que acometeu todo o globo, principalmente durante os
anos de 2020 a 2022, essa desigualdade de acesso aos recursos tecnoldgicos e a internet ficou
mais evidente. De acordo com o relatorio sobre os indicadores sociais das condi¢oes de vida da
populacdo brasileira, elaborado pelo Instituto Brasileiro de Geografia ¢ Estatistica (IBGE) e
publicado em 2021, o percentual de estudantes de 15 a 17 anos de idade que tinham acesso a
computador ou notebook e a internet em casa na rede particular de ensino foi de 90,6%,
enquanto, na rede publica, esse percentual caiu quase pela metade, sendo de 48,6% (IBGE,
2021). O relatdrio apresenta também o percentual de escolas que realizaram aulas remotas ao
vivo com o auxilio de plataformas digitais, de forma sincrona, através da internet. Na rede
privada, cerca de 69,8% das escolas adotaram tal estratégia de ensino, enquanto, na rede
publica, esse percentual foi de apenas 35,5%.

E fundamental perceber que essa desigualdade tem um ponto de partida mais profundo,
tem carater estrutural, intrinseco a 16gica capitalista, maquiada por um sistema neoliberal no
qual estdo mergulhadas as politicas governamentais e os sistemas de ensino. Nesse sentido,
Echalar, Sousa e Filho (2020, p. 20) ressaltam que “[...] as politicas publicas contemporaneas
evidenciam a constitui¢do de uma agenda obrigatdria aos paises ditos em desenvolvimento, que
tém como um de seus itens a incorporacao de tecnologias a educagdo como uma possibilidade
de democratizacao e melhoria de sua qualidade”.

Contudo, o que esté incutido nesta proposta ¢ a inten¢ao das organiza¢des multilaterais
diante dos sistemas educacionais dos paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento, que veem

a educacdo como um terreno fértil para o desenvolvimento do mercado tecnologico (Moraes,
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1999; Barreto, 2003; 2004; Echalar; Peixoto, 2017). O que reflete a natureza neoliberal que atua
sobre diversos aspectos da sociedade contemporanea em grande parte do planeta,
principalmente no Sul Global, onde esta a maior parte dos paises subdesenvolvidos ou em
desenvolvimento, como o Brasil.

Nessa logica, que serve de base para a elaboragdo das politicas educacionais em nosso
pais e que estd estritamente ligada ao capital internacional, a articulacdo das tecnologias aos
processos educativos ¢ realizada ndo como uma demanda pedagogica atual, mas, sim, como
uma demanda de mercado, para compra e venda de recursos e servigos tecnologicos
(Evangelista, 2013; 2014; Arauajo, 2014; Echalar, 2015; Peixoto, 2015).

E, diante disso, as diretrizes e orientagdes para o curriculo escolar e para a formagao
docente sdo feitas, muitas vezes, de forma utopica, sem refletir ¢ até mesmo considerar as
desigualdades gritantes na estrutura das familias e das escolas brasileiras. O curriculo ¢ um
importante produto social e educacional; contudo, em sua constituicao, implicitamente contera
uma opcao ideoldgica e politica, em nosso caso, a neoliberal. Afinal, como conceitua Macedo

(2012, p. 24-25), curriculo ¢

[...] um artefato socioeducacional que se configura nas agdes de
conceber/selecionar/produzir, organizar, institucionalizar,
implementar/dinamizar saberes, conhecimentos, atividades, competéncias e
valores visando uma “dada” formacdo, configurada por processos e
construgdes constituidos na relagdo com conhecimento eleito como educativo.
Enquanto uma construcdo social, e articulado de perto com os outros
processos e procedimentos pedagogicos-educacionais, o curriculo como
qualquer artefato educacional, atualiza-se — os atos de curriculo — de forma
ideologica e nesse sentido, veicula “uma” formacao ética, politica, estética e
cultural, nem sempre explicita (dmbito do curriculo oculto, ¢ nem sempre
coerente (ambito dos dilemas, das contradigdes, das ambivaléncias, dos
paradoxos nem sempre absoluta (dmbito da derivas, das transgressdes, nem
sempre solida (dmbito dos vazamentos, das brechas).

Com isso, nossas diretrizes legais trazem resolugdes para o topo da questdo, como
quando orientam que os professores usem as TMDIC para inovar e diversificar as estratégias
metodoldgicas em suas aulas, mas carecem de orientagdes e medidas que democratizem mais o
acesso aos recursos € a internet nas regides mais precarias do pais e, muito mais que isso,
carecem de orientagdes que estimulem a reflexdo dos estudantes diante do mundo globalizado,
dos contextos sociais, da logica que gira em torno de tudo ao nosso redor e que determina tantos
pontos importantes em nossa vida. E seguindo esse pensar que Galzerano (2021, p. 133)
destaca: “[...] as desigualdades sdo estruturais, inerentes a logica capitalista, € ndo serdo

resolvidas com a mera distribui¢do de chips e tablets”.



108

Em consonancia com essa logica, os sistemas de ensino, principalmente na figura do
professor, tém como papel central garantir os beneficios pedagodgicos das tecnologias, dessa
forma, atuando para inovar didaticamente, para, assim, motivar e favorecer a aprendizagem dos
alunos. O foco estd, portanto, no aspecto técnico do uso das tecnologias articuladas a educacao
(Echalar; Sousa; Filho, 2020).

No contexto dessa logica, em 2017, nasce a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Ela orienta que as deliberagdes de carater pedagogico necessitam estruturar-se de modo que
alcancem o desenvolvimento de competéncias que, pelo proprio carater do documento, devem
ser comuns a todos os estudantes brasileiros. Para a BNCC, competéncia “[...] € definida como
a mobilizag¢do de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). A competéncia geral
cinco diz respeito a associacdo dos recursos tecnologicos na educacdo, como podemos

visualizar na Base (Brasil, 2017, p. 9):

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar €
disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Trazendo o foco para a area das CNT, a BNCC relaciona o ensino de Ciéncias ao
contexto das tecnologias de modo a atingir alguns objetivos, como criar soluc¢des tecnologicas;
discutir e avaliar mudancgas decorrentes das tecnologias digitais; analisar o uso das tecnologias
nas diferentes dimensdes humanas; discutir o papel do avango tecnologico e sua aplicagdo na
sociedade; e usar tecnologias como recursos para identificar alguns fendmenos naturais.

Para a Base, essa articulacdo ¢ necessaria no cendrio educativo, na medida em que as
culturas digitais se tornam, a cada dia, mais presentes na vida dos jovens, que se comunicam €
interagem de formas variadas, por meio de interacdes multimididticas e multimodais,
principalmente por intermédio das redes sociais (Brasil, 2017). Ainda conforme a Base, a escola

necessita desenvolver novas configuracdes diante dessa cultura, de modo que

[...] compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de
funcionamento, desvendando possibilidades de comunicagdo (e também de
manipulagdo), e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias e
para uma participagdo mais consciente na cultura digital. Ao aproveitar o
potencial de comunicag@o do universo digital, a escola pode instituir novos
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modos de promover a aprendizagem, a interagdo ¢ o compartilhamento de
significados entre professores e estudantes (Brasil, 2017, p. 61).

A BNCC traz, em suas orientagdes, direcionamentos para que, por meio dos saberes
tecnologicos, a escola auxilie na formacao dos estudantes e em sua preparagdo para o mercado
de trabalho, de forma que estimule e priorize o acesso aos saberes e as praticas das culturas
digitais, o que ndo somente possibilitara maior dominio técnico e critico sobre os recursos
tecnologicos, mas também tende a favorecer a aprendizagem dos estudantes de uma forma mais
autonoma (Brasil, 2018).

Contudo, esse discurso estd mergulhado nos interesses ¢ nas perspectivas da logica
neoliberal, limitando o uso das tecnologias digitais ao saber-fazer, ndo havendo
aprofundamento sobre os modos de uso, os valores ¢ as atitudes. Inclusive, para a BNCC, essas
tecnologias sdo entendidas como artefatos digitais “[...] tanto fisicos (computadores, celulares,
tablets etc.) como virtuais (internet, redes sociais e nuvens de dados, entre outros) —,
compreendendo a importancia contemporanea de codificar, armazenar e proteger a informagao”
(Brasil, 2017, p. 475), demonstrando uma perspectiva instrumentalista sobre o entendimento
desses recursos, que ganham, na Base, carater facilitador, e ndo mediador, frente ao processo
de ensino e aprendizagem.

O que contribui para a construgdo de um sujeito-versatil, conforme define Bertoldo
(2023, p. 18) em sua tese, sendo aquele que ¢, a0 mesmo tempo, “[...] cidaddo, autdbnomo,
empreendedor, cientificamente embasado e on-line”, e tendo suas condutas direcionadas para
atender as exigéncias do mercado.

Em nossa analise, essa versatilidade utiliza-se das tecnologias digitais para atender as
demandas do mercado, uma das principais caracteristicas desse tipo de logica, que estimula a
aprendizagem das classes populares, principalmente dos paises subdesenvolvidos, para atender
as novas exigéncias que vém se transformando e se diversificando, principalmente com o
avango dos recursos e servicos tecnologicos. E nesse sentido que Castells (2022) ressalta que o
aumento progressivo da produtividade gerado pelos avangos tecnologicos requer niveis
educacionais mais altos da mao de obra. Contudo, a criacdo de novos empregos e o aumento do
nivel de educagdo da populacao ndo implicam, necessariamente, na melhoria dos padrdes de
vida no mundo tecnoldgico e industrializado. O que pode ter relacio com o que o autor
supracitado destaca quando diz que “[...] as tecnologias de informac¢do e comunica¢do tiveram

um forte efeito na transformag@o dos mercados e dos processos de trabalho. No entanto, esses
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efeitos foram substancialmente mediados pelas estratégias das empresas e pelas politicas
governamentais” (Castells, 2022, p. 16).

Diante desse contexto social e politico que elaborou a BNCC, ¢ importante refletirmos
sobre a articulagcdo das tecnologias a educagao, como uma orientagao/imposicao ao professor
para inovar e motivar seus alunos, o que reduz seu trabalho a uma sequéncia de atividades
preestabelecidas, sem reflexdo e criticidade por parte do docente, tornando essa articulagdo até
alienada, desconexa do todo.

E for¢oso pensar fora do determinismo de nossa base educacional legal, para assim
seguir a recomendagdo de Echalar, Sousa e Filho (2020, p. 20): “E, pois, necessario entender o
movimento feito pelo professor no sentido de apropriar-se do desenvolvimento histérico e
ontologico que envolve o seu trabalho, a racionalidade que ¢ objetivada, que se constroi e €
construida pelo significado social, e o sentido individual da tecnologia”.

Para que ocorra, efetivamente, a apropriagdo das tecnologias digitais ao processo
educativo, ¢ fundamental uma revisdo geral da concep¢do de sociedade, escola, sujeito,
curriculo, aprendizagem, perfil do professor e do aluno, e também mais incentivo a formagao
de professores (Ferrete; Ferrete, 2017). Enquanto os recursos tecnologicos forem impostos ao
professor como tabua de salvagdo para o sistema educativo brasileiro, e for orientado apenas o
seu uso e aplicabilidade técnica, continuara nas nossas maos uma questdo dificil de ser
solucionada. Antes disso, faz-se necessaria a compreensdo de que hd um imbricamento
existente entre a sociedade, a tecnologia e a educacdo, umas nas outras se construindo e
transformando constantemente. Portanto, ndo ¢ possivel pensar nelas de forma isolada; antes de
tudo, € preciso compreender 0s processos que, sinergicamente, nelas se implicam.

Na sec¢do seguinte, abordaremos questdes referentes a formagao e a sua relagdo com as
culturas digitais; traremos a analise dos PPC dos cursos de CNT da UFS, Campus Sao
Cristovao; e a analise da formagao dos participantes da pesquisa, a fim de responder ao objetivo
especifico: identificar as diretrizes e estratégias para o uso/integracdo das TMDIC a préatica

docente dos professores dos cursos de licenciatura em Ciéncias da Natureza.
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5 FORMACAO DOCENTE NAS E PARA AS CULTURAS DIGITAIS

E fundamental o desenvolvimento de uma consciéncia mais critica quanto a formagao
docente, afinal, ao longo das ultimas décadas, tantas mudangas ocorreram na nossa forma de
viver, sentir e estar em sociedade que ndo podemos continuar com pensamentos ¢ condutas
antiquadas. E preciso uma formagdo docente que tente contemplar a diversidade que ¢ hoje a

nossa sociedade. Como ressaltou Gatti (2017, p. 726),

As comunidades humanas se tornaram mais heterogéneas, ha grande
densidade demografica no mundo de hoje, ha intensificacdo das comunicacdes
globais evidenciando a pluralidade de conceitos e problemas, bem como,
pondo em aberto a questdo dos enormes desafios que se levantam quanto a
preservacdo da vida neste planeta. A educacdo escolar tem um papel essencial
nessa direcdo, e os professores sdo chamados a comprometerem-se com um
ensino que propicie aprendizagens as quais permitam as criangas e jovens,
como cidaddos, tomarem decisdes fundadas em conhecimentos sélidos e
agirem pela preservagdo de condi¢des especificas ligadas ndo s6 ao nosso
habitat natural, mas também em alto grau, ligadas as comunidades humanas e
suas agoes ¢ as suas proprias vidas. Coloca-se como um direito da cidadania a
socializagdo e apreensdo dos conhecimentos que podem contribuir para a vida
cidada com dignidade, e, nesse processo a Educacdo, considerada em seus
diferentes angulos e formatos, € central, torna-se area de interesse publico vital
e a Educagdo Escolar assume ai papel relevante, e nela, destaca-se o trabalho
dos professores.

Com esse objetivo, foi criado o Cetic (Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informagdo), em 2005, com a missdo de realizar uma
investigacao a respeito do acesso, do uso e da apropriagdo das tecnologias de informagao pela
sociedade brasileira, em especial, considerando o contexto educacional. Os indicadores frutos
desse estudo sdo direcionados para a constru¢do e o monitoramento de politicas publicas que
contribuem para a inclusdo digital nas escolas, para gestores, professores e alunos. O ultimo
levantamento do Cetic ocorreu entre agosto de 2024 e marco de 2025 e foi realizado em 1.023
escolas publicas e privadas da zona urbana e rural de todas as regides do Brasil. Considerando
apenas os dados sobre os docentes, ele foi realizado com cerca de 1.462 professores, por meio
de entrevistas presenciais € também por ligacdes telefonicas (Cetic, 2024).

O relatério apontou que 54% dos professores participaram de formagdo continuada
sobre tecnologias digitais nos processos de ensino e aprendizagem no Ultimo ano, sendo que
essas formagdes buscaram atender a alguns propdsitos, como a utilizag@o de tecnologias digitais
(plataformas, programas de computador ou aplicativos) para a criagdo de conteudos

educacionais; o uso desses recursos para adaptar as atividades aos ritmos de aprendizagem dos
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estudantes; ou ainda para a avaliacdo da aprendizagem dos estudantes; o uso da inteligéncia
artificial direcionado para atividades educacionais, entre outros (Cetic, 2024).

Outro dado importante revelado pelo Cetic foi que 72% dos professores participaram
dessas formacgdes ofertadas por um 6rgao publico, como a Secretaria de Educagdo, enquanto
74% participaram de formagdes por meio de tutoriais ou videoaulas disponiveis pela internet
(Cetic, 2024). Seja por incentivo dos 6rgaos publicos ou por iniciativa propria, por meio da
autoformagao, os professores brasileiros estdo buscando compreender como usar/integrar as
tecnologias digitais na pratica docente.

Essa busca por formagdo advinda dos proprios docentes ¢ essencial no processo de
integracdo das TMDIC ao fazer pedagogico, uma vez que, como Gatti (2016) reforca, aos
professores cabe a responsabilidade de intermediar o estudante com a sociedade. Diante disso,
a formacao docente necessita estar atenta as transformagdes que ocorrem nesse cenario.

Contudo, de acordo com Lucena (2016), as politicas publicas educacionais de formagao
docente para a articulagdo das TMDIC a educacdo geralmente sdo embasadas em uma
perspectiva de instrumentalizar os professores apenas para o uso dessas tecnologias, como
recursos para operacionalizar suas funcdes didrias, sem integra-las as suas produgdes
pedagogicas, além de as tecnologias muitas vezes ndo se encontrarem inseridas no curriculo
dos cursos de formac¢do de professores. Isto pode ter relagdo com a logica que vem movendo
toda a organizagdo da educa¢do em nosso pais, que pretende desenvolver o saber-fazer em
detrimento do saber-pensar de professores e alunos, e, nesse processo, entra o saber-fazer com
recursos das tecnologias digitais que estdo em voga e atuantes no contexto das culturas digitais.

“Por isso, compreender e discutir a formacao, as condi¢des de trabalho e carreira dos
professores, e, em decorréncia, sua configuracao identitaria profissional, se torna importante
para a compreensao e discussao da qualidade educacional de um pais, ou de uma regido” (Gatti,
2016, p. 163). Visando aprofundar nossa compreensao de como essa formacdo docente para
atender as demandas atuais vem ocorrendo em nosso estado, faremos, na sequéncia, uma analise

dos PPC de Ciéncias da Natureza da UFS, Campus Sao Cristovao.

5.1 ANALISE DOS PPC DE CIENCIAS DA NATUREZA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE

Através da analise dos PPC, objetivamos identificar se ha orientagcdes e/ou estratégias

para a integragdo das TMDIC a pratica docente dos professores dos cursos de CNT, de modo
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que possamos iniciar a compreensao do processo de (re)organizagao desses cursos para atender
as demandas educacionais.

Para subsidiar esta analise, traremos um apanhado geral sobre os principais dispositivos
legais que norteiam a formagao e a pratica docente, sendo estes a BNCC e a BNC-Formagao.
Referente ao ensino das CNT, a BNCC orienta uma abordagem pedagogica que incentive as
caracteristicas peculiares do saber cientifico, como a investigagdo, a reflexdo, a criticidade
cientifica e a criatividade, a fim de desenvolver e testar hipoteses; averiguar e/ou solucionar
situagdes-problema. As competéncias e habilidades especificas da area remetem a um EC com
énfase nos aspectos conceituais e estimulo a aprendizagem pela experimentagdo (Piccini;
Andrade, 2018; Branco; Zanatta, 2021).

Contudo, essas orientacdes sao dadas de forma desarticulada dos aspectos importantes
para o EC, como a contextualizacdo histdrica e social dos conhecimentos cientificos e o
conhecimento/apropriagdo da linguagem cientifica, aspectos estes que estdo ausentes no
documento, o que torna o EC fragmentado e acritico, muito proximo de um ensino tradicional
(Franco; Munford, 2018; Ostermann; Santos, 2021). Ha ainda a auséncia e/ou o reducionismo
de temas importantes para a formagdo critico-social, uma vez que nao aborda temas como
educacdo ambiental e sexualidade humana de forma consensual ¢ fundamentada (Mattos;
Amestoy; Tolentino-Neto, 2022).

Observamos uma abordagem de CNT com viés utilitarista e tecnicista ao dar prioridade
aos aspectos conceituais que podem ser Uteis para a compreensdo e execucao de tarefas que
potencializam os sistemas produtivos; ao estimular a aprendizagem de conceitos e a
experimentacdo descontextualizada; e ao deixar de fora temas importantes para o
desenvolvimento da criticidade cidada.

Apesar de todas as contradi¢des apontadas, a BNCC foi homologada pelo CNE e, com
1ss0, as institui¢des de ensino, pliblicas e privadas, tiveram que se adequar as normativas e, para
tanto, iniciaram uma jornada de reorganizagdo dos curriculos e das propostas pedagogicas. Para
a Unido, a primeira incumbéncia foi a revisao da formagdo docente para que estivesse alinhada
as recomendacdes da BNCC. Diante disso, em 2019, foi homologada a Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao).

O que observamos na BNC-Formacao ¢ que ela mantém pontos importantes das
Resolugdes CNE n° 1, de 2002, e CNE n° 2, de 2015, principalmente quanto a integracao da
teoria a pratica docente e a articulacdo dos conhecimentos pedagédgicos e didaticos aos
conhecimentos especificos de cada area do conhecimento, o que demonstra que a formagao de

professores no Brasil saiu, ao menos nas diretrizes legais, do antigo formato 3+1, que
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desvalorizava os aspectos pedagdgicos na formagdo. Outro ponto a ser destacado desse
documento ¢ seu alinhamento a8 BNCC quanto a preparagdo dos professores para atender as
demandas das culturas digitais, como podemos visualizar em seu artigo 8°, inciso IV: “[...]
emprego pedagdgico das inovagdes e linguagens digitais como recurso para o desenvolvimento,
pelos professores em formagdo, de competéncias sintonizadas com as previstas na BNCC e com
o mundo contemporaneo”. Para tanto, a BNC-Formagdo recomenda que a formagao docente
proporcione aos futuros professores uma compreensao, ainda que basica, sobre os fendmenos
digitais e o pensamento computacional, correlacionando-os aos processos de ensino e
aprendizagem na atualidade (Brasil, 2019).

Concordamos com estas orientacdes da BNC-Formagdo, mas ndo consideramos
relevantes que elas sigam a proposta incutida na BNCC, de um ensino de CNT com caréater
utilitarista e tecnicista para a aprendizagem de saberes cientificos e tecnoldgicos. Consideramos
ainda a necessidade de articulagdo dos conhecimentos advindos dessa area do saber com as
culturas digitais, em vista de que ¢ uma demanda social da atualidade. Contudo, defendemos
essa articulagdo por meio da apropriagdo tecnologica dos professores. Para Smolka (2000, p.
28), “o termo apropriagdo refere-se a modos de tornar proprio, de tornar seu; também, tornar
adequado, pertinente aos valores e normas socialmente estabelecidos”, considerando o contexto
das culturas digitais, esse processo vai se desenvolvendo diante da integracao das tecnologias
digitais ao fazer docente.

Para iniciar nosso entendimento sobre como estas normativas educacionais estdo
presentes nos cursos de CNT da UFS, Campus Sao Cristovao, fomos ao site institucional e
consultamos seus Projetos Politicos dos Cursos (PPC). Abaixo, segue um quadro que apresenta

0s principais pontos observados nos PPC.
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Quadro 145 - Anélise dos Projetos Politicos dos Cursos de Ciéncias da Natureza da Universidade Federal de Sergipe — Campus Sao Cristévao

Cursos Ciéncias da Natureza

Biologia Quimica Fisica
Resolu¢coes CONEPE Resolugao n® 57/2023/CONEPE Resolugao n® 22/2019/CONEPE Resolugao n° 44/2017/CONEPE
Habilitar bidlogos(as) para atuar como | Preparar o licenciando capacitando-o a | Formar professores de Fisica, para o ensino
Objetivo geral docentes na Educagdo Bésica, | desenvolver, de forma pedagogicamente | fundamental e médio, que tenham uma dimensao

compreendendo o ensino de Ciéncias do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental e, o ensino de
Biologia da 1° ao 3° ano do Ensino Médio,
bem como coordenar, elaborar e/ou executar
projetos de pesquisa basica ou aplicada nos
varios setores da Biologia e ocupar cargos
técnico-administrativos em diferentes niveis.

consistente, os processos de ensino e de
aprendizagem da Quimica valorizando a sua
interacdo com as ciéncias afins, o mundo
tecnolodgico, os determinantes e as implicagdes
sociais dai decorrentes, proporcionando uma
formagdo sodlida dos conhecimentos que
fundamentam esta Ciéncia e com competéncias
e habilidades para atuar na Educacdo Bésica,
nos seus diversos niveis ¢ modalidades de
ensino e para desenvolver uma pratica
pedagdgica que seja comprometida com o
desenvolvimento social, ambiental, cientifico e
tecnoldgico, e voltada para a produgdo de
conhecimento nas areas de Quimica e de
Ensino de Quimica.

de interdisciplinaridade e wuma formacao
cientifica basica que os incentive a reflexdo, ao
desenvolvimento da pesquisa educacional ¢ ao
trabalho em equipe, e, preparar o futuro professor
para desenvolver iniciativas para atualizagdo e
aprofundamento constante de seus
conhecimentos para que possa acompanhar as
rapidas mudancas na area.

Orientacdes que
articulem cultura digital
e/ou tecnologias digitais

as estratégias
pedagogicas

Art. 3°inciso I alinea | - avaliar o impacto real

ou potencial de novos
conhecimentos/tecnologias/servigos e
produtos resultantes da atividade

profissional, considerando os aspectos éticos,
sociais e epistemologicos;

Art. 3° inciso IV, alinea d - identificar e
produzir materiais e recursos didaticos,
fazendo uso inclusive da tecnologia da
informagdo e da comunicag¢do, de modo a
diversificar e potencializar a aprendizagem
dos estudantes;

Art. 4° inciso IV alinea b - compreensdo e
avaliacdo critica dos aspectos sociais,
tecnoldgicos, ambientais, politicos e éticos
relacionados as aplicacdes da Quimica na
sociedade;

Art. 4° inciso I alinea d - d. conhecimento
basico no uso de computadores e sua aplicagdo
em ensino de Quimica;

Disciplinas obrigatorias: Ferramentas
computacionais para o ensino de quimica;
Tecnologia da informagdo e comunicacdo no
ensino de Ciéncias e Quimica.

Art. 4° inciso II alinea b — descrever e explicar
fendmenos naturais, processos e equipamentos
tecnoldgicos em termos de conceitos, teorias e
principios fisicos gerais;

Art. 4° inciso II alinea d — acompanhar e
compreender os avangos cientifico-tecnologicos
e educacionais;

Art. 4° inciso 1V, alinea g - possuir
conhecimento basico no uso de tecnologias e
sua aplica¢do em ensino de Fisica;

Disciplinas obrigatorias: Instrumentagdo para o
ensino de fisica 1,2 3 e 4.
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Disciplinas  optativas:  Introdugdo  a
Bioinformatica; Temas de ensino de Ciéncias
¢ Biologia e midias; Educagdo on-line,
cibercultura e ensino de Ciéncias e Biologia.

Art. 2°, inciso IV - comprometido(a) com os
resultados de sua atuag@o, pautando sua
conduta profissional por critérios
humanisticos, compromisso com a cidadania
e rigor cientifico, bem como por referenciais
éticos legais;

Art. 2% inciso II alineas a. promover a formagao
de consciéncias criticas, capazes de gerar
respostas adequadas aos problemas atuais ¢ a
situagdes novas que venham a ocorrer em
consequéncia do avango da ciéncia;

b. propiciar o desenvolvimento da cidadania
Art. 3°inciso I - a) pautar-se por principios da | por meio do conhecimento, uso e producio
ética democratica: responsabilidade social e | histérica dos direitos e deveres do cidadio;
ambiental, dignidade humana, direito a vida, | e. levar o licenciando a compreender os
justica, respeito mutuo, participacdo, | contextos sociais, politicos e institucionais na
responsabilidade, didlogo e solidariedade; configuracdo das praticas escolares;

b) reconhecer formas de discriminagéo racial,
social, de género, e outras, que se
fundamentam em alegados pressupostos
bioldgicos, posicionando-se diante delas de
forma critica, com respaldo em uma soélida
formacao teorica;

d) portar-se como educador(a), consciente de
seu papel na formacdo de cidadios(ds) em
uma perspectiva

socioambiental.

Art. 2° inciso II alineas - a) promover a formagéo
de consciéncias criticas, capazes de gerar
respostas adequadas aos problemas atuais e
situagdes novas que venham a ocorrer em
consequéncia do avango da ciéncia;

b) propiciar o desenvolvimento da cidadania por
meio do conhecimento, uso e producao histérica
dos direitos e deveres do cidadao;

e) levar o licenciando a compreender os
contextos sociais, politicos e institucionais na
configuracdo das praticas escolares;

Formacgao cidada e
critica

Art. 4° inciso | alinea b. desenvolvimento de
capacidade critica para analisar de maneira
conveniente os seus proprios conhecimentos,
assimilar os novos conhecimentos cientificos
e/ou educacionais e refletir sobre o
comportamento ético que a sociedade espera de
sua atuacdo e de suas relagdes com o contexto
cultural, socioeconomico e politico;

Art. 3°inciso II alineas - a) conhecer a instituigdo
educativa como organizacdo complexa na fung¢do
de promover a educacdo para e na cidadania;

b) atuar profissional no ensino, na gestdo de
processos educativos e na organizagio e gestdo
de institui¢des de educacdo basica, com base nos
principios de uma sociedade democratica, que
respeita a diversidade social, cultural e fisica de
seus cidadaos;

j) estar habilitado para enfrentar com sucesso 0s
desafios e as dificuldades inerentes a tarefa de
despertar os jovens para a reflexdo;

Art. 4 inciso IV alinea a - dominar e articular
conhecimentos didatico-pedagdgicos aplicados

Art. 2° inciso IX - possuir de uma visao
contextualizadora e integradora dos

Art. 3°inciso I - ter formacao generalista,
Articulaciao dos solida e abrangente nos diversos campos da

conhecimentos da area

especifica com os
conhecimentos
pedagogicos

conhecimentos;

Disciplinas Invertebrados I e 11, Cordados I e
11, entre outras disciplinas da area do
conhecimento especifico de Biologia que
estdo articuladas com o ensino.

Quimica e preparag@o adequada a aplicagdo
pedagdgica desses conhecimentos na sua
pratica.

a processos de ensino-aprendizagem de
conhecimentos fisicos;

Art. 4 inciso IV alinea f - saber trabalhar em
laboratorio e saber usar a experimentagdo em
Fisica como recurso didatico;

Fonte: Elaborado pela autora através dos dados da pesquisa (2024).
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E importante destacar que apenas o PPC de Biologia encontra-se reformulado apds a
promulgacdo da BNC-Formacao, em 20 de dezembro de 2019. Ele foi aprovado pela Resolucao
do Conselho do Ensino, da Pesquisa e da Extensao (CONEPE) n° 57, em 15 de dezembro de
2023, enquanto os cursos de Quimica e Fisica sdo anteriores e ainda se baseiam na Resolugao
CNEn°2, de 2015, sendo aprovados pelas Resolugdes CONEPE n° 22, em 19 de julho de 2019,
e n° 44, em 29 de agosto de 2017, respectivamente.

Quanto ao objetivo geral dos PPCs, o curso de Biologia esta focado no
desenvolvimento dos saberes técnicos da pratica docente, como ministrar aulas de Ciéncias e
Biologia, coordenar, elaborar e/ou executar projetos no Ensino Fundamental — anos finais e no
Ensino Médio, além de estimular a ocupagao de cargos técnico-administrativos nos diferentes
niveis da educagdao. Enquanto os cursos de Quimica e Fisica enfatizam a preparagao dos
licenciandos para o ensino por meio de uma preparagao pedagogicamente consciente, de modo
que valorize a interdisciplinaridade com as areas afins e incentive uma pratica pedagogica
comprometida com o desenvolvimento social de suas areas especificas.

Possivelmente, essa diferenca na esséncia dos objetivos gerais do PPC de Biologia em
relagdo aos de Quimica e Fisica pode estar relacionada ao fato de que a BNC-Formagao aborda
os processos educativos e a formacao de professores por um viés mais técnico, enquanto os
outros cursos, ainda baseando-se na LDB ¢ na Resolu¢do CNE de 2015, abordam a educagao
como um todo por meio de um viés de formacao cidada e critica. A analise dos objetivos gerais
dos cursos possibilitou uma compreensdao mais contextualizada das categorias identificadas
apos a aplicacdo da analise de contetido nos PPCs. A seguir, apresentamos a discussao dessas

categorias.

Orientacoes que articulam a cultura digital as estratégias pedagogicas

Em virtude da importancia da formagao docente, que precisa estar atenta as demandas
emergentes de uma sociedade em constante transformagao cultural, social e politica, sobretudo
com o advento das tecnologias digitais e da internet, os PPCs dos cursos de CNT analisados
ndo deixaram essa questdo de lado. Em todos eles, hd orientagdes que visam promover a
articulagdo entre a cultura digital e/ou as tecnologias digitais e as estratégias pedagdgicas.

Podemos notar que, no PPC de Biologia, essa articulagdo surge como uma proposta
transversal as disciplinas, no Artigo 3°, inciso 1V, alinea d — “identificar e produzir materiais e
recursos didaticos, fazendo uso inclusive da tecnologia da informacdo e da comunicagdo, de
modo a diversificar e potencializar a aprendizagem dos estudantes” (Brasil, 2023). Mas também

esta presente na oferta de disciplinas optativas, como as intituladas “Introducdo a
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Bioinformatica; Temas de ensino de Ciéncias (EC) e Biologia e midias; Educacido on-line,
cibercultura e EC e Biologia” (Brasil, 2023).

No PPC de Quimica, a articulagdo com a tecnologia digital aparece no Artigo 4°, inciso
I, alinea d — “conhecimento basico no uso de computadores e sua aplicacdo em ensino de
Quimica”; e nas disciplinas obrigatdrias: Ferramentas computacionais para o ensino de
quimica; Tecnologia da informagdo e comunicacdo no EC e Quimica (Brasil, 2019). Enquanto,
no PPC de Fisica, notamos a presenca de orientagdes sobre as tecnologias digitais na educagao
no Artigo 4°, inciso IV, alinea g — “possuir conhecimento basico no uso de tecnologias ¢ sua
aplicagdo em ensino de Fisica”; e nas disciplinas obrigatdrias: Instrumentacao para o ensino de
fisica 2, 3 e 4, como podemos visualizar na ementa da disciplina Instrumentagdo para o ensino
de fisica 2: “TIC’s aplicadas ao ensino da Termodinamica, da Teoria dos Gases, da Fisica
Ondulatéria e Acustica em nivel do ensino médio” (Brasil, 2017).

Os PPCs estao alinhados as diretrizes da BNC-Formagao no que se refere a preparagao
dos professores para atender as demandas da cultura digital. O documento recomenda que a
formagdo docente possibilite aos futuros professores uma compreensao, ainda que inicial, dos
fendomenos digitais e do pensamento computacional, estabelecendo relagdes com os processos
de ensino e aprendizagem contemporaneos (Brasil, 2019).

Apesar de identificarmos essas questdes nos PPCs analisados, ¢ importante refletir sobre
o fato de que essas recomendacdes sdo apresentadas de maneira superficial, sem uma
articulagdo pedagdgica clara entre as tecnologias e os processos educativos. Os documentos
apenas indicam o que deve ser feito, sem contextualizar como isso pode ser aplicado na pratica,
evidenciando uma formag¢do docente que carece de diretrizes que incentivem o0
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o digital. Esse aspecto também se alinha as
propostas da BNCC, que trata a integra¢do das tecnologias no ensino de Ciéncias sob uma
perspectiva predominantemente técnica.

Ademais, para que possamos pensar na formagao docente de modo a atender a essas
demandas, ¢ fundamental reconhecer que se alteram as formas de ensinar e de aprender no
mundo globalizado e conectado, no qual os conhecimentos sdo construidos a todo momento, de
modo colaborativo, por todos. Portanto, ¢ importante valorizar e utilizar essa cooperagdo para
favorecer os processos educativos. Assim, as relagdes entre docentes e estudantes passam a ser
horizontalizadas, e o professor € visto como um mediador que orienta os alunos ao uso mais
adequado e eficaz da tecnologia na educagdo durante o processo formativo (Kenski, 2012;

Moran, 2015).



119

Dessa forma, a simples orientagao para o uso de recursos tecnoldgicos na pratica docente
e a inclusdo de disciplinas relacionadas a cultura digital, sem um planejamento metodolégico,
resultam na manutencdo de um ensino tradicional apenas mediado pelo digital. Persistir em
modelos ultrapassados, apesar dos avancos tecnologicos e pedagogicos, significa resistir as
mudancas necessarias para a educagdo contemporanea. No entanto, reconhecemos que preparar

a escola e os professores para essas demandas educacionais ¢ um grande desafio. Como

pontuam Ferrete e Andrade (2017, p. 516):

O aluno do século XXI esta inserido cada vez mais no mundo virtual. As redes
sociais, os jogos, as simulacdes, tudo o que estd na rede parece ser mais
atraente para o jovem do que o professor e a velha sala de aula. Preparar a
escola para a integracdo das tecnologias moéveis digitais de informagdo e
comunicacdo em seu cotidiano é um dos grandes desafios que a Educacdo
enfrenta.

Para que ocorram, efetivamente, a apropriagdo e a integra¢ao dos recursos digitais no
processo educativo, ¢ fundamental uma revisdo geral da concepcdo de sociedade, escola,
sujeito, curriculo, aprendizagem, perfil do professor e do aluno e, principalmente, promover
mais incentivo a formagdo docente (Ferrete; Ferrete, 2017). Enquanto os recursos forem
direcionados apenas para o uso e a aplicabilidade técnica, continuard nas nossas maos uma
questdao dificil de ser solucionada. Antes disso, faz-se necessdria a compreensdo do
imbricamento existente entre sociedade, tecnologia e educac¢do, que se constroem e se
transformam mutuamente. Portanto, ndo € possivel pensar nelas de forma isolada; ¢ preciso
compreender os processos que sinergicamente as interligam.

E fundamental o desenvolvimento de uma consciéncia mais critica sobre a formacdo
docente. Afinal, ao longo das ultimas décadas, inllmeras mudangas ocorreram na nossa forma
de viver, sentir e estar em sociedade, e ndo podemos continuar com pensamentos € condutas

ultrapassados.

Formacio cidada e critica

Podemos verificar que a valoriza¢ao da formacao cidada e critica esta presente em todos
os PPCs, sendo mencionada nos objetivos especificos dos documentos. Um exemplo disso pode
ser observado no PPC de Quimica, no Artigo 2°, inciso II, alinea “a. promover a formagao de
consciéncias criticas, capazes de gerar respostas adequadas aos problemas atuais e a situagdes
novas que venham a ocorrer em consequéncia do avango da ciéncia; b. propiciar o

desenvolvimento da cidadania por meio do conhecimento, uso e produgao histérica dos direitos
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e deveres do cidadao” (Brasil, 2019). Isso corrobora o pensamento freiriano de que “[...] a
educacdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo” (Freire, 2022, p. 96). A pratica docente critica
incentiva essa intervencao de maneira consciente, o que s6 ¢ possivel quando o processo de
ensino ¢ aprendizagem ¢ realizado de forma integrada aos contextos sociais e politicos dos
envolvidos nesse processo.

Considerando o contexto da cultura digital, no qual a informa¢do esta facilmente
acessivel e podemos tanto consumi-la quanto produzi-la, Moran (2012) ressalta que, quanto
mais facil for encontrar aquilo que queremos, mais poderemos desenvolver uma postura de
acomodac¢do com os primeiros resultados encontrados, ou ainda desenvolver uma leitura
aligeirada e sem criticidade, o que pode nos levar ao desenvolvimento de condutas alienadas.
Afinal, segundo o autor, atualmente temos acesso a um cabedal de informag@o, mas isso nao
equivale a supor que temos mais sabedoria, principalmente se interagirmos com toda essa
informagdo de forma irreflexiva (Moran, 2012).

Nesse sentido, a escola e os professores desempenham um papel essencial ao auxiliar
no desenvolvimento da reflexdo e do senso critico dos alunos perante o mundo que os cerca. O
objetivo ndo € apenas transmitir informagdes, mas promover uma aprendizagem significativa e
participativa, afastando-os de uma postura alienada (Vasconcelos, 2018). Dessa forma, a
aprendizagem se torna nao apenas um acumulo de dados, mas um processo ativo e significativo,
que prepara os alunos para uma participagao critica e consciente na sociedade.

Gatti (2016) refor¢ca que, para os professores, fica a incumbéncia de intermediar o
estudante com a sociedade. Frente a isso, a formag¢dao docente necessita estar atenta as
transformagdes que ocorrem nesse cenario. “Por isso, compreender e discutir a formagao, as
condig¢des de trabalho e carreira dos professores, e, em decorréncia, sua configuracao identitaria
profissional, se torna importante para a compreensao e discussdo da qualidade educacional de

um pais, ou de uma regiao” (Gatti, 2016, p. 163).

Articulacio da area especifica com os conhecimentos pedagégicos

Outro ponto relevante identificado nos PPCs foi o destaque a articulagdo da area
especifica com os conhecimentos pedagdgicos para a profissionalizagdo dos futuros
professores, como podemos perceber no PPC de Fisica, Artigo 4°, inciso IV, alinea a — “[...]
dominar e articular conhecimentos didatico-pedagodgicos aplicados a processos de ensino-
aprendizagem de conhecimentos fisicos” (Brasil, 2017). Nesse sentido, Marcelo e Vaillant
(2016) destacam a importancia de que os professores tenham uma formagdo consistente e

articulada entre os conhecimentos pedagodgicos € os conhecimentos da area especifica. O
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primeiro dara a base profissional dos docentes, com o entendimento do planejamento de ensino,
avaliagdo, cultura social, influéncias contextuais no ensino e a compreensao da histéria e
filosofia da educagdo. Ja o segundo possibilitard que o professor tenha dominio sobre a matéria
que ensina, evitando a deturpagao dos contetdos. Sem essa devida articulacao, o processo de
formag¢do docente acaba se tornando fragmentado, o que pode dificultar a exploragdo
pedagdgica dos contetidos de suas areas pelos professores.

Conforme as reflexdes apresentadas, os cursos de CNT necessitam desenvolver
estratégias pedagdgicas que contemplem os pontos discutidos. Destacamos, especialmente, a
importancia de incluir orientagdes que promovam a articulagdo das TMDIC aos processos
educativos. Contudo, € preciso ir além das recomendagdes presentes nos documentos oficiais e
estimular essa articulagao de forma que nao se limite apenas ao aspecto técnico, ao “saber usar”,
mas que envolva uma reflexdo mais profunda sobre como as TMDIC estao inseridas e
transformando os contextos locais e globais. Assim, devemos refletir sobre como nos,
professores, poderemos integra-las ao nosso fazer pedagdgico de modo que potencializem o
processo educativo e favoregam a formacao critica e ativa dos educandos na sociedade.

Diante do que recomendam os PPCs, os cursos de CNT necessitam desenvolver, a partir
da pratica docente dos professores formadores (universitarios), estratégias pedagogicas que
contemplem os pontos discutidos acima. Destes, deixamos em destaque a presenca de
orientagdes que promovam a articulacdo da cultura digital e/ou das tecnologias digitais as
estratégias pedagogicas, o que nos leva a considerar que os professores dos cursos de CNT
necessitam desenvolver suas praticas docentes de modo a contemplar essa recomendagao.

Mas como ¢ que esses professores formadores poderao atender a essa proposta, nao sé
de curriculo, mas a essa proposta educacional, considerando que muitas vezes ndo tiveram, em
sua base ou ao longo de seu processo formativo, essa preparagdo? Portanto, trazemos para o
bojo dessa questdo a proposta da autoformacdo na perspectiva de Pascal Galvani para nos
auxiliar na compreensao da formagao destes professores. Afinal, quem forma o formador a nao
ser ele mesmo, através da sua interagdo com os outros € com o mundo e através do processo
continuo de busca pelo seu aprimoramento?

A autoformacdo surge da emergéncia de uma formacao docente transdisciplinar, que
contemple os desafios oriundos dos desequilibrios ecoldgicos gerados pelo sistema politico e
econdmico que se baseia na busca incessante do lucro e pela crise antropolédgica diante do
aumento da populagdo e das intensas trocas transculturais (Galvani, 2002).

Para o autor, “[...] a autoformagdo ¢ vista como um processo vital € permanente que

nasce da interagdo complexa entre o sujeito € o ambiente fisico e social [...] € um processo de
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sensibilizacdo e emancipacdo de preconceitos, concepcdes particulares, visdoes de mundo
herdadas e preconcebidas” (Galvani, 2010, p. 7). Corresponde a um processo com trés polos
centrais: si (autoformacao), os outros (heteroformacao), as coisas (ecoformacao). Para Galvani

(2002, p. 3, grifos nossos):

O processo de formagdo conduzido pelo pélo hétero inclui a educagio, as
influéncias sociais herdadas da familia, do meio social e da cultura, das agdes
de formacao inicial e continua, etc.

A formacao conduzida pelo pélo eco se compde das influéncias fisicas,
climaticas, e das interacdes fisico-corporais que dao forma a pessoa. Ela inclui
também uma dimensdo simbodlica. O meio ambiente fisico em todas as suas
variedades.

A autoformagdo ¢ um processo paradoxal que se alimenta de suas
dependéncias. Ela é constituida pela tomada de consciéncia e de retroagao
sobre as influéncias heteroformativas e ecoformativas. Assim, a
autoformacdo ultrapassa, integrando-os, os limites da educacdo entendida
transmissdo aquisi¢ao saberes ¢ de comportamentos.

Para Pineau (1985), os individuos que conseguem realizar o processo de autoformacgao
acabam por conquistar a liberdade educacional, e, para essa libertagao, ¢ fundamental passar
por duas experiéncias: primeiramente, a de reconhecer toda formagao advinda do meio exterior,
como a escola, a universidade, a familia, o trabalho, entre outros que compdem a esfera da
heteroformacdo, e também a experiéncia de identificar que somos influenciados pelas culturas
ao nosso redor, que muitas vezes moldam nossas formas de ser e viver no mundo. Para o autor,
a autoformacdo conduz a um questionamento, a transcendéncia e, por fim, até a uma ruptura
dos processos formativos da heteroformacao.

Na conjuntura da pratica e formacao docente aqui abragadas, a autoformagao permite
que os professores ndo sejam vistos de forma isolada dos contextos a sua volta, mas, sim, de
forma integrada e participativa. Afinal, enquanto os contextos sociais, politicos e culturais
afetam as estruturas internas de compreensao do professor sobre suas incumbéncias e
responsabilidades, atuando diretamente em seu processo formativo e na sua pratica docente, a
acdo do professor com base em sua autoformagdo também afeta diretamente esses contextos.
Diante disso, o primeiro passo que demos nesta pesquisa para compreender o processo de
formacgao e pratica docente dos professores participantes foi tentar sondar as razoes pelas quais

eles escolheram seguir essa profissao, como veremos no item que segue.
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5.2 MOTIVACOES PELA CARREIRA DOCENTE

Vimos, no perfil dos participantes da pesquisa, que, quanto a formagao inicial, mais da
metade (51,2%) realizou a graduag@o na modalidade bacharelado, 40% sdo licenciados e 8,8%
dos docentes alegaram ser formados nas duas modalidades. Quanto a pds-graduagao, a maioria
(91%) realizou seus mestrados e doutorados em areas aplicadas da Biologia, Quimica e Fisica,
e apenas 9% realizou na area de Ensino/Educacdo. Contudo, todos estdo ativos como
professores em seus respectivos departamentos, e isso nos impulsionou a tentar compreender
as motivagdes por tras da escolha de ser docente universitario.

Nas entrevistas realizadas com nove participantes, pudemos aprofundar essa questao e,
ao analisarmos as respostas, identificamos dois vieses: docéncia como caminho para a atividade

cientifica e docéncia por opgao.

Docéncia como caminho para a atividade cientifica

Os participantes P05, P07, P22 e P29 relataram que seguir a profissdo docente nao foi a
primeira escolha deles, mas, sim, consequéncia da vontade de realizar atividades cientificas, ou
seja, de desenvolver pesquisas em suas respectivas areas na universidade, como podemos

observar abaixo:

O que me levou escolher a Biologia foi principalmente, durante a época da
adolescéncia, eu gostava de natureza, fazer trilha, acampar, ir para o mato
trabalhar, com isso escolhi a Biologia [...] a docéncia, a atuacdo como
professor, ela vem mais como uma consequéncia do meu interesse na
atividade cientifica, da pesquisa, e aqui ¢ uma atividade que vem junto, entdo
esta acoplado. (P22)

Comecei a despertar realmente o interesse na area, nem diria académica, mas
a reforgar essa cientifica da investigacdo quando eu estava chegando 14 no
final do Fundamental para o Ensino Médio, que foi quando eu descobri a
Fisica [...] eu comecei a entender que, se eu quisesse fazer Fisica, eu teria que
lecionar também, ai fiz a graduag¢@o em Fisica, no mesmo departamento eu fiz
mestrado e doutorado [...] essa de ser pesquisador no Brasil estd atrelada a
vocé ser um docente. (P29)

Ensinar, ndo foi isso que eu pensei desde criancga, desde crianca eu tinha
facilidade com matematica [...] era natural ir pra uma area cientifica e
escolhi Fisica [...] minha graduacéo foi estritamente Bacharelado em Fisica,
quer dizer, eu nunca dei uma aula na minha vida até chegar aqui. (P05)

No Ensino Médio a gente teve a oportunidade, na época da escola, de visitar
uma Universidade de Sao Paulo, que foi a universidade na qual eu ingressei
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posteriormente [...] ¢ ai ao entrar na universidade é que eu fui ter essa
percep¢ao de que eu poderia também ser, além de pesquisadora, uma
professora em nivel superior. (P07)

Na Educagdo Superior brasileira, a pesquisa esté atrelada a docéncia; portanto, para ser
pesquisador em centros universitarios, ¢ necessario também ser professor (Severino, 2013;
Pimenta, 2003). Todavia, o que observamos na realidade das IES, e também podemos verificar
entre os professores universitarios dos cursos de CNT da UFS, ¢ que parte significativa desses
docentes ndo apresenta formagdo especifica para o exercicio da docéncia, seja em suas
graduacgdes, seja em seus mestrados e doutorados. Na perspectiva de Severino (2013, p. 44),
esse fato pode estar relacionado a crenga de que “[...] quem sabe, sabe automaticamente
ensinar”.

Saber algo implica deter muito conhecimento acerca desse algo, mas nao implica saber
ensinar sobre esse algo, porque, para ensinar, ¢ fundamental ter conhecimentos basicos de
didatica. Para Libaneo (2012, p. 39), “a didatica tem como objeto de estudo o processo ensino
e aprendizagem em sua globalidade, isto €, suas finalidades sociais, pedagdgicas, os principios,
as condi¢des e os meios da direcdo e organizagao do ensino e da aprendizagem”. Portanto, para
o exercicio da profissdo docente, ¢ fundamental formacao especifica, seja em cursos formais
em institui¢des de ensino, seja por meio da autoformagdo, muitas vezes buscando em livros,
videos ou até mesmo entre os pares, durante a vivéncia na pratica docente, acertando, errando
e refazendo os caminhos.

Como vimos, no nosso pais, a pesquisa esta vinculada ao ensino, e isso tem seus pros e
contras, afinal, como parte dos professores participantes, muitos pesquisadores gostariam de ter
suas carreiras apenas em torno da realizacdo da atividade cientifica; todavia, também
necessitam ser professores. Nesses casos, poderemos ter Otimos pesquisadores nas
universidades Brasil afora, mas que podem ter uma pratica docente prejudicada pela falta de
formacao e até mesmo pela falta de motivacdo por estarem realizando uma tarefa que nao ¢
desejada.

Gostariamos de destacar que esse ndo € o caso dos participantes citados acima, pois
veremos, nas proximas secoes, que, apesar de eles ndo terem formacao especifica na graduagao
e pos-graduagdo para a docéncia e de ndo terem escolhido a vida de professor como primeira
op¢ao, buscaram suprir esse déficit por meio da autoformacgao, principalmente no que tange a

formacdo docente para o uso das TMDIC.
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Docéncia por op¢ao
Os resultados também revelaram que parte dos professores escolheu a carreira docente
por afinidade, por se identificar com ela, e realizou suas graduagdes na modalidade de

licenciatura, como podemos observar nos relatos dos participantes P06, P08, P15, P19 e P30:

Eu sempre tive essa propensao a licenciatura desde quando eu entrei nesses
grupos de estudos 1a na escola [...] eu escolhi a licenciatura e acabei me
encantando, ¢ isso que eu sei fazer, se me boto pra fazer outra coisa, ndo sei
nem o que que eu fago, ndo consigo nem pensar nisso (P19)

Vim de uma familia toda de professores, mesmo antes eu sempre dei aula,
aquelas para ganhar um dinheirinho, aula particular de Fisica, mesmo antes
enquanto fazia Engenharia [...] mas decidi realmente fazer licenciatura em
Fisica e, desde entdo, estou feliz em ter escolhido e ter feito essa opcao para
ser professor e pesquisador. (P0S8)

Resolvi ser professor de Quimica porque, na cidade que eu nasci, nunca teve
nenhum professor de Quimica porque ¢ uma cidadezinha bem pequeninha no
interior de um determinado estado brasileiro [...] eu sempre fui da licenciatura,
sempre estive proximo daquilo que tinha na vanguarda na area de ensino.
(P15)

Ja trabalhava na industria porque eu era mecanico, s6 que a industria estava
fechando algumas portas para a mecanica, € eu ndo queria mais ficar na area
de mecanica, eu comecei a estudar, fui fazer faculdade, eu fiz Bacharelado em
Quimica [...] eu estudava a noite ¢ foi onde que eu mudei para o curso
de licenciatura, ndo que eu mudei, eu escolhi fazer licenciatura e ndo fazer
bacharelado. (P06)

Eu fiz Quimica Industrial, na metade do curso eu ja ndo queria mais ir para a
industria, eu j& queria ser professor. Eu estudava com os colegas, tirava divida
deles, entdo eu vi que era aquilo que eu queria. (P30)

Observamos que cada professor apresenta suas motivagdes para a busca da carreira
docente, mas o que ambos apresentam em comum ¢ a identificagdo com a area escolhida. Ainda
que os cursos de licenciatura na area de CNT tenham se estruturado, por muitos anos, seguindo
o modelo 3+1, sendo trés anos da formag¢ao destinados aos conhecimentos da area especifica e
apenas um ano destinado aos saberes pedagdgicos, eles apresentavam nogdes sobre a didatica
para o ensino e a aprendizagem, o que ¢ um ponto positivo em nossa analise.

Pimenta, Anastasiou e Cavallet (2003) corroboram ao destacar que o aprimoramento da
docéncia universitaria requer uma integracao de saberes complementares para o ensino, o que
possibilitara ao docente uma consciéncia mais ampliada das questdes sociais ao seu entorno,

que necessitam estar previstas e inseridas em seus planos de ensino, o que proporcionard aos
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educandos a assimilacdo e a contextualizacdo do conhecimento cientifico produzido. Campos

e Almeida (2019, p. 8) reforcam:

A docéncia universitaria, nessa perspectiva, ¢ uma profissdo cuja
complexidade requer conhecimentos epistemoldgicos especificos,
incorporados no processo do fazer docente, que s6 tem sentido quando
compreendemos o campo em que as praticas pedagdgicas se constituem e sao
constituidas.

Frente a isso, pensar na preparagao pedagogica dos professores universitarios ¢ pensar
na melhoria da qualidade da educacao superior, como afirma Pimenta (2003, p. 272): “[...] a
preocupagdo com a qualidade dos resultados da educagao superior, sobretudo os de graduagio,

aponta para a importancia da preparagao politica, cientifica e pedagdgica de seus docentes”.

5.3 FORMACAO DOS PROFESSORES PARTICIPANTES PARA O USO/INTEGRACAO
DAS TMDIC A PRATICA DOCENTE

Quanto a formacao dos professores participantes referente ao uso ou a integracao das
TMDIC a pratica docente, identificamos que todos, em algum momento, receberam ou
buscaram alguma orientagdo que pudesse auxilia-los nesse processo. Em uma parcela
significativa deles, esse movimento ocorreu por meio de iniciativa propria, seguindo por um
caminho de autoformacdo, enquanto, para outros, a formagao foi indicada e possibilitada pela

UFS.

Formacao por iniciativa propria — Autoformacio

O individuo s se constitui plenamente como sujeito ao apropriar-se das relagdes que o
conectam aos seus diversos espacos de vivéncia. Inicialmente, podemos ser € permanecer um
produto moldado por influéncias externas (heteroformado). No entanto, para alcangar e formar
a nés mesmos, ¢ fundamental trilhar o caminho da autoformagdo, que corresponde ao
empoderamento completo que todo individuo pode ter de seu processo formativo (Pineau,
1985).

A pesquisa revelou que uma parte significativa dos professores seguiu o movimento da
autoformacao, pois buscou formagdes por iniciativa propria, motivada pela necessidade de

compreender como as tecnologias digitais podem ser inseridas e/ou integradas em sua pratica.
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Os docentes P03, P05, P06, P07, P22, P25 e P29 relataram realizar essa formagao a
partir de tutoriais no YouTube, palestras e até mesmo durante a participacdo em bancas de

examinagao de trabalhos com essa tematica, como podemos verificar nos relatos que seguem:

Nada formal, mas busco me virar vendo videos no YouTube por exemplo
(P03).

Procurando no YouTube mesmo, como eu gosto muito de programar e tal,
entdo as vezes eu baixo a lista completa do YouTube de tudo, eu fago um banco
de dados ali para ver o que ¢ interessante. (P05).

Busco formagdes mais livres, como exemplo, para usar simulagdes que sido
criadas por mim e video-documentarios também (P06).

Tenho buscado aplicativos para coleta de dados ambientais (P07).

Apenas palestra, videos tutoriais no YouTube para auxiliar a usar as
tecnologias digitais (P22).

Busquei palestra e tutorial sobre uso dos recursos digitais na pratica docente
(P24).

Porém ndo como curso de capacitagdo, mas busco videos no YouTube para
dinamizar a aula, vejo tutorial de uso de aplicativo em aula (P25).

Nunca fiz cursos, mas participei de palestras e bancas com a tematica (P29).

Os participantes P42, P09 e P43 destacam que foi durante a pandemia que buscaram
informacdes e orientagdes para integrar as TMDIC a sua pratica, pois nesse periodo nao havia

outro meio para dar continuidade aos processos educativos que nao fosse pelas vias digitais.

Mas ndo como uma capacitagdo, desde a pandemia comecei a buscar entender
sobre o uso das tecnologias digitais na educagdo por conta de meus filhos e
para tentar colocar na minha pratica docente (P42).

Na pandemia fiz o melhoramento dos slides, coloquei jogos para deixar as
aulas mais atraentes, venho mantendo essas estratégias (P09).

Fiz um curso sobre TIC no inicio da pandemia, outro para usar o Teams e
outro para melhorar os processos de avaliacdo, e ensino e aprendizagem com
tecnologia (P21)

Durante a pandemia realizei cursos para edi¢do de imagens e videos, fui para
eventos da Fisica e procurei cursos de videoanalise com o software Tracker
(P26)

Busquei orientagdes para aprimorar as aulas com o digital durante a pandemia
(P43)
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A autoformacao, portanto, ¢ compreendida como um processo complexo de tomada de
consciéncia reflexiva sobre os aspectos externos ao ser, oriundos da hetero e ecoformagao, que,
no caso dos participantes da pesquisa, correspondem as influéncias das culturas digitais, as
quais, ao afetarem os docentes internamente, poderdo permitir a reflexdao e a retroacdo sobre

estas, gerando, assim, o seu proprio processo formativo.

Formacao promovida pelas IES
Outros docentes relataram que receberam algum tipo de formagao para o uso/integracao
das tecnologias, promovida pela propria UFS, como podemos visualizar nos relatos dos

participantes P09, P31, P37 e P40:

Fiz um curso rapido pela propria universidade, mas prefiro buscar eu mesma
pelo YouTube, entre outros canais (P09).

Realizei curso sobre IA que foi oferecido pela UFBA voltado para o ensino a
distancia, que foi iniciativa propria e também oferecido pelo CESAD (P37).

Durante a pandemia houve treinamentos institucionais sobre os usos de
tecnologias digitais em sala de aula, também ja participei de minicursos
voltados a pratica docente com uso das tecnologias digitais aliadas
as Metodologias Ativas (P31).

Fizemos curso de Metodologias Ativas procurando inserir as tecnologias
digitais (P40).

Percebemos um movimento da UFS em proporcionar formagao aos seus docentes no
que se refere as demandas das culturas digitais, articulando-as as metodologias ativas, que, nos
ultimos anos, tém sido debatidas no cenario educativo. O que nos revela que a UFS estd no
caminho para atender a uma de suas responsabilidades, que ¢ zelar pela formacdo continuada
do corpo docente.

Conforme Camargo e Almeida (2019), dentre as responsabilidades das universidades
estd a elaboracdo de um projeto pedagogico que possibilite a formagdo continuada de seus
proprios docentes, de modo a abranger as dimensdes cientifica, técnica, humana e politica, a
fim de contribuir para a atuagdo critica na sociedade, o que, por consequéncia, refletira na
formacao dos futuros profissionais que sairdo da universidade de volta a sociedade.

Seja por iniciativa propria, por meio da autoformacao, ou pelo incentivo da UFS, os
professores participantes buscam compreender como usar/integrar as tecnologias digitais na

pratica docente, o que se revela um dado positivo e que pode contribuir para uma pratica docente
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que se direcione mais para a integracao do que para o uso das TMDIC, especialmente quando
o docente comecgar a apropriar-se dos recursos tecnoldgicos em seu cotidiano.

Na entrevista, foi possivel investigar, também, as percepgdes dos participantes a respeito
da responsabilidade diante da formagdo docente para atender as demandas que sdo crescentes
na sociedade, dentre elas, a demanda referente a integragdo das TMDIC aos processos
educativos. Para alguns deles, como os professores P06, PO5 e P22, essa ¢ uma responsabilidade

atribuida ao proprio docente:

Essa responsabilidade ¢ minha, eu vou olhar o YouTube, vou pegar um livro
pra ler, vou ler um artigo, pego o que os colegas fazem. (P06)

No momento € o proprio professor (P05)

Eu acho que é minha prépria, tem que continuar se atualizando. [...] Entdo a
gente tem que estar sempre buscando inovagdo o tempo inteiro, € ai acho que
a Unica pessoa que pode fazer isso € o proprio pesquisador e professor, na
medida que ele vai enxergando essas possibilidades, por exemplo, hoje, a
inteligéncia artificial, ela vai ser uma ferramenta cotidiana para os
profissionais que a gente estd formando. Entdo, como é que a gente pode
pensar na melhor forma deles tirarem proveito dessa ferramenta para
maximizar o aproveitamento disso? Entdo, s6 tem um jeito de pensar nisso,
que ¢ continuar se atualizando, continuar conhecendo tudo isso. (P22)

Para os participantes P15 e P30 essa responsabilidade fica ao encargo das IES:

Bom, teoricamente, como acontece hoje, sdo os programas de pés-graduagio
que deveriam formar os formadores de professores, s6 que nos programas de
p6s-graduagdo ndo tem uma formagao pedagdgica (P15).

Essa é a responsabilidade do Estado, eles tém que implementar politicas
publicas, estratégias de ensino, de formacdo continuada, para que esses
professores estejam cada vez mais capacitados. Entdo, por meio de programas
de especializacdo, mestrado /ato sensu, e mestrado profissional. Entdo, o
governo tem que ter essa iniciativa por meio de aporte financeiro, para que
haja professores que tenham professores que atuem nessas areas (P30).

J& para os participantes P07, P08, P19 E P29 essa ¢ uma responsabilidade que deve ser

compartilhada entre o docente e as IES:

Eu acho que ¢ uma responsabilidade compartilhada, ¢ da institui¢do, que tem
que disponibilizar ou permitir o acesso do docente a cursos ou a essas
tecnologias, mas eu acho que também vai do senso critico do docente, do
pesquisador, de entender as suas limitagdes, as suas dificuldades de buscar
essa formagao complementar (P07).



130

Ela ¢é dupla. Existe uma responsabilidade individual [...] se vocé ama aquela
profissdo, se vocé v€ dentro do seu aspecto de vida que aquilo ali esta dando
a sua contribuicdo pra sociedade, entdo vocé tem que ir buscar. E o segundo ¢
o Estado tem que dar as condigdes também, independente dele entender que
nem todo mundo aqui tem essas caracteristicas, o Estado, enquanto coletivo
de um povo, ele tem que dar as condigdes necessarias pra que a gente tenha a
melhor educacdo possivel. A universidade faz parte do Estado (P0OS).

Veja bem, eu acho que ndo existe um responséavel, eu acho que existem
responsabilidades, e isso estd implicado em politicas publicas.
Responsabilidades por qué? Porque a UFS tem a responsabilidade dela, por
isso ela promove algumas capacitagdes. Nem sempre ¢ daquelas que a gente
gostaria e no interesse da gente, mas ela promove. [...] Mas nao adianta s6 a
UFS propor se eu ndo tenho a minha responsabilidade também de me formar
como professora, ¢ eu nao acho que a formacgdo continuada ¢ s6 de
professores, eu acho que qualquer profissdo, qualquer pessoa que esteja
trabalhando, seja ética e séria, ela estd sempre se formando, ndo gosto de falar
nem capacitando, mas participando, se atualizando desses processos (P19).

Olha, eu acho que ndo da para colocar s6 num ombro de uma institui¢do ou de
uma diretoria, eu sou levado a crer que € uma coisa institucional, no sentido
de que tem que ser promovido pela reitoria, porque ¢ 14 onde as demandas
chegam, ¢ 14 onde vocé tem as pessoas que estdo mais antenadas com as
mudangas do MEC, de tudo, de todas essas coisas. Entao eu creio que tem que
ser estimulado e tem que ser dado pela reitoria. Mas eu também entendo que
os departamentos, os cursos, via seus nucleos estruturantes, seus colegiados,
eles também ndo podem simplesmente esperar da reitoria, do curso de
formagao, isso tem que ser discutido, se tem experiéncias boas, tem que ser
compartilhado. [...] Entdo, s6 resumindo, ¢ uma demanda que tem vindo da
instituicdo de dar esses cursos, dar oportunidades para os professores se
reciclarem, mas também ¢é do departamento, os professores ndo podem ficar
so esperando, eles tém que também ter proatividade (P29).

Percebemos que hd uma diversidade de percepgdes entre os participantes. Quanto a nds,
concordamos com a responsabilidade compartilhada. Afinal, o docente estd a servigo da
Universidade, que necessita zelar por sua atualizagdo profissional, mas também cabe ao proprio
professor, enquanto profissional que estd imerso em uma sociedade que passa por intensas
transformagdes, estar atento para acompanha-las.

Na proxima sec¢do, iremos mergulhar na pratica dos professores universitarios dos
cursos de CNT da UFS, Campus Sao Cristovao, com o intento de compreender como as TMDIC
sdo inseridas na pratica docente, se ¢ pelas vias do uso ou da integracdo, neste ultimo caso,
podendo levar os docentes para a direcao da apropriagdo tecnologica. Atendendo, dessa forma,
ao objetivo especifico: analisar as principais estratégias metodoldgicas referentes ao

uso/integracao das TMDIC pelos participantes da pesquisa.
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6 APROPRIACAO TECNOLOGICA DOS PROFESSORES DE CIENCIAS DA
NATUREZA DA UFS, CAMPUS SAO CRISTOVAO

Para Libaneo (2012, p. 46), “[...] o ensino ¢ um sistema de organizagdo ¢ métodos para
assegurar o processo de apropriagdo da experiéncia socialmente formada, promovendo
mudangas qualitativas no desenvolvimento mental”. Ela acontece quando o individuo tem
consciéncia da logica geral de construgdo do objeto de conhecimento, interiorizando as
atividades de investigacdo e os modos de agir a ele vinculados (Libaneo, 2012).

Smolka (2000) destaca que a apropriagdo nao se refere a posse ou ao dominio sobre um
determinado aspecto, que podem ser individualmente alcangados, mas, em sua esséncia,
relaciona-se com o pertencimento e a participagdo em praticas sociais, nas quais podemos

interpretar os signos e as relagdes significativas que existem e ocorrem no nosso entorno.

O processo de apropriagdo ocorre em contextos de praticas sociais, culturais e
institucionais, dada a natureza social das fung¢des sociais superiores. Desse
modo, o ensino acontece em meio a praticas correntes no entorno social e nas
proprias situacdes de aprendizagem na escola e na sala de aula, dada a
configuragdo dos ambientes sociais de aprendizagem (Libaneo, 2012, p. 44).

As TMDIC podem estar articuladas a esse processo de apropriar-se, possibilitando,
assim, a apropriacao tecnologica dos professores, o que ocorrera quando os recursos digitais
ndo forem inseridos nos processos educativos simplesmente como o uso pelo uso, ou seja,
inseridos apenas para operacionalizar as tarefas docentes, sem reflexdao, sem intencdo
pedagdgica, camuflando, assim, velhas praticas. Como Marcondes (2021, p. 88) destaca: “[...]
a tecnologia por si s6 ndo potencializa o processo de ensino e aprendizagem, a identificagdo do
estagio de apropriagdo das TDIC pelos professores pode contribuir para o entendimento de cada
realidade”.

Para apropriar-se tecnologicamente, ¢ fundamental que os professores atribuam sentido
a aplicacdo das tecnologias digitais em suas tarefas docentes, buscando compreender os
processos de construcdo e as implicagdes sociais dessas tecnologias em seu contexto, no
contexto dos estudantes. Dessa forma, poderao conferir intencionalidade pedagdgica diante dos
objetivos que se pretendem alcangar com o ensino, e essas tecnologias passardo a ser integradas
ao processo de ensino e aprendizagem, pois deixam de ser apenas meio € passam a ser

finalidade.
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6.1 PRATICA DOCENTE NO PERIODO DA PANDEMIA

No intuito de compreender se os professores do curso de CNT da UFS se apropriam das
TMDIC para sua pratica docente, comegamos por investigar o uso das tecnologias digitais
durante o periodo do ERE. Identificamos, por meio de algumas questdes fechadas dos
questionarios, que a maioria dos participantes utilizou as TMDIC, seja para realizar atividades
burocraticas (34 professores), para a exposi¢ao de conteudo (32) ou para a interagdo com 0s

alunos (27), como podemos observar no quadro abaixo:

uadro 16 - Frequéncia no uso das TMDIC para o exercicio de diferentes fun¢des docentes
q p
pelos participantes da pesquisa durante o periodo do ensino remoto emergencial

Sempre Frequentemente | Ocasionalmente | Raramente
Atividades burocraticas 34 9 | 1
Exposicio de contetido 32 11 | 1
Interacio com os alunos 27 14 2 2

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).

Com algumas questdes abertas dos questionarios e das entrevistas, podemos aprofundar
nosso entendimento sobre o que foi levantado acima e compreender melhor como foi a
experiéncia dos docentes participantes durante o periodo da pandemia. A maior parte dos
professores relatou que a experiéncia de ministrar aulas no ERE foi desafiadora, destacando

pontos que foram positivos e negativos.

Pontos positivos da experiéncia

Quanto aos pontos positivos, alguns docentes destacaram que foi nesse periodo que
comecgaram a explorar os recursos das tecnologias digitais para a pratica docente, como relata
o professor P05, que, antes disso, era um professor que utilizava recursos mais convencionais,

como quadro e giz, como podemos observar abaixo:

No caso da pandemia, foi interessante porque realmente a gente teve que dar
aula remota, e a partir de entdo eu acabei me envolvendo mais com as
tecnologias, porque eu era mais o professor do giz mesmo, ou do pincel. (P05)

A pandemia trouxe um desafio imenso, mas, para mim, nem tanto, porque eu
usava todas essas ferramentas, porque eu fago pesquisa em Fisica e tenho
cooperacdes com pessoas do mundo inteiro. Quando vocé tem essas
cooperacdes, a gente faz reunides, ja tem esse habito normal de abrir um
computador e conversar, e jogar um artigo, vamos escrever juntos. (P08)
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Eu adorei porque eu gosto de computador, de tecnologia. Eu dava aula com
computador, ai tinha o netbook e tinha o tablet. Porque a coisa foi se inovando,
né? Eu tinha conta no Zoom préprio, porque eu achava que o Meet nao dava
conta das minhas necessidades. (P19)

[...] durante a pandemia, eu achei que foi excelente, mas eu posso dizer que a
experiéncia foi com um publico muito seleto, porque foram alunos da pos-
graduacdo de ensino de Fisica, ja que eram professores, ai ja foi melhor porque
eles davam mais feedback. (P29)

Enquanto para os participantes P08 e P19, a experiéncia foi positiva porque eles ja
tinham o habito de usar as tecnologias digitais em seu cotidiano, seja como pesquisadores, seja
como docentes. O participante P29 considerou que a experiéncia foi excelente; contudo, atribui
isso ao fato de ter vivido esse processo com uma disciplina da p6s-graduacao que era composta
por professores da educagdo basica, que se envolveram no processo, dando-lhe sempre o

feedback quanto ao processo de ensino e aprendizagem.

Pontos negativos da experiéncia

Os professores revelaram, também, alguns aspectos negativos durante a experiéncia no
ERE. Alguns participantes, como P07, destacaram que foi um momento dificil, envolto pela
inseguranc¢a quanto as questdes de saude da populagdo, mas que teve que ser contornado para
que pudessem exercer seu papel docente. Os participantes PO6 e P22 destacaram que foi um
momento desafiador, ao requerer uma reorganizagao de estratégias e recursos para a pratica

docente.

Da parte de ensino, assustadora, porque, além das questdes pessoais, de vocé
trabalhar num ambiente global onde a incerteza, a inseguranga e 0 medo eram
notorios, mas vocé ainda tinha que desempenhar o seu papel e vocé tinha que
motivar os alunos, porque eles também estavam passando por situagcdes muito
parecidas junto aos seus familiares. (P07)

Foi complicado, a gente teve que aprender um monte de coisas. Eu tinha uma
internet que eu julgava que era uma internet muito boa. Ai na pandemia eu
percebi que era uma internet ruim. Mas de repente, com a pandemia aqui,
passamos a ter videoconferéncias, consumiu a franquia da internet. (P06)

Eu acho que foi dificil como para todo mundo, mas depois eu consegui me
adaptar e achar algumas solug¢des que eu achei que funcionaram até melhor do
que durante as aulas presenciais. (P22)

Sobrecarregou? Sim, porque acaba que vocé ta dentro de casa sentado e vocé
acha que ta trabalhando muito mais do que se vocé tivesse na universidade,
tem mais sobrecarga, assim, eu nao saia do computador, ndo saia da frente dos
meus dispositivos de tecnologia. (P19)
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Com a pandemia se instalou uma cultura em que a interagdo online entre
professor e aluno ndo necessita que ele apareca na tela, o que reduz a qualidade
da aula, porque reduz bastante a intera¢do; na parte boa, precisamos estar
atualizados com a geragdo de alunos (P37)

A experiencia de aula remota nao foi agradavel; os alunos mantinham as
cameras desligadas e havia uma sensacdo de aula para ninguém, algo como
falar para as paredes (P38)

No comego era novidade, depois foi meio que cansativo, ninguém mais
aguentava, e para algumas atividades o presencial era fundamental,
principalmente a gente que trabalha com bastante discussdes, rodas de
conversa, ndo tinha como fazer. (P15)

A participante P19 destaca que houve uma sobrecarga de tarefas para os professores
com o trabalho remoto. Oliveira e Junior (2020) e Barros e colaboradores (2022) destacam que
a realiza¢do das aulas durante o periodo do ERE gerou formas diferentes de trabalho, que, por
consequéncia, demandavam novas habilidades dos docentes, que passaram a lidar com uma
carga maior de tarefas.

Enquanto os participantes P37, P38 e P15 ressaltaram que, para eles, o maior desafio foi
a interagdo com os alunos, uma vez que, durante as aulas sincronas por videoconferéncia, em
sua maioria, eles mantinham as cameras desligadas. Nesse periodo, a interacdo entre aluno e
professor foi influenciada, muitas vezes, de forma negativa, uma vez que, com as cameras
desligadas, a dispersdo e a desconexao com o processo de aprendizagem se potencializam
(Méximo, 2022).

Outro ponto negativo na experiéncia com as aulas no periodo da pandemia refere-se as
questdes socioecondmicas dos estudantes, em razdo de muitos deles ndo terem os recursos
basicos para as aulas remotas, como celular com boa capacidade de armazenamento ou
computador e acesso a internet de qualidade, principalmente no inicio do ERE, como podemos

notar nos relatos dos docentes P08 e P15.

O que eu senti que ndo foi muito natural, por incrivel que parega, foi dos
proprios alunos. Ndo de todos, mas de um grupo. Vocé tinha alunos que nao
tinham nem dinheiro para comer, como ¢ que naquele momento sem recursos,
sem Resun, sem nada, ¢ ainda vocé tem que ter um computador, tem que ter
internet, ¢ a universidade aproveitou, ajudou muito nisso, deu computador,
deu internet. (POS8)

Ficava preocupado com os alunos de Licenciatura em Quimica, noturno,
quando a maioria dos nossos estudantes sao das classes trabalhadoras e muitas
vezes nao tinha nem computador em casa, e rede (internet) muito baixa. (P15)
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Fialho e Neves (2022, p. 4) apontam uma possivel causa para esse efeito: diante da
emergéncia sanitaria naquele momento, o ensino emergencial iniciou-se tao rapidamente que a
sociedade nao estava toda preparada para recebé-lo, diante da desigualdade econdmica que €
marcante em nosso pais. Ao se depararem com essas questdes, os governos formularam
estratégias visando minimizar as desigualdades entre os estudantes. A UFS, por exemplo,
langou editais para que alunos considerados como hipossuficientes pudessem adquirir recursos
digitais e pacotes de internet.

Gostariamos de enfatizar que, certamente, essas medidas podem ter auxiliado os
estudantes no processo de aprendizagem, mas continuaram sendo apenas um paliativo, afinal,
foram medidas pontuais e desarticuladas de processos formativos mais profundos, como a
formagdo dos discentes para a compreensdao dos recursos tecnologicos em seus aspectos
histérico, social e técnico. Abaixo, apresentaremos os relatos dos participantes referentes as
principais estratégias pedagogicas que utilizaram em sua pratica docente durante o ERE,

articuladas as TMDIC.

Estratégias de ensino usadas na pandemia com as TMDIC

Os professores participantes discorreram sobre algumas estratégias que utilizaram
durante a pratica docente no periodo do ERE. Identificamos que alguns docentes utilizaram ou
elaboraram videos sobre os conteudos de suas disciplinas para disponibiliza-los aos alunos. O
participante PO5 buscava videos no YouTube, disponibilizava-os para os alunos no Google
Classroom e, com base neles, elaborava atividades para fixagado e verifica¢do da aprendizagem.
O participante P29 utilizava o aplicativo Edpuzzle, adicionava o video e, em partes estratégicas
dele, pausava e inseria alguns questionamentos; o video sé poderia seguir se as perguntas

fossem respondidas.

[...] Departamento de Fisica ofereceu aquele famoso curso de trinta dias, que
tem aula todo dia, eu e mais trés colegas nos dividimos para cada um dar uma
parte do curso em uma semana, e ai a gente usou muito, por exemplo, videos
de outros professores, videos da USP. Entdo a gente botava o video la e falava:
“Vocés estudem esse video, a prova vai ser no sabado”, tipo assim. Agora eu
ndo me lembro qual foi o aproveitamento, mas ndo foi ruim, nao, s6 que foi
ali que a gente meio que comegou a tentar fazer. Até que a gente usava o
Google Classroom, na época a Universidade tinha um convénio. (P05)

Usei o Edpuzzle, ¢ uma ferramenta que pega um video e vai partindo e fazendo
pergunta, o legal é que o aluno era obrigado a assistir o video e tinha que
responder as perguntas para terminar o video, entao eu so6 sabia que tinha visto
o video todo porque ele respondeu as perguntas, certo ou nao ele fez. (P29)
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Enquanto o participante P22 elaborou videos tutoriais de procedimentos relativos a sua
disciplina, com o objetivo de que os estudantes pudessem realizar os procedimentos seguindo
0 seu passo a passo, o que considerou mais proveitoso para a aprendizagem dos alunos, o
participante P30 filmava as praticas de laboratorio realizadas por ele proprio, a fim de ensina-

las aos alunos.

Eu senti que durante a pandemia elaborando tutoriais, videos ja gravados dos
procedimentos que eu queria ensinar para os alunos, funcionou melhor do que
apresentando eles em sala de aula. Porque o tutorial, o video ja gravado,
permite que vocé€ pause, volte, acompanhe novamente o passo a passo, ¢
execute 0 passo a passo corretamente. (P22)

No periodo emergencial, obedecendo os protocolos de satude, ministrei aula
pratica no laboratorio, no campus, que eram filmadas para disponibilizar
aos alunos. (P30)

Outros participantes basearam suas aulas em discussdes sobre os contetdos. Os
docentes P06 e P15 utilizaram aplicativos de videoconferéncia, como o Zoom e o Google Meet,

enquanto o professor P05 utilizou o aplicativo Padlet.

Entdo, eu realizava via Meet, combinava com eles, a noite que era quatro
aulas, na primeira aula eu vou apresentar o assunto e o que vocés t€m que
fazer, vou dar as orientacdes, vou encaminhar para vocés a atividade, vocés
facam e daqui duas horas a gente volta para rever, entdo ndo tinha como ficar
porque ndo tinham essas condicdes. (P15)

Al eu botava pros alunos e os alunos entravam pelo Zoom, porque no Zoom
eu conseguia dividir por turma, por grupo, o Meet ainda ndo tinha atualizado,
depois o Meet atualizou pra isso. Entdo pra mim era bem tranquilo, sabe? Eu
me dava superbem com aquilo. (P19)

Usei o Padlet e 14 coloquei um video para o pessoal da licenciatura, e ai a
partir do video eu fiz uma pergunta. Eu entendo que a pergunta poderia ser
respondida por 1A, s6 que eu venho questionando, eu leio aqui e pergunto, ¢
ai eu vou 14, quer dizer, eu trouxe para um debate dentro do contexto de ensinar
quimica. (P06)

Observando as estratégias utilizadas pelos docentes acima, podemos considerar que,
apesar de todos os desafios que o periodo da pandemia impds a educacdo, os professores de
CNT participantes desta pesquisa pretenderam realizar uma pratica docente que integrasse as
tecnologias digitais ao processo de ensino e aprendizagem, conferindo objetividade pedagbgica

a cada recurso utilizado. Ferrete e Ferrete (2017, p. 585) salientam que as TMDIC “[...]
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efetivamente podem melhorar as dindmicas que envolvem tanto o processo de ensino quanto o
de aprendizagem”.

Contudo, faz-se necessario compreender que conhecer ou simplesmente utilizar os
meios de informagao nao significa que, de fato, estamos usufruindo de seu potencial, e € nesse
sentido que as universidades e os professores tém uma grande tarefa a desempenhar, sendo esta
a mediacdo entre a sociedade atual e os estudantes, estimulando a reflexdo e incentivando-os a
construir o aprendizado de modo que possam ser coparticipes e criticos no mundo (Pimenta e
Anastasiou, 2010). A seguir, discorreremos sobre o uso/integragdo das TMDIC a pratica

docente dos participantes nos dias atuais.

6.2 PRATICA DOCENTE ATUAL — ANALISE INICIAL COM AS ENTREVISTAS

Nesta pesquisa, buscamos compreender o uso/integracdo das TMDIC a pratica docente
dos professores universitarios de Ciéncias da Natureza da UFS, Campus Sao Cristdvao, a partir
de algumas questdes fechadas dos questionarios diagnodsticos, que foram respondidos por 45
docentes; de questdes da entrevista semiestruturada, realizada com 9 professores; e, também,
da observacao da pratica docente de trés participantes.

Com os questiondrios, podemos verificar que, quanto ao uso de recursos digitais para a
realizagdo de algumas tarefas docentes, 30 participantes alegaram que sempre os utilizam para
arealizacdo de atividades burocraticas, como preenchimento de diario e planejamento de aulas;
20 docentes sempre os utilizam para a exposi¢do de contetido nas aulas; e 22 relataram que
usam frequentemente as tecnologias digitais para a interagdo com os alunos, como podemos

visualizar no quadro abaixo:

Quadro 17 - Frequéncia no uso das TMDIC para o exercicio de diferentes fungdes docentes
pelos participantes da pesquisa atualmente

Sempre | Frequentemente | Ocasionalmente | Raramente
Atividades burocraticas 30 10 3 2
Exposicao de contetdo 20 18 5 2
Interacio com os alunos 11 22 7 5

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).

Percebemos que, comparados ao periodo do ERE, esses valores sofreram uma alteragao;
contudo, ainda demonstram ser um dado positivo, que iremos aprofundar com os relatos

extraidos das entrevistas. Conforme os relatos dos nove professores participantes das
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entrevistas, podemos notar que eles utilizam as TMDIC para além da simples exposicao de
conteudo, mas demonstram integra-las a sua aula, conferindo-lhes objetividade pedagogica,

como podemos observar nos relatos que seguem.

Relato do professor P05

O professor P05 ¢ vinculado ao DFI, formado em Fisica, bacharelado, possui mestrado
e doutorado em Engenharia e ¢ docente efetivo que atua ha 15 anos na educacao superior. Como
estratégia pedagdgica para a pratica docente, ele construiu um recurso digital que intitulou de
“Cronograma”, por meio de uma pagina HTML que fica ancorada no Google Drive e ¢
vinculada ao SIGAA para que os alunos possam acessa-la. No Cronograma, o professor inseriu
links e também varias abas que levam a informagdes sobre um determinado tema, que ele
intitulou de “arvore de tema”. Na Arvore de tema, ele vincula varios recursos que serdo usados
durante as aulas, como videos do YouTube, sites informativos, entre outros, que serdo usados
para explorar a tematica da aula com os alunos, tudo disponivel em um mesmo recurso,
semelhante aos Cendrios Virtuais de Aprendizagem (CVA). Conforme Santos e Ferrete (2021,
p.- 9), os CVA favorecem “[...] o compartilhamento colaborativo diante do processo de ensino
e aprendizagem, mediante a interagao entre os envolvidos no virtual”, como podemos visualizar

no relato do professor PO5:

A1l eu comecei a fazer o seguinte: eu monto uma pagina, crio o calendario do
curso, insiro links que eu quero que eles vejam. Ai eu mando o link da minha
péagina, eles baixam a pagina, abre, e ai ele tem tudo 14. [...] E uma pagina
HTML e 14 vao estar as interacdes. Ou a tal “arvore de tema” que eu chamo
[...] que vocé vai clicando, abrindo, é como se fosse um PowerPoint. [...] Ta
tudo dentro do Drive, tanto que eu tenho um problema com memoria. Eu boto
la no SIGAA o link, ai eles podem acessar de onde eles quiserem, baixar onde
eles quiserem. [...] Entdo eu vou abrindo e vdo aparecer os nomes das
personalidades que estamos estudando. Ai eu pego e falo assim: “Olha, gente,
esse cara aqui fez isso, esse aqui fez isso”, as vezes vem junto uma informagao
a mais, que sdo modulos que eu mostro. Ai eu falo pra eles assim: “Bom,
vamos escolhendo ai quem vocés querem falar”. E ai o pessoal vai escolhendo,
claro que alguns, eu escolho pra eles. Acontece assim: numa aula eu
apresentava pra eles a sucessdo, na outra aula eles tinham que falar, cada um
pegava seu tema, tinha que ter 14 oito, dez minutos, pra poder falar. (P05)

As TMDIC que normalmente sao utilizadas por ele durante as aulas sdo: notebook e TV
para projecao; e os programas sao: a pagina HTML (Cronograma), Google Drive e Excel. Com
esses recursos, a estratégia que ele desenvolve nos parece ser a sala de aula invertida, na medida

em que, em uma aula, ele inicia o desenvolvimento do tema e comeca a organizagdo das
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apresentacdes, que devem ser realizadas na aula seguinte pelos alunos, usando como fonte
principal para a pesquisa e o estudo o Cronograma e a Arvore de tema. Na abordagem da sala
de aula invertida, os assuntos e as orientacdes sdo estudados virtualmente e, no encontro
presencial em sala de aula, os temas sao desenvolvidos a partir do debate, da resolugao de
problemas ou de projetos; a sala torna-se, portanto, local de construgdo de conhecimento de
forma colaborativa (Bacich; Moran, 2018).

Notamos que, apesar de o professor P05 nao ter tido uma base formativa para a docéncia,
em suas estratégias percebemos que ele ndo somente utilizou um recurso, mas criou um recurso
digital que foi direcionado pedagogicamente a pratica docente, o que nos levou a convida-lo a
participar da etapa de observagdo, convite que ele aceitou prontamente. A etapa da observacao

sera detalhada no proximo item.

Relato do professor P06

O professor P06 faz parte do DQI, ¢ formado em Quimica, licenciatura, possui mestrado
e doutorado em Ensino de Ciéncias e ¢ docente efetivo que atua hd 17 anos na educagdo
superior. Como ministra disciplinas voltadas para os cursos de licenciatura, em sua pratica
docente, relatou incentivar os estudantes a utilizar tecnologias digitais para a criagao de

materiais didaticos, como podcasts e documentérios, como observamos abaixo:

Os alunos de Historia da Quimica produziram um podcast, entdo a gente foi
14, entrevistou professores, montou um roteiro, a gente seguiu as orientagdes
do que é um podcast, e ai a gente conseguiu montar... a gente tem hoje acho
que nove ou dez podcasts em momentos da historia. Para as entrevistas, os
alunos usam um softwarezinho, um aplicativozinho pra montar o podcast. [...]
Produzimos documentarios também, e ai eu escrevo um projeto de extensao,
consigo uma bolsa, compro um equipamento, uma boa cimera fotografica pra
filmar, compro um drone, e a gente vai pra campo, faz um projeto de extensao,
consegue carro da universidade, olha o trabalho que eu tenho que fazer. Ai
nés vamos 14, a gente entrevistou uma moradora de Brejo Grande, entdo a
gente produz... agora a gente produziu dois videos, mas foi um trabalho de
dois anos, a gente vai falar sobre o rio S2o Francisco, desde 14 de Petrolina até
aqui. Ai a gente percebeu que a arte ¢ uma forma de vocé falar de ciéncia.
(P06)

As TMDIC utilizadas por ele sdo notebook, smartphone, TV para projecdo, camera e
drone, sendo que estes dois ultimos foram adquiridos a partir de verbas provenientes de projetos
de extensdo, o que permitiu levar os estudantes a vivenciarem uma experiéncia para além dos
muros da universidade, explorando a quimica em ambientes naturais, como no documentario

que realizaram a respeito do rio Sdo Francisco.
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Com essa estratégia, ha a possibilidade de desenvolver varios aspectos, como o uso ¢ a
aplicagdo das TMDIC para a constru¢ao de materiais didaticos, afinal, em meio as culturas
digitais, essas tecnologias t€ém o potencial de gerar um pluralismo metodoldgico, necessario
para a formacao de futuros professores de quimica. Além disso, ha o estimulo a organizagdo e
a estruturagcdo de podcasts e documentdrios, o que requer um roteiro, pensamento critico e
criativo e, por consequéncia, estimula a criatividade, a autonomia, a cooperatividade e o
protagonismo discente.

Por demonstrar uma pratica docente que visa nao apenas a usar as TMDIC para
intermediar o trabalho docente, mas a relaciona-las pedagogicamente com o processo de ensino

e aprendizagem, convidamos o participante PO6 para a etapa de observagao.

Relato da professora P07

Vinculada ao DBI, a professora P07 ¢ formada em Ciéncias Biologicas nas modalidades
de licenciatura e bacharelado, possui mestrado e doutorado em uma érea aplicada da Biologia
e ¢ professora efetiva que atua ha 20 anos na educagao superior. Sobre a articulacao dos recursos
digitais na pratica docente, ela destacou que normalmente utiliza notebook e data show e que,
devido ao bom retorno dos estudantes, manteve alguns recursos que utilizou durante o ERE,
como podcasts, o Canva e editores de imagens, principalmente para as atividades extraclasse,

que os alunos realizam de modo assincrono.

A utilizagdo de podcasts, a preparacdo de videos, stop motions, a propria
ferramenta do Canva, os editores de imagens, os programas para gravacao de
aulas e videos, eu praticamente consegui manté-los na minha programagao das
aulas que eu adaptei na época da pandemia, eu continuei com esse modelo. Eu
tive um retorno muito positivo dos alunos, entdo eu consegui algumas das
atividades que eram feitas on-line, extra classe, eu continuei, elas estdo ainda
preservadas, como envios de arquivos, preparacdo deles de videos, de
minidocumentarios, estdo como uma atividade avaliativa agora, até mesmo
para que eles pudessem explorar também essas habilidades, visto a um cenario
que nods vivenciamos e que faz parte agora do nosso dia a dia de trabalhar com
as midias sociais, com esse ensino mais digital. (P07)

Considerando os alunos dos cursos de licenciatura, ela incentiva a producao de videos
e minidocumentarios, que avalia ser importante para aqueles que estdo em processo formativo
para exercer a funcao docente, principalmente ao considerar o contexto das culturas digitais em

que estamos inseridos.
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Relato do professor P08

Vinculado ao DFI, ¢ formado em Fisica nas modalidades de licenciatura e bacharelado,
possui mestrado e doutorado em Fisica e ¢ docente efetivo que atua ha 28 anos na educagao
superior. O professor P08 destaca um ponto importante, que nao se refere diretamente a pratica
docente, mas que a afeta diretamente. Em seu pods-doutorado, pdde desenvolver estratégias
pedagbgicas com as tecnologias digitais; contudo, ao voltar a pratica docente, diante das

limitagdes de infraestrutura e de acesso a internet, ndo pode desenvolvé-las.

Fiz um pos-doutorado em outro pais, 14 a gente aprende aqueles programas
pra fazer jogos, interagcdes com os estudantes, mas ai, quando chega aqui, vocé
chega na Didatica 4, ndo tem internet, ai eu ja tinha montado todos os
programinhas, porque eu aproveitei 14 em alguns horarios livres pra fazer
algumas coisas de jogos, até mesmo processos de avalia¢do, que eu acho que
¢ importante, processos de avaliagdo um pouco mais coletivo. Eu criei
algumas provinhas que fariam umas coletivas, iam brincando e vendo, mas ai
chegar aqui ndo tem. Ento, eu acho que uma das grandes dificuldades ¢ essa.
[...] Dando aulas desenvolvi a¢des de discutir aulas de outros professores, de
discutir experimentos em outros lugares, muita coisa virtual, pelo YouTube,
utilizando data show, notebook, acesso a internet. Isso ai deu uma crescida
bastante, nesse didlogo com os estudantes uso o WhatsApp, mas, assim, pra
informacdo. O que eu tenho percebido mais € o uso do YouTube, trazendo
coisas um pouco mais aprofundadas, porque o TikTok, o Instagram é coisa de
um minuto, eles querem alguma coisa mais aprofundada (P08).

Entdo, destaca que atualmente utiliza data show, notebook e videos do YouTube para
discutir os conteudos durante as aulas, aparentemente utilizando os recursos como meios para
intermediar o trabalho docente. Dentre os obstaculos existentes para o desenvolvimento de uma
pratica docente que articule as tecnologias digitais, esta a dificuldade de acesso a internet e a
auséncia ou precariedade dos recursos digitais, o que pode comprometer a qualidade do ensino

(Fernanda et al., 2021).

Relato do professor P15

Vinculado ao DQI, o professor P15 ¢ formado em Quimica, licenciatura, possui
mestrado e doutorado em Ensino de Ciéncias e ¢ docente efetivo que atua ha 22 anos na
educagdo superior. Como normalmente ministra aulas em turmas do curso de licenciatura, ele
relata que orienta os alunos a desenvolverem materiais didaticos com os recursos das
tecnologias digitais, especialmente a utilizacdo de sofiware para a produgdo de historias em

quadrinho:
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Tem uma disciplina que trabalho que ¢ muito produgdo de material didatico,
entdo usa bastante. Uma das abordagens ¢ usar historias em quadrinhos para
criar o contexto, entdo eles usam alguns programas digitais para construir as
historias, porque 14 ja tem os personagens, vocé monta quebra-cabegas, vai
montando e eles vdo montando as histérias, vao fazendo, colocando. [...]
Geralmente eu ja apresento quais os principais programas de desenhar, peco
para eles mexerem, manipularem varios e qual que eles acharem melhor
testem para fazer. “Eu gosto mais desse, eu gosto mais desse”. E tem que ser
sempre gratuito, essa € a condi¢do de fazer, programas que sejam gratuitos na
rede (P15).

Relato da professora P19

A professora P19 ¢ vinculada ao DBI, formada em Ciéncias Bioldgicas, licenciatura,
possui mestrado e doutorado em Educagdo, ¢ professora efetiva e atua ha 12 anos na educagao
superior. Normalmente, utiliza em suas aulas notebook e datashow; contudo, expde em seu
relato ter dificuldade em utilizar estratégias que envolvam aplicativos devido as limitagdes de
infraestrutura ¢ de acesso a internet no Campus, o que representa verdadeira barreira para o

desenvolvimento de uma pratica docente que vise integrar recursos digitais.

Hoje mesmo eu dei uma aula, mas, ao invés de eu pedir pra eles usarem a
internet, porque ainda tem o desafio de acesso a internet, o que eu quero dizer
com isso, tem lugar que pega, tem lugar que ndo pega, tem aluno que tem o
celular, mas tem aluno que ja disse que trocou o celular ¢ ndo conseguiu
conectar a internet institucional no novo celular, entdo fica complicado, né?
A1l eu ndo pego pra eles pesquisarem nada, eu ja trago o material pra eles
olharem e lerem naquele momento. Mas ja fiz esse movimento de ir pra salas
de informatica. Eu até ja usava aqui o Laboratorio de Informatica do
Departamento de Computagdo, que ¢ aqui atrds, foi na época que eu tava
dando Introducao a Pesquisa. E ai vamos todo mundo atualizar o Lattes junto,
entdo a gente ja fez esse movimento. A gente ia para o Laboratério de
Informatica, porque, se eu fosse dependendo da sala de aula, pedir pra todo
mundo trazer computador, primeiro que nem todo mundo tem acesso a
computador, ou vem de 6nibus até colocar em risco de roubar o computador,
eu ndo queria ter essa responsabilidade. (P19).

Em seu relato, ela destaca que, em disciplinas nas quais necessitava desenvolver o uso
de recursos digitais, por ndo ter um local no DBI que pudesse dispor de computadores e acesso
a internet com qualidade, ja realizou aulas no laboratério de informatica do Departamento de
Computacdo. Ela destaca outro ponto importante também: ainda que o departamento tivesse
um local com bom acesso a internet, ndo poderia solicitar que os alunos trouxessem os recursos,
uma vez que muitos nao dispdem de notebooks ou, até mesmo, os que dispdem chegam a
universidade por transporte coletivo, ficando suscetiveis a roubos. Situagdes como as

apresentadas pela professora P19 nos levam a perceber como a limitag@o de recursos e o acesso
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a internet podem significar uma barreira para o desenvolvimento de uma pratica docente
integrada as TMDIC.

Notamos também a necessidade de ter um ambiente que possa dispor dessas tecnologias
e de uma rede de internet estavel nas instituigdes de ensino, mesmo que nao fosse possivel ter
esse ambiente em cada departamento, mas que, ao menos, houvesse um em cada centro para
que os docentes pudessem desenvolver praticas articuladas aos recursos digitais. O proximo

relato nos ajudara a reforgar essa reivindicagao.

Relato do professor P22

Vinculado ao DBI, ¢ formado em Ciéncias Bioldgicas, bacharelado, possui mestrado e
doutorado em 4rea aplicada da Biologia e ¢ docente efetivo que atua hd 12 anos na educagdo
superior. Para sua pratica docente, o professor P22 normalmente usa notebook, datashow e
alguns aplicativos, como o Google Classroom, onde disponibiliza os materiais que serao
utilizados nas aulas com os estudantes.

Atualmente, estd utilizando, em uma das disciplinas, um software para analises de dados
geoespaciais denominado QGIS (Sistema de Informacdo Geografica). A estratégia pedagogica
consiste em o professor manipular o software em seu notebook enquanto projeta no datashow,
e os alunos vao acompanhando o passo a passo, cada um em um notebook ou, no maximo, trés
alunos por notebook, sendo que todos dispdoem do software QGIS instalado. Os estudantes vao
seguindo as orientacdes do professor enquanto fazem associagdes com os conceitos da

disciplina.

Eu gravava os videos e transmitia para eles, e compartilhava com eles através
das ferramentas que a gente usou na época da pandemia, que foi o Google
Classroom, ainda que eu utilizo até hoje, acho que eu utilizei até o semestre
passado. Nesse semestre eu ainda ndo ativei nenhuma turma, mas também esta
no inicio, pode ser que eu venha ativar, se achar que vai ser necessario. [...]
Atualmente estou usando para as aulas um programa que ¢ livre e gratuito, ele
¢ aberto, ele ndo fere nenhuma politica de autoria, nada disso, € o QSIG —
Sistema de Informagdo Geografico, que é um tipo de ferramenta que a gente
usa. E ai a gente abre esse programa, a gente tem, recentemente, um recurso
em meio a um projeto que a gente montou em um Laboratorio de Informatica
para o nosso departamento, com um monte de notebooks, eles estdo com esse
programa instalado. Entdo, o aluno vai para o notebook, abre o programa, e eu
ensino eles a usar o programa e trabalhar com esses dados, a utilizagdo de
dados, o tratamento de dados e analise de dados. Entdo, é basicamente isso,
eu entro 1a e estou com o meu aberto ¢ vou fazendo os passos, passo a passo.
Eles estdo me acompanhando, esta projetando na tela e eles observando ali
fazendo, cada um no notebook ou no maximo dois ou trés num mesmo
notebook. (P22)
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O professor relata que s6 € possivel realizar essa disciplina dessa forma porque
conseguiu adquirir 15 notebooks, mediante verba advinda de projeto de pesquisa, que foram
disponibilizados em uma das salas de aula do DBI. Ele relatou que os notebooks podem ser
utilizados por todos os professores do departamento, mas, como se trata de uma aquisi¢ao
recente, nem todos os professores tiveram a oportunidade de utiliza-los.

Conseguimos perceber, com a estratégia deste professor, uma pratica docente que
integra as TMDIC ao processo de ensino e aprendizagem; afinal, essas tecnologias nao sao
apenas meios de execucdo, mas constituem o objetivo final da aprendizagem: aprender os
conteudos da disciplina articulados ao uso do software QGIS. Diante disso, convidamos o
professor P22 para participar da etapa da observagdo, convite que aceitou de imediato,
oportunidade em que pudemos compreender melhor sua pratica, que sera apresentada no
proximo item.

Algo que nos chamou a atencdo, considerando tanto o relato deste professor quanto o
do professor P06, € que, para desenvolver uma pratica que integrasse os recursos digitais, ambos
recorreram a recursos provenientes de verbas de projetos de pesquisa, um esfor¢o diretamente
relacionado ao docente. Contudo, essa poderia ser uma iniciativa da institui¢ao, tendo em conta
o contexto das culturas digitais em que estamos inseridos e considerando também que, enquanto
institui¢ao de ensino, a universidade tem, dentre uma de suas responsabilidades, possibilitar os
meios para que os estudantes sejam formados dentro da realidade social e cultural em que estao

inseridos. Nesse sentido, Novoa (2022, p. 4) reforga:

Precisamos redesenhar ou remodelar os edificios escolares com a mesma
ousadia e criatividade com que foram pensados no século XIX. Agora, t€m de
ser espacos abertos, adaptiveis e flexiveis, com condi¢des para estudo
individual e em grupo, com lugares para pesquisa, para uso das tecnologias
digitais, para uma relacdo de trabalho entre alunos e entre alunos e professores.

Relato do professor P29

Vinculado ao DFI, ¢ formado em Fisica, bacharelado, possui mestrado e doutorado em
area aplicada da Fisica e € docente efetivo que atua ha 14 anos na educagao superior. Apesar de
ndo ter uma formagdo de base para a licenciatura, o professor P29 demonstrou realizar uma
pratica docente preocupada com as questdes ambientais e culturais ao nosso entorno, para que

o ensino pudesse fazer sentido para os estudantes e proporcionar a aprendizagem.

Eu tento, agora, passar, nesses materiais auxiliares, questdes que envolvam
também muito a parte de insercdo da tecnologia, daquele conceito que ele



145

aprende na sociedade, no ambiente que a gente vive. Semestre passado eu
estava dando uma disciplina para os alunos de um curso na area ambiental, &
desafiador porque era um curso de Fisica Bésica, eles ndo tinham muita
bagagem de fisica ¢ a matematica também nao era essas coisas. Entdo eu tentei
fazer mais contextualiza¢do, como eles trabalham no campo, da deterioragao
da nossa natureza, do efeito estufa, do aquecimento global e também de
entender os conceitos de fisica nas tecnologias do campo. [...] “Isso era feito
de que forma?”, era através de criar materiais onde o aluno tinha que ler aquele
contetido, mas eram perguntas abertas, ndo tinha a resposta certa ou errada.
Eu queria ver o quanto ele entende a problematica da nossa sociedade moderna
e de como aquele conteudo todo que ele esta aprendendo, que pode ser as
vezes chato para ele, se for dado da forma padrao, pode ser contextualizado.
Entdo eu ndo diria, assim, que eu tenho usado atualmente muito tecnologias
no sentido de usar muitas ferramentas, mas sim de contextualizar melhor com
a sociedade, com o nosso dia a dia. Isso € feito através de videos, de materiais,
de atividades que eu passava. (P29)

Dentre as estratégias pedagogicas que utilizou para uma turma da area ambiental, na
qual ministrava a disciplina de Fisica Bésica, estava a contextualizagao dos contetidos de Fisica
com situagdes ambientais. Nesse processo de contextualizacdo, utilizava videos e atividades

que disponibilizava por meio de recursos digitais. Conforme assevera Freire (2023, p. 98):

Quanto mais se problematiza os educandos, como seres no mundo ¢ com o
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na
propria acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como
um problema em suas conexdes com os outros, num plano de totalidade e ndo
como algo petrificado, a compreensdao resultante tende a torar-se
crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada.

Relato do professor P30

Por fim, apresentamos a pratica docente do professor P30, formado em Quimica
Industrial, com mestrado e doutorado em Quimica, que foi docente substituto e possui 2,5 anos
de experiéncia na educagdo superior. Mesmo nao tendo formagdo voltada para o ensino, o
participante P30 demonstra desenvolver uma estratégia pedagogica que integra as TMDIC a

pratica docente de maneira ludica, como poderemos observar abaixo:

Sempre que possivel, eu tento aplicar alguma atividade, principalmente jogo,
eu aplico um protétipo, ou melhor, uma adaptagdo do jogo que eu desenvolvi
no TCC. E um jogo de revisio, estimula essa competicdo ¢ a0 mesmo tempo
interesse em responder as perguntas, e, 20 mesmo tempo que eles tém interesse
em responder as perguntas, eles aprendem. [...] Para essa atividade, eles
precisam responder questdes da lista do exercicio. Eu tiro as questdes da lista
e jogo la. Entdo, a ideia é que eles fagam a lista do exercicio antes do jogo,
porque ai eu ja estimulo eles a exercitar para que ganhem o jogo; ao mesmo
tempo, eles aprendem, e, no pior dos cendrios, que seria eles ndo fazerem
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antes, eles fazem no dia, ou veem os colegas que estdo respondendo na vez do
grupo, respondendo, de certa forma, vao internalizando alguma coisa. Entdo,
0 jogo ¢ um jogo de tabuleiro, mas eu projeto ele no PowerPoint e todo mundo
vé€. Eu divido a sala em grupos de cinco, seis pessoas no maximo, cada grupo
escolhe uma pergunta, eles vao tentar responder, se acertar, gira o dado, que
jé esta no proprio PowerPoint. Enfim, entdo, eles giram o dado, acertou a
pergunta, gira o dado, o nimero de casas que aparecer eles vao avangando.
Dentro desse caminho, que ¢ o jogo de tabuleiro, tem alguns obstaculos, que
¢ voltar a casa, descer a casa, ficar parado, passar a vez. E ai acertou, avanga,
girou o dado, avanga, encerrou, ¢ o proximo grupo. O proximo grupo tem que
responder a pergunta que eles erraram. Entdo, para cada grupo que € a vez de
responder, eles tém um tempo, se eles erraram, vai para outro grupo, outro
grupo ndo tem mais tempo, porque ja era para estar respondendo. Entdo, ja
estimula todo mundo a tentar fazer, entdo essa ¢ a proposta do jogo. (P30)

Normalmente, para as aulas, ele utiliza notebook e data show, e a estratégia utilizada
corresponde a um jogo de tabuleiro criado no programa PowerPoint, que ¢ aplicado como uma
revisdo dos conteudos. Para tanto, em aulas anteriores, ele passa para a turma uma lista de
exercicios para serem respondidos e, algumas aulas antes da prova, aplica o jogo. Como todo
jogo de tabuleiro, ele dispde de casas com desafios, contendo algumas questdes semelhantes as
da lista de exercicios, e casas de consequéncias, como “fique uma rodada sem jogar”. Para a
realizacdo, ele divide a turma em grupos; cada grupo terd sua vez e aquele que perder passa a
vez para o proximo.

O que mais chamou a nossa atengdo foi a intencionalidade pedagogica aplicada a
estratégia, principalmente porque a proposta do jogo era estimular todos os alunos a tentar fazer
as questdes, dessa forma, revisando os contetidos vistos, o que pode contribuir para a
aprendizagem. Moran (2018) ressalta que a gamificacgdo utilizando recursos digitais favorece o
processo de ensino e aprendizagem, seja por meio de jogos colaborativos e individuais, seja por
meio de competi¢do ou colaboragdo. Para o autor, “[...] ¢ importante misturar técnicas,
estratégias, recursos, aplicativos. Misturar e diversificar. Surpreender os alunos, mudar a rotina.
Deixar os processos menos previsiveis para os alunos” (Moran, 2018, p. 7).

Diante de sua atuacdo, convidamos o professor P30 para participar das observagoes, €
ele prontamente atendeu ao nosso convite. Contudo, um pouco antes de as observacdes
comegarem, ele informou que ndo estava mais vinculado ao departamento, pois havia chegado
outro professor com vinculo efetivo para a vaga que ele ocupava e, infelizmente, ndo tivemos
como dar continuidade a pesquisa com ele.

Vimos que os docentes dos cursos de CNT da UFS, Campus Sao Cristévao, aparentam
estar integrando as TMDIC em sua pratica docente e, ainda que seja complexo afirmar se eles

estdo seguindo pelo caminho da apropriagdo tecnologica, o que requer maiores investigagoes,
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podemos notar que os professores P05, P06 e P22 demonstram um maior envolvimento com 0s
recursos tecnoldgicos e intencionalidade pedagdgica. Portanto, convidamo-los para participar

da etapa de observacao da pratica docente, que apresentaremos na sequéncia.

6.3 PRATICA DOCENTE ATUAL — ANALISE DAS OBSERVACOES

Observacio de aula do professor P05

Ao todo, realizamos observagdes de cinco aulas do professor P05, sendo uma aula por
dia, e, nelas, pudemos compreender melhor como acontece a integragdo das TMDIC a pratica
docente. Iniciaremos com a descri¢do do espago fisico da sala de aula e, por fim, apresentaremos
nossas principais observagoes.

Quanto a descricdo do espaco fisico, observamos que, na parede da frente, estavam
dispostos dois quadros brancos, com uma TV no meio. Abaixo, encontrava-se um bir6é onde o
professor conduzia a aula. Ao centro da sala, estavam localizadas seis filas de carteiras, com
seis em cada uma. Nas paredes, nao havia cartazes; elas apresentavam tons claros, o ambiente
era bem iluminado e contava com dois aparelhos de ar-condicionado.

Durante as observagdes, percebemos que o desenvolvimento da aula atingia o que estava
proposto no plano da disciplina e, em todos os dias, observamos o professor fazer uso de
TMDIC, sendo elas notebook, TV, a pagina HTML criada por ele, denominada “Cronograma”,
Google Drive e SIGAA.

O Cronograma corresponde a uma pagina HTML que apresenta varias abas que se
conectam a diversas outras paginas disponiveis na internet. Nele, estdo presentes informagdes
basicas sobre a disciplina, como dias, horario e local de realizacdo das aulas, assim como
informagdes dos alunos, como nome e foto, que o professor extraiu do SIGAA. Ha também
varias abas que direcionam a videos do YouTube, a paginas de sites informativos ou a contetidos
sobre a disciplina, tudo disponivel em um mesmo ambiente virtual, que o aluno consegue
acessar com um clique. Essa pagina foi idealizada e construida pelo proprio professor, por ter
conhecimento sobre alguns recursos de programacao.

No periodo em que estivemos com o professor, notamos duas estratégias metodologicas
distintas, contudo, complementares. Em um primeiro momento presencial com a turma, ele
apresentou o Cronograma, projetando-o na TV, e informou que os alunos poderiam acessa-lo
por meio do SIGAA. L4, eles poderiam ter acesso a diversas informacdes, videos e curiosidades

sobre os temas de cada aula.
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Na medida em que explanava, também mostrava os materiais presentes no Cronograma
e, ao explorar alguns contetidos presentes nele, fazia algumas perguntas provocadoras aos
alunos, construindo um debate em sala com base nos conhecimentos prévios que os estudantes
apresentavam sobre a tematica. Ao final da aula, orientou que os alunos se dividissem em duplas
e escolhessem um dos temas que ele elencou no Cronograma, para que, em casa, acessando o
recurso, estudassem o tema escolhido. O professor orientou que as informagdes contidas no
Cronograma seriam o ponto de partida, mas que eles poderiam buscar informagdes sobre as
tematicas em outras fontes, para trazer, na proxima aula, uma apresentagao.

Na aula seguinte, as duplas foram apresentando seus temas, ¢ o professor realizando a
mediagdo, intervindo quando necessario para corrigir algum conceito ou acrescentar alguma
informacao que fosse indispensavel para a compreensdo do assunto. Identificamos, na pratica
do professor, o desenvolvimento da estratégia de sala de aula invertida, pois os alunos tinham
acesso ao conteido em momento anterior ao encontro presencial, periodo em que estudavam
para as apresentagdes, €, em sala, ocorria uma aprendizagem colaborativa por meio dos debates

realizados, que eram mediados pelo docente.

Observacao de aula do professor P06

Realizamos a observacao de oito aulas do professor P06, sendo duas aulas observadas
por dia. Quanto a descricdo do espaco fisico da sala, ela continha duas mesas redondas, com
sete cadeiras ao redor; na parede da frente, havia uma lousa; na lateral direita, um cartaz
representando um fluxograma de um contetudo; na lateral esquerda, uma TV; e, na parede do
fundo, um varal com alguns cordéis pendurados.

A estratégia metodologica utilizada pelo professor foi a constru¢do de documentarios
sobre o cotidiano de duas escolas, sendo uma do Campo e outra Quilombola, situadas em outro
municipio de Sergipe. Antes de iniciarmos a observacao, o professor, junto com a turma, visitou
as escolas e, na oportunidade, realizaram entrevistas com alunos, professores e demais
funcionarios, além de fotografar e gravar alguns momentos e espacgos da rotina escolar. Para
tanto, utilizaram cdmera profissional e drone, que o professor conseguiu adquirir por meio de
verba de projeto de pesquisa.

Nossa observacao iniciou logo apds as visitas. Nas aulas, o professor normalmente
utilizava TV para proje¢ao, fablet e internet. No primeiro dia de observacao, o professor iniciou
a aula questionando aos alunos quais foram as percepg¢des que eles tiveram diante da visita que
realizaram as escolas. Os alunos foram levantando os aspectos mais importantes de suas

observagoes do cotidiano escolar, enquanto o professor ia desenvolvendo os aspectos inerentes
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ao processo de ensino e aprendizagem e provocando os alunos a refletirem, principalmente,
sobre a relagdo entre teoria e pratica docente, sobretudo em contextos escolares mais
diversificados, como as Escolas do Campo e Quilombola.

Em outra aula, o professor P06 levou para a turma um documentario que retratava o
cotidiano escolar, o qual projetou, com o auxilio do tablet, na TV. A intengdo da aula foi
estimular os alunos a identificarem os eixos centrais para a constru¢do do documentério
referente a visita que realizaram as escolas. Contudo, por varias vezes, a exibi¢ao do video foi
interrompida por conta da instabilidade ou queda da internet no departamento. Isso reforga o
que alguns participantes ja trouxeram em relatos anteriores: a ma qualidade da internet, por
vezes, interrompe ou inviabiliza o desenvolvimento de uma pratica docente que vise inserir
tecnologias digitais. O video s6 pode ser exibido pela metade e, mesmo com as intercorréncias,
o professor seguiu com a proposta da aula, estimulando os estudantes a pensarem em eixos
estruturantes para a realizagdo do documentario, de modo que articulassem o que foi registrado
aos conteudos relativos ao processo de ensino e aprendizagem. O professor solicitou que a
turma continuasse a assistir ao video em casa. O link para acesso ao video e mais algumas
orientacdes sobre a aula foram passados pelo professor por meio de um grupo de WhatsApp da
disciplina.

Nas outras aulas, os alunos levaram um esboco dos documentarios que estavam
construindo para ser exibido na TV. Nesse dia, ndo houve instabilidade da internet, e os videos
puderam ser exibidos sem interrupcdes. A medida que cada grupo exibia o video, os demais
grupos e o professor realizavam comentarios para o aprimoramento do material. O professor ia
estabelecendo a mediagdo, apontando tanto os aspectos a serem melhorados na estrutura dos
documentarios quanto estabelecendo associagdes entre o documentario e os conteudos inerentes
ao processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, observamos uma estratégia metodologica
que integra pedagogicamente as TMDIC a pratica docente, o que aproxima o professor P06 do

processo de apropriagdo tecnologica.

Observacao de aula do professor P22

Fizemos a observacdo de seis aulas do professor P22, sendo duas aulas por dia. Em
relagdo a descri¢ao do ambiente, ele apresentava um quadro para giz a frente, com uma tela
para projecao situada ao centro; no lado esquerdo, havia um armario onde ficam guardados 15
notebooks, entre outros recursos para as aulas; havia duas bancadas fixas, uma no lado esquerdo
e outra no lado direito da sala. Em uma delas, havia nove microscopios e outros equipamentos

para andlises biologicas simples; na outra lateral, havia uma estufa e uma pia. Ao centro da sala,
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na regido frontal, havia um bir6é onde o professor acomodava o datashow e o notebook que
utilizava para a aula. No centro da sala, havia duas bancadas moveis com capacidade para
comportar dez alunos cada, nas quais havia tomadas para carregamento dos notebooks.

O professor sempre utilizava nas aulas notebook, datashow, o software QGIS, o arquivo
em PDF sobre o Mapa Biomas Oficial e slides sobre o conteudo, elaborados no Power Point.
A estratégia metodoldgica que utilizou foi o desenvolvimento de um projeto de pesquisa cujo
objetivo foi identificar os indicadores de qualidade da vegetagdao nativa ciliar nas bacias
hidrograficas sergipanas, a fim de apontar as areas com maior necessidade de protegao
ambiental. Para tanto, utilizou dados disponiveis no Mapa Biomas Oficial, com o auxilio dos
dados geoespaciais disponibilizados pelo software QGIS.

Ao longo das aulas, podemos perceber o desenvolvimento dessa estratégia de forma
gradativa. No primeiro dia de observacdo, notamos que os alunos chegavam, cumprimentavam
o professor e ja se direcionavam ao armadrio para pegar os notebooks, mostrando que eles ja
tinham esse habito em aulas anteriores, ou seja, para a disciplina, era essencial que todos
estivessem com esse recurso. O professor comecgou a projetar a apresentacdo de slides e a
desenvolver o conteudo com os alunos, ¢ ia intercalando a exposi¢do com a demonstragao da
aplicagdo do conteudo no software QGIS, fazendo um passo a passo sobre como utilizar o
software, associando-o ao conteudo a ser estudado. Ao final dessa aula, o professor falou com
os alunos sobre a proposta de construgdo de um projeto de pesquisa, como avaliacao final da
disciplina, que eles poderiam realizar em grupo.

No segundo dia de observagdo, repetiu-se a cena: os alunos chegavam a aula e iam
buscar os notebooks, enquanto o professor projetava os slides de conteudo e o software QGIS
na tela. Contudo, antes de iniciar o desenvolvimento do conteudo, ele perguntou aos alunos se
tinham tido alguma ideia a respeito da tematica do projeto. Iniciou-se uma discussdo com a
turma, chegando-se a conclusdo de realizar um projeto para identificar a vegetagao nativa ciliar
das bacias hidrograficas de Sergipe, com o objetivo de identificar as 4reas com maior
necessidade de protecao ambiental. Cada grupo ficou responsavel por uma bacia hidrografica.

Apoés as discussdes, a aula seguiu focando no desenvolvimento do contetdo,
relacionando-o ao software QGIS, no qual o professor inseriu os dados geoespaciais do Mapa
Biomas Oficial, a fim de demonstrar as formas de atingir o proposto no projeto. Diante das
observagdes feitas, notamos que a estratégia metodologica utilizada pelo professor P22 integrou
o uso dos recursos digitais a sua pratica docente, uma vez que atribuiu intencionalidade

pedagdgica a toda a inser¢ao das tecnologias durante a aula.
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6.4 INFRAESTRUTURA DO CAMPUS PARA O USO/INTEGRACAO DAS TMDIC

A pesquisa nos revelou algo preocupante, mas que ja era previsto diante de nossa
vivéncia nesta mesma instituicdo: as limitagdes referentes a infraestrutura para o uso/integragao
das TMDIC nas e para a pratica docente dos professores universitarios de CNT, Campus Sao
Cristovao, da UFS. Classificamos essas limitagdes em dois grandes grupos, conforme

apresentamos abaixo.

Barreiras nos recursos presentes na infraestrutura do Campus Sao Cristévao da UFS para
o uso/integracio das TMDIC

Quando questionados se ja haviam enfrentado alguma dificuldade técnica ou de
infraestrutura para o uso/integracdo das TMDIC durante as aulas, todos os docentes
responderam que sim, sendo que 14 deles relacionaram essas dificuldades a incompatibilidade
entre os equipamentos e/ou cabos e seus dispositivos moveis, como notebook, tablet e celular,

como poderemos verificar nos relatos dos participantes P12, P15, P19, P25 e P36:

Os projetores com problemas, a configuracdo ndo ¢ compativel com o
notebook, muitas vezes planejei uma aula com data show, as vezes nio
funciona, precisa voltar ao quadro (P12)

Ja usei celular e tablet naaula, mas deixei de usar por conta da
incompatibilidade deles com o data show (P19)

Problema de compatibilidade do data show com o notebook por serem bem
antigos, além dos cabos que necessitam de adaptadores para funcionar (P25)

Alguns cabos para ligar o computador ao projetor de slides ndo funcionam
adequadamente (P36)

Enquanto 19 professores relataram, além da questio da incompatibilidade entre os cabos
e 0s equipamentos, o estado precario dos data show, que, por vezes, estavam quebrados ou
apresentavam ma qualidade de funcionamento, como podemos perceber nas falas dos

participantes P07, P28, P21, P24 e P40.

Data show estragado, por vezes tive que trazer o meu pessoal para a aula, isso
tudo ja aconteceu pds-pandemia. (P07)

Os data show as vezes esta quebrado ou a quantidade ndo ¢é suficiente para
todos os professores na didatica, ainda temos problemas com cabos que sdo
incompativeis com o data show. (P28)
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O data showquebrado ou que ndo conecta com o notebook,
incompatibilidade, inclusive pedi para trocar de sala duas vezes por conta
dessa questdo. (P21)

O data show as vezes nao liga ou é incompativel com o notebook, a lampada
pela idade do aparelho impossibilita de ver graficos, de ver o colorido de
imagens. (P24)

Por ter data show que ndo funciona e salas de aula quentes. (P40)

A investigacdo mostrou que outro ponto que também contribuiu para que os professores
tivessem dificuldade para o uso/integragcao dos recursos das TMDIC em suas praticas docentes
foi o0 acesso a internet, gerando uma verdadeira barreira para sua atuagdo. Fialho e Neves (2022)
afirmam que, independentemente da etapa ou do nivel educacional, uma das maiores
reclamacgoes dos professores refere-se ao acesso precario a internet, o que implica diretamente

na qualidade do trabalho docente.

Barreiras no acesso a internet presentes na infraestrutura do Campus para o
uso/integracio das TMDIC

Quando questionados sobre a qualidade do acesso a internet no Campus, 18 professores
consideraram o acesso a internet no Campus como regular, 17 o consideraram ruim, 8, péssimo,
e apenas dois consideraram que fosse bom. Os que consideraram o acesso ruim ou péssimo
aprofundaram essa questdo, apontando-a como um fator que dificultava seu trabalho enquanto
docentes, conforme podemos perceber nos relatos de P06, P13, P15, P22, P37, P39, P40, P42 e
P45.

Porque o acesso de internet € instavel com quedas o Eduroam, é uma piada,
pois ndo permite acesso; os cabos de internet e os data show ruins; nao
funcionam; acesso na didatica é ainda pior que no departamento e a
universidade ndo fornece notebook para os professores. (P06)

A rede de internet possui a possibilidade de ser boa, porém a estrutura — cabos,
roteadores, entre outros, que a UFS tem — estd longe do ideal. (P05)

Toda semana falta de internet, falta de equipamentos, data show,
tablet, computador. (P13)

Principalmente na Didatica 4 tive dificuldade de acesso a internet. (P15)

Ja precisei alugar um local para levar a turma porque a aula
requeria acesso bom e estavel de internet. (P22)

Falta de acesso a internet tanto wi-fi quanto rede moével sdo ruins o Eduruam
funcional mal e ficamos com falta de condigoes de trabalho online. (P37)
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Porque nao temos acesso a internet nas didaticas e funciona de forma instavel
no departamento, muitas vezes deixo de fazer a parte de sistema, chamada dos
alunos, por falta ou instabilidade da internet. (P39)

O grande problema ¢é o acesso a internet, que na universidade estd longe de
solucionar. (P40)

Problema de acesso a internet, s6 consigo acessar via cabo, a rede institucional
¢ precaria, principalmente a depender do local. (P42)

Nao uso internet nas aulas justamente porque o acesso ¢ instavel. (P45)

Percebemos que algumas questdes que implicam diretamente no processo educativo
foram evidenciadas na pesquisa, como a precariedade da infraestrutura de acesso a internet e
aos recursos digitais nas instituicdes de ensino, consideradas verdadeiras barreiras para a
atuacao docente. Nesse sentido, Fernandes et al. (2021, p. 4) reforcam que “[...] devido a ma
qualidade da internet e dos aparelhos eletronicos, muitas dificuldades de acesso foram
enfrentadas por discentes e docentes”.

E fundamental destacar que a prioridade dada a educagio superior ndo deve se limitar a
expansio do nimero de matriculas e a abertura de novos cursos. E imprescindivel assegurar a
valorizagao do trabalho docente, a melhoria da infraestrutura interna e externa e a inclusao de
recursos digitais e de acesso a internet com qualidade, de modo a possibilitar aos professores
condig¢des de trabalho que lhes permitam diversificar as estratégias metodologicas.

Na secao seguinte, traremos as consideragdes “iniciais” que estabelecemos diante dos
achados da pesquisa. Denominamo-las de “iniciais” em virtude de esta temética ter sido pouco
explorada na produgdo cientifica, e o que apresentamos nesta pesquisa representa o inicio da
compreensdo de como as TMDIC estao sendo inseridas no contexto da educacao superior em

Sergipe.
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7 CONSIDERACOES “INICIAIS”

Na conjuntura das culturas digitais, a articulacdo dos recursos e processos das
tecnologias moveis digitais da informagao e comunicagao (TMDIC) a educagdo configura-se
como uma demanda social e, ao mesmo tempo, educacional, ao considerarmos que as
instituicdes de ensino, sejam estas escolas ou universidades, sofrem influéncias diretas e
indiretas dos processos e recursos tecnologicos. Diante disso, objetivamos compreender como
os professores dos cursos de Ciéncias da Natureza da UFS, Campus Sao Cristovao, se
apropriam das TMDIC em sua pratica docente.

Estabelecer entendimentos sobre formagdo e pratica docente frente a insercdo das
TMDIC nos processos educativos vem sendo alvo de pesquisas no campo educacional, como
podemos visualizar no levantamento que realizamos na literatura cientifica. Com a busca nos
bancos de dados da BDTD, da Capes, do repositorio institucional da UFS e nas bases SciELO
e ERIC, identificamos trabalhos que trazem reflexdes e relagdes relevantes. Alguns deles
abordaram como as tecnologias digitais estdo articuladas a pratica docente dos professores
universitarios; outros trazem essa percep¢ao sob o olhar dos estudantes de licenciatura; e, por
fim, localizamos dois trabalhos que abordaram a tematica na area de Ciéncias da Natureza
(CNT), ainda que sem focalizar especificamente a pratica docente dos professores
universitarios. Contudo, neste levantamento, ndo identificamos essa relagao na perspectiva dos
professores universitarios da drea de CNT, demonstrando que o caminho para essa compreensao
necessita ser desbravado, e € nesse ponto que a nossa investigacdo podera contribuir para a
produgdo cientifica.

A busca por essa compreensao ¢ uma necessidade real, uma vez que, nascida da ciéncia
moderna e tendo suas raizes no paradigma positivista, durante um longo periodo, a formagao e,
consequentemente, a pratica docente nas CNT foram marcadas pela valorizagdo dos
conhecimentos especificos, em detrimento dos conhecimentos pedagogicos. Isso fez com que
o ensino ganhasse um viés técnico e utilitarista, muito mais focado na memorizacdo dos
conhecimentos e na replicacdo dos métodos cientificos do que na formacdo de estudantes
criticos frente a sociedade em que estdo inseridos, de modo a incentivar uma postura mais ativa
destes como potenciais agentes de transformagao social e ambiental.

Diante da relevancia do exposto acima e visando identificar se hé orientagdes para o uso
das TMDIC na pratica docente dos professores dos cursos de Ciéncias da Natureza da UFS,
realizamos uma andlise dos PPC de Biologia, Quimica e Fisica, licenciatura, desta instituigdo.

Foi possivel observar que os cursos de licenciatura em CNT necessitam desenvolver, a partir
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da pratica docente dos professores formadores (universitarios), estratégias pedagogicas que
integrem ao processo formativo a cultura digital e as tecnologias digitais; que contemplem a
concepgdo de educacao como promotora da formagdo do cidaddo critico e participativo na
sociedade; e que articulem os conhecimentos pedagogicos com os conhecimentos especificos
da area.

Notamos, com essa analise, que os referidos cursos estdo vivenciando, na atualidade,
uma intensa revisdo em seus PPC para atender as adequagdes na formagao docente orientadas
pelas novas normativas (BNCC e BNC-Formagao). Diante do exposto, incumbe aos professores
universitarios dos cursos de CNT um conjunto complexo de atribuigdes, novos conteudos e
modos de pensar a educacdo, principalmente no que diz respeito a inser¢do das TMDIC nos
processos educativos. Com a aplicacdo dos questionarios, das entrevistas e das observagdes,
pudemos compreender como essas orientagdes estdo sendo seguidas pelos professores
participantes.

Para tanto, iniciamos com a investigagao sobre a formagao inicial. Verificamos que um
pouco mais da metade dos participantes realizaram a graduacdo na modalidade bacharelado, e
amaioria deles apresenta pos-graduacao (mestrado e doutorado) em areas aplicadas da Biologia,
Quimica e Fisica. Quanto a formagao continuada diante da tematica das TMDIC inserida nos
processos de ensino e aprendizagem, identificamos que os professores ndo realizaram
formagdes formais em institui¢des de ensino, mas todos, em algum momento, receberam ou
buscaram orientagdes para auxilid-los nesse processo. Em uma parcela significativa, a formagao
ocorreu de modo informal, por iniciativa propria, seguindo um caminho de autoformagao,
enquanto, para outros, a formacao foi possibilitada pela UFS.

A autoformacgao tem seu ponto de partida nas pressdes externas que nos mobilizam,
interiormente, a buscar aquilo que consideramos estar ainda insuficiente em nossa formagao.
Perceber que os professores de CNT buscaram essa autoformagao no que toca a integracao das
TMDIC ao processo de ensino nos revela que eles estdo atentos as transformagdes sociais
oriundas das culturas digitais e sentem a necessidade de inteirar-se mais sobre a tematica.

Identificamos, também, que todos os professores participantes consideram que as
TMDIC influenciam de forma positiva o processo de ensino e aprendizagem, podendo
contribuir em varios aspectos, ao favorecer o acesso a informagao; por possibilitar pluralidade
metodoldgica e flexibilidade na abordagem do conteudo, nesse caso, podendo acontecer de
forma sincrona ou assincrona; por potencializar a interagdo entre professor e aluno, entre outros

aspectos.
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Quanto aos programas e aplicativos que foram utilizados pelos participantes da
pesquisa, observamos, tanto no ERE quanto nos dias atuais, que os mais utilizados foram o
Sigaa; os do pacote Google for Education, como o Google Classroom, Google Meet ¢ Google
Forms; WhatsApp; as platatormas Teams e Moodle; e os aplicativos Kahoot, Canva, Trello ¢
Padlet. Outros aplicativos/programas utilizados no ERE, citados por pelo menos um dos
docentes, foram: Zoom, Keep, Google Agenda, Google Maps, software R, software QGIS,
Quizzes, e-mail, Edpuzzle, Jamboard, Google Colab, Discord e Prezi.

Sobre as estratégias metodologicas adotadas para a inser¢do das TMDIC na pratica
docente, podemos verificar a sala de aula invertida realizada pelo professor P05, utilizando um
recurso virtual criado por ele, intitulado “Cronograma”; a constru¢do de documentarios pelo
professor P06, que foi possibilitada pela aquisicdo de uma camera profissional e de um drone,
por meio de verba de projeto de pesquisa; vimos também o desenvolvimento do projeto para a
identificacdo de areas com maior necessidade de protecdo ambiental, realizado pelo professor
P22, utilizando o software para analise de dados geoespaciais QGIS e notebooks que foram
adquiridos por meio de projetos de pesquisa, sendo estes 0os que mais se destacaram no que
tange a inser¢do das TMDIC na pratica docente.

Identificamos outras estratégias metodologicas que foram citadas por outros
participantes e que, associadas as descritas acima, nos direcionam a compreender que 0s
docentes dos cursos de CNT da UFS, Campus Sao Cristovao, ainda que, em sua maioria, ndo
venham de formacdes iniciais para o exercicio da docéncia, aparentam estar integrando as
TMDIC a pratica docente, na medida em que atribuem intencionalidade pedagdgica durante
todo o processo. A tecnologia ndo foi usada apenas como um instrumento para facilitar o
desenvolvimento da aula e as tarefas docentes; elas foram integradas aos objetivos do ensino
de suas disciplinas, ao que os professores almejavam que os alunos pudessem aprender,
portanto, sendo parte do proprio processo de ensino e aprendizagem e ndo apenas um meio de
fazé-lo acontecer.

O que nos leva a considerar que os participantes da pesquisa estdo caminhando para o
desenvolvimento da apropriagdo tecnologica, na medida em que ndo apenas demonstraram
destreza no uso das TMDIC, mas também demonstraram integra-las para promover o processo
de ensino e aprendizagem. Assim, saem da esfera do uso pelo uso para o uso intencional, no
qual as tecnologias digitais sdo colocadas no centro das inten¢des pedagogicas para o
desenvolvimento da formacao dos estudantes.

Todavia, um dos pontos que foi apresentado por eles, em todas as etapas da investigagao,

e que representa uma verdadeira barreira para a realizagdo da pratica docente refere-se a
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precariedade da infraestrutura, dos recursos e do acesso a internet no Campus, como os data
show obsoletos, danificados e/ou insuficientes para atender as demandas dos professores; a rede
wireless de internet instavel e de ma qualidade; a rede cabeada de internet incompativel com os
notebooks e demais TMDIC.

Diante dos achados desta pesquisa, destacamos que a tese — os professores universitarios
dos cursos de CNT da UFS apresentam limitagdes no que se refere a articulagdo das TMDIC a
pratica docente, o que pode estar relacionado tanto a sua formagdo quanto a infraestrutura da
universidade — foi parcialmente confirmada, visto que as principais limitagdes apresentadas
pelos professores participantes ndo estavam relacionadas a formacdo; todavia, estavam
relacionadas diretamente a precariedade da infraestrutura na universidade.

Com o objetivo de proporcionar aos professores melhores condigdes de trabalho,
tecemos algumas sugestdes: a construcdo de espacos que disponibilizem TMDIC com
tecnologias mais avangadas, como notebooks com hardware e softwares modernos, com boa
capacidade de armazenamento e processamento; data show modernos € que sejam compativeis
com 0s notebooks ¢ tablets atuais, que tenham, ainda, acesso por rede wireless; entre outros
recursos tecnologicos que possam favorecer uma pratica docente mais diversificada diante das
culturas digitais. Sugerimos que esses espacos possam estar presentes em cada centro da
universidade, iniciando pelos CCBS e CCET, onde estdo localizados os departamentos de
Biologia, Quimica e Fisica, sendo o local de trabalho dos participantes da pesquisa. Sugerimos
e solicitamos que essa iniciativa possa expandir-se, gradativamente, para os demais centros da
Universidade Federal de Sergipe.

Além disso, sugerimos a melhoria na rede de internet, possibilitando uma conexdo
estavel e de boa qualidade em todo o Campus, especialmente nas didaticas, que sdo os locais
de maiores queixas dos participantes. Que haja uma substitui¢do da antiga rede cabeada por
equipamentos com tecnologias mais modernas, abrangendo roteadores e repetidores para
expandir seu alcance. Por fim, solicitamos que haja formacdo continuada, de forma
institucionalizada pela UFS, referente as tecnologias digitais na educagdo, a fim de possibilitar
aos professores a integracdo das TMDIC na pratica docente com intencionalidade pedagdgica,
o que diversificard as estratégias metodologicas e, certamente, refletira na melhoria da educagao
superior nesta institui¢ao.

Nesta pesquisa, pudemos iniciar o entendimento sobre a integracdo das TMDIC ao
contexto da Educacao Superior em Sergipe. Contudo, ela limitou-se a compreender essa relacao
a partir da pratica docente de professores universitarios de Ciéncias da Natureza. Portanto, as

perspectivas futuras sdo de que haja pesquisas que possam ampliar esse horizonte, trazendo
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essa abordagem para outras areas do conhecimento, assim como pesquisas que abordem a
aprendizagem dos estudantes da Educacdo Superior, para que, assim, possamos ter uma visao

ampliada desse importante objeto de estudo.
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APENDICE A: Termo de Anuéncia direcionado para assinatura do diretor do Centro de

Ciéncias Biologicas e da Saude (CCBS/UFS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE AUTORIZAGAO E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Dr. Adriano Antunes de Souza Araijo, diretor do Centro de Ciénclas
Blolégicas e da Saide (CCBS/UFS), autorizo a realizagio do projeto intitulado
“Entre o quadro e o desktop: relagio das tecnologias méveis digitais de informagado
e comunicagio e a pratica docente dos professores universitirios” pela
pesquisadora Joanna Angélica Melo de Andrade, que tem como objetivo
compreender como os professores dos cursos de licenciatura em Ciéncias da
Natureza da UFS se apropriam das tecnologias méveis digitais de informagdo e
comunicagio (TMDIC) para sua pratica docente, que envolverd a aplicagdo de
questlonérios, entrevistas e observagio da pritica docente, e serd iniclada ap6s
a aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Sergipe
(CEP/UFS).
Estou ciente de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar
dos participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necessdria para
desenvolvé-la em conformidade as diretrizes e normas éticas. Ademalis, ratifico que
ndo haverd quaisquer implicagdes negativas aos professores universitirios
vinculados ao departamento de Biologia que ndo desejarem ou desistirem de
participar do projeto.

Declaro, outrossim, na condigdo de representante desta Institui¢do,
conhecer e cumprir as orientagdes e determinagdes fixadas nas Resolugdes n°s 466,

de 12 de dezembro de 2012, e 510, de 07 de abril de 2016, e Norma Operacional n°
001/2013, pelo CNS.
(74

% (s Y de/AW'A’ de 2024.

P Dr, Adiano Ankmes S. Araio
»da Saie -(CES 1 UFS

~

Prof. Dr. Adptano Apttines de Souza Araiijo
Diretor do Centr?ééncl s Biol6gicas e da Saiide - CCBS/UFS

Cidade Universitaria Professor José Alofsio de Campos, Av. Marechal Rondon, s/n,
Jardim Rosa Elze, Sao Cristévdo/SE, CEP 49100-000. Telefone: (79) 3194-6606
E-mail: ccbs@academico.ufs.br
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APENDICE B: Termo de Anuéncia direcionado para assinatura do diretor do Centro de

Ciéncias Exatas e Tecnologia (CCET/UFS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE AUTORIZAGAO E EXISTENCIA DE INFRAESTRUTURA

Eu, Dr. Roberto Rodrigues de Souza, diretor do Centro de Ciéncias Exatas e
Tecnologia (CCET/UFS) autorizo a realizagdo do projeto intitulado “Entre o quadro e o
desktop: relagio das tecnologias méveis digitais de informagdo e comunicagdo e a pratica
docente dos professores universitérios” pela pesquisadora Joanna Angélica Melo de
Andrade, que tem como objetivo compreender como os professores dos cursos de
licenciatura em Ciéncias da Natureza da UFS se apropriam das tecnologias méveis digitais
de informagdo e comunicagdo (TMDIC) para sua pritica docente, que envolverd a
aplicagdo de questiondrios, entrevistas e observagio da pritica docente, e serd
iniciada ap6s a aprovagdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Sergipe (CEP/UFS).

Estou ciente de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos
participantes da pesquisa, dispondo de infraestrutura necesséria para desenvolvé-la em
conformidade as diretrizes e normas éticas. Ademais, ratifico que ndo haver4 quaisquer
implicagdes negativas aos professores universitarios vinculados aos departamentos
de Quimica e Fisica que ndo desejarem ou desistirem de participar do projeto.

Declaro, outrossim, na condigéo de representante desta Instituigdo, conhecer
e cumprir as orientagdes e determinagdes fixadas nas Resolugdes nos 466, de 12 de
dezembro de 2012, e 510, de 07 de abril de 2016, e Norma Operacional n° 001/2013, pelo
CNS.

_&Mﬁm_._n?ﬂ_dem de 2024,

gia - CCET/UFS

Cidade Universitéria Professor José Alofsio de Campos, Av. Marechal Rondon, s/n,
Jardim Rosa Elze, Sdo Cristévao/SE, CEP 49100-000. Telefone: (79) 3194-6684.
E-mail: ccet@academico.ufs.br
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APENDICE C: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo do Projeto: Entre o quadro e o desktop: relacdo das tecnologias moéveis digitais de
informacio e comunicacio e a pratica docente dos professores universitarios

Pesquisador Responsavel: Joanna Angélica Melo de Andrade

Local onde sera realizada a pesquisa: Universidade Federal de Sergipe

Projeto aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) sob o codigo do Certificado de Apresentagio
de Apreciacio Etica (CAAE) 77946724.0.0000.5546 ¢ parecer n° 7.003.011

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) desta pesquisa porque trata-se
de uma investigagdo de doutorado, vinculada ao Programa de Poés-graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sergipe (PPGED/UFS), coordenada pela pesquisadora Joanna Angélica Melo
de Andrade, sob a orientagdo da Profa. Dra. Anne Alilma Silva Souza Ferrete. Sua contribuicido é
muito importante, mas nio deve participar contra a sua vontade.

Esta pesquisa sera realizada porque com o avanco tecnolégico na sociedade notamos como a
tecnologia influencia de variadas formas as nossas vidas, principalmente apés o surgimento do
digital, todavia percebemos que esse contexto necessita ser amplamente explorado dentro das
instituicoes de ensino, principalmente nas instituicoes de ensino de nivel superior, visto que estas
se encarregam da responsabilidade em formar os futuros professores, que irdo atuar dentro de
escolas que estao atravessadas pela cultura digital.

Os objetivos dessa pesquisa sdo compreender como os professores dos cursos de Ciéncias da
Natureza da UFS se apropriam das tecnologias méveis digitais de informagao e comunicagdo (TMDIC)
para sua pratica docente. Para tanto elencamos como objetivos especificos: identificar se ha orientagdes
e/ou estratégias para a integracdo das TMDIC a pratica docente dos professores dos cursos de
licenciatura em Ciéncias da Natureza; conhecer a trajetoria formativa dos professores quanto a tematica
da integracdo da tecnologia a educagdo; verificar as concepgdes que estes professores apresentam sobre
a integragdo das TMDIC a pratica docente; e, analisar as principais estratégias metodologicas dos
professores participantes para a integracdo das TMDIC a pratica em sala de aula.

Os participantes da pesquisa sao professores universitarios da area de Ciéncias da Natureza
da Universidade Federal de Sergipe, sejam de vinculo efetivo ou temporario, que estejam
ministrando disciplinas nos cursos de licenciatura nos departamentos de Biologia, Quimica e
Fisica. Considerando a estimativa de participagdo de 10 professores para a validagdo dos instrumentos
de coleta de dados, e a estimativa de participagdo de 45 professores durante as etapas de coleta de dados,
destacamos que inicialmente vislumbramos um total de 55 participantes envolvidos nesta pesquisa.

Antes de decidir, é importante que entenda todos os procedimentos, os possiveis beneficios,
riscos e desconfortos envolvidos nesta pesquisa.

A qualquer momento, antes, durante e depois da pesquisa, vocé podera solicitar mais
esclarecimentos, recusar-se ou desistir de participar sem ser prejudicado, penalizado ou responsabilizado
de nenhuma forma.

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, voc€ podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel: Joanna Angélica Melo de Andrade, no telefone 3194-6759, celular (79) 9 9971-2901, no
endereco Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos, Av. Marechal Rondon, s/n, Bairro:
Jardim Rosa Elze, CEP 49100-000, Sao Cristévao/SE, Prédio da Didatica II, Sala 103, piso
superior; ¢ e-mail: joh bio@yahoo.com.br.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de
Sergipe. “O CEP é um colegiado interdisciplinar e independente, de relevancia publica, de carater
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consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos”
(Resolugdo CNS n° 466/2012, VII. 2).

Caso vocé tenha duvidas sobre a aprovacao do estudo, seus direitos ou se estiver insatisfeito com
este estudo, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
de Sergipe, situado na Rua Claudio Batista s/n° Bairro: Sanatério — Aracaju CEP: 49.060-110 —
SE. Contato por e-mail: cep@academico.ufs.br .Telefone: (79) 3194-7208 e horarios para contato—
Segunda a Sexta-feira das 07:00 as 12:00h.

Todas as informagdes coletadas neste estudo serdo confidenciais (seu nome jamais sera
divulgado) e utilizadas apenas para esta pesquisa. Somente nds, o pesquisador responsavel e/ou
equipe de pesquisa, teremos conhecimento de sua identidade € nos comprometemos a manté-la em
sigilo.

Para maiores informagdes sobre os direitos dos participantes de pesquisa, leia a Cartilha dos
Direitos dos Participantes de Pesquisa elaborada pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(Conep), que esta disponivel no site:
http://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/img/boletins/Cartilha_Direitos_Participantes
_de_Pesquisa_2020.pdf

Caso vocé concorde e aceite participar desta pesquisa, devera rubricar todas as paginas

deste termo e assinar a ultima pagina, nas duas vias. Eu, o pesquisador responsavel, farei a mesma
coisa, ou seja, rubricarei todas as paginas e assinarei a Gltima pagina. Uma das vias ficara com
vocé para consultar sempre que necessario.

O QUE VOCE PRECISA SABER:

v DE QUE FORMA VOCE VAI PARTICIPAR DESTA PESQUISA:

Entrevista = vocé participara respondendo a um roteiro pré-estrturado contendo 15 perguntas,
as quais entiio agrupadas em trés eixos: 1) Breve historico académico e profissional; 2) Trajetoria
formativa diante a integracao das TMDIC a pratica docente; Pratica docente e uso das tecnologias
digitais. Para responde-las estimamos uma duracio entre 20 a 30 minutos aproximadamente.

Observagao da pratica docente = nesta etapa vocé participara de forma mais passiva, permitindo
que a pesquisadora faca observacdes de sua pratica docente. As observacdes ocorrerao no periodo
correspondente 2 uma unidade, ou seja, aproximadamente dois meses, sendo realizado um
encontro semanal durante 0 momento em que o participante estiver ministrando aula, cada
encontro tera duracdo de uma aula de 50 minutos. Ao total teremos 8 encontros nesta etapa, os
quais seriao previamente agendados entre o participante e a pesquisadora, seja via e-mail, contato
telefonico ou pessoalmente.

v RISCOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: Nesta pesquisa, vocé podera sentir um desconforto
em compartilhar informacdes pessoais ou confidenciais, ou sentir um incoémodo ao falar sobre
certos temas. Diante disso, identificados inicialmente, que os principais riscos podem ser o
desconforto emocional e constrangimento, que sao passiveis de ocorrer em estudos onde o que é
pesquisado é tao subjetivo e intimo a cada participante e que podem estar atrelados a outras
questdes nao vislumbradas de inicio.

Outro risco é o cansaco ou aborrecimento ao responder o questionario. Entretanto, sinta-se a
vontade para responder apenas aos questionamentos que nao lhe causem desconforto, além de
que vocé podera deixar de participar da pesquisa a qualquer momento, sem ter que apresentar
qualquer justificativa.

Considerando as limitacoes das pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual, ha o risco de
perda da confidencialidade. Para minimiza-lo, uma vez concluida a coleta de dados, sera feito o
download dos dados coletados para um dispositivo eletronico local, apagando todo e qualquer
registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”. Além do mais, se
depois de participar das etapas da coleta de dados, vocé desistir de contribuir com as informacoes
fornecidas, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento, independentemente do motivo
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e sem nenhum prejuizo para o (a) senhor(a). Para tanto, por meio do e-mail que foi informado
acima, vocé devera contatar o pesquisador responsavel, que lhe enviara resposta confirmando
ciéncia de sua decisao.

v BENEFICIOS EM PARTICIPAR DA PESQUISA: caso vocé aceite participar da pesquisa, estara
contribuindo com informacdes para uma reflexio acerca da integracio das tecnologias digitais
a pratica docente dos professores universitarios. Diante disso, traremos como proposta final a
elaboracio de um diagndstico geral da formacao e pratica docente dos professores dos cursos de
licenciatura em Ciéncias da Natureza da UFS, Campus Sao Cristovao, com relagio a integracio
as tecnologias moveis digitais da informaciao e comunicacio (TMDIC). Este diagnostico sera
entregue aos presidentes do colegiado dos departamentos dos cursos de Biologia, Quimica e
Fisica juntamente com um oficio que sugere medidas com as quais os departamentos possam se
aproximar mais da integracio das TMDIC ao processo educativo nas universidades. Além de
que a produciio de conhecimento cientifico nessa tematica pode subsidiar intervencoes, tedrica e
empiricamente fundamentadas, destinadas a auxiliar o professor a se perceber como um
aprendiz permanente e a lidar de modo eficiente com o processo ensino e aprendizagem diante
do contexto da cultura digital, contribuindo, em ultima analise, para o seu desenvolvimento
profissional.

v PRIVACIDADE E CONFIDENCIALIDADE: sera garantido a manutencido do sigilo e da
confidencialidade de sua participacdo e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e
posteriormente, na divulgacao cientifica, para tanto adotaremos para cada participante um
pseudonimo e excluiremos de todo o texto qualquer informacio que possa indiretamente
identifica-lo. Além de que asseguramos que as informacées nao seriao utilizadas em prejuizo do
participante.

v ACESSO A RESULTADOS DA PESQUISA: Os resultados da pesquisa serio analisados e
publicados em periddicos cientificos, assim como e-books e em eventos de divulgacao cientifica.
Caso consinta e informe um e-mail valido, enviaremos para o seu e-mail os resultados deste estudo.

v CUSTOS ENVOLVIDOS PELA PARTICIPACAO DA PESQUISA: vocé nio tera custos para
participar desta pesquisa; se vocé tiver gastos com transporte e alimentacdo, eles serio
reembolsados pelo pesquisador. A pesquisa também niao envolve compensacdes financeiras, ou
seja, vocé nao podera receber pagamento para participar.

v' DANOS E INDENIZACOES: Se lhe ocorrer qualquer problema ou dano pessoal durante a
pesquisa, lhe sera garantido o direito a assisténcia médica imediata, integral e gratuita, as custas
do pesquisador responsavel, com possibilidade de indenizacdo caso o dano for decorrente da
pesquisa (através de vias judiciais Cédigo Civil, Lei 10.406/2002, Artigos 927 a 954).

Consentimento do participante

Eu, abaixo assinado, declaro que concordo em participar desse estudo como voluntario(a). Fui
informado(a) e esclarecido(a) sobre o objetivo desta pesquisa, li os procedimentos envolvidos, os
possiveis riscos ¢ beneficios da minha participagdo e esclareci todas as minhas duvidas.

Sei que posso me recusar a participar e retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que
isto me cause qualquer prejuizo, penalidade ou responsabilidade. Autorizo o uso dos meus dados de
pesquisa sem que a minha identidade seja divulgada.

Recebi uma via deste documento com todas as paginas rubricadas e a ultima assinada por mim
e pelo Pesquisador Responsavel.

Nome do(a)
participante:
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Assinatura: local e
data:

Declaragao do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada, esclarecida e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste participante para a participagao neste estudo. Entreguei uma via deste documento com
todas as paginas rubricadas e a tltima assinada por mim ao participante e declaro que me comprometo
a cumprir todos os termos aqui descritos.
Nome do Pesquisador
Responsavel:
Assinatura:
Local/data:
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APENDICE D: Roteiro para validagdo dos instrumentos de produgio de dados

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Questoes norteadoras para a validacao dos instrumentos de coleta de dados

Os roteiros para os instrumentos de producdo de dados sdo de leitura e compreensao claras e objetivas?

Se nao, como poderiam ser aprimorados?

Os roteiros conseguem atingir o proposto com o objetivo geral da pesquisa?

Os roteiros estdo adequados para o publico-alvo da pesquisa?

Sobre o roteiro do questionario diagnéstico o que considera relevante permanecer, alterar ou retirar?

Por gentileza, justifique sua resposta.

Sobre o roteiro da entrevista o que considera relevante permanecer, alterar ou retirar? Por gentileza,

justifique sua resposta.

Sobre o roteiro da observacao (diario de campo) o que considera relevante permanecer, alterar ou

retirar? Por gentileza, justifique sua resposta.

De modo geral, como vocé avalia os roteiros que serdo utilizados para a produgdo de dados da referida

pesquisa?

Gostaria de contribuir com alguma sugestao para os roteiros dos instrumentos de produgdo de dados?
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APENDICE E: Questionario diagndstico

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA PPG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO  &isiiioUFS
DOUTORADO EM EDUCACAO

Prezado (a) professor (a), vocé€ esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa de
doutorado intitulada “Entre o quadro e o desktop: relacao das tecnologias moveis digitais de
informacdo e comunicacio e a pratica docente dos professores universitarios”, vinculada ao
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade Federal de Sergipe (UFS) de
responsabilidade da pesquisadora Ma. Joanna Angélica Melo de Andrade, sob orientacio da
Profa. Dra. Anne Alilma Silva Souza Ferrete. As informacdes aqui reunidas servirdo para atender
0 objetivo geral que ¢ compreender como os professores dos cursos de licenciatura em Ciéncias da
Natureza da UFS, Campus Sao Cristovao, se apropriam das tecnologias moveis digitais de
informacao e comunicac¢ao (TMDIC) para sua pratica docente.

Sua participagdo consistira em responder este questiondrio diagnostico que contém 15
perguntas, entre objetivas e subjetivas, nenhuma delas ¢ de carater obrigatorio e para preenché-lo
serdo necessarios de 15 a 20 minutos.

Ressaltamos que a pesquisa foi submetida e aprovada ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Federal de Sergipe sob o cddigo do Certificado de Apresentacio de
Apreciacio Etica (CAAE) 77946724.0.0000.5546 e parecer n° 7.003.011. Seguindo aos
conceitos éticos garantimos o seu anonimato e participacdo voluntaria, mas vocé podera
desistir ou retirar seu consentimento de participacio a qualquer momento caso sinta-se
constrangido (a) ou incomodado (a) ao responder alguma pergunta.

De antemao agradecemos a disponibilidade em colaborar conosco nessa etapa importante
para o desenvolvimento da pesquisa.

Atenciosamente,

Joanna Angélica Melo de Andrade (pesquisadora responsavel)

Para dividas ou maiores esclarecimentos, entrar em contato com o nimero de celular (79)
99971-2901 e/ou enderecos eletronicos joh_bio@yahoo.com.br /jomelo.bio@gmail.com

Perfil do participante
e Nome:
e Idade:
e Género: () Feminino ( ) Masculino ( ) Prefiro ndo informar
( ) Outro:
e Formacdo Académica:

Tempo de docéncia: anos

Tempo de docéncia no ensino superior: anos
Tipo de vinculo: ( ) Efetivo () Substituto
Departamento que esta vinculado (a):
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( ) Biologia ( )Fisica ( ) Quimica
Disciplina(s) que ministra atualmente:

QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Eixo 1 - Conhecimento e Formacio sobre tecnologia mével digital de informacéo e
comunicaciao (TMDIC)

1.

4.

Vocé ja conhecia o termo "TMDIC"?

() Sim

() Nao

Caso ndo, ja ouviu algum termo aproximado? Qual?

As TMDIC sdo tecnologias digitais que podem ser deslocadas com facilidade de um local
para outro, como smartphones, notebook, tablets, projetor de midia, entre outros. Para vocé,
as TMDIC podem influenciar o processo de ensino e aprendizagem? Se sim, como?

Voceé ja buscou formagao complementar para o uso das tecnologias digitais/TMDIC para a
pratica docente? Caso sim, qual foi a formagao e por que a buscou?

( ) Presencial ( ) On-line

A universidade j& ofereceu formagao para o uso das tecnologias digitais/TMDIC?
( ) Sim ( ) Nao

Se sim, qual?

( ) Presencial ( ) On-line

Eixo 2 - Infraestrutura e Acesso as tecnologias digitais/TMDIC

6.

7.

Como vocé avalia o acesso a internet na universidade?

() Excelente () Bom () Regular ( ) Ruim () Péssimo

Vocé ja enfrentou dificuldades técnicas ou de infraestrutura no uso das TMDIC durante
suas aulas? Se sim, quais?

Eixo 3 - Tecnologias digitais/TMDIC articuladas a pratica docente

8.

9.

Antes da pandemia, vocé utilizava tecnologias digitais/TMDIC nas aulas?
() Sim () Nao
Durante o ensino remoto emergencial, com que frequéncia utilizou tecnologias

digitais/TMDIC para:

a) Atividades burocraticas (ex.: preenchimento de diario de classe)?

() Sempre () Frequentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Raramente ( ) Nunca
b) Exposicao de conteudo?

() Sempre () Frequentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Raramente ( ) Nunca
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¢) Interagdo com alunos?
() Sempre () Frequentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Raramente ( ) Nunca
10. Atualmente, com que frequéncia vocé utiliza tecnologias digitais/TMDIC para:

a) Atividades burocraticas?

() Sempre () Frequentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Raramente ( ) Nunca

b) Exposicao de conteudo?

() Sempre () Frequentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Raramente ( ) Nunca

¢) Interagdo com alunos?

() Sempre () Frequentemente ( ) Ocasionalmente ( ) Raramente ( ) Nunca

Eixo 4 - Recursos e Aplicativos Utilizados
11. Quais recursos das TMDIC vocé ja utilizou ou utiliza na pratica docente? (Marque todos
0s que se aplicam)
() Notebook () Tablet (') Smartphone () Projetor de midia
() Outros:

12. Quais aplicativos e/ou programas utilizou no ensino remoto? (Marque todos os que se
aplicam)
() WhatsApp () Google Meet | Zoom () Google Classroom () Padlet () Trello
() Outros:

13. Atualmente, quais desses recursos ainda fazem parte da sua pratica docente?
() Nenhum ( ) Alguns (especifique):

14. Quais estratégias pedagdgicas do ensino remoto vocé mantém nas aulas presenciais?

15. Gostaria de acrescentar alguma informag¢ao que nao surgiu neste questionario, mas que
poderia contribuir para o entendimento das questdes aqui levantadas?
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APENDICE F: Roteiro de entrevista semiestruturada

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA - SEMIESTRUTURADA

Objetivo da pesquisa: compreender como os professores dos cursos de Ciéncias da Natureza
da UFS, Campus Sao Cristovao, se apropriam das tecnologias méveis digitais da informacao e
comunicagdo (TMDIC) para sua pratica docente.

Eixo 1: Breve historico académico e profissional

a) Conte-me um pouco sobre seu percurso formativo. Como foi sua trajetéria desde a
educacdo basica até o ensino superior? (Acredito que podem aparecer muitos pontos,
mas quais os mais relevantes para voc€, que ajudem a desenhar a sua trajetdria
formativa).

b) Quais foram suas motivacdes para seguir a profissdo docente?

¢) Diante da trajetéria como professor(a) poderia contar-me um pouco sobre algum
momento que foi marcante para vocé?

d) Durante sua atuacdo como professor(a) sentiu necessidade de buscar alguma formacao
complementar (cursos, palestra, entre outros) para auxiliar em algum aspecto da pratica

docente. Se sim, poderia me contar mais um pouco sobre?

Eixo 2: Trajetoria formativa referente a integracio das tecnologias moveis digitais de
informacdo e comunicacio (TMDIC) a pratica docente

a) Como vocé avalia sua formagdo inicial referente a articulacdo das tecnologias
digitais (TMDIC) a pratica docente?

b) Ao longo de sua vida profissional, vocé ja buscou alguma formacao complementar
(cursos, palestra, entre outros), que pudessem auxiliar no uso das TMDIC na sua
pratica docente?

1. Se sim, fale-me um pouco sobre o motivo que te levou a buscar essa
formacao.

1. Qual foi essa formacao?
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e)
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1. Caso nao, fale-me um pouco sobre.

Sobre a formagdo dos professores universitarios (professores formadores), para vocé
quem ¢ responsavel por promover a atualizacdo diante das demandas educacionais
que surgem? Ou seja, para vocé a quem cabe a tarefa de formar o formador para
atender as demandas atuais do contexto educativo?

Sobre o suporte da UFS referente a formacao para o uso das tecnologias digitais nas
e para pratica docente, como vocé€ o avalia?

Para vocé qual o papel a universidade desempenha nesse processo de integracao das

tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem?

Eixo 3: Pratica docente referente a integracio das TMDIC a pratica docente

a)

b)

d)

g)

h)

Conte-me um pouco como foi sua experiéncia com os recursos das tecnologias
digitais (TMDIC) durante o ensino remoto emergencial devido a pandemia da
Covid-19.

Conte-me um pouco sobre como foi o suporte da universidade para a sua pratica
docente durante esse periodo do ensino remoto emergencial, considerando
principalmente, o suporte/orientacdes diante do uso das TMDIC.

Antes da pandemia, vocé fazia uso desses recursos digitais para a realizagdo de suas

aulas?
1. Se sim, poderia contar um pouco sobre como seria esse uso?
il. Se ndo, poderia contar um pouco sobre.

E atualmente, vocé faz uso de algum recurso das TMDIC durante sua pratica

docente?
1il. Se sim, poderia contar um pouco sobre como seria esse uso?
1. Se ndo, poderia contar um pouco sobre?

Houve alguma dificuldade ou desafio enfrentado durante o uso das tecnologias
digitais no processo de ensino?

Caso voceé faga uso de algum recurso das TMDIC durante sua pratica docente, como
ocorre a interagcdo com os alunos quando as utiliza?

Como vocé poderia avaliar a influéncia das TMDIC para o desenvolvimento dos
alunos durante o processo de aprendizagem?

Vocé pode perceber se houve alguma dificuldade ou desafio enfrentado durante o

uso das tecnologias digitais nas aulas por parte dos alunos?
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Para vocé existe diferenca entre os termos “uso” e “integracdo” dos recursos
oriundos das tecnologias digitais (TMDIC) para a pratica docente?
Gostaria de comentar sobre algo que nao foi perguntado ao longo dessa entrevista,

mas que poderia contribuir para o entendimento das questdes aqui levantadas?
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APENDICE G: Roteiro para diario de campo

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DIARIO DE CAMPO AULA PRESENCIAL — OBSERVACAO n° :

Data: Tempo da observacao:
Observadora: Joanna Angélica Melo de Andrade

Professor participante:

Este diario de campo baseia-se em Bogdan e Biklen (2008)

e A parte descritiva visa “[...] capturar uma imagem por palavras do local, pessoas, agdes
e conversas observadas” (Bagdan; Biklen, 2008, p. 152):

- Descricao do espaco fisico:

- Descricao das atividades:

Para este aspecto serdo considerados alguns pontos de partida para a observacdo, sendo estes:

1* — Como ocorre a intera¢dao do professor(a) com os alunos?
2° - O(a) professor(a) utiliza algum aplicativo ou recurso digital durante a aula para a
operacionalizacdo de atividades burocraticas como preenchimento de didrio? Em caso
negativo ou afirmativo descrever, detalhadamente, como ocorre essa agao.
3° - O(a) professor(a) utiliza algum aplicativo ou recurso digital durante a aula para a
exposicao do conteudo? Em caso negativo ou afirmativo descrever, detalhadamente, como
ocorre essa acao.
4° - O(a) professor(a) utiliza algum aplicativo ou recurso digital para a realizagao de alguma
atividade com os alunos? Em caso negativo ou afirmativo descrever, detalhadamente, como
ocorre essa acao.
5° - Os recursos utilizados durante a aula pelo(a) professor(a) parecem motivar os alunos?
Em caso negativo ou afirmativo descrever, detalhadamente, como ocorre essa acao.
6° - Existe coeréncia entre o proposto no plano de aula e o que foi realizado na pratica do(a)
docente?

- Reconstruciao do dialogo:
- Comportamento do observador:
e A parte reflexiva engloba um relato pessoal do pesquisador/observador:
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