UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO E
MEIO AMBIENTE - PRODEMA

MESTRADO

CAMILA BOMFIM DE GOIS

CRIANCAS E ASSENTAMENTO:
MEIO AMBIENTE, REPRESENTACOES E VIVENCIAS

SAO CRISTOVAO - SE
2014

=

PRODEMA



CAMILA BOMFIM DE GOIS

Lt

. o

L. (menino, 13 anos)

3

Fin e SR

bl e o
<
e ]
P

CRIANCAS E ASSENTAMENTO:
MEIO AMBIENTE, REPRESENTACOES E VIVENCIAS

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pds-
graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente da
Universidade Federal de Sergipe, como requisito para a
obtencédo do Titulo de Mestre.

Orientadora: Profa. Dra. Maria José Nascimento Soares

SAO CRISTOVAO - SE
2014



FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

Gois, Camila Bomfim de
G616¢c Criancas e assentamento : meio ambiente, representacdes e
vivéncias / Camila Bomfim de Gois ; orientadora Maria José
Nascimento Soares. — Aracaju, 2014.
92 f -l

Dissertagéo (mestrado em  Desenvolvimento e Meio
Ambiente)— Universidade Federal de Sergipe, 2014

1. Meio ambiente. 2. Criangas. 3. Representacgdes de grupo. 4.
Assentamentos humanos. |. Soares, Maria José Nascimento, orient.

II. Titulo.
CDU 502.11




CAMILA BOMFIM DE GOIS

F. (menina, 11 anos)

CRIANCAS E ASSENTAMENTO:
MEIO AMBIENTE, REPRESENTACOES E VIVENCIAS

Dissertagdo de mestrado apresentada ao Programa de Pos-
graduagdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente da
Universidade Federal de Sergipe, como requisito para a
obtengéo do Titulo de Mestre.

Aprovada em 17 de dezembro de 2014.

BANCA EXAMINADORA

e fe Vo] oo
Profa. Dra. Maria José Nascimento Soares
Orientadora — Universidade Federal de Sergipe

A
0\ < ; - L
_Profa. Dra. M;?gte Lucini (Examinadora externa)
Departamento de Educagéo - Universidade Federal de Sergipe

Profa. Dra. (ﬁ% m@%inwora interna)

Departamento de Geografia — Universidade Federal de Sergipe



Dedico este trabalho a todos os meus irméos
de alma, amigos queridos que me mantem em
movimento, em especial a Itamara Gois e
Andrea Freire.

I—



Vi

AGRADECIMENTOS

Agradeco especialmente:

Agradeco a Deus pelas oportunidades que concedeu em minha vida.

As criangas que com energia e entusiasmo contribuiram significativamente para construgio
desse trabalho e, por conseguinte, aos educadores Zildo Nunes e Antonio Alberto por terem
possibilitado a minha presenga na instituicdo escolar e o contato com as criangas, cedendo
horarios e 0 acesso aos espagos da escola.

A professora Maria José Nascimento Soares por ter me ensinado 0s primeiros passos da
pesquisa cientifica ainda durante minha graduacdo. Obrigada pelo carinho maternal com que
sempre me incentivou.

As professoras Marizete Lucini e Gicélia Mendes, cujas sugestdes e contribuicdes tedricas
durante a banca de qualificagéo auxiliaram na configuracéo final do referido estudo.

Ao0s meus pais, Jodo e Maria, que por acreditarem na educacdo investiram e ndo mediram
esforgos para fazer dessa compreensdo um propdsito e a nossa maior heranca. Aos meus
irmaos, Itamar e Itamara, pelo carinho.

A todos 0s meus amigos, de outrora e 0s conquistados durante esse percurso, por colaborarem
na manutencdo de minha satde mental! (risos). Em especial, Andrea, Mary Lourdes e Manu,
cujas presencas podem ser aqui percebidas.

As minhas distraces agridoces, Clara Vitoria, Matheus Freire e André Victor que sdo meio
que filhos, meio que irm&os... E ainda nesse elenco, a cadelinha mais ousada, Susie.

Aos funcionarios da secretaria do Programa de Pés-graduacdo em Desenvolvimento e Meio
Ambiente (PRODEMA) — Luzia, Val, Wandson, Adriano — pela disponibilidade quando na
busca por informacdes e solucdo de problemas.

Aos motoristas da Universidade, Sr. Ancrisio e Sr. Amaral, pela boa companhia durante o
desenvolvimento das atividades de campo.

A Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pelo apoio
financeiro.



vii

E se as st @ias para as aanyas passassen o ser leftura
obriget @ ricy para 08 adultos!

Jeriom eles capazes de aprender realmente o quehd tanto
tempo tE.Mm andado o ensinar?

5 Jus € daranaigo

J. (menino, 11 anos)




viii

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal analisar as representacdes sociais de meio ambiente
construidas por criangas que estudam na Escola Municipal Zumbi dos Palmares, localizada no
Assentamento Jacaré-Curituba, sertdo sergipano. Para tanto, nos apoiamos na compreensdo de
que as concepgdes sobre 0 meio ambiente se constroem nas relagdes que se estabelecem
cotidianamente entre o0s sujeitos sociais € o meio social e natural em que vivenciam uma
variedade de signos e representacdes, resultando, dessa interacdo, a construcdo de realidades
socioambientais. O estudo estd centrado em referenciais tedricos sobre representacdes sociais
de meio ambiente e construcdo do saber ambiental que nos possibilitaram verificar: Quais sdo
0s aspectos socioculturais vivenciados pelas criancas que lhes permitem interpretar o mundo
de determinada maneira e agir sobre ele? A investigacdo parte de dados coletados mediante
observacdes, gravacdes em video e desenhos das criancgas, orientando-se como uma pesquisa
qualitativa com viés etnometodoldgico. A categorizacdo do conceito de meio ambiente se
fundamentou nos estudos de Sauvé (1997). Os resultados obtidos mostraram que a maioria
das criangas percebe o meio ambiente como um lugar para viver. Embora elas percebam a
necessidade de elementos naturais para destacar um cendrio como meio ambiente, a
compreensdo de meio ambiente enquanto sindbnimo de natureza foi timidamente apresentado.
Destacaram-se ainda a compreensdo de meio ambiente como um problema e como recurso.

Palavras-chave: criancas; representacdes sociais; meio ambiente; assentamento.



ABSTRACT

This work has as its mainly objective to analise the social representations of environment built
by children who studies at the Municipal School Zumbi dos Palmares, located at Jacaré-
Curituba Settlement, into Sergipe’s sertdo. Therefore, we were based on the understanding
that the conceptions about the environment are built on relationships established daily
between the social subjects and the social and natural environment, due to the fact that they
experience a variety of signs and representations, resulting in such interaction, which is the
construction of environmental realities. The study is focused on theoretical frameworks on
social representations of the environment and construction of environmental knowledge that
enabled us to verify: What are the sociocultural aspects experienced by children that allow
them to interpret the world in a particular way and act on it? The research starts from data
collected through observations, video recordings and drawings of children, becoming itself a
qualitative research with an ethnomethodological bias. The categorization of the concept of
environment is based on the studies of Sauve (1997). The results obtained pinpoint that the
majority of children perceive the environment as a place to live. Although they understand the
need of natural elements to highlight a scenario such as the environment, understanding of the
environment as a synonym of nature was tentatively presented as well as the understanding of
the environment as a problem and as a resource.

Keywords: children; social representations; environment; settlement.
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INTRODUCAO

O referido estudo centra-se nas representaces de meio ambiente de criangas moradoras
do Assentamento Jacaré-Curituba, localizado no Alto Sertdo sergipano. Compreendemos que
as concepgOes sobre o meio ambiente se constroem nas relacbes que se estabelecem
cotidianamente entre o0s sujeitos sociais € 0 meio social e natural em que vivenciam uma
variedade de signos e representacdes, resultando, dessa interacdo, a construcdo de realidades
socioambientais. Nesse trabalho, nos preocupamos com realidades amplamente noticiadas
(desmatamento, aquecimento global, entre outros) e que se refere também a maneira pela qual
0 homem apreende e compreende 0 mundo; a relacéo entre a triade homem, sociedade e meio

ambiente.

Destaca-se, nesse construto, o fato de que a problematica ambiental ndo € homogénea e
cobre um amplo espectro de concepcdes e estratégias de solucdo (LEFF, 2001). O
entendimento acerca dos conceitos de educacdo e de ambiente ird influenciar sobremaneira as
praticas educativas no processo de educacdo ambiental (SAUVE, 1995; REIGOTA, 2010),
uma vez que as diretrizes que orientam o desenvolvimento da educacdo ambiental se

estruturam igualmente em concepcdes tedricas e ideoldgicas socialmente construidas.

A problemética ambiental

Vivenciamos na atualidade um movimento de alerta constante sobre as condi¢bes
futuras do planeta em que vivemos. Alertas que configuram um processo de degradacdo
ambiental na mesma proporcéo em que fundamentam um processo de degradacdo humana. As
ameacas a existéncia humana ja podiam ser encontradas no Relatério Brundtland — “Nosso

futuro comum” *

de 1987.

, apresentado a Assembleia Geral da Organizacdo das Nag¢Ges Unidas, no ano

O contetdo do Relatorio evidencia um desenvolvimento pautado no retrocesso quanto
as preocupacdes sociais associadas a sobrevivéncia do homem: um planeta em processo de
aquecimento, ameacas & camada de ozoOnio, desertos que devoram terras de cultivo. O

inegavel progresso (reducdo da mortalidade infantil, expectativa de vida mais longa, dentre

! Relatério elaborado pela Comissédo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento.
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outros) trouxe também consigo uma perda substancial na capacidade de suporte do planeta
(COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1991).

Numa perspectiva histérica, a Revolucdo Industrial emerge como um marco
significativo no crescente processo de poluicdo atmosférica, tanto em virtude do modelo de
producdo amplamente adotado na ocasido como pela definicdo, a nivel mundial, do
capitalismo. Ainda que o efeito estufa, um dos impactos associado ao desenvolvimento
tecnoldgico iniciado no século XVIII, se fundamente como um fendmeno natural existente na
superficie terrestre (SUGUIO, 2008), estudos apontam as influéncias das atividades humanas
na potencializacdo de tal mecanismo, dentre outros fatores, pelo acimulo de lixo decorrente

da superproducao industrial, degradacdo de florestas, polui¢do do solo e das &guas.

O crescimento dos grandes centros urbanos que vem sendo observado nas ultimas
décadas representa um agravante dos efeitos de outros problemas ambientais. Sirkis defende
que “[...] as nossas construcdes sdao assentadas sobre uma geologia especifica, que tem
influéncia sobre tudo o que vai acontecer com elas e os seres humanos que as habitam” (2005,
p.216). Para o autor, as acdes desenvolvidas na constituicdo do meio ambiente construido, tais
quais: a impermeabilizacdo do solo e os desmatamentos em encostas ou margens de rios;
apresenta seus efeitos: inundacgdes, erosdo, desabamentos, enchentes, dentre outros (SIRKIS,
2005).

A expansdo da agricultura aliada & devastacdo das matas e obtusos modos de manejo
dos solos cultivados facilitam os processos erosivos, 0s quais exigem mais fertilizantes. O uso
de fertilizantes ndo garante que as necessidades nutricionais das plantas sejam supridas,
tornando-as mais vulneraveis aos ataques de pragas e doengas. O que exige como medida o
uso de veneno que acabam por eliminar também os inimigos naturais das pragas. Como a
utilizacdo de agrotoxicos nao elimina toda populagdo de uma praga, os sobreviventes tornam-
se mais resistentes (VEIGA, 2005).

Tais agOes fundamentam um circulo vicioso, uma vez que cada vez mais sera
necessario utilizar mais fertilizantes e veneno para garantir a colheita. Nesse percurso, destroi-
se a biodiversidade, prejudica-se o solo, e o proprio homem ao consumir o produto
contaminado, assim como também no momento da aplica¢do do agrotdxico acaba por causar

danos a sua saude.

Outro sério problema diz respeito a poluicdo das aguas. Veiga (2005) destaca trés

fatores que contribuem para o desenvolvimento de tal probleméatica: os residuos de
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praguicidas, o assoreamento dos rios, varzeas e represas, provocado pela erosdo; e o despejo
de dejetos suinos®. O valor da 4gua acentua-se cada vez mais diante da poluicdo a que vem
sendo submetida e do risco de escassez. Reboucas (1997) analisa que na regido nordeste do
Brasil o cultivo da denominada “crise de agua” se d4 em virtude do crescimento rapido e
desordenado das demandas, degradacdo da qualidade dos mananciais, baixa eficiéncia dos

servigos de saneamento e métodos de irrigacdo ineficientes.

Este conjunto de problemas fundamenta o que conhecemos por problemas ecologicos,
problematica ambiental, questdo ambiental, questdo do meio ambiente (RODRIGUES, 1998).
De acordo com Rodrigues (1998), a problematica ambiental recoloca em destaque
contradicOes acerca das formas de apropriacdo da natureza sejam elas reais, fazendo
referéncia as formas concretas pelas quais a natureza é transformada, assim como também as
simbolicas que trazem como pano de fundo o pensamento sobre estas apropriacdes e

transformagoes.

A preocupacdo relativa a degradacdo do meio ambiente faz emergir a necessidade de
praticas voltadas a conservacdo e ao manejo racional do mesmo. O que implica (re) pensar,
construir e efetivar valores e saberes ambientais, uma vez que os diferentes tipos de
socializagdes e representacfes assumem papel fundamental na construcdo de conhecimentos

(CHARLOT, 2000) necessarios, nesse contexto, ao pensar e ao lidar com o meio ambiente.

Surgimento e evolucdo da Educacdo Ambiental

Na medida em que o ser humano aprimorou suas técnicas passou a afirmar uma
consciéncia individual, cuja desintegracdo entre ele e a natureza e, por conseguinte, 0 seu
dominio engendrou uma falsa ideia de progresso humano. A exploracdo desmedida dos
recursos naturais e 0 mau uso da técnica apresentam-se como determinantes desta complexa
condi¢do (FLORIANI, 2003) que possui em sua génese um modelo de desenvolvimento sem
limites materializado no dinamismo econdmico e que, assim como proporciona contributos,
fundamenta um complexo distanciamento entre o progresso e as necessidades da massa social
(SANTOS 2008; SILVA-SANCHEZ, 2000).

Nesse construto, de um lado multiplicam-se necessidades, ilimitadas, que se voltam,
enquanto concretizacdo, a utilizacdo de recursos que, por sua vez, caracterizam-se por sua

limitagdo (MILARE, 1990). Do outro, a destruicdo da camada de ozdnio, a perda da

2 0 autor destaca os fatores tendo como recorte espacial as regides sul e sudeste no Brasil.
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biodiversidade, poluicdo dos mares, dentre outros. Uma relacdo desarmonica, tendo em vista
que os pilares que fundamentam a exploragédo de tais recursos extrapolam a perspectiva do
bem viver e, partindo da premissa que “[...] a natureza morta ndo serve ao homem” (Ibidem,
p.24), faz emergir a necessidade da utilizacdo responsavel dos recursos naturais. Mais que

iss0, 0 que se pretende € um modelo diferente de racionalidade.

A ideia consiste, de acordo com Santos (1989; 2004), em voltar-se a utilidade dos
conhecimentos e a sua disponibilidade, sem limitar-se a utilidade e validade dos
conhecimentos cientificos. Afastando-se da premissa epistemoldgica que estabelece as bases
da racionalidade contemporanea e que se fundamenta na legitimacdo de conhecimentos
objetivos, desconsiderando os demais tipos de conhecimento. Partindo do pressuposto de que
a socializacdo entre os saberes emerge como facilitador ao entendimento acerca dos
problemas socioambientais, a educacdo se apresenta como uma possibilidade, um movimento

capaz de mobilizar as pessoas no processo de construcédo e transformagéo da realidade.

A Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente Humano, realizada em
Estocolmo, na Suécia, no ano de 1972, destaca-se como o0 marco inicial da educacdo
ambiental no cenario internacional. Palco de diversas discussdes acerca dos impactos
ambientais causados pela acdo humana centrou-se, sobretudo, na relacdo entre
desenvolvimento e meio ambiente, tendo como fundamento e pretensdo a emergéncia de
instrumentos e praticas que minimizassem os danos ambientais e humanos no contexto do

desenvolvimento econdmico.

Dentre as recomendacdes, a Resolucdo 96 da Conferéncia de Estocolmo, como ficou
conhecida, destacou a adocdo, a nivel internacional, da educagdo ambiental em uma
abordagem interdisciplinar nos diferentes contextos sociais e em todos 0s niveis de ensino, a
fim de que ela possibilitasse a consecugdo de praticas voltadas a gestdo do meio ambiente
submetido a contundentes a¢cdes humanas. Reigota (2006) destaca que, na ocasido, o Brasil e a
india defenderam a ideia de que “a polui¢do é o prego que se paga pelo progresso”. Como
resultado de tal posicionamento, ambos o0s paises sofreram graves consequéncias humanas.
No Brasil, exemplifica o autor, devido a grande concentracdo de poluicdo quimica diversas

criangas nasceram acéfalas no municipio de Cubatdo, Séo Paulo.

No processo de implantacdo da Resolucdo 96, em 1975, a Organizacdo das Nacgdes
Unidas para a educacéo, ciéncia e a cultura (UNESCO) e o Programa das Nacbes Unidas para
0 Meio Ambiente (PNUMA) promoveram o Seminario Internacional de Educacdo Ambiental,
em Belgrado, lugoslavia, na qual foi aprovada a Carta de Belgrado. O documento traz as
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bases de um programa mundial de educacdo ambiental estruturando-se na premissa do bem-

estar social e individual em harmonia com o bem-estar do meio ambiente.

Dois anos depois, em 1977, na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacéo
Ambiental, realizada em Thilisi na Gedrgia, reforca-se a necessidade de uma reestruturagdo
no sistema de ensino a partir da adogdo de diretrizes e conteldos que interagissem com as
realidades dos grupos sociais atendidos, no ambito do ensino formal e ndo formal, de modo a
estimular a iniciativa, o senso de responsabilidade e o esfor¢o para a construcao de um futuro

melhor.

A Educacido Ambiental foi entdo definida como “[...] uma dimensdo dada ao conteudo e
a prética da educacdo, orientada para a resolugdo dos problemas concretos do meio ambiente
por intermédio de enfoques interdisciplinares e de uma participacdo ativa e responsavel de
cada individuo e da coletividade” (BRASIL, 1997, p.57). Na contramdo, observa-se uma
resisténcia no cenario internacional quanto a participacdo dos cidaddos nas decisfes politicas
(REIGOTA, 2006).

A compreensao acerca do conceito de meio ambiente que fundamenta as discussdes na
ocasido aparece em uma das recomendac6es da Conferéncia. Ha o entendimento que a nogédo
“[...] abarca uma série de elementos naturais, criados pelo homem, e sociais, da existéncia
humana” (Recomendagdo n°2, Conferéncia de Tbilisi, 1977) sendo estes ultimos
caracterizados por “[...] um conjunto de valores culturais, morais e individuais, assim como de

relagdes interpessoais na esfera do trabalho e das atividades de tempo livre” (Ibidem).

Reigota (2006) ressalta a mudanca na concep¢do de meio ambiente que se processa da
Conferéncia de Estocolmo para a Conferéncia do Rio de Janeiro, ECO-92. Na primeira, se
pensava basicamente na relagdo homem e natureza; ja o fundamento que estrutura a nogédo na
segunda conferéncia citada é a ideia de desenvolvimento econémico. A mudan¢a na
compreensdo acerca do que se configura por meio ambiente se faz sentir, de acordo com o
autor, nos discursos, projetos e praticas diversas de educacdo ambiental que surgiram desde

entdo.

No ambito legal, destacaremos aqui o artigo 225 da Constituicdo Federal, segundo o
qual, todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para os presentes e futuras geragdes. A fim de assegurar a

efetividade desse direito compete ao Poder Publico, entre outras providéncias, promover a
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educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a

preservacao do meio ambiente (§ 1°, VI).

A emergéncia da problematica ambiental determinou a inclusdo, em 1997, pelo
Ministério da Educacdo e da Cultura — MEC, da tematica ambiental no ensino formal. A
proposta é que o tema seja inserido transversalmente devido a complexidade que impossibilita
a sua abordagem em uma disciplina isolada, de modo a impregnar toda a pratica educativa e,
ao mesmo tempo, criar uma visdo global e abrangente da questdo ambiental (BRASIL,
1997b). A transversalidade é assim fundamentada mediante um processo no qual se estabelece

um dialogo entre os saberes.

Os processos de degradacdo ambiental que se configuram no cenério nacional possui
grande representatividade no meio rural, sobretudo, em decorréncia da atual dindmica
produtiva do pais. Frente a essa realidade, entendendo a formacdo humana como fundamento
para intervengédo positiva em meio ao contexto da social torna-se primordial potencializar os

saberes ambientais dinamizados nesse espaco.

A 12 Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada no ano de 1998
em Goiés, traz em seu fundamento a emergéncia de se pensar a educacdo a partir do mundo
rural, no contexto do campo quanto as particularidades das rela¢cdes dinamizadas nesse espago
entre os proprios atores, entre eles e o tempo, 0 meio ambiente, os modos de vida, de
organizar a familia e o trabalho. A formacdo da consciéncia politica e ambiental dos
envolvidos perpassa, nesse construto, pelo acesso a diversidade de saberes e conhecimentos,
popular e académico, mediante um movimento democratico e descentralizado de um unico
poder (ZAKRZEVSKI, 2004).

Reigota destaca que a transmissdo de conhecimentos sobre ecologia e a possibilidade de
bem gerir 0s recursos naturais, por exemplo, se destacam como parte do processo da proposta
de educacao ambiental, mas ndo definem a dindmica que busca uma reestruturacdo na relacéo

entre homem e meio ambiente. Para ele,

A educagdo ambiental deve procurar estabelecer uma “nova alianga” entre a
humanidade e a natureza, uma “nova razao” que ndo seja sinbnimo de
autodestruicdo e estimular a ética nas relagcbes econbmicas, politicas e
sociais. Ela deve se basear no dialogo entre geracOes e culturas em busca da
tripla cidadania: local, continental e planetaria, e da liberdade na sua mais
completa tradugdo, tendo implicita a perspectiva de uma sociedade mais
justa tanto em nivel nacional quanto internacional. (REIGOTA, 2010, p.11)
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Nesse contexto, Leff (2001) alerta acerca dos riscos da fragmentacdo e da
compartimentalizacdo do conhecimento por tornar incapaz a compreensdo da complexidade
ambiental. Para o autor, todo esse distanciamento causado pela reducdo e simplificacdo da
realidade inviabiliza a construcdo de uma racionalidade ambiental pressuposta para além do
campo de articulagdo das ciéncias. Reigota (2006) dialoga com tal raciocinio e enfatiza a
necessidade de se abordar aspectos politicos, econdmicos, culturais e sociais no
desenvolvimento da educagdo ambiental, caso contrario corre-se o risco de se estar ensinando

biologia e/ou ecologia.

Concomitante ao processo formativo no ambito escolar, destacamos as vivencias que
envolvem o cotidiano dos atores sociais. Diariamente, a crianga interage com multiplos
saberes que implicam uma gama de conhecimentos dinamizados, a principio, nas relacdes
familiares e no contato com a comunidade (CLAVAL, 2001). Dinamica que fomenta a

consecucdo de praticas referentes ao trabalho e a vida.

As préticas que se desenvolvem no ambiente exterior ao de escolarizacdo, trazendo
como exemplo, aquelas que auxiliam na manutencdo da agricultura familiar (cuidados com o
plantio, com a colheita...), além de se estruturarem em uma dimensdo sociocultural, fazendo
referéncia aos saberes continuamente ensinados e apreendidos no cotidiano desses atores e
que fundamentam identidades, possuem ainda configuracdo politica, econdmica e histérica.
Assim, apreender a complexidade ambiental (LEFF, 2001) nos exige lancar o olhar aos

diversos aspectos da dimenséo social.

E preciso atentar-se a educagfo como um processo social (BRANDAO, 2004). Pensar 0
desenvolvimento da educacdo ambiental, nesse contexto, remete-nos a processos de respeito
ao meio ambiente e de trabalho coletivo, assim como a forga do povo que reside no meio rural

e das lutas por eles empreendidas.

Pesquisas sobre representacdo de meio ambiente — algumas pistas

O levantamento bibliografico de estudos realizados nos ultimos anos cujo delineamento
se aproxima do aqui pretendido nos permitiu entrar em contato com variados estudos de
diferentes areas acerca do processo de percepc¢do e representacdo de meio ambiente ou de
natureza. Alguns resultados desses estudos serdo apresentados ao longo da discussdo pela

contribuicéo teodrica e metodologica que possibilitam.

Destacamos por ora os trabalhos de Pedrini, Costa e Ghilardi (2010) e de Silva e Sales
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(2002) pela semelhanca dos objetivos com os da referida investigacdo. Pedrini, Costa e
Ghilardi (2010) desenvolveram seus trabalhos com um grupo de 48 (quarenta e oito) criangas
e pré-adolescentes em vulnerabilidade social com idade entre quatro e 12 anos. Os autores
buscaram compreender a percepcdo ambiental e representac@es sociais em relacdo ao meio

ambiente desse grupo de criangas.

Para tanto, partiram do pressuposto de que o entendimento das representacdes
ambientais é condicdo fundamental para a realizacdo de atividades de educagdo ambiental
para sociedades sustentaveis. Utilizaram no construto tedrico contribuicdes de diversos
autores, dentre os quais poderdo ser aqui encontrados, Serge Moscovici (2010), Marcus
Reigota (2006, 2010) e Lucie Sauvé (1997) 2.

Silva e Sales (2002) se voltaram igualmente a compreensdo das representacfes sobre o
meio ambiente de alunos de 82 série de escolas publicas estaduais de Teresina — Pl mediante a
identificacdo das fontes de informacdo que contribuiram no processo de construgdo das
representacdes sociais, da analise do nivel de consciéncia ecoldgica manifestada pelos alunos
e mudancas de comportamentos diante de problemas ambientais concretos. Ao abordarem as
representacdes ambientais, 0s autores procuraram avaliar a implantacdo de propostas

institucionais de educacdo ambiental.

Os trabalhos se complementam quando na andlise das representacdes sociais, um por
trazer a importancia tedrica e pratica de se conceber as representagdes do grupo social em que
ird se desenvolver a educacdo ambiental, o outro por destacar a influéncia de diferentes
contextos no processo de sensibilizacdo ambiental na dindmica que se estabelece durante a

execucdo das propostas ambientais elaboradas.

Dialogamos com tal compreensdo e a delineamos nesse estudo: No capitulo |
apresentaremos 0 panorama geral da pesquisa, trazendo & tona as motivacfes do estudo, a
problemética, os objetivos e a proposta de investigagdo e andlise dos dados obtidos. Em
seguida, no capitulo Il, nos lancaremos as discussdes empreendidas por Serge Moscovici,
Lucien Sauvé, Marcus Reigota sobre representacdes sociais; Vygotsky e Tuan sobre o
processo de percepgdo; Callai e outros sobre a importancia da dindmica social na construcao
do saber; Leff quando na proposta de uma nova racionalidade ambiental, dinamizada na

conjuntura do estudo como uma nova sensibilidade ambiental.

% 0 ano da edigdo a que nos referimos pode ndo coincidir com a utilizada pelos autores no trabalho comentado.
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No capitulo 1ll — Mosaico de impressdes, iremos nos deter a gama de informacGes
obtidas durante as atividades de campo, apresentando algumas consideragdes. E, por fim, em
Consideracdes Finais, realizaremos alguns apontamentos sobre o que foi percebido em campo

e as referencias que ancoraram o referido estudo.
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PATIORAMA CERAL DA PRSATISA
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CAPITULO I: PANORAMA GERAL DA PESQUISA

1.1 JUSTIFICATIVA
Ao desenvolver projetos de ensino, como estagiaria®, em instituicdes da rede publica

municipal de Aracaju, em Sergipe, vivenciei o envolvimento de criangas entre sete a onze
anos de idade em atividades relacionadas ao cuidado com o meio ambiente, dentre elas, a
proposta de reciclagem para a elaboragdo de produtos que iriam simular artigos de um
supermercado. No desenvolver da atividade, as criancas foram incentivadas a trazer o material
que seria reciclado — tubos de papeldo de rolo de papel higiénico, latas, garrafas pets... — e, em
periodos determinados, confeccionaram o que seriam latas de 6leo, melancias, melGes, flores,

fosforo, entre outros.

Ao longo da atividade foram desenvolvidos conteddos de matematica (conjuntos,
problemas de adicdo, subtracdo e outros) e lingua portuguesa (ortografia). A discussdo
ambiental se fundamentou no discurso, realizado pelas educadoras regentes, acerca da
disposicao inadequada do lixo enquanto um agravante no processo de degradacdo ambiental.
A relacdo entre o social e 0 ambiental dinamizado na atividade trouxe a tona 0 homem como

o0 responsavel por tal processo.

Observei que o desenvolvimento da atividade visava atender mais 0s objetivos relativos
aos contetdos disciplinares que a uma proposta efetiva de educacdo ambiental®, tendo em
vista que a abordagem ocorreu de maneira pontual quanto as conexdes do contelldo ambiental
aos disciplinares, limitando-se a exemplificacGes. Vale destacar que, ao findar a atividade,

todo o material produzido foi descartado em lixeiras comuns.

Apesar da fragilidade da atividade, foi possivel perceber que, no cotidiano escolar, as
criancas desenvolviam praticas de cuidado com o local de estudo, sobretudo ao que se refere
ao descarte do lixo. Dai a minha inquietacdo acerca das condigdes de construcdo de sentido,
por parte das criangas, sobre as questdes socioambientais e mais especificamente como as

percepcOes sobre o assunto influem em suas praticas cotidianas.

* Os projetos a que me refiro foram elaborados e desenvolvidos no decorrer das disciplinas de Estagio
Supervisionado 111 e IV do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe, no ano de 2010, e tinham
como proposta oportunizar situacfes que auxiliassem as criangas no desenvolvimento do dominio da leitura e
escrita. A experiéncia foi vivenciada em duas institui¢des de ensino.

® Aquela que se desenvolve muito além da proposta da percepcéo dos problemas ambientais pelos envolvidos,
mas pela possibilidade de sensibiliza-los critica e reflexivamente enquanto responsaveis pelas transformagdes
gue se desenvolvem a nivel local e global.
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A opcao em voltar-se ao rural como foco para o desenvolvimento dessa investigacao se
deu em decorréncia de outra experiéncia, dessa vez enquanto bolsista de Inicia¢do Cientifica.
Durante o periodo de dois anos (2009-2011) tive a oportunidade de entrar em contato com
maultiplas vivéncias de um determinado grupo de sujeitos, em sua maioria, militantes do

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Na ocasido, desenvolvia um projeto de pesquisa intitulado “O processo de formagao-
escolarizacéo de alunos do curso de pedagogia: uma reflexdo sobre o significado de aprender
e concluir um curso”, cujo piblico alvo era educandos do curso de Pedagogia da Terra® do
Departamento de Educacédo, da Universidade Federal de Sergipe; e 0 objetivo, destacar os
significados atribuidos por eles ao processo de formagdo-escolarizacdo em que se

encontravam.

A dindmica que configurava as préticas, rituais e discursos observados era fortemente
carregada por significados socioculturais que traziam a tona sujeitos histdricos e
politicamente capazes de transformar a realidade. Condigdo que se materializava por
constantes questionamentos e reivindicacbes. Uma situacdo amplamente relatada pelos
educandos dizia respeito a paralizacdo das atividades que ocorreu apds a conclusdo do quarto

maddulo do curso, no ano de 2008.

O motivo? A falta de definicdo acerca do financiamento das aulas. Ap6s o periodo de
quase um ano aguardando um posicionamento quanto a retomada do curso, os educandos
ocuparam a sede do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), em
Sergipe, até que obtivessem algum retorno sobre a continuidade e manutencdo do curso. O

resultado foi favoravel e eles se formaram no ano de 2012.

Foi nesse movimento de construcdo e de trocas onde o desenvolvimento de préaticas se
estabelecia mediante forte gama de significados presente na identidade daqueles sujeitos que
o rural me foi manifestado, ndo somente como um campo de lutas e relagfes de poder, mas de
sobrevivéncia. Atividades vivenciadas pelos educandos e educandas e relatadas durante
conversas informais, aulas e questionarios de pesquisa fizeram emergir uma intensa ligacao

entre esses sujeitos e a terra, 0 meio ambiente cotidiano. E a essa relagio que me volto.

® O curso foi fruto de uma parceria entre o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA),
através do Programa Nacional de Educagdo e Reforma Agraria (Pronera), Fundacdo de Apoio a Pesquisa e
Extensdo do Estado de Sergipe (Fapese), UFS e movimentos sociais. Denominado Licenciatura Plena em
Pedagogia para Beneficiarios da Reforma Agraria (PROPED), o curso ¢ conhecido por “Pedagogia da Terra” em
virtude da publicacdo de um jornal interno, assim denominado, pela primeira turma de Pedagogia para
beneficiarios da Reforma Agraria, em 1989.



26

1.2 PROBLEMATICA E OBJETIVOS

O mundo enquanto realidade social se estrutura atraves de codigos, simbolos, valores e
ideologias, pela comunicacgdo entre as pessoas e entre 0s grupos e pelo contexto concreto em
que se desenvolvem tais comunicagfes. Assim, ao langarmos o olhar a relacéo entre 0 homem
e meio ambiente estaremos sempre nos referindo a um conjunto de relagdes entre homem e

meio ambiente que configuram realidades diversas.

Leff (2010) destaca que todo o saber, todo o conhecimento sobre 0 mundo e sobre as
coisas esta condicionado a contextos geogréaficos, ecoldgicos e culturais em que se produz e se
reproduz uma formacao social determinada. Para o autor, as praticas sociais e produtivas, bem
como as percepcdes dos grupos sociais ddo tom a forma pela qual tais grupos se apropriam da

natureza e transformam o meio.

De acordo com Reigota (2006), o homem, por dificilmente se considerar um elemento
da natureza, mas um ser a parte, observador e/ou explorador, vivencia na contemporaneidade
graves consequéncias de suas acdes, ditas racionais, no contexto socioambiental. Floriani e
Knechtel (2003) apontam a intrinseca relacdo entre o meio natural e as civilizagdes, para
tanto, discorrem a partir de uma abordagem eco antropoldgica acerca da dependéncia e

simbiose das culturas, desde a Pré-historia, com a terra.

E nessa dindmica que o homem passa a investigar a natureza. A curiosidade pautada na
dependéncia e na necessidade de reger as relagfes socioeducativas, o faz ao longo da historia,
ante a fé e a razdo, engendrar estudos acerca da natureza, tornando-a, ndo somente objeto de
estudo, mas elemento de expropriagdo (FLORIANI; KNECHTEL, 2003). Nesse contexto,
Guimardes (1995) destaca que a separacdo entre ser humano e a natureza faz com que o

homem deixe de perceber as relagdes de equilibrio que a fundamentam.

Fato que reflete em toda producdo humana, em particular no modelo de conhecimento
produzido por esse tipo de sociedade. O entendimento de que esse conhecimento é produzido
pelo homem, nos permite destacar que a compreensdo de natureza, assim como de meio
ambiente se estabelece na dindmica de representagdes, ideias, comportamentos... A historia da
natureza, bem como do meio ambiente, e do entendimento do que a constitui é a historia das

representaces que as sustentaram.

Nesse estudo nos apoiamos nessa compreensdo e reforcamos a necessidade do resgate

dos lagos que unem o ser humano a natureza, construidos “[...] ndo s6 dos conceitos que o ser
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humano tem sobre 0 meio ambiente, mas de outros inimeros aspectos inerentes a natureza,
desde os mais rudimentares (instintivos) até os associados a sua complexa evolucao bioldgica
e cultural (linguagem, afetividade, imaginacéo, intuicdo, arranjo social, etc.)” (MARIN;
OLIVEIRA; COMAR, 2003, p.616).

Desta maneira, podemos assim problematizar: Qual é a representacdo de meio ambiente
de criancas que residem no assentamento Jacaré-Curituba? Quais sd8o 0s aspectos
socioculturais vivenciados por elas que lhes permitem interpretar o mundo de determinada

maneira e agir sobre ele?

Pensar sobre 0 movimento que configura 0 meio ambiente nos levara a refletir sobre as
representagdes que fundamentam a compreensdo de mundo dos sujeitos e no caso, das
criancas, envolvidas na dindmica que € a educacdo ambiental. Tecendo uma reflexdo acerca
dos sistemas de representacdo e, por conseguinte, de interpretacdo ambiental podemos
considerar que as vivencias constituem um campo de construcdo de significados por uma

gama de variantes, dentre os quais, culturais, cognitivos e afetivos.

Para o referido estudo tivemos como objetivo geral analisar as representacdes sociais
sobre 0 meio ambiente construidas por criancas que estudam na Escola Municipal Zumbi dos
Palmares, localizada no Assentamento Jacaré-Curituba, sertdo sergipano. E como objetivos
especificos: descrever quais sdo as caracteristicas que as criangas relacionam ao meio
ambiente; identificar como o0s aspectos socioculturais vivenciados pelas criangas influenciam
na construcao do saber socioambiental e explicar as percepc¢des dos problemas ambientais em

relacdo aos prejuizos evidenciados no cotidiano das criancas.

1.3 PROCESSO METODOLOGICO

Destacamos o referido estudo como uma pesquisa quanti-qualitativa com viés
etnometodoldgico. Dialogando com Minayo compreendemos que a abordagem qualitativa
aprofunda-se no mundo dos significados das ac¢Oes e das relacbes humanas. Para a autora a
etnometodologia “[...] trabalha com o universo de significado, motivos, aspira¢des, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis” (1994, p.21-

22) e que exigird do pesquisador que a compreensao do fendmeno se desenvolva a partir do
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contato direto com a situacdo estudada. A abordagem quantitativa se configurou mediante a
andlise da frequéncia das respostas das criangas durante o processo de coleta de materiais.

A etnometodologia nasceu no final dos anos 1960 e caracteriza-se por ser uma ciéncia
social interpretativa, cuja atencdo as atividades banais da vida cotidiana ganha 0 mesmo
destaque que aquelas desenvolvidas no plano do erudito. Tem como fundamento o estudo dos
“métodos” que os individuos utilizam cotidianamente para entender e construir a realidade.
Apoiando-se nos estudos de Talcott Parsons e Alfred Schitz e em elementos do
interacionismo simbdlico, o socidlogo Harold Garfinkel destaca-se como 0 percursor nos

estudos etnometodoldgicos.

Garfinkel centra seus estudos no raciocinio pratico desenvolvido pelos atores sociais
mediante a compreensdo de que as crencas sociais e 0s comportamentos do senso comum
fundamentam-se como componentes necessarios a explicacdo da realidade observada. De
acordo com Coulon (1993), indo de encontro a posicao de Durkheim que concebia os fatos
sociais como uma realidade objetiva, Garfinkel defende a ndo estabilidade dos fatos sociais.

Ele analisa que

Il faut considérer les faits sociaux comme des accomplissements pratiques ;
le fait social n’est pas un objet stable, il est le produit de I’activité
continuelle des hommes, qui mettent en oeuvre des savoir-faire, des
procédures, des régles de conduite, bref une méthodologie profane, dont
I’analyse constitue la véritable tache du sociologue (COULON, 1993, p.20).

Fundamenta-se, nesse construto, a partir de uma leitura interpretativa da realidade.
Trata-se de lancar o olhar as experiéncias sociais dos individuos, a fim de situar os “métodos”
pelos quais eles ddo sentido aos objetos, as situagdes, aos simbolos que 0s cercam ao passo

que realizam suas ac¢des cotidianas: comunicar, tomar decisdes, raciocinar (Ibidem).

Na busca pela l6gica das formas de expressdo de determinado grupo social, nesse caso
jovens da zona rural, Coulon (1993) aponta cinco conceitos-chave que fundamentam uma
postura etnometodoldgica: pratica (realizacdo), fazendo referéncia as atividades praticas,
corriqueiras da vida cotidiana, as quais constituem a preocupacao central da etnometodologia;
indicialidade, essa nogdo remete a compreensdo de que o sentido atribuido por um grupo
social a determinado objeto, situacdo, entre outros, sera sempre o sentido para o grupo social

especificado, sendo necessaria uma analise contextual; reflexividade € o processo pelo qual
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0S grupos constroem continuamente, por meio de suas atividades préaticas e diferentes formas
de interacdo, uma determinada realidade; accountability’ é como o grupo estudado interpreta
e descreve determinado fenbmeno destacando, nesse processo, 0s elementos que o
constituem; membro, diz respeito, basicamente, ao individuo que compartilha a linguagem de

um grupo.

Em relagdo aos instrumentos de pesquisa, Coulon (1993) assinala que como a
etnometodologia ndo possui instrumentos proprios, toma-os emprestados da etnografia. Ao
discorrer sobre o assunto, o autor faz referéncia a etnografia constitutiva de Hugh Mehan,
cujos estudos se baseiam na hipOtese interacionista de que as estruturas sociais S0
construgdes sociais. Corroborando assim com a abordagem etnometodoldgica acerca dos fatos

sociais.

Destacam-se nessa abordagem quatro principios: 1) A disponibilidade dos dados
consultaveis (documentos em &udio ou video, por exemplo, ou transcricdo integral); 2) a
exaustividade do tratamento dos dados; 3) a convergéncia entre os pesquisadores e 0s
participantes sobre a visdo dos acontecimentos (utiliza-se dispositivos de verificacao, tal qual
a entrevista) e; 4) a andlise interacional que evita ao mesmo tempo reducdo psicologica e a

reificagdo socioldgica (Ibidem).

Instrumentos empregados por outras sociologias qualitativas ou clinicas também
fundamentam o trabalho desenvolvido pelos etnometoddlogos, a saber: observacdo direta,
observacao participante, entrevistas, analise de documentos administrativos, gravacdes de
video, projecOes das gravacOes e registro dos comentarios feitos no decorrer das projecdes,
entre outros. Compreender o universo significativo do outro pressupde um retorno a
experiéncia da préatica e da realizacdo dos sujeitos e exige que o pesquisador compartilhe da

linguagem dos participantes, a fim de evitar erros de interpretacdo (Ibidem).

Nesse construto, Coulon (1993) faz mencdo ao termo tracking « filature » utilizado por
Don H. Zimmerman que significa seguir a pista, seguir os passos de alguém. Configura-se em
uma postura assumida pelo pesquisador ante a partir da compreensdo de que a vida social é

metodicamente construida por seus membros.

” « Les études ethnométhodologiques analysent les activités quotidiennes des membres comme des méthodes que
rendent ces mémes activités visiblement-rationnelles-et-rapportables-a-toutes-fins-pratiques, c’est-a-dire
descriptibles (accountable), en tant qu’organisation ordinaire des activités de tous les jours » (GARFINKEL
apud COULON, 1993).
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1.3.1  Locus da pesquisa

1.3.1.1 A Escola Municipal Zumbi dos Palmares

Esta pesquisa se desenvolveu em uma instituicdo da rede publica do municipio de Poco
Redondo, situada na maior area de reforma agréria do estado de Sergipe, 0 assentamento
Jacaré-Curituba. Sendo este um dos critérios utilizados na selecdo da instituicdo: a escola
atende criancas e adolescentes residentes nos municipios de Canindé de S&o Francisco e Poco
Redondo, territério do assentamento, que possuem estreita ligacdo com a terra, seja pelas
atividades de producdo desenvolvidas no seio familiar ou pela vivéncia em um espaco
privilegiado, decorrente do bioma caracteristico, a caatinga. A instituicdo se destaca também

por ser a primeira escola a funcionar na localidade.

Figura 1 - Municipios de origem dos educandos
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Fonte: Base Cartografica Atlas Digital sobre Recursos Hidricos de Sergipe, 2012.

O movimento que deu inicio a construgdo do territorio atualmente denominado de
Assentamento Jacaré-Curituba comecou em 1996, quando 2011 familias, constituidas por

trabalhadores rurais de municipios da regido e mobilizadas pelo MST, ocuparam a Usina
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Hidrelétrica de Xingé da Companhia Hidro Elétrica do Séo Francisco — CHESF. De acordo
com Santos (2005) a compreensao de que a ocupacao traria prejuizos econdmicos pelo fato da
localidade ser um ponto turistico, os militantes a desocuparam e partiram para outra area, a
Fazenda Cuiaba. La instalaram seus barracos de lona e no mesmo ano, com a desapropriacao

da fazenda, 200 familias foram acolhidas.

As demais familias seguiram para uma area destinada a implantacdo de um projeto de
irrigacdo, denominado Jacaré-Curituba®, que favoreceria cerca de 80 (oitenta) empresarios.
Apds fortes tensdes e confrontos entre os trabalhadores rurais e alguns proprietarios, em
dezembro de 1997, a partir de uma portaria baixada pelo Instituto Nacional de Colonizagéao e
Reforma Agréria — INCRA foi criado o Assentamento Jacaré-Curituba, o qual é composto por

36 (trinta e seis) agrovilas, com cerca de 20 a 30 familias cada uma (SANTOS, 2005).

Apesar da area territorial do assentamento Jacaré-Curituba se estender majoritariamente
pelo municipio de Poco Redondo (Figura 2), os assentados estabelecem uma maior relacéo
com o municipio de Canindé de S&o Francisco em virtude da maior proximidade ao centro da
cidade (Ibidem).

Figura 2 - Assentamento Jacaré-Curituba
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8 O projeto foi iniciado no ano de 1997 pela Codevasf em parceria com o Ministério da Integragéo Nacional e interveniéncia da Secretaria
de Estado de infraestrutura — SEINFRA/SE. Ocupa parcialmente &reas do municipio de Canindé do Séo Francisco e Pogo Redondo. No
ano de 2009, apés constantes retomadas e interrupgdes, o projeto entrou na etapa final (Fonte: CODEVASF, 2014).
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Conforme os Censos Demogréficos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE, no ano de 2000 a populacéo total de ambos os municipios foi de 55.566 mil habitantes.
A estimativa para 0 ano de 2014 é que esse numero passe para 61.072 mil habitantes. A
populacdo rural corresponde a 59,3 por cento do total da populacdo residente nos municipios,
sendo que h& uma concentragdo majoritaria desse contingente no municipio de Po¢o Redondo.

A atividade agricola possui grande representatividade, sendo caracterizada por sua
diversidade. Dentre as culturas, encontramos: quiabo, milho, feijdo, arroz, amendoim,
abacate, banana, goiaba, manga, laranja, macd, mamao, uva entre outras. Além dos
municipios de Canindé do S&o Francisco e Po¢co Redondo, compde o denominado Alto Sertdo
Sergipano os municipios de Gararu, Monte Alegre de Sergipe, Nossa Senhora de Lourdes,
Nossa Senhora da Gloria e Porto da Folha (SEDURB, 2014).

Nesse universo agrario que tive o primeiro contato com criangas da localidade em que
se desenvolveu o estudo, quando, na ocasido, acompanhava colegas de curso em suas
respectivas atividades de campo. Percebendo que poderia focar o meu trabalho neste universo,

o fiz.

Figura 3 - Plantagdo de quiabo no assentamento Jacaré-Curituba

Fonte: Trabalho de campo, 2014. Foto: Camila Gois.
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A Escola Municipal Zumbi dos Palmares iniciou suas atividades no ano de 1998 por
iniciativa da educadora Tania Alves dos Santos, juntamente com pais, educandos e educandas
da localidade. Sua estrutura inicial se configurava por um pequeno barraco de lonas. Na
ocasido ndo se sabia ao certo se a responsabilidade administrativa da instituicdo pertencia ao
municipio de Canindé do S&o Francisco, Po¢co Redondo ou Monte Alegre de Sergipe. As
criancas que a frequentavam adivinham dos trés municipios. Ao ser definido que a escola
ficaria sob a responsabilidade do municipio de Poco Redondo, suas atividades passaram a ser
desenvolvidas na sede do municipio, até que conclusdo da obra do prédio que substituiria o

antigo barraco de lona fosse concluida.

O nome da escola, Escola Municipal Zumbi dos Palmares, foi escolhido durante uma
reunido que contou com a participacdo dos educandos e educandas, pais, educadores e
educadoras, membros da Secretaria de Educacdo de Poco Redondo, comunidade local e
coordenagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. O intuito foi homenagear o
lider negro simbolo da resisténcia contra o regime escravista do século XVII.

Atualmente®, a escola atende a um plblico de 529 educandos, distribuidos nas
modalidades da educacdo infantil e ensino fundamental — 1° ao 9° ano. Funciona nos turnos
matutino e vespertino, sendo que nesse Gltimo desenvolve o Programa Mais Educacéo'®. O
corpo técnico administrativo é formado pelo diretor (Pedagogo), coordenadora (Pedagoga),
secretaria (Pedagoga) e Auxiliar de ensino (2° grau incompleto/magistério). A equipe
pedagdgica é constituida por licenciados concursados que residem nos centros urbanos

vizinhos.

A equipe administrativa e pedagdgica assume como objetivos assegurar o direito a
educacdo das criancas e adolescentes que a frequentam de acordo com as necessidades da
localidade. Promovendo, nessa dindmica, a preservagdo e expansao do patrimonio cultural e a

preparacdo para o exercicio da cidadania.

° O quantitativo de educandos é referente ao ano de 2013.

19 Trata-se de uma estratégia do Ministério da Educaco, cujo objetivo é o de aumentar a jornada escolar dos
alunos nas escolas publicas. A proposta possibilita ampliar o atendimento aos alunos com atividades de reforgo,
esporte e lazer, projetos de educacdo ambiental, etc. O Programa foi instituido pela Portaria Interministerial n°
17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10 (Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/).
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Figura 4 - Fachada da Escola Municipal Zumbi dos Palmares

Fonte: Trabalho de campo, 2014. Foto: Camila Gois.

1.3.1.2 As criancgas

Definimos a categoria “crianga” utilizando como referencial o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (Lei n° 8.069/1990) que institui em seu Artigo 2° como sendo a pessoa até 12
anos de idade incompletos. Ressaltam-se aqui as contribuigdes do referencial tedrico do
estudo (ARIES, 1978; CHARLOT, 1979; KRAMER, 1996) que traz & tona a infancia (fase da
vida) enquanto uma categoria dindmica e em constante processo de transformacdo social e
historicamente conduzida e entende as criancas (condicdo do ser) como sujeitos sociais,

historicos, politicos e culturais; produto e produtores de cultura e de histéria.

Os critérios iniciais para a escolha dos sujeitos da pesquisa é que fossem criangas e que
residissem no territério do assentamento. Durante o primeiro contato com a direcdo escolar e
a partir da analise dos documentos da instituicdo identificamos que a maior parte do publico
atendido abarcava nossa demanda. Selecionamos o0 42 ano do ensino fundamental composto
por 30 (trinta) criancas e adolescentes. A justificativa se concentrou no fato de que na turma
havia um maior nimero de criancas com idades diferenciadas (entre 9-14 anos).
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Dentro da faixa etéria estabelecida no estudo participaram 25 criangas (13 meninas e 12
meninos) com idade entre 09 e 11 anos. As demais (cinco), com idade entre 13 e 14 anos,
participaram das atividades, mas o contetido de tais participacdes ndo foi analisado'. O
numero de criangas comuns a todos os encontros foi de 23. Todas as criancas habitavam
agrovilas localizadas nos arredores da instituicdo escolar, tais quais Brago Erguido e Alto
Bonito. Constava nos registros da escola que a profissdo dos pais das criangas era, em sua

totalidade, a de agricultores.

1.3.2 Instrumentos

Ao discorrer acerca do “trabalho de campo”, Minayo (1994) destaca que essa etapa do
processo de investigacdo cientifica consiste no recorte empirico da construcdo teorica
elaborada e que se estabelece como de fundamental importancia exploratéria, de confirmacao
ou refutacdo de hipdteses e construcdo de teorias. Na busca por esse momento fizemos uso de

variados instrumentos de coleta de materiais, a saber:

- Levantamento bibliografico e documental: Marconi e Lakatos (2003) assinalam a
relevancia da pesquisa bibliografica em virtude do fato de que a busca por trabalhos ja
realizados possibilitam a obtencdo de informacfes em relacdo ao tema o que orienta a

formulacédo de indagacGes e a planificacdo do trabalho.

A compreensdo do universo de estudo pode efetuar-se também mediante analise
documental (MARCONI; LAKATQOS, 2003). Foram analisados arquivos da instituicdo
escolar, videos de atividades culturais desenvolvidas pela escola, além dos diarios de bordo

entregues as criangas no inicio das atividades de campo.

- Observacéo direta/ participante: No que tange as contribuicdes da etnometodologia a
observagao possibilita ao pesquisador a apropriacéo da realidade vivenciada pelo grupo social
estudado. Marconi e Lakatos dialogam com o referencial etnometodolégico ao destacarem
gue na observacao fazemos uso dos “[...] sentidos na obtencao de determinados aspectos da
realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fenémenos

que se deseja estudar” (Ibidem, p.222).

A imagem que aparece na folha de rosto do estudo é um dos sujeitos (menino, 13 anos) com idade nio
correspondente a da faixa etaria estabelecida no trabalho. A intengdo ao expor o trabalho desse sujeito é destacar
a participacdo e empenho dele e dos outros quatro no decorrer do trabalho de campo.
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- Entrevistas semiestruturadas: As entrevistas foram realizadas com o diretor e a
coordenadora da instituicdo na busca por informacdes acerca da instituicdo escolar (origem,
proposta, entre outros) e do perfil do pablico atendido, a fim de auxiliar na contextualizacao
do local onde se desenvolveria a pesquisa. Marconi e Lakatos (2003) a caracterizam como
uma conversacdo de natureza profissional cuja execucdo possibilita “[...] descobrir quais

fatores podem influenciar as opinides, sentimentos e conduta e por qué.” (SELLTIZ, 1965

apud MARCONI; LAKATOS, 2003, p.196).

- GravagOes em videos: as gravacOes foram realizadas pelas proprias criangas no
desenvolvimento de algumas das atividades propostas. Emerge como uma possibilidade de
compreensdo de praticas culturais e sociais vivenciadas pelas criangas e, nesse construto, o

estudo dos métodos utilizados por elas na construcao de tais praticas.

- Diéarios de bordo da pesquisadora e dos sujeitos da pesquisa: Foram entregues as

criangas cadernos para que lhe servissem como diérios durante a experiéncia que se iniciava.

- Desenhos: a partir da compreensdo de que o desenho apresenta a possibilidade de
entrar em contato com as experiéncias vivenciadas pelas criancas, uma vez que se configura
como uma atividade perceptiva palco de uma gama de significacbes (DERDYK, 1994),

estruturamos atividades em que tal pratica pudesse ser desenvolvida.

Durante o trabalho de campo algumas atividades foram reajustadas em virtude do fato
de algumas criangas ndo se sentirem a vontade no desenvolvimento da escrita.
Redirecionamos as atividades para que seus objetivos pudessem ser alcancados mediante

oralidade ou expressao icnografica.

A utilizacdo do desenho como instrumento de coleta de dados nos langca a signos e
estruturas sociais e culturais na medida em que, no papel, a crianga projeta sua percepcao do

espaco vivenciado (Ibidem), estando ela inserida em um meio socialmente construido.

A fim de propiciar espagos que potencializassem a articulagdo entre os saberes e
experiéncias vivenciadas pelas criangas foram realizadas atividades propositivas sobre as
questdes do meio ambiente como suporte metodoldgico no processo de coleta de dados. Este
tipo de abordagem possibilitou a interpretacdo da realidade mediante o compartilhamento por

parte das criancas de suas experiéncias cotidianas, seus saberes e anseios.
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Data

Obijetivo

Atividades desenvolvidas

23 de julho
(1° Encontro)

31 de julho
(2° Encontro)

Compartilhem as suas
experiéncias e, sobretudo,
narrem acerca de si enquanto
sujeitos em relag&o.
Repensar 0s ambientes
cotidianos, apresentando as
suas caracteristicas e as
relacBes que os constituem.

Apresentacdo individual. Narragéo de
atividades cotidianas que pudessem facilitar a
identificac&o de si. Realizagéo de entrevistas
entre as criangas. Entrega do diario de campo.
Discusséo acerca das caracteristicas do
ambiente em que residem. Apresentacéo,
mediante representacédo grafica, das
caracteristicas que o constituem. Trabalho em
grupo: producéo de video.

13 de agosto Caracterizar o0 meio “O que € meio ambiente?” — Discussao acerca
(3°Encontro) ambiente; Representar o dos elementos que constituem o meio
meio ambiente percebido; ambiente. Trabalho em grupo: producgéo de
Destacar os problemas video. Pintura.
ambientais na realidade
vivenciada.
20 de agosto Representar o meio ambiente Jogo (percepcao das inter-relacdes e
(4° Encontro) percebido; Destacar os interdependéncias dos diversos elementos da
problemas ambientais na natureza e do meio ambiente). Producéo de
realidade vivenciada. historias em quadrinhos.
27 de agosto Representar o meio ambiente “Fotografar” o meio ambiente. Jogo de

(5° Encontro) percebido; Tabuleiro (percepcéo olfativa e visual do meio
ambiente vivenciado). Recolhimento dos
diarios de bordo.
1.3.3  Materiais

No desenvolvimento das atividades supracitadas fizemos uso de alguns materiais, a

saber: papel, tesoura, lapis de cor, espelho, maquina filmadora, tinta, barbante, retroprojetor.

1.34

Analise de dados

A fim de interpretar as falas das criangas e 0s escritos obtidos durante o trabalho de
campo fizemos uso da técnica de anélise de contetdo de Laurence Bardin (2009). Trata-se de
um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, rigorosa quanto aos preceitos
metodoldgicos e voltado a uma hermenéutica controlada, baseada na deducéo: a inferéncia.
Dois polos envolvem todo o processo de investigacdo cientifica e caracterizam também os
objetivos da técnica:

e A ultrapassagem da incerteza: 0 que eu julgo ver na mensagem
estara |4 efetivamente contido, podendo esta «visdo» muito pessoal,
ser partilhada por outros? Por outras palavras, serd a minha leitura
valida e generalizavel?
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e E o enriquecimento da leitura: Se um olhar imediato, espontaneo, é
ja fecundo, ndo podera uma leitura atenta, aumentar a produtividade
e a pertinéncia? (BARDIN, 2009, p.29).

Enquanto esforco de interpretacdo, o desejo de rigor e necessidade de ir além das
aparéncias estrutura o processo de investigacao cientifica que se desenvolve em trés fases: 1)
a pré-andlise; 2) a exploragdo do material; e 3) o tratamento dos resultados, inferéncia e

interpretacao.

A pré-analise se constitui pela organizacdo do material a ser analisado com o objetivo
de tornar possivel a sua operacionalizacdo. Fundamenta-se mediante desenvolvimento de
algumas atividades, ndo obrigatoriamente sucessivas: a) a leitura flutuante, que se configura
pelo contato do pesquisador com o universo de documentos a serem analisados, momento em
gue emergem as primeiras impressdes acerca do material coletado; b) a escolha dos
documentos consiste na demarcacdo do que serd analisado, pode ser feita de duas maneiras: a
priori ou por definigdo do objetivo em que a selecdo dos documentos se concretiza mediante
utilidade das informacGes no processo de interpretacdo do problema levantado; c) A
formulacdo das hipoteses e dos objetivos; d) A referenciacdo dos indices e a elaboracdo de
indicadores, momento em que ocorre a determinacdo de indicadores; e) A preparacdo do

material corresponde a “edigdo” das diversas fontes de dados (BARDIN, 2009).

A exploracdo do material € 0 momento da codificacdo em que “[...] os dados brutos sdo
transformados sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma descricdo
exata das caracteristicas pertinentes do contetido” (HOLSTI apud BARDIN, 2009, p. 103-
104). A codificacdo, de acordo com Bardin (Ibidem), compreende trés escolhas: a escolha das
unidades de registro (recorte), que faz referéncia a unidade de significacdo a codificar; a
escolha das regras de contagem (enumeragdo) onde calculamos as probabilidades (presenca,
frequéncia, intensidade, entre outros) associadas as varidveis inferidas; e a escolha das
categorias (classificacdo e agregacdo) que consiste na atividade de agrupar elementos comuns
a partir de critérios previamente definidos. Ante a diversidade de pesquisas desenvolvidas no
ambito da percepcdo ambiental, a classificacdo das representacdes de meio ambiente nesse
estudo dar-se-a a partir das categorias propostas por Sauvé (1997) que serdo apresentadas ao

longo desse trabalho.
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Por fim, o tratamento dos resultados obtidos e a sua interpretacdo. Nessa fase ocorre a
condensacdo e o destaque das informagdes para a analise, culminando nas interpretaces

inferenciais; € 0 momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica (BARDIN, 2009).

A abordagem etnometodoldgica também foi utilizada no processo de tratamento de
material, dado o entendimento que tal perspectiva nos possibilita a percepcdo dos
comportamentos e atividades adotados pelos individuos, no caso as criangas, quando nas

interacdes que estabelecem cotidianamente.
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO

2.1 A REPRESENTACAO COMO PRATICA DE SIGNIFICACAO

No campo das ciéncias sociais, 0 estudo das representacdes tem seu marco inicial nos
trabalhos de Emile Durkheim. O autor trouxe a tona a nogao ao buscar discutir a importancia
das representacfes dentro de uma coletividade e como elas influem nas decisdes que os seres
humanos tomam individualmente. Percurso que o levou a defender a existéncia de uma
consciéncia coletiva irredutivel a consciéncia individual, associando as representacdes
coletivas as crencas e pensamentos comuns (REIGOTA, 2010). Gerard Duveen (2010)
escreve que as representacdes na sociologia durkheimiana assumem sua significancia ante a
identificacdo da capacidade que possuem de manter e conservar o todo social, dado o

entendimento de que sdo formas estaveis de compreenséo coletiva.

Embora tenha surgido no campo da sociologia é sob o dominio da psicologia social que
0 conceito ganha uma teorizagdo e a partir de entdo passa a servir como ferramenta para
outros campos como o da salde, educacdo, didatica, meio ambiente, e outros. A sua insercdo
no campo da psicologia®? contribui com o rompimento dos canones da ciéncia psicolégica da
época baseada no imperativo experimental de enfoque behaviorista que negava qualquer
validade a consideracdo dos fendbmenos mentais e sua especificidade (ARRUDA, 2002;
JODELET, 2001).

Serge Moscovici, primeiro autor a introduzir o conceito de representacao social na
psicologia social, se volta a variacdo e diversidade das ideias coletivas nas sociedades
modernas, defendendo que a novidade e a mudanga, assim como a conservagao e a
preservacdo fundamentam a vida social (DUVEEN, 2010). E nesse construto que as
representacdes sociais emergem como sistemas de valores, ideias e praticas que permitem aos
individuos orientar-se e comunicar-se em seu mundo social mediante a compreensao

simbolica de aspectos sociais e histdricos que o configuram.

A teoria das representagdes sociais busca abarcar a dindmica e diversidade do
pensamento social defendendo a existéncia de formas diferentes de conhecer e de se

comunicar, as quais sdo guiadas por objetivos igualmente diferenciados. Dai a compreenséo

12 De forma incipiente no fim dos anos 1960, reaparecendo com forca total na década de 1980.
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que as representacdes sdo pensadas e construidas tanto na esfera consensual da vida cotidiana
(com maior frequéncia) quanto no espaco cientifico (REIGOTA, 2010; ARRUDA, 2002).

Reigota destaca que € na esfera consensual, do senso comum, em que se dinamizam 0sS
preconceitos, ideologias e caracteristicas especificas das atividades cotidianas (sociais e
profissionais) das pessoas, associando o conceito de representacdo social as crencas,
pensamentos e motivacdes compartilhadas em sociedade e, por conseguinte, as pessoas que
atuam fora da comunidade cientifica (embora possam estar ai presentes). Para o autor, a nogdo
faz referéncia a “[...] um conjunto de principios construidos interativamente e compartilhados
por diferentes grupos que através delas compreendem e transformam a realidade”
(REIGOTA, 2010, p. 72).

Destaca-se aqui, uma das contribuicGes da teoria das representacfes sociais: o cotidiano,
0 saber do senso comum, antes descaracterizado por ser considerado confuso e equivocado
passa a ganhar destaque por configurar a relacdo entre o sujeito e o objeto representado.
Assim, compreender as representacfes sociais de um determinado grupo nos leva a dindmica
das relagcdes que ele estabelece consigo, com o outro e com o mundo por se estruturarem

Nesse processo.

Os autores até entdo citados (REIGOTA, 2010; ARRUDA, 2002; JODELET, 2001)
desenvolvem suas andlises e consideracfes a partir dos estudos desenvolvidos, sobretudo, por
Serge Moscovici. Recorrendo aos escritos de Moscovici (2010) adentramos no universo da
psicologia social em que a compreensdo das representacdes sociais se da a partir da pré-
ocupacdo estrutural e dinamica do fenémeno. O autor defende que ao nos referirmos as
representacdes sociais estamos fazendo mencéo a estruturas dindmicas que se inscrevem em
um conjunto de relagcBes e comportamentos e que estdo relacionadas a maneira pela qual

compreendemos € NS comunicamos.

O raciocinio de Julieta Capuleto, personagem criada por William Shakespeare e que
aparece na obra intitulada “Romeu e Julieta”, nos permite perceber o fendmeno. Em uma das
passagens da obra, a personagem conclui que “O que chamamos rosa, sob outra designacgao
teria igual perfume”. A grafia e os fonemas da palavra “rosa” poderiam ser associados a
qualquer outra coisa (objeto, pessoa, fendmeno...), como comumente o é quando utilizado
como nome proprio ao designar pessoas. Existem, no entanto, mecanismos mentais que Sao

mobilizados e que intercambiam nossa maneira de ver as coisas (MOSCOVICI, 2010).
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Assim, com base nas consideraces de Moscovici (Ibidem) a compreensdo do conceito
da palavra “rosa” estard fundamentada em abstracdes de sentido que possibilitardo igualar a
imagem, no caso a grafia, a ideia e vice-versa. Jodelet (2001) destaca que o lado figurativo da
representacdo torna presente o objeto ausente na mesma medida em que carrega a marca do

sujeito e de sua atividade (simbolizag&o/interpretagdo).

Representacao = imagem/significacdo

Moscovici (2010) destaca que sdo as representagcdes sociais que caracterizam as
interacdes humanas, sejam elas entre duas pessoas ou entre dois grupos, dada a compreensédo
de que ao menospreza-las perde-se o significado da informacao, restando apenas trocas, ndo
especificas e empobrecidas. Alargando o referencial, o autor apresenta uma discussao acerca
da natureza da mudanca, fazendo alusdo a capacidade das representacdes sociais
influenciarem o comportamento do individuo participante de uma coletividade, eximindo o

carater estatico anteriormente atribuido.

Para 0 autor, as representacfes possuem uma origem coletiva e se constroem e/ou se
desconstroem no decurso da comunicacdo e da cooperagéo, ainda que sejam criadas dentro do
pensamento individual. Assim, a percep¢do e compreensdo de pessoas, oObjetos e
acontecimentos dar-se-a0 a partir de universos consensuais. O fato de possuirem uma origem
coletiva, no entanto, ndo determina o potencial de mudanca, mas a dinamica que se
fundamenta a partir do compartilhamento e que se reforca pela tradicdo permite a constitui¢éo
de uma realidade social sui generis (MOSCOVICI, 2010).

A regularidade das situacdes, gestos e ideias traz a tona o que Moscovici (2010) elenca
ser a finalidade de todas as representac@es: tornar familiar algo ndo familiar, ou a prépria ndo
familiaridade. Para tanto, discorre o autor, € necessario pér em funcionamento dois
mecanismos de um processo de pensamento baseado na memoria e em conclusfes passadas:
1)Ancoragem: que perpassa pela classificacdo e nomeacéo de alguma coisa na perspectiva de
“[...] facilitar a interpretacdo de caracteristicas, a compreensdo de intencdes e motivos
subjacentes as acgdes das pessoas, na realidade, formar opinides” (Ibidem, p.70); e 2)
Objetivagdo: que consiste em “[...] descobrir a qualidade iconica de uma ideia, ou ser

impreciso; é reproduzir um conceito em uma imagem” (Ibidem, p.71-72).
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No primeiro processo mencionado, ancoragem, somos levados a incorporar 0 novo
mediante processo interpretativo que se fundamenta pelo estabelecimento de conexdes que
especificam a utilidade das informacdes que nos sdo fornecidas para o nosso cotidiano,
tornando-as visiveis (objetivacdo). A interpretacdo como elemento de mediacdo entre o
sujeito e o objeto (humano, social, ideal ou material) exige a construcdo de uma linguagem
comum que possibilite tornar real e comunicdvel o objeto apresentado. A comunicacao &,
pois, o vetor de transmissdo da linguagem fundamentalmente usada com propositos sociais,

dentre os quais, a edificacdo das condutas (opinido, atitude, estere6tipo) (JODELET, 2001).

Em suas considera¢des, Moscovici (2010) reforca a ideia de que toda “cogni¢do”, toda
“motivagdo” e todo “comportamento” somente contextualiza realidades a partir do momento
em que significam algo e significar implica “[...] que pelo menos duas pessoas compartilhem
uma linguagem comum, valores comuns ¢ memorias comuns” (Ibidem, p.105). Ele define o

fendmeno das representacfes sociais como sendo

representacdes de alguma coisa ou de alguém. Elas tém um contetdo
especifico — implicando, esse especifico, além do mais, que ele difere de
uma esfera ou de uma sociedade para outra. No entanto estes processos sao
significantes, somente na medida em que eles revelam o nascimento de tal
conteudo e suas variac@es (Ibidem, p.106).

Nos estudos desenvolvidos por Charlot e a equipe de pesquisa Educacédo, Socializacéo
e Coletividades — ESCOL™, o conceito de sentido aparece por ampliacdo ao de significante,
dada a compreensao de que um enunciado é significante se tiver um sentido (plano sintatico),
se disser algo sobre o mundo (plano semantico) e se puder ser entendido em uma troca entre

interlocutores (plano pragmatico).

Apoiando-se em estudos do campo da linguagem e da interlocucdo, Charlot (2000)
destaca que uma palavra, um enunciado ou um acontecimento é significante/tem sentido
guando é comunicavel, produz inteligibilidade e pode ser entendido em uma troca com outros.
De acordo com o autor, o sentido é produzido por estabelecimento de relagdes, empreendidas

dentro de um sistema, ou nas rela¢cbes com o mundo e com 0s outros.

3 0 surgimento da equipe de pesquisa data de 1987 (Departamento das Ciéncias de Educacéo, Universidade
Paris-VIII, Saint-Denis) e seus estudos centram-se na relacdo com o saber e com a escola de jovens que
frequentam estabelecimentos de ensino em subdrbios.
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A construcdo de sentido é delineada, de acordo com Chartier (1991), a partir da
apreensao dos bens simbdlicos historicamente determinados e cujos modos e modelos variam
de acordo com os tempos, lugares e comunidades. Produzindo, nessa dinamica, usos e
significacdes igualmente diferencadas. O autor destaca que as representagdes coletivas™ se
configuram como as matrizes de praticas construtoras da estrutura social e elenca trés

modalidades de relagdo grupo social/mundo social, a saber:

De inicio, o trabalho de classificacdo e de recorte que produz configuracGes
intelectuais maltiplas pelas quais a realidade é contraditoriamente construida
pelos diferentes grupos que compdem uma sociedade; em seguida, as
praticas que visam a fazer reconhecer uma identidade social, a exibir uma
maneira prépria de ser no mundo, a significar simbolicamente um estatuto e
uma posicéo; enfim, as formas institucionalizadas e objetivas em virtude das
quais “representantes” (instdncias coletivas ou individuos singulares)
marcam de modo visivel e perpétuo a existéncia do grupo, da comunidade ou
da classe (CHARTIER, 1991, p.183).

Assim, as representagBes emergem como fundamento a construcdo de identidades
sociais, bem como a configuracdo do recorte social a partir da traducdo dos sistemas
simbolicos pelos grupos sociais. O autor faz mencdo a existéncia de uma relacdo de forcas
entre as representacOes impostas que determinam posicOes e relagdes e que influem na

afirmacéo das estruturas sociais.

Jodelet (2001) também pondera acerca desses casos de determinagdo. Para a autora, a
posicdo e funcdo social que o individuo ocupa é quem ir4 determinar os contetdos
representacionais que incidira na afirmacdo simbdlica de uma unidade e de um pertencimento.
Nesse construto, questionar a identidade, individual ou social, requer que questionemos 0s
sistemas de representacdo que Ihes d&o suporte e sustentagdo. E ainda faz referéncia ao caréater
interventivo das representagcfes sociais salientando ndo somente o potencial que possuem na
definicdo de identidades, pessoais e sociais, mas também na difusdo e assimilacdo dos
conhecimentos, no desenvolvimento individual e coletivo, na expressdo dos grupos e nas

transformag0es sociais.

A autora corrobora com Serge Moscovici quanto ao campo de origem das
representacdes sociais ¢ destaca a legitimidade do “saber do senso comum” como objeto de

estudo, uma vez que possibilita o esclarecimento acerca dos processos cognitivos e interacoes

140 autor aborda o conceito de representaco social a partir da nogao de “representagao coletiva”, desenvolvida por Emile Durkheim.
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sociais. E importante atentar-se, nesse construto, ao fato de que o social ndo é um elemento
unidimensional nas representagdes, principalmente por estarem a servigo das necessidades,

desejos, interesses do grupo.

As representacOes sociais emergem em suas discussdes como “[...] uma forma de
conhecimento, socialmente elaborado e partilhado, com um objetivo pratico, e que contribui
para a constru¢do de uma realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 2001, p.22).
Em relacdo ao objeto, a autora destaca que a representacédo social se estabelece numa relacéo
de “simboliza¢do”, tomando-lhe o lugar, ¢ de “interpretagdo” quanto as significa¢des que Ihes
sdo atribuidas. Apresentando-se também como uma forma de conhecimento em virtude da
necessidade de se recorrer aos suportes linguisticos, comportamentais ou materiais
vivenciados. Conhecimentos que dinamizam e alicercam o “agir sobre o mundo”, dai o carater

pratico.

Entendendo que as representacdes sociais circulam em nossa sociedade e que, nessa
dindmica, possuem um papel e uma eficicia especifica, nos voltamos as representaces
sociais de meio ambiente, no ambito das ciéncias e do denominado senso comum, na
perspectiva de perceber realidades socioambientais. Assim como a nocao de representacdo, ha
uma multiplicidade de perspectivas acerca do que se configura por meio ambiente. A
interpretacdo ird estar associada a posicdo do sujeito (interesses pessoais) e para onde ele
lanca o olhar (fontes de consulta/area de estudo).

Geobgrafo de formagdo, Guimardes assinala que “[...] a natureza ou meio ambiente ¢ um
conjunto de elementos vivos e ndo vivos que constituem o planeta Terra. Todos esses
elementos relacionam-se influenciando e sofrendo influéncia entre si, em um equilibrio
dindmico” (1995, p.11). O autor destaca a existéncia de uma correlagdo de forcas que
fundamenta um complexo processo evolutivo e que, na atualidade, caracteriza um modelo
civilizatorio em que o ser humano esta colocado como centro e todas as outras partes que
compdem o ambiente estdo ao seu dispor. Para Reigota, a nocdo de meio ambiente faz

referéncia ao

[...] lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagdes dindmicas e em interagdo. Essas relacbes implicam
processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos histdricos e sociais de
transformacdo do meio natural e construido (REIGOTA, 2010, p.14-15).
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Resultando, de acordo com o autor, em um processo de criagdo permanente que
estabelece e caracteriza culturas em tempo e espacos especificos. Ao interagir com o espaco,
0s meios natural e social, o0 homem o transforma (ha aqui a compreensdo que as
representacdes do homem acerca do meio ambiente influem nesse processo) e é transformado
por ele. O conceito elaborado por Reigota (2010) apresenta o meio ambiente em sua

dinamicidade e passivel de compreensdes diversas.

Nos Parametros Curriculares Nacionais — Meio Ambiente e Salde, observa-se certa
resisténcia quanto a definicdo do conceito, em virtude da compreenséo da dinamicidade e dos
variantes que abarcam a nocdo, sendo irrelevante estabelecé-la em definitivo. Destacamos
aqui um dos fundamentos do texto apoiado nesse entendimento: séo as representacdes de
meio ambiente que devem ser levadas em consideracdo quando no trabalho com temas

ambientais™. Acerca da nocao,

O termo meio ambiente tem sido utilizado para indicar um “espago” (com
seus componentes bioticos e abi6ticos e suas interagdes) em que um ser vive
e se desenvolve, trocando energia e interagindo com ele, sendo transformado
e transformando-o. No caso do ser humano, ao espaco fisico e bioldgico
soma-se o “espago” sociocultural (BRASIL, 1997, p.31).

Em relagdo aos elementos constituintes do meio ambiente, o texto do Ministério da
Educacdo faz mencéao aos elementos naturais, relativos aos que ndo sofreram uma intervengédo

direta do homem, e aos construidos, aqueles produzidos ou transformados pela acdo humana.

Mediante um estudo de cunho fenomenoldgico do discurso e da pratica de diferentes
autores e educadores, Sauvé (1997) identificou seis categorias da percepcdo do conceito de

meio ambiente, a saber: Ambiente como natureza, para ser apreciado, respeitado e preservado.

A figura do homem aparece dissociada, sua relacdo com a natureza se fundamenta na

possibilidade de enriquecimento da qualidade de “ser” (qualité d’étre); Ambiente como um

recurso, para ser gerenciado. O ambiente emerge como uma heranca biofisica que sustenta a

qualidade de nossas vidas; Ambiente como um problema, para ser resolvido. Ha aqui a

15 A promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e & sustentabilidade socioambiental
é elencada como uma das diretrizes no Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) aprovado em junho de
2014, mediante a promulgacdo da Lei 13.005. O PNE indica o estabelecimento de uma base nacional comum
gue intenciona unidade e qualidade no desenvolvimento das agdes pedagogicas, associando esse movimento as
caracteristicas regionais e locais, sejam elas culturais ou econdmicas, dos educandos.
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compreensdo de que ameacas como a poluicdo pdem em risco o sistema de suporte de
qualidade de vida, sendo necessario executar estratégias que auxiliem na solucdo dos

problemas; Ambiente como um lugar para se viver, para conhecer e aprender sobre, para

planejar, para cuidar de. Trata-se do ambiente cotidiano com 0s seus componentes sociais,

historicos e tecnoldgicos. Ambiente como a biosfera, onde devemos viver juntos. Caracteriza-

se pela interdependéncia entre os seres vivos e 0s inanimados; Ambiente como um projeto

comunitario, onde somos envolvidos. O ambiente € o lugar da coletividade humana, da

participacdo politica da comunidade.

Em suas consideracOes, a autora destaca a influéncia entre tais percepcdes e as
abordagens e estratégias pedagogicas dos autores e educadores envolvidos no estudo. Reigota
(2010) desenvolve a mesma linha de pensamento e ao buscar compreender a relacdo entre as
representacdes sociais de meio ambiente de 23 (vinte e trés) professores e as suas praticas
pedagogicas cotidianas, classificou, a partir dos resultados obtidos, as representacdes sociais
mais comuns que emergiram no grupo estudado: naturalista — a compreensdo acerca do meio
ambiente aparece como sindnimo de natureza. Descarta-se a presenca do homem enquanto
elemento constitutivo do meio ambiente e o coloca em cena como o componente depredador;

antropocéntrica — os elementos constitutivos do meio ambiente (abidticos e os bi6ticos)

emergem como de utilidade a sobrevivéncia do homem; e globalizante — 0 meio ambiente
caracteriza-se pelas interacdes sociais, biofisicas, politicas e culturas.

Outros autores como Oliveira (2008); Pedrini, Costa e Ghilardi (2010); Gomes-Silva,
Rigolon (2012); Silva e Sales (2002) também se dedicaram aos pensamentos e crencas de
determinados grupos sociais (criancas e adolescentes em vulnerabilidade social, assentados,
entre outros) acerca do meio ambiente. Para tanto, apoiaram-se nos referenciais tipologicos,
sobretudo, de Lucie Sauvé e Marcus Reigota. Os resultados obtidos apontam para a aqui ja
mencionada dinamicidade da nocdo. Os autores dialogam quanto ao fato de que a percepcao e
representacdes de meio ambiente dos sujeitos que participaram das investigacOes se
estruturaram na dindmica das experiéncias de vida e das praticas sociais vivenciadas por eles.
Quanto & caracterizagdo de meio ambiente, embora se delineiem algumas especificidades
principalmente ao que diz respeito a faixa etaria dos sujeitos e aos canais de informagdes
acerca da tematica, o entendimento, quase que absoluto, se volta a perspectiva naturalista em

que a imagem dele se faz presente quando pelo uso dos recursos naturais.
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2.2 SABERES E RELACOES SOCIOCULTURAIS NA PERCEPCAO AMBIENTAL

O referencial até entdo consultado nos permite destacar que a construcdo do conceito,
do entendimento acerca do que se desenvolve por meio ambiente é fruto de uma dindmica
sociocultural que € historica, € local, é cientifica, cotidiana e afetiva, pois depende de sistemas
de representacdo que orientam a percepcdo de uma variedade de signos e simbolos numa
sociedade que se configura nesse movimento. Dito isso, como pensar a percep¢do do mundo
por parte das criangas a partir da articulagdo de variantes socioculturais, biologicos e ante a
prépria atividade do sujeito, entendendo-o como ser ativo e capaz de decidir sobre o processo

de apreensdo do mundo? O que se entende por percepcao?

Dentre as definicbes do termo percepcdo disponiveis em dicionarios da lingua
portuguesa’® destacamos aqui: o ato ou efeito de perceber; a apreenséo da realidade ou de uma
situacdo objetiva pelo homem; recepcéo, pelos centros nervosos, de impressdes colhidas pelos
sentidos; e, a reacdo de um sujeito a um estimulo exterior. Definices que nos permitem
pressupor acerca: 1) da necessidade da atividade de um sujeito no processo de apreensdo do
mundo a sua volta numa dindmica que implica a interacdo desse sujeito com o ambiente; e,

nesse construto, 2) o uso dos sentidos enquanto elemento determinante.

No capitulo 2 do livro “A formacdo social da mente” Vygotsky (2007) apresenta uma
analise sobre o desenvolvimento da percepcéo e da atencdo. Dentre as consideracfes do autor,
destacamos inicialmente a compreensdo que possui que o0 mundo nao é visto simplesmente
em cor e forma, mas também como um mundo de sentido e significado. A crian¢a, de acordo
com o autor, passa a apreender 0 mundo logo nos estagios iniciais de desenvolvimento. Na

ocasido, a percepcao se desenvolve mediante os olhos e a linguagem (percepgao “natural”).

A partir do estabelecimento de significados, a crianca passa a agir independentemente
daquilo que vé& num processo que se configura nas relagdes com os outros pela internalizagéo
de atividades socialmente enraizadas e historicamente definidas e codificadas (VYGOTSKY,
2007). Em suas discussbes, Vygotsky (lbidem) faz referéncia as funcdes psicologicas

' In: Dicionario Priberam de Lingua Portuguesa, 2008-2013, http://www.priberam.pt/dIpo/percepcdo

[consultado em 28-04-2014]; Michaelis, 1998-2009 Editora Melhoramentos Ltda. Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/>  Acesso: 28.04.2014; e Dicionario Aurélio online, 2008-2014,
http://www.dicionariodoaurelio.com/Percepcao.html [consultado em 28-04-2014].
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superiores, dentre as quais: percepcdo, atencdo, memoria, pensamento e linguagem e

Imaginacao.

Elas possuem um papel central no desenvolvimento do pensamento e formacgdo de
conceitos por parte da crianca. Para o autor, no processo de interacdo com 0 mundo, a crianca
faz uso das fungbes psicoldgicas construidas por ela no decurso da organizacao historica de
seu grupo social num movimento em que a internalizagdo de uma atividade externa requer a
adocdo de signos internos (valores, conhecimentos, crencas). O que nos permite destacar que

as funcgdes psicoldgicas superiores ndo sdo inatas.

A percepcdo é, de acordo com Vygotsky, “[...] é parte de um sistema dindmico de
comportamento; por isso, a relacdo entre as transformacgdes dos processos perceptivos e as
transformagdes em outras atividades intelectuais é de fundamental importancia” (2007, p.24).
Destaca-se aqui o universo ladico da crianca, cujo carater semidtico caracteriza “[...] a cria¢ao
de uma nova relagéo entre o campo do significado e o campo da percepgéo visual - ou seja,
entre situagdes no pensamento e situacgdes reais” (Ibidem, p.124).

Nesse contexto, a brincadeira de faz-de-conta possui um carater essencial por
possibilitar a construcdo de conhecimentos por parte da crianga, a partir da construcdo de
sentidos empreendidas e interiorizadas mediante relagio com o mundo adulto. O
desenvolvimento das funcBes psicoldgicas, portanto, associa-se a uma diversidade de
elementos socioculturais vivenciados pela crianga, sujeito em relacéo, desde tenra idade. Para

Tuan, gedgrafo sino-americano, o termo “percepcio” faz referéncia
p %%

tanto a resposta dos sentidos aos estimulos externos, como a atividade
proposital, na qual certos fendmenos sdo claramente registrados, enquanto
outros retrocedem para a sombra ou sdo bloqueados. Muito do que
percebemos tem valor para nos, para a sobrevivéncia biolégica, e para
propiciar algumas satisfagdes que estdo enraizadas na cultura (TUAN, 1980,

p.4).

O autor discorre acerca dos sentidos humanos - tato, audigédo, paladar, olfato e visao -
como “tragos comuns na percep¢ao ambiental” que €, por sua vez, singular a cada individuo e
grupo social em virtude da diversidade de experiéncias vivenciadas no dia-a-dia do homem.
Em suas discussdes, Tuan (1980) destaca haver uma articulacdo entre processos biologicos e
processos culturais ao desenvolver que o uso dos sentidos possibilita 0 conhecimento e a
construcdo de uma determinada realidade, mas que o modo pelo qual se desenvolvem as

capacidades humanas esta relacionado a estimulos externos relativos a cultura e ao meio
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ambiente. Dai que, mesmo ante a imensa disponibilidade de informac&o, estamos limitados a

ver as coisas de determinada maneira.

Tuan (1980) aponta ainda algumas variaveis que podem determinar o comportamento e
a percepgdo ambiental do homem, a exemplo de feminino e masculino, quanto ao sexo; e
infancia, meninice, adolescéncia, fase adulta e senilidade, quanto aos ciclos de vida. O autor
referencia os estudos do psicanalista Erik Erikson, cujos resultados destacam o papel do sexo
como significante na maneira que as criancas estruturam o espaco. Os resultados demonstram,
por exemplo, que “alto” e “baixo” sdo varidveis masculinas, enquanto que ‘“‘aberto” e
“fechado” sdo modalidades femininas. Nesse ponto, Tuan destaca que a compreensdo de que
os aspectos fisiologicos sdo possiveis determinantes das atitudes do homem perante 0 mundo

acentua-se por comportamentos humanos que fogem ou vao além dos fatores culturais.

Marin, Oliveira e Comar concordam com Tuan ao destacar que a apreensdo do mundo
pelos sentidos ndo se resume ao ato perceptivo. Os autores defendem que “[...] ao se voltarem
para 0 mundo, nossos sentidos ja estdo direcionados por muitos outros fatores intrinsecos do
desenvolvimento complexo da natureza humana” (2003, p.617). Com base nos apontamentos
de Vygotsky (2007) e Tuan (1980) é possivel fazer referéncia as influéncias do ambiente
fisico, o vivenciado, e da gama de signos, pensamentos, valores, entre outros dinamizados

nesses ambientes, na construcdo de conhecimento e formagéo da crianca.

Ao buscar entender a imagem favela na perspectiva das criangas, Coelho (2011) traz
como pano de fundo o cotidiano. Ele explica a sujeicdo do cotidiano a légica subjetiva da
cultura, onde se estabelecem relacbes cujas representacfes planificam a identidade do lugar.
Segundo o autor “[...] individuo e ambiente sd3o nas suas interacdes construidos
cotidianamente” (2011, s/p) e completa, “[...] o contato da criangca com diversas possibilidades
de apropriagdo suscitada pela diversidade do lugar, permite que esta se auto-organize com o

outro, num processo de constitui¢do de identidades” (Ibidem).

O que nos permite pressupor que a matriz sociocultural correlaciona-se as condicoes
materiais de existéncia e a dinamica que configura a relacdo individuo e ambiente,
estabelecida no espaco-tempo da cultura (COELHO, 2011) que suscita a construcdo de
identidades, dada a singularidade do sentido, do significado atribuido pelo individuo a uma
determinada atividade (CHARLOT, 2000), estando ele inserido em um arranjo social mais
amplo. Ressalta-se aqui, o fato da imagem da crianca traduzir a concep¢do da natureza
humana, do seu desdobramento e de sua cultura (CHARLOT, 1979). A nocédo de cultura €

entendida nessa discussdao como
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a soma dos comportamentos, dos saberes, das técnicas, dos conhecimentos e
dos valores acumulados pelos individuos durante suas vidas e, em outra
escala, pelo conjunto dos grupos de que fazem parte. A cultura é heranca
transmitida de uma geracdo a outra. [...] N&o é, portanto, um conjunto
fechado e imutével de técnicas e de comportamentos (CLAVAL, 2001,
p.63).

Ao discutir acerca de elementos da vida cotidiana determinantes de uma organizacéo
espacial, tais quais os simbolos e habitos de membros de uma determinada civilizacao, Claval
(2001) propGe a perspectiva cultural enquanto campo de afirmacdo de identidades e, por
conseguinte, de sobrevivéncia e reproducdo de grupos. Ele explica que a transmisséo de tais
codigos implica sistemas eficazes de comunicacao e destaca ainda que as praticas culturais se
diversificam em virtude das variacfes de preferéncias e valores dispostas a partir do modo

pelo qual os sujeitos, enquanto grupo, interpretam os diferentes sistemas culturais.

Vale ressaltar, com base nos apontamentos de Claval, que as categorias sociais
familiares a uma determinada sociedade, pode nédo ter a mesma representatividade em outro
grupo social, eximindo o carater universal das convencdes e normas da cultura. Para o autor,
“[...] cada um esta exposto de maneira especifica a cultura, recebe-a de uma forma diferente e

com uma dose original de componentes” (2001, p.89).

Comunicacdo que se desenvolve a partir da compreensdo exata da linguagem em um
campo de representagdes e de construcdes intelectuais coletivas. Dindmica que, de acordo
com Claval (2001), possibilita a manutencdo da cultura em virtude da memorizacdo pelo
individuo de um sistema de signos; assim como também é constantemente atualizada, uma
vez que a transmissdao nao implica a reproducdo indefinida de enunciados ja estabelecidos e
atitudes recebidas. Nesse contexto, Callai destaca que “[...] o sujeito que 1€ também tem o seu
processo de selecdo do que observa. S&o verdades construidas, mas enraizadas nas histérias

das pessoas, dos grupos que ali vivem” (2005, p.238).

Coelho defende que a multiplicidade de significados é quem vai possibilitar igualmente
a complexidade espacial no que se refere as fungdes e apropriacbes do espago. Acerca da
constituicdo do real no mundo da infancia, o autor discorre sobre o fato desse processo se
efetivar sobre pilares culturais, assim como também mediante o suporte espacial do lugar.
Para ele, “[...] as interacOes da infancia nesses ambientes constroem com a cultura o espaco
vivido da crianca, onde, a medida que ela avanca com suas experiéncias afetivas sobre o

espaco, agrupa valores que reorganiza o seu estar no mundo” (COELHO, 2011, s/p).



53

Ao encontro de tal afirmacgéo, Callai (2005) discute a formacgdo da crianga como um
processo educativo, partindo da compreensdo de que ao ler o espago a crianca estara lendo a
prépria historia. Sobre a influéncia espaco-temporal na configuracdo desses espacos, a autora
destaca a ndo neutralidade do lugar versando sobre as limitacGes e possibilidades impostas
historicamente e contextualizadas no mundo. Assim, a observacdo e a anélise dos espagos
construidos nos levardo sempre a alguém ou a algum grupo, dada a intrinseca relacéo entre as

condi¢des materiais de existéncia e as caracteristicas culturais dos povos.

Claval (2001) avalia que os gestos e as praticas transmitidas conservam relacdes ligadas
aos equipamentos e ferramentas para os quais foram concebidos. A necessidade de
hominizagdo e consequente insercdo no tecido social revelam o que autor denomina de
automatismos. Ele faz referéncia a atividades dinamizadas no espaco vivido que, devido a
regularidade que sdo praticadas e a carga moral que muitas vezes as caracterizam, geralmente
séo isentas de questionamento no processo de transmissdo. Elas sdo dirigidas a objetivos
definidos.

No campo e na fazenda, exemplifica o autor, o cotidiano envolve uma série de praticas:
“[...] o menino segue o pai na caga ou na guarda dos rebanhos [...] As filhas aprendem com as
mulheres da familia a arte de plantar e de semear, a maneira de cozinhar os alimentos e de
tecer, etc.” (CLAVAL, 2001, p.65). Leite (1996) aponta em suas investiga¢des que o fato das
criancas (referindo-se as da sua amostra) internalizarem o trabalho dentro de uma dimenséo
do querer e do gostar esta ligado ao fato de que elas, desde muito pequenas, desenvolvem
atividades ao lado dos mais velhos, sobretudo no dmbito familiar, com seus pares. Assim, a
relagdo brincar-trabalhar-aprender se estrutura na premissa de manutencéo de modos de vida e

expressdes de um determinado grupo.

Essas situacOes de regularidade, de acordo com Gomes (2008), preservam a
continuidade do vivido. A autora faz uma reflex&o acerca da imitagcdo enquanto elemento que
possibilita a crianca a compreensao do seu contexto e rotina, em que nos maltiplos processos
de troca que configuram a interacdo da crianga com o0 mundo, na perspectiva de adequar-se a
novos contextos espago-temporais, ela revela conhecimentos e interesses resultantes da

interpretacdo que realizou daquilo que circula na sua realidade préxima.

Apoiando-se em Florestan Fernandes, Gomes enfatiza que “[...] as brincadeiras como
papai € mamée ou policia, por exemplo, sdo abstracdes que as criangas fazem, nas quais
desempenham tais funcbes e preservam apenas o contetdo social que as relacBes entre

individuos implicam” (2008, p.184, grifo do autor). Refutando a abordagem mecéanica, a
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imitacdo, ante a transitoriedade cultural, se molda em um campo de inovagéo e criatividade
em que o respeito as regras estabelecidas socialmente é premissa e fundamento de novos
contornos socioculturais (GOMES, 2008).

O carater singular de cada cultura no que compreende as regras, 0S costumes, a
linguagem, e outros que séo abordados por Callai (2005) como marcas que possibilitam ao
sujeito possuir uma identidade que se estrutura nas relagfes entre os préprios homens e o
lugar. A autora destaca que a apreensdo por parte do sujeito do espaco vivido, enquanto
dindmica social e historica, Ihe permite a compreensdo do mundo, o reconhecimento de sua
forca e da forca do lugar em que vive. Esses elementos séo esséncias para que ele possa atuar
sobre a propria historia. Decorrendo dessa capacidade a forca do lugar. Para Gomes,

as criancas se adaptam as dindmicas sociais que circunscrevem a vida
cotidiana, mas também produzem, reproduzem, elaboram e transforam de
forma sensivel as suas rotinas. Isso se d& a partir da sua inser¢do em um
contexto social de interacGes e interdependéncias — embora muitas das
atuacbes das criangas ndo incidam diretamente na estrutura social vigente
(GOMES, 2008, p.181).

O desenvolvimento tanto da crianga quanto do adulto é circunscrito, segundo a autora,
por estatutos sociais que especificam o que é proprio a cada categoria em um espago-tempo
especifico. Gomes (2008) destaca que em virtude das especificidades das interacdes e codigos
gue se dinamizam tanto na vida cotidiana infantil quanto na vida cotidiana adulta, a rigidez
dos estatutos sociais, assim como ndo conferem maior importancia a uma das categorias, ndo
exime o campo de possibilidades referente a atuacdo das criancas na interagdo com o

cotidiano.

De acordo com Claval (2001), trés componentes concorrem para a formacdo das
identidades culturais: a vontade de se conformar aos usos de um grupo (camponeses,
pescadores, quilombolas, e outros); a ideia de uma origem comum, no qual 0s grupos
asseguram sua sobrevivéncia e reproducdo; e a construgdo da pessoa, baseada na articulacdo

assumida de todos os aspectos da vida ao redor dos valores centrais da cultura.

Nesse contexto, discorrendo acerca da relacdo entre o individual e o social, Gomes
destaca que no processo de interagdo com o mundo “[...] cada individuo elabora uma maneira
prépria de decidir sobre o seu cotidiano, mas que ele também tem em si 0s costumes, as
normas, as relagdes de interdependéncias com as outras geragdes e as condi¢des dadas pelo
coletivo” (2008, p.178).
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23 POR UMA NOVA SENSIBILIDADE: A CONSTRUCAO DO SABER
SOCIOAMBIENTAL

A busca pela satisfacdo pessoal fundamentada por demandas subjetivas e
renovadas/requisitadas socialmente tem levado o homem, desde a pré-historia, a transformar o
meio ambiente. Nesse processo, sobretudo apds a Il Guerra Mundial, as transformacdes
produzidas pelo homem ultrapassaram o limiar de sobrevivéncia e se estabeleceram na base
do progresso e bem-estar social. A ciéncia e a tecnologia emergem como mola propulsora a
tal propoésito, na medida em que permitem maior controle do homem sobre 0 meio e a

ampliacdo das possibilidades de satisfacdo dos seus desejos e necessidades.

Santos (2008) destaca que a ideia de ordem e estabilidade do mundo, cujo
desenvolvimento pode ser determinado por leis fisicas e matematicas, faz emergir uma
perspectiva mecénica que servira de fundamento a transformacéo tecnoldgica do real. Para o
autor, o determinismo mecanicista, cujo carater utilitario e funcional estabelece a base da
racionalidade hegemdnica, se fundamenta ndo apenas pela possibilidade de decompor tantas
vezes quanto possivel o real a fim de compreendé-lo, mas também e, sobretudo, pela

abordagem dominadora e transformadora que o cognoscivel permite.

Trata-se, de acordo com Santos (2008), de um modelo totalitario que somente no
século XIX se estende as ciéncias sociais emergentes, destacando-se nesse periodo como um
modelo global de racionalidade cientifica, mas que, pelo contrario, se molda com ostensivas
fronteiras policiadas — principios epistemoldgicos e regras metodoldgicas — que relegam todo
conhecimento tido como irracional por ndo se estabelecer no dominio do “quantificavel”,
dentre os quais aqueles que se pautam no senso comum e nas chamadas humanidades (estudos

historicos, filolégicos, juridicos, literarios, filoséficos e teoldgicos).

Em suas analises, Leff (2001) destaca que a influéncia do paradigma cartesiano sobre
processos tecnologicos, econémicos, culturais e sociais resultou na consolidacdo de uma
ciéncia cujo fundamento estabelece as bases de producdo do modelo de racionalidade vigente.
Ao refletir acerca da crise ambiental, Leff aponta a existéncia de uma falsa ideia de progresso
da civilizagdo moderna salientando a existéncia de uma crise da razdo que, por assim o ser,
“[...] aponta para a desconstrucdo do paradigma econdmico da modernidade e para a
construcdo de futuros possiveis, fundados nos limites das leis da natureza, nos potenciais

ecoldgicos, na producdo de sentidos sociais e na criatividade humana” (2001, p.17).
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Para o autor, a denominada crise ambiental veio questionar a racionalidade dos
paradigmas tedricos que impulsionaram e legitimaram o crescimento econémico. Em “O
conceito de racionalidade ambiental”, Leff (2001) expde duas racionalidades, a racionalidade
econbmica e instrumental e a racionalidade ambiental. A primeira, segundo o autor, se
desdobra nas diversas esferas do corpo social e se constitui mediante uma racionalizagédo que
prima pela eficacia dos sistemas de controle e previsdo, uniformizacdo dos comportamentos

sociais e na eficiéncia de seus meios tecnologicos.

Assim, a construcdo de uma racionalidade social e produtiva alternativa implicaria em
novos principios éticos e potenciais ecoldgicos produzindo impactos e conflitos entre
diferentes esferas da sociedade. Para Leff,

As contradig¢Ges entre a racionalidade ecologica e a racionalidade capitalista
se ddo através de um confronto de diferentes valores e potenciais, arraigados
em esferas institucionais e em paradigmas de conhecimento, através de
processos de legitimagdo com que se defrontam diferentes classes, grupos e
atores sociais (LEFF, 2001, p.134).

A racionalidade ambiental que o autor faz referéncia articula processos organizacionais
e elementos constitutivos de uma determinada sociedade ou grupo social (ideologias, valores,
praticas, comportamentos, acdes), irredutiveis, ante sua complexidade, a uma ldgica
unificadora. Dai a possibilidade em se falar de racionalidades sociais. Nesse sentido, Leff
destaca que “[...] a racionalidade ambiental ndo é a expressdo de uma logica, mas o efeito de
um conjunto de interesses e de praticas sociais que articulam ordens materiais diversas que
dao sentido e organizam processos sociais atraves de certas regras, meios e fins socialmente
construidos” (ibidem, grifo do autor). Construto que impossibilita que a ecologizacdo da
ordem social, por si s, se configure como determinante a resolucdo da problematica

ambiental e a construcao de uma racionalidade ambiental.

Enquanto categoria, Leff (2001) ressalta que a racionalidade ambiental ndo se instaura
na logica do mercado, associada a uma razdo cientifica e tecnoldgica destrutiva. Pelo
contrario, requer a constituicdo de novos atores sociais que em suas praticas concretizem os
principios, valores e significagbes disseminados pelo ambientalismo. E precisamente nessa
inter-relacdo entre teoria e praxis que a racionalidade ambiental se fundamenta. Seguindo tal
raciocinio, Leff destaca quatro esferas de racionalidade que articuladas dao corpo a
racionalidade ambiental: a racionalidade substantiva, a racionalidade tedrica, a racionalidade

instrumental e a racionalidade cultural.
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Nas discussdes empreendidas por Leff (2001) a racionalidade ambiental substantiva
reflete-se em principios éticos e teodricos norteadores de processos de ordem natural,
tecnologica e social propondo, dentre outros, o pluralismo cultural, a descentralizacédo
econbmica e a igualdade participativa. A racionalidade tedrica se concretiza pela sincronia
entre os postulados do discurso ambientalista e a potencialidade dos processos a pouco
mencionados enquanto suporte/base material a constru¢cdo de uma racionalidade produtiva

alternativa.

O que nos leva ao que o autor denomina de racionalidade ambiental instrumental,
referindo-se aos meios e instrumentos necessarios a operacionalizagdo dos principios de
desenvolvimento sustentavel. Por fim, a racionalidade cultural, cujo fundamento se estabelece
na eficacia dos processos produtivos de diferentes formacgdes sociais. A ideia consiste,
segundo Santos (1989; 2004), em voltar-se a utilidade dos conhecimentos e a disponibilidade

dos mesmos, sem limitar-se a utilidade e validade dos conhecimentos cientificos.

Para o autor, “[...] a pobreza da experiéncia ndo é expressdo de uma caréncia, mas
antes a expressdo de uma arrogancia, a arrogancia de ndo se querer ver e muito menos
valorizar a experiéncia que nos cerca, apenas porque esta fora da razdo com que a podemos
identificar e valorizar” (SANTOS, 2004, p.785). A construcdo de uma racionalidade
ambiental implica, de acordo com Leff (2001), a formacdo de um novo saber e a integracdo
interdisciplinar do conhecimento, para explicar o comportamento de sistemas socioambientais

complexos.

A proposta € que, dinamizado, o saber ambiental possibilite a emersdo de diversos
saberes desconhecidos ou subjugados pela ciéncia, ampliando o horizonte para além do
paradigma da ecologia. Para o autor,

e O saber ambiental problematiza o conhecimento fragmentado em
disciplinas e a administracdo setorial do desenvolvimento, para
construir um campo de conhecimentos tedricos e praticos orientado
para a articulacdo das relagfes sociedade-natureza;

e O saber ambiental excede as “ciéncias ambientais”, constituidas
como um conjunto de especializagdes surgidas da incorporacdo dos
enfoques ecoldgicos as disciplinas tradicionais (antropologia
ecoldgica, ecologia urbana, psicologia, etc.);

e O saber ambiental abre-se ao terreno dos valores éticos, dos
conhecimentos praticos e dos saberes tradicionais;

e O saber ambiental emerge do espaco de exclusdo gerado no
desenvolvimento das ciéncias, centradas em seus objetos de
conhecimento, e que produz o desconhecimento de processos
complexos que escapam a explicagdo dessas disciplinas. (LEFF,
2001, p. 145).
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O saber ambiental, portanto, nos move para o conhecimento na medida em que se insere
em um campo de reflexdes que fundamenta a religacao critica de uma gama de saberes de
funcionalidade pratica de forma a reestruturar a realidade. Indo de encontro as certezas
absolutas do paradigma dominante, o saber ambiental abre passagem a um espaco (0s pontos
cegos e impensaveis da razdo dominante) de pensamentos latentes, ou inexistentes, assim
como o0s seus autores (SANTOS, 2007). Esse territorio, de acordo com Leff (Ibidem), aponta

para a complexidade das realidades socioambientais.

Aspirar a complexidade implica a transformacdo de conhecimentos historicamente
institucionalizados a partir da incorporagdo de potencialidades teoricas, técnicas e estratégicas
(principios e valores que animam a ética ecologista, as sabedorias e praticas tradicionais de
manejo de recursos naturais, entre outros) por meio de enfoques inter e transdisciplinares
concebidos na inscricdo e internalizacdo do saber ambiental emergente. Movimento que se
estrutura na busca por “[...] novos sentidos de civilizacdo, novas compreensdes tedricas e

novas formas praticas de apropriagdo do mundo” (LEFF, 2001, p.149).

Leff defende que o “[...] saber ambiental se constitui através de processos politicos,
culturais e sociais, que obstaculizam ou promovem a realizacdo de suas potencialidades para
transformar as relagBes sociedade-natureza” (2001, p.151). Eis ai o fundamento, o
desdobramento de um processo tedrico construido na dindmica de movimentos sociais e na
concretizacdo de mudancas institucionais que se coaduna pela articulacdo de ideias,
ampliacdo de conceitos e da espaco, nesse construto, a compreensdo do todo — nos diversos

niveis de materialidade e ordens de racionalidade.

E esse processo perpassa pelo social, politico, econémico, cultural e, por conseguinte,
pelas tensbes que configuram tais instancias. Santos (2007) faz referéncia, em suas analises, a
uma ecologia de saberes que traz em seu bojo uma possibilidade, a de confrontar a
monocultura da ciéncia moderna mediante o reconhecimento da pluralidade de conhecimentos
heterogéneos — dentre 0s quais, 0 da propria ciéncia moderna — em uma dindmica
fundamentada na diversidade, na autonomia do conhecimento e determinada por interagdes
sustentaveis. Para o autor, “[...] a ecologia de saberes se baseia na ideia de que o

conhecimento ¢ interconhecimento” (Ibidem, p.85).

A premissa é que o universo de praticas e saberes socioculturais submetidos

historicamente a invisibilidade e os conhecimentos cientificos possam coexistir quando na
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busca por alternativas interventivas no mundo real, tendo em vista a compreensdo de que
nenhuma forma de conhecimento pode responder por todas as intervencdes possiveis no

mundo (Ibidem).

Santos (2007) reconhece a indiscutivel superioridade da ciéncia em muitas areas da vida
social, mas ressalta a valiosa existéncia de tantas outras formas de intervencdo dinamizadas
fora do dominio do verdadeiro e falso e que em nada sofrem contribuicbes da ciéncia
moderna. De acordo com o autor, a ecologia de saberes procura, dentre outros: 1) Dar
consisténcia epistemoldgica ao pensamento pluralista e propositivo; 2) Promover a interacédo e
a interdependéncia entre os saberes cientificos e outros saberes, ndo cientificos; 3) Dar
preferéncia as formas de conhecimento que garantam a maior participacdo possivel dos
grupos sociais envolvidos na concepc¢do, execucdo, controle e fruicdo da intervencao (2007,
p.87 - 90).

Nesse construto, num processo de aprendizagem conduzido pela ecologia de saberes,
ressalta o autor, é crucial a comparagdo entre o conhecimento que esta sendo aprendido e 0
conhecimento que, nesse processo, é esquecido e desaprendido — considerando a hierarquia
dos saberes. Tais diretrizes emergem como uma possibilidade de que o movimento que
configura o processo educativo permita a emersdo das experiéncias cognitivas dos sujeitos

envolvidos nessa dindmica dentro de uma abordagem valorativa.

A perspectiva é que os universos simbdlicos que constituem visdes de mundo possam
fortalecer praticas transformadoras que viabilizem novas formas de organizacdo ante uma
pluralidade de experiéncias, vivéncias e origens, no caso, a de crian¢as moradoras de um
assentamento. As educacdes, entendendo que a educacdo ndo se limita a esfera escolar, assim
como também n#o visa atender um Gnico de tipo de sujeito (BRANDAO, 1981), emerge
como de fundamental importancia por possibilitar a crianga construir e estabelecer relagdes no

fluxo de signos que configuram os universos simbdlicos.
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CAPITULO lll: MOSAICO DE IMPRESSOES

3.1 O que as criancas tém a dizer sobre 0s seus espacos estruturais'’

Partindo do entendimento de que as representacdes sociais se constroem e se dinamizam
em ambientes distintos — em casa, na escola, na igreja, dentre outros — onde as criancgas
vivenciam experiéncias diversas; e compreendendo que esses espagos sao, na singularidade de
suas dindmicas, socialmente construidos (SANTQOS, 1991), procuramos inicialmente perceber
as marcas que caracterizam as relagdes estabelecidas entre as criangas e 0s seus pares, entre as
criancas e 0s seus espacos estruturais’®, a fim de entrar em contato com o contexto
sociocultural que serve como plano de fundo a construcdo de sentido por parte das criancgas da

realidade vivenciada.

“Ser gente”

Durante o primeiro encontro procuramos identificar a imagem que as criangas traziam
de si numa dindmica interpretativa em que a busca do eu fizesse mencéo ao lugar e aos signos
sociais transmitidos na dindmica das relacGes vivenciadas por elas. Ser “gente” e ser “eu”
trouxe consigo durante as narrativas o prazer em jogar bola, em pular corda, brincar de
elastico e debulhar milho. Trouxe ainda um cotidiano infantil marcado pela disputa da quadra
de esportes da escola, pelas brincadeiras no terreiro de casa e pelas idas habituais a roca da

familia.

No primeiro momento da conversacdo, as criangas aparentaram ndo estar muito a
vontade, ficavam rindo e se limitavam a dizer que eram “gente”, que eram “eu” (“eu sou
seu”). Aos poucos foram apresentando elementos que em suas percepgdes as caracterizavam,

sobretudo, os associados as suas preferéncias e habitos cotidianos:

7 Os enunciados das criangas ser&o dispostos ao longo do texto de forma enumerada. Para facilitar a localizagio
dos enunciados que fizermos referéncia, ha nos anexos uma lista com todos os enunciados apresentados.
18 Ou “conjunto de relagdes sociais” (SANTOS, 1991).



62

1) Gosto de comer salada com os quiabo que meu pai cata [sic] (R.,
menina, 9 anos).

2) Eu gosto de pranta com o meu vové [sic] (G., menino, 9 anos).

3) Eu ajudo meu pai trabaiando de enxada [sic] (J., menino, 11 anos).

Observou-se que os simbolos que emergiam nas narrativas transpareciam significantes
da dindmica territorial e das relagcbes estabelecidas com o mundo adulto. Outro fato
interessante a ser destacado é que as criancas mantém uma convivéncia comum fora do
ambiente de escolarizacdo, ainda que as agrovilas em que residam sejam distantes uma das
outras. A dinamica que envolve tais encontros foi enunciada mediante relato das brincadeiras
preferidas. Os espacos fisicos destacados nesse contexto foram: o campinho e o terreiro de

Ccasa, as ruas.

Os jogos de futebol no campinho, os passeios de bicicleta, brincadeiras de esconde-
esconde, “boto”, elastico nas ruas do assentamento caracterizam vivéncias. Reconhecendo que
ao brincar a crianga estabelece troca de saberes e, nesse movimento, explora diferentes
representacdes que possui do mundo. As relacdes desenvolvidas nesse espaco fundamentam-
se como referenciais a constru¢do de sentido das praticas vivenciadas, dos objetos, dentre

outros.

Ao falarem de si, as criancas lancavam-se a todo instante as interagdes vivenciadas com

os familiares:

4) R. (menino, 11 anos): Com quem vocé mora?

5) G. (menino, 9 anos): Com minha mée, com a minha irma e com a minha
V6, com 0 meu tio... (E interrompido com a proxima pergunta)

6) R. (menino, 11 anos): Vocé ajuda a sua mae?

7) G. (menino, 9 anos): Ajudo.

8) R.(menino, 11 anos): Ajuda em qué?

9) G. (menino, 9 anos): Carregando agua para lavar a casa.

10) R. (menino, 11 anos): VVocé ajuda o seu pai?

11) G. (menino, 9 anos): Ajudo.

12) R. (menino, 11 anos): Em qué?

13) G. (menino, 9 anos): Ajuntando os bezerro. [sic]

Trecho de entrevista realizada entre os alunos durante atividade
desenvolvida no trabalho de campo, julho de 2014.

Os relatos evidenciam que a estrutura familiar das criangas ndo se limita a presenca do
pai, da mée e dos irmdos, amplia-se ha maior parte dos casos a convivéncia sob 0 mesmo teto

com 0s avos, tios e primos (Enunciado 5).
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14) R. (menino, 11 anos): Vocé ajuda a sua mée?

15) R. (menino, 11 anos): Ajudo.

16) R. (menino, 11 anos): O que é que vocé faz?

17) R. (menino, 11 anos): Eu ajudo a minha mée alimpando a casa... [sic]
18) R. (menino, 11 anos): Vocé ajuda o seu pai?

19) R. (menino, 11 anos): Néao. Ele ndo mora mais eu. [sic]

Trecho de entrevista realizada entre os alunos durante atividade
desenvolvida no trabalho de campo, julho de 2014.

A participacdo das criancas nas atividades diarias foi amplamente percebida, embora
com muito mais forca nos discursos dos meninos (Enunciados 2, 3, 9, 13, 17...). As criangas
estudam no turno da manhd e durante a tarde algumas retornam a escola para participarem das
atividades do Programa Mais Educacdo. Os pais trabalham nos lotes. A fim de aumentar a
renda familiar desenvolvem outras atividades, em alguns casos ndo associadas ao trabalho na
roca como, por exemplo, comercializar alimentos industrializados em uma pequena venda

montada na varanda da casa.

As criancas estdo incorporadas na rotina e participam das atividades familiares
ajudando a arrumar a casa, a cuidar dos animais, na lida com a rocga... A participacdo nas
atividades domeésticas apareceu nos relatos tanto dos meninos quanto no das meninas. Durante
as primeiras visitas ao assentamento era possivel observar, principalmente no cair da tarde, as

criangas acompanhando os pais até os lotes.

Figura 5 - Ida a escola

Autor: J. (menino, 10 anos).
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Figura 6 - Expressao de si por C.

Autor: C. (menina, 9 anos).

Quando solicitadas a se retratarem, quatro criancas o fizeram associando a descrigdo
elementos concretos de situacOes e espagos vivenciados cotidianamente, a ida a escola e o
ambiente escolar (Figura 5). Duas criangas trouxeram como plano de fundo a caatinga (Figura
6). As demais destacaram na explicacdo dos respectivos desenhos caracteristicas e gostos

pessoais, mas ndo trouxeram elementos graficos que fizessem referéncia a tais elementos.

“E assim onde eu moro”

Os ambientes materiais mencionados estdo associados as atividades cotidianas
desenvolvidas por elas: na roca, plantar e cuidar de animais; na escola, estudar e brincar; no

terreiro de casa, brincar.

Solicitadas a destacarem elementos que percebem quando no percurso de casa para a
escola e vice-versa, as categorias com maior incidéncia identificadas nas respostas das
criancas foram: 1) plantacgdes (De acerola, banana, milho, mandioca, quiabo, etc.); 2) Animais
(vaca, ovelha, cavalo, raposa); 3) Edificagdes (pista, postes, casas, barragem); e 4) pessoas.
Os elementos naturais foram os mais frequentes nas percep¢des das criangas, sobretudo, as
plantagdes, que apareceram em todas as respostas. As categorias “edificagdes” e “pessoas”

apareceram com menor incidéncia.

A palavra “mato” apareceu numerosas vezes € foi adicionada a categoria “plantagdes”,
tendo em vista a identificacdo de que, ao utiliza-la, as criancas estavam fazendo referéncia as
diversas plantagbes que observavam ao longo do caminho e, em casos isolados, a palavra

emergia associada a vegetacdo. Nesse Ultimo caso, ambas as palavras apareciam na narrativa:
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“No caminho eu vejo plantagdes, matos, raposas, casas...” (I., menino, 11 anos). A categoria
“animais” designa as criagoes, sobretudo, de ovelha e vaca; e, em dois casos, a identificacdo
de raposas mortas na rodovia, na “pista”. As “edifica¢des” apareceram de forma incipiente
nesse momento, ganhando maior destaque nas representacGes graficas do “lugar onde eu

moro”. E, por fim, a categoria “pessoas” foi mencionada por apenas uma crianga.

Os nossos encontros se concentraram entre os meses de julho e setembro, nesse
periodo o cenério que saltava aos olhos tinha um tom de verde forte e uma vastiddo além-mar.
Ainda assim, foram lancados nas discussdes apontamentos acerca do aspecto da vegetacao na
época da estiagem e possiveis desagrados decorrentes deste periodo. A Unica lamentacdo em
relacdo ao aspecto da paisagem foi o seguinte: “A terra ¢ muito ruim ndo tem uma flor, mas

tem pé de laranja” (J., menina, 9 anos).

Os elementos graficos que estruturaram os desenhos das criangas — chuva, sol, casas,
arvores, postes, rodovias, animais, pessoas... — indicaram uma compreenséo fisica e natural do
local onde residem. Os desenhos de G. e R. (Figuras 7 e 8) exprimem tal observagdo. Vale
ressaltar que apenas trés criancas trouxeram como elemento constituinte desse espaco,
pessoas. Destaca-se ainda que a tematica “meio ambiente” s6 passou a ser abordada no

terceiro encontro.

Figura 7 - E assim onde eu moro por G.

Autor: G. (menino, 9 anos).
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Figura 8 - E assim onde eu moro por R.
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Autor: R. (menino, 11anos).

Um aspecto inicialmente apontado aqui como um dos determinantes na compreensdo
de mundo por parte das criangas, diz respeito a existéncia de uma possivel identidade
assentada, fazendo referéncia a influéncia do MST na construcdo do territério em que as
criangas residem. Durante as discussGes lancamos questionamentos em relacdo a histéria

local, a construcdo do territorio que hoje constitui o Assentamento Jacaré-Curituba.

Das 23 (vinte e trés) criangas presentes, apenas uma destacou saber algo sobre “[...]
uma luta com os fazendeiros que ndo queriam deixar a gente morar aqui” G. (menino, 9 anos).
De acordo com G. a histéria foi contada por sua avo, mas isso aconteceu ha muito tempo e ele
ndo lembrava mais. As demais criancas relataram ndo saber nada sobre o assunto. Foi
proposto entdo que elas se organizassem em grupos e realizassem uma investigacdo sobre a

tematica no espaco escolar entre 0s demais membros da instituicao.

Utilizando filmadoras as criancas se organizaram em dois grupos e entrevistaram
cinco pessoas — porteiro, diretor, servente, cozinheira e coordenadora. Das quais, duas
conhecem a historia do assentamento por terem participado do movimento de ocupacao que
deu inicio ao processo de conquista das terras — porteiro e cozinheira; os demais destacam
elementos da historia recorrendo a relatos de outros membros da comunidade. Trés dos
citados — porteiro, servente e cozinheira — residem no assentamento. Ao findar a atividade as

criancas destacaram para os demais colegas os resultados obtidos.
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Figura 9 - Criangas entrevistando membros da comunidade escolar
bl - ;
3 q

Fonte: Trabalho de campo, 2014. Foto: Camila Gois.

Observou-se que ao longo dos 17 (dezessete) anos que se passou desde a portaria
baixada pelo INCRA que oficializou a origem do assentamento, novas pessoas se
estabeleceram na comunidade, novas relacdes se concretizaram, formas de ocupacéo e uso do
espaco; e, nesse contexto, as narrativas locais sobre o movimento que desencadeou a
constituicdo do territorio estdo se perdendo. Exemplo disso ¢ a concentragdo de “néo sei” por

parte das criancas quando questionadas acerca da historia local.

Problematizar as novas relagdes implica sujeitar-se as ordens de sucessdo dos eventos
estabelecidas no tempo e no espago. Significa compreender que “[...] cada um destes tempos €
simultaneamente a convocacdo de um espaco especifico que confere uma materialidade
prépria as relacdes sociais que nele tém lugar” (SANTOS, 1991). Nesse sentido, as acdes e
interacOes cotidianas vivenciadas pelas criangas as colocam em um movimento de construcdo
da realidade material, simbdlica e cultural que como pbde ser observado desenvolve-se em

paralelo as marcas e diversidades histdricas.

Essas experiéncias fundamentam também, a exemplo do sentimento topofilico a que se

refere Tuan (1980), um elo entre as criancas e o lugar habitado (Enunciados 20 e 21).
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P: Vocé gosta do lugar onde vive?

20) Eu gosto de mora aqui porque eu tenho meus primos morando perto de
mim, por que tem muitas arvores, tem muitos animais [sic] L. (menina,
10 anos).

21) Eu gosto muito de criar animais tipo vaca galinha e gosto muito de jogar
bola e de tirar milho [sic] R. (menino, 11 anos).

Os diferentes espagos do assentamento possibilitam trocas sociais, encontros e
interacdes entre elas e os demais membros da comunidade (av0s, pais, vizinhos, professores,
dentre outros) a partir da vivéncia com diferentes experiéncias. O que nos permite destacar
que os ambientes mencionados pelas criangas (terreiro, campinho, quadra da escola, dentre

outros) configuram-se como ambientes de aprendizagem.

Em uma determinada situacdo, estavamos finalizando uma das atividades propostas
durante um dos encontros e grande parte do grupo, que ja havia finalizado a atividade, se
encontrava no fundo da sala. Eles brincavam de amarelinha e observavam o movimento do
lado de fora por uma janela que dava para a quadra de esportes. Faltava cerca de 10min para o
horario do recreio e ao observarem que um grupo de criancas de outra classe adentrava nas

instalacBes da quadra comecaram um burburinho que logo virou uma manifestacgéo.

Acontece que na escola havia uma regra interna que estabelecia o0 uso da quadra pelas
criangas em dias determinados. E, naquele dia, era o dia dos alunos do 4° ano. Os meninos da
turma se reuniram ¢ decidiram ir falar com os “guris”, 0S quais concordaram em ceder o
espaco “aos da vez”. Na escola, a regra da quadra de esportes permitiu que as criangas
experimentassem uma situacdo em que pelo menos dois pontos foram trabalhados: resolucéo

de conflitos e compreensdo de regras.

Outro aspecto a considerar é a influéncia da religido no processo educativo das
criangas, expressa nas mensagens deixadas por elas nas atividades e trechos de mdsicas
deixadas nos diarios, conversas e questionamentos. Uma das rotinas observadas no ambiente

escolar era 0 momento da oracdo, marco das atividades diérias.

As criangas esperavam por esse momento com ansiedade, assim como também pelas
histérias de cunho religioso contadas nas sextas-feiras pelo professor. Destaca-se aqui a
autonomia que ele possuia em trabalhar com a tematica religiosa da forma que lhe era
conveniente. Percebemos que esse universo simbdlico definia um espaco de socializagdo e

aprendizagem entre as criangas.



3.2 A elaboracdo das representacdes sociais das criancas sobre o meio ambiente

Elementos do meio ambiente

Trouxemos a tematica “meio ambiente” com a exposicdo de diferentes imagens. Na
medida em que as fomos apresentando, iamos questionando se as imagens correspondiam ao

que elas, as criancas, compreendiam por meio ambiente. Sendo a resposta negativa ou

positiva, solicitamos que elencassem os motivos.

Quadro 2 - O que as criangas entendem por meio ambiente/ Elementos constituintes

01

02

03

04

05

-

Imagens™

N

=t
B gy i

Percepgéo sobre a imagem

Estruturacdo do

discurso
N&o é meio ambiente:
N&o tem mato Indeciséo
E meio ambiente: Dificuldade
Temar Inquietacédo
Ar poluido
Seres vivos
E meio ambiente: Precisdo
Porque tem mato
Tem terra
E meio ambiente: Indecisdo
Porque tem mato
Tem luz
Tem casas
Plantas
E meio ambiente poluido de Preciséo
esgoto.
Sem apontamentos Inquietacédo

19 Fotografia 01: Disponivel no site: http://www.portalcaninde.net. Autor: desconhecido.

Font: Dados gerais de pesquisa de campo, 2014.

Fotografias 02-05: Camila Gois. Fonte: trabalho de campo, 2014.
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Observou-se que a presenga de “mato” é um elemento determinante na caracterizacao
do meio ambiente. Nas imagens em que aparece algum tipo de vegetacdo, as criangas
concordam que se trata de “meio ambiente”, ficando indecisas quando o cenario € composto

por outros elementos, a exemplo das construcdes (Enunciado 22 e 23).

Criancas sobre a imagem 03:

22) Mas tem casa...
23) F. (menino, 11 anos): Mas por detras das casas tem mato.

Um aspecto interessante é em relacdo a imagem 05. As criancas ficaram bastante
inquietas e mostraram-se resistentes em destacar se a imagem representa ou ndo o0 meio
ambiente. Dois dos trés argumentos utilizados na imagem 01 para afirmar que sim — tem ar/
tem seres vivos — poderiam ser utilizados na imagem 05, mas ndo foram. Mostramos ent&o
outra imagem semelhante, em que um grupo de criancas brinca em um jardim em frente a

uma casa. 58,3%% das criancas confirmaram se tratar do meio ambiente e argumentaram:

24) L. (menina, 10 anos): Acho que é meio ambiente porque tém plantas,
pessoas porque tem terra ndo € estrada que passa carro e porque vivem
no campo [sic].

25) M. (menina, 10 anos): Acho que é meio ambiente porque tem casa, tem
plantas, tem agua [sic].

26) K. (menina, 9 anos): Porque tem casas e colegas [sic].

Nos enunciados 24 e 25 foram destacados elementos que ndo podem ser encontrados
na imagem 05 — reforga-se aqui a compreensdo da necessidade de elementos naturais na
composicdo do meio ambiente. K. (Enunciado 26) faz mencdo as criangas da cena; criangas
gue também aparecem na imagem 05, mas em um ambiente interno. Parece-nos que o fato da
imagem 05 representar um ambiente interno foi um fator de dificuldade para as criangas a
interpretarem. As demais criancas, 41,7%, ndo concordaram gue a nova imagem retratava o

meio ambiente por defenderem que uma viséo naturalista da nogé&o.

Apoiando-se no entendimento de que ha diferencas na forma em que cada um percebe
0 mundo e que a compreensdo dos espagos dar-se-a na experiéncia por meio também dos

sentidos comuns — visdo, audicéo, olfato e paladar®* — realizamos um jogo de “tabuleiro” em

2024 criangas participaram da atividade.
2L TUAN (1980).
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que a observagédo da construcdo do espaco vivido pudesse ser dinamizada a partir de suas
percepcOes sensitivas das criangas.

Figura 10 - Criancas jogando.

27 e h= 1 AN

Fonte: Trabalho de campo, 2014. Foto: Camila Gois.

O jogo era formado por vinte cartdes que continham questdes do tipo: “Feche os
olhos, faca siléncio e observe os sons ao redor. O que vocé ouve?” e um dado com o qual se
definia a que casa o jogador deveria se deslocar. Ao responder as solicitacfes estabelecidas
nos cartes as criangas avangavam no jogo, quando nédo, voltavam certa quantidade de casas.

Apos a finalizacdo das sessdes do jogo, obtivemos os seguintes resultados:

Quadro 3 - Jogo de "tabuleiro”/ Percepgoes

Informagdes do cartdo O que a criangas diz perceber
Feche os olhos, faca siléncio e observe o0s sons ao Gente correndo; Pisadas; vozes; passaro
redor. O que vocé ouve? cantando; o vento; “vento batendo nos pé de pau”
[sic]
Destaque duas coisas das quais nos, seres Vvivos, Agua; casa; ar; comida; da roca.
precisamos para sobreviver.
Respire fundo e sintam os odores ao redor, de Merenda; suor; perfume; areia.
gue sao?
Observando o ambiente onde vocé mora. Diga o Acerola; macaxeira; banana; mamao; manga;
nome o nome de plantagdes que vocé conhece. cana; quiabo; umbu; jabuticaba; uva; maga;
laranja; abobora; feijao.
Destaque um animal que vive neste ambiente, e Vaca/pisadas
procure pistas de sua presenca.
Indique um lugar onde um animal que se Vaca na roga/ jegue no mato da irrigacao.

alimenta de plantas ficaria feliz.
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Ao apresentarem suas percepgOes sobre o que solicitavam os cartdes, as criancas
trouxeram a tona as interacdes que estabelecem com o meio ambiente em vivem, elementos
que configuram suas realidades culturais. Com relacéo a essa questao, destacamos a expressao
utilizada por algumas criancas para fazer referéncia as plantacées que compdem o cenério dos
lotes irrigados: “no mato de irriga¢do”. Como ja destacado anteriormente desenvolve-se na

regido um Projeto de Irrigacdo que recebe o mesmo nome do Assentamento, Jacaré-Curituba.

Nos perimetros irrigados destacam-se a producdo de diferentes cultivos, dentre os
quais, utilizados como referéncia pelas criancas no desenvolvimento do jogo: de acerola,
macaxeira, mamao, cana-de-aclcar, umbu, laranja, macd, feijdo. Plantios que séao

compreendidos pelas criangas como necessarios a sobrevivéncia.

Meio ambiente

Ao langarmos a pergunta “O que ¢ meio ambiente?” as criancas mostraram dificuldade
em abordar o conceito, mas acabaram por fazé-lo indicando elementos que acreditam
configurar o meio ambiente, abordando o entendimento acerca de sua importancia, e com

mais facilidade durante o desenvolvimento das representacdes graficas.

Tabela 1 - Representacdo social de meio ambiente

Categoria das respostas N° de alunos Incidéncia (%)

O meio ambiente € um lugar onde as 12 50%
pessoas vivem. E constituido por
pessoas, agua, casa, animais.

O meio ambiente é muito importante 8 33,3%
para nos, devemos cuidar dele e manté-lo
limpo.
O meio ambiente séo as plantas, 0s rios, 4 16,7%
0S 0Ceanos, o ar, a terra.
Total 24 100%

Fonte: Dados gerais de pesquisa de campo, 2014.

A indicacdo de que o meio ambiente fundamenta-se na relagéo entre 0 meio ambiente
natural — plantas, flores, rios — e 0 meio ambiente construido — as barragens, as ruas, as casas
— foi destacado por 50% das criangas. Destacaram-se também as interacdes que se
estabelecem nesses espacos: as brincadeiras, o plantio, as amizades, a ida a escola, a criacdo

de animais, dentre outros.
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Figura 11 - Percepcéo de meio ambiente / Subcategoria: meio ambiente como um lugar para se viver.

3

Autor: J. (menino, 11 anos)

A percepcdo de problemas vivenciados, sobretudo ao que se refere a disposicao
inadequada do lixo, seguido do alerta da necessidade de boas praticas foi representada por
33,3% das criangas e demonstra certa preocupacao as questdes ambientais 0 que, por outro
lado, inspira preocupacdo tendo em vista que, em nivel de discurso e pratica, 0 processamento
de uma informacdo — Jogar lixo no lixo — e a funcionalidade do discurso frente ao contexto

em que se dinamizam praticas perdem a validade se ndo se associam (Figura 12).

Figura 12 - Entrada da quadra de esportes.

Fonte: Trabalho de campo, 2014. Foto: Camila Gois.

O “associar-se” estaria aqui fundamentado no carater social das representagdes sociais,
cuja dindmica contribui a formacdo de comportamentos. Tal qual apontado por Reigota

quando assinala que “[...] as representacdes sociais equivalem a um conjunto de principios
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construidos interativamente e compartilhados por diferentes grupos que através delas

compreendem e transformam sua realidade” (2010).

O meio ambiente entendido como o mundo natural foi destacado por 8,3% das
criancas. Sob esse prisma é interessante destacar a existéncia de um contexto regido por
interacOes, por elementos vinculados a producdo humana que ndo anula a existéncia de um
espaco onde se dinamizam elementos que compéem o meio ambiente natural, como se
coexistissem. Exemplo disso, na “fotografia” tirada por K. (Figura 14) e possivel perceber que
do recorte espacial selecionado por ela para fazer referéncia ao meio ambiente foram

destacados apenas os elementos naturais.

Figura 13 - Area externa da instituigio escola. Figura 14 - “Fotografia” do meio ambiente.

Fonte: Trabalho de campo, 2014. Foto: Camila Gois. Autora: K. (menina, 9 anos).

A partir das contribuicdes tedricas de Sauvé (1997) dimensionamos os enunciados
elaborados pelas criangas em subcategorias (Quadro 4). A distribuigdo se desenvolveu a partir

das percepgdes mais representativas.

Quadro 4- Distribuicdo das categorias em subcategorias de meio ambiente

Categoria das respostas/ Representacéao social de Subcategorias
meio ambiente

O meio ambiente € um lugar onde as pessoas Lugar para viver
vivem. E constituido.por_ pessoas, agua, casa, RecUrso
animais.
O meio ambiente é muito importante para nos, Problema
devemos cuidar dele e manté-lo limpo. Recurso
O meio ambiente sdo as plantas, os rios, 0s Natureza

oceanos, o ar, a terra.
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As criancas que percebem o meio ambiente como “um lugar para se viver’ (SAUVE,
1997) descrevem um ambiente, construido e natural, onde as coisas acontecem — moramos,
brincamos, estudamos. Houve mencgdo nessa categoria aos espacos cultivados: roca e
plantacbes de milho. Abordagem que destacou que as transformacdes do espaco
desenvolvem-se pelo uso dos recursos naturais®’, a exemplo do “mato de irrigacio” que
produz feijdo, milho, dentre outros, e que s&o essenciais a subsisténcia. Assinalando também
a compreensdo de meio ambiente como recurso. Na Figura 15, D. enfatiza essa compreensdo

ao representar o homem fazendo uso dos recursos naturais.

Figura 15 - Percepcdo de meio ambiente / Subcategoria: meio ambiente como recurso.

Autor: D. (menino, 11 anos). Foto: Camila Gois.

Com relacdo ao meio ambiente como um problema, as criancas destacaram como algo
a ser avaliado a questdo do lixo. A titulo de exemplo tem-se a fala de uma das criangas: “O
meio ambiente é muita vida, temos que ajudar 0 meio ambiente, entdo ndo podemos jogar o
lixo no chdo” R. (menino, 11 anos). Esta presente também nessa concepg¢do a importancia do
meio ambiente quando na utilidade dos recursos naturais.

22 Compreensao mais explicitada nas representagdes graficas das criangas.
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Figura 16 - Percepcdo de meio ambiente /
Subcategoria: meio ambiente como um problema. Figura 17 - Recorte de dialogo estruturado por R.

Autor: R. (menino, 11 anos). Autora: R. (menina, 9 anos).

E, por fim, a concepgdo de meio ambiente como sindnimo de natureza (Figura 18). Os
enunciados destacam a nocdo associando como componentes constitutivos os animais, as
plantas, os rios, dentre outros. Nessa abordagem, destacou-se também o meio ambiente/

natureza como um lugar a ser apreciado por suas cores e movimento.

Figura 18 - Percepcdo de meio ambiente / Subcategoria: natureza.

Autora: M. (menina, 10 anos).

Elementos de degradacgdo e preservagdo do ambiente

Partindo do pressuposto de que as criangas tém acesso a uma gama de informacdes

acerca da problematica ambiental, seja através do material didatico oferecido pela instituicdo
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escolar e pela dinAmica em que tal conteudo é trabalhado em sala de aula, pelos programas
televisivos o0s quais tém acesso, no proprio cotidiano na interacdo com 0s seus pares, dentre
outros; a interpretacdo de meio ambiente, nesse topico, voltar-se-a as sensibilizacdes que as

criangas possuem sobre os problemas ambientais vivenciados e percebidos como tal.

Abaixo a categorizagdo dos elementos encontrados nos desenhos das criangas:

Tabela 2 - Relagdo dos problemas ambientais elencados pelas criangas

Elementos Frequéncia
Desmatamento 50%
Poluicdo das aguas/ Lixo 16,7%
Poluicéo do solo/Lixo 16,7%
Poluicéo do ar 12,5%

Fonte: Trabalho de campo, 2014.

O desmatamento aparece como a problematica mais percebida pelas criancas. Elas
compreendem e expunham graficamente a importancia dos recursos naturais para a
sobrevivéncia do homem e se apoiam nessa compreensao para justificar a retirada das arvores

realizada por seus pais, padrinhos, tios...

Figura 19 - Histéria em quadrinhos por R.
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Autor: R. (menino, 11 anos).
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R. representa uma situacdo (Figura 19) em que seu padrinho aparece cortando uma
arvore, cuja madeira sera destinada a constru¢do de uma cerca e de poleiros para acomodar 0s
animais da criacdo. A imagem mostra ainda o corte do mandacaru para o consumo animal. Na
configuracdo do desenho, em sua extremidade direita, podemos visualizar no mesmo plano
um dia de sol e uma tempestade, provavel inquietacdo da natureza a cena presenciada/sofrida.
Na figura 20, L. sinaliza sua compreensao de que a a¢do do personagem, seu pai, ndo é legal

ao atribuir-lhe o sentimento de tristeza.

Figura 20 - O pai
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Autor: L. (menina, 10 anos).

Em ambos os desenhos sdo destacadas cenas protagonizadas por pessoas proximas as

criancgas, cenas que retratam comportamentos percebidos e vivenciados.

A poluicdo das aguas e do solo decorrente da disposicao inadequada do lixo aparece
nas representacbes de 33,4% das criancas. A percepcdo de ambas as problematicas foi
graficamente apresentada mediante estruturacdo de dialogos entre personagens que discutiam
as provaveis consequéncias de se jogar lixo no chdo, nas barragens, dentre outros. Destacam-
se ainda as propostas langadas para minimizacdo dos problemas, a exemplo da instalagéo de

lixeiras por toda a comunidade (Desenhos 21 e 22).
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Figura 21 - Danos causados pela deposicdo inadequada do lixo.
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Autor: T. (menina, 11 anos).
Figura 22 - — Implantagdo de lixeiras na comunidade.
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Autor: J. (menino, 11 anos).

Observamos a presenca de lixeiras seletivas nos corredores da instituicdo escolar, mas
0 descarte do lixo nelas era realizado de maneira aleatoria. Outro aspecto a considerar em
relacdo ao destino dado ao lixo produzido e que se associa a quarta problematica destacada
pelas criangas, € queima desse material. O uso de queimadas é umas das alternativas
utilizadas como destinacéo final dos residuos solidos domiciliares no Assentamento (Figura

23 e 24), uma vez gque ndo ha coleta de lixo na area.
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Figura 23 - Quintal com lixo e marcas do uso de Figura 24 - Residuos sendo jogados na lateral da
queimadas em um dos lotes do Assentamento. escola para posterior queima.

Fonte: Trabalho de campo, 2014. Fonte: Trabalho de campo, 2014.
Foto: Andrea Carvalho. Foto: Andrea Carvalho.

Os danos ambientais decorrentes da pratica afetam bens fundamentais a producgéo
agricola como, por exemplo, a perda de nutrientes do solo causando prejuizos aos agricultores
que tiram desse ambiente o seu sustento, como pode ser observado na Fotografia 10. Outro
dano, ainda associado a fotografia supracitada, seria a contaminacao dos alimentos produzidos
0 que poderia acarretar em um comprometimento da salde das pessoas que fazem a ingestédo

desses alimentos.

Dados do IBGE de 2010 apontam que houve um aumento da coleta de lixo nas areas
rurais que passou de 13,3% para 26%. Apesar disso o percentual de moradores dessas areas
que fazem uso da queimada como forma de destino do lixo cresceu de 48,2% em 2000, para
58,1%, em 2010. A dificuldade e o alto custo da coleta s&o os fatores apontados para a
insuficiéncia na cobertura total do servico de coleta na &rea rural e, nesse construto, ao
aumento de praticas degradantes do meio ambiente: a queima e o aterro do lixo nas

propriedades rurais.

A poluicdo do ar foi destacada por 12,5% das criancas. As representacdes graficas
trouxeram como agentes causadores 0s carros e 0s gases lancados por chaminés. Ao contrario
dos demais grupos de criancas, as conexdes que fundamentaram os tracados®® desse grupo néo
se estabeleceram nas percepcOes da realidade local, mas nas trocas que se dinamizam entre 0
local, o Assentamento Jacaré-Curituba, e o seu entorno, fazendo referéncia aos centros
urbanos vizinhos; assim como pela apreensdo de significados do contetdo de desenhos

animados associados a tematica ambiental.

2 Alguns estereotipados, como no caso das casinhas com chaminé.
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Apesar da Figura 25 apresentar elementos gréaficos que carregam semelhangas com a
realidade material do Assentamento como, por exemplo, a rodovia que o atravessa e que foi
representada em diversos outros desenhos, a relacdo carro/poluicdo foi estruturada no espaco

urbano que, de acordo com M. tem muitos carros.

Figura 25 - Poluigdo nas cidades por M. Figura 26 - Poluig8o nas cidades por J.
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Autor: M. (menino, 10 anos). Autor: J. (menino, 9 anos).

Observou-se que as criangas séo capazes de perceber uma variedade de inter-relagfes
e interdependéncia entre os elementos apontados por elas como constituintes do meio
ambiente, compreendendo-se como parte dessa dindmica. Em uma das atividades propomos
que as criangas estruturassem uma rede em que, com ajuda de um barbante, cada uma iria
representar um elemento do meio e a partir de um ponto inicial, uma plantacdo de macaxeira,
elas iam determinando outros elementos com a condicdo de que houvesse um encadeamento

entre eles:

As criangas se encontram dispostas em um circulo. A pesquisadora se dirige
ao centro do circulo e inicia a atividade:

- Temos aqui uma plantacdo. Pensem no ambiente em que vocés vivem e
me digam, de que € essa plantacdo?

As criangas respondem em coro:

- De macaxeira!

Pesquisadora:

- Otimo! Vamos tentar relacionar a plantacio de macaxeira a outras coisas
de nosso ambiente. Algo que tem ligacdo com a plantacdo de macaxeira? (A
pergunta é feita para uma crianga em particular).

Criancas:

- Adubo!

Pesquisadora:

- E 0 adubo serve para qué?

Um pequeno grupo de criangas responde que serve para adubar as
macaxeiras e, em seguida, todos riem. Outra crianga se junta a rede, que vai
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sendo construida com o auxilio de um barbante, representando uma lagarta.
Ela segura o barbante, mas um pouco afastada dos demais.

Pesquisadora:

- E por que a lagarta esté fora? O que aconteceu com a lagarta?

Criancas, respondem:

- Morreu!

Pesquisadora:

- Por qué?

Criancas, em coro:

- Porque a gente colocou veneno.

Em seguida, outra criangca complementa o raciocinio:

- Porque ela tava comendo a macaxeira [sic]

Outras duas criancas seguram o barbante se juntam representando, cada uma,
a terra e a dgua. De acordo com as criancas, tais elementos servem para:

- Para agua e pranta [sic].

A pesquisadora convida outra crianca e questiona as demais criangas quem
ela vai representar. As criangas respondem que ela serd o agricultor. Nesse
momento, uma das criancas destaca:

- O agricultor esta mal.

Pesquisadora:

- Por que o agricultor esta mal?

Um pequeno grupo discute o0 motivo e concluem:

- Porque colocamos veneno na macaxeira.

A pesquisadora questiona acerca da préxima ligacao e € surpreendida com a
resposta de uma das criancas:

- A morte! (Grita)

O grupo concorda:

- E professora, entdo a gente morre.

As criancas comegam a rir e se antecipam para segurar o barbante, mas
concluem que ndo ha mais ligacéo a ser feita.

(Relato e transcri¢do de atividade realizada com as criancas,
agosto de 2014).
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CONSIDERACOES FINAIS

A dinamica que fundamentou todo o processo de investigacdo se estabeleceu, dentre
outros, por constantes processos de construcdo e desconstrugdo. Os delineamentos iniciais da
pesquisa tomaram outras formas e continuaram a se modificar, nos langamos as fronteiras de
outras disciplinas e, nesse processo, também, enquanto sujeitos, nos modificamos. A Teoria
das RepresentacGes Sociais se estabelece na compreensdo desse movimento. Dai que, no
processo de anélise dos dados, nos deparamos com uma gama de valores, de interesses,

expectativas que vieram a contribuir para a contextualizagdo dos resultados encontrados.

Ao buscarmos analisar as representacdes sociais de meio ambiente de criangas
moradoras de um Assentamento, nos apoiamos na compreensdo de que as relacdes que se
estruturam dialogicamente entre a crianga, 0 outro e 0 meio social, historico e cultural no qual
estdo inseridas, oportunizam a construcdo de significages e assim, pressupomos a existéncia
de uma possivel identidade assentada que estaria intimamente associada a compreensao de

mundo por parte das criangas. Nao a identificamos.

As relagbes sociais tecidas no Assentamento pelas criangas com as quais tivemos
contato e que construiram conosco esse trabalho, fortalecem identidades diversas: a de
crianca, a de filhos de agricultor, a de estudante; e legitimam o territério do Assentamento
como o lugar de moradia, de saberes, de préaticas e interacdes. Embora as criangas ndo
compreendam o contexto socio-histérico que deu origem ao entdo denominado Assentamento

Jacare-Curituba, elas constroem e reconstroem o espa¢o na dindmica do cotidiano.

Foi nesse universo de simbolos e significagdes que configuram o cotidiano que a
nogdo de meio ambiente emergiu mediante representacfes graficas e nos enunciados, mais
timidamente, produzidos pelas criangas no decorrer das atividades desenvolvidas.
Observamos que suas representacOes sociais de meio ambiente se constroem em seus
contextos e vivéncias: o conteudo ambiental trabalhado no espaco escolar; a observacao de
mensagens afixadas na parede da sala de aula; os desenhos animados que assistem e que
trazem como tematica a problematica ambiental; as trocas de saberes com o0s mais velhos e

com OS Seus pares, dentre outros.
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A partir da analise do material coletado verificamos que a percepcao de meio ambiente
das criangas do Assentamento se dinamizam, por ordem de maior incidéncia, em: lugar para
se viver, recurso, problema e natureza. Apesar de compreenderem a necessidade de algum
tipo de vegetacdo no cenario que compde 0 que acreditam ser meio ambiente, a percepgédo

predominante ndo foi a de que 0 meio ambiente emerge como sindnimo de natureza.

As criancas apontaram as interages com 0 meio e o destacaram como morada.
Apresentaram, nesse construto, os elementos construidos e os elementos naturais que o
constituem — animais, casas, barragens, dentre outros. Quando ndo eram representadas nos
desenhos, destacavam verbalmente as relacdes que se desenvolvem naqueles espacos
mencionados graficamente — a brincadeira no terreiro de casa, 0 plantio no “mato” de

irrigacdo. Foi essa compreensdo mais amplamente difundida.

Houve mencdo ainda ao meio ambiente como recurso, cujos elementos que o
constituem sdo fonte de sobrevivéncia. Entendimento que foi sendo destacado a partir das
discussOes das demais classificacdes de meio ambiente, sobretudo, quando na compreensao de
meio ambiente como problema. Para esse grupo de criancas, 0s danos causados ao meio
ambiente pdem em risco a qualidade de vida do ser humano, que envolve usufruir dos

recursos naturais.

A percepcdo dos problemas ambientais foi outro ponto interessante no
desenvolvimento desse estudo. As criancas possuem extrema sensibilidade acerca das praticas
dinamizadas em seus cotidianos que agridem o meio ambiente. Ao desenvolveram suas
representacfes nesse contexto, destacaram comportamentos e acdes de entes proximos que
deixam clara a influéncia da realidade social na construgdo das representacbes de meio

ambiente.

Ao experienciar, por exemplo, o corte de uma determinada arvore que compde a
vegetacdo local para fazer uso da madeira na construgdo de cercas, de um lado a crianga
compreende a agdo como necessaria porque Ihe é assim transmitido no grupo social em que
esta inserida. Do outro, as informagdes que se dinamizam acerca dos problemas ambientais e
gue destacam os riscos da pratica, a fazem lamentar. Talvez por esse choque de
representagdes que a compreensdo de meio ambiente como recurso ndo foi diretamente
destacada por elas, uma vez que ha grande difusdo, no que concerne as questdes ambientais,

da necessidade de protecédo da terra, do nosso lar.
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O conhecimento prévio das representacdes sociais e, sobretudo, do contexto que as
estruturam emerge como condi¢do necessaria no desenvolvimento da educagdo ambiental.
Considerar as particularidades dos grupos sociais permite, tomando como referéncia os atores
do estudo, entender as dificuldades e necessidades que se dinamizam naquela regido. As
representacdes das criancas apresentaram indicios de uma gama de necessidades, de desafios
a educacgdo ambiental — a disposicao inadequada e queima do lixo, a retirada de arvores.

A educacdo precisa lancar-se as realidades socioambientais, isto é, as praticas
educativas devem se desenvolver a partir da interacdo com os diversos saberes, préaticas, do
sensorial que configuram estruturas socioculturais. O desafio se voltaria a exploracéo de vias
alternativas de pensar e agir, de construgdo conjunta com os diversos atores sociais, da

transformacéo da realidade.
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ANEXO

Lista de enunciados

Os enunciados transcritos a seguir se referem as respostas de questionamentos, dialogos e
entrevistas realizadas entre os alunos durante o desenvolvimento das atividades de campo, nos
meses de julho e agosto de 2014.

1) Gosto de comer salada com o0s quiabo que meu cata [sic] (R., menina, 9 anos).
2) Eu gosto de prantd com o meu vovo [sic] (G., menino, 9 anos).
3) Eu ajudo meu pai trabaiando de enxada [sic] (J., menino, 11 anos).

4) R. (menino, 11 anos): Com quem vocé mora?

5) G. (menino, 9 anos): Com minha mae, com a minha irma e com a minha v6, com o
meu tio... (E interrompido com a préxima pergunta)

6) R. (menino, 11 anos): Vocé ajuda a sua mae?

7) G. (menino, 9 anos): Ajudo.

8) R. (menino, 11 anos): Ajuda em qué?

9) G. (menino, 9 anos): Carregando &agua para lavar a casa.
10)  R.(menino, 11 anos): Vocé ajuda o seu pai?

11)  G. (menino, 9 anos): Ajudo.

12)  R.(menino, 11 anos): Em qué?

13)  G. (menino, 9 anos): Ajuntando os bezerro. [sic]

14)  R.(menino, 11 anos): Vocé ajuda a sua mae?

15)  R.(menino, 11 anos): Ajudo.

16)  R.(menino, 11 anos): O que é que vocé faz?

17)  R.(menino, 11 anos): Eu ajudo a minha mée alimpando a casa... [sic]
18)  R.(menino, 11 anos): Vocé ajuda o seu pai?

19)  R.(menino, 11 anos): N&o. Ele ndo mora mais eu. [sic]

Pesquisadora: Vocé gosta do lugar onde vive?

20)  Eu gosto de mora aqui porque eu tenho meus primos morando perto de mim, por que
tem muitas arvores, tem muitos animais [sic] L. (menina, 10 anos).

21) Eu gosto muito de criar animais tipo vaca galinha e gosto muito de jogar bola e de tirar
milho [sic] R. (menino, 11 anos).

Criangas sobre a imagem 03 (Pagina 69):
22) Mas tem casa...
23)  F.(menino, 11 anos): Mas por detras das casas tem mato.

24) L. (menina, 10 anos): Acho que é meio ambiente porque tém plantas, pessoas porque
tem terra ndo € estrada que passa carro e porque vivem no campo [sic].

25) M. (menina, 10 anos): Acho que é meio ambiente porque tem casa, tem plantas, tem
agua [sic].

26) K. (menina, 9 anos): Porque tem casas e colegas [sic].



