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RESUMO

O objeto de estudo dessa pesquisa € a influéncia de desenhos animados na constituicdo de
condutas pré-ambientais de criancas com idade entre seis a onze anos. Buscou-se identificar e
compreender opinides, crencas e explicagfes de criangas em relagdo aos desenhos animados
de tematica ambiental. Os temas centrais pesquisados foram as nogbes de sustentabilidade,
conservacdo, preservacdo e futuro do planeta. A Etnometodologia foi a abordagem teorico-
metodoldgica adotada para o desenvolvimento da pesquisa. Os procedimentos metodoldgicos
envolveram estratégias comuns a Etnometodologia: experimentos de desarrumacéo, estudos
feitos pelos pesquisadores de suas proprias praticas e sua criacdo de sentido, utilizacdo de
métodos de campo para estudar situacfes naturais e gravar e transcrever atividades ordinarias.
Os principais instrumentos de coleta de dados utilizados foram: observacéo direta, observacao
participante, conversas informais, entrevistas, gravacfes em video, projecdo do material
gravado para 0s proprios participantes da pesquisa, gravacdes em audio, notas de campo, além
de debates com os participantes. Os resultados apontaram que a midia televisiva é um meio de
comunicacdo de uso recorrente entre as criancas. Desse modo, explicita-se que, as crian¢as
gostam e assistem desenhos animados de tematica ambiental, analisam criticamente as
condutas em defesa e/ou conservacdo do meio ambiente em cada episddio e fazem referéncia
as acOes de personagens no cotidiano. Por fim, os desenhos animados exercem influéncias na
construcdo da autorreferéncia ambiental e na disseminacéo de condutas pr6-ambientais para o
publico alvo investigado.

PALAVRAS-CHAVE: Meio Ambiente. Desenho Animado. Criancgas



ABSTRACT

This research analyzes the influence of cartoons in the constitution of pro-environmental
behaviors of children (six to eleven years old). The aim was to identify and understand
children's opinions, beliefs and explanations regarding environmental cartoons. The central
themes researched were the notions of sustainability, conservation, preservation and future of
the planet. Ethnomethodology was the theoretical-methodological approach adopted for the
development of the research. Methodological procedures involved strategies common to
ethnomethodology: disruption experiments, studies done by researchers of their own practices
and their creation of meaning, use of field methods to study natural situations and record and
transcribe ordinary activities. The main data collection instruments used were: direct
observation, participant observation, informal conversations, interviews, video recordings,
projection of recorded material for the research participants themselves, audio recordings,
field notes, as well as discussions with the participants. The results pointed out that the
television media is a means of communication of recurrent use among children. Thus, it is
explicit that, children like and watch cartoons of environmental themes, critically analyze the
conduct in defense and/or conservation of the environment in each episode and refer to the
actions of characters in daily life. Finally, cartoons exert influence on the construction of
environmental self-reference and on the dissemination of pro-environmental behavior to the
target public investigated.

KEYWORDS: Environment. Cartoon. Children
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INTRODUCAO

Os discursos ambientais tém gerado séries de reflexfes e pesquisas ao longo das
Gltimas trés décadas. Argumenta-se a necessidade de ressignificacdo de valores societarios
pela visibilidade crescente aos problemas ambientais, considerando a variedade de classes
sociais, geracdes, visdes de mundo distintas, identidades culturais, diferentes nacionalidades.
As questdes ambientais e suas probleméticas foram, aos poucos, concentrando-se como eixos
de interesse da industria cultural, de modo a favorecer um relativo consenso segundo o qual se
torna cada vez mais necessario, a educacdo de todas as geracBes. Os produtos culturais,
adjuntos aos suportes variados das tecnologias da informacdo e da comunicacgdo, encontram
suas mais extensivas organizaces, estruturas e veiculacdo nos espacos da midia

contemporanea.

O surgimento de conceitos banalizados sobre a tematica ambiental torna-se comum em
diversos setores da sociedade. Nesse lastro de comunicacdo, desde as mutaveis definicbes
ambientais até os inconsolados credos embutidos no teatro do consumismo atual, encontram-
se visOes corporativas na busca da adesdo de lucros, manifestando memdria abundante de
propagandas em nome da “politica de formacdo”, ambientalmente considerada “correta”.
Nesse sentido, a midia constitui-se, hoje, com todas as suas complexidades, paradoxos e
contradi¢Oes, uma coluna de sustentagdo do poder na definicdo de modos de ver as questdes
ambientais e suas problematicas: constréi consensos, educa percepgdes, produz “realidades
parciais” apresentadas como a totalidade do mundo. Nesse percurso, propaga mentiras,
distorce fatos, falsifica, mistifica (ARBEX JUNIOR, 2003).

Segundo Mcluhan (1969), “o meio ¢ a mensagem” e esta depende ndo da maneira que
informa, mas como a informa. Toda compreensdao das mudancas sociais e culturais € restrita
sem 0 conhecimento analitico da contextualizacdo sociohistorica dos seus processos,

acontecimentos e registros. O interesse dos meios de comunicacdo pelo meio ambiente se



insere nessa perspectiva sociohistorica. Cidad@os conscientes e capazes de identificar tal
manipulacdo, devem se esquivar da atracdo das campanhas, propagandas de corporagdes ou
veiculos de comunicacdo de massa, cuja credibilidade é cada vez mais duvidosa pelo alto grau
de manipulagdo de informagdes. E bem verdade que na tessitura do discurso ambiental ha de

fato um condicionamento aos sistemas de dependéncia, habituacédo e garantia de consumo.

Biolat (1973) escreve que se ndo quisermos que a acdo do homem continue a ser
depredadora, € conveniente organizar a acdo dos homens entre si e substituir por novas, as
velhas relacBes capitalistas. O que se nota em alguns casos é um divisor de &guas entre 0
materialismo ¢ o “ambientalismo”, demonstrando, muitas vezes, que estamos andando na
contramdo do ter-manter-ser. A formacdo do sujeito enquanto ator social esta atrelada ao
contato direto que o mesmo tem com o ambiente que o rodeia. Porém, a formacdo deste
sujeito ndo necessariamente esta ligada a um padrdo cultural de condutas fechadas. Para
Garfinkel apud Coulon (1995, p. 19) “os fatos sociais ndo devem ser considerados como
coisas, mas como construcfes praticas [...] o fato social ndo é um objeto estavel, mas produto
da atividade continua dos homens”. Deste modo, percebe-se que 0s procedimentos
interpretativos do sujeito sobre os contextos de interacdo social sdo mutaveis e variam de
acordo com o que mesmo acredita dar significado a situagdo na qual se insere. “Os
procedimentos de interpretagdo dos individuos permitem dar um sentido as “regras
superficiais” que sdo, antes de tudo, uma “estrutura aberta” como um ‘“horizonte” de

significagdes possiveis” (COULON, 1995, p. 20).

Os meios de comunicacdo tornaram-se fontes de noticias para grande parcela da
populacdo. Essa forma de atuacdo sobre as massas tem grande repercussdo no processo da
formacao da opinido sobre as questdes ambientais, porém, esse “[...] ator ndo € somente esse
ser incapaz de julgamento que se limitaria a reproduzir” (GARFINKEL apud COULON,
1995, p. 25). Esse sujeito € parte integrante dessa veiculagdo informacional onde atua de
maneira ativa na formacdo de opinido e na propria formacédo de seu autoconceito sobre a
tematica ambiental onde “o ator deixa de ser concebido como se agisse exclusivamente
segundo um sistema de normas” (COULON, 1995, p. 25). Para Kellner (2001, p. 9) “A
cultura veiculada pela midia fornece o material que cria as identidades pelas quais 0s
individuos se inserem nas sociedades tecnocapitalistas contemporaneas, produzindo uma nova
forma de cultura global”. Neste cenario, a midia infantil tem conduzido as criangas, que
também sdo atores sociais dentro do processo de construcdo de conhecimento, a criar sua

autorreferéncia ambiental a partir dos desenhos que mais lhes despertam interesse, atengéo e



identificacdo. Estes desenhos possuem (direta e indiretamente) uma forte influéncia no sujeito

crianca, levando-o a interpretar e recriar conceitos sobre a tal temética.

Partindo desse pressuposto, esta pesquisa justificou-se pela necessidade de se discutir
amplamente as relagdes que permeiam a formagdo da crianga enquanto ser que constroi
socialmente sua propria opinido, analisando a autorreferéncia ambiental e a construcdo do
autoconceito infantil através das interacbes que os mesmos fazem em grupo, quando
partilham, interagem, comunicam-se e socializam suas percepcoes, explicacOes e significados
a respeito dos desenhos que incluem a tematica ambiental no roteiro de cenas como ponto
central do produto midiatico produzido, pensado e divulgado pela industria cultural midiatica
infantil. As hipdteses consideradas neste estudo compreenderam: os desenhos animados sdo
importantes instrumentos para a constru¢cdo da consciéncia ambiental infantil; a difusdo
midiatica infantil apresenta-se como aliada na propagacdo do saber ambiental; os desenhos
animados infantis desenvolvem papel significativo na construcdo do autoconceito ambiental

para as criangas.

Esta pesquisa tem como objetivo geral identificar a influéncia da midia infantil no
contexto da propagacdo das questdes ambientais, analisando como essa ferramenta
informacional se posiciona a servico da divulgacdo dos elementos que perfazem a
cultura/educacdo ambiental entre criancas. E como objetivos especificos pretende, a)
identificar como a midia influencia a construcdo da autorreferéncia ambiental em criancas; b)
analisar quais desenhos em circulacdo favorecem a tematica ambiental; c) considerar como, e
se, a midia infantil se posiciona nos assuntos tocantes a defesa e/ou conservacdo do meio

ambiente.

A Etnometodologia foi a abordagem teorico-metodologica adotada para o
desenvolvimento da pesquisa. Como metodo que indica 0 meio técnico de investigacdo, esta
contou com o método observacional. A pesquisa também contou com o carater quali-
quantitativo, visto que estas pesquisas podem andar juntas, desde que o dado estatistico bruto
ganhe uma nova conotacgdo, objetivando a melhoria efetiva do que se deseja representar. O
tipo de observacéo foi participante e a abordagem dos dados sistematizou-se na elaboracéo de

entrevistas semiestruturadas.

As investigacdes preliminares se realizaram por fontes primarias (dados histéricos,
bibliograficos e estatisticos, informacdes, arquivos oficiais, registros em geral,

correspondéncia publica ou privada etc.) e por fontes secundarias (imprensa em geral e obras



literérias) (LAKATOS; MARCONI, 2003). Os dados coletados foram tratados e analisados

pelo Microsoft Office Excel e representados em forma de graficos e tabelas.

A estrutura organizacional do presente estudo traz, em seu primeiro capitulo, trés eixos
de abordagem teodrica. Em seu primeiro eixo fez-se uma andlise sobre a Psicologia do
Desenvolvimento e sua relevancia para compreensdo do comportamento humano, onde
através desta buscou-se evidenciar como se d& o comportamento humano frente aos aspectos
biol6gicos, psicologicas, sociais e interacionais. Este capitulo também levantou questdes
acerca da aprendizagem como fator determinante para o processo de desenvolvimento e como
a escola e o professor se inserem nessa perspectiva. O segundo eixo abordou as dimensdes da
terceira infancia sobre a perspectiva da psicologia do desenvolvimento infantil onde
enfatizou-se o desenvolvimento fisico, cognitivo, psicossocial e o desenvolvimento do

autoconceito na faixa etaria abordada.

O terceiro eixo tratou sobre 0 meio ambiente e a midia frente ao processo de difusdo
informacional. Este relatou ainda o papel dos desenhos animados no processo de construcéo
dos conhecimentos ambientais e como as criangas interagem com essa ferramenta dentro e
fora do ambiente escolar. O segundo capitulo aborda os processos metodoldgicos utilizados
na realizacdo da pesquisa, como, descricdo da area de estudo, metodologia utilizada e
procedimentos de anélise para orientar os caminhos da investigacdo, desde 0 mapeamento da
area de estudo até a aplicacdo das entrevistas ao publico alvo selecionado. Por fim, o terceiro
capitulo trouxe os resultados e discussfes da pesquisa que foram seguidos das consideracoes

finas, das referéncias bibliograficas e apéndices.



PLANO CONCEITUAL DA PESQUISA




INTERAQC)ES ENTRE CRIANCAS:
aspectos psicossocioculturais na terceira infancia

A Psicologia do Desenvolvimento analisa a formacéao do sujeito em todas as escalas de
seu desenvolvimento humano, desde o nascimento até a fase adulta, preocupando-se em
estudar o homem atraves dos aspectos cognitivos, emocionais, sociais e morais que compdem
a personalidade do ser (RAPPAPORT, FIORI e DAVIS, 1981). Estudar o desenvolvimento
humano implica em analisar sua composi¢do, composicao de autenticidade, esta é desenrolada
no decorrer do tempo sobre a perspectiva gradativa, diferencial e global. Partindo desse
principio, ndo existe possibilidade de desmembrar o desenvolvimento da estrutura fisica do
ser. Nesse sentido, o estudo sobre o desenvolvimento humano se ancora em dois conceitos
importantes: crescimento e desenvolvimento. O crescimento relaciona-se com 0
desenvolvimento fisico do homem, associando-o a uma analise quantitativa corporal. “[...] é
aumento de massa por hipertrofia e divisdes celulares [...] e desenvolvimento € a aquisi¢do de

capacidade [...]” (MOREIRA, 2011, p. 115).

O desenvolvimento é um estagio de evolucdo humana atrelada ao aprimoramento das
funcOes e capacidades humanas. Este caracteriza-se como a fase em que o homem comega a
adquirir sua identidade frente as acBes que circundam seu meio. E nesta etapa que se observa
que ¢ “[...] na medida em que os individuos adquirem a competéncia necessaria para dar
sentido ao seu meio ambiente, os procedimentos interpretativos devem, pois, comportar
propriedades invariantes do raciocinio pratico” (COULON, 1995, p. 20). Para Dessen e
Guedea (2005, p. 13) “[...] a compreensdo do desenvolvimento ¢ baseada na nogdo de que as
diferentes estruturas e funcGes dos sistemas mudam de modo coordenado para adaptar-se ao
desequilibrio da homeostase, para, em seguida, alcangar novo equilibrio”. Porém, apesar das
formas de desenvolvimento seguirem uma estrutura articulada por cada individuo, € possivel

designar algumas tendéncias basicas que se verificam no desenvolvimento de cada um.

Magnusson e Cairns (1996) destacam alguns principios basicos capazes de orientar as
pesquisas nesta area. O primeiro constitui que o ser se desenvolve e trabalha psicologicamente



como um mecanismo conexo, onde os fatores maturagdo, experiéncia e cultura se fundem no
desenvolvimento. O segundo estabelece que o individuo em estagio de desenvolvimento atua
num processo dindmico continuo de influéncia mdtua com o ambiente, onde inclui relagdes
com pessoas que sdo protagonistas de outros grupos sociais e culturais. O terceiro fendbmeno
enfatiza que o desempenho de cada individuo esta atenuado as influéncias mutuas de
integracdo entre sistemas do préprio ser, tais como 0s sistemas cognitivo, emocional,
fisiologico, morfoldgico, conceitual e neurobioldgico. Todos esses elementos se constituem
ao longo do tempo.

A compreensdo do desenvolvimento e comportamento humano e os ,,desajustes
comportamentais nos ajudam a entender os avangos, os progressosS € as mudancas da
humanidade. Piaget (1976) incita nossa reflexdo quando afirma que o desequilibrio suscita o
desenvolvimento, transformando-o numa equilibracdo evolutiva, um estagio continuo de uma
situacdo de menor estabilidade para uma situacdo de maior estabilidade. Nesses termos, 0
desenvolvimento humano se enquadra em quatro estagios que se caracterizam de acordo com
sua estrutura etaria (FURTADO, 1999). Séo eles os periodos: sensério-motor (0 a 2 anos), o
pré-operatorio (2 a 7 anos), operacdes concretas (7 a 11 ou 12 anos), opera¢des formais (11 ou
12 anos em diante). Essas fases vdo designar a organizacdo mental dos individuos que Ihes
do possibilidades de interagir com 0 mundo que o rodeia (COLL e GILLIERON, 1987).

De acordo com La Taille (2003), para melhor caracterizar o periodo sensorio-motor
Piaget usa a expressao "a passagem do caos ao cosmo™ para demonstrar o que o estudo sobre
o0 organismo do fato real narra e esclarece. Assim, pode- se observar que no recém-nascido, as
articulacbes mentais possuem limites e que suas conquistas sdao administras de acordo com a

percepcao e 0s seus movimentos. Para Piaget (1964, p. 19):

No ponto de partida da evolugcdo mental, ndo existe, certamente, nenhuma
diferenciagdo entre 0 eu e 0 mundo exterior, isto é, as impressdes vividas e
percebidas ndo sao relacionadas nem a consciéncia pessoal sentida como
,»eu™, nem a objetos concebidos como exteriores. S&o simplesmente dados em
um bloco indissociado, ou como que exposto sobre um mesmo plano, que
ndo é nem externo, mas o0 meio do caminho entre esses dois polos.



Em outras palavras, Piaget (1964) refere-se ao mecanismo de consciéncia que se inicia
por um egocentrismo inconsciente e total, até que a evolucdo da inteligéncia sensério-motora
possa levar a construcdo de um mundo mais objetivo, aonde 0 corpo ird se apresentar como
componente entre 0s demais, e, ao qual se resiste a vida interior, localizada neste corpo. O
periodo pré-operatério € marcado pela ascensdo emergencial da linguagem. Nesse exercicio
pode-se verificar que a linguagem é condicdo necessaria ao desenvolvimento, mas nao
satisfatoria, pois h& nesse estagio a necessidade de reorientacdo das atuacbes cognitivas que
ndo sdo dadas totalmente pela diccdo (LA TAILLE, 1992). Nesta fase, o pensamento da
crianca comeca a dar saltos significativos, certamente, de maneira lenta e gradativa,
apresentando os mesmos sinais de egocentrismo da fase anterior. Rappaport (1981, p. 68)
aponta que “[...] devido a auséncia de esquemas conceituais ¢ de l6gica, 0 pensamento sera
caracterizado por uma tendéncia ludica, por uma mistura de realidade com fantasia, o que

determinara uma percepg¢ao muito distorcida da realidade”.

O periodo das operagdes concretas pode se caracterizar pelo surgimento da aptidao
que a crianca alcanca de operacionalizacbes mentais e ndo mais apenas exclusivamente as
atuacoes fisicas “[...] a realidade passara a ser estruturada pela razdo e ndo mais pela
assimilagcdo egocéntrica, como ocorria na fase anterior” (RAPPAPORT, 1981, p. 72). Nesta
fase a crianca pensa de maneira sistematizada, podendo por si s identificar o que certo e o
que é errado (FLAVELL, 1993). Processam mais informacdes, organizam as ideias e
codificam o meio em que se inserem, agucando de forma mais complexa seus processos
cognitivos. Para Marti (2004, p. 234) “Essas novas possibilidades [...] estdo diretamente
relacionadas ao aumento da velocidade e da capacidade de processamento, desenvolvimento

da atencéo e da memoria e ao desenvolvimento e dos conhecimentos e da metacognigao”.

No periodo das operagdes formais, a crianga consolida suas habilidades e suas
conquistas, ja sendo dotada de capacidade para raciocinar pressuposi¢fes ao tempo que
consegue operacionalizar de maneira sistematica as ideias em sua cabeca. Rappaport (1981)
aponta que nessa fase a crianga contrai “capacidade de criticar 0s sistemas sociais e propor
novos codigos de conduta: discute valores morais de seus pais e constrOoi 0S seus proprios
(adquirindo, portanto, autonomia)”. A evolucdo dessa fase consegue suprir as ,,deficiéncias™
mencionadas nas fases anteriores. Neste periodo a crianca/adolescente expressa seus desejos
de maneira clara, coerente e decidida. E a fase em que Erikson (1987) ousou chamar de
“moratoria social”, uma espécie de transi¢do da vida adolescente até a chegada do estagio

adulto. Erikson (1987, p.157) enfatiza que a moratoria social pode ser entendida como “[...]



um compasso de espera nos compromissos adultos e, no, entanto, nao se trata apenas de uma
espera. E um periodo que se caracteriza por uma tolerancia seletiva por parte da sociedade e
uma atividade ludica por parte do jovem”. Para Piaget (1967, p. 14): "cada estadio constitui
entdo, pelas estruturas que o definem, uma forma particular de equilibrio, efetuando-se uma

evolucdo mental no sentido de uma equilibracdo sempre mais completa”.

Os estagios nos levam a reflexdo de como esses fatores condicionam e influenciam o
desenvolvimento e a personalidade do ser. O fato de estar em contato direto com mecanismos
de abordagens variadas como hereditariedade, crescimento organico, maturacao
neurofisiolégica e o meio ambiente vdo reconfigurar a formacdo desses sujeitos
(RAPPAPORT, 1981). Para Kreppner (2000), apud Dessen e Guedea (2007, p. 24):

Ao desempenhar suas fungdes, dentre as quais a socializa¢do da crianga, a
familia estabelece uma estrutura minima de atividades e relagdes em que 0s
papéis de mae, pai, filho, irmdo, esposa, marido, e outros sdo evidenciados.
Todavia, a formagéo dos vinculos afetivos ndo é imutavel, pelo contrério, ela
vai se diferenciando e progredindo mediante as modificacdes do préprio
desenvolvimento da pessoa, as demandas sociais e as transformacdes
sofridas pelo grupo sociocultural.

Bronfenbrenner (1992, p. 191) analisa o desenvolvimento humano como "um conjunto
de processos por meio dos quais as propriedades do individuo e do ambiente interagem e
produzem continuidades e mudangas nas caracteristicas da pessoa e no seu curso de vida".
Pode-se perceber que a psicologia do desenvolvimento tem se tornado um elemento crucial
para a compreensdo ndo sé do crescimento e do desenvolvimento comportamental do homem,
mas, de todas as especificidades que configuram o individuo desde o seu nascimento até sua
morte. Logo, as questdes da personalidade, do desenvolvimento emocional e sociomoral da
crianga exercem mudltiplas influéncias nos contextos de interagdo dos quais participam

criancgas, adultos, instituigdes sociais etc.

Por isso, a personalidade é um parametro condicional para andlise psicossocial de cada
individuo. Cada pessoa possui seu proprio mecanismo de expressdo. Esses mecanismos
possuem influéncia direta com tudo que o rodeia, como j& citado anteriormente. Lé&-se: “[...]
cada qual tem uma heranca particular, e cada uma vive em uma série de contextos e recebe
uma série de influéncias ambientais que tém também muito de pessoal” (HIDALGO e
PALACIOS, 2004, p. 181). A comunhdo dessas influéncias, atreladas ao fato da participacédo

do ser em varios contextos sociais, faz com que haja gradativamente uma ressignificacdo
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continua de personalidade propria de cada pessoa. Assim, dentro desse contexto, somos
capazes de analisar que a formacdo da personalidade humana se coaduna com uma série de
caracteristicas intrinsecas de cada ser. “[...] a crian¢a em seu desenvolvimento ndo funciona
por parcelas ou conteldos estanques, mas como uma realidade integrada em que se
entrecruzam os aspectos cognitivos, afetivos e sociais” (HIDALGO e PALACIOS, 2004, p.
182).

Wallon (1934) descreve que a personalidade da crianga comeca a dar indicios de
afloramento no periodo entre trés e seis anos. Fase em que o autor chamou de personalismo.
O exercicio do personalismo divide-se em trés etapas: periodo da negacdo, idade da graca e
periodo da imitacdo. No primeiro, surge na crianga, 0s primeiros indicios de imposi¢do de
opinido, onde ocorre a busca de todos os modos se autoafirmacdo (VOKOY e PEDROZA,
2005). Aos quatro anos, a crianca busca atencdo para si atraves do encanto, charme, simpatia,
objetivando alcancar a atencdo dos demais em funcdo do que € capaz de despertar nas pessoas
(GALVAO, 1992). O terceiro periodo marca a fase da imitacio apreciada pelo desejo de
imitar, que possui um papel fundamental na absor¢do do mundo externo. Wallon (1939, p.
231) entende a imitagdo como uma “necessidade de identificar-se com a realidade percebida

para identifica-la melhor”.

Nesse sentido, as emocdes representam uma das diretrizes mais importantes para a
construcdo das atividades humanas e sdo essenciais para a compreensdo da personalidade. As
emocOes podem ser representadas pelos aspectos enraizados na evolucdo das expressdes
emocionais, a percepcdo e influéncia das emoces individuais e o entendimento e respostas as
emocOes alheias (HIDALGO e PALACIOS, 2004). A expressdo das emogdes se manifesta
desde o nascimento, onde se percebe que os bebés, desde os primeiros anos de vida ja
manifestam instintos proprios de alegria ou raiva quando suas vontades sdo contrariadas.
Estas relatadas pela crianga referem-se essencialmente ao que estd a sentir, e ndo aos
sentimentos dos outros (SILVA, 2008, p. 5). Exemplo disso sé&o as manifestagdes que
expressam de maneira autocentrada quando a crianca possa sentir a existéncia de alguma
coisa temivel, e a inquietagdo que o insistindo demonstra a mesma é privada de suas vontades
e gostos (PIKUNAS, 1979).

No término da primeira infancia, a crianca apresenta uma evolucdo importante na
formacéo de seu desenvolvimento emocional. Gradativamente comeca a adquirir o controle
de suas proprias emocdes e seleciona-las, aprendendo a controlar sua impulsividade de uma

forma mais sélida do que quando era bebé (DAVID, 1983). Adquire maior  dominio
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emocional, através da habilidade para propagar suas emocdes (FERLAND, 2006). Harris
(1996) distingue as sensacdes emocionais entre simples e complexas por entre elas existir um
fator determinante: a expressdo facial que pode ser reconhecida ou n&o. EmocgOes
consideradas simples como furia, desconforto, desanimo, felicidade sdo mais passiveis de
reconhecimento. Estas situacdes sdo passivas de identificacdo para criancas a partir de quatro
e cinco anos. As emocgdes complexas sdo expressdes mais subjetivas por ndo demonstrarem

na figura facial seu real significado.

Para Saarni, Mumme e Campos (1998), as emocdes que se destacam no
desenvolvimento emocional da crianga nessa fase sdo: vergonha, orgulho e culpa. Estas
emoc0es irdo se inserir no desenvolvimento do eu e da autoconsciéncia adaptativa quanto as
normas e que lhe sdo apresentadas. Ao aproximar-se dos sete de idade, a crianca comeca a
perceber que tudo que estd a sua volta € afetado emocionalmente, seja de maneira direta
(acontecimentos externos) ou indireta (consequéncia das agdes). Desta forma, sua visao torna-
se mais expandida e a aceitacdo ou rejeicao social comecam a ser mais ponderadas (HARRIS,
1996).

Tais aspectos do desenvolvimento se apresentam no desenvolvimento sociomoral de
criancas. Antes mesmo de nascer o ser humano ja carrega consigo uma carga de influéncias
internas e externas. Os integrantes de uma sociedade estdo subordinados a uma série de
comportamentos culturais e sociais, 0 que pode explicar certa uniformizacdo comportamental
presente no meio que se inserem. Os sujeitos do meio também estdo expostos a uma
padronizacdo de acbes, comportamentos e sentimentos dotados pela cultura de cada geracao
que objetivam formar o homem da melhor maneira possivel. O homem contrai e interioriza 0s
elementos culturais a sua volta e a partir deste formula sua personalidade individual para
integrar, adaptar e transformar a cultura que lhe é imposta (SIMOES, 2009). Piaget (1932) e
Kohlberg (1969) indicaram que os graus particulares de aprimoramento da inteligéncia moral
sd0 uma porta para enxergar o desenvolvimento moral de cada sujeito. Simdes (2009, p. 30)

enfatiza que:

[...] cultura e personalidade interagem reciprocamente, prova disso é que a
influéncia sofrida pela crianca em sua cultura é decisiva, mas ndo
determinante. Tudo que o homem vivencia na mais tenra idade, coloca os
fundamentos da personalidade adulta dentro da viséo propria da geragdo que
0 educa. Porém, fundamento ndo significa obra terminada ou, no caso,
personalidade acabada. O integrar-se ou ndo a cultura ha de depender
significativamente de vivéncias e experiéncias posteriores, no decorrer da
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existéncia. Assim sendo, a educacéo, seja qual for a cultura que enfocamos,
apenas contribui para a formacéo da personalidade desejada, no esquema de
valores cultivados, deixando livre 0 homem para segui-los ou nao.

Algumas proposic¢des elucidam que a moral é direcionada pelas emogdes (KAGAN,
1987), contrariando as teorias tradicionais que destacam as competéncias cognitivas
(raciocinio e julgamento) para os estudos nesta area (PIAGET, 1977; TURIEL, 1983).
Ekman (1992) define as emogdes como uma condi¢do afetiva produzida por respostas
fisioldgicas e avaliagdes cognitivas que incentivam um modo de agir. Eisenberg (2000) define
o0 desenvolvimento moral como um procedimento através do qual a crianca contrai modelos
do que € certo e errado. As emocOes podem ajudar as pessoas a selecionar valores em diversas

ocasides, motivando e inibindo o comportamento moral e imoral, respectivamente.

Para Haidt (2000), as emoc¢des morais sdo estimulos capazes de responder as violacGes
morais ou aquelas que incentivam o comportamento moral. Considerando dois aspectos para
sua identificacdo: os aliciadores desinteressados e as tendéncias as acbes pro-sociais. Os
aliciadores desinteressados sdo distinguidos pelos casos de acontecimentos, bons ou ruins,
que de alguma maneira irdo provocar um tipo de emocao. A emocao provocada causara algum
tipo de intencdo em resposta ao evento aliciador. A tendéncia pro-social vai se referir ao
entrosamento de pessoa em escolhas que beneficiardo outras pessoas ou a prépria sociedade.
Assim, guanto mais desprendidos forem os aliciadores, e quanto mais tendéncias pré-sociais

oferecerem, mais verdadeiras serdo as emogdes morais.

As teorias psicanaliticas destacam algumas caracteristicas afetivas do desenvolvimento
moral, ao grau que admitem que o tipo de relagdo emocional da crianga com seus pais ira
determinar a sua vontade de interiorizar os padrdes parentais do que é certo e errado. Freud
(1930) enfatiza que o senso moral € desenvolvido em decorréncia de uma intensa identidade
parental, onde a partir desta a crianga interioriza algumas atitudes padrdes que sdo tipicas das
atitudes dos pais (motivagoes, regras, proibicdes). Fiori (1981, p. 28) enfatiza que essa “[...]
dindmica de personalidade é o Superego, responsavel pela reestruturacdo interna dos valores
morais, ou seja, pela internalizacdo das normas referentes ao que € moralmente proibido e o

que € valorizado e deve ser ativamente buscado”.

O comportamento moral é representado como uma classe de respostas socialmente
aceitas, adaptadas para evitar as sensagdes de culpa e ansiedade. Bandura (1997) enfatiza que
0s estimulos morais e habitos sdo contraidos de qualquer outra forma de comportamento

social de aprendizagem. Piaget (1977) anunciou os primeiros moldes de investigacdo moral



13

sob a perspectiva cognitiva. Para ele, “[...] toda moral consiste num sistema de regras ¢ a
esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas
regras” (PIAGET, 1977, p. 11), enfatizou que a compreensdo das regras morais ¢
convencionais teriam de corresponder aos estimulos do desenvolvimento cognitivo das
criancas. Turiel (1983) afirma que as criancas ainda bem pequenas ja possuem habilidades
para designar algumas possiveis convencdes sociais de principios morais obrigatorios. Em
suas experiéncias, Nucci e Turiel (1978) relatam que as criangas sdo capazes de julgar os
aspectos morais e convencionais fundamentadas no prejuizo ocasionado. Assim, indicam que,
acOes causadoras de prejuizos inerentes para outros sao reconhecidas como erros, e as normas

que sdo capazes de prevenir tais acdes sdo entendidas como necessarias.

Para Damon (1988) ao ponto que as crian¢as vao se tornando autoconscientes, surgem
novas emogdes morais. Essas emocdes propiciam o comportamento moral e vdo contribuir
para o desenvolvimento dos valores. Desde 0 nascimento, as criangas ja participam das
relacdes sociais, suas sensacdes e pensamentos serdo consequéncias dessas relacdes primeiras

e sao estas que influenciaram seus relacionamentos ao longo da vida.

Segundo Berger e Luckmann (1991, p. 173) “[...] o individuo ndo nasce membro da
sociedade, nasce com a predisposicdo para a sociabilidade e torna-se membro da
sociedade...”. Logo, ¢ necessario que o sujeito transite pelo processo de socializagdo, onde
ocorre a interiorizagcdo do ambiente social, com normas, valores, mecanismos de representar
objetos e situacdes que irdo compor a realidade objetiva. Sendo assim, é possivel perceber que
na vida de cada individuo ha um conjunto temporal no curso da qual é levado a tomar parte na
I6gica da sociedade. O ponto de arrancada deste processo é a internaliza¢do, que versa na
preocupacdo ou interpretacdo imediata de um acontecimento objetivo dotado de sentido, ou
seja, a manifestacdo de processos subjetivos de uma pessoa torna-se subjetivamente

expressivo para quem o percebe e internaliza. Lé-se:

[a] formagdo na consciéncia significa que o individuo identifica-se agora ndo
somente com o0s outros [...], mas com uma generalidade de outros, isto é,
com uma sociedade. Somente em virtude desta identificacdo de generalidade
sua identificacdo consigo mesmo alcancga estabilidade e continuidade. O
individuo tem agora ndo somente uma identidade em face deste ou daquele
outro significativo, mas uma identidade em geral, subjetivamente apreendida
como constante, ndo importando que outros, significativos ou ndo, sejam
encontrados. Esta identidade, recentemente coerente, incorpora em si todos
0s Varios papéis e atitudes interiorizados, inclusive, entre muitas outras
coisas, a autoidentificacdo [...]. (BERGER e LUCKMANN (1991, p.178).
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Por isso mesmo, entende-se que a interagdo entre desenvolvimento e aprendizagem
pode ocorrer de trés maneiras: a primeira coloca a aprendizagem como resultado do
desenvolvimento, que estabelece as condic¢des para que esta se dé; na segunda, aprendizagem
é desenvolvimento e ocorrem concomitantemente e na terceira, desenvolvimento e
aprendizagem sdo processos autdonomos que interagem, afetando-se reciprocamente,
aprendizagem causa desenvolvimento e vice-versa (SIMOES, 2009). Piaget procura estudar a
formacdo do conhecimento concentrado na acdo do individuo e como se processa O
desenvolvimento de sua inteligéncia, vendo esta como um grupo de composi¢cdes mentais
adaptadas — "toda inteligéncia € uma adaptacdo" (PIAGET, 1982, p. 162). O autor diferencia

desenvolvimento de aprendizagem quando ressalta:

Primeiro, eu gostaria de esclarecer a diferenga entre dois problemas: o
problema do desenvolvimento e o da aprendizagem. [...] desenvolvimento é
um processo que diz respeito a totalidade das estruturas de conhecimento.
Aprendizagem apresenta o0 caso oposto. Em geral, a aprendizagem é
provocada por situages — provocada por psicologos experimentais; ou por
professores em relagdo a um topico especifico; ou por uma situacao externa.
Em geral, é provocada e ndo espontanea. Além disso, € um processo limitado
— limitado a um problema Unico ou a uma estrutura Unica. Assim, eu penso
gue desenvolvimento explica aprendizagem, e essa opinido é contraria a
opinido amplamente difundida de que o desenvolvimento é uma soma de
experiéncias discretas de aprendizagem (PIAGET, 1964, p. 176).

Piaget (1964) acredita que desenvolvimento € o processo balizador que da apoio para
cada nova experiéncia de aprendizagem onde o sujeito assimila estimulos e, ap6s uma relacao
ativa com 0s mesmos, envia uma resposta, que é chamada de conhecimento adquirido, onde
analisa que este se d& ndo por intermédio de uma acdo unilateral do meio, mas sim por um
intercambio nos dois sentidos: estimulo/sujeito e sujeito/estimulo. Para Kostiuk (1991, p. 20)
a aprendizagem e educacdo caminham lado a lado e que dirigir o desenvolvimento por meio
da educagdo “[...] significa organizar esta interacdo, dirigir a atividade da crianca para o
conhecimento da realidade e para o dominio — por meio da palavra — do saber e da cultura da
humanidade, desenvolver concepgbes sociais, convicgbes e normas de comportamento

moral”.

Na perspectiva de Vygotsky (1993) as relacBes existentes entre desenvolvimento e
aprendizagem sao bastantes complexas. O autor identifica dois niveis de desenvolvimento: o

primeiro nivel é designado de desenvolvimento real ou efetivo. Este é construido pelas
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funcbes psicologicas ja concretizadas, o segundo nivel é o desenvolvimento proximo e é
definido como funcBes que se encontram em processo de amadurecimento e que podem ser
encontradas por meio do cumprimento de tarefas com acompanhamento dos adultos e em
criangas mais experientes. Assim, cada nivel caracteriza um avanco do desenvolvimento
mental. Ao passo que acontece a influéncia mutua com outras pessoas a crianca torna-se
capacitada a movimentar uma série de procedimentos de desenvolvimento que, sozinha, ndo
conseguiria desenvolver. Vygotsky (1993, p. 239) destaca que “[...] a zona de
desenvolvimento préximo tem um valor mais direto para a dindmica da instru¢do que o nivel
atual de seu desenvolvimento”. Logo, o ensino necessita ocorrer sobre essa zona de
desenvolvimento e as atividades de cunho pedagdgico devem ser integradas e bem
preparadas, objetivando a conducdo do aluno a assimilacdo dos conceitos cunhados pela
sociedade.

Davidov (1988) relata a importancia de se guiar a educagdo a partir dos moldes do
desenvolvimento, pois s6 dessa maneira havera uma sistematizacdo educacional passivel de
dirigir de forma regular os ritmos e contedos do desenvolvimento por meio de atividades que
os influenciam. Assim, o ensino é capaz de gerar o desenvolvimento e elucidar nas criancas
condicdes e premissas do desenvolvimento psiquico. Para Leontiev (1978), ao desenvolver-se,
a crianca torna-se capaz de agir como integrantes da sociedade, portando obrigacdes que lhe
serdo impostas e onde o grau de seu desenvolvimento acaba tornando-se o fator determinante
para esta transformacdo. Assim, o individuo se apropria do mundo e dos objetos por
intermédio das afinidades reais que constitui com o mundo. Tais afinidades sdo motivadas por
momentos historicos concretos, sociais, nas quais o individuo se desenvolve e também pela
forma como a sua vida se transforma nessas condi¢cbes e como ele toma posse das

objetivacdes ja produzidas e conduzidas por meio da educacéo.

Na convivéncia social, as possibilidades de troca de conhecimento fazem emergir uma
série de novas experiéncias capazes de reorganizar e ressignificar as atividades psiquicas dos
sujeitos. Tais interacOes relacionais criam e recriam multiplas expectativas, coletivas e
individuais, capazes de tracar novas rotas de personalidades. Dessa maneira, € possivel
verificar qudo complexa é a dinamica pessoal/social e que essa sO podera ser compreendida
sobre a dtica de cada experiéncia (REY, 1997). Nesta perspectiva Tunes, Tacca e Bartholo

Junior (2005, p. 690) destacam a importancia de:
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[...] conceber o processo de ensino-aprendizagem como espago de relacdo e
[de] perspectivas analiticas interessantes. Um grupo de alunos e seu
professor estdo mergulhados em diferentes possibilidades interativas. A
despeito de desempenharem funcbes inerentes a papéis que lhes s&o
reservados, e tidos como esperados, na instituicao escolar estdo em processo
continuo de criagdo intersubjetiva de significados que, por sua vez, podem
gerar novas possibilidades de relacdo. Nesse processo, integram-se historias
de vida com inumeras experiéncias e vivéncias, tornando-se presentes e se
atualizando sentidos subjetivos. Isso ndo quer dizer, contudo, que 0s que
ensinam e o0s que aprendem percebam, a cada instante, o impacto que sofrem
e causam um no outro.

O professor realiza suas tarefas e traca seus objetivos cujo produto final é aplica-lo no
aluno. Nessa aplicacdo de objetivos tracados existe um impacto/intencdo do professor em
atingir esse aluno, o que as vezes pode vir ocorrer € 0 ndo impacto por parte do aluno. Essa
relacdo ird moldar a maneira que professor ira se organizar quanto ao que deseja para que seus
métodos possam se aproximar mais de seu publico alvo. E nessa perspectiva que se pode

afirmar que é o proprio aluno que administra o seu modo de aprender (VYGOTSKY, 1991).

Porém, Liberali (1996, p. 25) ressalta que “a educacao ¢ vista como uma pratica social,
que depende de acBes honestas, justas e corajosas de professores (as) que objetivem
desenvolver alunos intelectual e moralmente auténomos, compassivos ¢ zelosos”. Ainda,
para Vygotsky (2003, p. 79) “[...] o professor desempenha um papel ativo no processo de
educacdo: modelar, cortar, dividir e entalhar os elementos do meio para que estes realizem o
objetivo buscado”. E a escola, neste cenario, torna-se palco principal desse desenvolvimento
individual e coletivo. Onde, para, Fitzclarence e Giroux (1984) é apontada como reprodutora
de valores sdcio/culturais, propagadora de consciéncia critica e capaz de apontar novas
direcOes as praticas pedagogicas. Para Buber (1988) a funcionalidade chave da educacdo nao
é desempenhar o papel de promotor de oportunidades para o desenvolvimento do aluno, mas,

fundamentalmente de sustentar perspectivas relacionais.

[...] vé o professor como alguém que demonstra uma visdo dindmica de
afirmacdo da vida e realca o seu papel formativo, disciplinador e altamente
intencional. O ensino €, fundamentalmente, didlogo: o importante, para o
professor, ndo é falar do ou sobre o aluno, mas com o aluno, um diélogo
verdadeiro que implica a aptidao daquele para o relacionamento pessoal com
este, que é outro. Admitida como fungdo primordial da educa¢do o nutrir
possibilidades relacionais, a relagdo professor-aluno deve, necessariamente,
pautar-se na confianga mutua, na presenca exemplar e na inteireza do
professor, pela palavra, e na maneira com que o professor, efetivamente,
promove métodos disciplinados, criticos e reflexivos de questionamento e
indagacdo, que Buber considera essenciais para a aprendizagem e o
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conhecimento auténticos (TUNES, TACCA e BARTHOLO JUNIOR, 2005,
p. 693).

Deste modo percebe-se que o professor possui grande responsabilidade no processo de
transmissdo de saberes, pois € através da sua ajuda que os alunos conseguirdo nortear seus

conhecimentos para um caminho mais solido.

Ajudar é possibilitar o fazer com; é dialogar, portanto [...] o ajudante [sendo]
o professor, a ajuda é planejada e sistematica, pois o seu impacto no aluno é
esperado como realizacdo. Logo, é preciso conhecer o que ja ha; novamente,
o dialogo. Conhecer o que h& para definir o que poderda ser (TUNES,
TACCA e BARTHOLO JUNIOR, 2005, p. 694).

Nessa relacdo entre professor/aluno nota-se uma interacdo mdtua. O aluno, sendo
capaz de direcionar seu processo de aprendizagem, guiado pelas possibilidades pontuadas
pelo professor. E este que projeta e emancipa condi¢des e cenarios propicios para que seu
aluno maximize as potencialidades que possui. Assim, em Vygotsky (2003) deduz-se que,
formar é alimentar expectativas. Onde 0 ensino e a aprendizagem podem se traduzir numa
convergéncia que desponta e que afeta. “Se, do ponto de vista cientifico, negamos que o
professor tenha a capacidade mistica de ,,modelar a alma alheia™, ¢ precisamente porque
reconhecemos que sua importancia ¢ incomensuravelmente maior” (VYGOTSKY, 2003,

p.76).

Nesta perspectiva, é possivel dizer que, todo o planejamento do professor e 0 que 0
mesmo deseja realizar em sala de aula tem muitas implicacdes dentro do processo ensino e
aprendizagem. O professor deve permitir que o aluno conceba suas inquietacdes ao ponto de
torna-las visiveis, para que o proprio professor encontre 0 caminho mais coerente para guia-
lo. O educador como organizador do ambiente social, deve elucidar descobertas conforme
percebe a evolugdo de seu aluno (VYGOTSKY, 2003). Adotar a postura de professor vai
muito além da elaboracédo de objetivos, do alcance de metas, é preciso saber, com consciéncia
a quem se esta ensinando, pois, s0 sabendo a quem se ensina € que o professor sabera como

interagir e tornar-se capaz de instruir com dignidade, compromisso e responsabilidade.
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1.1 Terceira Infancia: carateristicas, autoconceito e escolarizagdo

O desenvolvimento fisico e cognitivo na terceira infancia é marcado por alguns
aspectos que merecem destaque. E nesta fase que o crescimento da crianca apresenta um grau
de desaceleracdo, em contrapartida, as habilidades fisicas se aperfeicoam, a salde apresenta
um grau de melhoramento mais sélido do que qualquer outra fase, o egocentrismo diminui, 0s
pensamentos légicos e concretos se aperfeicoam e a memoria e a linguagem é visivelmente
aprimorada (PAPALIA e OLDS, 2006). “[...] conseguem realizar muitas tarefas em um nivel
muito mais elevado do que conseguiam no estagio pré-operatorio. Elas compreendem melhor

conceitos espaciais, causalidade, categorizacgdo, raciocinio indutivo e dedutivo, conservacao e

numeros” (PAPALIA et al., 2009, p.352).

Comparado com o crescimento da segunda fase, nesta terceira, a crianga apresenta
peso e altura consideravelmente lento. Embora as mudancas cotidianas possam nao ser
notadas elas configuram uma diferenca surpreendente. A terceira infancia da inicio as
modificacOes que levam a puberdade, tais transformacdes, nas meninas, podem se iniciar por
volta dos 8 anos, ja nos meninos estas podem acontecer entre 9 ou 10 anos (BEE, 1997).
Nesta etapa as criancas precisam consumir uma média diaria de 2.400 calorias para aguentar
seu crescimento e o nivel elevado de atividade que desempenham (PAPALIA e OLDS,
2000).

Nesta fase geralmente as criancas tem bom apetite e se alimentam melhor que as
criancas com idade inferior. Porém, é necessario que a alimentacdo tenha um equilibrio
proteico para que o desenvolvimento da crianga ndo seja comprometido por uma alimentacéao
desregulada, podendo ocasionar problemas dentérios, cardiacos, obesidade infantil, dentre
outros. Maranh&o (2003) explica que o cuidado com as criancas inclui todas as atividades
ligadas ao deu dia-a-dia: alimentar, proteger. Esses cuidados objetivam atender as

necessidades das criancas no seu processo de desenvolvimento e crescimento.

O desenvolvimento motor nesse periodo aparece mais robusto e solidificado. Fonseca
(2004) enfatiza que a estrutura psicomotora da crianca € um dos elementos mais significativos
no processo de aprendizagem da crianga. A interagdo com outras criangas no ambiente escolar
também desenvolve um papel de suma importancia para esta fase. E na escola que ela
interage, brinca, se organiza em grupos, participa de competi¢cGes conjuntas e desenvolve o

maior nimero de movimentos de interagdo social e fisica. Gallahue e Ozmun (2005, p. 343)
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afirmam que “o encorajamento no desenvolvimento das habilidades motoras do individuo e

de seu nivel de aptidao fisica desempenha um importante papel no auxilio as criancas, para

que estas desenvolvam [uma performance] positiva”.

As funcgdes cognitivas na terceira infancia sdo marcadas por uma série de evolugdes
que as criancas conseguem alcancar. Essas evolugdes sdo bastante verificadas ao analisarmos
o desempenho da memdria, da percepcéo, da linguagem e da destreza com que as criangas Sao

capazes de resolver problemas. Papalia e Olds (2006, p. 371) ressaltam que:

A medida que passam pela terceira infancia, as criancas fazem progressos
constantes em suas habilidades de processar e de reter informagdes.
Compreendem mais sobre como a meméria funciona, e esse conhecimento
permite a elas utilizar estratégias ou planos deliberados para ajuda-las a
lembrar. Além disso, a medida que seu conhecimento se expande, tornam-se
mais conscientes dos tipos de informagGes aos quais € importante atentar e
0s quais devem guardar na memodria.

A memoria possuiu trés mecanismos de armazenamento de informagbes: memdria
sensorial, memoria de trabalho e memoria de longo prazo. A memoria do trabalho se refere ao
armazenamento de informacGes num periodo minimo. A memoria sensorial é o ponto de
partida para 0 armazenamento das informacOes sensoriais. Sem tal processamento as
informacfes tendem a desaparecer ligeiramente. Na memdria de trabalho, as criancas de 9
anos aparentam uma atuacdo mais significativa do que as de 7 anos. Apresentando maior grau
de rapidez, porém ndo demonstram diferenca na capacidade de armazenagem de informacdes,
apenas em atividades mais complexa (CONLIN, GATHERCOLE e ADAMS, 2005).

Em outra medida de analise de memdria por meio de teste de adicdo aritmética com
criancas na idade escolar, pode-se perceber que quanto maiores séo as criangas, mais velozes
s80 nas respostas, porém quando as contas apresentam um grau de dificuldade mais avancada,
sua atuacdo para a resolucdo do caso tende a diminuir (ADAMS e HITCH, 1997). A memoria
de longo prazo possui funcdo de armazenamento informacional num periodo maior e é
responsavel por acumular informacdes durante toda a vida do individuo. A memoria das

criangas na faixa entre seis e onze anos apresenta-se bastante desenvolvida (SILVA, 2010).

E na terceira infancia que o tempo de reacdo da crianca melhora, aumentando a
velocidade e os reflexos no processamento das atividades, tais como “[...] fazer
correspondéncia de figuras, somar nameros mentalmente e recordar informagao” (PAPALIA

e OLDS, 2006, p. 371). O desenvolvimento mais eficiente e habil faz  aumentar o nimero de
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informacdes que uma crianca pode armazenar, o que possibilita a melhor recordacéo e o
pensamento mais complexo (FLAVELL, MILLER e MILLER, 1993).

A linguagem também é um aspecto de grande relevancia nesta fase. As criancas se
tornam mais capazes de compreender e interpretar situacfes a partir do desenvolvimento da
fala e da escrita. Através da ampliacdo do vocabulério na idade escolar a crianca aprende a
usar palavras cada vez mais precisas para descrever determinadas a¢oes. Anglin (1993; 1995)
afirma que entre 8 e 9 anos a crianca muda o nivel de entendimento da linguagem,
compreendendo as relacbes que existem entre as categorias de palavras como
adjetivos/advérbios, adjetivos/substantivos. Porém, aos 6 anos muitas criangas ainda nao sao

capazes de distinguir com precisao esses significados (PAPALIA e OLDS, 2006).

Na terceira infancia a maioria das criancas ja possui dominio das regras bésicas de
forma e significado. Possuem habilidade para entender o ponto de vista de outras pessoas e se
envolver em dialogos alheios. Aspecto peculiar da linguagem pragmatica: o uso pratico da
linguagem para se comunicar, incluindo capacidade tanto de conversacdo como de narracdo
(OWENS, 1996).

A linguagem falada certamente pode ser considerada a base para qual a crianca
constrdi seus mecanismos de alfabetizacdo. Entretanto, o aprendizado da leitura e da escrita
também participa de maneira considerdvel do processo de desenvolvimento das habilidades
cognitivas e motoras (BEE e BOYD, 2011). De maneira habitual, as criangas aprendem a ler
através do dominio do cddigo fonético — associacdo da escrita com a fala. Os procedimentos
de ensino abordados pela fonética acreditam que o cddigo € capaz de levar as criangas a uma

maior aprendizagem de palavras desconhecidas (PAPALIA e OLDS, 2006).

Rego (2006) acredita que a fonica pode proporcionar aos leitores um maior nimero de
chances para praticar diariamente, no uso de seu conhecimento, correspondéncias de
som/simbolo de modo que sejam capazes de desenvolver um aprendizado automatico. Os
defensores do método de linguagem integral enfatizam a recuperagdo de base visual, onde,
através dessa, a crianca seja capaz de enxergar a palavra inteira e reconhecé-la, fazendo uso
dos mecanismos da memdria (PAPALIA e OLDS, 2006). Em outras palavras, Bee e Boyd
(2011, p. 247) enfatizam que a abordagem de linguagem integral ¢ “uma abordagem ao ensino

da leitura que enfatiza mais o significado da linguagem escrita do que sua estrutura”.

Alguns especialistas que defendem a abordagem balanceada tém buscado mesclar

indicadores dispostos na abordagem fonetica, na abordagem integral (IAQUINTA, 2006).
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Estes argumentam que incentivar as criancas a boa literatura e leva-las a adquirir um desejo
pela leitura sdo instrumentos importantes para o desempenho assiduo das mesmas. Siegler
(1998) relata que as criancas que tem capacidade de selecionar ferramentas de base visual ou
fonética, usando a memorizacdo visual de palavras e a decodificacdo fonética, tendem a
desenvolver como recurso para palavras desconhecidas - tendem a desenvolver circulos
mentais mais coerentes e se tornam mais capazes de realizar uma recuperacao visual com

mais destreza e velocidade.

A escrita se insere no desenvolvimento escolar a medida que a crianga amplia suas
habilidades linguisticas. O processo de traducdo da palavra falada em escrita aumenta as
possibilidades que a crianca possui de expressar suas ideias e pensamento. Nessa fase, a
medida que a crianca compreende que € capaz de adquirir seu proprio ponto de vista sobre
uma variedade de assuntos elas passam mais tempo pensando como aperfeicoar essa nova
habilidade para informar aos seus leitores com clareza aquilo que desejam expressar
(PAPALIA e OLDS, 2006). Papalia e Olds (2006, p. 382) acreditam que essa atividade “[...]
forca [a crianca] a perceber lacunas, incorrecdes ou contradicdes em seu proprio pensamento

[levando-as] a perceber deficiéncias em seu trabalho e, assim, podem corrigi-las”.

Vasconcelos e Valsiner (1995) acreditam que desde o nascimento a crianca ja €
considerada um ser social e seu desenvolvimento aflora a partir da sua interagdo com o mundo
social qual estd inserida. Valsiner (1995), explica que estas interacdes sociais sdo a base
essencial para o desenvolvimento humano, e que estas atuam como “mediac¢des constitutivas
da linguagem, da emocdo, da cognicdo e do conhecimento, enfim, do sujeito” (OLIVEIRA,
GUANAES e COSTA, 2004, p. 78). Vygotsky (1998, p. 117), acredita que a linguagem nasce
como um “meio comum entre a crianga e as pessoas em seu ambiente” e, como sua obtengao
pode ser um “paradigma para o problema da relagdo entre aprendizado e desenvolvimento”,
seu estudo se mostra de fundamental importancia. Papalia e Olds (2006, p. 382) relatam que
“em um estudo, alunos de 4 série progrediam mais quando escreviam com outras criangas,
especialmente amigos. Quando trabalhavam em duplas, as criangas escreviam narrativas com
mais solugdes para problemas, mais explicagdes e metas [...]”". Vasconcelos e Valsiner (1995,
p. 57), acreditam que “quanto mais cedo as criangas se envolvem em interagdes sociais, mais
beneficios obterdo a curto ou longo prazo, tendo em vista as experiéncias e aprendizagens que
resultam dessas interagdes”. Desenvolve-se, no conjunto dessas interagdes o autoconceito em

criancas.
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O autoconceito € um aspecto de grande relevancia para o desenvolvimento afetivo das
criancas. Os conceitos que as criancas possuem de si mesmas baseiam-se em sua percepcao e
autopercepcdo do que o0s outros pensam a respeito delas. Encadeado nas etapas de
desenvolvimento, o autoconceito sofre influéncia direta das acOes cotidianas desempenhadas
pela crianca. Trata-se de uma "construcdo cognitiva [...] um sistema de representacfes
descritivas e de avaliacdo sobre si mesmo™” (HARTER, 1996, p. 207). Para Gallahue e Ozmun
(2005, p. 328) “o autoconceito ¢ [...] considerado como a percep¢do que o individuo tem de
suas caracteristicas, atributos e limitagdes, e do modo pelo qual suas carateristicas sao
similares ou diferentes das outras pessoas”. E a forma como o outro Se V&, isento de
julgamentos pessoal ou comparativo frente aos outros. Na terceira infancia o julgamento que a
crianca faz sobre si propria € mais real e equilibrado e é expresso de forma mais complexa
(HARTER, 1996).

Nessa idade a crianga comeca a ver suas caracteristicas (e as dos outros) como
moderadamente estaveis e partir dai inicia-se 0 processo de desenvolvimento global de seu
proprio valor. “O autoconceito global ¢ o produto da percepcdo do individuo de sua
competéncia em areas que tenham significado pessoal, ndo sendo afetado pela autoavaliacao
que o individuo tem de sua competéncia em areas que tenham pouca ou nenhuma significacao
pessoal” (GALLAHUE e OZMUN, 2005, p. 331). Por outro lado, a autoestima se insere nesse
panorama como uma espécie de valor que é dado ao individuo as caracteristicas que sdo
tipicas de si mesmo. Santrock (2001, p. 380) definiu autoestima como ‘“dimensao avaliadora
global do eu”. Em outras palavras o autor afirma que essa avalia¢do se refere ao julgamento
que o sujeito faz a si proprio. Na visdo de Coopersmith (1967, p. 5) “autoestima é um
julgamento pessoal de valor expresso nas atitudes que o individuo mantém a respeito de si
proprio”. Para Erikson (1982) um fator decisivo da autoestima ¢ a no¢do de que a crianga tem
de sua capacidade para o trabalho fecundo. Insere-se neste ultimo pensamento a noc¢do de
competéncia. Gallahue e Ozmun, (2005, p. 330) reiteram que “A competéncia pode ser
considerada como habilidade real de o individuo satisfazer exigéncias particulares para a
realizacdo de uma tarefa [...] refere-se ao nivel de dominio do individuo, que pode variar de

deficiente a adequada ou superior”.

Ao entrar na terceira infancia a crianga alcangca maior controle de autoavaliagdo,
caracterizada pelo terceiro dos estagios neopiagetianos de desenvolvimento do autoconceito.
Marcado pela amplitude, equilibrio e integracdo e avaliagdo de vérios aspectos da identidade

(PAPALIA e OLDS, 2006). Esta fase apresenta grande capacidade de formagao dos “‘sistemas
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representacionais: conceitos amplos e abrangentes que integram diferentes caracteristicas do
eu” (HARTER, 1993 apud., PAPALIA ¢ OLDS, 2006, p. 282). Superam a compreensao
modesta de alguns aspectos e reforcam a evolucdo da autoestima para uma direcdo astuciosa,
0 que lhes d& maior possibilidade de atuacdo mais geral do eu. Nesse sentido, o
desenvolvimento cognitivo no periodo escolar ocasionard uma mudanca no autoconceito: de
simples para distinto, do facultativo para logico, do real para abstrato, do absoluto para
relativo, do "eu" fora para o "eu™ dentro. No primeiro contato com a escolarizagéo, as criangas
entre seis e doze anos passam por duas fases diferentes. Entre os seis e 0ito anos a crianga
descreve a si mesma a partir de principios comparativos do seu desempenho anterior para o
atual. Tendo como principal referéncia o “eu”. Na fase que vai dos oito aos doze anos, inicia-
se 0 processo de relacdo interpessoal e as comparagdes com outras criancas vao se tornando
dominantes (HIDALGO e PALACIOS, 2004). O autoconceito é influenciado por varios
fatores, dentre os quais onde ‘“Pais, professores [...] sdo muito significativos na vida das

criangas e, como tal, desempenham papel importante no desenvolvimento do autoconceito”

(GALLAHUE e OZMUN, 2005, p. 331).

As criancas que apresentam um grau de sociabilidade retraida tendem a preocupar-se
demasiadamente com sua atuacdo em situacdes sociais, 0 que pode ocasionar um autoconceito
deficiente. As criancas que adquirem esse autoconceito deficiente tendem a se sentir

desconfortaveis e inquietas em ambientes que ndo lhe sdo familiares. Lé-se:

A crianca que se vé desvalorizada por causa de repetidos fracassos, em geral,
recai na estratégia do fracasso deliberado, que serve de aparato autoprotetor.
As criangas que se consideram fracassos nem mesmo Vvao ser tentadas a
experimentar novas tarefas. Criangas com autoconceito deficiente também
sdo afetadas de modo negativo pelo que acham que os outros pensam delas
(GALLAHUE e OZMUN, 2005, p. 337).

Neste cenario, os educadores precisam estar atentos a0 comportamento das criancas,
pois € nesta fase que o contato e as atividades que desempenham com as mesmas tornam-se
um fator determinante para formacdo do autoconceito. “O professor deve estar adiante do
processo de conhecer como também preparado para organizar, integrar e apresentar o
conhecimento a seus alunos de modo a lhes facilitar a aprendizagem” (COSTA, SANTOS e

SOUZA, 2009, p. 3). Taylor (1980) afirma que:
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Um dos melhores e mais faceis caminhos para um autoconceito fortalecido é
a brincadeira, pois esta oferece oportunidade de auxilio a crian¢a em todas as
areas do desenvolvimento. A importancia dessa atividade no modo pela qual
ela [a crianga] percebe a si mesma, seu corpo, suas habilidades e suas
relagcBes com outras pessoas (p. 133).

O ambiente familiar também desempenha uma fungdo importante no processo de
construgdo do autoconceito da crianga na idade escolar. Para entender a funcionalidade da
familia nesse contexto deve-se analisar o ambiente familiar como um todo. Desde as
influéncias culturais e sociais até as influéncias econdmicas. Familias que possuem uma
estrutura solida contribuiram significativamente para o desempenho e desenvolvimento
positivo da crianga. “As relagdes familiares refletem diretamente nas diferentes areas do
desenvolvimento infantil e na emocionalidade (nivel de stress, satisfacdo com a vida, bem-
estar, entre outros aspectos) dos cuidadores” (CIA, BARHAM e FONTAINE, 2012, p. 462).

As praticas familiares pouco sdélidas irdo representar um risco para o desenvolvimento
das criancas, aumentando sua exposicao a situacGes constrangedoras e temiveis (PACHECO
et al., 2005). Em contraponto, os pais que apresentam um nivel social aconchegante,
estabelecem um ambiente familiar agradavel e protetor (BARROS, 2006). Os pais sao
considerados modelos de conduta para as criancas. Eles sdo responsaveis por selecionar e
construir os ambientes dos filhos, de acordo com seus valores e principios éticos. O que tende
a representar um fator de grande importancia para o desenvolvimento da crianca nessa idade
(BARROS, 2006).

Desse modo, pode-se concluir que a maneira como o individuo é capaz de se
desenvolver dependera das interacdes que circundam seu cotidiano e de como 0 meio em que
vive lhe exige retornos que possam atender a pressao externa qual estd sujeito (BEE, 1984).
Sanchez e Escribano (1999) reiteram esse pensamento ao acreditar que o autoconceito ndo é
um elemento inato, mas apresenta-se em desenvolvimento constante, se apresentando como

um processo primordial para o desenrolar das relagdes que permeiam cada fase da vida.

A escolarizagdo também é um dos processos relevantes nessa analise. A terceira
infancia ¢ a etapa que abrange a faixa etaria dos 6 aos 12 anos (PAPALIA e OLDS, 2006). E
0 periodo conhecido como escolar. Nesta etapa, para se tragar um perfil desenvolvimento da
crianga, é necessaria a analise de diversos fatores. Dentre 0s que merecem destaque estdo as
diferencas culturais, sociais, econdémicas que irdo demonstrar realidades divergentes para cada
situacdo analisada. Nesta fase do desenvolvimento chamada de fase das operacdes concretas a

crianga toma consciéncia de que € capaz de usar solucdes alternativas para realizar designadas



25

tarefas, fazendo-se uso do raciocinio a partir de regras, sendo capaz de diferenciar o irreal do

real. E nessa fase ainda que se solidifica o conceito de reversibilidade.

A reversibilidade refere-se a capacidade de compreender que qualquer
alteracdo de forma, ordem, posi¢do, nimero e assim por diante pode ser
mentalmente revertida e voltar a sua forma, ordem, posi¢do ou nldmero
original. A reversibilidade torna a crianca capaz de relacionar um evento ou
um pensamento a um sistema total de partes inter-relacionadas e considerar o
evento ou pensamento desde o inicio até o final, ou desde o final até o inicio.
Essa forma de raciocinio operacional aumenta a capacidade mental da
crianca para ordenar e relacionar experiéncias em um todo organizado
(GALLAHUE e OZMUN, 2005, p. 331).

A escola também possui uma parcela significativa de importdncia para o
desenvolvimento da crianga nessa fase, “[...] o papel da escola é o de promover a construgao
de determinados conhecimentos, € preciso que ela propicie interagdes onde os alunos
participem de forma ativa nas atividades realizadas na sala de aula.” (COSTA, SANTOS e
SOUZA, 2009, p. 3).

A insercdo da crianga no ambiente escolar pode caracterizar muitas vezes, o primeiro
contato desta com a atmosfera social, diferentemente do contato familiar (SHAFFER, 2005).
A partir desse novo contato amplia-se as possibilidades de desenvolvimento da crianca em
diversos aspectos como fisico, cognitivo, emocional, social. Os processos de aprendizagem
em grupo, bem como a interacédo social sdo essenciais para o desenvolvimento cognitivo da

crianga.

Nesta fase as criangas se relacionam de maneira mais logica e menos dependente de
estimulos especificos (hereditarios), possuindo atencdo mais seletiva e uma memdria mais
acentuada e estratégica além de ampliar de forma variada a quantidade de conhecimentos que
sdo capazes de adquirir. E uma etapa marcada por uma nova maneira de pensar, mais
coeréncia e estratégica, pela melhor organizacdo dos pensamentos e maior assimilacdo dos
conhecimentos adquiridos na aprendizagem escolar (RAPPAPORT, 1981). O autor (1981,
p.74) reitera que nessa fase a crianga:

[passa] de um estado de indiferenciacéo, de desorganizacdo do pensamento e
de autoconcentracdo, para uma compreensao lo6gica e adequada da realidade
que lhe permite o perceber-se como um individuo entre outros, como um
elemento de um universo que pouco a pouco passa a estruturar pela razdo.
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Essa capacidade que a crianca adquire de considerar um namero maior de novos
elementos em uma mesma situacdo sera capaz de lhes dar subsidios para alterar sua
capacidade de julgamento em diversas circunstancias (RAPPAPORT, 1981). A compreensao
e 0 conhecimento dos aspectos do desenvolvimento humano séo de grande importancia para a
analise das interpretacdes das interacfes com outros conhecimentos vindos do &mbito pratico

e que sdo capazes de configurar as atividades pedagdgicas (COLL, 2004).

Coll (2004), afirma que os procedimentos usados na educagdo de criangas ganha
significado quando se adequam as possibilidades do aluno de acordo com seu
desenvolvimento. Gallahue (1996) reitera que professores que moldam suas praticas
pedagdgicas tendo em vista adequacdo individual da crianca sdo capazes de melhorar seu
desempenho promovendo um desenvolvimento mais s6lido. Coll (2004) ainda insiste que
este ajustamento ndo diz respeito apenas a concretizacdo de atividades que o aluno possa
desempenhar, mas também a adequacdo de ambientes favoraveis para que surjam novas

capacidades em aten¢do as necessidades que possam vir a surgir no decorrer deste processo.

1.2 Criancas entre Midias, Meio Ambiente e Comunicagdes

A difusdo midiatica é acolchoada de uma base significativa de poder. Poder individual
e coletivo. Todos se “rendem” ao poder visivel ou invisivel da midia, seja ela televisa,
impressa, auditiva ou virtual, pois esta é analisada, como uma maneira que o telespectador
encontra de se relacionar com subsidios longinquos do meio qual esta inserido. Segundo
Raffestin (1993), o poder da midia se revela por meio da relagdo. E como um mecanismo de
troca comunicativa quando, na relacdo que se estabelece, os pontos se unem ou se afastam e
criam o campo do poder. Um exemplo simples é o imd e os fragmentos de limalha que se
norteiam e assinalam suas linhas de forca. Desse modo todo, individuo que tem acesso a esta
ferramenta informacional, esta sujeito a pér em cheque seus interesses e 0s interesses
rotulados pelo poder midiatico, protagonizando um duelo aceitavel ou néo, porém, ja podendo

considerar-se um elemento significativo deste campo de relacdo, mencionado pelo autor.

E por intermédio da comunicagio que grande parte da populagéo recebe as
informagdes que sdo ingeridas diariamente. O meio o qual inserimo-nos é transformado a toda
instante pela noticia que nos ¢ apresentada. E plausivel assegurar que a esfera da informagio

estd diretamente atrelada ao poder de intervir e reorientar as afinidades humanas e da
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sociedade com a natureza. De onde se pode deduzir que a autoridade dos meios leva a
humanidade a tomar ciéncia dos problemas ambientais e a buscar rediscutir os seus padroes
de acréscimo e de agdo no meio ambiente. Nas palavras de Orozco (1994, p. 86) “[...] a
comunicagdo se converte em um mdaltiplo processo, equivoco, complexo, quase inabarcavel,
onde se produzem reacgdes que se disparam em diversas direcdes, gerando, por sua vez, hovas
reacbes e onde convivem efervescentemente novos agentes, com diversas conexdes e

dependéncias”. Costa, Santos e Souza (2009, p. 8) atentam que:

As novas tecnologias disponibilizam recursos a sociedade para que possam
intervir no processo da comunicagdo, Por exemplo, a presenca do homem no
processo comunicacional interferindo nos meios de comunicacédo (televisdo,
radio, entre outros) pode favorecer ao pluralismo impedido pela
concentracdo dos meios. Em que, o telespectador ndo tem o espaco de
interagir com esses meios de comunicacdo para questionar as mensagens
recebidas pelo emissor.

Pode-se analisar de um angulo mais critico que a comunicacdo e a circulacdo da
informacdo sempre estdo do lado do poder e que a capacidade que o poder tem de interferir
nos episddios e entusiasmar acdes foge do nosso alcance intelectual. A esse poder da-se o
nome de poder simbdlico. Conforme Bourdieu (2000), poder simbolico é aquele que €
produzido pela “crenca na legitimidade das palavras e daqueles que a pronunciam”. Segundo

0 mesmo autor:

Os ,sistemas simbolicos”, como instrumentos de conhecimento e de
comunicacdo, sO pode exercer um poder estruturante porque sao
estruturados. O poder simbolico € um poder de construcdo da realidade que
tende a estabelecer uma ordem gnoseoldgica: o sentido imediato do mundo
(e, em particular, do mundo social) supbe aquilo a que Durkheim chama o
conformismo légico, quer dizer ,,uma concepg¢do homogénea do tempo, do
espaco, do nimero, da causa, que torna possivel a concordancia possivel
entre as inteligéncias (2000, p. 9).

A midia carrega artificios simbolicos para seduzir e entusiasmar o receptor da
mensagem. Tornando ainda os emissores capazes de influenciar os consumidores no discurso

dos acontecimentos. Para Arbex Janior (2003, p. 8):

[...] a ,,grande midia™ constitui, hoje, - com todas as suas complexidades, o0s
seus paradoxos e suas contradi¢fes -, uma coluna de sustentacdo do poder.
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Ela é imprescindivel como fonte legitimadora das medidas politicas
anunciadas pelos governantes e das ,,estratégias de mercado™ adotadas pelas
grandes corporacdes pelo capital financeiro. Constroi consensos, educa
percepgdes, produz ,realidades” parciais apresentadas como a totalidade do
mundo, mente, distorce os fatos, falsifica, mistifica — atua, enfim, como um
»partido que, proclamando-se porta-voz e espelho dos ,,interesses gerais™ da
sociedade civil, defende os interesses especificos de seus proprietarios
privados.

Na difusdo midiatica contemporanea, as formas de transmissdo simbodlica trabalham
com a (re) significacdo das dimensdes do meio, (re) formando, criando e incentivando a
adequacdo de novos valores, novos costumes e novas atitudes cotidianas. Assim, estas novas
adequacGes acabam representando ndo apenas o contetdo veiculado, mas, 0s proprios meios.
Segundo Mcluhan (1969, p. 54):

Todos 0s meios agem sobre nds de modo total. Eles sdo tdo penetrantes que
suas consequéncias pessoais, politicas, econdmicas, estéticas, psicoldgicas,
morais, éticas e sociais ndo deixam qualquer fracdo de nds mesmos
inatingida, intocada ou inalterada. O meio é a mensagem. Toda compreensdo
das mudancas sociais e culturais é impossivel sem o conhecimento do modo
de atuar dos meios com o0 meio ambiente.

Desta maneira, pode-se pensar que a midia, involuntariamente, pode transmitir as
noticias de um modo ou de outro, porém, sempre enaltecendo certas corporagdes,
principalmente aquelas mais detentoras da ferramenta do poder, também proximas dos

interesses que permeiam os bastidores da informacéo. Para Nogueira (2001, p. 238):

[...] a atividade da linguagem envolve, simultaneamente, o saber e o fazer da
comunicacdo, formalizados na fala, em que alguns tracos linguisticos sdo
privilegiados em detrimentos de outros, que se restringem a determinados
grupos, ou ainda, que se particularizam ou se tornam obsoletos. A frequéncia
ou mesmo auséncia de certos tragos, em determinadas classes sociais ou em
espacos geogréaficos e até nos registros individuais, pode servir de parametro
para o arrolamento dos feixes de tragos capazes de configurarem 0s usos
linguisticos de uma comunidade. A constancia desses tracos define o que
costuma chamar de norma ou normas linguisticas em uso nessa comunidade.

Toda informacdo transmitida pela midia possui grande influéncia na visdo de cada
telespectador, as vezes influéncias positivas, as vezes negativas, seria o papel da midia
mapear a ,,area” de discussao sem enfatizar pontos que favorecem a alguns grupos. Se assim

fosse feito, nds teriamos agora a necessidade de dar maior significado a informacgéo na
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perspectiva de se chegar a um denominador comum no que diz respeito as noticias veiculadas.
Em outras palavras, para compreender a (re) producdo do espaco através da midia €
necessario contextualizar as informagdes a fim de evitar a manipulagdo que nos conduzem a
uma compreensdo mecanicista da cultura e da sociedade na qual inserimo-nos. De acordo com
Kellner (2001, p. 13), defendendo uma pedagogia critica da midia, € necessario que esta
objetive:
[...] possibilitar que os leitores e os cidaddos entendam a cultura e a
sociedade que vivem, dar-lhes o instrumental de critica que os ajude a evitar
a manipulacdo e a produzir sua propria identidade e resisténcia e inspirar a
midia a produzir outras formas diferentes de transformag&o cultural e social.
A pedagogia critica da midia desenvolve conceitua¢fes da midia e da cultura
de consumo contemporaneo, ajudam-lhes a desvendar significados e efeitos

sobre sua prdpria cultura e conferem-lhes, assim, poder sobre seu ambiente
cultural.

Por estar coberta por um empenho respeitavel na contribuicdo para noticiar
informacdes e elaborar conceitos sobre 0s mais variados temas, no que remete as questoes de
cunho ambiental, a midia ndo se posiciona diferente. A questdo ambiental hoje é um dos
assuntos mais presentes dentro da teia informacional. A preocupacdo ambiental € um
acontecimento recente, que surge na sociedade a partir da segunda metade do século XX
(SILVA e CRISPIM, 2011). Na atualidade, a defesa do meio ambiente estendeu o seu palco
de atuacdo, obtendo mais influéncia politica, econdmica e sociocultural, estes configuram um
produto de articulacdo maior da midia que fortaleceu seus principios a abordar a questdo

ambiental nos meios de comunicacdo. Porém ainda de maneira que se deixa a desejar.

Segundo Santos (1994, p. 23) “vivemos uma época de intenso medo e fantasia e, se
antes a natureza podia criar medo, hoje é 0 medo que cria a natureza midiatica e falsa, pois
parte dela é apresentada como se fosse o todo”. Dessa maneira, a midia tornou-se protagonista
deste processo perigoso, que remete a integridade humana, isso, através do uso (in) adequado
de seus mais variados recursos. Deste modo, Santos (1994, p. 24), ainda enfatiza que:

A percepcdo é mutilada quando a midia julga necessario, através do
sensacional e do medo, captar a tensdo. Muitos movimentos ecolégicos,
levados pela midia, destroem, mutilam ou reprimem a Natureza... Quando o
“meio ambiente”, como “Natureza-espetaculo”, substitui a Natureza
Historica, lugar de trabalho de todos os homens, e quando a natureza
“cibernética” ou “sintética” substitui a natureza analitica do passado, o
processo de ocultacio do significado da historia atinge o seu auge. E também
desse modo que se estabelece uma dolorosa confusdo entre sistemas
técnicos, natureza, sociedade, cultura e moral.
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Para aprender a propor solucdes para 0 meio ambiente, deve-se (re) significar saberes
intelectuais, eliminando qualquer tipo de manipulacdo informacional, pois 0 meio ambiente
nada mais é que o meio de vida do homem, estabelecido, na sociedade contemporénea, onde
este se apresenta como um dos principais responsaveis pela manutencdo harmoniosa da
natureza, que, segundo Vygotsky (1991) ¢ “[...] meio pelo qual conduzimos nossas operagdes
mentais, controlamos o seu curso e as canalizamos em direcdo a solucdo do problema que
enfrentamos.” (VIGOTSKY, 1991, p. 50).

Com base nesta concepcdo, entende-se que a midia transmite informacgdes que
modificam e transformam constantemente as concep¢des humanas e que podem produzir
novos contextos, bem como novas realidades. Observamos que “jamais a humanidade assistiu
a tdo radical evolugdo como a que se processa nos ultimos anos com o estabelecimento formal
do sistema dos meios de comunica¢io de massa” (BELTRAO e QUIRINO, 1976, p. 119).
Assim sendo, pode-se considerar que 0s meios de comunicacdo sdo responsaveis pela vasta
propagacdo de informacBes sobre a probleméatica ambiental, tornando-se um artefato
fundamental para o encadeamento de caminhos que levem & saida dos conflitos de méritos
politicos e econémicos, tornando-se um fator limitante para o alcance de uma visao

globalizante do meio ambiente.

Os desenhos animados desempenham uma funcdo de grande representatividade para o
publico infantil. A crianca que assiste desenho possui a capacidade de selecionar aquilo que
Ihe agrada e analisar atitudes que podem influenciar parcialmente seu comportamento e sua
opinido. Observando o fato de que a crianga produz cultura, linguagem e historia, vale
ressaltar que sua participagdo nesse contexto aparece como “revelacdo dos valores
fundamentais de uma dada sociedade e 0 modo como esses valores se explicitam e se
confrontam” (JOBIM e SOUZA, 2000, p. 139), e ndo simplesmente como expectadora
passiva. Duarte, Leite e Migliora (2006, p. 497) enfatizam que:

[...] @ midia € um processo institucionalizado, em que diferentes atores se
reinem e se confrontam, buscando alcancar alguma sintese de significados,
ainda que provisdria. Nesse processo, 0 sentido das mensagens ndo €
construido de forma unidirecional — da midia para o sujeito —, mas na relacao
entre o universo particular do sujeito e os produtos da midia. Entendemos
que o receptor ndo € passivo, ele participa da producéo de sentido dentro de
uma légica cultural e lida com as possibilidades que essa cultura Ihe abre (ou
limita) para construir significados.
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Fischer (1997) acredita que a midia atua na construcdo da subjetividade dos individuos
ao ponto em que reproduz imagens, simbolos e saberes que de algum modo véo de encontro a
"educacdo" das pessoas, “ensinando-lhes” maneiras de se portar na sociedade que atuam e se
inserem. E perceptivel que a tevé exerce grande influéncia na vida dos individuos, seja em
busca de entretenimento ou mesmo para manter-se atualizado com os acontecimentos do
mundo. Para Almeida (2002), a crianca se relaciona com a televisdo da mesma maneira com
que se relaciona com o que encontra ao seu alcance. Por meio desta via comunicativa elas

podem adquirir uma variada concepg¢éo sobre os assuntos que Ihe sdo apresentados.

A tevé possui uma participagdo enfatica na construcdo de opinido do individuo, pois,
esta se constitui como parte dos complexos processos de producéo de sensacOes aos quais se
coadunam com os modos de se relacionar com a sociedade (FISCHER, 1997). Esta representa
uma espécie de simbologia de como sdo os enigmas infantis. A crianca reinterpreta a
mensagem televisiva, recria, incorpora o que ouve e vé de forma criativa, extraindo aquilo que

é do seu interesse. Partindo desse pressuposto, Barbero (2001, p. 20) reitera que:

A construcdo desse olhar [baseia-se] nos estudos sobre a infancia que
considera a crianga um ator social, sujeito de direitos, com capacidade e voz
para influenciar seu préprio destino, quanto nos estudos latino-americanos
sobre a recepcdo, os quais, colocando a presenga dos mediadores
socioculturais na relacdo entre sujeito e meios de comunicagdo, “introduzem
novos sentidos do social € novos ,,usos sociais’ dos meios.

Uma série de desenhos circula na televisdo brasileira. Estes desenhos estdo dispostos
em uma cadeia de categorias. Sua moldagem ocorre gradativamente e 0s programadores de
midia infantil estdo sempre atentos as mudancas ocorridas na sociedade, buscando inserir nos
desenhos contextos novos e atualizados. Desse modo, Cunha (2015) reitera que os desenhos
animados podem ser qualificados de acordo com seus atributos argumentativos, onde se
vislumbra desenhos de ficcdo cientifica, desenhos guiados por contos infantis cléssicas,
desenhos de histdrias veridicas que levam em conta as mudancas sociais, desenhos de humor

e desenhos extraidos de classicos. Mendonga, Mendes e Souza (2005, p. 6) salientam que:

Os desenhos animados sdo importantes para o desenvolvimento infantil, uma
vez que, através deles, a crianca pode satisfazer suas necessidades de
diversdo, medos, aventuras e vive de forma imaginaria conflitos, em um



32

processo de amadurecimento cognitivo e emocional. Cada crianga faz sua
leitura de uma maneira singular, ja que cada um tem seu proprio referencial.
Desse modo podemos afirmar que o computador, a televisdo e os jogos de
video games sdo recursos tecnolégicos que a sociedade possui, de forma que
0s seus efeitos positivos e negativos serdo frutos do modo como estes forem
utilizados. As criancas interagem com a TV e elaboram suas representacdes
de acordo com seu universo biopsicossocial. E partindo dessa influéncia que
a TV exerce, principalmente, os desenhos animados para as criangcas que é
importante que o0s pais, educadores e pesquisadores reflitam sobre o
conteudo narrativo dos desenhos animados.

Os desenhos animados exprimem em sua grande maioria, agdes do tipo: super-nomem/
vitorioso; bondoso/malvado; mutacdo; violacdo da ordem; imortalidade; transposicao
temporal; fantasia/terror; aventura; acdo; vitoria; egocentrismo (PACHECO, 1998). Assim,
estes compdem narrativas simbdlicas que podem ser consideradas como fatores importantes
para 0 desenvolvimento da crianca e na construcdo de seu autoconceito sobre assuntos que

julgar relevantes.

Para Silva Junior e Trevisol (2009), os desenhos animados sdo capazes de representar
uma variedade de estimulos auditivos, visuais e reflexivo sobre contextos variados. Fischer
(1997) reitera que a andlise que a crianga consegue fazer dos desenhos animados torna-a
capaz de ampliar sua compreensdo sobre as formas concretas com que a midia televisiva
animada aborda. Obter um olhar critico frente a televisdo aumenta as possibilidades de ir além

do que nos é imposto de maneira imediata. Almeida (1994, p. 16) analisa ainda que:

[...] a transmisséo eletronica de informacbes em imagem-som propbe uma
maneira diferente de inteligibilidade, sabedoria e conhecimento, como se
devéssemos acordar algo adormecido em nosso cérebro para entendermos o
mundo atual, ndo s6 pelo conhecimento fonético-silabico das nossas linguas,
mas pelas imagens-sons também.

Salgado (2005, p. 8) revela que:

H& uma dimensdo educativa nos desenhos animados, principalmente se
considerarmos 0 aspecto ativo dos valores que podem ser construidos
guando a crianca interage com eles. Isto, por outro lado, ndo pode se
confundir com um tipo de pedagogia diretiva, onde o desenho animado traz
valores e modelos determinados que serdo copiados pela crianga, no sentido
de afetar e modelar sua conduta.
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Os desenhos animados tém a capacidade de atuar numa perspectiva discursiva sobre
aspectos representativos do real. Analisando a linguagem televisiva Rocco (1999, apud.
Mesquita e Soares, 2008, p. 420) propde, que, “uma vez trabalhada a ludicidade que recobre o
discurso desses textos, pode-se partir para o contraponto do questionamento da mensagem que
é passada, iniciando um processo de critica as figuras, aos arquétipos que nos chegam”. A
escola também possui um papel importante no processo de formacdo do autoconceito da
crianga, por intermédio dos desenhos que a crianga vé e como 0s educadores apresentam esses
desenhos para as mesmas, é imprescindivel que estas ndo idealizem suas opinides a partir do
exposto. Compreendendo os significados ilustrados pela tevé, a crianca torna-se capaz de

ultrapassar da ingenuidade para a consciéncia critica.

E importante que a escola una parte do programa televisivo dentro do procedimento
educacional. Desse modo a escola sera capaz de fazer a criangca compreender onde e como
enxergar assuntos de relevancia nos desenhos animados como questdes relacionadas ao meio
ambiente, sustentabilidade, agua, cidadania, tratamento do lixo que a propria crianca produz,
dentre outros. Analisando a presenca dos desenhos animados no cotidiano das criangas, 0S
Parametros Curriculares Nacionais (PCN“s) reiteram a tematica em seu documento de

introducdo evidenciando o uso dessa ferramenta no processo ensino-aprendizagem:

A programacdo convencional de televisdo, que em principio ndo tem
finalidade educativa, pode ser utilizada como fonte de informagdo para
problematizar os contetdos das areas do curriculo, por meio de situacdes em
que o veiculo pode ser um instrumento que permite observar, identificar,
comparar, analisar e relacionar acontecimentos dados, cenarios, modos de
vida etc. Por exemplo, é possivel propor estudos comparativos de
personagens e ambientes de novelas, desenhos, seriados [...] Propostas desse
tipo favorecem o desenvolvimento de habilidades relacionadas a linguagem
oral e escrita, e de uma atitude mais critica diante da televisdo como veiculo
de informacdo e comunicagdo (BRASIL, 1998a, p. 143).

Os professores devem estar atentos as influéncias e ao modo como as criangas
interpretam os desenhos, ndo s6 os educadores, mas todos que tém responsabilidade sobre a

formacéo do individuo, pois, segundo Goergen (2001, p. 82):

Enquanto a sociedade encolher os ombros e fizer ouvidos moucos com
relacdo as barbaridades deseducativas e deformativas que, por exemplo, 0s
meios de comunicacdo exercem sobre 0s jovens e os cidaddos de modo
geral, permanecem ténues as esperancas de um futuro melhor, mais
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democratico, solidario, mais ético e humano, por maior que seja 0 empenho
nesse sentido no espacgo da educagdo formal.

E dever do educador conduzir com clareza e confiabilidade o processo de aproximagéo
de realidades do aluno (a realidade da sala de aula a realidade do aluno), objetivando dar um
significado mais sélido aos contetdos que Ihe sdo de sua competéncia, pois, para Cortella
(2004, p.16), “Uma nova qualidade social exige uma reorientacao curricular que preveja levar
em conta a realidade do aluno. Levar em conta ndo significa aceitar essa realidade mas dela
partir; partir do universo do aluno para que ele consiga compreendé-lo e modifica-lo”.
Mesquita e Soares (2008) enfatizam ainda que é também papel do educador trabalhar a
multiplicidade de visbes de mundo e, para isto, ele precisa ser preparado. Para Pretto (1996, p.
118):

Um significativo passo nessa dire¢cdo € considerar, no cotidiano da sua
formacdo, as questdes da comunicagdo, da informacdo e das imagens, com o
objetivo de tornar os novos profissionais preparados para vivenciar 0s
desafios do mundo que se estd construindo. Naturalmente, se estamos
pensando numa escola na qual a cultura audiovisiva seja uma presenca, 0
professor, principal personagem desse processo, precisa estar preparado para
trabalhar com essa cultura. Uma cultura que esta intimamente relacionada
com as midias e, por isso, exige e determina uma nova linguagem.

Desse modo, fica evidente que, os desenhos animados podem ser apresentados como
uma ferramenta capaz de contribuir para a constru¢cdo de um conhecimento cientifico
pertinente e que por seu intermédio a crianca torne-se apta a formular seu autoconceito sobre
assuntos de vérias tematicas, pois sendo a crianga um sujeito que experiéncia que transforma
0 seu entorno, por meio de interagcbes cotidianas, esta se torna capaz de interpretar,

reinterpretar, reinventar e dar novos significados aquilo que ouve e vé (COULON, 1995).
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2.1  Areade Estudo

A pesquisa realizou-se no municipio de Lagarto/SE. A escola selecionada para a
aplicacdo das entrevistas foi a Colégio Municipal Frei Cristévao de Santo Hilario (Figura 1).
O que motivou a escolha da escola foi o fato de esta ser a escola mais antiga do municipio e
por comportar a faixa etaria de seis a doze/treze anos (dispostas entre 0 1° e 0 7° ano do

Ensino Fundamental).

Figura 01. Localizacdo da area de estudo. Lagarto/SE

. LOCALIZAGAO DA AREA DE ESTUDO
COLEGIO MUNICIPAL FREI CRISTOVAO DE SANTO HILARIO-
LAGARTO-SE
2016

SERGIPE
A
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Rodovia Estadual
Fonte: ATLAS/SRH, 2014
Projego Universal Transversa de Mercator Sede Municipal
Datum h tal: SIRGAS 2000 g
i °"§§:;‘ 245 Sul Colégio Municipal Frei Cristvao de Santo Hilario | | &

o 40: Douglas Vieira Gois. C2 Limites Municipais

B0TW ITS0W 07 37T 00W

Fonte: GOIS, 2016

Lagarto € um municipio que se insere na regido centro sul do estado de Sergipe,
ficando a 78 km da capital Aracaju, na mesorregido do Agreste, transitando-se entre o sertéo,
a oeste, e o litoral, a leste. Recebe influéncia direta das bacias do rio Piaui e Vaza-Barris.
Limita-se ao norte com os municipios de Macambira, Campo do Brito e Sdo Domingos; ao
sul com os municipios de Boquim e Riachdo do Dantas; a leste com Itaporanga D ajuda e

Salgado e a oeste com Simé&o Dias. Segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
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e Estatistica), possui uma populagdo de 102. 257 habitantes. O municipio abrange uma area de

aproximadamente 2.036 km2. Hoje, ha mais de 100 povoados que o compde (IBGE, 2016).

O municipio de Lagarto dispde de uma mdaltipla oferta educacional através das Redes
Publicas de Ensino (Municipal, Estadual e Federal), além da Rede Particular que se dividem
entre os niveis Infantis: Creches e Pré-escolas; b) Ensino Fundamental; ¢) Ensino Médio; d)
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); e) Educacdo Profissional, em Nivel Técnico e
Tecnoldgico; f) Ensino Superior, nas modalidades Presencial, Semipresencial e Educacdo a
Distancia (EaD) (LAGARTO, 2015).

As Redes Publicas também oferecem Educacdo em Jornada Ampliada, através do
Programa Mais Educacdo e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos
com Deficiéncia, Transtornos Globais e Superdotacéo/Altas habilidades (LAGARTO, 2015).

Deste modo, a Educacdo Béasica em Lagarto no ano de 2015 representou um
quantitativo de 26.023 alunos matriculados e distribuidos entre 78 unidades de ensino da rede
municipal, 12 escolas da rede estadual, 01 escola da rede federal e 15 estabelecimentos de
ensino da rede privada, conforme a Tabela 1 (LAGARTO, 2015).

Tabela 01 — NUmero de alunos matriculados em Lagarto/SE no ano de 2015

Matricula inicial

Dependéncia

Administrativa: Ensino Regular EJA
Lagarto/SE
Educacdo Infantil Ensino Fundamental Médio EJA
Creche Pré- escola Anos Iniciais Anos Finais Fund.
Parcial Integral Parcial Integral Parcial Integral Parcial Integral  Parcial Integral e
Subsequente

Estadual 0 0 0 0 1.081 0 689 0 2.537 0 109
Urbana
Estadual Rural 0 0 0 0 49 0 240 0 1.221 0 0
Municipal 430 78 740 0 1.482 410 1.837 349 0 0 1.002
Urbana
Municipal 339 0 1.103 0 2.015 1.678 2.033 681 0 0 423
Rural
Federal Urbana 0 0 0 0 0 0 0 0 0 777 0
Privada 380 0 738 0 1.823 0 934 0 355 0 0
Urbana

Méd.

480

Fonte: INEP/Censo Educacional 2015
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2.2 Metodologia

Para construcdo desta pesquisa realizou-se 21 visitas técnicas a escola selecionada

com objetivo de captar o maior nimero de informacdes necessarias.

A principio foram realizadas visitas informais e subjetivas que tiveram o intuito de
descrever e analisar, através das interacOes diarias do contexto escolar e das descri¢cbes do
ambiente de atuacdo das criancas, as interpretacdes que as mesmas fazem acerca dos fatos que
Ihe sdo impostos. Para auxilio base na captura destas informacgdes a pesquisa utilizou o
método Etnometodoldgico. A Etnometodologia busca analisar os meios que o sujeito utiliza
para realizar as atividades do seu cotidiano (COULON, 1995). Para Aradjo (2012, p. 7):

A prética pedagbgica é descritivel, inteligivel e analisavel. Que fazer em
constante fazer-se no mundo frente a realidade escolar. Por meio das
descricGes e dos relatos feitos acerca deles podemos perceber a reflexividade
dos sujeitos que descrevem e constroem a realidade.

Heritage (1999, p. 348) enfatiza que “[...] cada situacdo de acdo difere em maior ou
menor grau de todas as outras € que em principio, portanto, o0 mundo social consiste em um

numero indefinidamente grande de situagdes de acao diferenciaveis”.

Os sujeitos da pesquisa atuam diretamente no ambiente onde se inserem, suas
exposices e seus entendimentos de realidade sdo basilares em estudos que inserem a
Etnometodologia como enfoque metodoldgico. Entretanto, “como para a Etnometodologia ¢
preciso que o pesquisador seja testemunha do que se dispde a investigar [...]” (RIVERO,
2010, p. 7), a observacao inclui o pesquisador no fato pesquisado, promovendo 0 acesso
direto ao fenémeno que se investiga (ARAUJO, 2012).

O termo Etnometodologia se refere nas suas raizes gregas as estratégias que
as pessoas utilizam cotidianamente para viver. Tendo essa referéncia por
norte, a pesquisa Etnometodologia visa compreender como as pessoas
constroem ou reconstroem a sua realidade social. Para a pesquisa
Etnometodoldgica, fendmenos sociais ndo determinam de fora a conduta
humana. A conduta humana é o resultado da interacdo social que se produz
continuamente através da sua pratica quotidiana. Os seres humanos séo
capazes de ativamente definir e articular procedimentos, de acordo com as
circunstancias e as situagdes sociais em que estdo implicados. A pesquisa
Etnometodoldgica analisa deste modo os procedimentos a que os individuos
recorrem para concretizar as suas acdes diarias (FONSECA, 2002, p. 36).



39

Gerhardt e Silveira (2009, p. 41) enfatiza que “para estudar as acdes dos sujeitos na
vida quotidiana, a pesquisa Etnometodologica baseia-se em uma multiplicidade de
instrumentos, entre os quais se pode citar: a observacdo direta, a observacdo participante,

entrevistas, estudos de relatorios e documentos administrativos, gravagdes em video e dudio”.

As interacOes analisadas no ambiente de abordagem da pesquisa foram descritas de
maneira criteriosa, fazendo-se uso do procedimento técnico da observacdo. Gil (2012) destaca
que este procedimento metodoldgico possibilita um elevado grau de precisdo no que se dispde
a pesquisar. Os dados observados foram sistematizados por meio de um roteiro de entrevistas

semiestruturado.

Demo (1995) enfatiza que a entrevista semiestruturada possibilita ao pesquisador
descobrir a realidade. Minayo (1996) reitera que este procedimento pode ser compreendido
como fendmeno que permite aproximar fatos ocorridos na realidade, da teoria existente para o
assunto analisado, a partir da interacdo entre os mesmos. Além disso, 0s aspectos éticos e
confidenciais foram respeitados na medida em que foi disponibilizado o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A andlise criteriosa dos dados obtidos nas investigacbes a campo é de suma
importancia para que se possa chegar a um resultado detalhado e concreto do objeto de
pesquisa. Deste modo, a referida pesquisa buscou englobar ao carater dos dados coletados,
aspectos de ordem quali-quantitativa, porém, ressalta-se que, os dados quantitativos foram
utilizados para medir valores/porcentagens da amostra investigada, deste modo, a base
investigativa da pesquisa se deteve efetivamente aos aspectos qualitativos investigados.
Partindo desse pressuposto, compreende-se que o diagndstico quantitativo se caracteriza por

condensar algumas caracteristicas, as quais de acordo com Santos Filho (2002),

[...] primeiro, defende o dualismo epistemoldgico, ou seja, a separagdo
radical entre o sujeito e o objeto do conhecimento; segundo, vé a ciéncia
social como neutra ou livre de valores; e terceiro, considera que o objetivo
da ciéncia social é encontrar regularidades e relacBGes entre os fenémenos
sociais (p. 23).

Deste modo, pode-se compreender que, a separacdo dicotOmica — sujeito/objeto —
garantem eficécia cientifica, de carater objetivo na busca por dados. Partindo da delimitacao

de um problema, designa-se hipoteses e indagagdes, possibilitando a aproximacdo dos
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resultados pretendidos (ARAUJO, 2009). O enfoque qualitativo da pesquisa, para Trivinds

(2008), pode ser compreendido por duas perspectivas:
Os enfoques subjetivistas-compreensivistas, [...] que privilegiam os aspectos
conscienciais, subjetivos dos atores (percepcbes, processos de
conscientizagdo, de compreensdo do contexto cultural, da realidade a-
historica, de relevancia dos fenémenos pelos significados que eles tém para
0 sujeito.Os enfoques critico-participativos com visdo histérico-estrutural —
dialética da realidade social que parte da necessidade de conhecer (através de

percepgdes, reflexdo e intuigdo) a realidade para transforma-la em processos
contextuais e dindmicos complexos (p. 117).

Levando-se em consideracdo a primeira perspectiva tracada pelo autor, analisa-se que
esta € a mais adequada para se compreender e entender as atividades realizadas pelos atores
sociais da referida pesquisa, possibilitando ao pesquisador a compreensdo real dos dados
investigados. Esse mecanismo de pesquisa se solidificou por intermédio das ciéncias
Antropologicas e Socioldgicas, onde ressalta Trivinds (2008, p. 121), que “o pesquisador ndo
fica fora da realidade que estuda, a margem dela, dos fendmenos aos quais procura captar seus

significados e compreender. Pelo menos, isto € o que o investigador intenta realizar”.

A natureza da pesquisa foi aplicada e o tipo desta, descritiva. Para TRIVINOS (1987)
a pesquisa descritiva determina daquele que investiga uma série de dados sobre o fato

pesquisado pretendendo descrever os fatos e fendmenos da realidade que se busca investigar.

O tipo de observacdo se apresentou como participante. Na pesquisa participante o
investigador se insere até determinado ponto como membro da comunidade/populacdo que
deseja pesquisar. A ideia central de sua entrada no grupo é ganhar a confianga, ser
influenciado pelas caracteristicas do meio e tornar os investigados conscientes do valor da
investigacdo. Essa técnica de investigacdo participante acontece pelo contato direto do
pesquisador com o elemento observado (GERHARDT e SILVEIRA, 2009).

Gerhardt e Silveira (2009, p. 75) apontam que “a observacdo participante permite
captar uma variedade de situacbes [...] que ndo sdo obtidos por meio de perguntas. Os
fendmenos sdo observados diretamente na propria realidade. A observacdo participante
apreende o que hd de mais imponderavel e evasivo na vida real”. BORBA (1983, p. 43)
reitera que “¢ a metodologia que procura incentivar o desenvolvimento autdbnomo

(autoconfiante) a partir das bases e uma relativa independéncia do exterior”.

As investigacOes preliminares foram realizadas por fontes primarias (dados historicos,
bibliograficos e estatisticos, informagfes, arquivos oficiais, registros em geral,
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correspondéncia publica ou privada etc) e por fontes secundarias (imprensa em geral e obras
literarias) (LAKATOS e MARCONI, 2003). Os dados coletados foram tabulados, tratados e
analisados pelo Microsoft Office Excel e representados em forma de gréficos e tabelas.
Ressalta-se ainda que, a selecdo da amostra foi definida por critério aleatério, conforme

descrito na Tabela 2.

Tabela 02. Amostra para estudar o quantitativo de alunos do Ensino Fundamental do Colégio
Municipal Frei Cristévdo de Santo Hilario.

p' = proporcao da caracteristica observada nas amostras. Nao tendo um pré-conhecimento desta
proporc¢ao na populacao a ser investigada devemos trabalhar com um percentual de 50%, que fornece o
maior seguranca nos resultados da pesquisa. As proporcoes p' e q' sao complementares e neste caso
possuem o mesmo valor.

Nivel de confianca adotado na pesquisa. O mais utilizado é 95%, portanto a area da curva normal para
a pesquisa é 1,96 em torno da proporcao média de ocorréncia a ser estimada para a populacao
investigada.

Erro amostral: representa o erro admitido pelo pesquisador na realizacao de pesquisas. O mais
utilizado é o de 5%, podendo, no entanto utilizar um erro de até 10%.

INFORMACOES BASICAS PARA DETERMINAR O TAMANHO DA AMOSTRA

Tamanho da populacao (N) 619
(N-1) 618
Proporcao de ocorréncia (p) 0,50
Proporcado de nao ocorréncia (q') 0,50
Nivel de Confidnca (NC) 95% Z 1,96
Erro Amostral (Er) 5% 0,05
Férmula para: n = (z°*p'*q' *N)/((N - 1) * Er®) +(z* * p' * q})) 191 individuos

Fonte: RIBEIRO, 2016

O célculo amostral da pesquisa foi baseado na amostra aleatoria simples. Esse tipo de
amostra baseia-se na selecdo de individuos a partir de uma listagem completa de toda a
populagéo investigada, onde, ao final chega-se a um quantitativo proporcional ao universo
investigado (BRASIL, 2010).



RESULTADOS E DISCUSSOES
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3.1  Perfil do publico-alvo investigado

As investigacOes da pesquisa deram inicio no primeiro semestre de 2016. Os meses de
marco e abril foram usados para observacdo do publico-alvo, onde verificou-se as
brincadeiras, conversas, interpretacdes e interacdes que as criangas reproduziam, individual e
coletivamente, no intervalo das aulas (recreio). Os meses subsequentes foram usados para

aplicacdo das entrevistas semiestruturadas, onde usou-se o instrumento técnico da gravacao.

A partir dos resultados das analises, almeja-se que estes possam agregar valor a novas
pesquisas desenvolvidas, onde se possa discutir a construgdo do autoconceito ambiental a
partir de desenhos animados que se relacionam com o meio ambiente, investigando como

estes sdo capazes de promover mudancas de condutas por intermédio da midiatelevisiva.

As entrevistas iniciaram-se no dia 02 de maio e encerraram-se no dia 29 de julho do
corrente ano. O turno vespertino foi 0 que mais se adequou ao enfoque da pesquisa (terceira
infancia). Os dialogos com as criancas ocorreram nos intervalos das aulas (recreio), que
tinham a duragdo de 30 minutos. Por tarde, aproximadamente, foram entrevistadas entre
quatro e cinco criancas, onde cada entrevista teve em média a duracdo de 6 a 10 minutos
(Tabela 2).

Tabela 03 - Roteiro de visitas/entrevistas

Colégio Municipal Frei Cristdvao de Santo Hilario

Periodos Marco Abril Maio Junho Julho
Procedimento 5 5 Entrevistas Entrevistas Entrevistas
Observagdo  Observagdo : ; :

metodoldgico semiestruturadas ~ semiestruturadas semiestruturadas

03 visitas 03 visitas . L. -

05 visitas 05 visitas 05 visitas
Numero de visitas (04 (04
(04 semanas) (05 semanas) (04 semanas)
semanas) semanas)

NuUmero de criangas . . .
- - 4/5 criangas 4/5 criangas 4/5 criangas

abordadas (por dia)

Tempo estimado das . . . . .
60 minutos 60 minutos 6 a 10 minutos 6 a 10 minutos 6 a 10 minutos

observagbes/entrevistas

Fonte: Pesquisa de campo. Elaborado pela autora

Em termos quantitativos foram entrevistadas 191 criancas, que responderam as

perguntas abertas e fechadas, auxiliadas por um roteiro semiestruturado (Apéndice). Neste



44

procedimento, todas as informac6es foram levadas em consideracgéo, analise de texto (falado e
escrito), observacao direta da realidade, do comportamento evidente a partir de entrevistas e
da observacéo participante (MOREIRA, 2004).

Dos 191 individuos entrevistados, 18 (10%) corresponderam ao grupo de 6 anos de
idade; 25 (14%) ao grupo de 7 anos; 18 (10%) ao grupo de 8 anos; 19 (10%) ao grupo de 9
anos; 29 (16%) ao grupo de 10 anos; 34 (19%) ao grupo de 11 anos e 37 (21%)

corresponderam ao grupo de 12 anos de idade (Gréfico 1).

Gréfico 01 — Distribuicdo de individuos por faixa etéria

25%
20%
15%
10%
5%
0%
6 anos 7 anos 8 anos 9 anos 10 anos 11 anos 12 anos
M Sériel 10% 14% 10% 10% 16% 19% 21%

Fonte: Pesquisa de campo, 2016

A média de idade ndo se apresentou como um parametro, tendo em vista que as
criangas foram entrevistadas aleatoriamente, o Unico critério usado foi enquadrar-se a faixa

etaria disposta do objeto da pesquisa, no caso, a terceira infancia (6 a 12/13 anos).

No que diz respeito ao sexo dos entrevistados, por faixa etaria, 0 grupo de 6 anos
representou 28 entrevistados, sendo 50% referente ao sexo masculino e 50% ao sexo
feminino; o grupo de 7 anos apresentou 20, onde 40% representaram o sexo masculino e 60%
0 sexo feminino; o grupo de 8 anos compreendeu 23, sendo 48% do sexo masculino e 52% do
sexo feminino; o grupo de 9 anos correspondeu 22, sendo 45% sexo masculino e 55% sexo

feminino; o grupo de 10 anos evidenciou 33, 61% sendo do sexo masculino e 39% do sexo
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feminino; o grupo de 11 anos representou 30, onde 27% sendo do sexo masculino e 73% do
sexo feminino e o grupo de 12 anos correspondeu 35, onde 31%representou 0 sexo masculino

e 69% o sexo feminino (Gréfico 2).

Gréfico 02 — Distribuicdo de individuos por sexo/faixa etéria pesquisada

80%

70%

60%

50%

40%
30%
20%
10%

0%
’ 6anos | 7anos | 8anos | 9anos | 10 anos | 11 anos | 12 anos

m Masculino| 50% 40% 48% 45% 61% 27% 31%
= Feminino 50% 60% 52% 55% 39% 73% 69%

Fonte: Pesquisa de campo, 2016

No que diz respeito ao grau de escolaridade, os dados coletados evidenciaram que
15% dos entrevistados compreenderam o grupo de alunos matriculados no 1° ano
fundamental; 10% ao 2° ano; 12% ao 3° ano; 12% ao 4° ano; 17% ao 5° ano; 16% ao 6° ano e

18% ao 7° ano (Grafico 3).

Gréfico 03 — Quantitativo de individuos por nivel de escolaridade

20%
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14%
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0%

1° Ano | 2° Ano 3* Ano | 4° Ano 5% Ano 6° Ano 7° Ano
M Sériel 15% 10% 12% 12% 17% 16% 18%

Fonte: Pesquisa de campo, 2016
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A andlise do perfil do puablico-alvo investigado se apresentou como recurso
fundamental para analisar as questdes norteadoras da pesquisa, tendo em vista que, a partir
desses dados, foi possivel tracar aspectos fundamentais para compreender a realidade do
publico observado. Deste modo, a compreensdo das experiéncias e do contexto dos sujeitos

deve ser considerada, para que haja confiabilidade nos aspectos investigados na pesquisa.

3.2 A influéncia da midia televisiva na formacéo sociocultural da terceira infancia

O ambiente escolar se apresenta como espaco propicio para investigacGes de diversas
naturezas. Neste espaco, elementos que envolvem cultura, interacdo social e meios de
comunicacgdo tém se apresentado como tematica recorrente na Ultima década. Nesta atmosfera
de interacdo coletiva infantil, as criangas sdo instigadas a imprimir suas identidades e interagir
com realidades divergentes. Soma-se a isso 0 papel exercido pela cultura midiatica global que

tem delineado o surgimento de novas identidades culturais (ODINILO, 2015).

E na terceira infancia que as criancas iniciam seu processo de aprendizagem
sistematica, adquirindo autonomia e independéncia em relagdo aos seus desejos pessoais, “[...]
elas tem grandes avanc¢os no ato de pensar, no julgamento moral, na memdria e na capacidade
de leitura e escrita. Diferencas individuais se tornam mais evidentes, e as necessidades
especiais mais importantes [...]” (PAPALIA et al., 2009, p. 329).

Nessa fase, as criancas “[...] conseguem realizar muitas tarefas em um nivel muito
mais elevado [...]. Elas compreendem melhor conceitos espaciais, causalidade, categorizagéo,
raciocinio indutivo e dedutivo, conservagao e nimeros” (PAPALIA et al., 2009, p.352). Logo,
a capacidade de tomada de decisdo, independéncia e criticidade comegcam a fazer parte do seu

cotidiano.

Deste modo, durante as entrevistas buscou-se investigar a compreensao das criangas
sobre determinados assuntos - midia, meio ambiente, desenhos animados — resultantes das
interacGes sociais que desempenham cotidianamente e das competéncias e habilidades
provenientes da idade escolar. Assim, as crian¢as foram instigadas a expressar sua opinido
sobre os desenhos animados, onde 91% dos entrevistados afirmaram que gostam e assistem as
animac0es televisivas e 9% revelaram ndo gostar de tais animacdes, preferindo programas

esportivos e telejornais (Gréfico 4).
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Gréafico 04 — Recorréncia de criangas que gostam/assistem desenhos animados na tevé

100%
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60%
50%
40%
30%
20%
10%
B
0% Sim Niéo
 Sériel 91% 9%

Fonte: Pesquisa de campo, 2016

Na década de 40, inicio da comercializacdo da tevé, este meio de comunicagéo passou
a ser apresentado como a midia de maior importancia no dia-a-dia das criancas em quase todo
o0 mundo. Esta relacdo tem inspirado diversas pesquisas académicas, objetivando entender o

vinculo criado entre a crianca e a televisdao (PECORA, 2007).

Burke e Briggs (2006) relatam que nas duas ultimas décadas, as novas tecnologias da
informacdo foram responsaveis por mudancas significativas no cotidiano das pessoas. Logo, 0
surgimento de novos mecanismos de interacdo social representou a disseminacdo de uma
sociedade mais interativa. “O acesso aos programas televisivos a uma grande parte da
populacéo brasileira, em expanséo e variedade, deve integrar a agenda de debates e de
interesse de educadores, professores ¢ agentes de formagdo cultural nos dias atuais” (SOUZA
e SANTOS, 2013, p. 2).

Nos ultimos cinco anos, no Brasil, evidenciou-se que 0s programas de tevé tém

passado por transformac6es significativas, visando atender ao publico mais critico.
Shimabukuro (2009, p. 128) enfatiza que:
As criangas estdo cada vez mais competentes no uso das [...] midias, sendo

capazes de [...] criar seus proprios conteudos, inclusive. Seus habitos estdo
se modificando, assim como o grau de exigéncia em relacdo ao contetido
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oferecido, 0 que gera a necessidade de criagdo de diferentes servigos, muito
mais motivadores e interativos [...].

Com o publico infantil mais critico, os difusores de informacéo via televisdo precisam
estar mais atentos para nao perder a audiéncia dos “pequeninos”, pois, com a diversificagao
dos meios de comunicacdo online faz-se necessario a criacdo de estratégias inteligentes que

visem a permanéncia das criangas na frente da tevé. Shimabukuro (2009, p. 151) relata que:

Nos ultimos anos, as criangas passaram a ter uma participagdo maior no
processo de criagdo de conteudos para televisdo, sendo eles interativos ou
ndo. A Nickelodeon, por exemplo, antes mesmo de produzir o piloto de um
novo programa, costuma primeiramente consultar a opinido das criangas
sobre o roteiro e a histdria do episédio.

Deste modo, os produtores midiaticos minimizam gastos desnecessarios e customizam
tempo, investigando o que as criancas gostam e o que querem ver, podendo ainda elencar

pontos fortes e fracos das ideias propostas para a producdo da midia infantil.

Neste cendrio, questdes que se referem ao formato técnico da tevé também entram no
centro de discussdes, onde se tem buscado satisfazer o novo perfil dos telespectadores. Souza
e Santos (2013, p. 2), apontam que:

No contexto brasileiro sdo possibilidades ja concretizadas a TV de alta
definicdo, a WebTV, a TV digital e, ainda, os celulares com TV, tecnologia
3G, resultado de parcerias entre as redes telefénicas e os produtores de
midia. Aliados a esse arsenal tecnoldgico surgem novos cenarios
relacionados & autoria e aos formatos de midias que possibilitam a producéo,
divulgacdo e disseminacdo de programacao alternativa.

Os autores Souza e Santos (2013) chamam atencédo para esta tendéncia, onde, os atores
sociais se apresentam ndo como meros consumidores, mas como reprodutores de uma opiniao
fundamentada em principios individuais e coletivos, modificando os padrfes tendenciosos de

uma sociedade sem reflexividade. Sobre esta discusséo, 1é-se:

Na filosofia, sobretudo nos séculos XVIII e XIX, tais discussdes
demarcaram, historicamente, uma hegemonia de pensamento segundo a qual
todo sujeito é portador de um pensamento racional operante. Na
modernidade predominou a afirmacdo do sujeito com o ser racionalmente
constituido pelo cogito, formalmente percebido através de sua consciéncia
pensante e fatidicamente analisado a partir de sua interioridade, ou seja, 0
mundo “eu” (SOUZA; SANTOS, 2013, p. 4).
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Frente a esse contexto, Filho (2005) esclarece que, diante da emancipacdo desses
desejos, o consumo fisico de novos aparelhos também é posto em evidéncia. Para Filho
(2010, p. 147):

Atualmente, sdo inumeras as transformacdes pelas quais o aparelho de TV
tem passado, e essas transformacdes € que estdo (re) configurando a
Televisdo como veiculo de comunicacdo. TV de Plasma, TV de LCD,
OLED, em 3D, telas gigantes, e por fim, a digitalizacdo do sinal enviado
pelas emissoras até os receptores, impondo assim, uma adaptacdo de toda a
indUstria televisiva a este novo cenario.

Tapscott (1999) revela que a autoexpressdo do novo tem se tornado uma necessidade
indispensavel na vida das criangas e dos jovens por este grupo estar cada dia mais preocupado
com a inclusdo social, e de tal forma, considerando questdes basilares, como 0 acesso a

informacao, opinides e direitos.

Estas novas formas de inclusdo social tém sido recorrentes porque a nova geracao tem
experimentado e usufruido de maneira mais consolidada as inovagdes e mudancas destas duas
ultimas decadas, onde se busca novos saberes e a melhoria no modo como as coisas sdo feitas
(GOBBI, 2010). “[...] as criangas da era digital esperam que as coisas acontecam, porque em

seu mundo as coisas acontecem rapidamente” (TAPSCOTT, 1999, p.71).

A televisdo, por se apresentar como um meio de comunicacdo popular, pertence ao
dia-a-dia das criangas, possibilitando o acesso a uma gama de informacdes globalizadas,
passando a enxergar a crianga ndo somente como um telespectador passivo, mas também
como uma consumidora (MONTEIRO, 2010). “[As criangas] esperam mais do que assistir
aos conteudos gerados pelos canais, elas querem intervir nos programas e na programacao do
seu canal favorito” (SHIMABUKURO, 2009, p. 149).

De acordo com Moura (1999), as mudangas nos padrdes de consumo da sociedade
refletiram no publico infantil, ou seja, um individuo que consome (compra e gasta) tem
opinido propria para opinar, € consequentemente, se tornar produtora de lucros para 0s
negocios. Atualmente a crianca ndo € vista apenas como consumidora de produtos para si,
mas também como influente direta das tendéncias contemporaneas, ampliando o cenario de

produtos consumidos e influenciando o consumo dos adultos.
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“[...] TV programmes are not just TV programmes: they are also films,
records, comics, computers games and toys — not to mention T-shirts,
posters, lunchboxes, driks, sticker albums, food, and a myriad of other
products. Children™s media culture increasingly crosses the boundaries
between texts and between traditional media forms [...] (BUCKINGHAM,
2000, p. 90)*.

Campos e Souza (2003) ressalvam que a infancia transformou seu territério social,

deixando em segundo plano sua condi¢do de inapta e adotando a fungdo de consumidora,

modificando sua maneira de se inserir no mercado consumidor.

As criangas [...] emergem como potenciais consumidores do mercado de
bens culturais, e a televisdo é o principal veiculo desse mercado. As
possibilidades de atendimento aos interesses do mercado ndo se limitam ao
consumo imediato, mas também incute nas consciéncias infantis a l6gica do
mercado e do consumo, formando os consumidores [...] (MONTEIRO,
2010, p. 13).

Tal fato emerge quando, ao analisar o percentual de audiéncia dos desenhos que se

relacionam com a tematica ambiental, verifica-se que 43% sdo visualizados na tevé aberta e

57% sdo visualizados na tevé fechada (Gréfico 5).

Grafico 05 — Percentual de audiéncia dos desenhos na tevé aberta e na tevé fechada
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Fonte: Pesquisa de campo, 2016

! Tradugdo livre:

“[...] Programas de TV nfo sdo apenas programas de TV: sdo também filmes, discos,

quadrinhos, jogos de computador e brinquedos - para ndo mencionar camisetas, cartazes, lancheiras, drinks,
albuns de vinheta, comida e uma mirfade de outros produtos. A cultura midiatica dos meios de comunicacéo
atravessa cada vez mais as fronteiras entre os textos e entre as formas de midia tradicional [...]”.
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O acesso a tevé fechada permitiu ao publico-alvo investigado a possibilidade de acesso

a ,,novos™ desenhos animados, diferente dos poucos que ainda resistem na tevé aberta.

“[...] existem fortes tendéncias que podem ser consideradas relevantes [...]
para 0 mercado de programagéo infantil brasileiro. Com a adogé&o do sistema
digital no Brasil, € muito provavel que o nimero de canais dedicados as
criangas aumente consideravelmente, em paralelo a queda da audiéncia
infantil nos principais canais abertos [...]” (SHIMABUKURO, 2009, p. 137).

Desde o ano 2000, pesquisas tém registrado uma queda exponencial de programas
infantis registrados na tevé aberta, um dos motivos para a ampliacdo desse cenario é retratado
no aumento significativo da tevé por assinatura (Discovery Kids, Disney Channel, Cartoon
Network, TNT, Nickelodeon), no consumo da midia online e na criacdo do Projeto de Lei
(PL) 5921/2001 que teve por objetivo a criacdo de regras claras para publicidade direcionada

ao publico infantil.

O PL atualmente se encontra na Comissdo de Constitui¢do e Justica e de Cidadania
(CCJC). No més de marco, em 2014, o deputado Arthur Maia foi incumbido de analisar os
pré-requisitos constitucionais, legais e juridicos para compor um parecer, posteriormente o
parecer deve ser votado na CCJC, que fardo o julgamento final do projeto antes de ir para o
Senado. Em maio de 2015 realizou-se uma chamada publica com representantes de distintas

entidades para discutir o PL em Comissdo (Figura 2).



Figura 02 - Programac&o infantil na tevé
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http://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2015/06/1645333-programacao-infantil-vive-queda-na-

televisao-aberta.shtml).
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Os canais de televisdo TV Cultura, Sistema Brasileiro de Televisdo (SBT), Globo,
Rede Record, TV Bandeirantes (Band) e Rede TV ja vinham diminuindo o tempo gasto com
desenhos infantis na programacéo diaria quando, em 2008, o Conselho Federal de Psicologia
(CFP), solicitou ao professor Yves de La Taille a criacdo de uma cartilha sobre “Contribuicao
da Psicologia para o fim da publicidade dirigida a criang¢a”, que institui diretrizes tedricas e
psicoldgicas sobre a regulamentagéo da publicidade infantil no Brasil. As diretrizes da cartilha
pdem em cheque a capacidade das criancas de compreender a mensagem transmitida pelos
desenhos animados.

Contudo, mais uma vez, alguém poderia dizer que as pessoas sdo 0 bastante
inteligentes e fortes para ndo se deixarem manipular pelas publicidades.
Admitamos que isso seja verdade para os adultos, mas sera que o € para as
criangas?! Agora, sim, estamos numa problematica tipicamente infantil. Uma
pergunta feita no documento coloca bem a questdo: “Em relacdo a
publicidade infantil, existe a preocupacdo em saber se o publico-alvo tem
condicOes de avaliar a importancia, o interesse e a capacidade de aquisicao
do que se anuncia?” (CFP, 2008, p. 12).

As indagacdes impostas na cartilha limitam a inteligéncia infantil no sentido de
acreditar que as criangas ndo possuem capacidade suficiente para tomar decisdes, criticar,
indagar e questionar a programacdo infantil televisiva. “Na medida em que os individuos
adquirem a competéncia necessaria para dar um sentido ao seu meio ambiente, 0s
procedimentos interpretativos devem, pois, comportar propriedades invariantes do raciocinio
pratico” (COULON, 1995, p. 20).

A producdo da CFP ndo levou em consideracdo que a tevé permite as criancas a
oportunidade de interagir com os programas, aumentando as possibilidades de expor suas
opinides, introduzir suas ideias, questionar o que vé. A capacidade interativa futura da tevé
possibilitard que os telespectadores participem ativamente, desde a elaboragcdo de perguntas
até o pedido de informacdes complementares (GOBBI, 2010). Além disso, o carater interativo
propicia instigar o tipo de contedo que interessa ao telespectador, ja que as pautas sdo
direcionadas pelas motivagdes dos usuarios, em detrimento daquelas que séo impostas pelos
veiculos comunicativos (TAPSCOTT, 1999).

Fischer (2001, p. 12) afirma que “[...] a TV torna visivel para nds uma série de olhares
de pessoas concretas — produtores, jornalistas, atores, roteiristas, diretores, criadores, enfim,

de produtos televisivos — a respeito de um sem nimero de temas e acontecimentos”. Para a
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autora, ao assistirmos a TV, “[...] € possivel enxergar ali muito do que somos (ou do que nao
somos), do que negamos ou daquilo em que acreditamos, ou ainda do que aprendemos a

desejar ou a rejeitar ou simplesmente a apreciar” (FISCHER, 2001, p. 12).

De fato, a industria informacional televisiva busca atingir metas que sejam capazes de
atrair um padrdo consumista/capitalista desencadeando na contemporaneidade, “[...] A
televisdo regula modas, consumos, modelos de comportamentos, validando-os, por meio da
mensagem reiterada e da fruicdo imediata, caracteristica da linguagem que ela produz”
(MIRANDA, 2009, p. 12). Mas, ndo somente e, para isso. Schneider (1987, p. 2) enfatiza que
“As criangas ndo s@o facilmente entretidas ou persuadidas; elas ndo assistirdo qualquer coisa
colocada em sua frente, e ndo comprardo (ou pedirdo para comprar) tudo que é espertamente
anunciado para elas. Na realidade, as criancas sdo inteligentes, criticas e céticas. [...] elas ndo

sdo facilmente enganadas”.

Gadotti (1997) ressalva que a tevé pode ser um instrumento informacional mais
acessivel para as classes, porém, o autor chama atencdo para o fato de que precisamos ser
mais que receptores, precisamos ser emissores de ideias. Pois, a cultura midiatica se apresenta
como um conhecimento complementar para a escola, despertando a disseminacdo de temas
variados, como, violéncia, solidariedade, meio ambiente. “[as criangas] estdo igualmente
expostas a cultura midiatica” (p. 22). Nesse processo, a globalizacdo vem agregar valores
capazes de (re) ordenar os discursos midiaticos, levando as criangas a tornarem-se mais

criticas no tratamento das informacdes que possuem acesso. Para Sarmento (2001, p.15):

[...] a globalizacdo da infancia é hoje resultante de processos politicos (por
exemplo, por efeito da regulacdo introduzida por instancias como a Unicef, a
OIT, etc.), processos econdmicos (por exemplo, a criagdo de um mercado
global de produtos para a infancia), processos culturais (por exemplo, a
influéncia dos mitos infantis criados a partir das séries internacionais de
televisdo) e processos sociais (por exemplo, a institucionalizacdo dos
guotidianos da crianca ou a difusdo mundial da escola de massas).

Santos (1997, p. 90) avalia a globalizagdo como o “conjunto de relagdes sociais e
culturais transacionais”. Para Libaneo, Oliveira e Toshi (2007, p.51), esta se apresenta como
“uma gama de fatores econdmicos, sociais, politicos e culturais que expressam o espirito ¢ a

etapa do desenvolvimento do capitalismo em que o mundo se encontra atualmente”.

As abordagens expressam mudancas no desencadeamento das relacdes sociais e

necessitam de uma andlise criteriosa, a fim de evidenciar como essa nova conjuntura tem
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contribuido para a mudanca de comportamento das criangas. Sarmento (2004, p.19) elucida
que: “A infancia esta em processo de mudanga, mas mantém- Se COmo categoria social, com

caracteristicas proprias”.

Partindo dos pressupostos mencionados, é possivel entender que as criangas possuem
um arcabouco de independéncia superior aos ,,padrdes” impostos pela midia televisiva, tendo
se desligado das feigdes de “[...] crianga fragil, inocente, dependente e incapaz”, emancipando

formatos de “[...] forte, poderosa e competente, coconstrutora de conhecimento, identidade e

cultura” (ANDRADE, 2010, p. 66).

Nesta perspectiva a crianca é reconhecida como individuo atuante, adequado, com
potenciais desenvolvidos desde o momento que nasce; aprendendo e construindo

conhecimentos no desenrolar das interagGes sociais (ANDRADE, 2010).

Para Dahlberg, Moss e Pence (2003, p.71) é necessario reconhecer que a construcdo da

infancia perpassa pelos seguintes entendimentos:

[...] as criangas sdo atores sociais, participando da construcdo e
determinando suas préprias vidas, mas também a vida daqueles que as
cercam e das sociedades em que vivem, contribuindo para a aprendizagem
como agentes que constroem sobre o0 conhecimento experimental. Em
resumo, elas tém atividade e funcdo; os relacionamentos sociais e as culturas
das criancas sdo dignos de estudo por direito; [...] as criangcas tém voz
prépria e devem ser ouvidas de modo a serem consideradas com seriedade,
envolvendo-as no didlogo e na tomada de decisGes democréticas, e para se
entender a infancia: as criangas contribuem para 0s recursos e para a
produgéo social, ndo sendo simplesmente um custo e uma carga”.

Deste modo, atrela-se a crianga uma nova postura cidadd, com direito a ser ouvida,
cabida de liberdade e expressividades proprias (MOSS, 2002). E nessa emancipacdo da
infancia que os artefatos socioculturais véo interagindo entre si e ganhando novos formatos,
quando ha um confronto de ideologias, no ver, pensar, sentir, agir. A cultura é remodelada e

vai ganhado nova conotacao.

Entende-se por formagdo sociocultural contemporénea o conjunto de
experiéncias ocorridas no mundo da cultura, produzida pelo homem
contemporaneo e socialmente demarcada pela negociagdo de sentidos entre
0s atores sociais em um determinado contexto social, numa dada
circunstancia historica: a contemporaneidade (SOUZA e SANTOS, 2009, p.
5).
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O pensamento culturalmente mediado pode ser identificado ndo somente pelos
artefatos que conduzem o comportamento, mas também pelas possibilidades que levam o
pensamento a ocorrer, logo, essas manifestagdes direcionam o homem ao ponto principal,
onde todo comportamento humano precisa ser entendido, ou seja, 0 seu préprio contexto de
atuacdo (COLE, 1998).

Sendo assim, pode-se considerar aspectos de formacao sociocultural como apropriacéo
de artefatos simbdlicos, 0 modo de se portar, interagir, emitir opinido sobre determinado
assunto, a maneira como se incorpora o0 novo, por intermédio dos elementos sociotécnicos da
tecnocultura e das ferramentas tecnologicas informacionais. “A formacgdo das relacdes
humanas na contemporaneidade perpassa pela juncdo dos aparatos técnicos, cientificos e
humanos. Os atores sociais se apresentam como seres produzidos coletivamente [...] em
diferentes contextos” (SOUZA e SANTOS, 2009, p. 9).

Neste cenario é perceptivel que tanto o conhecimento técnico quanto o cultural,
passam a se tornar instrumentos basilares para a compreensdo das novas relacdes que se
desencadeiam no rol da inteligéncia coletiva. “E fundamental analisar a formagio dos grupos
sociais contemporaneos, explicitando as relagdes socioculturais partilhadas por individuos
tecnologicamente situados numa sociedade mididtica demarcada por aparatos tecnoldgicos”

(SOUZA e SANTOS, 2009, p. 9).

Esses novos grupos sociais representam o que Mafessoli (1998) chama de corpos
tribais. Para o autor, a p6s-modernidade liberta as emoc0es, aflorando formatos existenciais
novos que abrem a forga os imperativos morais e ampliam a criacdo coletiva de ideias e

ideais.

O autor faz emergir o que ele chama de desindividualizacdo, acdo isenta de
individualidade, apoiada na alteridade, conexdo, afabilidade e interesse comum “que se
integram, sobretudo numa variedade de cenas e de situacfes que sO valem porque [séo]
representadas em conjunto” (MAFFESOLI, 1998. p. 20).
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3.3 Desenhos animados e 0 meio ambiente: o desenrolar das condutas pré-ambientais

Durante a disseminagdo de grandes eventos ambientais, a exemplo da Rio+20,
ocorrido no Brasil, em 2012, assuntos como consciéncia ambiental, sustentabilidade,
desenvolvimento sustentavel, conservacao e preservacdo ambiental comecaram a fazer parte
do cotidiano das pessoas por intermédio da industria cultural e dos meios de comunicagdo de
massa. “Na primeira metade do século XX, a natureza era cendrio para os desenhos. Hoje eles

refletem as complexas relagdes do homem com o meio ambiente” (PARDINI, 2008, p. 22).

O tratamento com a questdo ambiental faz emergir no cidadédo o desejo de buscar
alternativas para as recorrentes transformacfes advindas da globalizagdo, dos sistemas de
producdo e da mundializacdo do capital (FONTES, 2016). Por isso, o Conselho Nacional do
Meio Ambiente (CONAMA), por intermédio da resolucdo 001 traz os conceitos, deveres e

diretrizes gerais, considerando, em seu artigo 1°, que:

Impacto ambiental é qualquer alteracdo das propriedades fisicas, quimicas e
biolégicas do meio ambiente, causada por qualquer forma de matéria ou
energia resultante das atividades humanas que, direta ou indiretamente,
afetam a salide a seguranca e o bem-estar da populacao; as atividades sociais
e econbmicas; a biota; as condi¢des estéticas e sanitarias do meio ambiente e
a qualidade dos recursos ambientais (CONAMA, resolucdo 001, de 23 de
Janeiro de 1986, Art. °).

Por essa razdo ¢é cada vez mais frequente a disseminacdo de assuntos relacionados a
referida tematica. A problematica ambiental tem gerado impactos negativos sobre a qualidade
de vida da populacdo, frente a isso, Moura (2012, p. 24) ressalva que “[...] a sustentabilidade
do desenvolvimento s6 ocorrerd se houver estabilidade do processo (industrial ou urbano) e

reducdo das atividades agressoras”.

Criar uma relacdo harmoniosa entre 0 meio ambiente e a sociedade nao é tarefa facil,
por isso, faz-se necessario a mobilizacdo dos meios de comunicacdo a fim de alertar a
populagéo sobre a real situagdo qual 0 meio ambiente se encontra. Para Rodrigues, Malafaia e
Castro (2008, p. 145) “[...] a participacdo social ¢ fundamental para o sucesso do
monitoramento e gerenciamento dos recursos [naturais], pois quando a sociedade tem

consciéncia da importancia da conservacdao do meio ambiente, o gerenciamento é facilitado”.
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Nesse cenario, os desenhos animados acopladas de cor, ilustracdo, sons e imagens, tém
inserido em seus episodios tematicas relacionadas a reciclagem de lixo, efeito estufa, energia
limpa, conservacdo da fauna e da flora, gestdo racional dos recursos hidricos, objetivando
inserir o publico infantil nesse ambiente, por intermédio do dinamismo interativo. “A
experiéncia da infancia hoje se situa no contexto da cultura midiatica de alcance global,
povoada por imagens, sons, signos e sentidos [...]” (ODININO, 2015, p. 890). Logo, 0s
desenhos animados que abrangem a tematica ambiental tém se tornado sucesso de publico e
audiéncia, marcados pela visibilidade global, representando um faturamento exponencial de

milh&es no mundo inteiro.

A composicdo dos desenhos animados dos episodios infantis e ndo infantil
hoje na TV — reproduz e perpassa temas geradores de discussdes sobre meio
ambiente. A poluicdo urbana, desmatamento, caga ilegal, 4gua, povos
nativos, urbanismo, e consumismo caracterizam temas transversais, que
inspirados nos estudos ambientais, provocam abordagem criticas dos
personagens e cenas (BRANDAO, 2009, p. 23).

Rocha (1999) enfatiza que a infancia pode ser investigada a partir de uma intencao
estreada nas ciéncias sociais, que tem por objetivo enaltecer as vivéncias dessa fase pela via
do ludico, da ideia, da criag¢do, da valorizagdo de seus saberes e de suas produgdes. “Quanto
as midias, estas inauguram, por meio da expansdo tecnoldgica, a possibilidade de um
imaginario compartilhado em nivel global que dissemina visdes e modelos hegemdnicos, a
partir de suas narrativas” (ODININO, 2015, p. 889).

Costa, Santos e Menezes (2009, p.1) observam que a formagéo do ser humano ocorre
“[...] a partir do processo educativo do qual faz parte. Dai a necessidade de se considerar as
relacdes sociais e 0 processo educacional como importantes para [...] o desenvolvimento dos
seres humanos”. Desde modo, observa-se que as relagdes no ambiente de formagdo de cada

individuo séo resultados de trocas de dialogos, experiéncias, opinides individuais e coletivas.

As criancas em idade escolar apresentam um comportamento pro-social mais incisivo,
sdo mais empaticas e conseguem se relacionar de maneira mais coerente frente a alguma
situacdo/problema (EISENBERG, FABES e MURPHY, 1996).

Deste modo, a crianca é reconhecida como individuo singular e Unico, possuido
capacidade de produzir sua cultura individual e coletivamente, logo, a sociedade é capaz de

reconhecer sua fungdo no meio qual desenvolve suas perspectivas de vida. A interacdo social
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estabelecida pela crianca reflete em seu modo de pensar, agir, se comportar, (re) produzindo

seu espaco de desenvolvimento deste seu nascimento até a vida adulta (MIRANDA, 2009).

Para Souza e Kramer:

Ela [a crianga] € alguém hoje, em sua casa, ha rua, no trabalho, no clube, na
igreja, na creche, na pré-escola ou na escola, construindo-se a partir das
relagOes que estabelece em cada uma dessas instancias e em todas elas. [...]
Assim, elas fazem e se fazem na cultura, pertencem a uma classe social, e
vao se fazendo nessa historia, cidadas de pouca idade que sdo muito mais do
que exemplos de fases de uma escala de desenvolvimento (1991, p. 70).

Deste modo, é notdrio que o ambiente escolar seja propicio para o desencadeamento
de tais relagdes. “A crianga se desenvolve ao ser educada/formada de modo que o processo de

maturag¢do se manifesta e se produz no processo da educacao e ensino” (COSTA, SANTOS e
MENEZES, 2009, p. 1).

Nesta perspectiva observa-se que o contexto sociocultural e territorial tem se
apresentado como principal eixo de abordagem para a compreensdao da maneira como as

informacdes séo ressignificadas e apropriadas em seus ambientes de atuacao.

Portanto, foi solicitado as criangas que expressassem sua definicdo de Meio Ambiente,

onde se obteve as seguintes respostas:

11 anos (menino): “Meio ambiente € uma coisa muito importante, nés nao
podemos jogar lixo no parque”.

10 anos (menino): "Para mim o meio ambiente é muito importante. As
arvores, 0 oxigénio e sombra para n6s, a agua nos deixa hidratados e outros
elementos do meio ambiente favorecem o nosso lado (...)”.

07 anos (menino): “Eu acho que muito desmatamento no meio ambiente
causava extincdo de varios animais e a falta de dgua em varios locais do
estado”.

12 anos (menina): “O meio ambiente ¢ um lugar, um tipo de refugio para os
animais, 14 ndo ha poluicdo [ha] ar fresco. E calmo com sons de animais,
pena que 0 homem esté destruindo, cortando arvores e matando animais”.

08 anos (menino): “O meio ambiente ¢ uma fonte de recursos vivos que nao
deveria ser destruido porque é uma coisa de que se alimenta, respiramos.
Contudo, homens destroem tudo apenas para construir casas ¢ etc”.

11 anos (menino): “Eu amo o meio ambiente”.

12 anos (menino): “O meio ambiente ¢ uma coisa para gente cuidar e
conservar’.

08 anos (menino): “O meio ambiente ¢ um paraiso para nds, porque sem as
arvores ¢ as plantas nos ndo estariamos vivos por causa do oxigénio”.

12 anos (menina): “O meio ambiente pra mim é cuidar das plantas, néo
poluir a natureza e tudo mais”.
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12 anos (menina): “O meio ambiente ¢ muito importante, pois sem ele nao
existiria vida”.

06 anos (menina): “Meio ambiente ¢ um local onde as plantas se abrigam e
tem a presenca da natureza”.

12 anos (menina): “O meio ambiente pra mim ¢ toda natureza, aquelas
diversas espécies de arvores de todos os tipos de verdes. As grandes aguas
dos mares, o azul do céu, as cores dos passaros e dos outros animais”.

9 anos (menina): “O meio ambiente ¢ uma obra prima de Deus que
devemos preserva-lo”.

10 anos (menina): “O meio ambiente ¢ muito importante, pois sem ele ndo
existiria vida”.

12 anos (menina): “Como todos nos sabemos o meio ambiente ¢ muito
importante para nds, as arvores, por exemplo, ajudam a nossa respiracao e
isso ja € uma prova pra ndo desmatar o meio ambiente”.

11 anos (menina): “Pra mim o meio ambiente ¢ muito bom, mas s6 se a
gente preservar. Eu gosto muito do meio ambiente, pois meu pai tem um
sitio e eu gosto de ficar descalgo, andar de cavalo e etc. Eu amo 0 meio
ambiente”.

A aproximacdo do homem frente as discussdes ambientais comega a fundamentar-se a
partir da década de 1970 quando Layrargues (2002) demarca o periodo da constituicdo da
Sociologia Ambiental, onde este representa uma proposta de analisar as varias relacbes que

existentes entre homem e natureza.

Para Layrargues (2002) a sociologia foi repreendida pelas intempéries ambientais
tardiamente. Porém, é evidente que ap6s o inicio das discussdes houve uma preocupacao entre
seus fundadores, no sentido de sistematizar seu campo de abordagem e delimitar a intensidade

de seu alcance.

[...] a educacdo ambiental se tornou um fendmeno social que passou
inc6lume e desapercebido a ponto de ter sido sistematicamente ignorado por
quase vinte anos de existéncia da sociologia ambiental. Abandonada a sua
propria sorte, a auséncia de uma reflexdo socioldgica sobre a educacéo
ambiental tem se configurado como um severo fator limitador de seu
refinamento conceitual, caracterizando assim, um triste empobrecimento
tedrico dessa préatica educativa (2002, p. 2-3).

Hannigan (1995) relata que a preocupacdo ambiental é constante e oscila ao longo do
tempo. Além do mais, para o proprio autor, as questdes ambientais precisam ser tratadas pelos
individuos, pela midia, pelas corporagdes, a fim de definir seu estado e tomar as decisoes
cabiveis para a resolu¢do dos problemas elencados. “[...] em margo de 1965 [...] inaugura-se
uma trajetéria de crescente interesse entre aqueles preocupados com a conversdao de
comportamentos e valores sociais antisustentabilistas para sustentabilistas” (LAYRARGUES,

2002, p. 3).
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De acordo com a resolugdo CONAMA 306/2002 Anexo | Das Definices, inciso XII:
“Meio ambiente ¢ o conjunto de condigdes, leis, influencia e interagdes de ordem fisica,
quimica, bioldgica, social, cultural e urbanistica, que permite, abriga e rege a vida em todas as
suas formas”. Assim sendo, de acordo com a Constituicdo Federal (No Art. 225) “Todos tém
direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial
a qualidade de vida impondo-se ao Poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e

preserva-lo para as presentes e futuras geragoes”.

O sentido de educacdo, ambientalmente, hoje vai além de sensibilizar a
populagédo para o problema. N&o basta mais sabermos o que é certo ou o que
errado em relacdo ao meio ambiente. SO a compreensdo da importancia da
natureza ndo tem levado a sua preservagdo por nossa sociedade. Precisamos
também, superar a nocdo de sensibilizar, que a maior parte das vezes é
entendida como compreender racionalmente. Sensibilizar envolve também o
sentimento, o amar, o ter prazer em cuidar, a forma como cuidamos dos
nossos filhos. E o sentido de doacdo, de integracdo, de pertencimento a
natureza (GUIMARAES, 2004, p. 86).

Deste modo, torna-se evidente a necessidade de unificar teoria e préatica a fim de
superar os recorrentes problemas ambientais e sociais. Ndo basta apenas "lutar por uma nova
cultura na relagdo entre o ser humano e a natureza, sem ao mesmo tempo lutar por uma nova
sociedade" (LAYRARGUES e LIMA, 2011, p. 7). Na pratica, essas mudangas precisam
caminhar juntas com acfes consolidadas, para que possam atingir a raiz e a causa dos

problemas socioambientais.

Nesse sentido, analises dos discursos ambientalistas em desenhos animados,
programas de TV e outros materiais presentes nas midias de comunicagédo de
massa sdo uma frente de pesquisas que pode oferecer importantes subsidios
para a compreensao da constituicdo historica do proprio campo [ambiental]
(KAPLAN, 2013, p. 5).

Frente a esse cenario as criangas materializam consigo conceitos ambientais
visivelmente moldados em seus ambientes de interacdo social, interagindo com os conceitos
inaugurados na midia, na ciéncia, na politica, porém, estas expressam a legitimidade do que
acreditam fazer sentido, compreendendo a importancia do cuidado e da conservacao
ambiental, estreando conceitos individuais e coletivos. Por mais que recebam um montante de

informacdes associadas a referida temaética.

As criangas tendem a observar, de inicio, as a¢Bes mais simples e mais
préximas a sua compreensdo, especialmente aquelas apresentadas por gestos
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ou cenas atrativas ou por pessoas de seu circulo afetivo. A observacdo é uma
das capacidades humanas que auxiliam as criancas a construirem um
processo de diferenciacdo dos outros e consequentemente sua identidade
(BRASIL, 1998, p. 21).

Neste sentido, o acesso informacional da crianga, por intermedio da observacéo atenta,
se apresenta como uma importante ferramenta de analise critica. A televisdo € um instrumento
inserido no cotidiano das criancas capaz de promover, desafiar e instigar a interagdo critica de
seus telespectadores (BACCEGA, 2000).

Marcondes Filho (1988, p. 108) enfatiza que:

A televisdo [...] ndo altera radicalmente nenhum quadro ja existente; seus
efeitos s&0 bem mais discretos do que se imagina. E a propria cultura e todas
as relagdes sociais que moldam os comportamentos e as atitudes, com base
em estruturas oriundas da mais tenra infancia e do periodo de socializa¢éo da
crianga, isto é, do periodo de aquisicdo de linguagem, de formacdo de
identidade, de conhecimento das normas sociais, bastante carregado de
sentimentos e emocionalidade e, por isso, mais determinante na estruturacéo
do caréater da pessoa.

Cada crianca possui uma composic¢do psicolégica para interagir no mundo. Suas
habilidades criticas e seu poder de julgamento vao se aperfeicoando a partir do arcabouco
informacional que lhe é apresentado. Deste modo, ela ndo absorve passivamente aquilo que a
televisdo lhe oferece, cada crianca age e reage distintamente as mensagens recebidas,
variando de acordo com sua personalidade, maturidade e do ambiente familiar e social em que
vive (BASTOS, 1988).

Assim, as criangas foram estimuladas a explicitar o gosto por desenhos que envolvem
a tematica ambiental, no qual, 98% dos entrevistados afirmaram que gostam e assistem
desenhos relacionados a tal género, em contrapartida, apenas 2% revelaram ndo gostar da

tematica (Gréfico 6).
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Gréfico 06 — Satisfacdo/insatisfacdo das criancas sobre os desenhos relacionados ao meio ambiente
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H Sériel 989% 2%

Fonte: Pesquisa de campo, 2016

Em muitos desenhos citados o foco das narrativas ndo se apresenta sobre a oética
ambiental, porém, para as criangas, 0s elementos ambientais vistos nos desenhos, configuram-
no como um desenho ambiental. Ressalta-se também que nem todos os episodios fazem
emergir aspectos referentes ao meio ambiente, desse modo, as criangas se esforcaram para

recordar de episodios especificos que configurassem o tema em questao.

[...] os desenhos animados, mais especificamente -, utilizam-se de diversos
recursos que simplificam e purificam historias e contos infantis nos quais o
ambiente natural tem sido sempre um cenario privilegiado da historia.
Muitas vezes, eles misturam caracteristicas humanas e dos demais seres
vivos, também através da construcdo de sociedades animais que repetem as
do homem. A utilizagdo da natureza como cendrio principal e de uma
variedade de seres vivos que ganham dimensdo no desenho — animais e
plantas vistos como dotados de pureza [...] - acaba por tornar o discurso
desse tipo de producdo [...] praticamente inquestionavel (KINDEL, 2003, p.
30).
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Durante a aplicacdo das entrevistas para as criancas, alguns registros se deram por
meio de gravacdes, fazendo o uso de citacBes diretas dos participantes. Para a manutencéo do
sigilo de cada entrevistado que concedeu a gravacédo, as citagcdes foram abreviadas por E1, E2
(Entrevistado 1, Entrevistado 2...).

Para as criangas entrevistadas, os desenhos que integram temas ambientais em seus
episodios despertam seu interesse devido ao fato de abordar fatos atuais e ensinarem ‘“‘coisas
legais”. A entrevistada E1 (menina — 9 anos) afirmou: “Eu acho importante e gosto desses
desenhos, tem gente que quando assiste esses desenhos [...] as vezes ndo cuida do meio

ambiente e ai resolve cuidar porque acha bom, quando vé”.

Morais, Gariglio e Aguiar (2011) afirmam que varios desenhos apontam um estilo de
narrativas considerado classico, estruturados na apresentacdo da problematica, busca pela
resolucdo do problema. Esta estruturacdo leva a crianca a interagir com 0s personagens,
buscando inclusive, alternativas para a resolucdo dos conflitos que sdo desencadeados no
decorrer dos episédios.

A preferéncia das criancas por desenhos animados esta atrelada a identificacdo das
mesmas com 0s personagens, o grau de humor, a esperteza destes para resolver
enigmas/problemas, logo, criam um grau significativo de afinidade e referéncia. Assim, a
audiéncia dos desenhos depende do enredo e da caracterizagdo de cada personagem. “Para um
desenho fazer sucesso, precisa atender de certo modo as necessidades das criancas: de
ludicidade, de vivenciar conflitos, medos e aventuras, abrangendo seu processo de

amadurecimento emocional e cognitivo” (FERRES, 1996, p. 40).

Quando a tevé apresenta a crianga a possibilidade de desvendar um conflito, viver um
enigma, resolver um problema, consegue aproxima-la da realidade fora da “telinha”. Os
desenhos ambientais, em seus variados episodios, demonstram o cuidado com o meio
ambiente por intermédio de algumas atitudes semelhantes as realidades vivenciadas por seus

29 < 2 ¢

telespectadores, tais como: “cuidar de um jardim/horta”, “ndo jogar lixo no chdo”, “reciclar”,
“nao desperdicar agua”, “proteger os animais”, “ndo poluir a atmosfera”, sdo estas e outras
narrativas, embasadas em uma linguagem acessivel, que levam a crianca a se sentir capaz de
realizar as mesmas agdes que seus personagens favoritos executam. “O mergulho da crianca
nesse mundo maégico [...] ndo é sentimental ou vago; desemboca numa percepg¢éo precisa do

cotidiano” (BENJAMIN, 1984, p. 15).



65

Isso significar dizer que as criangas ndo aprendem sobre condutas ambientais,
conservagdo e preservacao da natureza apenas no ambiente escolar. A midia pode ser
considerada como uma janela de possibilidades pedagogicas capaz de agregar valor e senso
critico aos seus consumidores. Nesse cenario a escola deve se preocupar em incluir nas
atividades cotidianas das criancas a sensibilidade critica através da leitura dinamica das
imagens televisivas, “Ler imagens criticamente implica aprender como apreciar, decodificar e
interpretar imagens, analisando tanto a forma como elas sdo construidas em nossas vidas,

quanto o conteudo que elas comunicam em situagdes concretas” (KELLNER, 1995, p. 109).

A natureza pedagdgica dos desenhos animados se mostra como um importante
mecanismo de ensinar através da midia. Os desenhos ambientais resgatam condutas
executaveis, nas quais as criancas se veem plenamente aptas para designar, nao so pelo fato de
estarem “imitando” seus personagens favoritos, mas, sobretudo, pelo fato de observar que
aquela realidade “virtual” pode ser modificada na realidade “real” e que ele pode ser a peca

chave dessa mudanga.

Foi solicitado aos entrevistados que mencionassem em quais dos desenhos assistidos
0s mesmos visualizavam elementos que comtemplassem a tematica ambiental ou algum
elemento da natureza, tendo em vista que estes consideram como componentes ambientais
homem, recursos hidricos, vegetacdo, relevo, bem como, condutas relacionadas a
sustentabilidade, preservacdo e conservacdo ambiental, onde, Princesinha Sophia
correspondeu a 12,9%, Bob esponja 11,6%, Peixonauta 8,1%, Dora Aventureira 7,4%, Os
Jovens Titds em Agéo 4,9%, Pepa Pig 4,5%, Marshal e o urso 4,5%, Doutora Brinquedos
4,5%, Ursinho Pooh 3,5%, Barbie 3,5%, Chapeuzinho Vermelho 3,1%, Moranguinho 2,8%,
Os Pinguins de Madagascar 2,8%, A hora da aventura 2,5%, Scooby-Doo 2,5%, Miles do
amanhd 2,5%, Detetive do prédio azul 2,1%, Kung Fu Panda 1,7%, Rapunzel 1,7%, Turma da
Mbonica 1,7%, A Pequena Sereia 1,4%, Rei Ledo (Max Atlantos) 1,4%, Sitio do pica-pau
amarelo 1,4%, Pica-pau 1,4%, Os trés porquinhos 1,1, Titio Avd 1,1%, O Incrivel Mundo de
Gumball 1,1%, Jack e os piratas na terra do nunca 0,7%, A turma do Doc 0,7%, Peter Pan
0,3%, Clube das Winx 0,3% e Cocorico 0,3%, conforme Tabela 04.



Tabela 04. Recorréncia de desenhos que se relacionam com a tematicaambiental

Aberta/ . Fechada/

Horario Horério

. SBT . .
Bob Esponja (Sabado Animado) 10h30 Nickelodeon* Variado 33 11,6

Dora Aventureira Tv Cultura 10h40/15h45 Nick Junior* Variado

Pepa Pi TV Cultura 8h35/13h40 Netflix/ Discovery Kids Variado

Doutora Brinquedos SBT (Mundo Disney)/TV Disney Junior/Disney Channel (HD) Variado

Barbie SBT (Bom dia e Cia Dia e horario indefinido Sem exibicdo atualmente

Moranguinho Tv Cultura 11h05/16h10 Cultura HD Variado 8 2,8

= CartoonNetwork ... \araAdo 7 275

Miles do amanha SBT (Mundo Disney) 9h13 Disney Channel/ Disney Junior Variado 7 2,5

SBT
Kung Fu Panda (Bom dia e Cia e Sabado 12h30 Nickelodeon* Variado 5 1,7
Animado)

Turma da Ménica Sem exibicéo atualmente Boomerang/ Cartoon Network Variado

SBT

Rei Ledo (Max Atlantos) (Sébado Animado)

7h20 Sem exibicéo atualmente 1,4

Titio Avo Cartoon Networ

Jacke os plgﬁaizna terra do SBT (Mundo Disney) Disney Junior/ Disney Channel Variado
Peter Pan Sem exibicéo atualmente Gloob Variado
Cocoricd TV Cultura/TV Brasil/ TV 8h Nick Jr*/ZooMoo/HBO Family Variado 1 0,3

Aparecida

*Canais exclusivos para criangas em idade pré-escolar (Fonte: NICKELODEON, 2001)
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https://www.google.com.br/search?client=firefox-b-ab&amp;amp%3Bq=Nickelodeon&amp;amp%3Bstick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LSz9U3MMmtsMgwUeIEsQ1NzHLLtCSzk630S8qAKL6gKD-9KDHXKi-1pDy_KBsAoS6RMDQAAAA&amp;amp%3Bsa=X&amp;amp%3Bved=0ahUKEwiH2_WByKHOAhWFvZAKHQpGC44QmxMImwEoATAR
https://www.google.com.br/search?client=firefox-b-ab&amp;amp%3Bq=Nicktoons&amp;amp%3Bstick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LSz9U3MMmtsMgwUeIEsY0LswrjtSSzk630S8qAKL6gKD-9KDHXKi-1pDy_KBsAqpQz1jQAAAA&amp;amp%3Bsa=X&amp;amp%3Bved=0ahUKEwiH2_WByKHOAhWFvZAKHQpGC44QmxMInAEoAjAR
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Aos entrevistados foi solicitado que mencionassem quais acOes/atitudes dos
personagens dos desenhos citados acima demonstravam o cuidado/conservacdao do Meio

Ambiente, onde foram obtidas as seguintes respostas:

E2 (menina — 6 anos) “O Peter Pan ajuda a floresta, ele joga agua nas flores,
ele ajuda as pessoas quando t4 com a pessoal mal”. “Na Princesinha Sofia
tem [cuidado com a natureza] ela é uma princesa e ela todo dia pega agua e
joga [nas flores]”.

E3 (menina — 6 anos) “[No desenho princesinha Sofia] tem um monte de
plantacdo. Ela molha todo dia, porque elas [as plantas] crescem e também a
gente pode arrancar alguma coisa delas [pra comer]”. [Jack e os piratas da
terra do nunca] eles pegam algumas frutas [...] eles protegem as florestas”.
E4 (menina — 6 anos) “[A moranguinho] Ela cuida dos animais, ela regava o
jardim”.

E5 (menina — 7 anos) “Ela [a Pepa] bota sementinha pra nascer a arvore”.
“Ela [Moranguinho] mora numa floresta, ela ajuda as pessoas, ele prende o
lobo mal [...] Ela joga agua nas plantas [...] Eu aprendi com ela”.

E6 (menina — 7 anos) “A Dora cuida dos animais pra ndo sofrer”. “Ela mora
em uma casa [a Pepa] que ela gosta de brincar no jardim dela, no jardim dela
tem horas que aparece uma flor [...] Ela cuida, ndo deixa nada maltratar ele
[...] de vez em quando, quando o avé dela planta ela cuida das plantinhas [...]
ela cuida do jardim do vovd”. “Eu gosto de Moranguinho [...] ela tem uma
casa da Moranguinho, ela cuida das flores, ela cuida regando [...]”.

E7 (menina — 7 anos) “A Pepa bota agua nas flores, sdo elas que limpam o ar
pra gente respirar”.

E8 (menina — 8 anos) “[Princesinha Sofia] Ela mora num castelo, ecla
também tem um monte de animal que vive na natureza. Ela rega, também
planta”.

E9 (menina — 8 anos) “[Marshal e o urso] ele é assim também da natureza,
Marshal vai fazer as compras e sdo 0s matos, ela vé os peixes. Ela fica
cheirando, as vezes ela cai por cima de repente [das flores]”.

E10 (menina — 8 anos) “[Pincesinha Sofia] ela tem um coelho, ela planta
também. Eu gosto da natureza porque tem passarinho”.

E11l (menina — 9 anos) “No mundo incrivel de Gambel, tem um bocado de
animais nele, um monte. A mée deles cuida dos animais. Eles ndo deixam
cortar as arvores, nao deixa poluir a natureza, jogar lixo”.

E12 (menina — 9 anos) “No desenho do Gambel, as vezes 0s personagens
véo pra floresta. Eu ja vi eles cuidando do meio ambiente, cuidando das
flores, regando 14 [...] tem grama, tem vérias coisas e tem arvores. Eu acho
importante para ajudar na defesa do nosso planeta contra a penetracéo do sol
e ajudar os animais e nds também pra ter uma vida mais saudavel”.

E13 (menino — 10 anos) “[Peixonalta] é um peixe que tem um negdcio que
pode respirar debaixo d“agua, mas pode respirar fora que ele tem uma
armadurinha que ele pode voar também pra ajudar trés amigos que é uma
menina e um menino que ajudam a natureza, as arvores [...] 0s animais, 0s
rios que tao os peixes abandonados, os filhotes dos animais”.
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E14 (menino — 10 anos) “[Cocorico] era um monte de galinhas que tinham
uma vaca, ele morava em um curral, morava l4 e tinha uma india que ia
visitar eles. [Eles cuidavam] limpando os rios, ndo jogando lixo na
natureza”.

E15 (menino — 11 anos) “No desenho Miles do amanhd, tem ele, a irma, o
pai e a mae, eles moram no espaco, tém uma nave, faz missdo e tudo [...] tem
uma flor que tava toda murcha ai eles pegaram e levaram pra nave deles,
botaram 14 um negdcio, ai foi botando agua o dia todo, todo dia, ai foi até
que a planta foi ficando boa, depois botaram em outro lugar dela, no habitat
dela certo”.

E16 (menina — 12 anos) “Ela [Doutora brinquedos] cuida dos brinquedos e
tem 14 as florestas [...] ela vai pros rios, ela ja cuidou de uma flor 1a”.

E17 (menina — 12 anos) ‘“Peixonalta [...] ¢ um peixe que ele tem uma amiga
e um amiguinho ai o avd dela é bem experiente assim ai ele ensina umas
coisas a eles [...] ensina coisa assim mesmo da natureza, ai ela faz coisa pra
ajudar a natureza, tipo, o jardim quando comegou a poluir e ai ela fez essas
coisas assim pra parar, ela fez campanha, essas coisas”.

As criangas também puderam expressar quais atitudes de seu cotidiano se

assemelhavam as atitudes dos personagens que alegaram gostar/assistir.

E18 (menina — 9 anos) “Na minha casa tem um jardim, ¢ eu ja aprendi que
todos os dias tenho que ajudar meu avo a cuidar, igual a Pepa faz com o avd
dela”.

E19 (menina — 6 anos) “Eu gosto de cuidar dos animais que eu tenho em
casa, o Peter Pan também cuida de animais na floresta”.

E20 (menina — 8 anos) “Eu moro no sitio ¢ a gente planta coisas 14, eu
ensinei ao meu pai a plantar e ele perguntou como eu sabia e eu disse que Vi
a Pepa ajudando o papai”.

E21 (menino — 9 anos) “As vezes a gente viajava de carro e minha irma
jogava lixo pela janela, um dia eu mostrei a ela o Peixonalta dizendo que o
lixo que a gente joga na janela polui os rios € mata os peixes”.

E22 (menino — 10 anos) “Eu sempre brincava na praga perto da minha casa e
um dia e arranquei as flores da praga, no outro dia eu vi a Ménica dizendo
que as flores sdo importantes porque ajudam na respiragdo da gente”.

E23 (menina — 9 anos) “Um dia minha v6 tava tomando banho e demorando
e meu pai reclamou com ela porque ela tava gastando agua ai eu disse pra ela
economizar &gua ai eu lembrei que o Peixonalta eles [os personagens] fazem
0 bem pra todo mundo [...] ensinam a ndo gastar a agua [...] falam que a
gente tem que economizar, ndo pensar em Si Mesmo, pensar NOS OUutros.
Essas coisas de cuidado.”

E24 (menino — 7 anos) “No mundo de Gumbell tem um monte de animais e
um dia a mae deles cuidou de um passarinho parecido com o meu, ele
machucou a asa e eu vi como a mie de Gumbell cuidou e eu cuidei igual”.
E25 (menino — 7 anos) “Marshal e o urso ¢ uma menina que vai atras de um
urso [...] eles cuidam dos passarinhos, dos macacos. Eu cuido do meu gato e
do meu cachorro também”.

E26 (menina — 6 anos) “O Ursinho Puff cuida das plantas, eles molham as
plantas e nadam nos rios. Eu aprendi também a molhar as plantas de mainha,
todo dia de manha”.
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E27 (menina — 11 anos) “Doutora brinquedos, ela cuida dos brinquedos ¢
cuida da natureza também. Ela conserta 0s brinquedos que guebram e na
natureza ela rega as flores, o pai dela ajuda ela a cortar as flores, eu também
ajudo meu pai”.

E28 (menino — 8 anos) “Fiu e Jack sdo uns caras que fica inventando escova,
maquina, dai um dia eles ndo deixaram cortar a arvore gigante [eles cuidam]
com agua, sol, adubo. Eu disse pro meu avo que as arvores cuidam do ar, por
isso a gente ndo pode cortar e tem que cuidar”.

E29 (menina — 6 anos) “[...] A Dora ela ajuda a fazenda, cuidando dos
animais. Ela da 4gua [as flores], eu também aprendi isso com ela”.

E30 (menina — 6 anos) “Marshal e o urso é um urso grande, ele € marrom e
uma menina pequeninha. Eles moram um uma casa na floresta. Ela pega os
bichinhos, ele coloca agua nas plantas. E importante colocar agua nas
plantinhas porque elas crescem”.

E31 (menina — 10 anos) “No desenho as aventuras do Scrash, eles moram
numa tartaruga gigante, eles cuidam ajudando contra o desmatamento. As
arvores nos ddo ar e os animais eles querem proteger”.

E32 (menina — 11 anos) “Peixonalta [...] ¢ um peixe que ele tem uma amiga
e um amiguinho ai o avb dela é bem experiente assim ai ele ensina umas
coisas a eles [...] ensina coisa assim mesmo da natureza, ai ela faz coisa pra
ajudar a natureza, tipo, o jardim quando comegou a poluir e ai ela fez essas
coisas assim pra parar, ela fez campanha, essas coisas, eu acho importante e
aprendo”.

E33 (menino — 7 anos) Ele [Peixonalta] é um desenho que é no ambiente
aquatico que ele é um peixe que ajuda as pessoas [...] ajuda as pessoas a
cuidar do ambiente [...] e tem uma missdo pra cuidar da natureza quando as
pessoas acabam com a natureza no desmatamento, essas coisas, ele salva,
entendeu? Nao deixa as pessoas fazerem isso, essas coisas erradas”.

E34 (menino — 9 anos) “No Cocorico eles cuidam do sitio e ensinam que o
desperdicio de agua ndo pode acontecer porgue se ndo nos ndo vamos ter
agua depois nem para beber”.

Baseando-se nas falas das criancas foi feio uma triagem em alguns dos episodios,

objetivando investigar como 0s personagens se comportavam frente a tematica ambiental.

Figura 03. Princesinha Sofia cuidando do jardim

0 jardim encantado da Sofia

"‘-""J ..‘A Q}"‘ £
Fonte: SBT (Mundo Disney). Acesso em: 27 de out. 2016



Figura 04. Dora no jardim de sua casa

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=YKYbZdu7EeE. Acesso em: 27 de out. 2016

Figura 05. Chico Bento separando lixo pescado no rio

-
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=L3zaoUaHJhQ. Acesso em: 27 de out. 2016

Figura 06. Peixonalta limpando o rio com amigos

TV@PinGuim

Fonte:
https://www.youtube.com/watch?v=9uwZHCui_Y &list=PLtiloBGnROovkrRow5Fj1 GzNfiEO6np6&index=11

Acesso em: 27 de out. 2016
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Figuras 07 e 08. Pepa cuidando da horta

> M o) 139/513
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=DCWHh_mZogE. Acesso em: 27 de out. 2016
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=DCWHh mZogE. Acesso em: 27 de out. 2016

Figura 09. Turma da Mdnica cuidando das arvores

{ T -

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=L3zaoUaHJhQ. Acesso em: 27 de out. 2016



https://www.youtube.com/watch?v=DCWHh_mZogE
https://www.youtube.com/watch?v=DCWHh_mZogE
https://www.youtube.com/watch?v=L3zaoUaHJhQ

Figura 10. Jack e os piratas na terra do nunca em misséo na floresta

A

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=7QBX_ YTxVWA. Acesso em: 27 de out. 2016

Figura 11. Os Jovens Titds em Acdo reflorestando seu reino

>

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=MFCwMnxeVb4. Acesso em: 27 de out. 2016

Figura 12. Peter Pan contemplando a natureza

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=p0yn1QTVLzk. Acesso em: 27 de out. 2016
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Figura 13. Chapeuzinho Vermelho acariciando as flores

oL AT WM
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=PeB qGST pE. Acesso em: 27 de out. 2016

Figura 14. Marshall conversando sobre a plantacdo

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=s-ewtb40JwWE. Acesso em: 27 de out. 2016

o dos animais

Figura 15. Dr. Brinquedos cuidand

> W

e N
> “ﬁ\\m\
ey 7 et

(’\

Fonte: https://V\;ww.be.éom/watch?v=JsPKerDww. Acesso em: 7‘de out. 2016
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Figura 16. Doc regando o jardim

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=mgwPAk9aflc&list=PL310AB830997B9ED1&index=8
Acesso em: 27 de out. 2016

Figura 17. Finn e Jack contemplando sua casa na arvore

o

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=PJcjvHxtE-0. Acesso em: 27 de out. 2016



https://www.youtube.com/watch?v=mqwPAk9afIc&amp;amp%3Blist=PL310AB830997B9ED1&amp;amp%3Bindex=8
https://www.youtube.com/watch?v=7Vz-CrjlO3A
https://www.youtube.com/watch?v=PJcjvHxtE-0

Figura 19. Turma do sitio comtemplando seu lar

o
8
Ed
S
ED
2
g
S
=k
By
L
5
=5
5

&
5

2
S
=
2|
El

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=0xvgllmric8&list=PL58D7D7580AF7A2B9

Acesso em: 27 de out. 2016

Figura 20. Rei leo em misséo na floresta

) 213/234

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kzFLcgBgbAw. Acesso em: 27 de out. 2016

Figura 21. Puff regando sua plantacdo de mel

e 2 x  —

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=2F88RjCR_IA. Acesso em: 27 de out. 2016
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Figura 22. Cocoric6 ensinando a economizar agua
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=klA5alOjryg. Acesso em: 27 de out. 2016

As criangas gostam de assistir os desenhos animados, ndo somente para conhecer 0s
personagens, mas também para viver e reviver as fantasias e aventuras desencadeadas em
cada episddio, buscando outras possibilidades de “salvar/cuidar” do meio ambiente.
Conforme salienta Pardini (2008) os desenhos animados com enfoque nas questfes
ambientais subsidiam a dar énfase as indagacOes e inquietudes que envolvem a dualidade

homem e natureza.

Segundo Pacheco (1999), os componentes misticos que constituem a dinamica
discursiva dos desenhos possibilitam reconhecer sua relevancia para o desenvolvimento da
crianga, tendo em vista seu carater ladico, fomentado pelo mundo imaginario composto por
diferentes sensac0es, tais como conflitos, medos e aventuras, elementos que corroboram para
0 amadurecimento destes individuos.

Carvalho (2003) enfatiza que os discursos persuasivos se apresentam com frequéncia
nos meios de comunicagdo, nas propagandas, nos meios econémicos, na tevé e
consequentemente nos desenhos animados, indicando que o uso da linguagem vai além do

somente “comunicar e/ou informar”. As produ¢des animadas buscam expressar:


https://www.youtube.com/watch?v=klA5alOjryg
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ndo [...] apenas [...] produtos, expor conceitos ou apresentar historias, mas
vender ideias e modos de viver. Nelas, ndo ha apenas o desejo de convencer
o leitor, o consumidor ou cidaddo de que uma ideia ou um produto é bom; a
intencdo é agir de tal forma que faca esse leitor consumir certo produto ou
assumir determinada ideia como verdadeiros e Unicos. Em outras palavras,
elas procuram atingir as pessoas em sua vontade e acao (ibid).

Desta maneira observa-se que é possivel usar o entretenimento como subsidio de
sensibilizar o consumidor, ha viagens, livros, narrativas filmicas, desenhos animados, jogos
que interagem com as pessoas sem menosprezar sua capacidade de interacdo autdbnoma, ao
contrario, conseguem desenvolver valores ricos para o individuo e para a sociedade
(MORAIS, 2004).

Nesta perspectiva, observa-se que o autoconceito influencia diretamente na maneira
como a crianca recebe os conceitos que lhe sdo apresentados, influenciando
significativamente suas relacGes sociais, bem como sua receptividade informacional. Deste
modo, as condutas pro-ambientais, estimuladas pelos desenhos animados, instigam a crianca a
compartilhar as ideias apresentadas nos desenhos e criar novas perspectivas de interacdo, no
chamado “mundo real”. “O autoconceito tem influéncia decisiva em como um individuo
percebe 0s objetos, conceitos e as outras pessoas de seu meio, podendo interferir no seu

comportamento e nas suas proprias vivéncias” (COLACITI, 2006, p. 5).

Para a autora, a terceira infancia:

Trata-se de uma fase rica, intensa, em que vai acumulando e hierarquizando
toda uma variedade de imagens sobre si, que repercutem sobre seu
sentimento de identidade. Assim, 0 autoconceito se torna mais realista e rico,
definindo-se e delineando-se em virtude das experiéncias, exigéncias e
expectativas que o mundo [...] propicia (COLACITI, 2006, p. 11).

Nesta fase as criangas se apresentam mais criticas e auténticas frente aos difusores de
informagc&o, sua relacdo com o desenho animado € sustentada por uma analise mais dinamica
e independente. Gomes (2001) explica que na medida em que a midia infantil se apresenta
como construtora e propagadora de imaginarios, se torna também referéncia para a producéo

de identidades.

Para Silva e Gomes (2009) as histdrias que se desencadeiam nas animacdes ajudam a
desenvolver o imaginario das criancas e podem também ser usadas como jogo de raciocinio,

instigando o aprendizado por meio da conduta dos personagens que se desenrolam em cada
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episadio. Mariuzzo (2007) vé as historias infantis como construtoras de identidades, como um

icone capaz de estimular uma satude mental saudavel, atenta, astuta.

De acordo com os objetivos do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA),
no que diz respeito a inclusdo da comunicacdo e tecnologia para temas voltados ao meio

ambiente, fundamentam-se:

Estimular e apoiar a veiculacdo de informagdes de carater educativo sobre o
meio ambiente, em linguagem acessivel a todos, por intermédio dos meios
de comunicacdo em geral; Estimular o desenvolvimento de processos de
sensibilizacdo da sociedade para os problemas ambientais por intermédio da
articulacdo entre os meios de comunicagdo; Incentivar a producao artistica e
literdria, em suas diversas formas de expressdo, como meio de difundir a
educacdo ambiental junto a publicos especificos ou & sociedade em geral
(BRASIL, 2005, p. 48-49).

Diante disto, a midia televisiva (seja ela privada ou publica) se apresenta como
importante difusora dos saberes ambientais, quando por intermédio das condutas dos
personagens presentes nas animag0es consegue inserir assuntos que se aproximam da
realidade vivenciada pelo publico-alvo, levando a crianga a tornar-se um agente critico,

dindmico e autdbnomo frente a realidade presente na “telinha”.

Logo, evidencia-se que o0s desenhos animados infantis desempenham papel
fundamental no processo de construgédo/assimilacdo dos assuntos referentes ao meio ambiente,
bem como na disseminacdo das condutas pré-ambientais, instigando a criancas a exercitar 0s
atributos criticos de sua personalidade quando se mostram capazes de reconhecer 0S
elementos ambientais presentes nos desenhos, a conduta dos personagens no posicionamento
de cada episodio e na busca por alternativas externas para os problemas ambientais que se

apresentam em cada desenho assistido.
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80

As questdes relacionadas ao meio ambiente tém se tornado um dos assuntos mais
recorrentes na contemporaneidade, deste modo, a preocupacdo com a conservacdo dos
recursos disponiveis na natureza ganhou visibilidade em meio a inddstria cultural e aos
veiculos de comunicacdo, logo, os desenhos animados comegam a interagir com esse cenario,

objetivando atrair o publico-alvo infantil para o centro de tais discussoes.

As animacdes citadas na pesquisa evidenciaram a disseminacéo de valores ambientais,
tais como cidadania, ética, respeito, solidariedade, consciéncia ambiental, sustentabilidade,
conservacéo, preservacao e futuro do planeta, logo, discutir opinides e ideias ambientais nos
desenhos animados é um passo primordial para a construcdo da autorreferéncia ambiental.
Estes, por sua vez, foram inseridos no roteiro dos episodios de forma que pudessem vir a
contribuir com o despertar da consciéncia ambiental, mesmo apresentando-se, em alguns
desenhos, de maneira indireta. Deste modo, as narrativas, subjetividades e ideologias
presentes nas animacgdes conseguiram agregar valor significativo na disseminacdo de condutas

pré-ambientais para o publico investigado.

Quanto ao posicionamento dos desenhos animados frente ao meio ambiente, vale
ressaltar que nem todos os desenhos citados na pesquisa foram criados com esse intuito,
porém, a simbologia natureza presente em praticamente todas as animagdes faz apologia a um
cenario evidentemente agradavel e entusiasmante, despertando nas criangas o interesse pelos

mesmaos.

As criangas demonstraram que interagem com a midia infantil ndo apenas como
consumidores despretensiosos e alienados, mas como consumidores dinamicos e astutos. A
satisfacdo quantitativa da pesquisa pelos desenhos animados ambientais revelou que, além de
se identificarem com os personagens que agem em defesa e/ou cuidado com meio ambiente,
as criancas também percebem gue as situacoes exibidas nos episodios podem se apresentar em
seu cotidiano e que as proprias sdo capazes de transformar seu ambiente de interacdo social, a

exemplo dos episédios visualizados em seus desenhos favoritos.
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Os resultados ainda apontaram que grande parte das criancas ndo se sente induzidas
pela midia televisa infantil. O comportamento das mesmas, frente as entrevistas deixou
evidente que, por serem dotadas de capacidade critica, estas conseguem prever, imaginar o
futuro e transformar as condutas ambientais dos personagens em acfes concretas que podem

ser aplicadas em seu dia-a-dia, porém.

Deste modo, a inddstria cultural ambiental se apresenta como elemento importante no
processo de disseminacdo da cultura, destacando a importancia da midia no processo de
formacdo identitaria ambiental, pois, devido ao fato de estar presente no cotidiano das
criancas, 0s desenhos animados que apresentam tracos/elementos ambientais se popularizam e

ganham visibilidade frente ao publico infantil, apresentado como consumidor do futuro.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE

APENDICE | - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

DIARIO DE CAMPO

Data:
Horério:
Local da observacéo:
Roteiro de conversas:
a) Gosta de assistir desenhos animados natevé?
b) Quais desenhos vocé mais gosta/assiste?
¢) Em quais canais vocé costuma assistir esses desenhos?
d) Mencione o que vocé considera ser 0 meioambiente.
e) Quais desses desenhos citados vocé percebe a presenca de elementos da natureza?
f) Em quais desenhos os personagens cuidam do meioambiente?
g) Vocé pode descrever a conduta desses personagens?
h) Vocé acha importante o cuidado dos personagens com o meio ambiente? Porqué?
i) Mencione algo de relevante que vocé aprendeu com esses personagens.
j)  Vocé costuma cuidar do meio ambiente sequindo o exemplo desses personagens?

k) Opinides diversas.

Consideracdes gerais:

Fonte: adaptado de Gerhardt e Silveira, 2009.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE

APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

@) menor : sob sua
responsabilidade, estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
“ENTRE  CRIANCAS: MEIO AMBIENTE, MIDIA E FORMACAO
SOCIOCULTURAL".

Nesta pesquisa, pretendemos identificar a influéncia da midia infantil no contexto da
propagacdo das questbes ambientais, analisando como essa ferramenta informacional se
posiciona a servico da divulgacdo dos elementos que perfazem a cultura/educacdo ambiental.
Para esta pesquisa adotaremos os seguintes procedimentos:

“aplicacdo de questionario aberto com e gravadas em audio com duracéo de
aproximadamente 10 minutos.”

Para participar desta pesquisa, 0 menor sob sua responsabilidade ndo terd nenhum
custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Ele serd esclarecido (a) em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Vocé, como
responsavel pelo menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a participacéo dele a
qualquer momento. A participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade. O menor ndo serd identificado em nenhuma publicacdo. Esta
pesquisa ndo apresenta risco ao menor.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizados. O nome ou o material que
indique a participacdo do menor ndo serd liberado sem a sua permissdo. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, ,portador (a) do documento de
Identidade sresponsavel  pelo  menor
, fui informado (a) dos objetivos do presente
estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento
poderei solicitar novas informacGes e modificar a decisdo do menor sob minha
responsabilidade de participar, se assim o desejar. Recebi uma coOpia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
davidas.




Lagarto-SE de de 20

Assinatura do (a) Responséavel

Assinatura da Pesquisadora

Em caso de davidas, favor entrar em contato com a pesquisadora.
Marilia Barbosa dos Santos

Rua do Riachdo, 121

Lagarto-SE

Contatos: (79) 3631-4879 ou (79) 99944-0888



