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RESUMO

O objeto central de estudo dessa pesquisa sdo os sentidos, praticas discursivas e tensoes
vivenciadas pelos estudantes, do Programa de Pés-graduagdo em Desenvolvimento e Meio
Ambiente da Universidade Federal de Sergipe, quanto a formac¢do interdisciplinar em
Ciéncias Ambientais. Incluidos nestes os que fazem parte do MINTER UFS/UPE. Trata-se do
estudo das interagdes verbais, face a face, no sentido de apreender as manifestacdes da
espetacularidade destes estudantes quanto aos sentidos da formacgdo interdisciplinar e suas
expressdes como linguagem (ndo verbais, simbdlicas, representacionais e espetaculares)
observadas através de condutas sociais de atores em contextos e/ou cendrios especificos a sua
manifestacdo. Dentre os principais referenciais tedricos presentes, enfocamos as contribui¢des
de Erving Goffman e sua dramaturgia social. Essa pesquisa foi realizada entre setembro de
2011 e fevereiro de 2013. Com relacdo aos aspectos metodoldgicos se configura através do
paradigma da etnopesquisa critica e multirreferencial, com uma abordagem fenomenoldgica.
E de natureza qualitativa e foi utilizado o método etnogrifico de base etnocenoldgica. Os
instrumentos metodoldgicos utilizados sdo: a observacdo sistemdtica € a observacao
participante ativa, a entrevista intensiva, o relato autobiografico, questiondrio semidirigido, a
entrevista semidirigida e o grupo nominal ou focal. Os resultados dessa pesquisa apontam
para a importancia que a formacdo interdisciplinar tem como contributo imprescindivel na
vida profissional e pessoal dos atores investigados. Também destacam — se os didlogos
empreendidos, as producdes e semindrios realizados como enriquecedores neste processo de
formacdo. Porém, vé-se que ainda € preciso uma imersao no interdisciplinar, para assim
ampliar-se ainda mais as discussdes e possibilitar uma vivéncia intensa dos atores.

PALAVRAS-CHAVE: Etnocenologia. Ciéncias Ambientais. Formacao Interdisciplinar.



ABSTRACT

The central object of study of this research are the senses, discursive practices and tensions
experienced by students, the Graduate Program in Environment and Development, Federal
University of Sergipe, on the interdisciplinary training in Environmental Sciences. Included in
those who are part of MINTER UFS / UPE. It is the study of verbal interactions, face to face,
in order to understand the manifestations of the spectacle of these students as interdisciplinary
training of the senses and their expressions as language (non-verbal, symbolic,
representational and spectacular) observed through social behaviors of actors in contexts and /
or specific scenarios its manifestation. Among the major theoretical present, we focus on the
contributions of Erving Goffman and his social drama. This survey was conducted between
September 2011 and February 2013. Regarding methodological aspects is formed through the
paradigm of etnopesquisa critical and multifaceted, with a phenomenological approach. It is a
qualitative and ethnographic method was used etnocenoldgica base. The methodological tools
used are: the systematic observation and active participant observation, intensive interviews,
the autobiographical account, semidirigido questionnaire, a semistructured interview and
focus group or nominal. The results of this research point to the importance of
interdisciplinary training is as indispensable contribution in the professional and personal
lives of the actors investigated. Also out - if the dialogues undertaken, productions and
workshops as enriching this training process. However, we see that we still need an
immersion in interdisciplinary, so to expand further discussions and providing an intense
experience of the actors.

KEYWORDS: Ethnoscenology. Environmental Sciences. Interdisciplinary Training
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INTRODUCAO

A producdo de conhecimento interdisciplinar nas universidades brasileiras encontra-se
dissociada da problematica da formacao de pesquisadores em diversos campos cientificos. O
conhecimento de natureza interdisciplinar torna-se matéria-prima ao desenvolvimento social,
cientifico, tecnoldgico e econdmico, dado a crescente e progressiva integracdao de campos de
conhecimentos distintos, seus métodos, teorias e técnicas de pesquisa em busca de resolver
problemas e desafios contemporaneos. Todavia, as dimensdes sociopoliticas e
tecnocientificas, que perfazem a dinadmica da pesquisa interdisciplinar, associam-se as
dimensdes culturais da formacdo interdisciplinar, as quais se desenvolvem em cendrios
especificos de interatuacdo coletiva entre membros de comunidades cientificas. Tais membros
sdo oriundos de contextos de produgdo e de desenvolvimento de uma ci€ncia ensimesmada,
construida por abordagens monodisciplinares quanto ao método e a consolidagdo de

pressupostos tedricos proprios.

Nesses termos, a cultura da formacdo interdisciplinar se desenvolve como processos e
vivéncias contextuais. Sdo processos demarcados por cendrios especificos a cada
agrupamento de sujeitos, nos quais se confrontam logicas de funcionamento que se expressam
em cenas publicas como performances, contrastando-se, no plano visivel e observdvel do
comportamento publico, elementos tanto psicossociais quanto institucionais e singulares.
Todo esse panorama de andlise traz a tona uma diversidade de sentidos, através dos quais, os
pesquisadores, formadores e em formagdo, manifestam suas intencdes ao produzir ciéncia.
Esse conjunto de manifestagdes, favorece a compreensdo mais aprofundada em torno do
processo de produg¢do de conhecimento interdisciplinar. Trata-se, pois, de retornar aos
cendrios da formacdo interdisciplinar a fim de tornar explicito o movimento que constitui a

producdo da pesquisa e do conhecimento nas instancias publicas da prética cientifica.

No Brasil, a pesquisa interdisciplinar é amplamente requerida desde os anos setenta.
Os desafios foram e continuam sendo enormes. Nao € bastante exigir das universidades ou das
agéncias produtoras e disseminadoras de conhecimento que se voltem para a producdo da
pesquisa interdisciplinar. Nao € bastante reconhecer que depois de quase cinquenta anos, a
pesquisa interdisciplinar no Brasil ainda enfrenta sérias dificuldades de operacionalizagdo,
organizacdo e sistematizacdo institucional. A constancia da reflexdo epistemoldgica, a

inovacdo metodoldgica, a producdo e articulagdo de conceitos sdo dimensdes igualmente



importantes nessa andlise. Em termos gerais, esses elementos condicionam-se mutuamente na
producdo do conhecimento interdisciplinar, mesmo considerando a diversidade de campos
denominados interdisciplinares no solo brasileiro. Existe uma expressiva producdo de campos
interdisciplinares na ciéncia brasileira. As ciéncias ambientais inserem-se, diretamente, nesse

contexto.

A histéria das ciéncias ambientais reflete 0 movimento da pesquisa interdisciplinar no
tempo presente. Nasce de uma necessidade socialmente estruturada como tentativa de
resolucdo direta e de atuacdo objetiva frente as problemdticas ambientais mais tensivas e
polémicas: degradagdo, extincdo, protecdo, conservacdo, sustentabilidade, preservacao,
qualidade de vida, equilibrio planetdrio, etc. Esse panorama se desenvolve em meio as
necessidades de superacdo de modos de produgdo e de consumo de uma sociedade cada vez
maior demograficamente, cujas estruturas politicas de governo ndo sdo mais locais, regionais
ou nacionais. Trata-se de produzir um conhecimento cada vez mais voltado ao social e ao

N

respeito a vida planetdria em sua diversidade. Por isso mesmo, cabe o enfrentamento

o

o7

pobreza, a desigualdade de acesso aos bens naturais, a gestdo planetdria da economia,

(€N

adesdo politica em defesa da vida. Assim, a problemdtica da formacao interdisciplinar
importantissimo instrumento de andlise sobre a pesquisa e a producdo do conhecimento

interdisciplinar em ciéncias ambientais.

De outro modo, formacdo e vivéncia interdisciplinar (seus cendrios, performances,
contextos) no campo das ciéncias ambientais constituem-se como importantes elementos na
consolidagdo de préticas sociais, resultantes da producdo do conhecimento que sejam voltadas
ao enfrentamento das questdes ambientais e suas problemdticas. E preciso avangar na busca
de compreensdo sobre os processos microgestados na génese da formacao interdisciplinar em
ciéncias ambientais: contextos, sentidos e expressdes da pratica e da vivéncia interdisciplinar
de sujeitos sociais in acto. Nessa tessitura de andlise, € que se tornam explicitas a
caracterizacdo, a origem e a sistematizacdo inicial do objeto de pesquisa em torno da

etnocenologia da formacao interdisciplinar em ci€éncias ambientais.

A origem dessa pesquisa estd associada ao conjunto de experiéncias e atividades
profissionais e pessoais desenvolvidas por mim nos ultimos dezesseis anos. Entre os anos de
1994 e 2010, deparei-me com situacdes desafiadoras que conduziram todo esse processo a
reflexdo em torno dos elementos tedrico-conceituais ligados ao objeto de pesquisa. O ponto
de partida de todo esse processo tem origem nas minhas primeiras experiéncias profissionais.

Em 1994, ap6s conclusdo do curso de Pedagogia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e



Letras de Caruaru (FAFICA - PE), assumi o ensino de disciplinas voltadas a formacao de
professores nas classes de ensino médio. Nesse cendrio, ocorreram as principais necessidades,
dificuldades e descobertas. Recordo-me da sensacdo desconcertante que sentia quanto fui
desafiada a pensar, refletir, discutir e favorecer a apropriacdo e entendimento técnico e
politico de disciplinas diferentes (Ensino da Geografia, Ensino da Histéria, Ensino da
Matemitica, Ensino das Artes e Ensino das Ciéncias) tendo como publico de estudantes uma

geracdo diferente da qual eu pertencia. Foi um momento de relevancia incontestdvel.

A interacdo diddtica com a juventude possibilitou transbordar em mim as angustias
ligadas ao meu proprio processo formativo. Ensinando aos alunos metodologias e
fundamentos de diferentes ciéncias, assustava-me com a dificuldade que sentia quanto as
expressoes de competéncias e de habilidades profissionais necessdrias a pratica profissional
docente, também, demarcada por uma necessidade interdisciplinar. Repito: no contexto do
desenvolvimento pessoal e profissional no qual me situava, conduziram-me, além da vivéncia
com as turmas de Ensino Médio, a trabalhar reflexivamente com o processo de minha prépria
formacao interdisciplinar no curso de Pedagogia. Lembro-me dos conflitos, das experié€ncias,
das descobertas, dos desvelamentos vividos durante a formacdo académica inicial como

formadora de formadores, professora de professores.

Nesse processo, dava-me conta de que recorria as performances variadas. Sentia que
era preciso atuar, fazer da sala de aula espaco propicio para a construcdo do conhecimento
docente. Questionava-me, sobretudo, por quais motivos eu saia de um curso académico, a
pedagogia, que teria necessariamente a marcacdo interdisciplinar, tendo toda a minha
formacdo demarcada por disciplinas que ndo se associavam nem dialogavam. A percepcao
sobre o curso de Pedagogia foi a minha experiéncia de angustia, da minha formacao,
denominada interdisciplinar, mas profundamente vivida pela separacdo e fragil didlogo entre

métodos e planos conceituais de cada disciplina.

Entdo, minhas préticas profissionais foram se ampliando em desenvolvimento técnico-
politico e formativo. O campo de trabalho me desafiava para falar aos professores a partir
desta minha angustia a socializacdo com suas proprias angustias: a relagdo entre formacao e
prética ou vivéncia interdisciplinar. O grupo de professores com o qual me relacionava nos
instantes de formacdo inicial ou, ainda, em cursos de formac@o continuada era composto por
uma diversidade de sujeitos e contextos tdo singulares que me desafiava o tempo inteiro.

Todos demandavam de mim, da minha angustia de formac¢do interdisciplinar, meu grande



débito com o exercicio: uma metodologia que fosse relevante, significante e pertinente para

eles, ou seja, uma metodologia de fato interdisciplinar.

Em 2000, ap6s desenvolver minhas préticas profissionais na dire¢do de um processo
de formacao pessoal (e vice-versa), mantive o contato com os primeiros fundamentos da
pratica teatral. Decidi fazer curso de teatro. De simples desejo e curiosidade, passei a procurar
o dominio técnico e profissionalizante junto a grupos que ofereciam cursos de formacdo. A
experiéncia de contato com grupos de formacdo de teatro me langou numa situagdo impar.
Sentia-me cada vez mais atraida, cada vez mais vivendo uma metodologia que me levava a
pensar na vida, a prdtica, as sensacdes, as descobertas, meu préprio desejo pessoal e
profissional como um desejo cada vez mais direcionado, sutilmente, a associar as praticas das
experiéncias teatrais as diferentes areas da vida social, em particular, da docéncia e da préatica

cientifica.

O campo teatral pds-me em cena. Percebia-me como sujeito, atriz social, produtora de
cenas sociais que nasciam de minha prépria experiéncia de mundo. De repente, articulagcdes e
memorias foram feitas: eu estava envolvida, ndo apenas na formacdo interdisciplinar, mas
também na formacdo cenoldgica da minha propria histéria. Mantive o entusiasmo mais
intenso durante largo tempo. Some-se a tais experiéncias outro elemento determinante na
escolha do objeto de pesquisa. Em 2010, ocorreu meu primeiro, Gnico e impactante contato
direto com a Teoria da Complexidade de Edgar Morin, o0 mesmo ocorria no Rio de Janeiro, o

Semindrio de Professores do Ensino Médio Inovador, proposto pelo Ministério da Educacao.

Naqueles instantes, dei-me conta da possibilidade de se discutir a emergéncia de
pensamentos cada vez mais voltados a perspectiva dialdgica e integradora de saberes, praticas
e conhecimentos. Minha primeira experiéncia com a complexidade foi demarcada pela
sensacdo desconcertante do encontro com 0 novo. Pela primeira vez, via diante de minha
historia a possibilidade de superacdio da simplificacio e da redugdo do pensamento
monolitico, disciplinar. Impregnada e surpresa com a experiéncia, estava pela primeira vez
conseguindo entender que o desafio da educagdo para o século XXI era de fato vivenciar nao

apenas a interdisciplinaridade, mas uma complexidade fecunda na minha prépria historia.

Foi esse conjunto de vivéncias que me possibilitou pensar no objeto desta pesquisa:
Etnocenologia da Formacdo Interdisciplinar em Ciéncias Ambientais. A partir dessas
experiéncias, parti em busca de leituras que foram sendo ampliadas nos anos seguintes do

meu processo formativo. Particularmente, passei a me questionar sobre os pressupostos



tedricos e os trabalhos cientificos ja publicados sobre o tema. Encontrei uma diversidade de
autores interessados na discussdo de elementos que favorecem a constru¢do do objeto de

pesquisa.

Interessa-me, como categorias centrais dessa pesquisa: a) producdes em torno das
teorias e praticas etnocenolégicas Bondy (1996); Cohen (1998); Debord (1997; 2002); Dort
(1988); Fernandes e Guinsburg (1996); Galizia (1986); Greiner e Bido (1999); Goffman
(1988; 2003; 2006; 2010; 2011a; 2011b) Huxley (1971); Lehmann (2002); Leroi-Gourhan
(1965); Maurin (1998); Ong (1998); Pradier (1996; 1999); Turner (1986), dentre outros; b)
producdes em torno da formacdo interdisciplinar (Demo (1993); Fazenda (1994; 2003);
Macedo (1999; 2006; 2011a; 2011b); Passeggi (2008); Paviani (2008); Philippi Jr (2000);
Santos (2004); Senge (2008); Siqueira (2003); Sommerman (2006); Souza e Passeggi (2008);
Vasconcelos (2002) c¢) as produgdes em torno das ciéncias ambientais e sua caracterizagao
tedrico-metodolégica (Almeida 2008); Chaves (2012); Dashefsky (1997); Miller (2008);
Raynaut (2002); Rocha (2001); Rocha (2012); Torres (1998). Certamente outros autores e
obras serdo estudados e elencados como importantes interlocutores na construcdo desta
pesquisa. O mais importante, nesse processo, € estabelecer relagdes entre as trés principais

categorias de andlise que compdem o plano conceitual e empirico dessa pesquisa.

A etnocenologia da formagdo interdisciplinar em ciéncias ambientais, como objeto de
pesquisa em construcdo, estd ligada aos pressupostos da microssociologia. Procurar-se-a o
estabelecimento de qualquer tipo de pensamento dicotdmico, ndo relacional, fragmentario, a
respeito das andlises sobre as interacdes verbais, gestos e processos de expressao
etnocenoldgica em torno da formagdo interdisciplinar. O esforco cientifico se centra na
possibilidade de observar e analisar a pritica social de interacdo em cendrios ou frames
especificos da experiéncia da interagdo entre os sujeitos a que chamaremos de atores sociais'.
Por isso mesmo, a etnocenologia, ¢ a0 mesmo tempo, disciplina cientifica e campo tedrico
que funciona, ao lado dos pressupostos da dramaturgia social de Erving Goffman (1922-
1982), como dispositivos tedricos e metodoldgicos que influenciam a construgcdo dessa

pesquisa.

O termo etnocenologia é composto por duas expressoes de rica abordagem: cultura +
cena. Surge pela primeira vez em 1995, ap6s um século da criagdo da palavra etnobotdnica

por J.W Harshberger (Pradier, 1999). Trata-se de uma abordagem pluridisciplinar voltado ao

1 . . ~ . . N . . “ N .
A respeito da caraterizagdo tedrico-conceitual em torno a microssociologia e o termo “atores sociais” sera
amplamente discutida nos capitulos tedricos da dissertagao.



estudo, documentacgdo e andlise das formas de expressdes espetaculares que sdo destinadas a
um publico, seja ele passivo ou ativo (KHAZNADAR, 1999). Preocupa-se com as formas de
manifestagdes dos denominados atos ponderados e repetidos que seguem regras
estabelecidas. Por isso mesmo, direciona-se a explorar o conjunto de manifestagdes culturais a
partir de processos e experiéncias que sdo o fruto de uma elaboragdo, de uma premeditacao,
de uma memodria coletiva, posta em pleno funcionamento e, assim, legitimada entre os
sujeitos sociais. Na andlise etnocenoldgica sdo excluidos os fatos e gestos da vida cotidiana,
as improvisacdes e as criagdes individuais. Essa metodologia concentra-se no estudo das

2
formas espetaculares”.

A etnocenologia estabelece confrontos entre as expressdes dos saberes cientificos e
suas ressonancias nas expressoes de saberes populares (e vice-versa) dentro da dinamica de
interacdo entre determinados sujeitos sociais. Assim, o método etnocenolégico produz
suspensdo dos atos e cenas legitimados pela ideologizacao hegemdnica nas diferentes praticas
sociais instituidas, confrontando status quo e movimento e baseando-se na especificidade da
cultura end6gena. Por fim, a etnocenologia €, enfim, o conceito e a disciplina que permite dar
outra vez aos povos OS meios para praticarem seus proprios sistemas de referéncias, se
liberarem das ideologias dominantes e resistirem a uniformizagdo cultural (Khaznadar, 1999).
A etnocenologia volta-se, pois, para os estudos “[...] das praticas e dos comportamentos

humanos espetaculares organizados” (Pradier, 1996, p. 21).

A compreensdo da cena é nocdo fundamental em etnocenologia. Para se compreender
a cena € necessdrio reconhecer a gestualidade corporal dos sujeitos em interacdo social
institucionalizada como marca reconhecivel na sua express@ao. H4 uma complementaridade
entre gesto cé€nico e espetacularidade. Entende-se o gesto cénico como uma das expressoes
mais importantes em etnocenologia. O gesto cénico ¢ um “[...] componente da linguagem
cénica que, com a voz e os jogos de fisionomia, estd ligada ao corpo do ator quando ele estd
representando” (Pierron, 2002, p. 249). Existe relagdo intrinseca entre gesto cénico,
linguagem cénica e processo de espetacularizacdo. Esse conjunto de fendmenos imprimem
repertérios em constantes fluxos de reprodutibilidade através das denominadas condutas

sociais.

’> Entendemos que a ndo preocupagao da etnocenologia com os microprocessos da interagdo social é
demarcada desde sua origem como disciplina cientifica. Porém, acreditamos que, posteriormente, seja-nos
relevante dentro de uma abordagem multirreferencial e critica nas ciéncias e nas praticas sociais, atribuir e
dialogar, analiticamente, com tais elementos. Por isso mesmo, estaremos apresentando e escolhendo a
dramaturgia social de Goffman, além disso, particularmente, os referenciais da microssociologia de Gabriel
Tarde (1843 -1904) e suas analises sobre as microrrelagdes entre infra-sociais e supra-individuais.



O conceito de espetacularizagcdo oriundo da producdo de Guy Debord (1931-1994) ¢
pertinente para esse trabalho. A espetacularizagdo, em outras palavras, é o conjunto de
elementos que sdo manifestos dentro de uma interacdo social em que os sujeitos sociais
denominados atores sociais se utilizam para expressar seus sentimentos, suas percepgdoes, suas
apreensoes, suas simbologias, a partir de comportamentos concretos, mediados por imagens
construidas socialmente. E na institucionalizacio e na legitimacdo de cenas sociais que a

espetacularizacdo se efetiva como promotora de atos instituintes da formacao sociocultural.

Para Debord (1997) o espetdculo se apresenta como uma relacdo social entre as
pessoas, mediada por imagens. Para esse autor, existem trés elementos que sdo importantes na
constituicdo do espetdculo. O primeiro é o movimento da banalizacdao de agdes e préticas; o
segundo elemento € o fetichismo das préticas sociais cotidianas que resulta do processo de
tornar a prética cotidiana e as agdes dos sujeitos mercadorias; o terceiro elemento € o poder da
alienacdo que culmina na prospec¢do de todo ato e/ou processo de espetacularizacdo. Esses
elementos sdo relacionados a vida em sociedade, principalmente ao exagero da midia e suas

implicacdes sociopoliticas no cotidiano dos sujeitos sociais.

A teoria da dramaturgia social de Erving Goffman (1922-1982) contribui de modo
mais detalhista com a compreensdo sobre a cena cultural da formacdo interdisciplinar. Faz
parte dessa teoria socioldgica: o interesse pelos rituais, pelas interacdes verbais, pelas cenas,
scripts € cendrios em que Os atores sociais constituem como préticas sociais cotidianas. A
teoria dramatdrgica tem inspiracdo no interacionismo simbdlico de Herbert Blumer (1900-
1987). Nesse sentido, assume a dimensdo coletiva da acdo social, ndo evitando a analise do

contingente, de modo a superar a dicotomia entre individuo e sociedade.

Em Arepresentagdo do eu na vida cotidiana (2006), Goffman desenvolve as primeiras
sistematizagdes de sua teoria socioldgica de inspiragdo microanalitica e demarcada pela
dimensdo dramatirgica ou teatral das interacdes sociais. Interessa-lhe as interacdes face a
face. Em sua teoria, a interac@o social se dd4 em um cendrio (palco) onde h4 atores e publico.
Nesse sentido, imprime a denominagdo de ‘“ator social” aos sujeitos da interacdo social. Em
outros termos, pode-se afirmar que a andlise goffiniana do “ator social” déa-se na situacdo

interativa, dentro de quadros da experiéncia social.

A dramaturgia social é um sistema tedrico que se preocupa com o estudo das
impressdes dos atores sociais em cendrios especificos. Logo, € possivel identificar

determinados processos como as simulacdes. Entre cendrios sociais, papéis sociais €



institucionalizagcdes se inserem os rituais de interacdo, as cenas, através das quais se monta”
um palco no qual os atores sociais se apresentam como personagens, ¢ diante de outros
personagens, projetados por outros atores sociais. Pode-se denominar esse primeiro elemento
da teoria dramatirgica como mdscaras, atores e publico. Nas palavras de Goffman (2006,
p-09), “o papel que um individuo desempenha ¢ talhado de acordo com os papéis

desempenhados pelos outros presentes e, ainda, esses outros também constituem a plateia”.

Tais inspiracdes tedricas associam-se a producdo intelectual de Macedo (1999; 2006;
2011a; 2011b). Particularmente, na obra Compreender/Mediar a Formacdo: o fundante da
educacdo, o conceito de formacao é largamente discutido. Para este autor, a formagdo é um
fendmeno enraizado na emergéncia de um formando cidaddo, critico e a0 mesmo tempo
implicado. Enquanto fendmeno que se realiza a partir de um sujeito e nas relacdes que
estabelece ao longo da sua historia de aprendizagens, configura-se por um processo
complexo, conduzindo a preocupagdes que ultrapassam a preocupagdo com o aprendizado.
Considera o sujeito, enquanto ser, na sua caminhada histérica, composta de dominios,
consensos, contradi¢des, paradoxos e ambivaléncias que se move, se mobiliza, e, portanto

aprende (MACEDO, 2011Db).

Josso (2004) acentua que a formacdo € sempre demarcada pelas histérias de vida. E o
modo como cada um de nds vive o processo da formagao implica o reconhecimento de nossas
memorias que vivemos em nossa existéncia. Nesse sentido, o campo da formacdo e de
formadores ndo pode se limitar, apenas, as dimensdes técnicas e tecnoldgicas. Necessita de
uma compreensao mais profunda dos processos através dos quais as pessoas se formam. O
processo de formacdo acentua o inventdrio dos recursos experienciais acumulados e das
transformacoes identitarias (JOSSO, 1999). O conceito de experiéncia apresenta-se, entao,
como um conceito aglutinador dos projetos de conhecimento da formacao no decurso da vida.
Assim, as historias de vida resgatadas possibilitam enxergar experiéncias significativas, para

perceber como, na trajetdria de nossas experiéncias de vida, construimos a nés mesmos.

Assim, pensar a formacdo interdisciplinar exige-nos tolerancia a diferenca e a
singularidade. A cultura da formacdo se dd como dispositivo imediato, como estética da
diferenca na vida de professor, sempre em relagdo ao processo pelo qual o sujeito difere de si
mesmo, sempre, em sua itinerancia e errdncia no mundo, superando a nocdo de base
universalista e essencialista em torno da ideia de identidade (Souza, 2007). Além da

complexidade impressa no conceito de formacdo, ao adjetivd-lo como interdisciplinar, a
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complexidade faz emergir novas possibilidades de compreensdo sobre o objeto dessa

pesquisa: a etnocenologia da formacao interdisciplinar em ciéncias ambientais.

A notacdo interdisciplinar tem origem nas inspiracdes do conceito de
interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade é sempre aglutinadora de uma polissemia, de
uma dificuldade conceitual expressa. Para Fazenda (1994; 2003), a interdisciplinaridade como
conceito se insere num movimento contemporineo que emerge na perspectiva da
dialogicidade e da integracdo das ciéncias e do conhecimento. Busca, sobretudo, romper com
o cardter de hiperespecializacdo e com a fragmentacdo dos saberes. Fazenda (1979) acentua
que sdo cinco os principios que subsidiam uma prética interdisciplinar: humildade, coeréncia,
espera, respeito e desapego. Para essa autora, a andlise conceitual em torno desses principios
facilita a compreensdo dos elementos interpretativos do cotidiano na pratica da pesquisa. Para
tanto, a linguagem assume lugar de destaque. A linguagem deve ser compreendida em suas
diferentes modalidades de expressdo e comunicacdo, como uma linguagem reflexiva, e,
sobretudo, corporal (Fazenda, 2002). E nesse sentido que se pretende articular os conceitos de
formacdo e de interdisciplinaridade, no compdsito formacao interdisciplinar em ciéncias

ambientais.

Philippi Jr. (2000) desenvolve discussdes sobre a vivéncia do ensino, da pesquisa e da
extensdo em Ciéncias Ambientais nas universidades brasileiras. Destaca, sobretudo, que a
interdisciplinaridade implica manter em constante interrelacao tanto de processos de producao
de conhecimentos cientificos quanto um efetivo didlogo com as praticas sociais cotidianas e
os saberes da diversidade cultural que transborda e transcende o campo da pesquisa e do
ensino, no que se refere estritamente as disciplinas cientificas e a suas possiveis articulagdes.
Dessa maneira, o termo interdisciplinaridade traz a tona a ideia de interconexdo e colabora¢do
entre diversos campos do conhecimento e do saber. De igual modo, em torno das ciéncias
ambientais e de suas relacdes com a producdo de conhecimento em uma economia de base
sustentdvel, torna-se necessdrio observar e ndo se distanciar do percurso metodoldgico e
tedrico até hoje trilhado, uma vez que, tais elementos, fornecem dispositivos relevantes para
impulsionar novas abordagens de andlise sobre a questdo do meio ambiente, estimulando
mudancas significativas na mentalidade e na cultura de grupos de ensino e pesquisa, € 0
rompimento das fronteiras que as confinavam entre os muros de uma disciplina (Philippi Jr,

2000).

Diante do exposto, a Etnocenologia da Formacdo Interdisciplinar em Ciéncias

Ambientais erige-se como objeto de pesquisa nesse estudo. Trata-se do estudo das interacdes
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verbais, face a face, no sentido de apreender as manifestacdes da espetacularidade dos
estudantes do Programa de Pés-Graduacdo da Universidade Federal de Sergipe quanto aos
sentidos da formacgdo interdisciplinar e suas expressdes como linguagem (ndo verbais,
simbdlicas, representacionais e espetaculares) observadas através de condutas sociais de
atores em contextos e/ou cendrios especificos a sua manifestacdo. Ao desenvolver essa

pesquisa, busquei responder as seguintes questdes norteadoras:

Que praticas e sentidos os atores sociais atribuem a formagdo interdisciplinar? Que
tensdes formativas os atores sociais experenciam durante o itinerdrio formativo? De
que modo em diferentes cenas culturais publicas da Universidade tais atores
expressam-se quanto a formacao interdisciplinar em ci€ncias ambientais?

O objetivo dessa pesquisa € identificar as préticas e os sentidos que os estudantes do
curso de P6s-Graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente da Universidade Federal de
Sergipe atribuem a formacgdo interdisciplinar. Pretende-se, também, analisar as praticas
discursivas produzidas e provocadas nesses cendrios, de modo a explicitar as formas de
expressao que esses atores sociais utilizam para expressar as tensdes formativas vividas

quanto a formacdo interdisciplinar em ciéncias ambientais.

A relevancia social e cientifica dessa pesquisa se delimita pelo processo de
microandlise das praticas e dos sentidos vivenciados pelos atores sociais inseridos na
formacdo interdisciplinar em ciéncias ambientais. Entende-se que os elementos da interacdo
verbal sdo dispositivos que imprimem ao cendrio de formacao interdisciplinar, relacdes com a
prética sociocritica sobre os processos de (auto) heteroformacao do sujeito. Cabe destacar que
os resultados da pesquisa expressam forte grau de transferibilidade a outros contextos de
formacao interdisciplinar. Poder-se-4, pois, utilizar elementos metodolégicos e/ou conceituais,
oriundos desse estudo, para empreender modificacdes, mudangas ou alteracdes em termos de
politicas de curriculo, entendendo o curriculo como artefato social capaz de potencializar ou
petrificar o movimento soliddrio de transformacdo social implicada na superacdo das

desigualdades sociais (Macedo, 2007).

Em outros termos, esta pesquisa poderd ser amplamente utilizada por outras
institui¢des ligadas a formacdo interdisciplinar no Brasil. Entendendo como acontece no
cendrio do Programa de Pds-graduacio em Desenvolvimento e Meio Ambiente da
Universidade Federal de Sergipe, poder-se-a estabelecer relacdes proximas, cada vez mais

provocativas, em torno de outras instancias, de outras temporalidades e outras historicidades.
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Trazendo a tona ndao apenas os contextos proprios da Universidade Federal de Sergipe, mas

contextos que dialoguem com outras realidades em outras institui¢des.

O contexto formal em que esta pesquisa foi sendo desenvolvida é o Programa de Pds-
Graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente da Universidade Federal de Sergipe em
dois diferentes cendrios: no Campus de Sdo Cristovao e na Universidade de Pernambuco.
Nesses cendrios, buscar-se-ao as interagdes verbais ocorridas entre os estudantes ingressos no
Programa de P6s-Graduag@o em Desenvolvimento e Meio Ambiente no processo seletivo de
2010, 2011 e 2012. A escolha por dois diferentes cendrios se justifica pela complementaridade

entre ambos e pela observancia a historicidade de cada cendrio de formacao.

O Programa de Pés-Graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente em Sdo
Cristovao foi escolhido pela historia e dinamicidade voltada a formagdo interdisciplinar em
seus dezessete anos de existéncia. A institucionalizagdo e o cendrio de formacdo, apesar da
dinamicidade que lhe € caracteristica, possibilita o desvelamento de regras implicitas, as quais
orientam (ou ndo) as condutas sociais expressas no cotidiano das interagdes entre os atores

sociais. Sdo mais de duzentos atores sociais formados nesse intervalo de tempo.

A escolha pelo Programa de Pés-Graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente
na Universidade de Pernambuco favorece o acompanhamento da formacdo interdisciplinar,
suas légicas de funcionamento e politicas de sentido, dentro de uma perspectiva de se
exercitar uma auto-exo-critica. Esta pesquisa é de base qualitativa e tem na etnopesquisa
critica (Macedo, 2000) sua inspiracdo paradigmatica. Por isso mesmo, o pesquisador € ao
mesmo tempo o principal instrumento de pesquisa e ndo se dissocia ou evita ser, a si mesmo,
elemento pesquisado. Sdo os contextos, as cenas, as interacdes, os gestos cénicos e as
espetacularidades dessas expressdes que me permitirdo analisar e construir, efetivamente, o

objeto de pesquisa.

A pesquisa foi realizada entre setembro de 2011 e fevereiro de 2013. Foram utilizados,
como instrumentos metodoldgicos, a observacdo sistemadtica e a observacao participante ativa,
a entrevista intensiva, o relato autobiogrifico, questiondrio semidirigido, a entrevista
semidirigida e o grupo nominal ou focal. Participaram da pesquisa 0 midximo de quarenta
atores, considerando a inclusdo de pelo menos trinta por cento dos estudantes do Programa de
P6s-Graduagdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente, incluidos nestes os que fazem parte
do MINTER, sediado na Universidade de Pernambuco. A delimitacio da amostragem de

sujeitos se justifica pela énfase e desenvolvimento da pesquisa a partir das abordagens
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biogréficas, particularmente, pela articulacdo entre memoria, histéria de vida e formacdo
interdisciplinar. Por isso, a fim de garantir a possibilidade de interacdo efetiva com os atores
dessa pesquisa e tornar possivel a realizacdo do estudo, reduziu-se a esse quantitativo de

sujeitos. Os critérios estdo delimitados na parte da metodologia da pesquisa.

Esta dissertacdo estd organizada em seis partes. A primeira parte destina-se a
Introdu¢do. Na introdugdo, apresento os elementos formais da pesquisa que possibilitam
compreender desde as origens (ou motivacdes) da pesquisa até a delimitacdo de questdes
norteadoras, objetivos da pesquisa, relevancia social e cientifica, bem como apresento breve
contextualizacdo para fundamentar o enunciado do problema de pesquisa. A segunda parte
delimita-se pela apresentacdo dos elementos tedricos ou conceituais que auxiliam no

desenvolvimento do estudo. Esta parte foi dividida em 2 capitulos.

No primeiro capitulo, explicito o conceito de fenomenologia, discorrendo dai sobre
sua histdria e principais representantes. Em seguida, abordo os conceitos de formacdo e de
experiéncia, enfocando os mais relevantes contributos tedricos que os envolvem. Ainda nesse
capitulo aponto sobre as diversas abordagens e pesquisas sobre interdisciplinaridade. E, por

fim, destaco sobre a formagdo e experiéncia interdisciplinar no contexto da universidade.

No segundo capitulo, explicito uma compreensdo sobre os estudos da Etnocenologia
através de seus precursores. Enfatizo a contribui¢do da dramaturgia social de Erving Goffman
como referéncia da pesquisa, e através desse, delineio elementos que proporcionam visualizar
a relacdo da etnocenologia com o cotidiano. Por fim, faco consideragdes acerca das Ciéncias

Ambientais, enfocando pesquisas, cenas e contextos.

N

A terceira parte € dedicada a Metodologia da Pesquisa. Apresento a escolha
paradigmatica da multirreferencialidade e da etnopesquisa critica para constru¢do desse
trabalho. Nessa parte, caracterizo, ainda, a natureza da pesquisa como voltada a pesquisa
qualitativa, delimitando as escolhas pelo método etnogréfico, cuja €énfase no processo cultural
auxilia na abordagem do objeto de pesquisa. Apresento informacdes e critérios de escolha
tanto sobre os sujeitos quanto sobre o local e os instrumentos de coleta de informagdes que

serdo utilizados durante todo o trabalho.

A quarta parte € destinada a Andlise e Interpretacdo dos Resultados. Contudo,
apresento com os mais intensos detalhes, andlises minuciosas sobre as experiéncias de campo

e suas contradi¢des, tensdes e desvelamentos.
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A quinta parte € intitulada Consideragdes Finais. Nessa parte registro minhas
impressdes quanto ao desenvolvimento da pesquisa e amplio e redimensiono os resultados

alcancados.

As Referéncias compdem a ultima parte dessa dissertacdo. Nela estdo expostas, em
ordem alfabética, o conjunto de autores com os quais mantive intenso didlogo intelectual,
procurando ressondncias, contradi¢cdes e siléncios ante a constru¢do do objeto de pesquisa: a

Etnocenologia da Formacao Interdisciplinar em Ciéncias Ambientais.



CAPITULO 1

FENOMENOLOGIA, FORMACAO E EXPERIENCIA




1 FENOMENOLOGIA, FORMACAO E EXPERIENCIA

1.1 FENOMENOLOGIA, FORMACAO E EXPERIENCIA

Segundo a etimologia, a fenomenologia € o estudo ou a ciéncia do fendmeno.
(Dartigues, 2008). Fenomeno vem da palavra grega fainomenon — que deriva do verbo
fainestai -e significa o que se mostra, o que se manifesta, o que aparece. E o que se manifesta
para uma consciéncia, que, na fenomenologia, é a intencionalidade, é o estar voltado para.
Faz-se necessdrio pontuar que a fenomenologia ndo nasce como método, dentro da tradi¢do
prescritiva ou normativa, mas como uma das mais fortes e radicais criticas ao ethos cientifico

moderno (Macedo, 2000).

A fenomenologia coloca em evidéncia o sujeito reflexivo e a experi€éncia vivida.
Como filosofia e método de investigacdo, teve em Edmund Husserl seu mais importante e
expressivo representante. Franz Brentano foi o precursor da fenomenologia e Max Scheler,
Martin Heidegger, Nicolai Hartmann, Jean-Paul Sartre, Maurice Merleau-Ponty, Paul
Ricoeur, entre outros, seus seguidores mais renomados. A fenomenologia € a ciéncia de
esséncias (“eidética”), de fenomeno, entendido como aquilo que aparece ou se manifesta em
si mesmo, ou seja, como € em si, na sua esséncia, a uma consciéncia que € intencional. Faz-se
entdo necessario a redugdo eidética, que tem como finalidade purificar os fendmenos
psicolégicos de suas caracteristicas reais ou empiricas, transformando-os em esséncias

(Souza, 1995).

As origens da filosofia de Edmund Husserl (1859 — 1938) talvez estejam
principalmente em Platdo, Leibnitz, Descartes e Brentano. De Franz Brentano (1838-1917),
filésofo idealista austriaco, qui¢d proceda um dos conceitos fundamentais da fenomenologia
husserliana, o da intencionalidade. O primeiro problema que Husserl coloca é o da
“questionabilidade do conhecimento”, o segundo € necessidade da “reducao fenomenologica”
(Rezende, 1990). A redug@o fenomenoldgica pde entre parénteses as relacdes espontaneas da
consciéncia com o mundo, ndo para nega-las, mas para compreendé-las. Esta redugdo refere-
se, a0 mesmo tempo a manifestacdo do mundo exterior e ao eu do homem encarnado, do qual

a fenomenologia vai buscar o sentido (Macedo, 2000).

Martin Heidegger (1889-1976) foi assistente de Edmund Husserl, a quem o sucedeu na
catedra de filosofia, publicou a sua obra fundamental, Ser e tempo, dedicada ao seu mestre,

Husserl. Heidegger afirma que o ser humano € o ponto inicial para a compreensao do ser, que
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deve ser estudado de forma pura, ou seja, o individuo deve ser analisado independentemente
de todas as determinacdes dadas a seu respeito, sejam elas concepgdes filosdficas, historicas,
psicoldgicas, religiosas, étnicas; em suma, livre de qualquer associagdo cultural (Chalita,

2004).

A preocupacdo da fenomenologia é dizer em que sentido ha sentido, € mesmo em que
sentidos ha sentidos. Mais ainda, nos fazer perceber que hd sempre mais sentido além de tudo
aquilo que podemos dizer. Nao é sem razdo que a fenomenologia, principalmente de Merleau-

Ponty, foi chamada de “ filosofia da ambiguidade” (Rezende, 1990).

E exatamente em Merleau-Ponty que encontramos elementos que contribuem para
melhor compreensdo da fenomenologia articulada ao objeto desta pesquisa. Os estudos de
Merleau-Ponty apontam para o fato de que o saber construido pela ci€ncia ndo carrega a
marca da originalidade que anuncia, por ser reelabora¢do do mundo vivido, ou seja, expressao
segunda. E o mundo, que af estd que possibilita o discurso da ciéncia. Os problemas, as

possibilidades sdo dadas nos limites da experiéncia do mundo. (Pansarelli, 2008).

Da perspectiva fenomenoldgica, a acdo de educar ndo pode ser conhecida, apenas a
partir de julgamentos contidos num arcabouco tedrico a ela referente, mas, principalmente, a
partir daquilo que é construido na manifestacdo do préprio fendmeno. Para se perceber o
fendmeno da educacdo, surge como fundamental o entendimento do ser-do-homem-no-mundo

(Macedo, 2010).

1.2 O CONCEITO DE FORMACAO E EXPERIENCIA

Para chegarmos ao conceito de formagao é preciso destacar elementos que estdo no
cerne de suas ideias centrais. Atualmente abordar o conceito de formacao exige um olhar mais
amplo sobre a realidade de nossa época. Macedo (2010) afirma que a formacao se configura
por um processo complexo, portanto sistémico, s6 alcancado em termos de compreensao por
um conjunto de reflexdes informadas e relacionadas que possam ultrapassar a preocupacdo
apenas com o aprendizado pautado na capacidade de se reproduzir bem ou nao conhecimentos
ensinados ou ndo. A formacdo é percebida como o que acontece a partir do mundo/
consciéncia do Ser ao aprender formativamente, isto €, transformando em experiéncia

significativa (intencionada, com explicitada constru¢do de sentidos e significados)

acontecimentos, informacdes e conhecimentos que o envolvem.

)\\
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Como objeto de observacgdo e objeto pensado, a formacao, encarada do ponto de vista
do aprendente, torna-se um conceito gerador em torno do qual vém agrupar-se,
progressivamente,  conceitos  descritivos:  processos, temporalidade, experiéncia,
aprendizagem, conhecimento e saber-fazer, temadtica, tensdo dialética, consciéncia,
subjetividade, identidade. Pensar a formacdo do ponto de vista do aprendente ¢,
evidentemente, ndo ignorar o que dizem as disciplinas das ciéncias do humano (JOSSO,

2004).

Macedo (2010) nos indica ainda, que a formagdo se realiza na existéncia de um Ser
social que, ao transformar em experi€ncias significativas os acontecimentos, informacoes e
conhecimentos que o envolvem e envolvem suas relacdes, nas suas itenerancias e errancias
aprendentes, ao aprender com o outro, suas diferencas e identificacOes
(heteroformacao/transformacao), consigo mesmo (autoformag¢do), com as coisas, 0s outros
seres e as instituicdes (ecoformacao), emergird formando-se na sua incompletude infinita,
para saber-refletir, saber-fazer e saber-ser, como realidades insepardveis, em movimento,
porque constantemente desafiadas. Parte-se da premissa de que toda formacao fundada numa
experiéncia educacional se realiza por mediagdes relativamente sistematizadas, assim como,
nas situacdes educacionais, nos organizamos para produzir priticas que funcionem como
dispositivos, para que a formacdo se realize orientada por determinados valores e
perspectivas. Desta forma, real¢car e mobilizar a experiéncia na formacao significa reconhecer,
em qualquer dmbito da atividade humana, que essas atividades j4 se dinamizam num processo

continuo e intenso de compreensdao do mundo (Macedo, 2010).

Assim, por defini¢do, a formagdo é experiencial ou entdo ndo € formacdo, mas a sua
incidéncia nas transformagdes da nossa subjetividade e das nossas identidades pode ser mais

ou menos significativa (Josso, 2004).

A formacdo experiencial pode ser concebida como o resultado de um acidente
existencial em termos de irreversibilidade, irredutibilidade e de imprevisibilidade de uma
situacdo vivida que nos mergulha na estranheza de um universo. Esta passagem nao se faz
sem uma impressdao e uma necessidade de perda de sistema de referéncias, trabalhando numa
série de emocdes muitas vezes incontrolaveis. No melhor dos casos, o resultado deste acidente
que foi objeto de elaboragdo, isto €, de uma prova elucidada, psicolégica e sociologicamente,
tende para uma obra concebida como uma reorganizagao do sistema de valores existenciais da
pessoa, isto é, de tudo o que a pessoa aceita arriscar de essencial para dar sentido a sua vida,

fazendo do seu ser um alargamento do seu campo consciencial, um ser de sentimento,
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libertado do fluxo cadtico da emog¢do, mas comprometido na sua ligagdo com os outros € com

o mundo (Barbier, 1991 in Josso, 2004).

Nao podemos deixar de considerar a temporalidade no processo de formag¢do. Segundo
Macedo (2010) se ndo soubermos lidar com o que se configurar como multitemporalidade do
Ser e da formacdo, teremos muita dificuldade para compreender como um Ser humano
experiéncia o tempo quando forma-se. Os tempos humanos individuais, sociais e culturais de
aprendizagem e formacdo podem ser negociados, ajustados, mas serdo sempre plurais. Os
ritmos humanos sao marcados profundamente pelos seus contextos e condicdes de vida, e pela

experiéncia da formacao.

Faz-se necessdrio buscar a compreensao sobre a experiéncia do ponto de vista tedrico
de seus defensores, para assim compreender como essa expressdo ganhou forca no inicio do
século XX. Do grego empeiria, “experiéncia”, ¢ elemento central das discussdes travadas

pelos empiristas, e hoje volta a tona nos embates tedricos que envolvem a formacao.

O empirismo e o positivismo fundamentaram a tendéncia naturalista que marcou
fortemente o inicio da constitui¢do das ciéncias humanas, no final do século XIX e no comecgo
do século XX. O naturalismo representa a tentativa de emprestar o rigor do método
experimental e da matematizacio, tipicos das ciéncias da natureza, a andlise dos fendmenos
humanos em ciéncias como a sociologia, a psicologia e a economia. O empirismo fundamenta
a teoria do conhecimento na experiéncia, supervalorizando os sentidos e relativizando as
operacdes subsequentes da razdo, na busca da verdade, cujo cardter universal e absoluto é
questionado. Os empiristas t€ém na realidade concreta e visivel os subsidios para a construgao

do verdadeiro conhecimento (Aranha, 2006).

Foi da filosofia do pensador grego Aristételes a ideia que sintetiza todo o ideal
empirista: “ndo ha nada no intelecto que nao tenha estado antes nos sentidos” (Chalita, 2004,
p. 252). O palco principal do empirismo foi a Inglaterra, por isso costuma-se falar em
empirismo inglés. Podemos destacar alguns grandes empiristas: John Locke, George

Berkeley, David Hume, Francis Bacon.

Francis Bacon (1561-1626), filoésofo inglés, é um dos representantes do empirismo,
bem como o defensor de um novo caminho para se fazer ci€ncia, através do método indutivo
experimental. Em sua obra Novum Organum (Novo Instrumento), se opde a logica
aristotélica, essencialmente dedutiva, e propde a indu¢do como um novo instrumento de

pensamento, ou seja, como método de descoberta da realidade fenomenal. Ele é considerado
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um dos fundadores do pensamento moderno por ter sido o primeiro a expor de forma
sistemdtica o método indutivo, contribuindo positivamente para o desenvolvimento das
ciéncias da natureza — fisica, quimica, biologia, etc. No &mbito das ciéncias modernas, Bacon
cumpre um papel orientador, por sua acdo contra os preconceitos e as falsas nogdes,
denominados idolos, que acabaram por dificultar a tarefa de conhecer e compreender a
realidade, de fazer ciéncia e ter acesso a verdade. Para Bacon, saber é poder, portanto é
necessario afastar os idolos, as falsas no¢des que ocupam a mente humana e impedem a

constru¢ao do conhecimento cientifico (Souza, 1995).

John Locke (1632-1704), também fil6sofo inglés, expde em sua obra Ensaio sobre o
entendimento humano, os fundamentos do empirismo. Tem como finalidade principal
“investigar a origem, certeza e extensao do conhecimento humano”. S6 € possivel conhecer
aquilo que € inicialmente percebido e registrado pelos sentidos, que fornecem material para o
trabalho posterior da razdo. Locke foi influenciado pelo pensamento cartesiano, mas criticou
as ideias inatas de Descartes ao afirmar que a alma é como uma tdbula rasa, uma tdbula sem
inscrigdes, uma cera na qual ndo ha nenhuma impressdo, porque o conhecimento s6 comeca
apos a experiéncia sensivel. Segundo Locke, hd duas fontes possiveis para nossas idéias: a
sensacdo e a reflexdo. A sensacdo € o resultado da modificacdo feita na mente por meio dos
sentidos, enquanto a reflexdo € a percepcao que a alma tem daquilo que nela ocorre. Portanto,
se reduz apenas a experiéncia interna e resulta da experiéncia externa produzida pela sensacao

(Aranha, 2006).

David Hume (1711 — 1776), filésofo escoc€s, leva mais adiante o empirismo de
Francis Bacon e Locke. Partindo do principio de que s6 os fendmenos sdo observéveis e de
que o mecanismo intimo real ndo € passivel de experi€ncia, afirma que as relagdes sdao
exteriores aos seus termos, ou seja, se nao sdo observaveis, ndo podem pertencer aos objetos.
Para ele, o que observamos € a sucessdo de fatos ou a sequéncia de evento, € ndo 0 nexo
causal entre esses mesmos fatos ou eventos (Aranha, 2006). No pensamento de Hume, afirma-
se que todos os materiais da mente, ou conteidos da consciéncia, constituem percepgdes.
Estas se subdividem em: impressdes, que sdo percepgdes mais vivas, como aquelas que temos
“quando ouvimos, vemos, sentimos, amamos, desejamos”’; e ideias ou pensamentos, que sao
percep¢des mais fracas que as impressdes, pois sdo copias destas, e ocorrem quando

recordamos, imaginamos e refletimos (Chalita, 2004, p.204).

George Berkeley (1685 — 1753), nasceu na Irlanda, ordenou-se na Igreja Anglicana em

1710. Durante toda a sua vida, como homem religioso que era Berkeley preocupou-se com as
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discussodes filosodficas e cientificas da época, que para ele estavam conduzindo a sociedade ao
materialismo e ao ceticismo. Valorizou ao maximo o papel do espirito no processo do
conhecimento, assim como buscou formular um pensamento que se aproximasse do senso
comum. Acreditava totalmente no que se percebe pelos sentidos, a ponto de considerar
loucura alguém pensar que ha ideias ou coisas dissociadas dos sentidos. O seu lugar na
histéria da filosofia foi conquistado por ter sido o primeiro a reduzir a realidade as qualidades
percebidas pelos sentidos, isto é, aquilo que é percebido, inaugurando uma tendéncia

filosofica que ficou conhecida como fenomenismo.

Assim, se colocam os conceitos de formacdo e experiéncia implicados com a sua
propria caracterizagdo. Ao mesmo tempo que se encontram entrelacados no processo de
formacdo. Gaston Pineau (2004) destaca por fim que as pessoas em formacdo ndo fazem sua
historia de vida para fazer literatura e menos ainda num sentido disciplinar. Produzem sua
histéria de vida, diretamente, para viver. Elas tentam, portanto, criar sentido a partir de sua

experiéncia para fazer ou refazer sua vida — ganhd-la, tentando compreendé-la um pouco.

if
W~
1.3 INTERDISCIPLINARIDADE: ABORDAGENS E PESQUISA “

A interdisciplinaridade, no campo da Ciéncia, corresponde a necessidade de superar a
visdao fragmentadora de producdo do conhecimento, como também de articular e produzir
coeréncia entre os multiplos fragmentos que estdo postos no acervo de conhecimentos da
humanidade. O objetivo da interdisciplinaridade €, portanto, o de promover a superacido da
visdo restrita de mundo e a compreensdo da complexidade da realidade, a0 mesmo tempo
resgatando a centralidade do homem na realidade e na produ¢do do conhecimento, de modo a
permitir a0 mesmo tempo uma melhor compreensdo da realidade e do homem como o ser

determinante e determinado (Luck, 2002).

Mais voltado a pedagogia, Georges Gusdorf lancou na década de 1960 um projeto
interdisciplinar para as ci€éncias humanas apresentado a Organizacdo das Nagdes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Sua obra La parole (1953) é considerada muito
importante para entender a interdisciplinaridade. O projeto de interdisciplinaridade nas
ciéncias passou de uma fase filoséfica (humanista), de defini¢do e explicitacdo terminoldgica,
na década de 1970, para uma segunda fase (mais cientifica), de discussdo do seu lugar nas

ciéncias humanas e na educacao a partir da década de 1980.
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No Brasil, o conceito de interdisciplinaridade chegou pelo estudo da obra de Georges
Gusdorf e posteriormente da de Piaget. O primeiro autor influenciou o pensamento de Hilton

Japiassu no campo da epistemologia e o de Ivani Fazenda no campo da educacdo (Thiesen,

2008).

Para Japiassu (1976), a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas
entre os especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo
projeto. A interdisciplinaridade visa a recupera¢do da unidade humana pela passagem de uma
subjetividade para uma intersubjetividade e, assim sendo, recupera a ideia primeira de cultura
(formagdo do homem total), o papel da escola (formacdo do homem inserido em sua

realidade) e o papel do homem (agente das mudancas do mundo).

O pensar e o agir interdisciplinar se apoiam no principio de que nenhuma fonte de
conhecimento é em si mesma, completa e de que, pelo didlogo com outras formas de
conhecimento, de maneira a se interpenetrarem, surgem novos desdobramentos na

compreensdo da realidade e sua representacao (Fazenda, 1979).

Segundo Heloisa Luck (2002) a interdisciplinaridade € o processo que envolve a
integracdo e engajamento de educadores, num trabalho conjunto, de intera¢do das disciplinas
do curriculo escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do ensino,
objetivando a formacdo integral dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a
cidadania, mediante uma visdo global de mundo a serem capazes de enfrentar os problemas

complexos, amplos e globais da realidade atual.

A interdisciplinaridade € proclamada hoje em dia ndo s6 como método e prética para a
producdo de conhecimentos e para sua integracdo operativa na explicacdo e resolucao dos
cada vez mais complexos problemas do desenvolvimento, mas surge com a pretensdo de

promover intercambios tedricos entre as ciéncias e de fundar novos objetos cientificos (Leff,

2006).
N
W%
1.4 FORMACAO E EXPERIENCIA INTERDISCIPLINAR NA UNIVERSIDADE ‘
Desde o século XIX a universidade pretende ser o lugar por exceléncia da producio do
conhecimento cientifico (SANTOS, 1994, p. 173). Para as instituicdes universitarias o

coroldrio €é: do conjunto das disciplinas em seus departamentos, institutos e faculdades

(multidisciplinaridade), e da integracdo destes (interdisciplinaridade) nos projetos,
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especialmente de maior relevancia para a dimensdo propriamente institucional, uma
universidade que tenha realmente porte académico-cientifico, hoje em dia, t€m de ser capaz
de responder pelas articulagdes necessarias a produg¢do de novos conhecimentos em campos

de conhecimentos muito mais recentes (Mulholland, 2007).

A organizacdo da universidade, em seu aspecto estrutural, funda-se tradicionalmente
na classificacdo das ciéncias. Em outras palavras, na unidade da ciéncia refletida na
multiplicidade das disciplinas. Essa é a razdo da existéncia de unidades académicas como
faculdades, departamentos, cursos, colegiados, etc. Essa organizacdo pode tornar-se um
obstaculo para se alcangar os objetivos propostos através da Lei de Diretrizes e Bases da

Educagdo n°® 9394/96 (Paviani, 2007).

Segundo Durham a “estrutura departamental dificulta o estabelecimento de areas
interdisciplinares”. Tal dificuldade produz como resultado a criacao de institutos, assessorias,
etc. para realizar as fun¢des que seriam naturalmente dos departamentos. Acrescenta ainda
que “estando o diploma estabelecido por carreira, com ingresso decidido no vestibular, o
ensino (necessariamente multidisciplinar) ficou fragmentado, com disciplinas por diferentes
institutos e departamentos que nao se comunicam e sem Orgdos apropriados quer para a
coordenacdo do curriculo, quer para a alocacdo dos docentes” (STEINER; MALNIC, 2006,
p-113).

A universidade que se quiser pautada pela ciéncia pés-moderna deverd transformar os
seus processos de investigacdo, de ensino e de extensdo segundo trés principios: a prioridade
da racionalidade moral-préitica e da racionalidade estético-expressiva sobre a racionalidade
cognitivo-instrumental; a dupla epistemoldgica e a criagdo de um novo senso comum; a

aplicagdo edificante da ciéncia no seio de comunidades interpretativas (Santos, 1994, p. 194).

A universidade escolhe, ela prépria, os seus grandes momentos, sem sujeicdo aos
reldgios teldricos, nem aos crondmetros do mercado ou Estado. Pertencer a uma geracao e €
essa a grande distincdo da universidade, pois ela retine homens e mulheres de idades diversas,
todos dedicados a viver o seu tempo e a interpretd-lo. O papel da universidade na busca do
conhecimento € uma tarefa que vem sendo ameacada exatamente pelo prestigio crescente do
cientificismo e pela importancia que este vem ganhando entre os que, atualmente, dirigem o
ensino superior. Um grave obstaculo a que se instale um processo de reflexdo consequente € o

contraste crescente, na Universidade, entre os seus grandes momentos e esse cotidiano
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tornado miserdvel pela ameaca ja em marcha de uma gestdo técnica e racionalizada, que leva

ao assassinato da criatividade e originalidade (Santos, 1994).

A soberba e o fechamento dos nossos sistemas de formagdo e de certificacdo nos
deixam perplexos face ao desperdicio arrogante das aquisicdes da experiéncia. Na sua imensa
riqueza e sapiéncia, os saberes do cotidiano ndo-académico sdo olhados por uma visdo acima
de tudo, hierarquizante e de uso facilmente descartdvel. Inacabadas, truncadas, errédticas,
precisas, opacas, as experiéncias sao sempre resultantes de vivéncias compdsitas, trazem
consigo a dialdgica e a dialética em que individuo, sociedade e cultura ndo estdo jamais
apartados. Tomando o cendrio educacional brasileiro, compreendemos que a experiéncia vem
entrando nos ambitos da formacdo como uma categoria pensada predominantemente como
politica, isto é, em forma de uma luta renhida de acdes afirmativas tanto no campo do
curriculo como das acOes da formacao, contra o conservadorismo pedagdgico e o fechamento
na légica disciplinar, se configurando na consolidacdo dos processos de afirmacdo das
histérias oprimidas (Macedo, 2010). H4 necessidade de ampliar no ambito das universidades a
vivéncia das praticas interdisciplinares. Pois, de forma indireta a formacdo dos que nesta

passam esta implicada.

O principio da interdisciplinaridade pode ser aplicado a organizacdo da universidade
em relacdo a sua estrutura e aos seus processos, para poder realmente ser aplicado, com
condi¢des favordveis no ensino e na pesquisa na realizacdo de seus fins e funcdes
universitarias (Paviani, 2007, p.148). Mas, € preciso estar atento ao cotidiano das atividades
para que ndo se percam as oportunidades de trabalhar interdisciplinarmente no ambito da
universidade. Pois, se ndo for algo planejado, discutido, certamente intimeras dificuldades

surgirdo impedindo a vivéncia destas préticas.

As institui¢des de educacao superior no século XXI, particularmente as universidades,
continuardo a ser instituicdes fundamentais para a humanidade na medida em que
conseguirem se transformar e se mostrarem capazes de responder aos desafios de sociedades

em mutacdo permanente, erguidas sobre saberes cada vez mais complexos (Ribeiro, 2003).
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2 ETNOCENOLOGIA, COTIDIANO E CIENCIAS AMBIENTAIS

2.1 CAMPO E PESQUISAS EM ETNOCENOLOGIA

A Maison des Cultures du Monde e a Universidade de Paris 8 Saint-Denis realizaram,
na UNESCO, em Paris, nos dias 3 e 4 de maio de 1995, o Colloque de Fondation du Centre
International d’Ethnoscénologie, criou espago para que a etnocenologia pudesse se ampliar.
Ap6s a sua criacdo, ao longo dos anos foi possivel se empreender debates acirrados acerca do
conceito e aplicabilidade da etnocenologia, como também fizeram surgir também
preconceitos linguisticos e a necessidade de um vocabuldrio epistemoldgico especifico, os

quais tém contribuido para a construcdo de questdes centrais na constru¢do dessa nova

disciplina (Pradier, 1996).

A proposicdo da etnocenologia aparece no horizonte tedrico metodolégico de nosso
tempo, de transi¢do do século XX para o século XXI (Bido, 2009, p. 46). Constitui a
disciplina cientifica que se ocupa de estudar um grupo social, um povo, uma nac¢do. Seu
método privilegiado € a etnografia, a descri¢cdo dos fendmenos sociais da populacdo tomada

como objeto de pesquisa. (Bido, 2009, p. 134).

No Brasil Armindo Bido amplia o campo de investigacdo da etnocenologia a partir de
uma divisdo em subgrupos, enquanto &dreas de interesse: artes do espetdculo, ritos
espetaculares e formas cotidianas, espetacularizadas pelo olhar do pesquisador (Bido, 2009).
E preciso destacar que esta énfase dada por Bido ndo é aceita pelos precursores da
etnocenologia (Jean Marie Pradier e Chérif Khaznadar), os mesmos nio consideram o terceiro

subgrupo instituido por Bido.

A etnocenologia tem contribuido para a ampliacao dos horizontes tedricos da pesquisa
cientifica e artistica, de um modo geral, e, de um modo mais especifico, para o trabalho dos
pesquisadores dedicados as artes do espetdculo. Nessas artes, ndo estdo considerados somente
o teatro, a danga, o circo, a Opera, o happening e a performance, mas, sim, também, outras
praticas e comportamentos humanos espetaculares organizados, dentre os quais alguns rituais,
fendmenos sociais extraordindrios e, até, as formas de vida cotidiana, quando pensadas

enquanto fendmenos espetaculares (Bido, 2009, p. 47).

Segundo Bido (2009) os campos do saber que se relacionam com a etnocenologia sdo:

as ciéncias humanas interessadas na teatralidade cotidiana e na metdfora do espetdculo, as
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etnociéncias, a etnometodologia, a antropologia teatral, os estudos da performance.
Espetdculo esse que na nossa pesquisa ganha impulso com as contribui¢des de Guy Debord,

no intuito de buscar uma compreensao acerca do objeto de pesquisa em questao.

A etnocenologia inscreve-se na vertente das etnociéncias e tem como objeto os
comportamentos humanos espetaculares organizados, o que compreende as artes do
espetdculo, principalmente o teatro e a dancga, além de outras priticas espetaculares nao

especificamente artisticas ou mesmo sequer “extracotidianas ” (Bido, 2009, p. 95).

A etnocenologia estuda, documenta e analisa as formas de expressdes espetaculares
dos povos, quer dizer, as manifestacdes espetaculares que sdo destinadas a um publico, seja
ele passivo ou ativo. Entram no seu campo de estudo as formas de manifestagdes que sdo o
fruto de uma elaboracdo, de uma premeditacdo, de uma memoria coletiva, que sdo atos
ponderados e repetidos que seguem regras estabelecidas. Desta forma, estdo excluidos do
campo da etnocenologia os fatos e gestos da vida cotidiana, as improvisacdes e as criagdes

individuais (Greiner; Bido, 1999, p.30).

O novo paradigma epistemoldgico e metodologico, que a etnocenologia pretende
expressar, tem como outros sinais reveladores de sua emergéncia no dominio dos estudos
sobre o teatro, a teatralidade, o cotidiano e a “espetacularidade”, as também recentes
proposi¢des dos Performance Studies por Schechner e Turner, da Antropologia Teatral por
Barba, da abordagem dramatirgica da vida social por Goffman, da sociologia da teatralizacdo
do cotidiano por Maffesoli, dos estudos sobre as relagdes entre o teatro e o transe, fecundados
por Leiris, da sociologia do teatro de Duvignaud, das experi€ncias transculturais dos

espetaculos e oficinas de Grotowski, Brook e Mnouchkine (Bido, 2009, p. 99).

Na obra de Jean Marie Pradier, um dos pesquisadores mais ativos no processo de
proposi¢do da Etnocenologia junto com Chérif Khaznadar, Jean Duvignaud e Francoise
Griind, podemos perceber o empenho para o didlogo simultdneo com varios campos do saber
contemporaneo, como as disciplinas congéneres a Etnocenologia, a Etologia, a Neurobiologia

e a Neurolingiifstica (Bido, 1998, p. 8).

2.2 A DRAMATURGIA SOCIAL DE ERVING GOFFMAN

Filho de modesto comerciante, nasce em 1922, na localidade de Alberta, no Canada,

Erving Goffman. O mesmo passou alguns anos de vida em Winnipeg para depois partir para
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outras localidades e se aperfeicoar nos estudos. Um de seus primeiros empregos foi como
embalador de filmes. E possivel que ele tenha aproveitado para dialogar com os técnicos dos
documentdrios produzidos, e essa experiéncia com certeza deixou-lhe algumas ideias e

questionamentos que no futuro lhe seriam uteis.

Estudou Economia Politica na Universidade de Toronto e foi bastante influenciado
pela Escola de Chicago. Nas Ilhas Shetland, onde teve oportunidade de ser conhecido por “
Peerie Goffman”, em meio as investidas com os habitantes um tanto taciturnos, aos poucos ¢
aproveitando as ocasides, como: jogos de bilhar, eventos sociais € nos casamentos conseguiu

os primeiros elementos para posteriormente defender suas ideias (Gastaldo, 2004).

Ja na defesa de sua tese causou inquietacdes com suas ideias acerca das interagcdes
sociais. Em 1956 participa de uma conferéncia sobre processos grupais, sua apresentagao se
baseia na ideia de hospital como “processo metabodlico”, causando irritagao e criticas severas
por parte de alguns dos participantes (Gastaldo, 2004, p. 21). Aproveitado, assim, os materiais
coletados em trabalho de campo realizado num hospital psiquidtrico. Em 1957, foi convidado
para ocupar a vaga de Psicologia Social no Departamento de Sociologia da Universidade da
Califérnia. Ja em 1959 a sua producdo A Representagdo do Eu na Vida Cotidiana ganha

destaque no meio intelectual.

Nas suas investigagdes Goffman analisou as interacdes sociais que se verificam no
ambito da conversacdo, sendo um dos primeiros autores a chamar a atencdo para o fato de as
pessoas encenarem papéis sociais, de acordo com as normas e padrdes sociais e culturalmente
estabelecidos, para valorizarem as suas imagens e reforcarem a sua credibilidade (Sousa,
2006, p. 402). Adquire elementos significativos para explicar a constru¢do social, tendo
centrado suas preocupacdes no proprio processo de definicdo de situagdo e construgdo da

propria interagdo (Gastaldo, 2004).

As interagdes sociais dependem da performance dos individuos e variam com o
contexto de interacdo. A vida social desenvolve-se como um espeticulo teatral. O mundo é
um teatro e cada ator, individualmente ou em grupo, teatraliza a sua agdo, consoante as
circunstancias, adaptando-se, segundo c6digos e rituais proprios, a outros atores € grupos
(Sousa, 2006, p. 402). Preocupou-se com as interagdes face-a-face, no intuito de buscar
compreender os processos implicados nestas cenas, delineando apriorismos sociolégicos

presentes e necessarios a ordem social.
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E importante destacar que Goffman usou sua inventividade linguistica para nomear
coisas de modo que evitasse julgamentos morais convencionais e, assim, tornasse o trabalho

cientifico possivel (Becker, 2004, p.110).

Quando publicou seu livro Frame Analysis, em 1974, buscou nessa produgdo fazer um
apanhado de todas as suas obras. Foi considerado um livro longo, porém caracterizado como
o mais centrado de sua obra. Demonstra nessa obra mudangas relacionadas a alguns termos
anteriormente utilizados na sua analogia dramatdrgica. Para Gastaldo (2004, p. 113)
Goffman, através deste livro, busca os aspectos estruturantes e normalmente inquestionados
da vida cotidiana. A medida que busca isolar alguns esquemas interpretativos bdsicos da
sociedade, que ele denomina “enquadramentos primarios”, permitindo assim aos participantes
da situagdo social estabelecer uma definicdo desta, como também alinhar-se de acordo com a

sua participagao.

A partir do campo do micro-social, Goffman € um dos estudiosos que levou mais
longe a proposta de Peirce. Tomemos, como o exemplo o corpo, que aparece na sua obra
como objeto precioso, que merece intensos cuidados rituais, reparacdes. As cenas vividas nos
diversos contextos traz o corpo e a forma como esse se apresenta através das expressdes como

elemento imprescindivel para se compreender significados e sentidos das interacdes sociais.

O trabalho de Goffman trouxe a luz aspectos da vida cotidiana que ndo se julgavam
“sociologicamente relevantes” (Gastaldo, 2004, p. 09). A maneira propria dele o fizeram
descobrir o infinitamente pequeno na Sociologia, 0 que permanecia ignorado, mesmo que

estando evidente, encontrando nele um observador atento (Bourdieu, 2004).

N
-
2.3 INVENCAO DE SI NO COTIDIANO /

A invencdo de si no cotidiano se da a partir de uma imersdo a psicologia cognitiva e
traz a tona o problema da inven¢do, numa perspectiva da ontologia do presente. Mergulhando
pelas contribuicdes de Michel Foucault, Henri Bergson, Bruno Latour, Gilles Deleuze, Félix
Guattari, Humberto Maturana e Francisco Varela foi possivel constatar as necessidades de um
estudo mais aprofundado acerca da cognicdo. Consideramos aqui um estudo da cognicdo que

ndo restringe a inteligéncia e a solucdo de problemas (Kastrup, 2007, p.229).

A ontologia do presente aparece como uma recusa da problemadtica filoséfica a

temdatica do conhecimento. [...] Retine uma variedade de filosofias entre as quais ndo ¢
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possivel tracar uma linha homogénea. (Kastrup, 2007, p.39). Muitas vezes posicoes
antagdnicas acabam por se articular em busca de encontrar respostas ou mesmo solugdes para

as lacunas que se apresentam ao tratar da questdo da cogni¢ao.

Segundo Bergson in Kastrup (2007, p.43) € por meio da inven¢do de novos problemas
que ele indica o caminho para a transposi¢do dos limites da ciéncia moderna. Indicando assim
a necessidade de se buscar e ampliar a invencdo de problemas como algo mobilizador de
novos conhecimentos. Aborda ainda a questdo do tempo, na qual defende que a ci€ncia
moderna chegou ao seu limite. Limite este que € entendido como a exclusio do tempo
inventivo de seu dominio de investigacdo. Enfatizando que o tempo foi algo esquecido dentro
desse processo de investigacdo, que necessitaria ser mais explorado a sua amplitude dentre as

categorias explicativas da cognic¢ao.

O tempo e a inven¢do foram abandonados pela psicologia cognitiva devido a forma
como colocaram-se enquanto problema. Para Bergson um problema estd mal colocado quando
sua formulagdo indica que se estd trabalhando com um misto mal analisado (Kastrup, 2007,
p-19). Vemos que a partir da visdo que temos de um objeto ele pode ser considerado
desnecessdrio, a importancia e o olhar mais aprofundado sobre ele pode surpreender, trazendo

a tona outros elementos que contribuiriam eficazmente para novas abordagens.

Michael Foucault e Bruno Latour consideram a partir de suas perspectivas a
modernidade complexa. Para Latour, o projeto da modernidade s6 se desenvolveu através da
producdo de hibridos, revelando assim dois sentidos para o termo modernidade. Ja para
Foucault a ontologia do presente é considerada por ele como saida para a investigacdo da

invencdo no dominio dos estudos da cognicao.

A partir do estudo do gestaltismo e da epistemologia genética verificou-se que a
invenc¢do foi pensada por meio do invento. Estabelecendo assim, uma visdo simplificada da
invenc¢do. Quando foram realizados estudos relacionados a invengdo, estes ficaram restritos a
solucdo de problemas e a invengdes necessdrias (Kastrup, 2007, p. 251). Nao se expandindo,

assim, as abordagens acerca dos problemas que surgiram.

Para Deleuze siao os signos que dao problema. Para ele os problemas sdo inventados e
que a problematizacdo ndo vem de um movimento meramente subjetivo. Depende de uma
forca, que impulsiona para que eles ocorram, articulando as possibilidades de suas

elaboracoes.
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Humberto Maturana e Francisco Varela trilham seus estudos acerca da cognigdo,
definindo-a como invencdo de problemas, alinhada a ontologia do presente. Levantando
outras discussdes, como a da existéncia de um movimento divergente no ambito da cogni¢ao,
contribuem para que ela possa ser vista como uma rede. Mesmo dessa forma, ainda percebem-
se elementos residuais nas suas contribui¢des. Demonstrando que hd um vazio ndo explicado
ainda, o problema do coletivo e do agenciamento técnico sdo deixados em aberto. O
agenciamento da cognicdo a equipamentos coletivos de subjetivacdo, fortalece a ideia de uma
aprendizagem em rede, dando visibilidade e concretude ao fato de que as formas de conhecer

sdo irremediavelmente hibridas (Kastrup, 2007, p. 234).

A invengdo €, em seu sentido primordial, invencao de problemas, pois € a invencgao de
problemas que coloca a cogni¢ao em devir, sendo o primeiro passo para a invencao de si e do
mundo. [...] Ao devir, segue a producdo. Producido de formas cognitivas, indissocidvel da
producdo de mundos e de planos coletivos de sentido (Kastrup, 2007, p. 235). Considerando
ainda que nesta empreitada o objeto problematizado pode se tornar inquietante e surpreender,

principalmente devido a diferenca que o mesmo porta.

O mundo se inventa a medida que surgem novos problemas a serem vistos, analisados,
confrontados. A ciéncia tende a se expandir a medida que abre espaco a novas discussoes,
através da articulagdo de conhecimentos para assim compreender mais profundamente as

questdes complexas que surgem.

)

2.4 CIENCIAS AMBIENTAIS: PESQUISAS, CENAS E CONTEXTOS

As relagdes homem-natureza desde os primoérdios tém acarretado mudangas em
diversos setores da vida em sociedade. O meio ambiente ganhou ao longo dos anos o olhar
mais agucado por parte de muitos pesquisadores. Os problemas ambientais e a necessidade de
se repensar novas formas de conviver com o desenvolvimento e a sustentabilidade
proporcionaram amplas discussdes a nivel mundial. A partir da segunda metade da década de
80 a temdtica ambiental assume um papel bem mais relevante no discurso dos diversos atores

que compdem a sociedade brasileira (Jacobi, 2003).

A necessidade de mudangas no dmbito da questdo ambiental levou a discussoes, nas
quais chegou-se a conclusdo de que a organizacdio do conhecimento estd fortemente

relacionada a solucdo da problemdtica ambiental. Influenciando assim na criacdo de cursos,



32

na organizagdo de dreas de conhecimento, dentre outras medidas que pudessem dar conta

destas mudancas.

Das discussdes que sdo empreendidas, surgem reflexdes as quais proporcionam a
criacdo de vdrias e diferentes abordagens sobre a problemdtica ambiental, destacando-se as
propostas interdisciplinares (Leff et al., 1986 in CAPES, 2011). Chama a aten¢d@o, no entanto,
a reflexdo sobre a articulagdo das ci€ncias para a questdo ambiental abrindo o campo para
uma interdisciplinaridade tedrica, epistemoldgica, estabelecendo vinculagdo entre duas ou

mais disciplinas confluentes em uma problemaética ambiental (Leff, 2000).

No ambito do Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Brasil merece destaque o
Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (PADCT), do Ministério
de Ciéncia e Tecnologia, criado em 1980, ainda antes da Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada em 1992. Este programa, induzido pelo
governo federal e a comunidade de C&T, incluiu o Subprograma de Ciéncias Ambientais, que
passou a apoiar projetos de pesquisa e ensino nas diversas regides do pais, englobando

variados campos disciplinares do saber (CAPES, 2011, p. 6).

A inclusdao das Ciéncias Ambientais como subprograma teve por objetivo inicial
induzir a consolidagdo cientifica e tecnoldgica de equipes multidisciplinares das universidades
e institui¢des de pesquisa no trato das questdes ambientais, de modo a inseri-la no processo de
desenvolvimento, numa perspectiva sustentdvel. O Subprograma induziu também a adoc¢ao de
métodos assentados sobre abordagem sistémica das questdes ambientais incentivando a
transferéncia, a adaptagdo e integracao de tecnologias para a melhoria da qualidade ambiental

(Philippi Jr, 2000 in CAPES, 2011, p.6).

Em pesquisa realizada na Alemanha, foram avaliadas as atividades das Ciéncias
Ambientais no pais. O resultado obtido pode ser generalizado para o Brasil. Verificou-se
grande auséncia de integracdo em todos os campos, limitando os efeitos das Ciéncias
Ambientais. A partir destes resultados foram criadas algumas recomendagdes para o
aperfeicoamento da integracdo do conhecimento nas Ciéncias Ambientais. Dentre as
recomendacdes elaboradas duas sdo enfatizadas: os aspectos de organizagdo para o
estabelecimento de Centros de Ciéncias Ambientais nas universidades e para a constituicdo de
grupos interdisciplinares tendo em vista aperfeicoar os graus de informagao e de comunicacao
e busca de uma linguagem comum para haver integracdo e organizacdo de atividades

interdisciplinares e transdisciplinares (Walgenbach, 2000).
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A institucionaliza¢cdo da 4rea do conhecimento das Ciéncias Ambientais pela CAPES ¢
relativamente recente, foi criada a partir da homologacdo de Portaria, em 06 de junho de
2011. Surge como 4rea interdisciplinar, e em meio a debates sobre sua adequagdo nos cursos
de pds-graduacdo. Pode-se compreender que a questio ambiental emerge com base numa
concep¢do de complexidade de realidades, situagOes essas consideradas como sistemas
complexos onde a interdisciplinaridade se torna o método capaz de viabilizar seu estudo

(Coimbra, 2000).

A drea de Ciéncias Ambientais deve contribuir com orienta¢des aos programas de pos-
graduacao para que possam melhor formar pesquisadores que realizem estudos que combinem
nos processos de gestdo, protecdo ambiental e conservacdo de comunidades, bem como
buscar elementos que possam colocar o pais em posi¢do destacada no campo de materiais,
energia renovdavel, farmacos, produtos e metodologias verdes, entre outros (CAPES, 2011,
p.5). Esta drea tende a cada vez mais se expandir. A medida que as discussdes avancam,
percebe-se a grande necessidade de refletir sobre o que tem-se vivenciado no ambito das

institui¢des formadoras e propor alternativas que respondam a complexidade da atualidade.






3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 0 PARADIGMA FENOMENOLOGICO DE PESQUISA

Esta pesquisa tem como base epistemoldgica a abordagem multirreferencial, nspirada
na producdo de Macedo (2000), denominada de Etnopesquisa Critica. Um dos pontos
fundamentais para se compreender a etnopesquisa critica é que ela nasce da inspiracdo
etnogréfica, sua base incontorndvel, diferenciando-se, entretanto, quando se volta a démarche
hermenéutica de natureza sociofenomenolégica e critica, produzindo conhecimento

indexalizado (Macedo, 2000).

A abordagem multirreferencial foi esbocada inicialmente por Jacques Ardoino
(1927#***) e seu grupo de trabalho. Assinala que o aparecimento da abordagem
multirreferencial no ambito das ci€ncias humanas, e especialmente da educagdo, estd
diretamente relacionada com o reconhecimento da complexidade e da heterogeneidade que
caracterizam as praticas sociais. Abre-nos a possibilidade de tragcar um novo caminho no
processo de explicitacio compreensiva dos fendmenos sociais, rompendo com a posi¢cao
epistemoldgica desenvolvida ao longo da modernidade (Martins, 1998). A anilise
multirreferencial das situagdes e das préticas sociais, dos fendmenos e dos fatos educativos se
propde, explicitamente, a uma leitura plural dos objetos, sob diferentes angulos e em funcao
de sistemas de referéncias distintos, os quais ndo podem reduzir-se uns aos outros. Muito mais

que uma posi¢ao metodoldgica, trata-se de uma decisao epistemoldgica (Ardoino, 1995).

A multirreferencialidade se configura numa epistemologia da pluralidade. Criticando
os sistemas que se querem monorreferenciais, convoca olhares diversos para compreender
situacOes e objetos complexos, através de operacdes dialdgicas e dialéticas (Macedo, 2009).
Fundada na complexidade, na inquietacdo diante do pensamento nomotético rigido. A
epistemologia multirreferencial edifica-se a partir da aceitac@o da irredutivel complexidade da
emergéncia humana, isto é, do seu cardter indexal, opaco, reflexivo, temporal, molar,
ideografico, insuficiente, contraditério e eminentemente relacional. Portanto, a epistemologia
multirreferencial abre-se a pluralidade das referéncias, a alteridade, ao multiculturalismo, as
contradicdes, ao dinamismo semantico das praxis, as insuficiéncias e emergéncias, para nao
perder o homem e sua complexidade, anulados na deificacdo da norma cientifica lapidante

(Macedo, 2000).
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Faz-se necessdrio pontuar que a fenomenologia ndao nasce como método, dentro a
tradi¢do prescritiva ou normativa, mas como uma das mais fortes e radicais criticas ao ethos
cientifico moderno. Ao estudar a realidade, o pesquisador, inspirado na fenomenologia,
procura ir as coisas, analisar contextual e interpretativamente, ir a campo ver para
compreender de forma situada. Deve-se pontuar que as bases tedricas da sociofenomenologia.
Em tal perspectiva, ndo se deve negar a estrutura e sua capacidade de regulacio na
constitui¢do da realidade social. Deve-se dar lugar especial a acdo instituinte e dialogar com
as multiplas referéncias, inclusive as opostas, a fim de proporcionar a superacao da ci€ncia
redutora e voltada a simplificacdo da vida social (Macedo, 2000). Dentro da etnopesquisa
critica, a etnografia, especialmente a etnografia constitutiva demarca a escolha do método

dessa pesquisa. Lé-se:

Assim tenho especificado minhas inspira¢des para o trabalho de campo, em relacdo a
etnografia. Primeiramente me aproprio da etnografia como um método de
investigacdo imprimindo-lhe uma adjetivagdo mais préxima aos meus objetivos
(critico-constitutiva). Venho discutindo, pois, que a aplicacdo indiscriminada da
etnografia como um método, incorre em um desconhecimento sobre sua histéria e
evolucdo nas ciéncias humanas e sociais. Trivifios (1987) informa que a origem de um
pensamento etnografico toma corpo a partir dos trabalhos de Malinowiski em uma
prética de antropologia descritivo-experimental. Prefiro abordd-la em suas relagdes
com a fenomenologia de Schiitz e sua preocupacdo com o conjunto de relagdes
interessadas em uma autobiografia situada e com o conceito de Etnografia
Constitutiva de Hugh Meham (1978) para o qual o termo etnografia constitutiva evita
dois erros de interpretacdo contidos na nociao de microetnografia, antes atribuidos a
etnografia constitutiva. Para esse autor, o termo micro ndo corresponde ao seu projeto
que é de estabelecer elos entre os niveis micro-macro, mostrando, em patamares
variados de andlise, como se constr6i uma estrutura; é fato, que a expressdo
microetnografica mostrando, em patamares variados de andlise, como se constrdéi uma
estrutura (...) os estudos da etnografia constitutiva, portanto, funcionam a partir da
hipétese de que as estruturas sdo constru¢des sociais. Entretanto, é fundamental
superar o estruturalismo a partir do exercicio epistemoldgico da critica radical ao
método. Por isso a adjetivacdo etnografia criticoconstitutiva que possibilita o
tratamento das relacdes micro/macro/relacionais e suas politicas tensivas de sentido
(SOUZA, 2007, p.103-104).

Yy

3.2 A PESQUISA DE NATUREZA QUALITATIVA

A escolha pelo método etnografico critico-constitutivo direciona-me ao embasamento
na pesquisa qualitativa de pesquisa. A pesquisa qualitativa tem seu inicio e progressivo
desenvolvido a partir da década dos anos setenta. Nesse periodo existia interesse pelos
aspectos qualitativos da educacdo e das préticas sociais. Como o avango das ideias acerca dos
aspectos qualitativos buscou-se facilitar o entendimento do real através do confronto de
perspectivas diferentes. Frente a atitude positivista de aplicar ao estudo das ciéncias humanas

os mesmos principios e métodos das ci€ncias naturais, teve inicio a elaboracdo de programas
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de tendéncias qualitativas, para avaliar, por exemplo, o processo educativo, € a propor
“alternativas metodoldgicas™ para a pesquisa em educagdo. A pesquisa qualitativa tem suas
raizes nas praticas desenvolvidas pelos antropdlogos, primeiro e, em seguida, pelos
socidlogos em seus estudos sobre a vida em comunidade. S6 posteriormente irrompeu na

investigacdo educacional (Trivifios, 2009).

O qualificativo de uma pesquisa indica, de modo imediato, a historicidade de sua drea
de atuagdo e sua distingdo em relacdo a outras formas de pesquisa. Pensar uma pesquisa
qualitativa como sendo formada de diversas dimensdes e poder expressa-las da maneira mais
simples e intuitiva possivel é o caminho para se alcancar uma aceitacdo universal do que se
pode postular como pertencente a todos. A perspectiva qualitativa-fenomenoldgica orienta ser
impossivel entender o comportamento humano sem tentar estudar o quadro referencial e o
universo simbolico dentro dos quais os sujeitos interpretam seus pensamentos, sentimentos e

acoes (Macedo, 2009; 2000).

H4, assim, na natureza da pesquisa qualitativa uma implicacdo com a subjetividade em
si mesma, que € uma formacgdo de ser individual, social e ecolégico-cosmoldgica comum a
todos os humanos, e que ndo se resume aos constructos passados e nem pode ser reduzida a
pura idealidade das operacdes mentais possiveis dentro de uma série de acontecimentos
regularmente percebidos e ja estabelecidos. H4 necessariamente na pesquisa qualitativa o
desenvolvimento de meios descritivos que favorecem a apreensdo das qualidades dos

conjuntos-objetos fenomenais investigados (Macedo, 2009).

-
\ &
3.3 0 METODO ETNOGRAFICO DE BASE ETNOCENOLOGICA DA PESQUISA__ \i

Esta investigacdo enfoca a pesquisa etnografica como subsidio para a coleta e andlise
dos dados, com enfoque chamado por Trivifios (2009) de subjetivista-compreensivista, que
privilegia os aspectos conscienciais, subjetivos dos atores (percepgdes, processos de
conscientizacdo, de compreensdo do contexto cultural, da realidade a-histdrica, de relevancia
dos fendmenos pelos significados que eles tém para o sujeito (para o ator) através de seus

defensores).

Dilthey (1833-1911) foi um dos primeiros a fazer indagagdes acerca dos métodos de
investigacao das ciéncias fisicas e naturais, que se fundamentava na perspectiva positivista de
conhecimento. Weber (1864 -1920) contribuiu de forma importante para a configuracdo da

perspectiva qualitativa de pesquisa, principalmente, ao destacar a compreensdo como
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caracteristica que diferencia a ciéncia social da ciéncia fisica. Outros estudiosos das questdes
humanas e sociais aliam-se as ideias de Weber e Dilthey e defendem a perspectiva de
conhecimento que ficou conhecida como idealista-subjetivista. Afirma André (2008) que &,
portanto, a concep¢do idealista-subjetivista ou fenomenoldgica de conhecimento que da
origem a abordagem qualitativa de pesquisa, na qual também estdo presentes as ideias do
interacionismo simbdlico, da etnometodologia e da etnografia, todas elas derivadas da

fenomenologia.

A etnografia é um esquema de pesquisa desenvolvido pelos antropélogos para estudar
a cultura e a sociedade. Etimologicamente etnografia significa “descri¢do cultural”’. Um
trabalho de cunho etnogréafico em educagdo faz uso de técnicas associadas a etnografia, ou
seja, a observacao participante, a entrevista intensiva e a anélise de documentos. A pesquisa
etnografica apresenta ainda outras caracteristicas, tais como: a é€nfase no processo,
preocupacdo com o significado, envolve trabalho de campo, utiliza a descri¢do e a indugdo,
busca a formulacdo de hipéteses, conceitos, abstragdes, teorias € ndo sua testagem. Esse
conjunto de reflexdes, segundo André (2008) visa a descoberta de novos conceitos, novas

relagdes, novas formas de entendimento da realidade.

De forma muito ampla podemos dizer que a etnografia ¢ o “estudo da cultura”. A
etnografia baseia suas conclusdes nas descricdes do real cultural que lhe interessa para tirar
delas os significados que t€m para as pessoas que pertencem a essa realidade. Com esta
concepcdo podemos ser conduzidos ao que se chama de pressupostos fenomenoldgicos
qualitativos, que maneja a etnografia para elaborar significados e interpretagdes dos
fendmenos sociais, os fenomenoldgico-qualitativos, ressaltando a ideia de que o
“comportamento humano, muitas vezes tem mais significados do que os fatos pelos quais ele

se manifesta” (Trivifios, 2009, p. 121).

A pesquisa etnogrifica fundamenta-se em dois conjuntos de hipéteses sobre o
comportamento humano: a hipdtese naturalista-ecoldogica e a hipdtese qualitativo
fenomenoldgica. Nesta ultima afirma-se que € quase impossivel entender o comportamento
humano sem tentar entender o quadro referencial dentro do qual os individuos interpretam

seus pensamentos, sentimentos e acoes (André; Liidke, 1986).

z.

E preciso tornar o mais explicito possivel as evidéncias, ou pontos de apoio das
interpretacdes dos atores sociais em seus contextos de interacdo. Para isso, junto ao método

etnogréafico utilizaremos ainda as contribuigcdes de Erving Goffman com o seu método
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etnocenoldgico. Assim, devemos considerar que € fato que em sociedade representamos
papéis diversos, apesar da relativa estabilidade ao nos apresentarmos enquanto atores sociais
nos cendrios da nossa cotidianidade. E justamente pela via da nocdo de representagio e de
sua dindmica interativa que a dramaturgia de Goffman vai inspirar um método que, em
tentando apreender os diversos papéis desempenhados pelos atores no dia-a-dia, termina por
compreender determinada organizacdo interativa de significados socialmente constituidos e
que reflexivamente instituem e alimentam outras ordens sociais. Apesar de Goffman nunca ter
tido preocupagdes com ordens sociais se estabelecendo, sendo esta uma preocupagao muito
mais etnometodoldgica, seu modelo, pela sua pertinéncia construcionista, criou possibilidades
para a constru¢do de um método etnocenolégico. Nesse sentido, para Macedo (2000)
Goffman vai proporcionar o retorno dramdtico do intérprete, que enquanto unidade de
interacdo, se auto-organiza na e pela representacdo dos seus papéis na presenca de outros

enquanto ator social.

Haguette (2003) destaca que a originalidade de Goffman est4 no fato de ter criado um
modelo de dramatizagdo, através do qual descreve e interpreta a acdo social dos individuos na
sociedade. Para isto, ele se utiliza de conceitos tais como palco, desempenho, audiéncia,
observadores, peca, papel, ato, etc. que caracterizam a forma como os individuos interagem,

ou melhor, como eles desempenham seus papéis no palco da vida.

y

3.4 ATORES PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os atores chamados estudantes do Programa de Pos-graduacdo em Desenvolvimento e
Meio Ambiente da Universidade Federal de Sergipe sdo os participantes da pesquisa. A
amostra contempla no minimo 30% dos matriculados. Dentre os matriculados, foram

selecionados os que atenderam aos seguintes critérios:

1. Que j4 participaram do Semindério Integrador3;
2. J4 conseguiram concluir mais de 50% dos créditos das disciplinas do curso;
3. Considerar no maximo 05 entrevistados por drea de formagao inicial;

4. Matriculados no mestrado a partir de 2010, 2011 e 2012.

* 0 Seminario Integrador faz parte das atividades do calendario académico da rede PRODEMA Nordeste. Tem
por objetivo socializar as pesquisas realizadas pelos estudantes PRODEMA com vistas a enriquecé-las ao
mesmo tempo em que promove integragdo entre os estudantes, professores e demais participantes. Além das
apresentagbes de pesquisas, o Seminario também conta com espaco ampliado de reflexdes através de mesas
de discussoes e sessdes de exposicao de banners.



3.5 LOCAL DA PESQUISA

Essa pesquisa foi realizada em dois ambientes, dois contextos normais de interagdo, o
Programa de Pés-Graduacdo sediado tanto no MINTER (Mestrado Interinstitucional) de

Pernambuco, quanto na prépria Universidade Federal de Sergipe.

3.5 INSTRUMENTOS E TECNICAS DE COLETA DE INFORMACOES

Quanto a utilizacao dos instrumentos e técnicas de coleta de informacdes estes foram
escolhidos a partir do delineamento da pesquisa. Foram utilizados: a observagdo participante,
observacdo sistemdtica, entrevista semidirigida, entrevista intensiva (ou livre), questionario
semidirigido, grupo nominal ou focal e os relatos autobiograficos, como também a técnica de

triangulagdo para a andlise das informagdes coletadas.

A observacdo participante ativa possibilita um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fendmeno pesquisado (André; Liidke, 1986). A observacdo participante
possibilita o acesso aos dados de dominio mais privado e a captacdo de sutilezas e aspectos
subjetivos dos individuos e grupos. Em relacdo ao tipo de informacdo analisada, podemos
indicar nesta pesquisa a observacdo sistemdtica com énfase qualitativa, pois a mesma busca
descrever ou explicar os fendmenos em investigacdo (Vasconcelos, 2002). O processo de
observacdo se dard nos espacos do Programa em Desenvolvimento e Meio Ambiente
(PRODEMA) e também nos espacos de estudo utilizados pelos estudantes do Mestrado
Interinstitucional (MINTER), tais como: salas de aula, secretaria, corredores, patio, grupos de
estudo. Com o intuito de registrar as condutas, didlogos, atitudes e tensdes dos atores

investigados.

No processo de observacgdo participante ativa foi dado enfoque nas praticas discursivas
vivenciadas no cendrio de formacdo interdisciplinar pesquisado. Segundo Spink (2004)
podemos definir préticas discursivas como linguagem em agdo, isto €, as maneiras a partir das
quais as pessoas produzem sentidos e se posicionam em relagdes sociais cotidianas. Implicam
acoes, selecoes escolhas, linguagens, contextos, enfim, uma variedade de produgdes sociais
das quais sdo expressdo. Constituem dessa forma, um caminho privilegiado para entender a

producdo de sentidos no cotidiano.

A observacdo sistemadtica sugere uma estrutura determinada onde serdo anotados o0s

fatos ocorridos e sua freqii€éncia (Richardson, 2008). Utiliza instrumentos diversificados para
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a coleta dos dados ou fendmenos observados. Realiza-se em condi¢Oes controladas, para
responder a propositos pré-estabelecidos. Esse instrumento serd utilizado com a finalidade de
favorecer o registro e a organizacdo de informagdes de cardter mais objetivo. Tem a func¢do de

complementar as informagdes mais dindmicas e tensivas da pesquisa.

A entrevista pode ser definida como um processo de interacdo social entre duas
pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obten¢do de informagdes por
parte do outro, o entrevistado. Enquanto instrumento de coleta de dados, busca a capta¢iao do
real (Trivifios, 2009). E especialmente adequada para obter informacdes sobre o que as
pessoas e grupos sabem, acreditam, esperam, sentem e desejam fazer, ou fizeram, bem como
suas justificativas ou representacdes a respeito desses temas. Assim, € fundamental para
investigar em profundidade o comportamento e a subjetividade humana, sendo um recurso

flexivel e que possibilita esclarecimentos em temas-chave (Vasconcelos, 2002).

Foi utilizada a entrevista semiestruturada, pois a mesma, segundo Trivifios (2009) ao
mesmo tempo valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis
para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessdrias, enriquecendo a
investigacdo. E aquela que parte de certos questionamentos bdsicos, apoiados em teorias e
hipéteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante. Sendo esta pesquisa fenomenoldgica, a €énfase nas perguntas feitas
procurou atingir o miximo de clareza nas descricdes dos fendmenos sociais. Assim, as

perguntas de natureza descritiva tem a maxima importancia (Trivifios, 2009).

J4 a entrevista livre ou aberta € aquela em que o pesquisador apresenta uma questao ou
um tema inicial e o entrevistado caminha por onde preferir, podendo sua fala abranger varios
ambitos (experiéncias pessoais, elementos histdricos, sociais e outros). Ha toda uma gama de
gestos, expressoes, entonacoes, sinais ndo-verbais, hesitacdes, alteracdes de ritmo, enfim, toda
uma comunicacdo ndo verbal cuja captacdo € muito importante para a compreensio e a
validacdo do que foi efetivamente dito. Nao hd questdes formalizadas. Nem mesmo perguntas
abertas, pois as informacgdes sdo coletadas por meio de um relato oral feito pelo entrevistado
sem a interferéncia do entrevistador. Esse tipo de entrevista dd ao entrevistado liberdade e
flexibilidade para expressar seu conhecimento sobre o tema tratado. Permitindo, assim, a

obtencdo de dados subjetivos (Bégus, 2004).
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O questiondrio, técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento
de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas, etc. (Gil,
2006). Geralmente cumprem duas fungdes: descrever caracteristicas e medir determinadas
varidveis de um grupo social. A informac¢do obtida por meio de questiondrio permite observar
as caracteristicas de um individuo ou grupo (Richardson, 2008). O questiondrio semidirigido
consiste na aplica¢do de questdes direcionadas para um determinado fim, com a inclusao de

questdes abertas e fechadas.

Ao serem trabalhados os relatos autobiograficos favorecem o redimensionamento das
experiéncias de formacgdo e das trajetdrias profissionais e tendem a fazer com que se infiltrem
na prdtica atual novas opg¢des, novas buscas e novos modos de conduzir o ensino (Bueno,
1993). A memoria € um elemento essencial na constitui¢do da identidade individual, coletiva
e institucional. No contexto da contemporaneidade, os projetos de memoria institucional
parecem advir de uma consciéncia, cada vez mais crescente, da existéncia de representacdes
fragmentadas, multiplas e muitas vezes conflituosas do passado. Uma outra particularidade da
memoria da contemporaneidade estaria ligada ao lugar que a memoria individual ocupa:
valoriza¢do da biografia, da histéria de vida, do relato individual. Valoriza¢do, enfim, do

papel do ator na histéria (Ribeiro, 2005).

Morgan (1997) define grupos focais como uma técnica de pesquisa que coleta dados
por meio das interacOes grupais ao se discutir um tépico especial sugerido pelo pesquisador.
Como técnica, ocupa uma posicdo intermedidria entre a observacdo participante € as
entrevistas em profundidade. Pode ser caracterizada também como um recurso para
compreender o processo de constru¢do das percepcoes, atitudes e representagdes sociais de
grupos humanos (Veiga; Gondim, 2001). Alguns recorrem a eles como forma de reunir
informacdes necessdrias para a tomada de decisdo; outros os véem como promotores da
autoreflexdo e da transformacao social e hd aqueles que os interpretam como uma técnica para
a exploracdo de um tema pouco conhecido, visando o delineamento de pesquisas futuras

(Gondim, 2003).

Para a andlise das informacdes coletadas foi utilizada a metodologia da triangulagcdo a
partir das histérias de vida. Segundo Josso (2004) as histérias de vida elaboradas por adultos
inscritos num curso universitario abordam a questdo do lugar e do sentido dos seus estudos

universitarios na dindmica da sua vida.
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A técnica de triangulacdo tem por objetivo bdsico abranger a maxima amplitude na
descricdo, explicacdo e compreensdo do foco em estudo. Segundo essa técnica e de acordo
com nossa pesquisa o interesse estd em analisar os processos e produtos centrados no sujeito,
em seguida os elementos produzidos pelo meio do sujeito e que t€m incumbéncia em seu
desempenho na comunidade, e por fim os processos e produtos originados pela estrutura
socioecondmica e cultural do macro-organismo social no qual estd inserido o sujeito.

(Trivifios, 2009).

Assim as informacdes coletadas serdo analisadas a partir do esquema abaixo:

1— Histoérias
de vida e
experiéncias

Etnocenologia
da Formagao
Interdisciplinar

em Ciéncias

Ambientais 3 — Sentidos e

significados

2 —Cenas e
cenarios

FIGURA 01: Triangulacao de dados
Fonte: A autora, 2011

3.7 DESCRICAO DAS ETAPAS DA PESQUISA

Em relacdo as etapas realizadas s@o descritas da seguinte forma:

1°. Inicio do processo de observagdo nos cendrios investigados.
2°. Registro das vivéncias nos cendrios de formacdo interdisciplinar do campus de Sao

Cristovao, como também dos estudantes do MINTER UFS/UPE, através de fotografias.



3°.

4°.

5°.

6°.
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Fazer o levantamento dos estudantes matriculados em 2010, 2011 e 2012 em relacdo ao
cumprimento dos 50% créditos nas disciplinas do curso e na participagdo em seminario
integrador.

Realizar as entrevistas e aplicar os questiondrios, através das atividades com o grupo focal
e dos relatos autobiograficos.

A investigacdo no campo ocorreu no campus de Sdo Cristovdo em trés momentos,
divididos em blocos de trés dias cada. E em Garanhuns, na Universidade de Pernambuco
em dois momentos com blocos de trés dias cada.

Concluidas as etapas de coleta de informacdes, os dados foram organizados através de

procedimentos de andlise, baseados nos referenciais tedricos indicados.



CAPITULO IV
ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS




4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

4.1 PONTO DE PARTIDA: AS QUESTOES NORTEADORAS DA PESQUISA

O processo de formacdo tem sido alvo de estudo para alguns pesquisadores. Pesquisar
sobre formacdo implica reconhecimento das trajetdrias proprias dos homens e mulheres, bem
como exige a contextualizagdo histdrica destas trajetdrias, assumindo a provisoriedade das
propostas de formagao de determinada sociedade (Fazenda, 2002). Assim, na atualidade vé-
se ampliar a necessidade de compreensao sobre os diversos processos de formacao para serem

criadas propostas que acompanhem a complexidade da sociedade atual.

Nos cursos de formacdo inicial e continuada crescem as discussOes acerca das
praticas interdisciplinares. Os debates vao desde as propostas de implementacdo até as
dificuldades e inexisténcia destas no ensino e na pesquisa, no ambito das universidades.
Compreende-se que a interdisciplinaridade tenha surgido como tendéncia oposta a
delimitacdo incessante das fronteiras disciplinares e da especializacdo cada vez maior dos

cientistas e das institui¢cdes (Mulholland, 2007).

Partindo da minha prépria experiéncia de vida e formacdo, das inquietacdes e
indagacOes surgidas na vivéncia da formacgdo interdisciplinar em Ciéncias Ambientais,

surgem as questdes norteadoras dessa pesquisa.

Questdes estas, que dimensionam o olhar sobre a formagdo interdisciplinar e os atores
participantes desse processo. Na primeira delas busca-se identificar que praticas e sentidos os
atores sociais atribuem a formacao interdisciplinar, sendo possivel compreender e analisar de
que forma as interagdes tem sido vivenciadas. Também como questdo norteadora temos a
necessidade de identificar que tensdes formativas os atores experenciam durante o itinerdrio
formativo. Ainda, responder de que modo, em diferentes cenas da Universidade, como tais

atores expressam-se quanto a formacao interdisciplinar em ci€ncias ambientais.

A partir dessas questdes a pesquisa desenvolveu-se e nos conduziu a chegar aos

resultados que serdo apresentados ao longo deste capitulo.

42 MOMENTOS DA PESQUISA: METODO E TRATAMENTO DAS

INFORMACOES e\\
)
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Sendo esta uma pesquisa que tem como base epistemoldgica a abordagem
multirreferencial, também chamada de Etnopesquisa Critica, se configura numa
epistemologia da pluralidade (Macedo, 2010). Segundo Josso (2004) pensar a formag¢do na
multirreferencialidade implica tomar consciéncia da possibilidade de se pensar como

totalidade viva orientada para um devir.

A escolha do método etnografico se d4 porque ele proporciona um olhar mais préximo
do pesquisador do objeto, implica a participacdo e configura-se diferente de outros modos de
fazer pesquisa. Geralmente usado para estudar questdes ou comportamentos sociais que ainda
ndo sdo claramente compreendidos (Angrosino, 2009). Uma das caracteristicas da pesquisa
etnografica € a preocupacdo com o significado, com a maneira prépria com que as pessoas

véem a si mesmas, as suas experiéncias e o mundo que as cerca (André, 2008).

A pesquisa foi desenvolvida a partir da observagdo participante ativa, observacao
sistemdtica, da aplicacdo de questiondrios semidirigidos, entrevista-semidirigida, entrevista
intensiva, grupo focal e relatos autobiograficos. Utilizando a técnica de triangulacao, os dados

coletados foram analisados, considerando as histdrias de vida dos atores investigados.

ApOs o estabelecimento das questdes norteadoras iniciou-se o processo de observacao
e registro nos cendrios investigados. Em seguida fez-se o levantamento do quantitativo e do
perfil dos estudantes do Programa de Pés-graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente,
da Universidade Federal de Sergipe matriculados a partir do ano de 2010. Considerando

assim, apenas os que se obedecessem aos critérios estabelecidos na metodologia de pesquisa.

Identificados os atores a serem investigados procedeu-se a investigacdo de campo para
a aplicacdo dos questiondrios e entrevistas, através das atividades com o grupo focal e dos
relatos autobiograficos. Paralelamente continuavam a ser realizadas as observacoes e registros

das informacdes necessarias para responder as questoes norteadoras da pesquisa.

Quanto ao questiondrio semidirigido4 aplicado (em anexo), o mesmo consta de 11
questdes, as quais estardo elencadas aqui neste capitulo, de acordo com as categorias
explicativas da pesquisa. Engloba informagdes acerca da formacao na graduacgio, faixa etaria
de idade, género, atividade profissional desempenhada, relacio formacgdo interdisciplinar e
trajetéria  profissional, sentidos, significados e tensdes no percurso da formagdo

interdisciplinar.

*As respostas dos questionarios semidirigidos estdo dispostas ao longo do texto e identificadas com a letra Q,
seguida de um numeral entre parénteses.
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Quanto a entrevista semidirigida5 (em anexo) sdo dispostas 06 questdes, as quais
abordam indagacgdes sobre as histdrias de vida escolar e experiéncias escolares antes da pos-
graduacdo, enfoca também o conceito e a importancia da interdisciplinaridade num processo
formativo. Por fim, indaga sobre como cada ator pesquisado tem vivenciado o processo
formativo interdisciplinar, destacando assim cenas e experiéncias, exitosas ou ndo, nesse
processo. As entrevistas foram gravadas em aparelho de mp3, apds a realizacdo das mesmas
foi realizada a transcri¢do das falas, representando assim de forma escrita, fielmente, o que os

entrevistados falaram.

Os dados foram organizados a partir da caracterizacdo dos atores investigados, em
seguida distribuidos de acordo com as categorias da pesquisa: Sentidos da formacgado
interdisciplinar em Ciéncias Ambientais; Préticas discursivas, tensdes e cendrios da formagao
interdisciplinar; Etnocenologia da formagdo interdisciplinar em Ciéncias Ambientais. Na
identificacdo dos atores investigados foram utilizados nimeros para nomea-los, saliento que
nas entrevistas foi utilizada uma ordem de numeracdo e nos questiondrios outra, assim sao

identificados a partir de nimeros diferentes em ambos instrumentos.

4.3 CARACTERIZACAO DOS ATORES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Antes de adentrar nas categorias de pesquisa € preciso em primeiro plano explicitar os

aspectos que caracterizam os atores investigados. Tais como: formacgao inicial, faixa etdria e

género, atividade profissional, op¢do pelo mestrado em desenvolvimento e meio ambiente e

abordar acerca das histdrias de vida escolar dos atores investigados.

4.3.1 Formacao inicial (graduacao)

Somam-se quarenta os atores investigados. De acordo com os critérios estabelecidos
na metodologia da pesquisa, quatro deles tiveram de ser excluidos por exceder os limites para
cada drea de formacdo inicial. E possivel visualizar através do grafico (formagcio inicial) a
diversidade de cursos que € atendida pelo mestrado interdisciplinar em ci€ncias ambientais da

Universidade Federal de Sergipe

Num espaco onde encontram-se atores de vdrias dreas ou formacgdes, ha uma
probabilidade maior para ocorrer o didlogo e consequentemente a interdisciplinaridade,

devido a riqueza de reflexdes, discussdes e embates empreendidos, levando a ampliacao dos

> As respostas das questdes da entrevista semidirigida estdo dispostas ao longo do texto e identificadas com a
letra E, seguida de um numeral entre parénteses.
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conhecimentos a partir daquilo que € confrontado. Gusdorf in Japiassu (1976) afirma que: a
exigéncia interdisciplinar impde as especialidades que transcendam suas préprias dreas,
tomando consciéncia de seus limites e acolhendo as contribui¢des das outras disciplinas. Uma
epistemologia de complementaridade de convergéncia deve substituir a dissocia¢do tdo
frequente na modernidade. Segundo Josso (2004): o processo de formacdo dd-se a conhecer

por meio dos desafios e apostas nascidos da dialética entre a condi¢do individual e coletiva.

Indica-se assim o quanto se faz imprescindivel um pensar e agir interdisciplinar para
auxiliar na resolucdo das problemadticas que surgem cada vez mais complexas no ambito da
sociedade brasileira. Como também considerar a formagdo enquanto conceito implicado,
valorado, constituido de forma intercritica e inspirado na nossa praxis educacional (Macedo,
2010). A formacdo interdisciplinar se apresenta como objeto de andlise e possibilidade de

redimensionamento do pensar pedagogico.

A figura 02 representa o quantitativo, pelo percentual, de atores por drea de formacao

inicial:
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Formacao Inicial (Graduagao)

Tecnologia em

Servico Social Processamento

Saneamento 5% de Dados Arquitetura e

_\ 3% Urbanismo

Ambiental

Oceanografia
4 5% \ -

3%

Ciéncias
Sociais
3%

Economia
3%

Engenharia \_Enfermagem
Elétrica 3%
3%

Filosofia
3%

Fisioterapia
3% Engenharia
Florestal

3%

FIGURA 02: Formacdo inicial dos atores investigados
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
N
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4.3.2 Faixa etaria de idade e género ‘?

Quanto a faixa etdria de idade, vinte e oito dos atores investigados t€ém mais de trinta
anos de idade, assim apenas doze deles tétm menos de trinta anos de idade. Representando
assim um quantitativo de atores com mais tempo e experiéncia de vida e formacdo.
Proporcionando uma reflexdo acerca das histérias de vida e das trajetérias singulares de

aprendizagem. Segundo Josso (2004): O ato de aprender desenrola-se numa temporalidade e
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desenvolve-se pela articulacdo de atividades diferenciadas que exigem que seja caracterizado
como processo. Considerando ainda, que este processo pode tornar as experi€éncias de vida

formadoras, dependendo especialmente da historicidade de cada um.

Os atores dividem-se em vinte e quatro do sexo feminino e apenas dezesseis do sexo
masculino. Dados do Censo da Educacgdo Superior, coletados pelo INEP (Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), revelam que, desde 2001, o universo
académico registra maior nimero de matriculas de mulheres. E possivel com esse quantitativo
perceber o empenho maior das mulheres na busca de aperfeicoamento profissional através de

processos formativos.

Q
£ -
4.3.3 Atividade profissional ‘i

Atualmente os atores investigados atuam profissionalmente em diferentes campos.

Dos dezoito que exercem a funcdo de professor, trés deles atuam também em outra fungdo
correlata ou ndo. Tais como: coordenador, agente comunitdrio de saide e musicista. Quanto
as demais atividades profissionais, apenas um deles assume sua atividade profissional e ainda
outra autbnoma, ndo correlata ao seu trabalho. O quadro representa a distribuicdo por

atividade profissional desempenhada:

Atividade profissional desempenhada
atualmente
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FIGURA 03: Atividade profissional desempenhada atualmente
Fonte: Pesquisa de campo, 2012.
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4.3.4 Opcao pelo mestrado em desenvolvimento e meio ambiente

Através da sexta pergunta do questiondrio semidirigido, temos: A que vocé atribui a

sua op¢ao por um mestrado em desenvolvimento e meio ambiente?

A principal razdo, que justifica a escolha da maior parte dos investigados foi por ser
um curso interdisciplinar. De acordo com as demais respostas pode-se seguidamente verificar
que outras razdes, em menor incidéncia, também sdo citadas. Tais como: um curso
relacionado a tematica ambiental e por ter relacdo com a formacao profissional. A partir das
suas experiéncias Josso (2004) afirma que: os relatos de histérias de vida nos conduzem a
compreender as buscas implicitas dos itinerédrios e das escolhas que cada um faz ao longo de
sua trajetéria de vida. Segundo a autora, evidenciam-se quatro buscas que as pessoas se
empenham ao longo da vida: busca da felicidade, busca de si e de nds, a busca de

conhecimentos € a busca do sentido.

Destacam-se as seguintes respostas:
Q-(5): Aproposta interdisciplinar

Q-(7): Preocupacdo com a questdo da gestdo da dgua e a possibilidade de fazé-la
sob uma Otica interdisciplinar.

Q-(8): A abrangéncia, e a quebra do modelo tradicional dos Programas de Pds-
graduacio.

Q-(9): A opcdo pelo mestrado PRODEMA-UFS se deu pelo conhecimento obtido
pelo site, dos focos de estudo e método de pesquisa. A ideia de realizar um mestrado
interdisciplinar foi atrativo primordial, seguido pela proposta de abordar sobre um
tema que desperta curiosidade e tem relevancia social.

Q-(12): A principal razio foi ser um programa interdisciplinar. Acreditei no
didlogo entre os estudantes e professores e aqui estou!

Q-(25): Pelas possibilidades interdisciplinares que o programa oferece.

Q-(35): Buscar o novo, discutir acdes de forma dicotomizada, abrangéncia do
PRODEMA em aceitar virias formag¢des no seu quadro de discentes.

A proposta de um curso interdisciplinar atraiu a maior parte dos investigados,
associamos isso a grande necessidade dos atores diante dos desafios permanentes da vida em
sociedade. Fazenda (2003) acredita que a possibilidade de “situar-se” no mundo de hoje, de
compreender e criticar inumerdveis informagdes que nos agridem cotidianamente s6 pode
acontecer na superacdo das barreiras existentes entre as disciplinas, tornando cada vez mais
necessaria uma formacao interdisciplinar. Leff (2006) se refere a essa necessidade enfocando

os intercambios tedricos entre as ciéncias e possibilidade de fundar novos objetos cientificos.
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O ator 8 enfatiza a procura por este curso devido a possivel quebra do modelo tradicional. Isso
nos remete a preocupacdo com uma poés-graduagcdo que atenda as exigéncias complexas da

sociedade atual.

Ambiente é um tema complexo, que remete e retine questdes socioecondmicas e
relacionadas a diversidade cultural e natural em diferentes escalas (Uehara, 2010).No que diz
respeito as essas questdes, a medida que as discussdes e os problemas crescem a nivel
mundial, também crescem as preocupagdes com as mudangas necessdrias, implicando em
redimensionamentos no conhecimento produzido nido apenas no ambito das universidades.
Segundo Vargas in Philippi Jr. (2000) para entender a problemdtica ambiental, torna-se
necessdria uma visdao dindmica e holistica do ambiente através de equipes multidisciplinares,
atuando de forma interdisciplinar na busca de objetivos comuns, padronizando métodos e
processos para gestdo ambiental que garantam a manutencdo dos recursos naturais e da

qualidade de vida da populacdo.

Quanto a op¢ao do curso pelas questdes ambientais destacam as seguintes respostas:

Q-(2): Devido a complexidade existente no meio ambiente, o dominio de varias
dreas do conhecimento auxilia no entendimento da problemdtica ambiental.

Q-(38): As preocupagdes com a questdo ambiental e do desenvolvimento
econdmico.

Q-(39): A necessidade de conhecer melhor como as questdes ambientais sdo
tratadas e a utilizacdo de ferramentas gerenciais.

As questdes ambientais acabam por se tornar cada vez mais complexas, reivindicando
uma postura, e conhecimento maior, para dar conta de articular aspectos econdmicos, sociais,
politicos e culturais. O ator 39 aborda enfaticamente a necessidade de compreensdo sobre
essas questdes com intuito de conduzir para buscar estratégias de gestdo ambiental adequadas.
Considerando, que a gestdo ambiental consiste em um instrumento plural para regrar a relagao
sociedade-natureza e possui inimeras possibilidades de acdes e de resultados, dependendo da

missao e dos valores do sujeito que o propde (Uehara, 2010).

Outras razdes para a escolha do curso estdo voltadas a formacgdo, associadas
diretamente ao aperfeicoamento profissional. Os atores 11, 16 e 32 se referem de forma direta
acerca do interesse em cursar o mestrado em desenvolvimento e meio ambiente por poder
articular essa realizacdo com outros correlatos ao desenvolvimento profissional que podem

alcancar ao concluir o curso e para dar seguimento aos projetos anteriormente construidos.
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Para Pineau (2004) a formacao impde-se entdo como uma fungdo vital essencial a ser exercida

permanentemente.

Q-(11): Exercicio profissional, trajetéria formativa e campo do meu trabalho.

Q-(16): Porque sinto que hd uma necessidade de dar seguimento a formagao, o que
¢ indispensdvel ao trabalho de lecionar.

Q-(19): Possibilidade de Desenvolvimento Profissional

Q-(32): Minha formacdo € em um curso interdisciplinar na drea ambiental, a op¢éo
pelo mestrado seguiu a mesma linha.

Outras razdes que apresentam importancia singular, trazem a tona buscas diferentes ao
longo da trajetoria de cada ator. Estas na verdade tendem a satisfazer aos desejos, de acordo
com as limitacdes e possibilidades encontradas no itinerdrio de cada um. Os atores 21, 23 e 33

apresentam diferentes razdes para a escolha do curso que realizam:

Q-(21): 1° - A institui¢do (credibilidade da UFS), 2° - A minha qualificagdo
profissional para o programa de P6s-Graduagdo (mestrado), e 3° - Aprofundar os
meus conhecimentos cientificos e culturais.

Q-(23): Viérios fatores poderiam ser enumerados, mas em destaque se apresentam:
a oportunidade de um mestrado, a sistematica e formatagdo deste e principalmente
a aptidao em sempre querer trabalhar com tematicas ambientais que se relacionam
a qualidade e preservacgdo da prépria vida.

Q-(33): Na verdade era o que eu tinha ao alcance na época que me formei. Era um
dos mestrados que eu pensava em fazer, mas, ndo era especificamente ele que eu
quis.

Dentre as razdes apresentadas por estes atores € possivel destacar em meio a estas
escolhas diferentes necessidades e focos. Segundo Josso (2004) o empenho nessas buscas se
d4, em geral, de modo ndo-consciente, inicialmente, e pode aparecer numa desordem: cada
uma pode aparecer em diferentes momentos e com a ldgica prépria de cada historia.
Compreendendo o que conduziu cada um destes a estar no curso de mestrado em
desenvolvimento e meio ambiente, possibilita-nos fazer uma articulacdo acerca dos sentidos
atribuidos por cada ator ao processo de formacdo interdisciplinar em ciéncias ambientais.

N

4.3.5 Historias de vida escolar dos atores investigados 3 ‘/’,

Ao abordar as histérias de vida acerca dos atores investigados buscamos fazer uma

viagem pela trajetoria escolar destes, proporcionando mergulhar no campo da memodria.
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Sendo esta uma das estratégias para caracterizd-los, a partir do que mais marcou em suas
experiéncias escolares antes do curso de desenvolvimento € meio ambiente. Nora (1981)
afirma que a necessidade de memoria € uma necessidade da histéria, afirma ainda que ela se
alimenta de lembrancgas vagas, telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas,

sensivel a todas as transferéncias, cenas, censura ou projecoes.

A entrevista na primeira questdo indaga sobre a histéria de vida escolar, permitindo
assim uma reflexdo através do que foi mais significativo, trazendo a tona sentidos,
significados para o que foi vivenciado nas situacdes ao longo da jornada escolar. Atribuir
sentido implica o uso de conexdes neurais habituais desenvolvidas pela experiéncia no

enquadre das contingéncias do contexto social e cultural (Spink, 1994).

Josso (2004) se refere a interpretacdo das historias de vida como algo que comporta
uma dimensdo imagindria, por se tratar de uma releitura do passado na Otica do
questionamento de projetos, dos desejos e das perspectivas de vidas inscritas no presente, no
passado e nas projecdes, mais ou menos conscientes de um futuro préximo. A primeira
pergunta da entrevista foi: Para comecar me fale um pouco sobre sua historia de vida escolar.
Que experiéncias voc€ mais se recorda? Fale um pouco sobre suas expectativas, seus desejos,
seus anseios, temores ou dificuldades na vida escolar, antes do seu ingresso na universidade.

Iniciando as entrevistas foi possivel identificar em alguns dos atores entrevistados
dificuldades para conseguir lembrar das histérias de vida escolar, alguns devido ao tempo,
outros por ndo demonstrar interesse em lembrar dessas experiéncias vividas. Essa percep¢ao
foi construida a medida que os atores eram indagados e observados, e também a partir das
expressoes faciais produzidas por estes no momento da entrevista.

Assim, a abordagem de Halbwachs (1990) ganha sentido quando o mesmo afirma: a
memoria a medida em que recua no passado, muda, porque algumas impressdes se apagam e
outras se sobressaem, segundo o ponto de vista que a encaramos, isto €, segundo as condicdes
novas que ela se encontra quando nés voltamos para ela. Cada ator compartilha um pouco das

percepcdes e vivéncias no inicio de sua vida escolar:

E(9)- Bom, no inicio da década de 80 eu decidi fazer o vestibular, apds o vestibular

concluido, é em 1986, eu ja estava a trabalhar como professor, essa é a vida de
estudante que me recordo.

E(12)-(Siléncio) ............. Lembro ndo!! Fundamental e Médio, Marcia? Nio
lembro de nada assim muito em particular, que tenha me chamado a atengdo néo,
algo de grande relevincia. Ndo, ndo tive anseios, nem frustragdes, assim que
fossem relevantes, que tivessem marcado ao ponto de hoje eu td lembrando, ndo.
Nao teve nada relevante assim, importante ndo, foi um periodo digamos, que
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normal, ndo teve grandes altera¢des ndo, nio me lembro de nada importante ndo,
que mereca destaque.

E(22)- Antes de entrar na Universidade, a gente, o que mais eu me recordo € a
expectativa de conseguir entrar na Universidade Federal, entendeu? Nio € nem
tanto pensar em entrar em uma Universidade, mas em entrar em uma Universidade
Federal, a expectativa, a luta, as coisas que eu sei que a gente teria que se privar
pra poder chegar aonde estamos hoje. Como o primeiro passo para a Graduacéo,
depois a Pds, chegando até o Mestrado, entdo assim eu acho que o que mais nos
deixou apreensivo foi essa expectativa do que encontrar, e se realmente a gente ia
conseguir chegar 14, até porque a gente sabe que hd um funil muito grande pra que
se consiga entrar em uma Universidade, eu acho que foi isso ai.

E(25) - Marcantes em que sentido? (Siléncio) .................. Ali, complicado isso, sem
direcionamento assim. Ai, no meu Ensino Fundamental assim a coisa que mais me
marcou foi, foram os lagos que eu mantive com 0s meus amigos, porque assim a
maioria dos meus amigos hoje em dia sdo todos do Ensino Fundamental menor,
entendeu ? Entdo, eu sempre procurei me envolver na maioria das coisas que tinha
no colégio. Se tinha feirinha cientifica eu sempre gostava de td participando dessas
coisas, liderando, me envolvendo nessas experiéncias, de como é que posso dizer,
dessas feirinhas que tem, além de claro, de estudar, eu sempre gostei muito de
estudar , eu gostava de me destacar, na verdade né, na sala de aula. E af veio o
Ensino Médio onde eu tive que dividir o tempo entre trabalhar, né e estudar. E af eu
optei por fazer um... Na época tinha ainda PSS e o seriado e o geral, af eu optei por
fazer o geral, por ndo ter muito tempo assim pra estudar de fato. E era isso assim,
a minha vida sempre eu adquiri algumas responsabilidades assim, muito cedo e af
eu sempre gostei muito de estudar e consegui assim gragas a Deus conciliar essa
vida de estudar e trabalhar.

E(27) - Antes da Universidade Federal de Sergipe? Eu venho da Universidade,
onde tive a experiéncia muito boa.. O ambiente da Universidade era totalmente
diferente. Eu fiz Curso Técnico e o que eu mais me recordo foi das amizades que eu
construi 14, e das licdes de alguns professores, e em especial um, o professor de
Matematica em que ele era bastante exigente e por isso, detestado por todos na
época, mas depois que a gente conclui a gente ver o quanto ele foi importante na
vida académica.

A fala dos atores representa algumas particularidades, tais como nao citar nada das
séries iniciais, como se a vida escolar iniciasse j4 no comec¢o do curso de graduacdo. Assim
as falas dos atores 9, 12, 22 e 27 se destacam quanto a esse aspecto. A maior parte, cerca de
70% dos entrevistados, € oriundo de escola publica e cita logo no inicio das falas sobre essa
vivéncia. Para Josso (2004): Emergir na busca de recordacdes nos conduz a atingir uma
dimensao, a qual nos proporciona um apelo as emocdes, sentimentos, sentido ou valores. Essa
imersdo proporciona novas reflexdes e conduz a mudancas substanciais de atitude,

interferindo no processo de formacao.

Segundo Pineau (2004) os tempos ndo param nunca, sio movimentos ciclicos. Isso nos
remete a perceber que os elementos temporais tem uma singular importincia quanto as
recordagdes, as memorias, pois € como se conduzisse a renovagdo da vida a cada tempo,

interferindo diretamente na permanéncia ou no dissipar das vivéncias no imagindrio.
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Aos poucos uns iam lembrando e demonstravam a partir de sua expressao facial estar
felizes por lembrar de situagdes que marcaram suas trajetdrias escolares. Os relacionamentos
de amizade com colegas e professores foi algo muito presente e marcante na maior parte das

entrevistas, como também das praticas vivenciadas e rumos profissionais atingidos:

E(23)- Antes da Universidade é... Eu considero um perfodo escolar normal, né,
notas medianas, relacionamentos pessoais normais entre as pessoas, entre os
colegas, né. E acho que uma das melhores fases da minha época escolar foi o fato
de eu ter estado no Colégio de Aplicacgdo. Inclusive foi no Colégio de Aplicacdo que
eu ingressei pela drea de Informdtica, tinha um professor de Matematica que
comegou a trabalhar a parte de programacdo no cientifico ainda, como
experiéncia, e eu fui fazer essa disciplina com ele, e ai eu ingressei na drea de
Informdtica. Entdo, eu posso dizer que a minha passagem aqui pela Universidade
ainda no Colégio de Aplicagdo foi quem deu um rumo a minha carreira
profissional, né. Com relacdo as expectativas assim, eu diria que assim pelo fato de
eu ja ter entrado no Mestrado tendo um emprego, né, entdo as minhas expectativas
sempre foram sempre diferentes dos outros colegas, porque eles queriam terminar o
Mestrado pra ingressar na vida profissional, e eu jd tava na vida profissional.
Entdo, eu digo que foi uma coisa mais tranquila, onde apesar de eu trabalhar na
drea de ensino, mas na darea de Desenvolvimento de Sistemas eu pude agregar
muito com o conhecimento na drea de Meio Ambiente, dentro da sala de aula,
dentro da area de Programacdo. Entdo, abriu mais a minha mente pra trabalhar
com outras coisas que nao sé a Informdtica, né. Entdo, a ideia também com o
Doutorado é aprimorar isso dai com pesquisa sempre associando Informatica com
a questdo Ambiental.

E(30)- Bom, as experiéncias que mais marcaram a mim no Ensino Fundamental foi
ter participado de uma turma muito legal, que eu conheco os colegas até hoje, assim
é, todos eles ja sdo casados, né, eu ja tenho 33 anos. Entdo, pra vocé ter uma ideia
assim, os outros alunos colegas que eu recordo, que eu os vejo, ja estdo casados, ja
tem filhos e tem um mesmo que ja tem 5 filhos. Mas, quando a gente se vé, a gente
sempre se fala e tem alguns que os visito em suas casas. Entdo, assim o que mais
marca € isso né, deixar os amigos né. Dificuldades em relacio a que? Nao, eu
nunca tive assim dificuldade ndo, eu sempre me adaptei bem as escolas, sempre
estudei em escola publica, né. Entdo, a primeira escola eu me lembro que foi 14
perto de casa que eu morava em zona rural, né. Entdo, era um colégio préximo a
minha casa, depois nés mudamos, minha familia, mudou para cidade, a zona
urbana né, e af 14 na cidade a gente foi morar num bairro e a escola também era
proxima desse bairro. Al s6 no Ensino Médio que eu fui estudar mais distante né,
mas eu sempre lembro de coisas muito boas, nessa época.

E(31)- As experiéncias de praticas que as professoras faziam na drea de ensino,
prdticas experimentais, aulas de laboratério, aulas que trabalhavam método
cientifico, sempre foi atividades do interesse trabalhando as questdes de Ciéncias, a
origem da Ciéncia, sempre foram questdes curiosas.

E(35) - O comprometimento dos professores, a relacdo de interacdo com os alunos
e a questdo disciplinar. Eu ndo entendo de questdes etimoldgicas, mas em termos de
disciplina mesmo, de ordem.

E(37)- Bom, na minha infincia eu tive uma experi€éncia muito boa e que eu acho
que foi muito importante na minha formacio, inclusive tem muito haver com o
mestrado interdisciplinar que eu fiz, e o doutorado, porque eu estudei na Escola
“X” L4, o método pedagdgico € construtivista, humanista, que incentiva a livre
escolha da criancga, tem poucos alunos na sala. Entdo, os professores, e a direcdo a
coordenacdo eles tratavam as criancas individualmente, conheciam a histéria de
vida de cada uma, porque eram poucas criangas na sala. Era uma vivéncia muito
profunda na escola, ndo era aquela coisa de lucro, de botar um monte de aluno, de
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tratar aluno como nimero, uma turma homogénea, ndo. Era uma escola muito
especial, entdo essa foi uma experiéncia pra mim, 14 eles incentivam a criancga a
tomar iniciativa ter espirito de lideranca, os estudos 14 desde a década de 80 ja
eram interdisciplinares, porque eles visam, é, o aprendizado a partir da vivéncia no
dia a dia, né, no meio ambiente. Entdo, a Matemadtica, a Biologia, Portugués, as
Linguas estavam relacionadas sempre ao meio ambiente e ao nosso redor. Entéo,
essa foi uma experiéncia escolar que ficou marcada pra minha vida.. Eu fiz o
vestibular, e eu fiquei em ddvida se eu queria fazer pra Fisica ou pra Biologia,
porque eu queria ser cientista, sempre quis ser cientista.

Fazendo uma articulacdo da vida escolar ao desenvolvimento profissional as falas dos
atores 23 e 37 enfatizam ao citar a histéria de vida escolar seus projetos profissionais
escolhidos. O ator 30 relata nao ter tido dificuldades na trajetéria de vida escolar. Ja os atores
5 e 38 relatam experiéncias escolares que chegam a considerar a trajetdria inicial traumatica.

Segue algumas das respostas dos atores que apresentaram dificuldades:

E(38)- O estudo de algumas disciplinas, juntas elas se tornaram deficientes no meu
aprendizado, que foi Quimica, Fisica, Matemadtica, entdo na escola puiblica a gente
ficou muito ausente desses professores e eles passaram a surgir sempre no final de
ano, com trabalhos, entdo o bdsico, a estrutura bdsica da formacdo dessas
disciplinas a gente nao assimilou e isso me trouxe muitas dificuldades pra ingressar
tanto na Universidade, porque eu precisei estudar muito pra poder entrar na
Universidade por causa disso. Ah! Sim. E outra coisa, a diddtica. Acho que os
professores no geral, até hoje se reproduz, € escrever muito no quadro. Sabe, e isso
ndo traz aprendizado nenhum para os alunos, é colar e copiar e reproduzir, que é
uma das coisas que eu como professor, que eu atuo também como professor, eu
evito muito isso. E mais importante que o aluno aprenda, é, duas coisas que vocé
possa ensinar na vida, do que ele escrever tanto e ndo aprender nada porque eles
nao leem né, tem essa dificuldade, eu acho que € isso ai.

E(5-) A minha experiéncia escolar foi muito traumdtica, porque eu sai de cidade
para cidade, né. entdo passei a estudar em escola publica.. S6 entdo, mais tarde é
que eu venho ingressar na universidade, ji4 muito tarde e durante esse periodo,
antes da entrada da universidade, eu ndo tinha muita pretensdo nem sonhava com
universidade, ndo tinha esses pensamentos de universidade. Era um periodo
marcado pela ditadura, era um periodo que havia um siléncio muito grande, ai mais
tarde quando eu fui fazer um curso chamado profissionalizante que era uma mistura
de ensino médio e ensino profissionalizante, ai pegavam e faziam uma sele¢do com
a gente, pra gente escolher o que nés queriamos seguir nessa histéria de ensino
profissionalizante. E ocorreu outra frustracdo por conta de que, o que eram
colocados pra gente eram cursos técnicos e que ndo me agradavam, e era mais ou
menos forcado a escolher alguma coisa pra poder concluir o ensino médio. Depois
disso ai, eu achei que eu tava sendo um atraso muito grande pra mim, eu fiz o
supletivo terminei antes de terminar o ensino médio normal, do tempo normal, af foi
quando eu comecei a pensar em universidade.

Aprofundando ainda o descortinar da histéria de vida escolar dos atores investigados,
buscamos a partir da segunda questdo da entrevista, que trata das experiéncias vividas na

graduacdo, caracterizar as vivéncias que eles destacam ao longo desse itinerdrio. Assim
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perguntou-se: E sobre a vida universitaria? O que vocé gostaria de destacar como sendo parte
importante de suas memorias? O que vocé€ mais se recorda dessas experiéncias? Como essas

experiéncias ocorreram?

Segundo Bueno (1993) ao langcar um olhar mais detido e mais arguto sobre seu
passado, os atores tém a oportunidade de refazer seus préprios percursos, € na andlise dos
mesmos tem uma série de desdobramentos que se revelam férteis a instauracdo de praticas de
formacdo. Assim, se mostram cada vez mais importantes pesquisas que enfatizam o percurso
para possiveis mudancas no contexto de formagao nas universidades, enquanto instituicoes

que devem promover o desenvolvimento das pessoas a partir do saber.

Destacam-se como experiéncias marcantes na graduacgao:

E27 - Nas minhas memérias! E muito dificil, porque vem tanta coisa e a0 mesmo
tempo pra resumir em palavras fica... Como eu falei desde o inicio o
companheirismo, a amizade e também o saber, o compartilhar a todo o saber, foi
muito gratificante pra mim. E o que eu mais me recordo, dos grupos de estudo, as
apresentacdes, isso foi o que mais veio na mente agora, foi s6 isso.

E25- Entdo, desde quando eu entrei na Graduagdo eu ji me envolvi em dois grupos
de pesquisa: Entdo, sempre busquei fazer leituras em diversas dreas, ...passado o
primeiro ano eu ji sabia por onde eu queria caminhar, .....envolvida em grupo de
pesquisa e comecei a fazer produgdes, artigos, tal. Entdo, ficou j& um meio que um
caminho andado pra a entrada aqui no PRODEMA.

E17- A universitaria foi a Iniciacdo Cientifica que é o PIBIC, foi a partir daf, esse
foi o fato marcante, foi quando eu entrei a fazer a Iniciacdo Cientifica e comecei a
vislumbrar a querer ser um pesquisador e tal.

E1- Olha, na vida universitiria o que mais me chamou a aten¢do, o mais importante
foram as énfases nas leituras, leituras mais fundamentadas, que ate entdo eu ndo
conhecia com tanta profundidade, entdo eu via essa necessidade de aprender a
perceber uma nova gama de leituras, com um vocabuldrio muito mais elaborado
por vezes encarado de forma que parecesse muito mais dificil mas mesmo assim,
isso que parecia na época um obstdculo, acabou servindo como uma base para que
eu pudesse me aprofundar.

E9- Bom, na Universidade, na Graduacdo era quando nds estdvamos em sala de
aula nos debates sobre os temas emergentes dos anos 80.

Na maior parte das falas dos entrevistados aparece como algo marcante na graduacio
as relagdes interpessoais estabelecidas com colegas e professores ao longo do curso. Também
o envolvimento em grupos de pesquisa, atividades como movimento estudantil, debates e

praticas de campo s@o destacados.
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E possivel através das falas coletadas identificar o reconhecimento da graduagdo como
um periodo marcado por desafios, frente a situacdes da vida cotidiana. Mas, também como

espaco de discussdo, descobertas e inimeras aprendizagens. Exemplos:

E(22)- As experiéncias mais importantes assim que me recordo estdo relacionados
mais a trabalhos de campos, a questdo de trabalhos praticos, em que eu pude
perceber que aquelas aulas que a gente ficava muito em sala de aula ndo dava o
resultado esperado. Entdo, quando a gente partiu a buscar pesquisa, no campo, na
priatica em vivenciar o que a comunidade vivencia, buscar resultados mais
concretos, foi onde eu pude observar ali, o que realmente a Universidade é para o
ser humano, entendeu? Eu acho que essa lembranga me foi muito boa, é tanto que
hoje sempre quando eu tento buscar pesquisas, 0 que me vem a mente o quanto que
me serviu os trabalhos de campos realizados nos periodos de Graduacio.

E(13)-A faculdade pra mim foi um divisor de dguas, né. Eu tava gestante, né e eu
comecei o primeiro periodo eu tive que parar pra ter bebé e com dois meses depois
foi que eu voltei. Entdo, pra mim foi um divisor de dguas por conta também da
gestacdo que foi assim, foi bem paralelo, né. E o que me marcou no curso mesmo
eram as viagens que a gente fazia. Porque a gente... Os professores tinham uma
diddtica, que a gente tinha que ir a campo. Acho que porque a disciplina também
exige isso, né. Eu tive uma infincia muito privada. A gente era de uma classe social
muito pobre. Entdo, eu ndo tinha a oportunidade que eu tive diante, quando eu
cheguei na faculdade. Pra mim, isso foi 6timo. Assim, tive muitos professores
marcantes.

E(3-) Eu fui a tipica universitiria mesmo, a cdf, eu ia pra aula assistia aula ia pra
casa estudava, voltava pra aula. Nao houve assim na primeira tentativa de
universidade né, eu na verdade tentei a universidade, a Unica que eu conclui foi a
terceira, que foi Pedagogia e foi onde realmente eu me encontrei, porque na
primeira eu nao via sentido, € como se fosse uma repeticio assim, era um, vocé
questionava, parecia que era errado questionar, o professor, fazer perguntas e
tudo. Acho que é quando eu comecei a Pedagogia, eu também comecei do tipo
assim: ou eu termino o curso, ou na verdade era um desafio eu tive sorte que desde
0 comeco eu encontrei professores que me desafiavam, além de permitir que eu
participasse da aula que era o que me inquietava nas outras, que eu parecia que
tinha que ser uma mumia, sé tinha que ouvir, ouvir , ouvir. Em Pedagogia vocé
podia questionar né, voc€ podia ir atrds de outras informagdes, trazer pra sala,
dialogar, isso me atraia muito, foi o que me deu um gis, pra e, eu me apaixonei
mesmo né, e conclui.

E(5)- As minhas memorias eu acho que foram, sio uma das melhores pra mim, de
termos de académico, quando que na minha época foi 6timo porque era como se eu
tivesse reaprendendo, quando eu utilizo a palavra reaprendendo é em fung¢do em
que a minha vida era muito ligada a boemia. Bom, entdo como eu disse antes eu
entrei tarde na graduacdo e ai quando eu cheguei na graduacdo, eu tive que me
reeducar vamos dizer assim, a reaprender outras coisas que nao faziam parte do
meu cendrio de vida, por conta de como eu disse da minha vida de boemia que eu
vivia, de boemia né, futebol, jogar bola, trabalhar, noites de farra, essa coisa toda.
Quando eu entrei na universidade que depois da matricula comecei interagir com
alunos que ja tinham também experiéncias dentro da universidade, e jd comecava
burburinho de mudancas politicas e ai fui me inteirando e ai participei do
movimento estudantil.
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Marcante ao longo da caminhada universitaria, também surge nas falas, o contato com
professores que interferiram diretamente nas escolhas, nas mudangas, pra ndo dizer no proprio

itinerario formativo dos atores.

E(7)- Ai, sdo tantas coisas é por que quando a gente fala em memdria parece que
ela propria ja € seletiva, e traz a tona aquilo que a gente deseja recordar de
imediato né. E entdo, eu assim eu lembro muito os primeiros periodos, um pouco da
imaturidade quando eu cheguei, as expectativas em relagdo ao curso, que algumas
coisas sdo refutadas e outras sdo confirmadas, né, periodo a periodo. E assim, o
que mais eu lembro s@o os professores, que a gente pode dizer assim que eles ficam
em eixos diversos, aquele professor que mais lhe marcou, porque vocé acha que
contribuiu de fato para sua formagdo, como também a gente lembra, ndo que ele
seja menos importante, mas a gente lembra também daqueles professores que pra
gente assim ndo contribuiu tanto como a gente gostaria, aqueles chatos que eu digo:
puxa se ele fosse menos assim, menos isso colaborava muito mais, entdo a gente
também lembra deles. Tanto daqueles que a gente tinha um afeto quanto como
daqueles outros que pra gente ndo € que eles foram um desafeto, mas é que a gente
ndo conseguiu uma certa aproximag¢do, a gente concluiu a disciplina numa relagdo
amistosa, mas a gente acha que eles poderiam colaborar mais, né. Entdo, eu
lembro deles todos, mas, assim com muito fervor nas disciplinas que embasaram a
minha formacdo, aquelas que eu acredito que foram as bases né. Eu acho que eu fiz
uma graduacdo bem feita . Nossa! Como eu me orgulho da minha graduagio, eu
acho que fiz de forma consistente né, se eu voltasse hoje talvez eu pudesse assim ler
mais aquilo que eu li de forma rdpida corriqueira pra dar conta, mas ainda assim
eu acredito que eu fizuma boa formacao, eu vejo muitas institui¢des, que nossa!! Eu
num sei como eles vao entrar no mercado de trabalho. Ndo quero citar o nome do
professor da disciplina que mais me marcou, mas os colegas, o envolvimento, a
vivéncia académica, participar de jornada da educacdo, semana da educacio,
congresso da educagdo, tudo isso faz parte do curriculo quando a gente entra ndo
somente as disciplinas, mas esses encontros esses foruns onde a gente também
discute educacio né, essas atividades correlatas acrescentam a formagado entio isso
eu lembro muito, né.

As dificuldades se apresentam mais fortemente em algumas falas, tais como fazer o
curso inicialmente por ndo ter outra op¢do, ver os colegas de classe sem muito compromisso
com as atividades académicas e desmotivacdo pela atividades vivenciadas. Hoje se
apresentam como situacdes enriquecedoras no itinerdrio formativo, e que conduzem a novas
reflexdes acerca das praticas desenvolvidas profissionalmente. Segundo Josso (2004) a
reconstru¢do do percurso de formagdo permitiria passar para a interrogacao sobre o processo
de formacdo e, nesse momento poderia ter lugar uma reflexdo sobre o processo de
conhecimento, como uma afinacdo na percep¢do de si, do seu pensamento. Os atores

explanam suas dificuldades. Leia-se:

E(8)- Até o terceiro, quarto periodo eu vim pra faculdade porque eu nao queria dar
o desgosto aos meus pais de abandonar o curso, e primeiro eu ndo queria deixar
para mim esse abandono. Af foi quando, foi caindo a ficha, acho que eu estava mais
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madura até porque eu entrei na universidade com dezesseis anos e meio, jd as
consequéncias daquela entrada de dois anos né, mesmo corrigindo, ndo foi possivel
tanto (risos). E ai eu tive uma opg¢do, com um ano de faculdade teve a condicdo de
fazer concursos internos para estagidario, ai eu disse: ndo, ji que eu ndo td me
encontrando nos estudos, eu vou trabalhar e até porque, por questdes familiares
houve um intimato. Vocé ja tem quase 18 anos, vamos comecar a trabalhar e ai eu
fiquei feliz. Eu acho que isso foi 14 em 90 e alguma coisa, 93, 96, ndo me lembro
bem, mais necessariamente, mas o curioso € que ld eu fui descobrir assim
habilidades que eu j4 tinha por ajudar minha mie em escola, em direcdo de escola
também, pra organizacdes, pra secretaria, trabalhos administrativos, e foi a partir
disso também que eu fiz a extensdo em Administracdo. Entretanto a Universidade,
depois do quarto periodo eu acho que abriu mais espaco pra mim eu fui mais feliz,
porque a grade curricular me mostrou o que vocé€ poderia exercer outras coisas.
Comecei a organizar jornais na sala de aula, isso jd no quarto periodo e acho que a
partir dai houve uma sequéncia melhor para mim academicamente, eu usufrui
melhor somente nesses finais, digamos assim, nesses ultimos quatro periodos da
graduacgdo. Mas, foi uma experiéncia interessante, até porque fui atrelando ao
trabalho.

E(10)- Inicialmente de fazer o curso por obrigacdo, né, falta de op¢cdo. Entdo como
eu fui aprovada aqui, minha mie praticamente me obrigou a fazer o curso de “X.
Entdo, de inicio eu sempre fui uma aluna muito ruim, né. Nao assistia todas as
aulas, faltava muito, gazeava e tal. Tranquei a faculdade, passei dois anos sem
estudar, e ai quando eu voltei, af eu ja tinha uma certa maturidade, jad entendia o
que eu queria pra minha vida e ai comecei a estudar realmente

E(12) - Eu me lembro que durante os quatro anos de graduacgéo, é, eu costumava
fazer todos os trabalhos. Era um grupinho, de, acho que quatro colegas ..... que eu
fazia os trabalhos ...tirar nota dez e todo mundo era beneficiado com isso. Entdo,
durante quatro anos eu carreguei o grupo nas costas. Isso eu acho que foi o que
mais marcou. Mas, na época eu achava que tava, era normal, que era, tava
ajudando os colegas. Hoje, obviamente como professor eu penso diferente, né. Isso
ndo € ajudar os colegas ndo. Hoje eu sei que ajudar os colegas seria eu ter for¢ado
eles a compartilhar os trabalhos comigo e participar mais e talvez até ensind-los um
do pouco que eu sabia, para poder eles participarem proporcionalmente na
confeccdo, na producdo dos trabalhos junto comigo. Na medida que eu fazia
sozinho e eles sO assinavam, entdo eu estava dando a eles comodidade e induzindo
eles a ndo produzir, a ndo pensar e a nao trabalhar. Af, isso deve ter prejudicado
muito eles, na época como estudante eu achava que estava ajudando os colegas, os
amigos e coisa e tal. Mas, hoje na visdo de atual. Eu sei que prejudiquei muito eles.
Acho que isso foi o de mais relevante.

E(14) - Na universidade, eu acho que € um pouco contraditério, porque € onde a
gente, deveria mais aprender, vamos dizer assim, a ter, a diversificar, a ter préticas
um pouco mais, € vamos dizer assim, que atingisse diversas, diversos ambientes,
mas, s6 acho que caiu muito naquela do discurso, né. Do discurso e pouco na
pratica da gente, assim, eu acho que assim por conta da vivéncia. E, mas, a gente vé
o seguinte, aqueles professores, as praticas, os professores que mais marcaram,
foram aqueles que trabalharam muito atrelado a teoria e a prética e a
diversificagio também na forma de avaliar, onde a gente teve oportunidade. E
licenciatura, mas a gente entra ainda com receio de falar, em publico, com receio
de participar das atividades. E as atividades que propiciam isso, pra gente falar,
que a gente tenha essa abertura pra falar sdo importantes, sdo relevantes e sdo
essas atividades que a gente v€ que sdo importantes pra prdtica da gente hoje,
enquanto docente.
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As experiéncias vividas no contexto da universidade, no inicio do processo de
formacdo, na maior parte das entrevistas acabou por se tornar elemento decisivo ao caminhar
dos atores. Conduzindo a mudangas significativas no itinerdrio formativo de cada um deles.
Josso (2004) indica que a aprendizagem experiencial € um meio poderoso de elaboracdo e de
integracdo do saber-fazer e dos conhecimentos, o seu dominio pode tornar-se um suporte
eficaz de transformagdes. Dessa forma podemos considerar que cada uma das vivéncias,

mesmo com suas dificuldades e entraves, foi valorosa enquanto contributo para a formacao.

N
W%
4.4 DEFINICOES DE INTERDISCIPLINARIDADE ‘ ‘

Nesta sessdo seguem as defini¢des de interdisciplinaridade que os atores investigados
compartilharam. Na terceira questdo da entrevista solicitou-se: Defina interdisciplinaridade
(com suas palavras ou com palavras de autores reconhecidos na cena universitdria ou fora
dela). Foi de suma importancia o levantamento das defini¢Oes acerca da interdisciplinaridade,
pois através destes dados foi possivel compreender que ideias, sentidos, significados,
pressupostos e conexdes envolvem as construgdes conceituais utilizadas pelos atores
investigados. Porém, € preciso atentar para o que Tuan (1980, p. 6) diz: Duas pessoas, nao
véem a mesma realidade. Certamente varios olhares , e cada qual com sua prépria
historicidade se apresentam, proporcionando a construcio de defini¢des diferentes acerca da

interdisciplinaridade.

De acordo com Fazenda (1993) apesar do termo interdisciplinaridade ndo possuir um
sentido unico e por nem sempre ser compreendida da mesma forma, as distin¢oes
terminoldgicas seguem o mesmo principio. Assim, justifica-se a diferenciacdo na elaboragdo
de uma defini¢do, porém € preciso ressaltar que mesmo com as diferencas, hd principios que

ndo podem ser excluidos desta. Leia-se:

E(3)- Pra mim interdisciplinaridade é didlogo, interdisciplinaridade é saber
compartilhar informacdes e a partir do compartilhamento conseguimos chegar a
alguma coisa.

E(13) -Olha, a interdisciplinaridade pra mim, é a gente trabalhar as disciplinas em
conjunto, né. A interdisciplinaridade é uma interacdo entre disciplinas, pra gente
trabalhar em um dnico objetivo.

E(19) -Eu acredito que interdisciplinaridade € vocé partir de sua matriz disciplinar
e dialogar com diversas outras, afim de encontrar uma solu¢do para um problema
que vocé tem, como o0 nosso, que € a questdo Ambiental.

E(21) — Hoje, eu acho que interdisciplinaridade é como se fosse uma teia que cada
encontro entre os fios fosse uma disciplina, uma matéria, ou uma area de estudo.
Entdo, eu acho que € assim a interdisciplinaridade tem a ver com na minha cabeca
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com interligagdes e com estruturas de ligagdes, estruturas mais complexas de
pensamento.

E(25)- Entéo, eu acho que interdisciplinaridade ndo € s vocé ter o conhecimento
de varias disciplinas, eu acho que é vocé associar essas disciplinas pra poder tentar
construir algo novo que dé conta do entendimento dessa complexa realidade que a
gente vive, entdo eu acho que é mais ou menos isso.

E(28)- Interdisciplinaridade pra mim, é quando vocé utiliza vdrias fontes de
conhecimento para gerar uma informacgdo, sem destacar que uma é melhor, de que
uma € pior, alguma coisa, mas simplesmente que ela vai trabalhar num contexto,
pra justamente, pra fortalecer aquele conhecimento.

E(32)- Interdisciplinaridade eu definiria como a jungdo de virias areas do
conhecimento, varias disciplinas onde uma complementa a outra e dando respostas
a0 mesmo tempo.

E(@35)-- Eu acho que interdisciplinaridade seria na minha opinido uma coisa tdo
Obvia, mas por ser tdo 6bvio as pessoas ndo percebem e ndo, vamos dizer assim,
nio as praticam. Interdisciplinaridade seria lembrar que nds enquanto seres
humanos e a sociedade enquanto um conjunto desses seres humanos sdo formados
de relacdes, e de relacdes que envolvem as sinteses, antiteses e opostos né,
complementos. Entdo, a interdisciplinaridade pra mim seria essa unido de caixinhas
que se complementam né, isso tanto no aspecto epistemoldgico, tanto no aspecto,
digamos assim, do cotidiano na nossa vida.

Os atores 3, 13, 19, 21, 25, 28, 32 e 35 mesmo tendo elaborado defini¢des diferentes,
nos termos utilizados, trazem em suas elaboragdes principios que sdo comuns. Considerando
este principio de acordo com Fazenda (1993): “a interdisciplinaridade caracteriza-se pela
concepcdo acerca da intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracao
real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Assim percebe-se que 0s
atores conseguiram a sua forma contemplar nas suas definicdes o principio que Fazenda se
refere. Segundo Gastaldo (2004) Erving Goffman tem uma leitura semelhante a do ator 35,
quando se refere ao que € 6bvio, mas ndo consegue enxergar. Nos estudos da Sociologia isso

ocorreu, ¢ Goffman foi um desbravador de aspectos do cotidiano ndo percebidos.

Outras percepcOes foram possiveis de detectar nos atores investigados

E(18)- A interdisciplinaridade é algo conceitual e também que busca como um
paradigma de norteamento de uma pesquisa a intersec¢do de varios saberes e de
varias dreas do conhecimento, e que é imprescindivel nas questdes ambientais, e
nos objetos de pesquisa que a gente produz aqui no PRODEMA.

E(27)- Ainterdisciplinaridade como uma andlise sist€mica, onde uma disciplina so6,
no meu caso, ela ndo vai me trazer respostas para todos os problemas, ou para um
conjunto de problemas. Entdo, € necessdrio outras disciplinas, que elas se
comunguem, que elas compartilhem as ideias, pra tentar entender e a partir daf

solucionar ou buscar solucdes para algum problema.
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E(33)- Eu tenho problema em relagdo a lembrar o nome, e até pelas tltimas aulas,

z

mas é o conceito que um dos que eu acho mais interessante pra
interdisciplinaridade é o fator de interligar, e interelacionar o préprio nome pelo
Inter que vem no prefixo da prépria palavra interdisciplinaridade, que td indicando
a possibilidade de outras disciplinas trabalharem juntas com uma hierarquia.
Entdo, eu teria uma disciplina que seria a que, a principal relagdo até mesmo, a
minha prépria graduacdo, por exemplo ou que fosse mais importante ao meu objeto
de estudo e a partir dela, outras referéncias e inferéncias as disciplinas diferentes
seriam utilizadas pra melhorar para ampliar aquele conhecimento.

J4 os atores 18, 27 e 33 trazem em suas defini¢cdes alguns entraves na compreensao do
termo interdisciplinaridade. No que se refere ao ator 27, este coloca a interdisciplinaridade
como solucionadora de todos os problemas, ou seja, como salvadora de todas as mazelas
possiveis. Sendo assim, € uma posicdo contraria a de Fazenda (1993, p. 41):
“Interdisciplinaridade ndo ¢ uma panacéia que garantird um ensino adequado, ou um saber
unificado mas um ponto de vista que permite a reflexdo aprofundada, critica e salutar sobre o
funcionamento do mesmo”. E um exagero considerar a interdisciplinaridade a solucionadora
de todos os problemas, seria colocar sobre ela toda a responsabilidade pelo que desse certo ou
errado, além de trazer intimeras implicacbes. Nio sendo justa essa atribuicdo para a
interdisciplinaridade, se faz necessdrio refletir um pouco mais sobre as possibilidades do

interdisciplinar em cada contexto.

Quanto a fala do ator 18 concordamos que a interdisciplinaridade seja imprescindivel
para auxiliar nas questdes ndo s6 ambientais, mas em todas que se apresentam na nossa
sociedade complexa. Porém, o mesmo a considera como algo conceitual. Pensar a
interdisciplinaridade apenas como algo conceitual € torni-la inapta 4s questdes praticas. Os
aspectos conceituais devem ser refletidos nas préticas vivenciadas. Fazenda (2011) afirma
que um dos pressupostos da interdisciplinaridade € a exigéncia de uma profunda imersao no
trabalho cotidiano, na pratica. Dessa forma, compreendemos que ndo € possivel pensar a

interdisciplinaridade apenas como algo conceitual.

Tomando a fala 33, percebe-se que € colocada a questdo das disciplinas trabalharem
juntas com uma hierarquia. Essa defini¢do se aproxima da elaborada por Jantsch in Fazenda
(1993, p. 37): “interdisciplinaridade é... axiomdatica comum a um grupo de disciplinas
conexas, definida ao nivel ou subnivel hierdrquico imediatamente superior, o que introduz
uma nocdo de finalidade. Ao exprimir dessa forma sua definicdo, Jantsch imprime uma
finalidade a ciéncia, como também procura eliminar as barreiras existentes entre teoria e

2

pratica. E preciso atentar que num aprendizado interdisciplinar ndo deve existir lugar para
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hierarquia, todas as disciplinas se mostram importantes a seu modo, sem que nenhuma delas

seja mais importante.

Dentre as falas dos atores investigados, apenas trés citaram autores com 0s quais
articula o conhecimento disciplinar ou que marcaram sua memdria na graduacdo, a partir do
estudo e do conhecimento difundido por estes. Sao eles Boaventura de Souza Santos e Edgar
Morin. Estas referéncias indicam a preocupacgdo e o interesse em aprofundar o conhecimento
sobre questdes referentes a complexidade e o conhecimento do mundo chamado de poés-

moderno.

4.5 EXPERIENCIAS INTERDISCIPLINARES NA VIDA ACADEMICA E N

FORMACAO INICIAL ‘,:

Quanto a esta abordagem segue a oitava pergunta do questiondrio: J& vivenciou ou
participou de outra formagdo interdisciplinar? Caso tenha participado, explicitar qual
principal diferenca percebe entre a formacgao anterior e esta?

Dos atores que ja tiveram a oportunidade de participar de outro tipo de formacgdo e

nesta destacam em relacdo a anterior:

Q-(4): A riqueza em novos autores; novas leituras; novas dimensdes, novas
territorialidades.

Q-(7): A atual precisa atravessar a ponte que separa a teoria da préxis: o que diz
interdisciplinar, nesta, ndo coaduna com a pratica docente, disciplinar e
autocratica.

Q-(14): A constante preocupacdo em ser interdisciplinar. E por outro lado, a
grande participacdo de discentes de diversas dreas do conhecimento.

Q-(22):Nesta hd verdadeira integracdo de saberes, em outras cada um fazia sua
parte e estas constituiam uma “colcha de retalhos” onde os saberes
compartimentalizados ndo perpassam outras concepgdes de saberes, numa
falsa/pseudo relacdo interdisciplinar.

Q-(23): Maior interacdo entre varias dreas do conhecimento, além de denotar um
melhor aproveitamento acerca da formacgdo e as ciéncias ambientais. De fato, neste
momento em relagdo ao curso vigente foi possivel classificar o que seja formacao
interdisciplinar no meio académico.

Q-(39): Que essa nova formacdo possibilita interagir com outras areas de
conhecimento.

As respostas dos atores 4, 7, 14, 22, 23 e 39 refletem de forma positiva a formagao
interdisciplinar que eles mesmos tém vivenciado. Trazendo aspectos correlatos as

aprendizagens adquiridas, no sentido de uma ampliacdo e aperfeicoamento dos seus
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conhecimentos, possibilitando atuacdo em campos mais complexos. Inspirado na
epistemologia da complexidade, Macedo (2010) afirma que a aprendizagem € um dos fatores
fundantes da formacao. Corroborando, assim, para que percebamos o quanto as experiéncias
interdisciplinares proporcionam aprendizagens, como também contribuem efetivamente no

processo de formacao.

As experiéncias em formacao tem sido objeto de estudo de Marie Christine Josso, ao
longo de suas pesquisas t€m verificado o importante papel desempenhado por estas na
trajetorias individuais. De acordo com Macedo (2010, p. 168) inacabadas, truncadas, erréticas,
precisas, opacas, as experiéncias sdo sempre resultantes de vivéncias compdsitas, trazem
consigo a dialdgica e a dialética em que individuo, sociedade e cultura ndo estdo jamais
apartados. Vé-se que qualquer experiéncia formativa traz em si contributos que implicam e

conduzem na aprendizagem.

Ainda tratando das experiéncias vividas na graduacgdo, trataremos aqui de explicitar a
terceira pergunta da entrevista, que indaga: Em relacdo a interdisciplinaridade, na vida

académica e na formacao inicial (graduacdo) que experiéncias vocé vivenciou?

Dos que relataram acerca das experié€ncias interdisciplinares na graduacgao:

E(21) —Talvez sim, no laboratério que eu trabalhei, de Paleontologia que eu
trabalhava com o ensino se Paleontologia. A Paleontologia em si é uma ciéncia bem
interdisciplinar sim. Sdo vdrios conhecimentos que vocé precisa ter pra poder
investigar essas questdes de fosseis, e eu trabalhava com ensino, que era a
divulgacdo dos conhecimentos paleontoldgicos, entdo eu acho que talvez possa ter
sido uma vivéncia interdisciplinar que eu tive na graduacdo.

E(28)- Na graduacdo, eu tive um professor que trabalhava de maneira
interdisciplinar, na area de Bioquimica, que ele também teve oportunidade de fazer
uma graduacdo no exterior, e uma pds-graduacdo no exterior de forma
interdisciplinar. Entdo, ele passou algumas coisas pra gente no que se refere a
contetido basico de Bioquimica, e isso foi muito importante, porque os contetidos
até hoje eles ficaram gravados na memdria, e principalmente, nem tanto pelo
conceito, mas pelos exemplos que ele deu da disciplina

E(@33)- Teve uma disciplina que era fazer projetos de educacdo ambiental, vocé
tinha que trabalhar com educacdo ambiental, fosse escolhido o tema, que era
trabalhar com morcego e a partir daquele momento desmistificar, entdo eu
trabalhei com Educac¢do. Trabalhei com a parte de Zoologia, a parte de Ecologia,
Sociologia, Antropologia com os meninos colocando na sala, entdo isso seria uma
experiéncia, eu diria que foi de um projeto, que o professor indicou na disciplina de
educag¢do ambiental e por ter que trabalhar com educacdo ambiental tornou-se
interdisciplinar, por interligar dreas diferentes dentro dessa disciplina de educacdo
ambiental, mas foi esse, todos os demais foram disciplinares, cada um no seu
compartimento.

E(37)- Eu tive uma experiéncia muito boa com o professor “X”, e hoje eu tenho um
conceito de interdisciplinar, no sentido de que voc€ ndo pode ver um problema, nem
um método, nenhum resultado isolados das conexdes que ele tem com o meio
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ambiente. Entdo, quando vocé vé um problema, ou um resultado vocé tem que
perceber, ele é, que ele ndo estd dissociado de questdes que formam ele, que
constroem ele. Entdo, na verdade aquele resultado ele foi construido por virios
fatores que tem de ser levados em consideracdo. Esses fatores estdo ndo sé
multidisciplinar, porque eles sdo interdisciplinar porque eles estdo totalmente

interligados, € uma rede muito emaranhada.

E(38)- As pesquisas de campo dentro da Geografia, trazia professores de dreas
distintas ou de conhecimentos distintos, que a gente pudesse fazer essa visita de
campo. Que trazia a hidrologia, a hidrografia, a questio da geomorfologia, a
questdo da prépria Geografia como a questdo do estudo das populagdes, entdo
essa, eu acho que isso ai foi um ponto muito forte no meu curso de Geografia,
mesmo na licenciatura, foi desfrutar de alguns momentos desse tipo.

E(11)- Na Graduacio, nas disciplinas especificas de maneira alguma. Sempre
foram totalmente compartimentadas, € por ai. Sempre foram cada um no seu
quadrado. Quando ia pras pedagdgicas é que eles queriam que a gente fizesse isso.
Entdo, vocé ficava meio que em choque, nem se respondia o que era
interdisciplinaridade nem se praticava nas outras disciplinas e quando chegava na
pedagdgica era pra gente fazer com que a coisa ficasse interdisciplinar. Entdo, a
graduacdo nesse momento foi mais de choque, porque nem se respondia e se exigia
que fizesse.

E(18)- De forma muito superficial, assim, a dnica, o Gnico momento que eu me
recordei agora, aqui. Eu nunca tinha feito essa conexdo, foi quando eu participei de
um projeto de extensdo, que o lider do projeto de extensdo era um pedagogo e eu
era historiadora, e ai a gente acabou vivenciando, trabalhando as temadticas da
politica publica. Entdo, ndo era uma interdisciplinaridade, mas era um caminho pra
isso, porque eu era historiadora a gente discutia muito no grupo, e na formacao do
projeto de extensdo e na vivéncia prdtica mesmo, algumas coisas, alguns temas
transversais que permeava a area de politicas piiblicas, a¢des governamentais. E,
eu lembro que acdes socioeducativas. Entdo, esse campo me trouxe uma outra
vertente além do préprio ensino de Histéria que vivia na graduagdo, s isso mesmo
que eu lembro.

E(31)- Nao, a minha graduacéo foi disciplinar, foi totalmente disciplinar

E(17)- Eu estudei Cardiologia, estudei Anatomia, entdo assim, € um ramo da area
da Saude, mas existe sua especificidade dentro de cada 4rea, entdo eu acredito que
eu consegui, que eu estudei, que eu consegui fazer esse link interdisciplinar.

As falas dos atores 11 e 31 confirmam a inexisténcia de uma prética interdisciplinar
no percurso de suas graduacdes. O ator 18 identifica uma atividade em especial a qual
correlaciona a uma prética interdisciplinar, dando a entender que ndo houveram outras. J4 os
atores 21, 28, 33, 37 e 38 apresentam suas vivéncias interdisciplinares a nivel de graduacao.
Quanto ao ator 17, chama a aten¢do para o fato do mesmo considerar que estudar as
disciplinas diferentes serd vivenciar uma pratica interdisciplinar. Segundo Leff (2000) A
interdisciplinaridade tem sido definida como uma estratégia que busca a unido de diferentes
disciplinas para tratar um problema comum. Assim, o interdisciplinar estd além do simples

estudo de diferentes disciplinas, mas sim no didlogo entre estas.
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4.6 FORMACAO INTERDISCIPLINAR EM DESENVOLVIMENTO E MEIO

-

AMBIENTE E SUA RELACAO COM TRAJETORIA PROFISSIONAL DE VIDA __ _“4‘

Como uma forma de explicitar as relacdes existentes entre os atores e suas respectivas
escolhas profissionais, aqui serdo expostas algumas das respostas da quinta pergunta do
questiondrio: De que forma a formacao interdisciplinar em desenvolvimento € meio ambiente

relaciona- se a sua trajetdria profissional de vida?

As concepcdes de percep¢do de meio ambiente nos servem de aporte para
compreender as respostas dos atores investigados. Para Tuan (1980, p.137): as pessoas
atentam para aqueles aspectos do meio ambiente que lhes inspiram respeito ou lhes prometem
sustento e satisfacdo no contexto das finalidades de suas vidas (Tuan , 1980, p.137). Dessa
maneira, trazendo para nossa pesquisa, as relacoes que se estabelecem tém ligagdo com outros

fatores, que demonstram ser mais interessantes para estes atores.

Aprofundar questdes de pesquisa, vir de uma graduacdo afim com as temadticas
ambientais, e a articulacdo dos conhecimentos com a atividade profissional, no intuito de dar
continuidade ou enriquecé-la, sdo citados como aspectos que relacionam a formagdo
interdisciplinar em desenvolvimento e meio ambiente as suas trajetdrias. O pleno exercicio da
cidadania e os novos debates da sociedade complexa tem conduzidos os atores investigados a

buscar a formacao interdisciplinar. Leia-se:

Q-(2): Por ser bidloga, e ter meus estudos, trabalhos e preocupacdes voltadas para
0o meio ambiente espero com essa formacdo interdisciplinar absorver teorias de
varios campos que me permitem entender a dindmica complexa existente no meio
ambiente.

Q-(15): Na vivéncia da pesquisa observando, analisando ecossistemas e na prética
docente no ensino bdsico senti a necessidade de interligar conhecimentos, utilizar
metodologias mistas para responder objetos complexos.

Q-(22): A formagdo vem a romper com paradigmas de que meio ambiente é
exclusividade de algumas dreas do saber, fato que € desconstruido pela diversidade
de dreas do saber que se relacionam em prol de um bem comum.

Q-(25): Na reflexdo ética, moral, social e prética das nossas relacdes com o meio
ambiente, instigando a conscientizacdo e a responsabilidade individual e coletiva.

Q- (26): Como minha formagdo é em Histéria, aparentemente o curso nao tem
relacdo. Porém, hoje, os novos objetos de estudo das ciéncias sociais contemplam a
tematica ambiental em suas preocupag¢des conceituais. De modo que o curso
tornou-se imprescindivel a minha formacao.

Q- (37): A partir da experiéncia vivencial iniciada num projeto de reciclagem de
papel desenvolvida na prefeitura
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As respostas dos atores 2, 15, 22, 25, 26 e 37 refletem razdes diversificadas para
identificar a relacdo estabelecida ente o curso e sua trajetdria profissional de vida. Os atores
nao entram numa experiéncia formativa esvaziados de suas condi¢des, referéncias e
necessidades (Macedo, 2010). Dessa forma, levam-se em considera¢io varios aspectos para a
escolha e permanéncia no curso.

Serdo expostas nessa sessdo as respostas correspondentes a quarta pergunta da
entrevista. Indaga-se: Nesse contexto, é possivel falar, entdo, de formacao interdisciplinar?

Qual a importancia da formacao interdisciplinar para a sua trajetoria de vida universitaria?

A maior parte dos atores diz que € possivel uma formacao interdisciplinar, até porque
estudam em uma, porém apresentam alguns entraves para que a mesma se efetive. Todos
colocam que esta formacao contribui positivamente para suas trajetdrias universitarias, como
uma forma de atender aos desafios da atualidade. Para Morin (2004) o desafio da globalidade
€ o desafio da complexidade e por trds destes esconde-se o da expansdo do saber. Assim, a
reforma do pensamento se mostra necessdria e gera um pensamento que liga e enfrenta a
incerteza, conduzindo ao enfrentamento dos desafios que surgem. Ja para Spink (2004, p.193)
vivemos num mundo de sentidos conflitantes e contraditdrios. Sendo desafiados o tempo todo

a solucionar e explicar os embates existentes nos dias hoje.

Um olhar interdisciplinarmente atento recupera a magia das préticas, a esséncia de
seus movimentos, mas, sobretudo, nos induz a outras superagdes, ou mesmo reformulacdes
(Fazenda 2002, p. 23). Fazenda e os atores 26 e 35 enfatizam a vivéncia plena da
interdisciplinaridade, e também a necessidade de extrapolar a teoria e fazer a articulagcdo com

a pratica. Leia-se:

E(26)- Eu acredito, entretanto, teria que mudar certas concepcdes, né. E, fala-se
muito no trabalho interdisciplinar, mas ainda acho que a formacao do professor ela
ainda ndo contempla, o trabalho interdisciplinar e a propria estrutura escolar, né.
Quando o professor conclui sua formag¢do e vai atuar, vai pra campo de trabalho,
vai para a escola ele encontra dificuldade, as estruturas as engrenagens da escola
desestimula o trabalho interdisciplinar, de modo que se torna as vezes um discurso,
né, esvaziado, sem sentido porque ndo € amparado na pratica.

E(35) - Acredito, mas eu acho que t4 muito longe, porque eu parto do pressuposto
que a formacdo interdisciplinar vem da mudanc¢a do comportamento social né. Um
caminho bilateral, ndo dad pra fazer interdisciplinaridade s6 na teoria, entdo o que
eu vejo é muito discurso e pouca pratica. Eu acredito que isso possa acontecer e
acontece com algumas pessoas e com algumas, mas, entre digamos assim, de forma
institucional, eu ainda acho que td, é, como se diz, muito periférico né, na periferia
da Ciéncia. No sentido ndo do que ja foi produzido, mas no sentido de transformar
isso numa prética cotidiana da Academia, né. Porque, as pessoas ndo percebem
isso, que existe as relagdes de forca e poder que nao deixam que isso va pra frente,
que esse movimento interdisciplinar vd pra frente. Entdo, eu acredito, mas eu acho
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que ainda falta muitooo para isso se transformar numa pratica, né. Eu acho que
discurso ja se tem muito sobre isso, mas pratica muito pouco.

E(9)- E possivel sim, apesar das dificuldades que nés encontramos pra fazer com
que acontega.

Os atores 6 e 34 se referem ao tratamento que € dado as questdes interdisciplinares nos
seus cendrios de formagao. Consideramos a contribuicao Morin (2000, p. 10): “(...) A reforma
do ensino deve conduzir a reforma do pensamento e a reforma do pensamento deve conduzir
a reforma do ensino”. Corroborando para compreendermos que a medida que se reflete e

busca aprofundar um conhecimento as mudancas ocorrem de um lado ou de outro. Leia-se:

E(6)- E possivel (risos), embora a gente tenha uma carga disciplinar muito grande
né. Ai, de fato assim eu entrei na pés-graduagdo interdisciplinar e eu pude assistir
algumas dissertagdes, algumas defesas né, e eu me choquei porque o que eu vi
foram coisas extremamente disciplinares né. Agora a gente tem que lidar com
muitas barreiras,né.

E(34)- Eu acho que sim, mas eu nido vejo ainda. Viu, Santa Fé Institute hoje, né? Eu
ndo vejo isso aqui no PRODEMA, eu ndo acho que a gente tem uma formacéo
interdisciplinar, muito pelo contrério, eu acho que existe preconceito quanto ao que
¢ interdisciplinar aqui, como se isso ndo fosse ciéncia.

A medida que os atores enfatizam as possibilidades também explicitam a importancia
da formacao interdisciplinar. Segundo Leff (2006, p. 97): As experiéncias interdisciplinares
mostraram os beneficios, mas também as dificuldades de didlogo e da comunicacio
intersubjetiva entre especialistas. Os atores 18, 21, 27, 31 e 38 explanam as possibilidades

percebidas num contexto de formacao interdisciplinar:

E(18) - E possivel, ela é possivel, uma formacdo interdisciplinar a partir do
momento das suas vivéncias prdticas e sua experiéncia de didlogo na prépria
formag¢do mesmo, ou com orientador que vai lhe propiciar isso. Eu acho que a
importancia se dd nesse sentido de td buscando um conhecimento mais complexo
multiplicizado do que a gente vé hoje.

E(21) - Nao sei, eu acho que ndo. Eu acho que td muito longe ainda da nossa
realidade. Eu acho assim uma estrutura de um curso interdisciplinar, eu acho que é
baseada em disciplinas a nossa grade. Entao, como seria um curso interdisciplinar?
Como eles poderiam ser feitos né? Assim, a capacitacdo do entendimento mais
integrado dos acontecimentos da natureza, dos fendGmenos sociais, eu acho assim,
que essa visdo integrada da vida, dos fendmenos, eu acho que é mais, abrange mais
quando se tem uma formagéo interdisciplinar._ O fato de vocé desenvolver as suas
habilidades, sejam 14 quais campos forem, te dar uma fluidez na vida, e quando a
gente se depara com questdes complexas, que sejam problemas da ci€ncia ou nido?
A gente sé resolve se a gente tiver essas habilidades firmadas dentro da gente,

E(27) - Sim, tanto que ele ja existe até na Bahia na Universidade Federal da Bahia
tem um curso que € interdisciplinar, uma Formacao Interdisciplinar, na UFBA.
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E(31)-Com certeza né, fazendo leituras, entendendo a complexidade do mundo,
pegando a Teoria da Complexidade de Edgar Morin e de varios autores bem atuais,
a gente consegue conhecer, entender esse mundo complexo que nds vivendo, nos
apoiando em Teorias Multireferenciais, do Adorno, da Complexidade de Edgar
Morin e de outros autores que trabalham o foco nesse sentido, inclusive estudando a
Hermenéutica . Vai me construir como uma profissional mais aberta, aberta a
varios didlogos, a vdrios olhares, fazendo uma compreensdo mais complexa da
realidade, entdo vai me dar uma oportunidade de ter um sentido e produzir sentidos
mais complexos e mais multireferenciais distintos, em relacdo a vdrios conteidos
que eu utilizarei em sala de aula e em diversas pesquisas que eu pretendo comecar.

E(38)- E possivel, se acabar as proprias barreiras do conhecimento. Eu acho que
existem barreiras dos profissionais, de determinados conhecimentos. Meu
conhecimento € esse e ndo concordo com o conhecimento do outro. E eu acho que é
o respeito dos pesquisadores com outros pesquisadores deveria ser uma questdo
muito, a ser trabalhada. ... E por causa do préprio orgulho do pesquisador na sua
disciplina, de ficar tdo disciplinar que ele ndo se abre para um didlogo. Eu acho
que a importincia, eu acho que ela é crucial. Poder trabalhar com diversos atores
que tem visdes miultiplas, de ver a natureza, de pensar a natureza, de pensar a
sociedade. E, eu acho que essa também é a minha satisfacio dentro do PRODEMA.
Eu diria ndo as disciplinas em si, porque elas terminaram, algumas delas se
isolaram nas suas disciplinaridades, mas a rela¢do alunos com alunos, de miltiplas
dreas. Isso ai trouxe uma visdo também diferenciada para mim, um
amadurecimento também, diferenciado e desconstruiu tudo o que eu achava que
tava muito correto e pensar também numa outra forma, eu acho que € muito
importante.

Nos inquieta a fala do ator 21. Fazendo parte de um curso interdisciplinar, deveria ele
compreender como o curso € estruturado, organizado? Na sua fala o mesmo traduz a ideia
que o interdisciplinar ndo é ainda algo enraizado/compreendido por todos que fazem parte
deste processo de formacgao, necessitando assim de uma vivéncia mais intensa. Demonstrando
incoeréncia quanto a sua percepcao de interdisciplinar. Segundo Giacon in Fazenda (2002,
p.38): E a coeréncia que d4 consisténcia ao olhar, ao agir e ao falar, que faz com que o desejo
individual adquira tamanha for¢ca que seja capaz de contaminar e se transformar em vontade
coletiva que se realiza. Pois, para a realizacdo de um projeto interdisciplinar, existe a
necessidade de um projeto inicial que seja suficientemente claro, coerente e detalhado, a fim

de que as pessoas nele envolvidas sintam o desejo de fazer parte dele (Fazenda, 1991, p. 88).

<
,

4.7 CATEGORIAS CENTRAIS DA PESQUISA A ~ 5

Apresentam-se as categorias da pesquisa, ressaltando os dados coletados ao longo do
processo de investigacao nos cendrios da formacdo interdisciplinar em ciéncias ambientais da
Universidade Federal de Sergipe. Aqui as respostas de questiondrio e entrevistas

semidirigidas estdo dispostas de acordo com a categoria com a qual se enquadram.
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4.8. CATEGORIA I: SENTIDOS DA FORMACAO INTERDISCIPLINAR EM

CIENCIAS AMBIENTAIS ﬂ.\

Conhecer € dar sentido ao mundo. Segundo (Spink, 1994, p. 154), o conhecimento na

Otica da producdo de sentido implica, sobretudo, o posicionamento perante os dados, as
teorias, e 0s outros nossos interlocutores diretos ou genéricos. O sentido pode ser considerado
como uma construcdo interativa dos atores para compreender e lidar com situagdes e
fenomenos de seu cotidiano. Dessa forma se apresenta como elemento imprescindivel para se
compreender como os atores do curso de desenvolvimento e meio ambiente atribuem sentidos

a essa formacdo.

Para Rezende (1990, p. 12) ndo s6 a existéncia € simbdlica, mas especificamente a
educacdo também € dotada de teor simbodlico, na medida em que, encarnada e polissémica,
comporta sentido, sentido e mais sentidos. Nesta sessdo estdo dispostas as respostas do
questiondrio, que trata dos sentidos da formacao interdisciplinar. A sétima pergunta: Como se

sente nesta formacao interdisciplinar?

Nas respostas dos atores 10, 16 e 20 sdo destacados sentidos relacionados ao
vivenciar o desafio da pesquisa interdisciplinar, dentre eles as exigéncias que sdo feitas aos
que fazem parte deste processo. A interdisciplinaridade pauta-se numa a¢do em movimento.
Pode-se perceber esse movimento em sua natureza ambigua, tendo como pressuposto a
metamorfose, a incerteza (Fazenda, 2002, p.12). Navegar na ambiguidade exige aceitar a
loucura que a atividade interdisciplinar desperta e a lucidez que ela exige (Gusdorf in

Fazenda, 2002). Destacam as respostas dos atores:

Q-(10): Bastante exigida, afinal adentro dreas nunca antes experimentadas.

Q-(16): Diante de um grande desafio, uma vez que a nossa base € extremamente
disciplinar, e os posicionamentos que encontramos no préprio PRODEMA sao
bastante oscilantes. Ha professores e pesquisadores que afirmam ser
interdisciplinares e que a interdisciplinaridade efetivamente existe. H4 outros que
argumentam dizendo que a interdisciplinaridade nao tem método pronto, portanto é
algo ainda do campo da conjectura. Isso ndo deixa de ser um entrave na nossa
formacao.

Q-(20): As vezes perdido, confuso porque em alguns momentos parece que alguns
professores que estdo lecionando nesta drea, parecem ndo acreditar na
interdisciplinaridade.
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Aqui os atores 6, 15 e 25 expdem a satisfacao de estar numa formagao interdisciplinar,
associando o sentido desta aos aspectos enriquecedores do seu itinerdrio de vida pessoal e
profissional. O sentido é produzido interativamente, sendo perceptivel através das falas, que é

construido a partir do didlogo, das interacdes:

Q-(6): Com um sentimento de maior completude, no que se refere a observacio,
andlise e critica dos fatos, uma vez que a formagdo interdisciplinar conduz a busca
de uma base conceitual fundamentada em varias dreas do saber.

Q-(15): Sinto-me acolhido na diversidade de conhecimentos e saberes. Estou em
formacdo pessoal e profissional continua.

Q-(25): Mais apto, capacitado e consciente das nossas interagdes com o meio
ambiente.

As contribuicdes de Josso (2004) quando trata das buscas orientadoras dos itinerarios

e das escolhas de vida, articulam-se aos sentidos explicitados:

Q-(1): As vezes contemplada, 2s vezes tolhida. Creio que falte muito

aprofundamento e discussdo ainda do que é realmente ser interdisciplinar e os
limites da ciéncia dentro dessa linha. Talvez pela ndo clareza do que seja essa
formacdo entre os proprios formadores; fico meio sem entender como transitar
entre as dreas cientificamente falando.

Q-(8): Redescobrir saberes, se posso assim chamar, esse € o clima que sinto nesta
altura da minha formacdo e de minha vida. Me sinto de certo modo, feliz, de ego
inflado sendo “um eterno aprendiz” e parte de uma construgdo.

Q-(12): As vezes frustrada! As vezes excitada! Frustro-me quando professores que
participam do programa ndo sdo abertos ao didlogo, ndo sdo parceiros que
compraram a ideia de interdisciplinaridade. Sdo extremamente disciplinares...

Q-(35): Muito bem. O conhecimento e as ideias expostas no curso serviram com
minha formacdo, a quebrar paradigmas corroborando com o desenvolvimento.

Para os atores 1 e 12 sdo expostos sentidos relacionados a entraves que os impedem
de vivenciar intensamente a formacdo interdisciplinar. J4 os atores 8 e 35 expdem através de
suas narrativas o sentido da realizacdo, de uma busca de felicidade alcancada e

proporcionando contribui¢des positivas para suas vidas.

Tratar dos sentidos atribuidos a formagdo engloba uma investigacdo que implica uma
atitude interpretativa quanto aos discursos enraizados de cada ator. Na décima pergunta do
questiondrio aplicado os atores foram solicitados a completar a seguinte frase: Me sinto

interdisciplinar quando ...
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Q-(6):... procuro ver um objeto de estudo sob virios campos do saber, construindo
um conhecimento muito mais fundamentado.

Q-(10):... leio, entendo e aplico em minhas atividades de vida didria assuntos que
nio me eram comuns.

Q-(14):: consigo perceber os diferentes lados de uma questdo, e ter a consciéncia
da importancia de cada aspecto.

Q-(23):... perpassa no meu pensamento a possibilidade de rever conceitos e refazer
opinides usufruindo de vdrios contextos, podendo correlacionar e dinamizar novos
instrumentos, entre o pensar, o falar e o escrever.

Q- (32) :Trabalho com pesquisa cientifica, dividindo ideias, experiéncias e espago
com pessoas de diversas formagdes

Os atores 6, 10, 14, 23 e 32 nas suas singularidades, apresentam a partir de suas
vivéncias cotidianas nos cendrios de formacdo, em que momento se sentem interdisciplinares.
Destaca-se o fato de serem enfatizadas nas respostas: a convivéncia com pessoas de
formacdes diversas a possibilidade de lidar com saberes diferenciados, desconstrucdo e
reconstru¢do de ideias e conceitos, € o tratar de questdes consideradas complexas. Assim, 0s

atores apresentam distintos sentidos para a formacao interdisciplinar.

Segundo Rezende (1990): para que busquemos compreender os sentidos dos
fendmenos que se apresentam € necessdria uma atitude interpretativa, que considere os
conflitos também como elementos necessdrios e inevitdveis. Através da fenomenologia
podemos partir em busca de um sentido pleno, porém a plenitude do sentido € propriamente
inacessivel. Sentidos podem tornar-se inacessiveis a partir das mudancas que ocorrem, devido
ao préprio movimento inerente a pesquisa interdisciplinar. Possibilitando a criacdo de
sentidos que modificam-se conforme a vivéncia coletiva e o enraizamento das ideias

compartilhadas.

4.9 CATEGORIA II. PRATICAS DISCURSIVAS, TENSOES E CENARIOS DA
FORMACAO INTERDISCIPLINAR e:\

4’_

A vida cotidiana apresenta-se como uma realidade interpretada pelos homens e‘b
subjetivamente dotada de sentido para eles na medida em que forma um mundo coerente
(Berger & Luckmann, 2009, p.35). A partir da contribuicdo de Berger (2009) podemos
articular uma metdfora com a vida num contexto de formagdo interdisciplinar, na qual

convivem atores de diversas dreas de formacao, estes vivenciam crises e conflitos conceituais
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e carregam consigo aprendizados de experiéncias ao longo de seus itinerdrios. Necessitando
estabelecer coeréncia entre suas falas, expressdes e atos. A expressao no rosto, de um simples
encolher da testa ou um tom mais alto de voz usado, a depender do contexto e do olhar do

observador pode revelar sentidos diversificados.

i‘\
. W~
4.9.1 Praticas discursivas ‘

Aqui trataremos das préticas discursivas, objetivando explicitar através das falas dos

atores os sentidos que estes atribuem a sua formagao interdisciplinar. As praticas discursivas
constituem o foco central de andlise na abordagem construcionista. Implicam ag¢des, selecoes,
escolhas, linguagens, contextos, enfim, uma variedade de producdes sociais das quais sdo
expressdo (Spink, 2004, p.38). E importante considerar a linguagem ndo verbal, tais como:

expressoes faciais, gestos, posturas, e siléncios (Spink, 2004).

Os sentidos que os atores destacam, através das suas respostas a nona pergunta do

questiondrio: Descreva dia/atividade que viveu mais intensamente a formacao interdisciplinar.

As respostas dos atores 9 e 18 retratam o qudo foi marcante a experiéncia realizada
em campo, por articular vérias areas de saber para a realizacdo de um propdsito especifico.
Algumas aulas em especial, principalmente aquelas que exigiram dos atores um esfor¢o para
compreender as tramas interdisciplinares do saber, o didlogo empreendido com os outros
atores de areas diferentes, provocando uma articulacio, reflexdo e agir interdisciplinar, foram

destacadas pelos atores 22, 24 e 32 como vivéncias intensas nesta formacao:

Q-(9): Dia 04 de setembro de 2012 ao realizar um programa de radio relacionado
ao meio Ambiente, onde pude notar a Fisica, a Matemadtica, a Mdsica, a Linguagem,
a Literatura, a Geografia, a Informdtica, entre outras dreas confluindo em prol da
realizacdo de um propdsito pensado.

Q-(18): O dia em que vivenciamos uma atividade de campo na matinha ao lado da
UFS. Conseguimos verificar o local articulando vdrias dreas do saber para
compreender as relagdes daquele lugar.

Q-(22): A4s aulas de “X” pela diversidade de pensadores a formar o pensamento
cientifico.

Q-(24): A primeira disciplina, fora a mais intensa por conta justamente da
interdisciplinaridade onde cada drea nao percebeu que sua visdo era mais uma sob
0 mesmo objeto e que ndo tem uma verdade e sim varias que fluem para uma.

Q —(32): 1° semestre de 2012, na disciplina “X” onde foram discutidos os grandes
filésofos que contribuiram para a constru¢do da ci€ncia moderna, bem como os
métodos construidos por eles.
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Nas atividades de campo e nas aulas, os atores foram convidados a experimentar a
interdisciplinaridade saindo do lugar comum, confrontando os diversos saberes para
construcdo de outros saberes. Para isso, foi preciso aprofundar o olhar sob os objetos
estudados para adquirir tal condic@o. Para Fazenda (2000) a interdisciplinaridade permite-nos
olhar o que ndo se mostra e intuir o que ainda ndo se consegue, mas esse olhar exige uma

disciplina prépria capaz de ler nas entrelinhas.

Os momentos de debates, na construcdo de trabalhos em grupo com didlogos e
embates ferrenhos, as apresentacdes em semindrios, na qualificacdo e nas defesas, foram
considerados como momentos intensos da interdisciplinaridade. Os atores tiveram de desvelar

o conhecimento adquirido para atingir os fins exigidos. Os atores destacam:

Q-(17): Fica dificil dizer dia, porque foram vidrios momentos que houve a
contribuicdo, porém nos encontros do grupo de pesquisa SEMINALIS teve uma
intensidade maior.

Q- (26): No semindrio integrador, com participagdo efetiva dos colegas de outras
dreas, assim como a presencga de professores de outras dreas. Este momento foi o
dpice da interdisciplinaridade no curso.

Q-(12): Nos debates e construcdes de trabalhos em grupos. Uma engenheira, uma
pedagoga, uma oceanoldéga, e uma geografa entrarem em consenso sobre uma
produgdo académica foi um trabalho drduo e extremamente construtivo.

Q-(40): Aulas com professores de Educacdo, Filosofia, Geografia, Engenharia
Florestal, Bancas de avaliacdo com professores de diversas formacdes académicas.
Professores com as mais diversas opinides acerca do método de pesquisa,
interdisciplinaridade e ciéncia.

No contexto de formagdo que se apresenta pode-se encontrar o0 mesmo tipo de
cooperacdo num circulo de pessoas estigmatizadas que se conhecem pessoalmente (Goffman,
1988). O estigmatizado se apresenta aqui como o ator da formacdo interdisciplinar. Essa
cooperacao dar-se nos momentos das bancas, dos semindrios, dos debates e provoca no ator

em ac¢do e em seus observadores sentidos diferenciados.

Considerando as contribuicdes de Erving Goffman encontramos na vivéncia
interdisciplinar o que o mesmo chama de “regido de fachada” e a “dos bastidores”,
assemelhando assim as respostas dos atores. Segundo Goffman (1995, p. 48) nas interacdes
em que o individuo apresenta um produto a outros, ele lhe mostrara apenas o produto a outros,
ele lhes mostrard apenas o produto final levando-os a aprecid-lo com base em uma coisa

acabada, polida e embrulhada.
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Os atores podem mesmo tentar dar a impressdo de que seu equilibrio e eficiéncia
atuais sdo coisas que sempre tiveram € que nunca precisaram passar por um periodo de
aprendizagem (Goffman, 1995, p. 51), deixando assim aparecer na “regido de fachada” o que
lhe conveniente. Neste caso, todas as situagdes vivenciadas “nos bastidores” ndo aparecem.
Os didlogos, os embates, as discussdes e outras situagdes ficam por alguns instantes em
segundo plano, mas acabam em algum momento trazidos a tona ‘“nos bastidores”.
Confirmando a abordagem de Goffman (1985, p.163): quando os companheiros de equipe
estdo longe da presencga da platéia, a discuss@o muitas vezes tem por objeto os problemas de

encenagao.

Os momentos de reflexdo, desconstru¢cdo de conceitos e processo de andlise de
resultados também foram considerados como intensos no processo de formagdo

interdisciplinar. Leia-se:

Q-(11): Quando senti que para “viver” um novo conceito, ndo precisaria me despir
dos que adquirira/construira ao longo de minha vivéncia e eles poderiam se
complementar assim como a mim.

Q-(29): Durante o curso de mestrado quando analisava os resultados da pesquisa.

A resposta do ator 11 indica uma mudanca de atitude frente a vivéncia
interdisciplinar, ocasionando um posicionamento acerca do conhecimento em construgdo.
Spink (2004, p. 56) afirma que as praticas discursivas implicam necessariamente o uso de
repertdrios e posicionamentos identitdrios. J4 na fala do ator 29, o processo de andlise dos
resultados de sua pesquisa se mostrou como intenso devido a articulagdo de saberes a sua
pesquisa, por naquele momento existir uma necessidade maior de explicitar o conhecimento

produzido interdisciplinarmente.

Continuando a identificar os sentidos a partir das préticas discursivas, trataremos aqui
de explicitar a décima pergunta do questiondrio, a qual solicita o complemento da frase : Ser
interdisciplinar é...

Q (6): ... ndo se prender a visdes restritas.
Q-(7):... agir interdisciplinar

Q-(27):... ser primeiramente disciplinar.

Os atores 6, 7 e 27 indicam o ser interdisciplinar a partir das suas defini¢des

construidas. Para Fazenda (2002) a interdisciplinaridade € entendida como conjunto de
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principios facilitadores do didlogo entre as disciplinas, de forma a permitir reestabelecer um
visdo mais ampla e integradora do conhecimento e dos objetos do conhecimento. Estende
dessa maneira seu campo de intervencdo “entre disciplinas cientificas” para abarcar todo
contato, intercimbio, interrelagdo e articulacdo entre paradigmas, disciplinas, saberes e

praticas (Leff, 2011).

Os atores 4, 14, 16 e 32 destacam em suas respostas a relacdo do seu aprendizado ao
longo de seus itinerdrios de vida e suas construgdes conceituais no processo de formagdo
interdisciplinar. E pela ruptura com o habitual que se torna possivel dar visibilidade aos
sentidos (Spink, 2004, p. 45). Os sentidos aparecem a partir da realizacdo de uma agdo, que se

torna visivel aos demais atores intencionalmente ou nao:

Q-(4):... é fazer conexdes com os aspectos socio culturais e a dimensdo ambiental.

Q-(14):... é saber ouvir e conversar com e entre os diferentes campos de
conhecimento.

Q-(16):... ¢ ter a capacidade de dialogar (e de) com as vdrias dreas do sabe, e de
absorver as contribuicdes oriundas delas incorporando-os criticamente no nosso
fazer cientifico.

Q-(32):... E poder entender vidrias temdticas, mesmo que essa nao seja sua
formacao.

A trilha interdisciplinar caminha do ator ao autor de uma histdria vivida, de uma agdo
conscientemente exercida a uma elaboracdo tedrica arduamente construida (Fazenda, 2002).
Cada um no seu itinerdrio formativo vivenciou de maneiras diferentes as situagdes que
surgiram na caminhada. Situa¢des desafiadoras, conflitantes, confortdveis em algum momento

se apresentam, mas ao sair de qualquer uma delas ndo se € mais a mesma pessoa.

Os atores 2, 15 e 40 atribuem sentidos explicitando uma mudanga no olhar sobre o
mundo a partir do contato com a formacao interdisciplinar. Corroborando com o que Spink
(2004, p.45) diz acerca das praticas discursivas: sdo maneiras a partir das quais as pessoas
produzem sentidos e se posicionam em relagdes sociais cotidianas, remetendo a um processo

de ressignificacOes e rupturas. Leia-se:

Q-(2):... é conseguir perceber que o mundo que vivemos ¢ inter e intraconectado e
por isso precisamos dominar vdrios campos do conhecimento para ampliar nossa
compreensao.

Q-(15):... ¢ trabalhar com a complexidade. Entender o problema como uma
totalidade contextualizada.
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Q-(40):... E observar o mundo, e consequentemente os problemas de pesquisa, como
uma rede tridimensional, onde todos os fatores, atores, componentes e fendmenos
da natureza interagem.

A andlise fenomenoldgica da vida cotidiana, ou melhor da experiéncia subjetiva da
vida cotidiana, abstém-se de qualquer hipétese causal ou genética, assim como de afirmacdes
relativas ao status ontolégico dos fendmenos analisados (Berger, 2009, p.37). Em se tratando
de praticas discursivas € importante destacar que quaisquer uma delas é produtora de sentidos,
compreensiveis ou ndo a um primeiro olhar. Cabendo ao observador, e critico, trilhar por

quais caminhos buscar as explicagdes possiveis.

P
W~
4. 9.2 Tensoes na formacao interdisciplinar em Ciéncias Ambientais )

A realidade da vida cotidiana € partilhada com outros. Neste partilhar, indmeras
situagdes acontecem e influenciam o comportamento das pessoas. Para Berger (2009, p.47): a
mais importante experiéncia dos outros ocorre na situacdo de estar face a face com o outro,
que € o caso prototipico da intera¢do social. Diante da diversidade de encontros, desencontros,
falas, siléncios, discursos e atos que ocorrem € possivel registrar a ocorréncia de tensdes nas
interacdes sociais.

Nos processos de formagdo, quaisquer que sejam, podem ocorrer tensdes formativas.
Estas podem aparecer em diferentes momentos, a depender do contexto de situacdes
vivenciadas por cada ator. Estes podem sentir-se confortdveis ou constrangidos nas
interacdes. Existindo sinais objetivos de perturbacdo emocional, tais como: enrubescimento,
gaguejar, tremor das maos, fala trémula ou entrecortada, movimentos hesitantes ou vacilantes.
Como podem surgir também sintomas subjetivos: sensacdo de cambaleio, boca seca, tensdo
dos musculos, gestos forcados, dentre outros (Goffman, 2011).

Aqui estdo dispostas as respostas a décima primeira pergunta do questiondrio.
Solicitou-se aos atores investigados: Cite pelo menos uma tensdao vivenciada no seu percurso

de formacdo interdisciplinar. Descreva reflexivamente sobre a experiéncia.

Destacam-se aspectos relacionados as escolhas que foram necessdrias no itinerario
formativo, as metodologias aplicadas, os referenciais teéricos estudados e ao proprio inicio do

curso. Leia-se:

Q-(1): Quando em alguma disciplina fomos forcados a definir a nossa linha de
referencial teérico. Me senti condicionado no meu pensamento. Como se eu tivesse
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que fazer uma escolha prévia e portanto imatura, devido a ndo ter tempo de me
dedicar as outras leituras e ja ter que definir onde me encaixo.

Q-(2): No inicio, diante de tantos contetidos filosoficos e socioldgicos, nédo
conseguia ver a sua relacdo com aspectos bioldgicos.

Q-(15): Uma banca avaliativa ndo entendendo minha pesquisa. A banca, mesmo
sendo de sele¢do para um curso interdisciplinar era formada por professores
disciplinares e com dificuldade de aceitar um projeto diferente, divergente de suas
linhas de pesquisa.

Os atores 21, 23, 26 e 31 traduzem suas tensdes através das apresentacdes de trabalhos
e /ou Os atores 1, 2 e 15 evidenciaram a partir de suas respostas as dificuldades vividas na
producdo dos conhecimentos interdisciplinares. A selecdo de um conjunto de atividades com
o objetivo de consolidar a interdisciplinaridade promove o conhecimento da prépria equipe e
incentiva o crescimento individual como um pré-requisito para o sucesso do trabalho do grupo
(Vargas, 2000, p.165). A produgcdo do conhecimento interdisciplinar se da a partir da

concepcdo de interdisciplinaridade e do possivel didlogo empreendido coletivamente.

A discuss@do em pequenos grupos preparando para uma integracdo de ideias, de
resultados ou de conclusdes, em atividades de grande grupo, sdo diferentes etapas dentro do

processo de construcdo da interdisciplinaridade (Vargas, 2000, p.166). semindrios:

Q-(21): A apresentacdo dos trabalhos cientificos em forma de semindrios. Apesar
de serem importantes e vitais para a produgdo do conhecimento, produziram certos
momentos de instabilidade emocional.

Q-(23): Ter sido a primeira a apresentar dentre uma série de semindrios, sobre uma
tematica diversificada: politicas publicas da sustentabilidade, e entdo correlacionar
a questdo ao cotidiano e temas seguintes. Entre muita atencdo e expectativas
acredito que mesmo sendo um momento de muito prazer, houve tensdo e satisfacao.

Q-(26): Quando fui apresentar o primeiro trabalho solicitado pela professora da
primeira disciplina. A tensdo decorreu do fato de ter sido o momento de ingresso no
curso quando as expectativas foram geradoras de tensdo.

Q-(31): Ao entrar no curso, me deparei com um Semindrio, onde alguns
doutorandos fizeram apresentacdo do seu trabalho de pesquisa e em meio a eles
houve um doutorando que relatou de maneira traumatizante como era o curso.

O momento da escrita individual e a construcdo de trabalho em grupo também sio
citados como tensdes no processo de formacao. A pratica do trabalho em grupo e a percepcao
do quanto a contribui¢do individual € importante para o todo, promovem uma aproximacao

mais efetiva das diferentes dreas de trabalho, ou disciplinas, que contribuirdo para a
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compreensdo da complexidade do problema (Vargas, 2000, p.166). Os atores: 12, 18 e 32

expdem o que sentiram:

Q-(12): A maior tensdo foi durante a constru¢do de um trabalho feito em grupo. A
dificuldade de uma colega em aceitar nossa opinido foi dificil. Ex.: nés diziamos e
concorddvamos, mas ao finalizar a parte escrita, ela fez o que achava correto,
ignorando tudo o que haviamos discorrido e concordado.

Q-(18): Escrever a qualificacdo, assim como a dissertacdo é uma tensdo muito
grande. E muito dificil articular as leituras feitas e cruzar com os dados para dar
origem a dissertagdo. A escrita cientifica tem sido um aprendizado valoroso para
mim.

Q-(32) -Agora a tensdo € a qualificacdo do projeto de dissertacdo, pois tem que ser
algo bem elaborado e com propriedade para ser defendido.

Quanto ao cotidiano das atividades os atores: 5, 7, 9, 29 e 40 atribuem a existéncia de
tensdes formativas a dificuldade encontrada pelo ndo acolhimento de uma reflexdo e vivéncia

interdisciplinar por parte de alguns docentes.

Q-(5): A maior tensdo vivida foi quando encontrei professores que refletem
disciplinarmente numa proposta interdisciplinar.

Q-(7): A longa ponte que separa o discurso da pratica docente, reproduzida pela
acao disciplinar dos que a preconizam.

Q-(9): Quando se foi dito que a interdisciplinaridade é apenas para a dissertagdo e
ndo para a vivéncia no curso. Pensei o quanto essa fala poderia ser prejudicial ao
desenvolvimento discente

Q-(29): Quando o professor do curso interdisciplinar diz ndo acreditar na
interdisciplinaridade. Sinto-me traida.

Q-(40): A crise conceitual sobre interdisciplinaridade entre os docentes do
PRODEMA que acaba passando uma enorme inseguranga para os alunos, que sdo
criticados a todo o tempo por conta desta insegurancga. As tensdes vivenciadas sdo
as criticas da banca, das negacdes dos orientadores sobre o que escrevemos sobre
interdisciplinaridade.

E importante salientar que as tensdes formativas descritas formam uma informagio
social acerca das vivéncias interdisciplinares. A informacdo social transmitida por qualquer
simbolo particular pode simplesmente confirmar aquilo que outros signos nos dizem sobre o
individuo completando a imagem que temos dele de forma redundante e segura (Goffman,

1983, p. 53).
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4.9.3 Cenarios da formacao interdisciplinar em Ciéncias Ambientais ‘,

Segundo o Diciondrio de teatro elaborado por Patrice Pavis (1999, p. 42), desde o
Teatro Elizabetano (séc. XV - XVII) até o final do século XIX, o cendrio tinha como
referéncia estética o naturalismo (representacdo mimética das formas da natureza ou artefatos
construidos pelo homem, como castelos, pontes, casas) e consistia em um “telao de fundo”,
que indicava os locais onde a cena teatral se desenrolava; sua fungdo era secunddria, pois

servia de ilustracao ao texto dramaético.

Nas ultimas décadas do século XX, segundo Pavis (1999, p. 43), “o cenario nao soO se
liberta de sua funcdo mimética, como também assume o espeticulo inteiro, tornando-se seu
motor interno”. O termo cenario ¢ expandido para “cenografia plastica, dispositivo cénico,
madquina teatral, drea de atuacdo ou objeto cé€nico”. Antes o cendrio desempenhava um papel
apenas de reforcar o espetdculo teatral, mas tempos depois ele passa a funcionar como um
elemento que participa discursivamente e em conjunto com outros elementos da linguagem

cénica.

Aqui trataremos de expor os cendrios da formacao interdisciplinar investigados, como
espacos de formacdo em que ocorreram as vivéncias as quais buscamos os sentidos atribuidos
pelos atores em estudo. Os cendrios estdo divididos em duas cidades distintas: Garanhuns —
PE e Aracaju- SE. Para Goffman (2010, p. 232). Em qualquer sociedade, situacdes diferentes
serdo o cendrio de muitas das mesmas suposi¢des normativas a respeito da conduta e das
mesmas regras situacionais. Esta posicao contribui para que possamos entender que mesmo
em cendrios diferentes as situacdes podem ocorrer de forma que as regras sejam similares,
quando se trata de interagdes sociais.

Em Garanhuns, no campus da Universidade de Pernambuco serviram como cendrios:
sala de videoconferéncia, auditdrio, sala de estudos arqueoldgicos e os parques da cidade,

usina de compostagem do lixo. Iniciando uma pequena descri¢do dos cendrios:

a) Sala de videoconferéncia

Sala com cadeiras acolchoadas, tv de 42 polegadas, mesa/bird no meio da sala,
quadro branco, cadeiras dispostas em forma de “U”, ou a depender da situacdo em fileiras.
Duas janelas grandes do lado esquerdo, com persianas, sala bem iluminada, data show

colocado no teto.
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b) Auditdrio

Sala ampla com mesa enorme no centro, muitas cadeiras na sala, mesa de café e 4gua
na entrada, cadeiras dispostas em fileiras, duas janelas do lado esquerdo com persianas. Sala

bem iluminada, com caixa de som instalada na sala e data show no teto.

c) Sala de estudos arqueoldgicos
Tem 2 estantes na sala com fésseis, um computador, 6 mesas redondas com cadeiras,

pOsteres de pesquisas realizadas por alunos e professores da UPE.

d) Outros cenarios

Parques da cidade, estacdo de tratamento de lixo, matadouro municipal, foram
também cendrios das atividades realizadas pelos atores investigados.

E em Aracaju, no PRODEMA localizado em Sao Cristovao, na Universidade Federal
de Sergipe. Foram cendrios: Auditério UFS, Laboratério de informética Aqua, Salas 1 e 2.
Também o auditério do Colégio de Aplicacio, Auditério da Didatica V e outros cendrios das

aulas de campo.

a) Auditério da UFS
Situado no prédio onde funciona 0 PRODEMA, sala ampla com cadeiras organizadas
em fileiras, com um espaco no meio para passagem das pessoas. Mesa ampla proxima do

quadro branco, bem iluminada, com ar condicionado.

b) Laboratério de Informética Aqua
O espaco dispde de duas mesas grandes e € cercada por varios computadores em suas
mesinhas. Tem um armdrio com vérias divisdrias no lado direito do fundo da sala. Tem um

bebedor de dgua e uma estante com livros e trabalhos arquivados.
c) Salasle?2
Ambas com cadeiras, ar condicionado, mesa préxima do quadro, computador. Possui

janelas no fundo da sala, com persianas.

d) Auditérios e outros cenarios
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Auditério da Didatica V, amplo espaco, com mesa grande no fundo da sala, numa
altura acima do piso, como um palco. Cadeiras dispostas em fileiras como escadaria. Ar
condicionado, janelas nas laterais. Duas entradas, uma préxima do fundo da sala e a outra do

lado do palco, na frente.

Auditério do Colégio de Aplicacdo possui cadeiras em fileiras, como escadaria, mesa

no fundo as sala, janelas em ambos os lados, portas laterais, ar condicionado.

Também sdo considerados cendrios para esta investigacdo os que fizeram parte de

estudos de campo realizados pelos atores.

Importante destacar que os cendrios acabam por ter um destaque especial no ambito
das interacdes. Visto que os cendrios podem revelar outros significados a partir do que esta
disposto, e que faz parte da encenacdo. A decoracdo e os acessorios de um lugar onde uma
representacao particular € comumente feita, bem como os atores e o espetaculo geralmente ali
encontrados, contribuem para fixar a espécie de encantamento sobre ele (Goffman, 1985,

p.117).

4.10 Categoria III. Etnocenologia da Formacao Interdisciplinar em Ciéncias Ambientais

A etnocenologia da formacgdo interdisciplinar em Ci€ncias Ambientais, se refere ao
estudo das interagdes verbais, face a face, no sentido de apreender as manifestacdes da
espetacularidade dos estudantes do Programa de P6s-Graduacdo da Universidade Federal de
Sergipe quanto aos sentidos da formacdo interdisciplinar e suas expressdes como linguagem
(ndo verbais, simbdlicas, representacionais e espetaculares) observadas através de condutas

sociais de atores em contextos e/ou cendrios especificos a sua manifestagao.

As cenas simples e mesmo as pouco atrativas podem revelar aspectos que antes
passavam desapercebidos e este novo insight na realidade €, as vezes, experenciado como
beleza (Tuan , 1980, p. 110). Conforme Tuan expressa, as cenas, quando nao bem observadas,
deixam escapar aspectos importantes nas interacdes, que na maior parte das vezes se

apresentam como reflexo de outras situagdes implicitas no processo de interacao.

Os atores responderam na sexta questdo da entrevista acerca das cenas que mais se
destacam no processo de formacgdo interdisciplinar. Foi solicitado aos atores investigados:
Destaque uma ou mais cenas, com detalhes, sobre experiéncias da formacao interdisciplinar
que vocé gostaria de partilhar. Sinta-se a vontade para destacar experiéncias exitosas ou nao,

na sua forma de compreender o seu proprio processo formativo.
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Destaca-se nas respostas dos atores certa dificuldade em organizar a fala da cena
vivenciada. Na maior parte lembravam das experiéncias, mas nem sempre conseguiram contar
como esta foi vivenciada. Numa tentativa de remontar a cena vivida, alguns falavam de forma

geral, sem especificar muito a situacdo vivida.

Respondendo a questdo solicitada, acerca das cenas que mais se destacam no processo
de formacdo interdisciplinar, os atores 06 e 07 relatam com bastante emogdo as situacdes
vividas. Ambos atores trazem a tona memdrias que se referem a atividades de campo e visitas
a locais antes ndao explorados com um enfoque interdisciplinar. Transformando em cenas
inesqueciveis os conhecimentos adquiridos, possibilitando assim sentidos diversos acerca
destas atividades. Segundo Lenoir (2012) E preciso pensar a interdisciplinaridade como um
meio de garantir a integracdo do aprendizado entre os fundamentos tedricos € sua
aplicabilidade pratica, o que da sentido ao conhecimento produzido. J4 para Kastrup (2007,
p.236): [...] € na pratica com a matéria, na configuracdo de novos mundos, que produzimos,

concretamente, novas formas de conhecer e pensar. Leia-se:

E(6)- Entdao, nés chegamos a um bairro aqui da cidade, em uma comunidade local
estava invadindo jogando seus dejetos s6lidos, liquidos, tudo nesse mangue né, que
ficava ao redor. E o professor mostrou o mangue todo branco, assim as arvores
esbranquicadas né, eu espero que eu ndo esteja me confundindo com o outro que é

z

vermelho (risos) se € o contrdrio. Entdo, nds olhamos e percebemos assim que
existiam uma especulagdo imobilidria, assim a comunidade é simples né, uma
comunidade de baixa renda, mas que existia especulacdo dos moradores ali né. E
depois nds saimos de 14 e fomos visitar um mangue ainda sadio, um pouco
preservado que, 14 no Pomonga. Entdo, nés descemos perto de uma ponte que
parece que é um rio, eu ndo me recordo o nome do rio. Rio Pomongas, pronto, a
gente desceu e visitou o mangue sadio encontramos alguns pescadores no local,
mas esses pescadores ainda ndo tinham pego nada, eles disseram que ja tava
comec¢ando a sentir os efeitos né, que nao tinham peixes no local. Tinha poucos
peixes, mas a gente viu ja um pouquinho, jd o inicio de uma polui¢dozinha, ja no rio
né, mas o mangue ainda se mantinha preservado né, entdo o professor mostrou as
diferengas entre as plantas né, entre uma e outra, a gente viu bem claramente né, eu
achei supervaliosa (risos).

E(7) - Olha, eu destacaria o semindrio integrador. Pra gente foi assim um momento
de muita descoberta, de vivéncia, de aprendizado né. Um outro momento onde a
gente pode dizer assim, perceber essa interdisciplinaridade, foi uma aula de campo
que o professor “X” fez com a gente, levando a gente pra esse terreno em frente a
universidade, onde ali ele ndo tava falando somente de Ecologia ou de Biologia.
Mas, ali a gente viu uma diversidade de outras coisas, inclusive de Economia,
Politica, a questdo da organizacdo urbana e territorial aqui do Rosa Elze. Entdo, a
gente viu uma série de outras areas naquela atividade de campo, foi uma atividade
de campo tdo proxima que a gente viu. Entdo, nds nos concentramos todo mundo
aqui na UFS né, foi marcado antecipadamente aquela atividade. O professor
marcou com a turma, que naquele dia e naquele hordrio sairfamos todos, e afi ele
disse: venham de calca jeans, venham de ténis porque, porque o terreno é um
pouco alagadico. Entdo, se a gente vinhesse de chinela, a gente ia ter aquele
contato direto com murigoca, com insetos, entdo o professor pediu que a gente
vinhesse assim: jeans e ténis pra atividade de campo. E saimos daqui, é, como é que
a gente pode dizer, numa grande procissdo, a turma toda aqui pelo estacionamento
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da UFS. E pelo estacionamento ele jd foi chamando a nossa aten¢do pra o tipo de
vegetacdo daqui do estacionamento, oS animais que essas drvores atraem né,
insetos, aves, enfim. E a gente foi, entdo por onde a gente passava o professor “X”,
ja ia explicando, explanando a situagdo, a aula. E a gente foi, atravessamos a
avenida, e a gente chegou 14 na matinha né, e foi muito interessante. Além de ser um
momento descontracdo, porque a turma interage, vocé€ quebra um pouco da
formalidade do estilo da aula em sala, né. E a gente foi conversando, tem colegas
das mais diversas areas desde a Biologia até a Administracdo, Pedagogia e tal. E ai
assim o professor ia dizendo: olhe, preste atencdo para essa caracteristica, o PH da
dgua, umidade, oxigenacdo, tudo. Ele tinha um aparelhozinho onde trazia essas
medidas todas, né. E além disso, ele dizia: percebam, olhem aqui vivem
determinados animais que em outro tipo de regido, em outro tipo de situacao eles
seriam uma um fator limitrofe, digamos assim, de acordo com a vegetacdo o clima,
a umidade. Entdo, foi interessante e apesar de ser um momento tdo perto da
universidade eu nunca tinha me deparado que aquela atividade a gente articularia
tantas outras coisas, porque ele abordou. A formacdo dele é biélogo, mas ele
abordou biologia, ecologia, economia, distribuicdo territorial, a organizacdo desse
espaco, entdo a gente ficou assim... sabe, €, surpreso! Uma atividade tdo simples e a
gente conseguiu dialogar com outras areas né, entdo eu acredito que isso, mesmo
de uma forma bem elementar, bem primdria, mas ja € o comeco da gente td vivendo
essa interdisciplinaridade, né. Entdo, assim, foi gostoso, a gente deu risada, a gente
brincou, porque uma atividade como essa ndo impede de vocé brincar com seus
colegas, né. Eu acho que pelo contrario, é permitido vocé brincar. Entdo, a gente
brincou muito, a gente riu muito, a gente... nossa! V4 na frente, vd guiando, va
dizendo por onde é que é. Porque em alguns momentos a mata era fechada, entdo,
quem ia na frente ia dizendo: olha venha mais pra direita, venha mais pra esquerda,
aqui tem uma poca, aqui tem um bequinho, ndo entre , a gente ta indo reto. Entdo,
quem ia na frente ia guiando, e pra gente acabava sendo assim, a gente se sentia um
pouco crianca, aquela fila indiana, imensa 32 pessoas, 30, né, e nossa... foi muito
gostoso, a interatividade, eu acho que a gente tinha que ter mais (risos).

O ator 07 também se refere a experiéncia de participar do semindrio integrador como

cena que se destaca na sua formacdo. Aqui estdo dispostas as descricoes de cenas que se

referem a semindrio integrador e a apresentacdes de trabalhos. Estas se mostraram na maior

parte das vezes como desafiadoras no percurso deste processo de formacdo. Goffman (1985,

p- 09) afirma que: Quando um individuo se apresenta diante de outros, terd muitos motivos

para procurar controlar a impressdo que estes recebem da situagdo. Ressaltando, assim, a

importancia destes momentos e nos fazendo refletir acerca do processo avaliativo que aparece

como pano de fundo destas apresentacdes. Os atores 09, 22 e 26 descrevem com detalhes

essas cenas vividas:

E(9) - Foi durante as apresentagdes dos trabalhos, nos semindrios integradores e
durante as nossas préprias aulas. Entdo, houve um momento em que a apresentacio
de trabalhos, elaborac¢do de artigos, capitulos de trabalhos cientificos, entdo esse
foi um momento impar no qual ndés pudemos trocar com diversos profissionais de
diversas dreas do conhecimento essa relacdo, dessa troca de conhecimento.

E(22) - Em detalhes alguma experiéncia... Olha, algo que foi marcante na minha
forma¢do do PRODEMA, tem um caso que me aconteceu que foi muito interessante,
quando eu fui apresentar o trabalho de “X”, da disciplina “X”, e o meu trabalho foi
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sobre “X”. E, na hora assim, me deu um branco tio grande, porque eu enxerguei na
sala e logo nds dividiamos a sala com o pessoal do Doutorado, que eu acho que até
hoje € assim, entdo trabalhos muito bons, excelentes trabalhos, e na hora que eu me
deparei ali na frente daquele grupo de gente com mais de 30 alunos, com o
professor a gente ja tinha um certo medo, né, um receio de td ali, Ah! Professor
“X”, porque ele é assim, assado, mas eu pude observar o outro lado dele, dele
como profissional, como ser humano, que € porque ele é muito... muito assim
sistemdtico do que ele faz, ele € muito, como pode-se dizer, certinho, com aquela
coisa que ele gosta, de tudo o ponto no i como diz. E eu ali na hora da
apresentacdo, praticamente quase que deu um branco ali. Nossa Senhora!!! Um
nervoso absurdo. Esse dia pra mim como eu digo: Senhor, uma mera simples aluna
aqui em que eu vou abordar um tema que ele domina mais do que todos que estdo
aqui pra uma sala com mais de 30 alunos, mais pessoas super capacitadas e que eu
me senti assim. PO, eu tenho que ter muita aten¢do no que eu vou falar, do que eu
vou dizer, os argumentos que eu vou ter que dar, € as minhas opinides até porque
eu td num grupo de pessoas com grau elevado de intelectualidade, eu observava
dessa forma, esse dia pra mim foi um dia muito crucial entendeu, esse dia em
particular eu achei eu me senti muito pequena no meio daquele povo, no meio do
tema entendeu, eu achei que o que “X”, abordava ali era algo tio complexo pra eu,
uma mera estudante que comecei a ver o assunto a pouco tempo, e discutir e
estudar. E eu achei que aquele dia, foi um dia crucial pra mim ali no PRODEMA
tratando-se de aula. Agora tratando-se de pesquisa em si de campo, de ida a campo
de convivéncia de discussdo na parte da pesquisa algo que me surpreendeu foi a
questdo assim de ser acolhida pela a comunidade nas pesquisas, entendeu? Em
poder vivenciar as partes que a Natureza nos deu algo que eu nunca imaginei
chegar, onde eu cheguei, que conheci que vivi e que nds que estamos ca do outro
lado lutamos e fazemos muito pouco pra preservar isso. Como eu trabalho nessa
drea de nascentes e de dgua dessa questdo, entdo eu observei locais riquissimos
belissimos, lindos, ainda pouco preservados e que nds fazemos muito pouco por
isso, temos muito falatério disse, disse, disse, mas a acdo é muito pouca, entdo isso
também me tocou muito.

E26- Como assim, voltando? Se eu voltasse ao tempo, sim. Pra ser coerente, né. E,
emrelacdo a essa experiéncia que eu vivi na primeira disciplina da professora “X”,
a disciplina “X”, se eu pudesse descrever eu descreveria o seguinte: o dia em que
eu me apresentei, jd que € a experiéncia particular, é, a minha apresentacido foi a
penultima, foi a peniltima e antes disso os colegas apresentaram, e a medida em
que essas apresentacdes ocorriam, naturalmente que eu ficava apreensivo porque
estava se aproximando, eu ficava angustiado, e naturalmente que eu tentava extrair
de cada apresentagdo aquilo que eu poderia, é, digamos assim, reproduzir por eu
considerar que tenha sido eficiente na apresenta¢do. Eu sempre acho que ¢é
necessdrio a gente aprender com os colegas, € a0 mesmo tempo perceber aonde
houve vulnerabilidade na apresentacdo pra que eu pudesse neutralizar na hora em
que eu fosse apresentar. Entdo, eu tive essa frieza antes da minha apresentagéo, e
no momento em que eu apresentei, né. Ai, eu posso descrever, €, bem aquilo que eu
vivenciei, eu comecei nervoso. Tentei trazer algo novo, que seria, até por conta da
pesquisa que eu iria desenvolver, que é um método analitico, né, que é um método
de discurso. Entdo, eu tentei usar essa pratica de andlise critica em relacdo aquilo
que a professora havia proposto. Entdo, eu tentei trazer na apresentacdo, naquele
momento algo diferente, que pudesse trazer uma reflexdo. E ai me senti aliviado.
Teve um momento, fui me aliviando, fui distensionando. O momento vocé comecga
tenso, e eu lembro que eu comecei tenso, fui distensionando, a partir do momento
em que vocé sente que td dominando o conteido, sente que através da reacdo do
publico que estdo compreendendo, o que vocé estd realmente tentando transmitir.
Mas, senti um momento de apreensdo quando houve, €, um momento de falha
técnica, e ai eu precisei da tolerancia do tempo da professora, no momento em que
se cobrava muito, que o tempo fosse seguido a risca, a rigor, mas af no final das
contas, é. Eu fui parabenizado pelos colegas e isso ai pra mim foi motivo de
satisfacdo, porque eu me senti fortalecido e ai, é, fiquei aliviado. Entdo, essa foi a
grande experiéncia que eu poderia destacar.



89

Tratando do aspecto avaliativo no processo de formacao interdisciplinar, identificam-
se tensdes que se produzem especialmente quando os atores procuram defender suas ideias,
ocasionando muitas vezes um choque de ideias acerca do que deve ser considerado como
investigacdo interdisciplinar. Para Kastrup (2007, p. 238): [..] A chave da politica inventiva é
a manutencio de uma tensdo permanente entre a acao e a problematizacdo (Kastrup, p. 238,
2007). Para a autora é exatamente nesse movimento tensivo que novos conhecimentos estao

propicios a surgir, sendo possiveis momentos de construcdo e reconstrucio de ideias. Leia-se:

E(18) - Pode ser duas cenas? A primeira cena foi quando no processo seletivo de
insercdo do Mestrado. Trés cenas, eu vou (risos). De selecdo do Mestrado, que eu
vinha de uma especializacio de Meio ambiente e no processo seletivo mesmo
questionavam a necessidade de ndo politizacdo da pesquisa, entdo, a cena que me
ficou foi: 3 avaliadores numa banca no processo seletivo, e que lhe inqueriam, € , a
despolitizagdo. Um dos avaliadores especificamente, despolitizacdo da pesquisa
cientifica, que a Ciéncia nao era Politica, e ai, é, a cena se fecha quando eu me
coloco falando que hd necessidade de ter producdo cientifica que busque a
dimensdo social e busque politica ndo politiqueira, mas a Politica que venha a
atender as demandas societdrias. Pronto, essa foi a primeira cena. A segunda cena,
foi uma cena que eu acho que marcou muita gente na minha turma de graduacao.
Na primeira semana de vivéncia PRODEMIANA, né. Teve um Semindrio de
Formacéo e estivamos todos 14 na sala, no auditério onde ia ter varias palestras,
que tiveram algumas. E ai chega uma pessoa baixinha, pequenininha, arrumando o
data show e a gente esperando a palestrante daquela tarde, do dia 7 de marco de
2010, eu acho, se eu ndo me engane, foi entre 3 e 8, mas acho que foi dia 7. Entdo, 7
de marco, ai, chega um menino e como eu tava falando, descrevendo né. Ele ta
arrumando o data show e todo mundo esperando o palestrante, ele senta e aguarda
a coordenadora do Programa vir anunciar e fazer a abertura da palestra, né, e da
mesa redonda. E quando ele abre € o professor “X”, que é o palestrante e todo
mundo ficou muito surpreendido. Além de que no final dessa tarde teve contato com
varios pressupostos tedricos e metodoldgicos que ele apresentou naquela tarde, e af
isso foi uma cena marcante. A terceira cena foi no processo de defesa da minha
dissertagdo, foi no dia 19 de dezembro de 2011. Onde, numa expectativa muito
grande por conta do contexto que era aquele momento, ndo sé o contexto emotivo,
mas o contexto dos poderes que foram envolvidos nesse momento, que houve um
desgaste muito grande com a relagdo orientacdo e existia uma pessoa que estava 14,
o meu co-orientador, que exerce um papel fundamental. No momento, 0 momento
foi tdo forte que eu ndo consigo descrever a cena, mas eu visualizo ela mentalmente.
Entdo, eu vejo que foi um momento no qual vocé vé a postura de um intelectual, de
um professor e de um humano, porque ele esteve presente presidindo a minha banca
quando houve a rejei¢do do meu préprio orientador de ndo estar no momento.
Entdo, aquela cena foi muito marcante pra mim, a postura de uma pessoa que ndo
era membro do PRODEMA até entdo. Ele assume a postura de presidente da banca,
transcorre o momento de defesa, isso faz com que se efetive um fato e um
acontecimento circunscrito naquele contexto, que se ndao fosse ele nido seria
permitido. Entdo, uma figura muito marcante, foi o do Professor “X” e o dos
avaliadores, o professor “X”, eu lembro da cena e do professor “X”, que também
foi um protagonista muito importante também nesse momento.

E(23) - O primeiro impacto que eu tive quando eu entrei aqui no Mestrado que foi a
ideia de desconstruir pra reconstruir. Entdo, ali eu parei e me perguntei quem sou
eu? Pra onde eu t6 e pra onde eu vou? Como dizia a professora “X”, Entdo, esse foi
0 que mais me marcou, eu tive que parar né, praticamente entre aspas, esquecer o
que eu tinha aprendido e o que eu tinha assimilado até entdo, e comecar a ver o
mundo de outro jeito, entdo isso pra mim foi o que marcou. E em determinados
momentos ainda agora a gente se pega nessa situacdo de ter que parar limpar um
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pouquinho a mesa da gente né, pra colocar coisa nova e colocar e arrumar as
coisas de outro jeito, eu acho que € uma experiéncia que a gente vem td vivendo em
forma de ciclos, a gente descontrdi, constréi e chega 14 na frente e vé que precisa
melhorar, desconstréi de novo, e ai é uma coisa ciclica. Perceber que os meus
conceitos eram muito vagos né, ao ponto de vocé€ ndo conseguir explicar coisas
obvias né. Entdo, determinadas situagdes que voc€ acharia que vocé teria a
resposta, entdo quando vocé se coloca diante dessa situagdo de novo vocé vé€ que
tem muito mais coisa ali em volta que devem ser consideradas, que nfo
simplesmente aquele contexto simplificado como a gente tava acostumado desde a
nossa infincia a construir os conceitos, as ideias né.

O ator 18 enfatiza no seu relato, a defesa de ideias para uma banca avaliadora
relacionando a tens@o vivida nestes momentos. Também cita o fato de ir a uma palestra e ter
desconstruido suas expectativas, fazendo-a refletir sobre seus conceitos. Ja o ator 23 se refere
diretamente ao seu contato com as discussoes interdisciplinares e ao que foi levada a construir
enquanto aprendizado a partir as suas vivencias, identificando o que parece ser 6ébvio, mas
ndo € percebido como tal. Corroborando com as ideias da microssociologia, defendidas por

Erving Goffman acerca dos estudos socioldgicos que ampliou e discutiu (Gastaldo, 2004).

Podemos articular o pensamento de Tuan (1980) sobre o meio ambiente as situagdes
vividas pelos atores no processo de formac¢do Os olhos obtém informagdes muito mais
precisas e detalhadas, sobre o meio ambiente, do que os ouvidos, mas geralmente somos mais

sensibilizados pelo que ouvimos do que pelo que vemos (Tuan , 1980, p. 10).

Os atores 11 e 37 construiram as cenas que mais destacaram relacionando
determinados momentos de aula e de producdes que vivenciaram como marcantes, devido a
posicdo que docentes tomaram. Enfatizam também a importancia de escuta do outro,
chegando a considerar, a partir de suas analises, como atitudes contrarias aos ideais de uma de
formacdo interdisciplinar alguns destes momentos. O ator deve agir com expressiva
responsabilidade, visto que muitas acdes insignificantes e inadvertidas podem as vezes
transmitir impressdes inapropriadas ao momento (Goffman, 1985, p. 191). O autor também
nos remete a refletir acerca da identidade social e sua relacdo nas interacdes face a face. O
mesmo afirma: Os sinais corporificados ja considerados, quer de prestigio ou de estigma,
pertencem a identidade social (Goffman, 1983, p. 70). Ocasionando assim a construcido de

diversos sentidos para situacdes similares a que os atores relatam. Leia-se:

E(11)- Pronto, é justamente nesse momento dessa disciplina, que a professora
comegou a colocar lenha e dizer que existia pouco espaco pra disciplina dura, ndo,
pouco espaco pra disciplina humanitdria, humana e que a dura era a que mandava,
que a dura ndo sabia nada. Essa foi a pior parte, que € colocar vocé contra os
outros sem necessidade. Como é que pode ser interdisciplinar e vocé td dizendo que
a sua é melhor que a outra. Porque que Geografia vai ser melhor que Histdria,
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como € que Geografia vai se sustentar se ndo tiver um passado pra ser comparado
ou pra ser tdo. E porque que Matemdtica ¢ uma Ciéncia que ndo tem valor, que ndo
vé o sentimento, ela pode ser, basta o dngulo de visdo. Entdo, o momento que eu
fiquei mais triste foi isso. Ver um professor da rede, um professor que teoricamente
é assim, tem bastante influéncia dentro da rede e tem uma visio tao
compartimentada e tdo anti-interdisciplinar. Esse foi o momento mais cruel, que eu
fiquei, mais triste. E sem contar que dentro mesmo da estrutura do curso, vocé vé
meio ambiente, 0 nome meio ambiente. Entdo, era pra ter alguma coisa também na
drea de Biologia e ndo tinha nenhuma. Vocé foi pra todo lado, menos pra Biologia,
né. Entdo, € interessante essas coisas, vocé v€é que o curso foi puxando pro lado,
digamos mais humanistico, né. E no outro depois vem essa discussdo e eu nao vi
muito por ai ndo. Eu acho que o momento mais traumatizante foi esse, essa questdo
dessa discussio de uma pessoa de dentro da rede que devia td fazendo um
movimento contrdario. Também tem outra parte, que também chama a atencdo nessa
linha, que os professores que estavam 14, era praticamente quase todos de uma
mesma formacido que também ndo traz a interdisciplinaridade que os alunos tinham,
¢é interessante! Entdo, os alunos eram mais interdisciplinares do que as disciplinas e
do que o corpo docente em si, né. Essa eu acho que ¢é o maior trauma que eu tenho
do Mestrado , é esse. Como é que ele ¢ interdisciplinar e a interdisciplinaridade
estava na gente, mas tudo bem. A cena, uma das primeiras aulas, mesmo quando
tava um grande grupo que comecou-se a falar da Histéria de uma cidade, e de
repente um de Histéria quis dizer que que a Histéria era mais importante e, entdo
quando um de Geografia foi dizer o detalhe e ndo quis aceitar quando um de
Biologia foi falar outra coisa também n@o quis aceitar, € comegou a colocar a
disciplina dele como sendo a verdade absoluta. Entdo, ali pra mim foi um momento
de maior tensdo e de reflexdo, reflexdo. Todos educadores e que educacgdo € essa
que ele td passando pros outros? Que, nem os educadores conseguem ouvir o outro,
né. E af vem a segunda parte. Como € que uma coisa € interdisciplinar e vocé€ nao
quer ouvir o outro, né ? A chegar ao ponto de elevar tom de voz e de provocar um
constrangimento geral. Entdo, pra mim esse foi o momento mais marcante, logo nas
primeiras aulas, uma noitinha, essa briga, foi praticamente, uma briga.

E(@37) - Uma experiéncia vocé ta falando em relagdo as... Ah! Na sala de aula ou na
pesquisa? Por exemplo, €, a gente teve aqui algumas contradi¢des, né. Por exemplo,
na, teve uma disciplina que veio a professora “X” e o professor “X” que foi o meu
primeiro orientador, e € engracado a gente percebeu o seguinte: todos os alunos
inclusive, perceberam isso. Que mesmo o professor tendo uma visio meio
disciplinar e a professora, foi a mesma aula os dois falaram, e af a gente vé que
mesmo um sendo contraditério ao outro, €, a gente tem a visdo das duas, das duas
situagdes, das duas metodologias, dos dois modos, dos dois adngulos de visdo, e a
gente vé que na verdade, eles ndo estdo se contrapondo, eles se completam, né. E, e
a experiéncia assim, interdisciplinar, eu acho que foi isso que me marcou assim, as
contradicdes, o fato de alguns professores também ndo aceitarem. A gente tem
muito isso, de muitos professores ainda, orientadores, ndo aceitam muito a questdo
interdisciplinar, né. Entdo, isso me marcou muito aqui agora, no doutorado, porque
eu procurei produzir textos falando sobre a importancia, justificando a
interdisciplinaridade e os dois orientadores me mandaram tirar do texto. Nao quero
que fale sobre a interdisciplinaridade, ndo quero que fale sobre desenvolvimento
sustentdvel, nem interdisciplinaridade. Ndo, isso ai € ... E isso € conversa, e eu acho
que a pesquisa, eu acho que tem que ter um referencial teérico, essa questdo da
interdisciplinaridade pra deixar o leitor a par da complexidade do estudo, né e do
método do trabalho e dos resultados. S6 que a gente encontra essas barreiras, e a
gente td tendo experiéncia também de que o valor, como € importante o individuo
dentro de um grupo, pra tomar iniciativa, pra impor as suas, impor ndo, mas
levantar as suas questdes, pra ter um fundamento solidificado pra que defenda bem
a sua linha de pesquisa. Isso a gente vé muito aqui no PRODEMA que a
importincia de “X” perante o corpo docente do PRODEMA e desse grupo de
professores que defendem a interdisciplinaridade, e também a experiéncia de ver os
outros, porque também nao € uma coisa que, como eu falei ndo € o que discorda,
mas que soma, né. Sdo coisas diferentes mas que se somam, que se voce€, que se voce
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quer fazer um estudo interdisciplinar voc€ tem que aproveitar esse outros
professores que sdo interdisciplinares pra somar as questdes as sua questdo
interdisciplinar, e foi eu acho que essa a experiéncia marcante aqui dentro do
PRODEMA foi esse, a essa contradi¢do que enriquece e que dar a gente comeca
valorizar as diferentes opinides, e que a importincia do individuo de ter poder
sobre um grupo, ou de influenciar, ou de mostrar, trazer a tona, né, uma visdo, um
outro modo ver, um outro modo de fazer Ciéncia. A importancia de pessoas frente a
um grupo que é maioria e que gracas a Deus estdo apoiados pela esséncia do
PRODEMA, que é um curso, né, que foi criado pra ser realmente interdisciplinar e
ndo disciplinar. Af essa minoria ela tem o poder, por ser pessoas extremamente bem
fundamentadas e que tem, ainda estdo apoiadas pela esséncia e pela rede
PRODEMA que quer se voltar pra o interdisciplinar. Acho que foi essas
experiéncias que eu tive em relacdo a interdisciplinaridade aqui na sala de aula.

O ator 13 com espontaneidade tenta lembrar-se das cenas que marcaram seu processo
de formacdo interdisciplinar. Corroborando com o que Nora (1981) afirma: A memoria é
afetiva e magica, a memoria nio se acomoda a detalhes que a confortam, ela se alimenta de
lembrancas vagas, telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbolicas, sensivel a

todas as transferéncias, cenas, censura ou projecoes.

E(13) -Eita, me dd4 um tempo, deixa eu pensar. Uma cena...

Através de atividades diversificadas e com um direcionamento para provocar
interdisciplinarmente a construcio de novos conhecimentos vé-se que e possivel deixar
marcas que consolidam as aprendizagem e as tornam significativas. Os atores 31 e 36 relatam
suas experiéncias, em especial no grupo de pesquisas, demonstrando assim a riqueza de
conhecimentos aprendidos e articulados. Relaciona-se ao que Berger (2009, p. 53) afirma:
acerca da expressividade humana: ela e capaz de objetivagdes, isto €, manifesta-se em
produtos da atividade humana que estdo ao dispor tanto dos produtores quanto dos outros

homens, como elementos que sdo de um mundo comum.

Um alto grau de congruéncia significa que a comunicagdo (o que se estd expressando),
a experiéncia (o que estd ocorrendo em nosso campo) e a tomada de consciéncia (o que se esta

percebendo) sdo todas semelhantes (Rogers, 1973).
E(31)- Em uma dindmica, é conduzida pelo professor “X” e professor “X”, na
qual eles trabalhavam as questdes dos Rizomas de Deleuze, foi uma pratica muito
interessante, que nos levou a reflexdo, da importincia dessas leituras de Deleuze,
de Guattari e refletir cada vez mais forte o que ele quer dizer com as Trés
Ecologias. Entdo, falar das Trés Ecologias de Guattari nos leva a um caminho
muito mais intenso do que se a gente ndo tivesse aqui dentro do PRODEMA. Entio,
trabalhar as questdes homem e natureza, meio ambiente, essa reflexdo toda fazendo
essas ligacdes constantes com Deleuze, Guattari, o Edgar Morin e outros autores,
faz ter essa vibragdo da gente entender o que € realmente a Natureza. E Natureza
nio é aquela questdo apenas ecoldgica, € muito mais. Além do que, muitas pessoas
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pensam. Ah! Foi uma dindmica simples, onde nds produzimos varios desenhos,
produzimos desenhos sobre rizomas e cada aluno teve que explicar o seu desenho,
mas ai dentro dessa explicacdo, assim, saiu ideias incriveis, entdo existe um
imaginacdo bastante fértil através dos desenhos. Entdo, foi um momento de
descontracdo e onde através do desenho a gente exprimia muitos conceitos e
produzia muitos sentidos que estavam latentes em cada um dos participantes do
grupo SEMINALIS.

E(@36) - Olha, pra mim um momento que me marcou muito no SEMINALIS, foi
quando tava, a gente tava discutindo Deleuze. Certo? Que o professor fez assim,
algumas atividades muitoo fora do normal que é em sala de aula, apesar de estar

z

em um espaco que ¢ a sala de aula, mas a forma como foram desenvolvidos os
trabalhos foi uma coisa prazerosa, diferente sem ser aquela coisa de vocé ta
sentada numa carteira, escutar o que o outro tava falando. Como foi? Meio louco!
Risos. Luzes apagadas, certo! Vocé podendo se movimentar em cada ponto, porque
o que estava se falando era das questdes dos Rizomas. De vocé€ puder se
movimentar, de vocé puder falar, de vocé€ puder é... falar uma poesia ali, uma
musica. Entende? Mas, que tudo tava ligado ao que tava se discutindo.

Diante das cenas marcantes destacadas vé-se que é preciso ampliar o olhar para a
instituicao no intuito de promover uma profunda reflexdo sobre as praticas interdisciplinares,
provocando uma imersdo aos pontos de entrave para que ela ocorra. Dentre aspectos que
contribuem para o €xito de uma pesquisa interdisciplinar, a forma como a institui¢do se

estrutura se apresenta como fator decisivo (Vargas, 2000).

Seguem cenas que foram observadas e registradas ao longo da pesquisa, em diferentes

cendrios da formacao interdisciplinar:
Cena 1 — Estudo para a disciplina na sala da UPE

Era um sdbado as 10h da manhd, aos poucos iam chegando a sala os atores. Os
primeiros iam arrumando as cadeiras em circulo. Haviam mesas e nestas os materiais eram
colocados. Ao todo somavam-se 8 atores. Com suas apostilas em maos iam se acomodando
nas cadeiras organizadas em circulo. Um dos atores presentes iniciava a fala, solicitado que
alguém do grupo que tivesse lido o primeiro texto e pudesse falar sobre 0 mesmo, numa
tentativa de construir percep¢des acerca do texto. As discussdes iniciam-se, o ator 1 inicia
falando sobre as suas consideracdes quanto ao texto. Apds sua fala outro ator se coloca,
questionando sobre as informagdes que foram ditas, levantando outras indagacdes sobre o
texto, nesse momento mais dois atores interferem, pois discordam das indagacdes. Dois dos
atores se entreolham, um deles coloca a mdo no queixo e apenas observa e escuta. Nisso
passaram-se alguns minutos, até que o ator 6 interfere e toma a fala. Nesse momento todos
escutam. Dar-se um intervalo no estudo. Dois atores se desculpam por ter que sair. Voltam os

presentes a discutir sobre o texto. Aos poucos adentram-se em outros dois textos da apostila.
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O estudo prosseguiu com falas, interferéncias dos atores presentes. Apds o estudo do terceiro

texto encerra-se a sessio de estudos.

Bruno Latour indica que uma forma de examinar os microprocessos que intervém na
constru¢do de um fato de ciéncia consiste em observar como se desenvolvem conversas e
discussdes entre membros do laboratério (Latour, 1997). A partir da observagdo de cenas que

aparentam simplicidade, é possivel desvencilhar novos conhecimentos.

Cena 2 — Semindrio Integrador UFPB

Inicia-se a apresentac@o do semindrio. A platéia escuta atentamente. Ouve-se apenas o
barulho do ar condicionado. Ao concluir a aluna senta. Inicialmente fala um dos professores
da banca. Diz que: a ocasido da qualificacio € momento de escutar, para reconduzir os
trabalhos. Apds essa fala o mesmo faz alguns questionamentos. Fala agora um segundo
avaliador, que elogia o trabalho e indaga acerca de alguns pontos da apresentacdao. Olhando
firmemente para a banca avaliadora de seu trabalho e para o publico presente, a aluna sentada

e um pouco trémula responde as perguntas feitas a ela.

Segundo Goffman (2001): um individuo pode reconhecer o constrangimento extremo
nos outros e até em si mesmo, através dos sinais objetivos de perturbacdo emocional. Sinais
que sdo percebidos pela expressdo facial, pelos movimentos no corpo e pela voz, e sdo
capazes de reunir inimeros sentidos. H4 também outros sinais que muitas vezes niao sao

perceptiveis com tanta facilidade, mas isso ndo quer dizer que ndo ocorram.

Cena 3 — Semindrio Integrador UFS

No auditério do PRODEMA acontecem as apresentacOes dos semindrios integradores.
Aos poucos chegam o publico e os apresentadores. Uma aluna organiza a mesa, confere os
equipamentos, depois sai. A coordenadora entra e junto com a aluna organizadora, observa a
platéia para dar inicio aos trabalhos. A abertura é feita, os professores convidados sdo
chamados a ocupar 3 cadeiras que estdo na lateral da sala, proxima da mesa central. O aluno
mexe no computador, ajusta o datashow e pergunta se ja pode iniciar. Tendo a confirmagao,
inicia sua apresentacdo. Por vezes € perceptivel que a fala do apresentador quer falhar, mas
ele continua, até concluir. Na platéia todos escutam, um ou outro chega mais préximo do
colega e fala baixinho, mas sempre todos com aten¢do a apresentacdo que ocorre. Ao

terminar, os professores comentam, questionam e explanam suas sugestoes. O aluno escuta
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atentamente e responde ao que lhe foi perguntado. Ao terminar as respostas, agradece a
presenca de todos. H4 aplausos e outro aluno que ird apresentar em seguida comeca a

organizar seu material no computador.

Cena 4 — Qualificagdo de projeto

Encerra-se a apresentacio do aluno, ouvem-se aplausos da platéia. E dada a fala ao
Prof. Convidado. Um tom de voz alto e grave. A plateia permanece atenta e em siléncio. Ele
fala: Professor, eu gostaria de iniciar a minha fala dessa forma, pois poderia eu ter sido seu

aluno em algum momento.

E perceptivel a atencdo do piiblico. Ouve-se pequenos barulhos, de conversa bem
baixinha entre alguns dos presentes na platéia, de uma caneta cair no chio e de um tossir. Ao
lado estdo os outros professores da banca que se entreolham, transparecendo ndo concordar
com as colocacdes do Professor Convidado. Sao feitos alguns questionamentos ao aluno, o
mesmo responde logo em seguida. A fala do aluno estd ofegante... Apds as apreciacOes de
cada avaliador e as respostas do aluno, o professor coordenador da banca encerra a sessdo.

Aplausos sdo ouvidos e a seguinte frase: Vocé€ agora € um homem qualificado!

As cenas 2, 3 e 4 abordam momentos vividos em situacdes de avaliacdo e defesa de
ideias interdisciplinares que florescem, e enriquecem a medida que sdo discutidas. Cenas
semelhantes a essas podem ocorrer em outros cendrios, mas, ainda assim terdo as mesmas
regras situacionais. Segundo Goffman (2010, p. 232): em qualquer sociedade, situacdes
diferentes serdo o cendrio de muitas das mesmas suposi¢des normativas a respeito da conduta

e das mesmas regras situacionais. Dessa forma sempre irdo ocorrer semindrios € estes estarao

Cena — 5 Seminario 2012 — Auditério da Didatica V

Professora coordenadora se posiciona na mesa para dar inicio as atividades. Apresenta
os dois professores convidados e chama-os a fazer parte da mesa. Auditério amplo, quase
cheio, alguns estdo a se posicionar nas cadeiras restantes. Dar-se a palavra ao professor
convidado 1 que inicia sua fala com um grito estridente: Ahhhhhhhhhhhhhhhh! Siléncio total
no auditério. Todos ficam atentos e surpresos com a atitude. Apds esse inicio 0 mesmo se
justifica e inicia sua fala. Ao concluir € repassada a fala ao professor convidado 2. Apds a sua

fala ser concluida se realiza um didlogo entre os membros da mesa. Abre-se para perguntas.
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As questdes sdo respondidas. A coordenadora da mesa encerra a sessdo. Aplausos sdo

ouvidos.

Cena 6 — Seminario Rousseau

Foi feita a abertura do evento e encaminhados a mesa os palestrantes. Foram dadas as
orientagdes acerca da organizacdo da palestra. Inicia a fala o professor francés, a medida que
ele vai falando um outro professor vai passando num teldo a transcri¢do da fala do professor
francés. Os ouvintes seguem tentando acompanhar a expressdo facial do palestrante, ora
tentando ler a transcri¢do da fala que aparece na tela projetada na parede central do auditdrio.
Por vezes o texto corre muito rapidamente. Uns entreolham-se e percebe-se a sensa¢do de nao
entendimento. E segue a palestra, abre-se a perguntas. Um dos ouvintes levanta-se e dirige-se
a um espaco proximo ao palco, onde a mesa com os professores convidados. Faz-se a

pergunta e o palestrante movimenta a cabega e responde.

Cena 7 - Semindrio realizado no auditério do Colégio de Aplicagdo da UFS

Auditério cheio, o ar condicionado ndo dé conta da quantidade de pessoas, uns levam
apostilas ao rosto para aliviar o calor. Faz-se a abertura do evento. Inicia a palestra uma
professora portuguesa que utiliza slides que aparecem na parede central. Ao concluir a fala a
professora portuguesa senta-se. A coordenadora da mesa passa a fala a uma segunda
palestrante, que inicia se justificando por ndo estar preparada para o evento, pois foi
convidada de emergéncia e para substituir alguém que faltou. Ao concluir € repassada a fala a
um outro professor convidado. Uns saem da sala no transcurso das falas. Alguns fazem
anotacdes. Abre-se para perguntas. Os que pretendem perguntar entregam papéis a equipe de
apoio. Respondidas as questdes encerra-se o semindrio.

As cenas 5, 6 e 7 se referem a semindarios realizados, cada um deles com sua
especificidade. A cena 5, especialmente traz um grito inicial, que surpreendeu os presentes
pela maneira diferente de se iniciar uma palestra. Desta cena podemos atribuir vérios sentidos,
tais como desabafo, causar espanto a plateia, como também pode ndo estar relacionado a
nenhum destes citados. Para Fazenda (2002) Num processo interdisciplinar, é preciso olhar o
fendbmeno sob miltiplos enfoques, o que vai alterar a forma como habitualmente
conceituamos. Na cena 6 destaca-se o esforco em compreender e articular o conhecimento de

outros pesquisadores com vias a aprofundar a compreensio sobre as temadticas atuais. J4 a
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cena 7 articula-se a ideia de comunicacdo imprépria discutida por Goffman, no livro A

Representacdo do Eu na Vida Cotidiana.

Cena 8 - Aula de Midia

Estavam 3 alunas escolhendo as musicas pra montar um spot de radio, solicitado pelo
professor orientador da disciplina. As 3 conversavam para inicialmente abstrair os conceitos
necessdrios a producdo solicitada. Inicialmente foram escolhendo as musicas, mesmo sem
muitos recursos, foram buscando em seus computadores pessoais. Aos poucos as 3
comecaram a conhecer os gostos musicais e discutir sobre as musicas que cada uma gostava.
Aos poucos j4 estavam a se embalar ao ouvir as musicas. Uma delas disse: Ai, essa musica €
mais interessante do que a outra. Comecaram a articular as musicas escolhidas a temdtica do
meio ambiente. Discutindo diversas questdes acerca do que poderia ser enfatizado a partir das

musicas. Ao final conseguiram atingir o objetivo da atividade.

Cena 9 — Aula de “X”
As 13:35

Sala composta por mesas com computadores aos cantos das paredes, dois armdrios
grandes divididos com portas para cada aluno. Ar condicionado ligado. Os professores estao
na sala. Um deles na frente do computador explicando slides sobre sistema ecoldgico. Do lado
esquerdo deles estdo duas mesas retangulares, as quais estdo dispostos os alunos. Na mesa 1
encontram-se 05 alunas que escutam atentamente. Uma das alunas conversa baixinho com
uma colega do lado a respeito do ultimo slide. Na mesa dois, estdo dispostas 04 alunas. Houve
ruidos de cadeiras a se movimentar. Todos estdo nesse momento escutando atentamente. O
professor 2 levanta-se vai ao bebedor, retorna ao seu lugar e folheia um bloco encadernado.
Chega nesse momento uma outra aluna a sala, ela se dirige ao bebedor, vai 4 mesa , fala
baixinho com uma colega e lhe entrega um copo com 4gua. Aluna 5 esta atenta aos slides,
com a mao esquerda no queixo. Chega mais uma aluna na sala, ela se dirige a mesa 1, apenas
com um olhar, sem falar, sugere a colega que afaste a cadeira para que ela passe. Ela toma
assento numa cadeira atrds das outras dispostas. Agora somos 11 alunos na sala e temos dois
professores conosco. Aluna 6 escreve . O professor] fala e pergunta ... dando continuidade a
sua explicacdo dos slides. Uma aluna confirma, apenas respondendo: E é Uma outra aluna

estd com as maos segurando o queixo, prestando atencao a explicacdo. Uma aluna pergunta e
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gesticula com as maos, tentando movimentar-se no sentido de facilitar o entendimento pelo
professor. Professorl fala: ........ Uma aluna questiona: € sim? Aluna 3 fecha o notebook e
coloca os bracos e cotovelos sob a mesa. Aluna 4 conversa com a colega do lado novamente
explicitando pontos dos slides apresentados. Ri como se a colega tivesse conseguido entender
...O professorl continua sua explicacdo. Alunas 4 e 5 conversam baixinho. Balancam a
cabeca como se confirmando alguma informa¢do. Uma das alunas olha para o professorl, e
balanca a cabeca como se confirmando as informagdes faladas por ele. Aluna 8 pede a fala
sinalizando através do dedo direito levantado. E pergunta: ..... O professor1 responde: ...... A
aluna8 interfere na fala do professorl . Mais uma colega também quer falar. E aluna8 fala,
aluna6 espera a colega terminar. Agora o professor2 fala : ................ aluna8 gesticula com as
maos tentando se fazer entender. Aluna 5 fala baixinho com a colega e tenta com as maos
demonstrar algo no livro que estd sob a mesa. Chega mais uma aluna a sala, ela senta atrds da
cadeira do professorl, presta atencdo atentamente a fala do mesmo. Pde a mado direita a
segurar o queixo. A aluna 5 continua falando com a colega do lado. Aluna 7 levanta-se e vai
em direcdo a porta de saida da sala. A tultima aluna que chegou estd com um caderno no colo
e anota. Algumas das alunas estdo com seus notebooks em cima da mesa. Aluna 6 digita algo
enquanto o professorl fala, vira-se para as mesas e aponta gesticulando para os slides que
aparecem a sua frente. A porta abre-se um pouco. Nao entra ninguém na sala. Aluna 3
desencosta da mesa e cruza os bragcos. Aluna 8 se arruma na cadeira que faz um ruido.
Professor2 folheia material encadernado que estd com ele, e anota com cabeca olhando para o
seu material. Entra novamente a aluna que a pouco saiu. Entrega uma bolsa a colega que esta
no ultimo lugar da mesa. Depois vai sentar-se , arruma-se na cadeira e depois com as maos
amarra os cabelos. Aluna 5 conversa baixinho com a colega do lado. Aluna 3 abre seu
caderno e anota , olha para o professorl, volta-se para o caderno e anota. Professor 2 neste
momento estd com uma caneta na mado, passando de uma mao a outra. Ainda com a caneta,
estala os dedos, movimenta as maos, une as maos e anota no caderno, observando o professor
1, depois volta-se para o seu material encadernado, movimenta-o cruza as maos e as poe
sobre a mesa. Professor2 sentado, bate com a mao direita sobre a perna, olha pra a turma ,
olha o slide na parede, e continua sua explicacdo. Professor 1 pergunta ...e ele mesmo
responde ..... Todos estdo a escutar. Aluna 8 fala , interrompendo a fala do professorl.
Professorl fala : ....... Aluna8 novamente interfere na fala do professorl: ..... fazendo suas
consideragdes sobre interdisciplinaridade e ci€éncias ambientais. Professor]l fala no intuito de

esclarecer a fala da aluna8. Todos permanecem em siléncio. O professorl com uma das maos
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mexe no teclado e outra gesticula, apontando para a turma, e para o quadro. Professorl d4 a
palavra a alunall, e diz : fale ! Aluna 11, fala ... Professor? fala: .... Aluna 11 fala: ah,
certo. Professor 2 confirma a informacdo do professorl. Aluna 5 conversa baixinho com a
colega do lado. Aluna 8 novamente interfere na fala do professorl. Aluna5 continua a
dialogar com sua colega que gesticula com a cabega confirmando as falas da colega. Aluna
13 levanta, se dirige a porta da sala e sai. Professor2. Mexe com as maos , apertando os dedos
volta o olhar pra turma, para o professorl e para seu material encadernado. Aluna 2 pega a
caneta e inicia anotagdes em folhas que j4 estavam na mesa. Chega mais uma aluna, se dirige
a alunal2 e volta para buscar uma cadeira. Pega a cadeira e coloca préximo da aluna 12.
Aluna 7 fala , professorl ouve , a aluna gesticula ao falar, ao concluir, a aluna 6 fala
também e todos escutam . Professorl interfere e fala, corroborando na fala das alunas, que
voltam a dialogar. Professor2 fala e explicita os pontos abordados pelas alunas. E solicita ao
professorl a fala: Posso ? . Duas colegas mexem-se nas cadeiras e as mesmas fazem
ruido.Professor2 fala .... Entra na sala aluna6, com um copo de 4gua na mao. Aluna 2 escreve
,nas suas folhas. Professor2 olha para a turma enquanto fala, mexe com as maos e estd com
uma caneta na maos. Mexe as maos procurando facilitar a compreensao, fecha as maos e
continua a gesticular para dar €nfase a sua fala. Olha a turma, olha para seu material
encadernado. Solicita que as alunas peguem os seus textos para acompanhar a leitura.
Professorl fala: .................. As alunas 3 e 4 abrem seus notebooks para acompanhar a leitura
dos trechos. Professorl mexe com o teclado e observa os slides que aparecem na parede , que
€ o texto que esta sendo lido pelo professor, continua falando e olha para alunalQ e a mesma
também olha para o professor e balanca a cabeca confirmando a informacdo que o professor2
fala. Prof2 fala e gesticula com as maos, abre os bragos, aponta € movimentando as maos,
olha para cada um dos presentes na sala. Direciona as mados a cabeca para explicitar sua fala
ainda mais. Aluna2 baixa a cabeca, se debruga sobre a mesa e anota nas suas folhas. Aluna 7
anota no seu caderno que estd sob a mesa. Professor2 continua a sua fala. A aluna 5 olha para
os colegas, abre o sorriso com satisfacdo, confirmando ter achado interessante a fala do
professor2.  Professorl ainda sentado, olha para baixo, escutando seu colega professor2,
cruza os bracos, mexe com os cabelos e com a mdo no queixo olha para cada um dos
presentes. Ouve-se o barulho de um bombom sendo desembalado. Aluna 9 anota no seu
caderno, aluna 2 e 5 também o fazem. Aluna 14 conversa rapidamente com a colega do lado e
folheia o caderno da mesma. Alunas 3, 4, 5 e 6 mexem nos seus teclados no intuito de

acompanhar o texto. Professor2 fala e apds sua explanagdo, as alunas 2, 5 escrevem em seus
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papéis. Professorl estd nesse momento escutando e com a mao na boca, escuta atentamente o
seu colega professor2. Aluna 6 se espreguica na cadeira que rui. Professor2 fala e seu rosto
também expressa as suas palavras. E enfitico ao argumentar!!! Aluna 2 escreve se debruca
sobre a mesa . Aluna$ se levanta e se dirige ao bebedor , bebe dois copos de dgua e volta ao
seu lugar. Alunal4 fala interrompendo a fala do professor. A sessdo de estudos se encerra

para intervalo do almocgo.
Sao agora 14h39

O professor2 responde ao questionamento da aluna 14. Continua a falar gesticulando
com as maos, abre os bracos e continua a olhar para todos os presentes, o restante da sala
escuta atentamente. Ouve-se o barulho apenas da fala do professor2, do ar condicionado e de
uma cadeira ou duas a roer, pois as alunas mexem-se rapidamente. Aluna2 deixa a caneta cair,
pega-a e anota nas suas folhas, Professor2 se dirige ao Professorl e pergunta-lhe uma
informacdo. Professorl responde a informagdo solicitada. Professor2 continua sua fala...
Aluna 4 escreve em seus cadernos, coloca a mio no queixo, olha o prof2 que fala e depois
volta a fazer suas anotacOes. Professor2 questiona as alunas presentes...Aluna 11 balanga a
cabeca, tentando confirmar a fala do professor2. Aluna 9 fala... Professor2 continua a
questionar. Aluna7 se balanca na cadeira e fala direcionando ao professor2. Professor2
continua sua fala, gesticulando. Aluna2 interfere na fala tentando buscar esclarecer ... Aluna5
fala complementando uma palavra para aluna 2. As alunas calam. Professor2 fala ,
interrompendo a fala das alunas, e explicita ideias da discussdo... Professor2 fala e observa
cada um dos presentes na sala, usa a mao esquerda para gesticular confirmando a sua fala.

Aluna 15 sai da sala.
Sao 14h52

Alunal5 entra na sala e senta na cadeira que anteriormente estava. Professor2 para de
falar. Professorl fala.... virado para as alunas e professor2. Algumas alunas riem, com a fala
descontraida do professorl. Aluna7 levanta-se e sai da sala.Professorl aponta para o slide que
aparece na parede. Aluna 7 volta a sala , senta-se na cadeira a qual estava, pega um copo que
estd sob a mesa e direciona a boca. Aluna 13 fala. Professor] fala .... Algumas alunas riem,
com a fala descontraida do professorl. Que continua sua fala, levanta-se da cadeira e vai junto
a mesa do bebedor de 4gua e demonstra uma ac@o. Volta a cadeira, senta e cala. Aluna 13

fala... Cala . Professorl volta a falar. Cala Aluna 13 fala. Cala Professor2 fala, e alunal3
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interfere na fala do professor2. Professor2 volta a falar e as maos mexem, gesticulando.

Imitando as rendeiras de bilros.
Sao 15h04

Aluna9 fala, questiona sobre atividade que ela desenvolve com seus alunos. Ao falar
gesticula com as maos, tom de voz médio. Todos os presentes escutam atentamente e olham
para ela. Ao terminar a fala o professorl retoma a fala, olha para os slides, alternando seu

olhar com os presentes na sala.
Sao 15h11
Professor2 fala... Professorl fala.
II momento apés o intervalo - Sdo 16h20

Professor2 fala, iniciando as discussdes acerca da temdtica da tarde. Agora estdo na
sala Professorl, neste momento mexendo no seu computador, tentando conectar a internet.
09 alunas estdo presentes dispostas em duas mesas. Mesal 06 alunas. Mesa2 03 alunas.
Chegam agora 05 alunas. Se dirigem as cadeiras as quais estavam antes do intervalo. Uma das
alunas chegou por ultimo, se levanta e sai. Chega mais uma outra aluna, e se dirige a cadeira,
a qual estava sentada antes do intervalo. Enquanto hd esse movimento o professor2 fala, e
questiona.... Aluna 5 fala sobre a temdtica iniciada neste 2° momento. Todos os outros
presentes escutam atentamente, até que a Aluna 8 contribui com uma informacgao. Professor2
retoma a fala. Algumas alunas escrevem nos seus cadernos e papéis, observam o slide que
estd na parede. Professor2 e os demais presentes viram-se para ver de frente os slides
apresentados na parede. Professorl fala e aponta para os slides , direcionando o olhar para
cada um dos presentes. Professor2 solicita que o colega Professorl explique mais devagar a
informacdo que anteriormente falou. Professorl levanta-se de sua cadeira e se dirige ao
quadro e inicia desenhando, anotando e explicando... Os presentes olham atentamente para o
quadro branco e as anotagdes que o Professorl estd a fazer. Aluna 12 estd com o dedo
levantado para pedir a palavra. Professorl concede a palavra a alunal2, que fala .... Aluna8
conversa baixinho com a colega do lado, cala, coloca a mao sobre a mesa e escora 0 queixo.
Alunal3 e 14 conversam entre si, alunas 6 e 8 dialogam sobre algo no pescoco da aluna7.
Professorl tenta localizar arquivo no seu notebook. Professor2 retoma a palavra, aluna 12
tenta interromper a fala com um questionamento. Professor2 continua a sua fala. Aluna2 se
debruca sobre a mesa e escreve nos seus papéis dispostos na mesa. Alunas 6 e 8 dialogam

baixinho. Professor2 cala, para ceder lugar a fala do Professorl, que fala... gesticula para
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fazer-se compreender com mais clareza. Professorl olha para cada um ao falar, gesticula, olha

para o alto e cala. Professor2 fala...
Sao agora 16h43

A sala estd muito fria. Aluna 3 solicita a colega do lado para diminuir o frio do ar

condicionado.
Sado 17h21 — Encerram as discussoes.
Sao 9h05.
Dia seguinte, dedicado a preparagdo dos trabalhos que serdo apresentados.

Ao entrar na sala vejo a alunal sentada a mesa, estd concentrada nas suas atividades
com o notebook. Falo: Bom dia! Alunal responde com um sorriso Bom dia! Chega mais uma
aluna, fala: Bom dia. E senta numa das mesas retangulares da sala. Aluna3 pergunta a Alunal
se esta segura do texto. Alunal responde que sim, e balanga a cabeca afirmativamente. A sala
estd fria, pois o ar condicionado estd ligado. Chega a sala um aluno cumprimenta o que ja
estavam na sala. Alunal pergunta a ele se ja sabe que tem um texto que ficou sob sua
responsabilidade. Ele responde que sim, e apds isso fala: Estou com muitos problemas estes

dias.
Sao 9h08

Chegam professorl e trés alunas. Em seguida entram na sala mais duas alunas. Aluno4
diz: T4 todo mundo pirando com essa qualificacdo! Os que chegam, se aproximam das mesas
e tomam assento nas cadeiras desocupadas. Ligam seus notebooks e se concentram em
alguma leitura. Aluna$ solicita a senha da internet para uso na sala. Professorl arruma seu

notebook, conecta os cabos, preparando-se para iniciar algo.
Sao 11h06

Na sala com 04 computadores desligados dispostos proximo as paredes. Em duas
mesas estdo dispostas alunas concentradas em suas leituras no notebook. Na mesal estdo 3
alunas cada uma delas com seu notebook aberto. Uma delas conversa baixinho com a colega
do lado, e depois retoma sua leitura no notebook. As colegas do lado dela juntas conversam,
uma delas aponta para a tela do computador. Uma quarta aluna estd por trds da mesa, na

bancada, onde apenas ha um computador e CPU desligados. Estd escrevendo e concentrada na
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tela de seu notebook. Chega um aluno a sala e se dirige para a colega que estd na bancada ,

senta-se na cadeira vizinha a ela e comeca a dialogar sobre um texto que estd em suas maos.
Sdo 11h18

Na mesa?2 estdo 3 alunas, uma delas estd no centro da mesa, com o notebook ligado. A
outra um pouco mais distante, mas na mesma mesa, estd do lado, respondendo atentamente a
um questiondrio. A aluna que respondia ao questiondrio levanta a cabeca e entrega nas maos
da aluna que estd em sua frente. Pega sua bolsa, os livros que estdo na mesa, levanta —se vai a
bancada onde tem um aluno e aluna, fala algo com eles , d4 meia volta e sai. Chega uma outra
aluna a sala e dirige a mesa2. Comeca a dialogar com as colegas que ali estdo. Senta-se ao
lado da aluna que estd com o notebook ligado, fala algo, dialoga com as duas colegas. Na
mesal a aluna que estd em dupla conversando, pega sua garrafa de dgua, leva a boca e depois
coloca sobre a mesa. H4 didlogos acontecendo em ambas as mesas, porém todos falam muito
baixinho. O Professor2 olha fixamente para todos os presentes, se dirige uma mesa do lado

direito da sala, onde estd o data show, senta e comeca a usar seu notebook atentamente.
11h25

Ouve-se o barulho de toque de um celular. Uma das alunas da mesa2, vai a bolsa que
estd numa cadeira, pega o celular, afasta a cadeira, levanta-se, dirige-se até porta e sai. Profl
pega um texto numa bolsa que estd na cadeira do seu lado, coloca o texto sob a mesa e o
folheia rapidamente e depois continua a ler no notebook. Estd com fones de ouvido, balanca a
perna direita, como se estivesse escutando algo dancante. Agora mexe com a perna direita em
outra posicao, e bate repetidamente a mdo esquerda sob a perna. Junta as maos na frente de
seu corpo e fica a bater ambas, olhando atentamente para o seu notebook. A sala estd muito
fria. Uma das alunas fala as colegas do lado: aqui estd muito frio, estou com os dedos gelados.
Ha uma janela de vidros incolor. Passam pessoas pelo corredor e observam os alunos da sala e

continuam sua jornada 14 fora.
As 11h38

Alguém empurra a porta, mas nao entra. Volta-se para o corredor. Segundos depois
entra na sala. Se dirige a mesa2, onde as alunas trabalham. Uma das que estdo na mesa anota
em folhas de papéis que estdo sob a mesa. A que chegou olha para a tela do notebook. As trés
riem. Uma delas agora atende a uma ligacdo. Na mesal a aluna que esta so, levanta-se vai ao
encontro das duas colegas, aponta algo no notebook de uma delas, fala algo e retorna ao seu

lugar. Ouve-se apenas alguns sussurros, o click de um mouse, € o bater de pés e maos do
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Professorl. Na mesa2 as colegas olham atentamente para a tela do notebook, riem, uma delas
aponta para a tela. Uma delas agora tosse, se afasta da tela, pega um texto sob a mesa e coloca
no colo, leva um dedo a boca e olha atentamente o texto. Agora olha para o texto e alterna
olhando para o notebook. A aluna do meio digita algo, e fala baixinho. Entra uma aluna e se
dirige a bancada, fica 14 parada, fala algo e fica olhando para o notebook. Na bancada um dos
alunos levanta e vai pela sala ofertando pastilha de cereja para os que estdo presentes. A outra
aluna que ali estava sentada, fala algo a colega que estd em pé ao seu lado, deixa seu notebook
ligado e aberto, pega seu material, bolsa, livros coloca nos bragos se dirige a mesa2, se agacha
fala com a colega que estd no centro, levanta, se dirige a porta, e sai da sala. Uma das alunas
da mesal levanta, se dirige a porta e sai da sala. Instantes depois retorna a sala, pega um cabo
de energia na bolsa que estd ao seu lado. Se dirige a uma tomada, liga o cabo e senta na
cadeira em frente ao o notebook ligado e aberto. Entra uma aluna na sala, coloca o notebook
sob a mesa2, e escolhe para sentar uma das cadeiras que estd no meio da mesa. Uma das
alunas que estava proxima sugere trocar de lugar com ela. Ambas sentam. Uma delas pega o
notebook e liga, ambas se concentram nas suas respectivas telas e comecam a digitar. Na
bancada, a aluna desliga o notebook, fecha, coloca nos bragos, pega uns livros e a bolsa, e
dirige-se a porta de saida. Uma das alunas da mesa2 pega uma caneta que estd num estojo
numa bolsa sobre a mesa, pega também 03 folhas de papéis e comeca a folhear. Aparenta ler
as anotacOes feitas com caneta esferografica azul. Apds isso, comega a anotar numa das
folhas. Alterna seu olhar entre a tela do notebook e as folhas que estdo dispostas sobre a mesa.

Na mesa2 uma das alunas, que estd com seu notebook ligado.
As 14h15

Chega a sala a alunal, além dela, apenas os moveis estdo presentes no ambiente.
Chega aluna2. A porta continua aberta, e aos poucos outros alunos vao chegando e se

arrumando nas cadeiras disponiveis. Chega o Professorl.
Sao 14h17

Agora estdo na sala 12 alunos e Professorl. Na Mesal estdao 05 alunas, destas 04 estdo
com seus notebooks ligados e realizando alguma atividade nos mesmos. Na bancada estdo 02
alunas e um aluno. Os trés conversam sobre slides que aparecem na tela. Na Mesa2 estdo 03
alunas, 01 aluno e Professorl. Professorl fala: Alguma equipe pronta ? Uma aluna que esta

na mesal fala: Eu gostaria de ser a primeira. Chega Professor2 na sala. Ele procura sentar
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numa cadeira que estd junto ao Datashow. Comeca a tirar da sua bolsa: tablet, material

encadernado, caneta e os dispde sobre a mesa.
Sdo 14h 27 minutos

Um aluno e outra aluna se aproxima do data show, uma outra aluna traz o notebook
coloca sob a mesa. Deste grupo a Alunal fica na frente do datashow e virada de frente para as
mesas. Aluna2 senta na cadeira a frente do datashow. O aluno senta ao chdo. Alunal inicia a
sua fala sobre os slides. O restante da sala escuta. Professorl escreve no tablet que estd no
seu colo. Na mesal: estdo 6 alunos prestam aten¢do atentamente a explanacdo da colega.
Préximo a mesa2 estd uma aluna com o notebook no colo. Na mesa2 estd Profl, a sua frente o
notebook ligado, digita algo e observa a explanag¢do. Ainda na mesa2 01 aluno e 03 alunas.
Duas destas com seus notebooks ligados. Uma delas dialoga baixinho com o colega do lado.
O aluno do grupo apresentador levanta e se direciona para ficar ao lado da colega que
apresentava. H4 uma outra aluna préxima a bancada, estd virada para os slides que estdo

sendo apresentados.
Sdo 14h36

A terceira aluna do grupo inicia a sua fala e conclui a apresentagdo do grupo. Aplausos

sdo ouvidos.
Saol5h21

Imediatamente um outro grupo se organiza para apresentar seu trabalho. Estdo
organizadas com uma aluna em pé na frente da mesa onde estd no datashow. A aluna2 deste
grupo estd sentada na cadeira que esta junto a mesa do datashow. A aluna3 estava em pé
proxima a colega que estava sentada. Aluna3 resolve sentar numa cadeira que estd
desocupada mais atrds, junto aos armdrios. O professor2 estd sentado atrds das alunas que
apresentam. Na mesal estdo Professorl, 02 alunas e um aluno estd no cantinho da sala, por
tras da mesal. Mais a direita, estdo 04 alunas e 01 aluno, ao longo da bancada. Sentados em
suas respectivas cadeiras e virados para o lado da porta de saida. Alunal termina sua fala.
Aluna2 estando sentada d4 inicio a sua fala, ao concluir a Aluna3 inicia sua fala, gesticula e
olha para os presentes dando énfase assim as palavras que diz. Na mesa2 estdo 6 alunas, todas
estdo com seus notebooks ligados, 03 delas observam a aluna3 que apresenta seu trabalho. 01
delas esta concentrada em algo na tela de seu notebook. Uma das alunas olha enviesado para a
colega do lado e depois direciona seu olhar para o grupo apresentador. Trés alunos da sala, em

diferentes locais, estdo com a mao no queixo a observar a apresentacdo. Além da fala da
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apresentadora, apenas o barulho de um ruido de cadeira, que revela que alguém se mexe, de
um tossir rapidamente, um assoar o nariz e o som de digitacio em teclado sdo escutados. E
possivel ver aluno escorado na cadeira, com o pescoco virado para a apresentacdo. A
apresentadora conclui sua fala. E todos na sala aplaudem. Professorl diz: alguma pergunta ?
Uma das alunas pergunta: ..... Aluna3 pega um texto e diz .... ao pegar um texto. Uma aluna

que estava na bancada muda a sua posi¢do na cadeira. Um dos colegas percebe que o quadro

ninguém se machuca, voltam as atividades. Quase um coro. Quem estava de costas assustou-
se com a movimentacao e o barulho do quadro a cair. O quadro € retirado do lugar e colocado

em outro espago da sala.

As cenas 8 e 9 representam situagdes vivenciadas no contexto de uma sala de aula.
Segundo Fazenda (2002) existem cinco principios que subsidiam uma prética docente
interdisciplinar: humildade, coeréncia, espera, respeito e desapego. Conduzindo a reflexdo
sobre as praticas desenvolvidas nos contextos de formacdo interdisciplinar. em ambas as
cenas percebe-se o0 envolvimento dos atores na realizacdo das atividades, discussdes e
producdes. Os professores que participam das cenas disponibilizam a abertura necessdria para
a construcdo do conhecimento critico, profundo e articulado, provocando os atores superar os

desafios e transpor barreiras ao novo.
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a
CONSIDERA COES FINAIS ‘ ‘f:

Chegar esta etapa foi desafiador. Diante da complexidade da pesquisa e do campo de
investigacdo das Ciéncias Ambientais, percebo que me inquietei cada vez, que fui me
aprofundando no estudo do objeto investigado. A medida que consegui desvelar aspectos
inerentes a este objeto, senti-me em processo de inteira feitura, expressando-me em direcdo a
incompletude. Incompletude essa, que foi-se aos poucos se completando, a cada passo dado, a

cada etapa vivenciada, ingrediente propulsor da heuristica desse estudo.

A Etnocenologia da Formacdo Interdisciplinar em Ci€ncias Ambientais aborda de
forma incomum aspectos que passam despercebidos nos contextos de formagdo universitaria,
particularmente, na formacdo de pesquisadores. Revelando assim, uma necessidade de
ampliar o olhar, ver de outros modos uma mesma realidade em seus sentidos tensivos e

complexos.

O objetivo do nosso estudo foi identificar que sentidos os atores sociais inseridos
nessa pesquisa atribuem a formacao interdisciplinar, analisando assim as praticas discursivas
produzidas e provocadas nesses cendrios, de modo a explicitar as formas de expressao que
esses atores sociais utilizam para expressar as tensoes formativas vividas quanto a formagao

interdisciplinar em ciéncias ambientais.

Diante do exposto, eu gostaria de fazer alguns destaques quanto a pesquisa. O
primeiro destaque se refere a auséncia de trabalhos que concentrem interesse e finalidade de
pesquisa em torno ao processo da formacdo de pesquisadores em ciéncias ambientais, dentro
da rede PRODEMA e, ainda, no contexto da formacao interdisciplinar em ciéncias ambientais

no Brasil.

N

O segundo destaque estd relacionado a pertinéncia da utilizacdo do termo-conceito
campo-disciplina “Etnocenologia” no campo das ciéncias ambientais. Essa pesquisa pretende-
se inovadora quando articula os elementos da formagdo de pesquisadores em ciéncias
ambientais aos pressupostos tedricos, conceituais e metodologicos de Erving Goffman com a
sua compreensdo acerca da dramaturgia social. Trata-se de realizar uma imersao intensa nos
processos e fluxos de vivéncias relativas a formacdo interdisciplinar e, por isso mesmo,

demanda aprendizagem do Outro e autoaprendizagem (aprendizagem de si).

O terceiro e ultimo destaque se relaciona a adogdo a epistemologia da

multirreferencialidade e da etnopesquisa como base para observacdes, as andlises e discussoes
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realizadas. A apreensdo cotidiana do método e das inspiragdes sociocriticas, oriundas da
etnopesquisa, tornou-se um desafio. O caminhar exercitado nessa pesquisa atinge muito mais
além do que a compreensdo integrativa ou integradora que a interdisciplinaridade nos incita.
Convém explicitar que é um exercicio de dialogia e de dialética na formagdo e na vivéncia
interdisciplinar. Tais experiéncias foram fundamentais para favorecer avangos na

compreensdo sobre o objeto de estudo.

Quanto aos dados coletados explicito algumas consideracdes. Uma delas se refere a
uma maior quantidade de alunos que vieram de institui¢des publicas, a diversidade de cursos
dos quais os atores sdo oriundos e as poucas vivéncias interdisciplinares que estes

vivenciaram na graduacdo.

Explicita-se uma necessidade de coeréncia acerca da defini¢cdo, conceito e
aplicabilidade da interdisciplinaridade. Uma mesma linguagem € necessaria. Compreender a
formacdo interdisciplinar em seus aspectos praticos, avaliativos e da constru¢do do
conhecimento mostra-se imprescindivel para uma vivéncia coerente e amplamente

enriquecedora.

Através dos instrumentos de coleta, verificou-se também que o conhecimento
interdisciplinar em sua totalidade de investigados se mostra como imprescindivel no contexto
de sociedade atual/ complexa. H4 uma crenca positiva de que a interdisciplinaridade ¢é
possivel. Porém, saliento que, a partir das falas dos atores investigados, as préticas

interdisciplinares no Prodema precisam ser reavaliadas.

Algo extremamente enriquecedor foram os didlogos empreendidos pelos atores, em
diversos momentos de sua formag¢do no Prodema. As discussdes temadticas, as trocas, as
contradicoes realizados pelos atores a partir de suas formagdes, aparece como muita énfase

nas respostas. Tornando-se assim elemento que contribui para um abrir-se ao interdisciplinar.

As tensOes formativas € os momentos em que Os atores mais viveram intensamente a
formacdo interdisciplinar se relaciona diretamente com apresentacio de trabalhos, semindrios,
momentos da qualificagdo, defesa, escrita cientifica, aulas e atividades desafiadoras que se

depararam ao longo do processo de formacao.

Espero que esta pesquisa contribua imensamente para uma reflexao acerca das préticas
interdisciplinares vivenciadas e estabeleca um didlogo articulado, critico e profundo das

ciéncias ambientais com a complexidade exigida na atualidade.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE - UFS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO — PROSGRAP
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE
MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE - MINTER UFS/UPE

ESCLARECIMENTOS IMPORTANTES

Este questionario faz parte da pesquisa intitulada Etnocenologia da
Formacgdo Interdisciplinar em Ciéncias Ambientais desenvolvida por
Marcia Fernanda de Lima no Mestrado Interinstitucional do Nucleo
de Pés-Graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente da
Universidade Federal de Sergipe em parceria com a Universidade
de Pernambuco. De inicio, gostaria de agradecer a sua colaboragao
na construcdo e desenvolvimento desse estudo. Peco-lhe que se
sinta a vontade para registrar ao seu modo suas impressoes,
sensacoes, sentimentos, percepcdes, aprendizagens e angustias
vivenciadas na formagdo interdisciplinar em ciéncias ambientais.
Meus agradecimentos!

\ 1. GRADUACAO
2. FAIXA ETARIA | Menos de 20 anos Menos de 30 anos Mais de 30 anos
3. GENERO Masculino Feminino

4. Qual a atividade profissional desempenha?

5 - Sua formacado interdisciplinar em desenvolvimento e meio ambiente, relaciona- se a
sua trajetéria profissional de vida?

QUESTIONARIO SEMIDIGIDO

6 - A que vocé atribui a sua opcdo por um mestrado em desenvolvimento e meio
ambiente?
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7 - Como se sente nesta formacgdo interdisciplinar?

8 - Ja vivenciou ou participou de outra formacao interdisciplinar?

( ) ndo
( ) sim . Qual principal diferenga vocé percebe entre a formagao anterior e esta?

9 - Descreva dia/atividade que viveu mais intensamente a formacgéo interdisciplinar

10- Complete a frase enfocando a sua formacao interdisciplinar: (uma das duas frases)

SER INTERDISCIPLINAR...

ME SINTO INTERDISCIPLINAR QUANDO...

11 - Cite pelo menos uma tensdo vivenciada no seu percurso de formagao interdisciplinar.
Descreva reflexivamente sobre a experiéncia.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE - UFS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO - PROSGRAP
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE
MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE - MINTER UFS/UPE

INTRODUGAO. Fulano(a). Quero agradecer pela oportunidade
de conversarmos um pouco sobre momentos de sua histéria
de vida e de formacdo interdisciplinar. Fique tranquilo (a) e
diga apenas o que for importante para vocé. Ndo se importe
se em algum momento eu tiver duvidas e |lhe fazer outras
perguntas para que a gente possa entender melhor seu
pensamento e sua experiéncia de vida. Pego-lhe permissdo
para gravar seu depoimento porque sera muito importante
para a escrita da pesquisa.

1. Para comegar me fale um pouco sobre sua histéria de vida escolar. Que
experiéncias vocé mais se recorda? Fale um pouco sobre suas expectativas, seus
desejos, seus anseios, temores ou dificuldades na vida escolar, antes do seu
ingresso na universidade.

2. E sobre a vida universitaria? O que vocé gostaria de destacar como sendo parte
importante de suas memodrias? O que vocé mais se recorda dessas experiéncias?
Como essas experiéncias ocorreram?

3. Em relagdo a interdisciplinaridade, na vida académica e na formacdo inicial
(graduagdo) que experiéncias vocé vivenciou? Antes, defina interdisciplinaridade
(com suas palavras ou com palavras de autores reconhecidos na cena universitaria
ou fora dela).

4. Nesse contexto, é possivel falar, entdo, de formacgdo interdisciplinar? Qual a
importancia da formagdo interdisciplinar para a sua trajetéria de vida
universitaria?

5. Podemos dialogar sobre o seu ingresso no Programa de Pds-graduagdo em
Desenvolvimento e Meio Ambiente da Universidade Federal de Sergipe? Sabendo
que o PRODEMA tem como objetivo a formagdo de pesquisadores em ciéncias
ambientais através da abordagem interdisciplinar, como vocé tem vivenciado esse
processo? Que experiéncias vocé destacaria no seu processo formativo?
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6. Destaque uma ou mais cenas, com detalhes, sobre experiéncias da formacdo
interdisciplinar que vocé gostaria de partilhar. Sinta-se a vontade para destacar
experiéncias exitosas ou ndo, na sua forma de compreender o seu préprio
processo formativo.

Agradeco e peco autoriza¢do para dividir com a Universidade a riqueza de suas
experiéncias.
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE
MESTRADO INTERINSTITUCIONAL UFS/UPE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Marcia Fernanda de Lima, matricula n° 201111005538, estudante do curso de
Mestrado em Desenvolvimento e Meio Ambiente, da Universidade Federal de Sergipe
/PRODEMA, estou a realizar estudos, observagdes, aplicacdo de questiondrios e entrevistas
como requisito fundamental para a conclusdo dos trabalhos da minha pesquisa de Mestrado
(Dissertacdo). Para tanto solicito a sua participacao de forma voluntdria.

O objetivo dessa pesquisa € identificar as préticas e os sentidos que os estudantes do
curso de Pos-Graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente da Universidade Federal de
Sergipe, atribuem a formacgdo interdisciplinar. Pretende-se, também, analisar as praticas
discursivas produzidas e provocadas nesses cendrios, de modo a explicitar as formas de
expressdo que esses atores sociais utilizam para expressar as tensdes formativas vividas
quanto a formacao interdisciplinar em ciéncias ambientais. A relevancia social e cientifica
dessa pesquisa se delimita pelo processo de microandlise das préaticas e dos sentidos
vivenciados pelos atores sociais inseridos na formacdo interdisciplinar em ciéncias
ambientais.

Desse modo, necessito que Vossa Senhoria responda a questiondrio € a entrevista com
o meu compromisso de manter o sigilo da fonte entrevistada. Os resultados serdo
divulgados em meio cientifico, porém apenas de forma agrupada, impossibilitando a sua
identificacdo pessoal. O entrevistado tem o direito de abandonar a sua participagdo no
momento que assim o desejar.

Aracaju SE, 19 de setembro 2011

Marcia Fernanda de Lima
fernanda_lima31@hotmail.com (87) 9638-2674
Mestranda

Declaro que as condi¢des acima descritas foram lidas e explicadas a mim pela
pesquisadora. Sendo assim, concordo com a minha participacao voluntaria na pesquisa,
dentro dos termos descritos. Autorizo a utilizacdo das informacdes supramencionadas na
Dissertacdo de Mestrado de Marcia Fernanda de Lima, mestranda da Universidade Federal
de Sergipe (UFS) - PRODEMA.
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