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RESUMO

Com o desenvolvimento da Educagdo Formal nas escolas publicas do ensino
fundamental é possivel transformar a sociedade em que vivemos, conscientizando-a e
esclarecendo-a sobre a necessidade de conservar o meio ambiente. Este estudo, objetiva
explicitar como a Educacdo Ambiental € inserida no ensino formal na perspectiva e
investigar o Amago estrutural, funcional e curricular da Educacdo Ambiental de modo a
pontuar as dificuldades encontradas por parte dos professores das escolas publicas
municipais, quanto ao ensino da Educacdo Ambiental nos ultimos anos do ensino
fundamental. Para a concretizacdo desse estudo, uma série de processos técnicos e
instrumentais foi utilizada para a coleta de dados. Inicialmente, realizou-se um estudo
em gabinete, que se constituiu numa etapa essencial na busca de subsidios tedricos para
a realizacdo desta pesquisa. Foram desenvolvidas vdrias atividades, simultaneamente,
como: leitura e composi¢do de ficha bibliogréifica; elaboracdo de concepcdes tedricas
sobre a Educacdo Ambiental no ensino fundamental nas escolas do municipio de
Garanhuns/PE; coleta de dados secunddrios nos censos escolares, por meio das
institui¢des oficiais do Municipio e do Estado. Posteriormente, realizou-se atividade de
campo, com vistas observar atividades didaticas dos professores; realizacdo de
entrevistas semiestruturadas e a aplicacdo de questiondrios aos docentes e gestores, que
permitiram levantar algumas informacdes qualitativas e quantitativas sobre a inser¢ao
da Educacdo Ambiental na escola publica. Neste sentido, a diddtica dos docentes
precisa ser (re) analisada, (re) pensada, (re) orientada, (re) elaborada e transformada no
contexto sécio histérico, em que a dimensdo do humano deve ser relacionada e
articulada com outras instituicdes (a familia, a igreja, as associagdes), por meio do seu
envolvimento no processo educativo para a formacao do cidadao.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Ensino formal, Legislacdes.




ABSTRACT

Through education it is possible to transform the society we live in,making it conscious
and clarifying the necessity to conserve and preserve the environment. This study was
developed with the aim of analyzing Theenvironmental education in municipal schools
Garanhuns / PE: perspectives of its application, aiming to investigate the main
difficulties facts by teachings from public schools regarding the teaching of
environmental education in the elementary school. For such a thing,a series of technical
instrumental process was used. Firstly, there was an office study, with consisted of an
essential step in search of atechnical theories for the progress of this research. Activities
have developed, simultaneously, such as: reading and composition of
bibliographicmaterial collected; creation of scheme graphic representation of the
environmental education in elementaryschool municipal and governmental official
institutions. Later on, the field practice has been done,with consisted in working the
area of the research universe,aiming to produce direct observations, necessary to
development of the research; interviewing and applying questionnaires, which permit
the collection of some that qualitative and quantitative information. For such reason, the
practice of teachers needs to be (re)analyzed, (re)thought,(re)tried, (re)elaborated and
transformed intoa thought with historical bond contexts,being the dimension of the
human being related and articulated with other institutions (the family, the church, the
associations), aiming a major commitment in the education process towards the citizen
formation.

Key words: Environmental education, schools, applicability
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INTRODUCAO

Cuidar da Terra, protegendo e restaurando a diversidade, a integridade
e a beleza dos ecossistemas do planeta. Onde houver risco de dano
grave ou irreversivel ao meio ambiente, uma acdo preventiva deve ser
adotada a fim e evitar prejuizo (CARTA DA TERRA, 2004, p.17).

Na atual conjuntura educacional do Brasil, as escolas nacionais tém apresentado
problemas relacionados com a Educagdo Ambiental no ensino fundamental (1° ao
9°ano). Historicamente, as escolas surgiram, cresceram e se desenvolveram préximas ao
litoral (séc. XVII), e posteriormente (séc. XVIII; XIX e XX), expandiram-se para o
interior, patrocinadas pelo Estado. Somente a partir dos anos 80 e 90 do século passado,
algumas escolas passaram a entender sobre a importancia da Educacio Ambiental em
seus curriculos escolares, como um tema transversal, a ser abordado por alguns campos
do conhecimento: Geografia, Ciéncias, Biologia, dentre outras, contribuindo assim, para

a conservacdo do meio ambiente no contexto social.

A partir dessas constatacdes sobre o papel do homem nesse contexto
socioambiental € que levamos em consideragdo alguns pontos de convergéncia
considerando que os problemas ambientais nas escolas sdo decorrentes da falta de um
projeto politico-pedagégico por parte dos governos municipais, voltados para a
problemadtica aqui explicitada e que apesar da existéncia de uma Politica Nacional,
Estadual e Municipal e das Diretrizes Curriculares para a Educagdo Ambiental Formal
sob a forma de Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o qual expressa/afirma existir
a Educacdo Ambiental como disciplina em todos os niveis do ensino. Neste sentido, as
escolas ndo levam em consideragdo os problemas ambientais enquanto componentes
curriculares, tdo pouco enquanto transversalidade do conhecimento, como recomenda as
diretrizes nos programas das disciplinas, tratando-as apenas de modo pontual, a

exemplo do dia da drvore, da d4gua entre outros.

Motivado a desenvolver uma pesquisa sobre a forma como a Educagao Ambiental

encontra-se inseridas no ensino formal nas escolas municipais de Garanhuns-PE, por ser



um municipio que estd localizado na Mesorregido do Agreste Pernambucano, mais
precisamente na Microrregido de Garanhuns. A Sede conta com um total de cento e
quarenta e quatro escolas, segundo censo do Ministério da Educacdo (2010), que

oferecem o ensino fundamental e médio, a populagao.

A Educag¢ao Ambiental € para todos os seres vivos de fundamental importancia,
pois, o meio ambiente € vital para o desenvolvimento das espécies viventes uma vez que
a Educacdo escolar tem um papel preponderante frente aos fatores sociais para a
conscientizacdo de modo a conservar/preservar o meio ambiente em que vivemos. Para
Freire a conscientizagdo requer compromisso ¢ inser¢ao que “[...] implica que os

homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo” (1979, p. 26).

A presente pesquisa teve como proposi¢do analisar com base na fundamentacio
tedrica o desenvolvimento da Educagdo Ambiental na educagdo formal, com vista a
refletir sobre as dificuldades encontradas por parte das escolas publicas municipais, no
ensino fundamental, uma vez que a escola € locus de formacdo de homens e que,
portanto, traz um beneficio social para a comunidade e para o desenvolvimento social

da regido.

Os problemas socioambientais estdo relacionados ao crescimento desordenado,
especialmente, no espaco urbano; a inexisténcia de debate entre os sujeitos na
comunidade, voltado para os referidos problemas; inser¢cdo de estudos ambientais nas
escolas; imigrantes oriundos do campo, com baixa formacdo provocando agdo

(]
antropica .

A pesquisa foi desenvolvida em oito escolas, localizadas na sua sede (drea
urbana), que oferecem o ensino fundamental, a populacdo, na possibilidade de analisar
os obstaculos da educagdo ambiental nas escolas, e a sua importancia para a formacgao
da cidadania® do aluno, a fim de minimizar os problemas ambientais e as suas
consequéncias, no meio ambiente, considerando que os principais fatores sdo: a

conscientizacdo, a orientagdo, o conhecimento, ¢ a informacdo de como cuidar do

' Acdo Antrépica é toda acdo provinda do homem. As consequéncias da acdo antrépica, como geradora
de impacto ambiental, incluem fatores como a dindmica populacional (aglomeragdes, crescimento
populacional, deslocamentos, fluxos migratérios), o uso e a ocupag¢do do solo (expansdo urbana,
paisagismo, instalacdes de infraestrutura, rede vidria, etc.), a producdo cultural e também as acdes de
protecdo e recuperagdo de dreas especificas (BRASIL, 1998, p. 23).

*. Essa pode ser considerada como uma “[...] via econdmica, traduzida pelo trabalho e pela produgio, que
pode garantir auto-sustentacdo; e a via politica, traduzida pela formacdo da cidadania organizada, que

pode garantir a autogestdo” (DEMO, 1997, p. 26).



ambiente.

No nosso Sistema Solar, sabemos da existéncia de vida em apenas um planeta.
Este planeta € a Terra, Unico lugar para a vida de seres vivos — vegetais € animais —
neste dltimo caso, em especial, o homem. Podemos definir o planeta, como um sistema,
um superorganismo, com um complexo equilibrado, formado ao longo de bilhdes de
anos. Apesar de todo esse tempo de sua formacdo, somente nos trés ultimos séculos
(XVIII, XIX e XX), € que o homem passou a fazer uso de modo intensivo dos recursos
naturais produzidos pela Terra, fazendo a exploragdo desses recursos de forma

exacerbada.

Com o surgimento da industria no século XVIII, no Reio Unido, especialmente na
Inglaterra e posteriormente no Ocidente do continente europeu, € que a inddstria passou
a utilizar grande quantidade de recursos naturais e de fontes energéticas. Outro fator que
contribuiu para a exploracdo dos recursos naturais foi o crescimento da populacdo
mundial. Do século XVIII ao atual, a populagcdo do planeta cresceu oito vezes mais, 0
que a obrigou a consumir cada vez mais os recursos naturais disponiveis na natureza.

Assim, a producdo, centrada na exploracdo da natureza, cresceu mais de cem vezes.

O intenso processo de industrializacdo, € o supercrescimento populacional,
agravaram sobremaneira os recursos disponiveis na natureza, em detrimento da
superproducdo (industrial) e do supercrescimento da populacdo mundial, elevando o
aumento € a ameaca aos recursos naturais; como consequéncia houve uma
sensibilizacdo e uma necessidade de um cuidado especial com o presente e com o futuro

do planeta.

Boff alerta que, ainda € pouca a consciéncia coletiva que pesa sobre o planeta,
assegurando que, os que poderiam conscientizar a humanidade usufruem da Terra
viajando em seu “Titanic de ilusdes”, e que podemos ir a direcdo de um iceberg
ecoldgico, no qual nos fard afundar de modo acelerado. Assinala ainda que, “[...] para
cuidar do planeta precisamos todos passar por uma alfabetizacdo ecoldgica e rever

nossos habitos de consumo. Importa desenvolver uma ética do cuidado” (2011, p. 134).

Em 1991, os organismos internacionais, a saber: Programa das Nacdes Unidas
para o Meio Ambiente — PNUMA; Fundo Mundial para a Natureza — WWF; Unido

Internacional para a Conservacdo da Natureza - UICN produziram uma estratégia



detalhada para o futuro da vida no planeta. Essa estratégia foi denominada “Caring for

the Earth 1991 — Cuidando do Planeta Terra.

Foram estabelecidos nove principios de sustentabilidade para o planeta,
fundamentado no cuidado em: construir uma sociedade sustentdvel; respeitar e cuidar da
comunidade dos seres vivos; melhorar a qualidade de vida humana; conservar a
vitalidade e a diversidade do planeta Terra; permanecer nos limites da capacidade de
suporte do planeta; modificar atitudes e praticas pessoais; permitir que as comunidades
cuidem de seu préprio meio ambiente; gerar uma estrutura nacional para integrar

desenvolvimento e conservagdo; constituir uma alianca global.

Com estes principios, Boff destaca que “[...] o cuidado essencial é a ética de um
planeta sustentavel” (2011, p. 135). Segundo o documento ‘Cuidando do Planeta Terra’,
esse afirma que “[...] a ética de cuidados se aplica tanto a nivel internacional como a
niveis nacionais e individuais; nenhuma nacao € autosuficiente; todos lucrardo com a
sustentabilidade mundial e todos estardo ameacados se ndo conseguirmos atingi-la”

(2011, p.135).

Ao cuidarmos da Terra representamos o global; quando cuidamos do préprio
nicho ecoldgico, estamos representando o local. De modo individual, cada ser humano
necessita se descobrir como parte integrante do ecossistema local, e da comunidade

bidtica, tanto em seu aspecto de natureza, quanto em sua dimensao cultural.

A pesquisa teve como objetivo geral, analisar o desenvolvimento da Educacdo
Ambiental nas escolas publicas municipais de Garanhuns- PE. Quanto aos objetivos
especificos: analisar as atividades didaticas promovidas na escola publica em relacdo a
questdo ambiental e averiguar como a educacdo ambiental encontra-se inserida no

ensino formal em escola publica de Garanhuns/PE.

Entende-se que este trabalho trard um beneficio social, a comunidade de
Garanhuns, pois, considera-se que, nenhum trabalho de investigacdo cientifica serd
relevante, se ndo houver um amplo retorno social, na possibilidade de apresentar os
desafios, de modo a propor alternativa para a elaboracdo de Projetos Politicos
Pedagogicos para as escolas, e nesse particular, as unidades de ensino localizadas no

municipio de Garanhuns-PE.

Esta dissertacdo contribuird para o desenvolvimento cientifico mediante

indicativos para a elaboragdo de projetos visando a (re) organizacdo da estrutura



funcional da escola; sensibilizar a populacdo local por meio da educagao formal sobre a
necessidade de uma reflexdo socioambiental em relacdo aos problemas do meio

ambiente, com vista a formar cidaddos conscientes de sua acdo na sociedade atual.

O caminho metodoldgico para a referida pesquisa foi a aplicacdo de questiondrios
aos professores e gestores de escolas nas escolas localizadas na rede municipal, ou seja,
no espago urbano, na cidade Garanhuns/PE, com latitude sul 8° 59’ 17’ e longitude
oeste Greenwich 36° 30° 42”. Possui 4rea territorial é de 467 Km? assentadas sobre o

Planalto da Borborema.

A populacdo total é de 131.603 habitantes. Segundo o Censo Escolar/2012
realizado pelo Ministério da Educagdo do total de escolas existentes no municipio cento
e quarenta e quatro destas, sessenta e sete pertencem ao municipio, sendo quarenta
situadas na drea rural e vinte e sete na area urbana. Em 2012, estdo matriculados na rede
de ensino municipal, 26.363 estudantes. Todas as escolas da rede municipal ofertam o
ensino fundamental (1° ao 9° anos). O total de professores envolvidos com o ensino

fundamental nas escolas municipais é de setecentos e quarenta e oito.

A escolha pelo espago da escola publica em Garanhuns se deve ao fato de nossa
inser¢do pedagdgica no processo formativo dos profissionais da educac@o em que atuam
diretamente nesses espacos. Pois, ao longo do processo histérico o homem buscou um
conjunto de préaticas, nas quais, foram criadas, mantidas, desfeitas e refeitas as formas e

as interacdes espaciais, com objetivo de organizar o espago.

Esses espacos foram estabelecidos e delimitados por meio das relacdes de poder,
que conduziram a formacgdo do territério, seja local (o quarteirio de um bairro), ao
global (blocos internacionais de poder constituidos). Cada territério é gerado a partir da
juncdo das condicdes e forcas internas e externas, devendo ser entendido como parte de
uma totalidade espacial. A territorialidade € o elemento de unido social, incentivando a
sociabilidade e a solidariedade; podendo ser também fonte ou estimulo de hostilidades,

odios e exclusoes.

A dindmica territorial € resultante das interacOes entre as vdrias dimensoes
espaciais, quanto aos limites e fronteiras, os percebemos como produtos e instrumentos
da construcdo de territorialidades. Neste sentido, a escala deve ser levada em
consideragdo na configuracdo do espaco, como um elemento fundante para a

conformagdo do territdrio e da territorialidade. No tocante as redes, estas representam as



verticalidades do territério, sendo constituidas por conjuntos de pontos que dio forma
ao espaco dos fluxos entre os sujeitos de acdo e intervengdo das questdes ambientais tao

complexas para ser enfrentados pelos homens.

O trabalho foi desenvolvido no Espaco geogrifico do municipio de Garanhuns —
PE tendo como territérios, os bairros. As escolas municipais constituiram as
territorialidades. Quanto a Dimensao, verificou-se o fisico-espacial e o social em que os
limites e as fronteiras foram estabelecidos de modo individual e coletivo. Em referéncia
a escala foi focalizado o estudo sobre o local em relacdo ao seu tamanho e dimensao,
pois, essas se constituem redes, que formaram os pontos conectados entre si por
segmentos possibilitando o intercambio e fluxos entre os professores e alunos das

referidas escolas.

Quanto a andlise dos documentos, foram realizadas em duas categorias: o0s
métodos tradicionais, derivados da critica literaria ou historica e os métodos
quantitativos modernos, por meio dos quais se extraiu os elementos essenciais dos
referidos documentos. As informagdes foram obtidas por meio de contatos com os
professores, a fim de verificar o interesse dos mesmos em participar da pesquisa. Neste
contato foi informado a(o) professora (a) a questdo central do estudo e o tipo de
contribuicdo a ser dada, assim como foi garantida a confidencialidade das informacdes
prestadas e o sigilo sobre suas identidades, conforme Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, em anexo.

A producdo textual desse estudo encontra-se dividida em capitulos. Consta de
uma Introducdo a Pesquisa, no qual abordamos a motiva¢do do estudo, a origem da
pesquisa; uma breve contextualizacdo tedrica sobre o tema; o enunciado do problema;
questdes relativas a pesquisa; os objetivos; a relevancia cientifica e social da pesquisa;

os seus limites; e a apresentacdo dos capitulos escritos na pesquisa.

O primeiro capitulo intitulado “As abordagens ambientais no processo de
formacao, organizacdo e ocupagdo do espaco: um resgate historico”, objetiva apresentar
as vérias formas em que as comunidades em determinadas épocas foram empreendendo
reflexdes sobre as questdes da ocupacdo do espaco pelo homem. No capitulo seguinte
“Educacdo Ambiental: origem, conceitos, objetivos e principios” t€ém como finalidade
apresentar como a Educacdo Ambiental surge no contexto educacional por meio de

legislagdes, encontros, semindrios € nas organizagdes sociais.



O terceiro capitulo intitulado “A educacdo Ambiental no contexto educacional
brasileiro” apresentamos um panorama histérico da educagdo e seu contexto para a
formacdo de cidaddos com base nos objetivos do ensino fundamental estabelecidos na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96. O quarto capitulo
Tessitura das politicas educacionais na escola publica, visa apresentar alguns principios
presentes na Constituicdo Federal ao estabelecer competéncias da Unido, dos Estados e

dos Municipios em relacdo ao meio ambiente.

Por fim as consideragdes finais com proposi¢des acerca de como as escolas do
ensino fundamental pode vincular/articular e propor acdes para minimizar problemas
ambientais em nivel local. Seguido das referencias dos principais tedricos que
contribuiram sobremaneira para a constru¢do dessa dissertacdo, servindo de aporte
tedrico (bases conceituais) e para o avanco das ciéncias. Em seguida os anexos e

apéndices.



CAPITULO 1 AS ABORDAGENS AMBIENTAIS NO PROCESSO DE
FORMACAO, ORGANIZACAO E OCUPACAO DO ESPACO: UM
RESGATE HISTORICO.




CAPITULO I

AS ABORDAGENS AMBIENTAIS NO PROCESSO DE
FORMACAO, ORGANIZACAO E OCUPACAO DO ESPACO: UM
RESGATE HISTORICO.

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preservd-lo para as presentes e futuras geracdes
(BRASIL, 1988, p. 112).

Na histéria humana, todo saber, todo conhecimento sobre o mundo e
sobre as coisas, tem estado condicionado pelo contexto geogréfico,
ecoldgico e cultural em que se produz e se reproduz uma formagdo
determinada social (LEFF, 2006 p. 23)

Com o surgimento do homem sobre a superficie terrestre e a necessidade de
sobreviver, este passou a usufruir daquilo que a natureza colocava a sua disposi¢do.
Havia, assim uma valorag¢do no significado da relacio homem-natureza. Esta relacao era
estabelecida visando a melhoria da producdo, isto €, o homem utilizava os melhores
produtos de que necessitava para a sua sobrevivéncia e do cla. As primeiras
comunidades humanas, eram ndmades, nido estabeleciam uma relacdo estivel com o
espaco em que ocupavam momentaneamente, pois, dependiam da caga, da pesca e da
coleta, para a sua sobrevivéncia. Havendo por parte da comunidade uma preocupacgdo

em proteger a natureza em que estava a ocupar naquele momento.

Com a descoberta da agricultura, a qual se pode chamar de “Revolucao Agricola”
(neolitico), 0 homem passou a produzir o seu préprio alimento, ndo precisando realizar
longas caminhadas em busca de alimentos; torna-se assim, sedentdrio, passando a
desenvolver determinadas técnicas e instrumentos para o cultivo dos alimentos de que
necessitava. Outro aspecto importante a ser considerado, refere-se ao dominio da
propriedade privada, a domesticagdo dos animais e a producdo de excedentes. No
primeiro e terceiro aspectos passaram a alterar significativamente a relacdo homem-

natureza, alterando assim, o meio ambiente, passando a atuar de modo predatdrio os



espacos por ele ocupados. Para Andrade

Desde a mais remota antiguidade, os homens transferem-se de um lugar para
outro, ora para fixar residéncia, ora em cardter tempordrio, procurando voltar
ao lugar de origem. Essas migracdes ora sdo feitas individualmente, ora em
grupos; as vezes, verdadeiras nagdes se transferem como ocorreu com as
chamadas invasdes barbaras no Império Romano (ANDRADE, 1991, p. 50).

Essas migragdes de grupos humanos podem ser analisadas sob dois aspectos: 1 -
quanto ao espago; 2 - quanto ao tempo. Quanto ao espaco, podem ser realizadas de duas
maneiras: interna e externa. A primeira € realizada dentro de um mesmo espaco (pais,
regido, continente, estado, provincia e cidade). A segunda € realizada para o exterior do

espaco (outro pais, regido, continente, estado, provincia e cidade).

As migracdes internas podem ser explicadas como sendo o deslocamento de
grupos humanos dentro de um mesmo lugar (espaco) pais ou regido. O exemplo mais
classico desse tipo de migracdo é o €xodo rural, que corresponde a transferéncia dos
habitantes do campo para a cidade. Na atualidade constitui uma das mais importantes
migragdes internas. Nos paises periféricos essas migragdes promovem sérios problemas
socioambientais as cidades, como: o aumento do contingente populacional; o
desemprego; o aumento da criminalidade; o consumo de drogas licita e ilicitas; a
prostituicdo; a poluicdo sonora, visual, do ar, do solo e da 4agua; dentre outras.
Socialmente e ambientalmente, o €xodo rural constitui um dos grandes desafios para o

século XXI.

As migracdes externas geralmente sdo pacificas, pois, os imigrantes procuram se
estabelecer no espago, com a finalidade de obter melhores condi¢des de vida — melhores
saldrios. A principal motivacao € quase sempre a econdmica. Outro aspecto desse fluxo
migratdrio, é que esta sujeito as oscilacdes da economia mundial. Podem ser provocadas
por motivos de ordem politica, social e temporal. Quanto ao tempo, podem ser
apontados dois tipos: as migracoes definitivas, feitas com o intuito de se transferir de
forma definitiva de uma regido ou pais para outro. Geralmente é promovida por

problemas de ordem politica, religiosa ou econdmica.

Os principais exemplos de migragdes por motivo politico foram as invasoes
barbaras do século IV e V, no Império Romano; a conquista da peninsula balcéanica
pelos turcos sobre os povos eslavos. Por motivos religiosos, podemos destacar: a

transferéncia de protestantes franceses para a Alemanha, logo apds a revogagao do edito



de Nantes, pelo rei Luis XIV, restringindo a liberdade religiosa na Franca; a
transferéncia de milhares de judeus de diversas partes do mundo para Israel, antes e
apo6s a proclamacio da independéncia ocorrida, em 14 de maio de 1948. Por motivo de
ordem econdOmica ressaltamos a migracdo forcada de milhares de africanos, como
escravos, para trabalhar nas planta¢des do continente americano, do século XVI ao XIX,

periodo em que foi abolido o tréfico de escravos.

Quanto as migragdes tempordrias, estas sdo classificadas em trés categorias: as
migracdes por tempo indeterminado; as sazonais e as didrias. As primeiras sdo
realizadas por grupos humanos que se transferem para outro pais, cidade ou regido, com
o desejo de retornar a sua terra de origem apds conseguir atingir os seus objetivos,
sejam financeiros, sociais ou culturais. As sazonais sdo mais evidentes no espago rural,
especialmente, nos paises e regides periféricas (subdesenvolvidas). Estdo relacionadas

diretamente a época da colheita das culturas.

As condi¢des climdticas (regime de chuvas) e ambientais (secas) variam entre as
regides, a época do plantio e da colheita ndo coincidem mesmo em regides proximas,
assim, os trabalhadores rurais se deslocam com certa regularidade de uma regido para
outra, a procura de trabalho, dos quais estdao correlacionadas as estagdes do ano. Outro
tipo peculiar de migracdo € verificado, especialmente, nos centros urbanos. Nelas, os
trabalhadores das indistrias e/ou servigos diversos, por receberem baixos saldrios, t€ém
dificuldades para viver nessas grandes cidades, procurando morar em subtrbios

relativamente distantes desses grandes centros urbanos.

As migracdes contribuem para aumentar os problemas ambientais, pois, com a
chegada de novos contingentes populacionais ao pais, a regido e a cidade, elevando o
processo de degradacio desses espacos. E necessdria a criacdo de politicas publicas,
para controlar o excesso de migracdes € o crescimento populacional, por meio de um
planejamento familiar adequado a realidade socioecondmica do pais, regido ou cidade,

pois os mesmos ndo estdo preparados para receber enormes contingentes de imigrantes

€m Seus espagos.

1.1 - O MEIO NATURAL E A PRODUCAO DO ESPACO

O meio natural é o resultado da prépria evolu¢do dos fatores naturais, nao



havendo nenhuma interferéncia das acdes promovidas pelo homem. E a consequéncia
do equilibrio entre a acdo dos elementos naturais — clima, recursos hidricos, relevo,
dentre outros — no qual se desenvolve o meio biolégico, ou a vida dos seres vivos
(animais e vegetais), dando origem aos ecossistemas. As regides ocupadas pelo espaco
natural sdo diminutas, como as regides polares, as florestas de clima frio e temperado,
as florestas equatoriais e tropicais. Essas regides tendem a ser reduzidas, a medida que
os seres humanos, utilizando-se de técnicas e tecnologias bastante avancadas, ampliam

cada vez mais, a sua ‘dominacao’ sobre o espago terrestre.

Nas comunidades primitivas (povos), a adaptacdo dos humanos as condi¢Oes
naturais era efetuada de modo que, tanto estes, quanto os animais irracionais, viviam
numa inteira dependéncia das condi¢des da natureza e lentamente ia transformando o

espaco natural em espaco artificial (cultural).

Nos ecossistemas devemos levar em consideragdo o seu ponto central, no qual
podemos observar o seu “climax”, e as éareas periféricas, em que a medida que se
deterioram as condicdes naturais favordveis a determinada associa¢do, o ecossistema
sofre mudancas e metamorfoses até as dreas limitrofes com o outro ecossistema. Pois,
“[...] o homem transforma sempre o espaco em que vive € ao transforma-lo, transforma
a propria natureza” (ANDRADE, 1991, p. 29). Esta a¢do ndo se desenvolve de modo
uniforme no espaco e no tempo, verifica-se de modo intenso em certos momentos da
historia e nas regides em que se pode fazer o emprego da tecnologia avangada ou que
disponha de recursos financeiros mais do que naquelas em que dispde de menores

recursos € conhecimentos.

Para compreender o processo de produgdo do espaco, é fundamental utilizar os
conceitos atualmente aceitos pelas ciéncias humanas e sociais, em especial, a Geografia,
como: modos de producdo e de formacdes econdmico-sociais. Com a evolugdo da
humanidade e a conquista da natureza pelo homem, este passou a produzir o espago, a
partir do momento em que pode abandonar as suas atividades de coleta, caca e pesca, e
iniciar trabalhos relacionados a agricultura e a criacio e domesticagdo de animais

irracionais.

Lange (1963) admite que, “[...] tenha havido uma série de modos de produgdo
dominantes como o comunitdrio, ou de comunidade primitiva, o feudal, o capitalista e
socialista”. Ainda, alerta para o fato de que, “[...] a evolugdo historica ndo ¢ linear,

podendo coexistir modos de produgdo diversos em areas diversas do espago terrestre”



(Apud, ANDRADE, 1991, p. 30). Para este tedrico, estes modos de produc¢do nao se
sucederam por meio de mudangas automaticas. Mas, sim de modo gradativo, mediante a

expansdo da drea de influéncia de um sobre a area do outro.

Nas sociedades primitivas, havia certa humanizacdo apenas de pequenas porgoes
do espaco eram geralmente selecionadas para elas como ideias para af se estabelecerem.
Nestas sociedades, dominavam os modos de producdo comunitarios e asidticos de modo
que o espacgo organizado, ndo se mostrava de maneira continua, limitando-se apenas as

porg¢des do territdrio, essenciais ao abastecimento da coletividade.

Durante a fase do dominio da producao feudal, havia uma maior preocupagao da
populacdo, sobretudo da rural, com a producdo de bens de consumo e uso,
especialmente, de alimentos. O espaco rural tinha grande importancia para a cidade,
pois, o primeiro produzia praticamente todos os bens de consumo de que a cidade

necessitava.

As terras pertencentes as comunas eram preservadas, especialmente, as de
pastagens e de florestas. Nesse periodo, epidemias e guerras provocaram uma grande
mortalidade, sendo estes acontecimentos os responsaveis pelo equilibrio demografico.
Quanto ao equilibrio ecoldgico, este era alterado, porém com pouca agressao ao meio
ambiente. Em relacdo ao modo de producdo capitalista Tricart e Killian (1979),

assinalam que,

A expansdo do modo de produgdo capitalista se faz como maior ou menor
intensidade, conforme os interesses das grandes empresas transnacionais
sediadas nos EUA, na Europa e no Japdo, provocando a integracido de dreas
ainda dominadas pelo espaco natural em &dreas do espago geogrifico —
transformando os ecossistemas em geossistemas (Apud, ANDRADE, 1991, p.
32).

Podemos afirmar a producao do sistema capitalista € predatdria, pois, € conduzida
e planejada por empresas particulares, sedentas pelo lucro em curto prazo, ndo se
preocupando com os aspectos sociais e ecoldgicos, promovendo a degradacdo da
natureza, € o empobrecimento humano de modo a orientar a producdo do espaco
objetivando corrigir as desigualdades sociais e regionais de renda; a utilizacdo planejada
dos recursos naturais; a planificacdo da economia; a eliminacdo das grandes
desigualdades sociais, origindrias das desigualdades na distribui¢io da renda e da

propriedade.

Estas sdo as principais finalidades do modo de producdo socialista implantado



apods a Revolugdo Russa (1917), com a vitéria dos bolcheviques sobre o poder central.
Esse modo de producgdo se expandiu inicialmente por diversos paises da Europa (Russia,
Iugosldvia, Albania e Alemanha Oriental) e da Asia (Russia, China, Mongdlia, Coreia
do Norte, Camboja, Vietna, Laos), e posteriormente, pela América (Cuba), Africa
(Angola, Mogambique, Etiépia, Congo, dentre outros paises). Intensificou-se

sobremaneira, ap0ds a II Guerra Mundial (1939 a 1945) do século passado.

No que concerne ao atual estigio de desenvolvimento da sociedade
contemporinea, o espago vem sendo organizado e produzido de modo diferente nas
diferentes regides do planeta em conformidade com as circunstancias, dentro de uma
mesma regido. Desse modo, nos paises centrais (desenvolvidos e industrializados) e
com elevada densidade demografica, ele se exterioriza de modo continuo, por meio da
sucessdo de culturas, dos meios de transportes e comunicacOes, da distribuicdo das
cidades, vilas e nucleos de povoamento. Nas regides periféricas (subdesenvolvidas) e
pouco povoadas verificam-se grandes extensdes de terras apropriadas, porém, ndo
cultivadas e subexploradas. Quanto a sua estruturacdo morfoldgica e fisiondmica,

apresentam-se de forma descontinua.

A producdo e utilizacdo racional do espaco somente serdo possiveis, quando se
desenvolver uma politica de produ¢do do mesmo, de modo global, para o espago rural e
urbano, integrado, € no momento em que se procura atender as necessidades da

sociedade como um todo.

Neste sentido, o espaco € o lugar em que ocorrem as reproducdes sociais, estd
fundamentalmente relacionado com as formas das relagdes sociais, € os modos de
producdo e/ou reproducdo dessas relagdes. Para Moraes (1990), o espago € percebido
por Ratzel como sendo a base indispensdvel para a vida humana, encerrando as
condi¢des de trabalho, tanto nos aspectos naturais, quanto no espago socialmente

produzido.

Nesse aspecto Ratzel, passa a desenvolver dois conceitos fundantes sobre espacgo:
1. O conceito de territdrio; 2. O conceito de espago vital. O primeiro se relaciona a
apropriacdo de uma parte (por¢dao) do espago por um determinado grupo e o segundo,
expressa as necessidades territoriais de uma sociedade em funcdo de seu

desenvolvimento tecnolégico, da totalidade de populacio e dos recursos naturais.



Para Corréa (2001), o espaco transforma-se, por meio da politica, em territdrio,
num conceito-chave da geografia. Pensamento corroborado por Hartshorne (1939), ao
admitir que os conceitos espaciais sejam de fundamental importancia para a ciéncia
geogréfica, cabendo aos gedgrafos a capacidade de descrever e analisar a interacdo e
integracdo dos fendmenos, em si falando de espaco. A geografia constituir-se-4 na

ciéncia que estudaria todos os fendmenos organizados espacialmente.

Hartshorne adverte que o termo espago ¢ empregado no sentido de area que, “[...]
€ somente um quadro intelectual do fendmeno, um conceito abstrato que ndo existe em
realidade [...] a drea, em si propria, esta relacionada aos fendmenos dentro dela, somente

naquilo que ela os contém em tais e tais localizacdes” (1939, p. 395).

Quanto a natureza e o significado do espacgo, Santos (1978), apresenta-o como um
fator social e ndo apenas como um reflexo social, constituindo-se em uma instancia da
sociedade. Corréa (2001) ressalta que o espaco organizado pelo homem desempenha um
papel na sociedade, condicionando e compartilhando ao complexo processo de
existéncia e reprodugdo social. De modo semelhante, Moreira (1979) analisa a natureza
e o significado do espaco, inserindo para tanto, a metafora da quadra poliesportiva, com:
a sua organizacdo espacial, as atividades humanas, as suas regras e localizacdes

proprias, que ali se complementam, de maneira simultanea.

Com o surgimento da geografia humana nos anos 1970 do século passado e no
anos 80, a geografia cultural, que foi alicercada na filosofia do significado,
especialmente a fenomenologia e o existencialismo, permanecendo a subjetividade, a
intuicdo, os sentimentos, a experiéncia, o simbolismo e a contingéncia que favorece o
singular e ndo o particular ou o universal. Assim, Corréa concebe que o lugar passa a ser
o conceito-chave mais relevante, ao passo que, o espago adquire o significado de espago
vivido. Em seu entendimento Tuan (1979), afirma que existem diversos tipos de
espacos: um pessoal, outro grupal (onde € vivida a experiéncia do outro), € o espago
mitico-conceitual que € considerado como espaco mitico em relacdo a “[...] uma
resposta do sentimento e da imaginagdo as necessidades humanas fundamentais. Difere
dos espacgos concebidos pragmatica e cientificamente no sentido que ignora a légica da

exclusdo e da contradicao” (TUAN, 1983, p. 112).

Com base nas ideais de Mircea Elade sobre o sagrado e o profano, Tuan (1972),
segue apoiando as ideais de Mircea, afirmando que o espacgo sagrado € o lugar de uma

hierofania, ou seja, de uma manifestacdo do sagrado. Sobre o espaco vivido, afirma



que o mesmo tem suas origens, sobretudo na concepcao vidaliana (geografia francesa),
na psicandlise do espaco, com base em Bachelard e Rimbert. De acordo com o
pensamento de Holzer é considerado como “[...] o espaco vivido é uma experiéncia
continua, egocéntrica e social, um espaco de movimento e uma espago-tempo vivido...

[que]... se refere ao afetivo, ao magico, ao imaginario” (1992, p. 440).

Isnard assinala que o espaco vivido é também um campo de representacdes
simbdlicas, ou seja, rico em simbolismo que vao traduzir em, “[...] sinais visiveis nao s6
o projeto vital de toda a sociedade, subsistir, proteger-se, mas também as suas
aspiracdes, crencas, o mais intimo de sua cultura” (1982, p. 71), variando de lugar para
lugar, sendo avaliados e reavaliados de modo sistemdtico. Para tanto, Corréa assinala

como sendo,

processo de producdo do espago hd uma inerente dimensdo politica que
conduz a diferentes formas de controle sobre o espago. Este é dividido em
unidades territoriais controlados por uma comunidade alded, uma Cidade-
Estado, uma organizagdo religiosa, o Estado moderno, poderosas empresas
ou grupos, que se identificam por uma dada especificidade e numa dada
porcio do espaco (CORREA, 1992, p. 37).

Nesse sentido, a divisdo do espaco em unidades territoriais controladas, leva a
fragmentacao-remembramento espacial. Este dltimo advém de uma politica da empresa
objetivando a racionalidade ao seu espaco de atuacdo. A antecipacdo espacial significa
reserva de territério, garantir para o futuro préximo o controle de uma determinada
organizacdo espacial, garantindo assim as possibilidades, por meio da ampliacio do

espaco de atuacdo, de reproducdo de suas condi¢des da produgdo.

1.2 - A CONCEPCAO DE NATUREZA NA ANTIGUIDADE: CIVILIZACOES DO
ORIENTE E A CLASSICA GRECO-ROMANA

A Idade Antiga tem inicio com o fim da Pré-histéria (aparecimento da escrita) até
o século V (d. C.), quando esse periodo chega ao fim, com a queda do Império Romano
do Ocidente, em 476 (d. C.). Somente em algumas sociedades antigas do Oriente e da
Grécia Classica, é que essas civilizagdes passaram a se preocupar com as questoes
ambientais, especialmente, os gregos antigos, que por meio dos seus filésofos
(socréticos), nos deixaram significativas reflexdes filoséficas, quanto as relagdes

homem-natureza.



Com a produgdo de excedentes na atividade agrdria, durante a Idade Antiga, o
homem passou a comercializar parte dessa producdo, com outros grupos, clds ou
comunidades, em outros espagos, fazendo surgir outra atividade econdmica, o comércio,
produzindo assim, a chamada “Revolugao Comercial”, mediante o principio das trocas
primitivas, ou escambo, o que provocou outra importante modificacdo no meio

ambiente, com a inveng¢do da cidade. Assim,

A cidade, [...] surgiu a partir da ocasido em que a produgdo ultrapassou as
necessidades de consumo dos produtores, permitindo a existéncia de um
excedente que poderia ser apropriado por ndo produtores. Os povos
primitivos, que habitavam em comunidades, viviam da caca, da pesca e da
coleta; geralmente produziam para atender as necessidades imediatas,
despreocupados de acumular para o futuro ou para atender a outros grupos ou
classes sociais. Havia assim, uma apropriagdo social, por parte da
comunidade, daquilo que era produzido em comum; ndo havia classes ou
grupos privilegiados, nem havia também concentracdo urbana. Cada grupo,
cla ou tribo vivia como ndmade, relativamente isolado de outro grupo, e
dispunha de grandes dreas onde exercia as suas atividades extrativas
(ANDRADE, 1991, p. 269).

Na antiga sociedade grega, o periodo pré-socritico, que antecede ao periodo
dureo, os filésofos dessa época passaram a observar e contemplar a natureza, na
tentativa de explicar a origem e a formacdo dos fendmenos naturais, como, o ar, a dgua,
a chuva, o vento, a formag¢do das montanhas, os vulcdes, dentre outros. Assim, as
questdes da natureza passaram a ser motivo de preocupacao para os filésofos gregos da
antiguidade, pois desejavam saber qual era o principio das coisas, mediante a natureza.

Leinz e Amaral destacam que:

Tales de Mileto (636-548 a. C.), observando os depdsitos fluviais da foz dos
rios, opinava ser a dgua o agente formador de toda a Terra. Anaximenes (em
480 a. C.), na mesma época, atribufa ao ar e Heréclito (576-480 a. C.) ao
fogo, a formacdo de todas as coisas. [...] Aristételes (384-322 a. C.) em sua
obra Metedrica interpretou os terremotos como fendmenos produzidos por
fortes ventos dentro da Terra, gragas ao calor do Sol e ao préprio calor
interno da Terra. [...] Her6doto (484-425 a. C.) ja reconheceu, hd quase 2.400
anos, um delta formado pela sedimentacdo dos detritos do Nilo. [...]
Aristételes, por sua vez, revelava conhecimentos sobre a drenagem de certas
dreas banhadas pelo Mediterrineo, reconhecendo a importincia das
montanhas na condensa¢do das chuvas e acimulo das neves. [...] Pitdgoras
(séc. IV a. C.), ap6s viajar 20 anos pelo Egito e ter conversado com vérios
filésofos persas, adquiriu vasto cabedal de conhecimentos geoldgicos.
Afirmava que a terra se convertia em mar, € 0 mar em terra. [...] Xanto de
Sardis (500 a. C.), excepcionalmente, tinha ideias modernas, dizendo que os
fésseis se formaram em regides cobertas por antigos mares. [...] Sdo dignas as
ideias de Empédocles (490-430 a. C.), por serem as primeiras sobre a selecio
natural. Imaginava (...) os érgdos boiando ao acaso e, da unido casual destes,
teriam surgido os seres, sobrevivendo os mais aptos, resultantes de unides
mais felizes (LEINZ; AMARAL, 1978, p. 4-5).



Como podemos perceber a preocupacdo do homem com a natureza, como
principio da vida, remonta as civilizagdes antigas, com destaque especial, para os

antigos gregos, sobretudo os fildsofos pré-socriticos e socraticos.

1.3 O AMBIENTE NA IDADE MEDIA

A Idade Média corresponde ao periodo que vai do século V ao século XV. Sao
aproximadamente dez séculos, que corresponde a queda ou declinio do Império Romano
(476 d. C.), para os barbaros germanicos, e a queda de Constantinopla, pelos turcos
otomanos (1.453 d.C.). Esse periodo é marcado pelo dominio da civilizacdo grego-
romana sobre a Europa Ocidental e Meridional, o Oriente Proximo (Médio) e o Norte
d’Africa. O novo sistema de poder destruiu praticamente todos os fluxos comerciais,
contribuindo assim, para que as grandes vias e as estradas desse periodo fossem
abandonadas e se deteriorassem, pois, “[...] na idade média a humanidade justificava
todas as constantes ambientais ou ndo por meio dos desejos dos deuses, mas hoje apds
milénios de evolugcdo percebe-se que o homem € o principal ator social das
transformacoes ocorridas a sua volta” (MATOS, 2010, p. 29).

Outros aspectos a serem destacados s@o: 0 campo passou a ter maior importancia
do que a cidade; as populacdes passaram a se fixar em areas rurais, sob o dominio e a
direcdo de chefes militares; e o surgimento do feudalismo. Com o intercambio
comercial, no final da Idade Meédia, houve um maior desenvolvimento no mar
Mediterraneo e no mar do Norte, fato que possibilitou que algumas cidades passassem a
se destacar em virtude desse intercimbio. Em fins da Idade Média (séc. XIII e XVI)
houve um grande crescimento das cidades italianas (Veneza, Génova, Pisa e Florenga) e
as hansedticas do norte da Europa, como Liibeck e Bremen.

Avicena (979-1.073), importante filésofo e médico arabe, se destaca nesse
periodo, como grande conhecedor da filosofia aristotélica. Em diversos assuntos
cientificos, discorda de Aristételes, como na interpretacdo da origem dos meteoritos; na
transmutacdo dos metais. Discorda também dos alquimistas da época. Para Duby
(1980), no século VII e VIII, em seus estudos sobre a Alta Idade Média, o mesmo
descreve acerca das forcas produtivas, o mundo natural, a paisagem, a era do feudalismo

— 0s primeiros sinais de expansao.



Sobre as forcas produtivas na economia, no mundo natural (o caso da Europa), a
principal questdo da atividade econdmica encontra-se na luta que o homem tem de
travar com a natureza, a fim de garantir a sua sobrevivéncia. Um drduo trabalho,
recursos técnicos pouco eficazes e o poder da natureza que o suplantava, eram os fatores
que dificultavam o desenvolvimento da economia europeia.

Aqui tentaremos reconstituir o aspecto do ambiente natural durante esse periodo
da Historia. Na parte Ocidental da Europa, a estepe (bioma - vegetacdo de pastagem da
regido temperada) avanga sobre a Panémia (bacia Média do Dantibio). O crescimento da
floresta era favorecido pelo clima da época. Ainda, destaca Duby (1980), que durante
todo esse periodo, a floresta parece ter dominado toda a paisagem natural. Para os povos
desta época, a arvore era a forma de admiracdo mais significativa do reino vegetal.

Durante o século VII sdo abertas inimeras clareiras. Nas areas onde a cobertura
vegetal (floresta) era menos cerrada, os seres humanos tinham a sua disposicao grandes
dreas, as quais eram menos dificeis transformar a vegetacdo, com a finalidade de
atender as suas necessidades alimentares.

Alguns fatores naturais tornavam a floresta bastante vulnerdvel, como: as chuvas;
as variacdes mais pronunciadas no relevo; e as forgas erosivas que arrancavam a terra
das encostas dos vales, depositando os sedimentos em terras baixas
(lixiviagao/sedimentac¢do). Outros fatores importantes eram: o controle da dgua, a fim de
proteger o solo nas vertentes das colinas; fazer a drenagem dos pantanos nas regioes
baixas (planicies); e contrabalangar a excessiva secura no periodo de estiagem, por meio
da irrigacdo.

Duby afirma que na Alta Idade Média, “[...] torna-se evidente que as variacdes
climaticas tinham um papel decisivo. O grau de resisténcia oferecido pelas grandes
florestas, a consisténcia do solo e o €xito ou derrota do homem nas suas tentativas para
alargar a terra ardvel dependiam da temperatura” (1980, p. 18). Outro impacto
ambiental ocorrido nesse periodo da histéria ambiental refere-se aos avangos e aos
recuos dos glaciares alpinos. A turfeira de Fernau, na regido do Tirol, tem sido coberta e
recoberta pelos glaciares no decorrer da histéria. E importante ressaltar, que os
movimentos de avanco e recuo dos glaciares, ou melhor, das flutuagdes climaticas,
dependem de forma direta das variacdes de temperatura e precipitacao.

Em meados do século XII, os glaciares avancaram rapidamente sobre a floresta de
coniferas, cobrindo-a completamente. Esse fenomeno finalizou por volta de 1.300-

1.350, em virtude da diminuicdo da temperatura média (-1°C.) e uma elevacdo da



precipitacdo pluviométrica. A invasdo do mar, que submergiu algumas populagdes na
costa flamenga, no ano 1.000. Houve um retraimento progressivo da floresta nos
planaltos da Alemanha Central, durante o século VII e meados do século XI, havendo
uma lenta reconquista do territério perdido pelas arvores nos séculos XIII e XIV.

Na regido do Mediterraneo, possivelmente a cobertura vegetal (floresta) e o solo
tornaram-se mais vulnerdveis aos efeitos da erosdao, devido ao clima mais seco,
caracteristico da regido em questdo. A percep¢do sobre esta questdo, é que o século VII
situa-se no final de uma fase de declinio prolongado na histéria da populacio europeia e
que obviamente esté relacionada com as flutuacdes climéticas.

Durante o século VII e VIII, houve o encontro e uma fusdo, que se estabeleceu de
forma progressiva, entre a cultura romana e a germéanica, ocorrida na Europa Ocidental,
havendo choques entre essas duas tradicoes muito distintas entre si. Estas culturas
representavam duas formas de explorar os recursos naturais e dois tipos de paisagens,
que muito contribuiu para o confronto entre essas duas culturas, no transcorrer desses
dois séculos.

E importante destacar que, em vastas extensdes do espaco geogréfico da Europa
Ocidental, o clima foi pouco favoravel ao plantio de cereais € muito pouco a viticultura
por conta da umidade excessiva. Pelo contrdrio, ambas tiveram grande
desenvolvimento, sendo estimulante pensar que as lentas modificagdes na temperatura e
na precipitacdo beneficiaram esse processo.

A paisagem rural de grandes dreas europeias, destinada ao cultivo de cereais, ao
plantio de vinhas e oliveiras era repartida em grandes unidades compactas, adotando-se
a forma geométrica de um quadrado. No final do feudalismo, a terra é dividida em trés
partes, fincando uma em descanso (pousio). Ja o sistema de producdo de cereais era
baseado na rotacdo bindria de culturas, isto €, o solo que havia produzido uma colheita
num determinado ano, era colocado em pousio no ano seguinte. Ao final da Idade
Média (séc. XIII e XVI), as terras ficaram escassas e sobrecarregadas com o aumento
populacional.

Neste periodo de declinio, surge a rotatividade dos lotes pela necessidade de
colocar em descanso parte das glebas de terra; aumento da producao e da produtividade;
uso de modo racional e recuperacdo do solo, por meio da adubacdo organica natural,
oxigenacdo e prote¢cdo do mesmo, no combate a0 processo erosivo, para que 0 mesmo
possa ser recuperado, devido ao intenso processo de desgaste, sofrido durante certo

periodo (anos), enquanto as outras partes permanecem sendo produtivas, vindo



posteriormente a ficar em descanso.

1.4 - OS CONFLITOS AMBIENTAIS NA IDADE MODERNA

A Idade Moderna tem inicio com o fim da Idade Média século XV (1.453), até o

3 em 1.789 (d.C.). Nesse periodo, como foi

século XVIII, com a Revolu¢do Francesa
percebida a natureza nos trezentos anos que inauguram a Idade Moderna? Segundo
Thomas,
entre 1500 e 1800 ocorreu uma série de transformacdes na maneira pela qual
homens e mulheres, de todos os niveis sociais, percebiam e classificavam o
mundo natural ao seu redor. Alguns dogmas desde muito estabelecidos sobre
o lugar do homem na natureza foram descartados nesse processo. Surgiram
novas sensibilidades em relacdo aos animais, as plantas e a paisagem
(THOMAS, 2010, p. 19).
Podemos destacar algumas ocorréncias historicas significativas durante essa fase
.. . 4 L, - . Py L,
da Histéria: o Renascimento” (século XV); a Revolucao Cientifica’ (séculos XVI e
XVII); e o [uminismo® (século XVIII). Pois, a, “[...] ‘civilizacdo humana’ era uma
expressao virtualmente sindonima de conquista da natureza. O mundo vegetal sempre foi
fonte de alimento e de combustivel; o Ocidente por essa época caracterizava-se por sua
dependéncia excepcionalmente alta dos recursos naturais” (THOMAS, 2010, p. 33).

Para Bacon (1997) o fim da ciéncia era devolver ao homem o dominio sobre a

criacdo que ele perdera em parte com o pecado original. Com a popularizagdo da

JA Franca teve virias revolugdes com repercussio universal, mas a de 1789 teve maior relevincia na sua
histéria politica, tendo encerrado em 1799 com o golpe de Estado que levou ao poder Napoledo
Bonaparte. A Revolu¢do Francesa foi um movimento que mudou a face do mundo e que tem raizes em
todos os centros vitais do pensamento europeu no século XVII e XVIII, sobretudo o pensamento de
Hobbes, Descartes, Montesquieu, Voltaire, Diderot e Rousseau.

*O Renascimento - foi um movimento, uma revivificagio das capacidades do homem, um novo despertar
da consciéncia de si proprio e do universo — um movimento que se alastrou pela Europa Ocidental e que,
pode-se dizer, durou mais de dois séculos — 1.400 a 1.600. Segundo Sichel (1963) esse movimento, “[...]
foi resultante de um impulso universal, e tal impulso foi precedido de algo semelhante a uma revelagdo do
intelecto e das possibilidades do homem. [...] no mundo natural, significou uma disposi¢do de espirito,
uma visdo nova, uma fonte de pensamentos e obras, antes que efeitos concretos” (SICHEL, 1963, p. 7).
Para Gilson (1998) no periodo do renascimento se deu mudancas na relacio homem-natureza, que segue
na dire¢@o de uma autoconsciéncia do homem ou, dito de outro modo, com a imagem que os homens tém
de si implantando-se de maneira muito forte ao antropocentrismo.

A partir da revolugdo cientifica engendrada por Galileu Galilei, Bacon e Descartes [...] teve como
objetivo principal.

®Movimento intelectual iniciado na Inglaterra no século XVII e teve como iniciadores Isaac Newton e
John Locke. O referido movimento defendia o predominio da razdo, unico guia infalivel da sabedoria
combatendo o absolutismo; a intolerancia religiosa e a desigualdade social tdo combatida por Rousseau
ao escrever o Discurso sobre a origem da desigualdade entre os homens, sobretudo, os iluministas
criticaram a censura estabelecida pelas manifestacdes intelectuais e advertia para uma melhoria na
estrutura da sociedade daquela época.




histéria conjectural, fato que levou ao iluminismo europeu do século XVIII, fez da
vitéria do homem sobre outras espécies o tema central. Por meio de suas observacoes
sobre as plantacdes e os rebanhos, Adam Smith afirmava que os vegetais e os animais
foram as formas mais primitivas de propriedade privada. No periodo Tudor (1485 —
1603) e Stwart (1603 — 1714) na Inglaterra houve uma exaltacdo a um dominio humano
tdo arduamente conseguido. Para Thomas “[...] o controle do homem sobre a natureza
era o ideal conscientemente proclamado dos primeiros cientistas modernos” (2010, p,
37-38).

O Renascimento surge na Itdlia, como portal da Idade Moderna em sua primeira
fase, até o final do século XVI, com ele surge a revolugdo renascentista. Conforme

Brugger; Honderich; Collingwood, afirmam que,

A ciéncia renascentista elaborou-se na perspectiva da epistemologia grega
cléassica pela tematica cosmoldgica, numa concepgdo matemadtico-mecanicista,
negando diferengas naturais de qualidade em favor de estruturas geométricas
e, inclusive, alinhando-se ao atomismo grego (BRUGGER, 1962, p. 608-609,
615; HONDERICH, 1995, p. 100; COLLINGWOQOD, s/d, p. 142).

A teoria heliocéntrica revolucionou esta nova ciéncia em razdo das consequéncias
cosmolégicas. Para Collingwood esta, “[...] destruia toda a teoria do mundo natural
como sendo um organismo’ ao pressupor a unidade da matéria do universo e a lei da
gravitagdo e, assim, abrindo caminho a uma visdo mecanica da natureza, por analogia
com a maquina” (s/d, p.140-143).

Na segunda fase do modernismo (séculos XVII e XVIII) surge uma reflexdao
epistemoldogica em torno da natureza, na oposi¢do racionalismo-empirismo. O
racionalismo de Descartes (1596-1650) sobressai fundamentado na dicotomia razao-
espirito e mundo-matéria, a partir de Galileu uma vez que a “[...] epistemologia
dicotdbmica acarretou uma visdo mecanicista ampla dos fendmenos naturais, com
enfoque fragmentado de mundo e uma relacdio de oposicdo dominadora do homem
frente a natureza” (PONTING, 1995, p. 245-246; COLLINGWOOD, s/d, p. 15-18).

Ainda nesse periodo (século XVIII), dois fatos histéricos surgem no cenario
europeu: a Revolucdo Industrial e o Mercantilismo Fisiocrata, que contribuiram
fortemente na relacdo homem-natureza. Tonybee, afirma que nesta fase da histédria, se
intensificaram o consumo de recursos, frente ao crescimento europeu — a tal ponto que

efetua ‘o dominio do mundo pelo Ocidente’ como ‘acontecimento de magnitude



bioesférica’ (apud RHODE, 1996, p. 57).

Nesta fase ocorreram considerdveis degradagdes a natureza, como: extin¢gdo de
espécies vegetais e animais, em ilhas e continentes; poluicdo ambiental e prejuizos
irrepardveis de ecossistemas, com a introdugdo de espécies exoticas e manipulagio de
ambientes em terras colonizadas; o dominio da agricultura extensiva, em regides
propicias da Europa e dreas além-mar e, por intermédio da mdo de obra escrava.

Nos ultimos trinta anos do século XVIII, “[...] surge o conceito moderno de
sociedade, no debate Absolutismo-Republicanismo, indicando uma area autbnoma entre
as esferas pessoal e politica” (HONDERICH, 1995, p. 835-836). Ao final deste século,
as consequéncias da industrializa¢ido pesavam no dia a dia, sobretudo no espago urbano,
pela deterioracio ambiental e das condi¢des de vida, contribuindo assim, para o
aumento dos problemas socioambientais no século seguinte. A Idade Moderna ¢é
marcada por grandes transformacgdes nas artes, nas ciéncias, na economia, a0 mesmo
tempo promoveu sérios danos ao meio ambiente, com a degradacdo exacerbada da
natureza.

O Tluminismo impulsionou fortemente o pensamento livre, o que produziu a
Revolucao Francesa e Americana, bem como o surgimento da ciéncia moderna; a
ampliacdo das fronteiras do conhecimento cientifico; o surgimento no cendrio europeu
de filésofos, escritores e pensadores, que ao seu modo contribuiram para o
desenvolvimento da ciéncia moderna. Merece aqui, mencionar dois grandes filésofos
dessa época: Voltaire e Jean-Jaques Rousseau, que desmistificaram as diversas crengas,
valores e concepg¢des antigas, quebrando assim com os paradigmas existentes na época,
e criando novos paradigmas’

Podemos afirmar que a escalada dos acontecimentos, € por assim dizer, o simbolo
da modernidade, condutora de uma ambiguidade. Essa modernidade que iniciou a

descoberta de novos espagos geograficos, a exploragdo de novos continentes, inventou

" Na visdo platonica, um paradigma é um modelo, um tipo exemplar, que se encontra em um mundo
abstrato, e do qual existem instidncias, como cépias imperfeitas, em nosso mundo concreto, tendo,
portanto, um sentido ontolégico forte, designando aquilo que € real. Isso d4 ao paradigma um cardter
normativo, que serd importante na acep¢do contemporanea. Segundo Kuhn o termo paradigma, “[...] é
aquilo que os membros de uma comunidade cientifica partilham e, inversamente, uma comunidade
cientifica consiste em homens que partilham um paradigma” (2005, p. 221). Caracteriza-se como uma
mudanga conceitual, ou uma mudanca de visdo de mundo, o que leva geralmente a uma mudanga de
paradigmas, sendo que as mudancas mais radicais consistem em revolugdes cientificas. Para Kuhn, as
mudangas ocorrem, por: causas internas - resultado de desenvolvimentos tedricos e metodolégicos dentro
de uma teoria e também do esgotamento dos modelos tradicionais de explicacdo oferecidos pela prépria
teoria; causas externas - mudancgas na sociedade e na cultura de uma época, que fazem com que as teorias
tradicionais deixem de ser satisfatdrias, perdendo assim o seu poder explicativo.



as maquinas da Revolucdo Industrial, o poder econdmico, passou a dominar o
conhecimento (saber), fragmentando-o, na criacio de um modelo de escola, alienado
para o trabalho, capitalismo, escravidao e os genocidios das comunidades nativas.

A modernidade ocorreu no periodo em que se iniciam as Grandes Navegacdes
(século XV) e a Revolugdo Francesa (século XVIII). E nessa época, que ocorre uma
nova percepcdo do homem, com relacdo aos acontecimentos naturais, ou melhor, os
fendmenos da natureza. Cascino assinala que, “[...] envolta nesta mistica ‘universo’
desconhecido, a natureza era o campo privilegiado onde ocorriam as maiores “batalhas”
do ser humano com o desconhecido. O espaco natural representava o desafio, o perigo,
0 meio a ser desbravado, o campo de pesquisa” (2003, p. 17).

A modernidade pos em xeque a estrutura feudal. Promoveu a “descoberta de
novos mundos”, criando uma nova mentalidade aquela época, quanto a possibilidade de
perceber novos horizontes, isto €, enxergar distante, outros lugares, abrindo-se frente a
crengas € mitos, que no passado eram indiscutiveis e impostas pelo poder dominante.

Desse modo, ainda esclarece Cascino que,

a construgdo da modernidade, em que um novo ser humano se delineava,
passou pela retomada das geografias. Geografias que ndo estdo restritas a
territorialidade espacial, no que se refere a conquista do solo, dos terrenos,
dos vales, rios e montanhas. [...] a modernidade instalou, exatamente na
medida da constituicio de um novo ser humano, territérios inéditos no
ambito dos desejos, das capacidades, das crencas e das disponibilidades

(CASCINGO, 2003, p. 18).

E em Rousseau, que essa mentalidade da época, é bem exemplificada e finalizada,

assegurando o filésofo que,

o homem nasceu livre e estd inteiramente acorrentado. Ha aqueles que se
acredita senhor dos outros, € ndo deixa de ser mais escravo que antes. Como
ocorreu essa mudanca? Eu ignoro. O que pode torné-la legitima? Acredito
poder solucionar essa questdo. Se considerar a forca e o efeito tdo-somente
dela derivados, direi: ‘Um povo que estd sob o constrangimento de obedecer,
e obedece, age certo; quando pode romper o jugo, e o rompe, age ainda
melhor; pois, se recobrar sua liberdade pelo mesmo direito pela qual ela lhe
foi tomada’, é porque esse povo tem o direito de retomd-la, ou porque ela ndao
pode mais lhe ser negada (ROUSSEAU, 2000, p. 17).

Com a modernidade surge a época das revolugdes, que viriam a influenciar os
habitos, os costumes, os modos de produzir e pensar da sociedade moderna. Com o fim

dos feudos, dos burgos isolados, surgem as cidades da modernidade, calcadas em novas

estruturas, hierarquias, leituras e praticas de poder. Cascino assinala que,



com o surgimento da cidade moderna e novas regulamentacdes regendo o
convivio dos habitantes da nova polis, teve inicio a estruturagdo do processo
de cidadania com base em um novo contrato social. Lugar de encontro, de
trocas, de comércio, de embates politicos, de estabelecimentos comerciais, de
instrucdo, as cidades, em franca expansdo, passavam a ser lugares propicios a
novas formas de polui¢do, violéncia, desorganizacdes (CASCINO, 2003, p.
19).

Ao final do século XVIII, surge uma preocupacgio entre os pensadores, filésofos e
tedricos da época, que se dedicavam a observar e retratar sobre as maravilhas da
natureza. Como vemos, ao final da Idade Moderna, j4 havia a preocupagdo do homem
com a natureza, € como as geragoes futuras (século XIX) se comportariam frente a

natureza.

1.5 A CRISE AMBIENTAL: DO SECULO XVIII AO SECULO XX

Essa etapa da histéria da humanidade é marcada por profundas mudancgas sociais,
econdmicas, politicas, culturais e ambientais. O século XVIII € marcado por grandes
mudancgas, como: o extraordindrio impulso possibilitado pelo pensamento livre do
[luminismo; no campo econdmico — a Revolugdo Industrial, iniciada na Europa (Reio
Unido da Gra-Bretanha), que traria grandes transformacdes econdmico-sociais e
ambientais; a Revolucdo Americana e Francesa; o inicio da ci€ncia moderna; a
ampliacdo dos limites do conhecimento com significativas conquistas sociais (ideais
libertarias), mudancas comportamentais; novas ideias e concepcdes econdmico-sociais

sobre o mundo e a natureza.

O século XIX € notabilizado por concepgdes/visdes de mundo. As grandes
expedi¢Oes exploratorias (viagens) de Charles Darwin, a América; James Cocker, a
Oceania, dentre outras, possibilitando assim, a descoberta e a explora¢do dessas novas
terras. O transcendentalismo de Emerson, lider de uma corrente de pensamento
filosofica e literaria da Nova Inglaterra, ¢ Henry Thoreau simbolo do movimento
ambientalista. Produziu a obra A Desobediéncia Civil, marco na histéria do pensamento

libertario.

Quanto ao século XX, houve uma verdadeira crise no tocante as questdes
ambientais provocados pelos conflitos bélicos, I e II Guerra Mundial, Guerra do Vietna,

Guerra da Coreia; Guerra do Afeganistdo; Guerra das Malvinas; “Guerra Fria” e dentre



outras com a perspectiva de redefinir territdrios; estruturas de dominagdo de
povos/culturas; o inicio da substitui¢do de um modelo de dominagdo, com a introdugdo
de novos valores para as sociedades; a revolug@o social e politica da Russia (1917); a
consolida¢dao da Revolucao Industrial, com o processo de industrializagdo dos Estados
Unidos e consequentemente o sistema capitalista, na politica e na economia; os grandes
movimentos migratdrios de europeus e asidticos; a modernizacdo da agricultura, com a
finalidade de atender as industrias; o crescimento das cidades (metrépoles); o
desenvolvimento das novas tecnologias da comunicacdo e informacdo, dos sistemas de

transportes; formacao de novos Estados e Territorios.

Do ponto de vista ambiental, podemos destacar: as guerras, os conflitos étnicos e
religiosos; a retirada exacerbada dos recursos da natureza pelo homem; o desmatamento
das florestas; a polui¢do do ar, das aguas, do solo, o uso de armas nucleares, quimicas e
bacterioldgicas sobre os seres humanos, dentre outros aspectos ambientais, foram agdes
promovidas pelo homem. Medina e Santos assinalam que, “[...] estamos frente a uma
crise generalizada e global ndo somente econdmica, ecoldgica, ou social; € uma crise do
proprio sentido da vida e de nossa sobrevivéncia como espécie, € uma crise de nossa

forma de pensar e agir no mundo” (1999, p. 24).

A Idade Contemporanea inicia-se com a Revolucao Francesa, em 1.789 (d. C.) até
os dias atuais. Carvalho destaca que,
no inicio do século XIX, os problemas atingiram niveis alarmantes (em 4reas
urbanas, rios e suas bacias e lagos; esgotamento de recursos extrativos locais
e dos proprios solos), com problemas graves no ambiente da producio

industrial, como trabalho semi-escravo ou escravo e a exploragdo de mao-de-
obra feminina e infantil (CARVALHO, 2004a, p. 98-99).

Neste século, basicamente em 1831, o naturalista Charles Darwin realiza uma
viagem de cardter cientifico — expedi¢do — por diversos continentes, a convite do
comandante da embarcacdo Beagle, Capitdo FitzRoy. Durante as suas viagens efetuou
diversas e variadas coletas de plantas, fosseis e animais, registrando amplamente os
achados cientificos. Conviveu com diversas culturas isoladas, aprendendo e
compreendendo sobre os seus modos de vida e como resultado dessas viagens, coletou e
processou uma grande quantidade de dados sobre as espécies, que o levou a publicar em

1859 (século XIX), a cldssica obra A Origem das Espécies. Esta foi inspirada nos



trabalhos de Jean-Baptiste Lamarck, primeiro teérico a produzir a teoria evolucionista®.
Segundo esta teoria, todos os seres vivos desenvolvem-se a partir de formas mais
primitivas e mais simples, a partir exatamente de sua relagdo com o meio ambiente. Para

Capra, Darwin foi quem,

apresentou aos cientistas uma esmagadora massa de provas em favor da
evolugdo bioldgica, colocando o fendmeno da evolugdo acima de qualquer
diavida. Apresentou uma explicacdo baseada nos conceitos de variacdo
aleatéria — hoje conhecida como mutacdo randdmica — e selecdo natural, os
quais continuariam sendo as pedras angulares do moderno pensamento
evolucionista. A monumental obra de Darwin sintetizou as ideias de
pensadores anteriores e deu forma a todo o pensamento bioldgico
subsequente (CAPRA, 1988, p. 67).

No periodo em que Darwin, realizava as suas expedicdes cientificas, viajando a
bordo de uma embarcacdo pelos continentes, despontam na ci€ncia dois novos tedricos
do conhecimento cientifico, Ralph Waldo Emerson (1803-1882) e Henry David
Thoureau (1817-18..7). O primeiro, dedicado a literatura, tornou-se célebre
conferencista e lider de uma corrente filosofica e literaria, conhecida como
transcendentalismo. Esta defendia a volta a uma vida equilibrada, em profundo contato
com a natureza € em harmonia com a esséncia humana. O segundo se tornou um icone
para o movimento ambientalista da sua época. Amou a natureza com profunda devogao
e carinho, procurando conviver em harmonia com a mesma. A sua principal obra, A
desobediéncia civil, consagrou-se na histéria do pensamento literdrio, influenciando
outros movimentos sociais e politicos, no século seguinte.

Influenciado pelo pensamento de Henry David Thoureau, e pela mentalidade que

havia se configurado na primeira década do século XX, Mahatma Gandhi adotou a

¥ Segundo Freitas (2012, p. 2), a visdo criacionista sobre a origem do homem predominou nas sociedades
ocidentais até o século XIX. Em 1859, ap6s muitos anos de observagdo e estudos da natureza, o cientista
Charles Darwin (1809-1882) publicou o livro A origem das espécies, no qual propds o evolucionismo,
teoria segundo a qual os seres vivos evoluiram a partir de um ancestral comum. Para Darwin o
mecanismo bioldgico pelo qual as espécies mudam, evoluem e se diferenciam é a selecdo natural,
processo em que os individuos mais adaptados ao meio ambiente t€m maiores chances de sobreviver e
deixar descendentes. A implicacdo da teoria evolucionista de Darwin é que o homem descende de algum
animal semelhante ao macaco, e ndo é produto de uma criacao especial. Nas sociedades cristds do século
XIX, a tese evolucionista provocou um forte impacto. Darwin foi duramente criticado por religiosos e
cientistas cristdos que ndo aceitavam a hipotese de os seres humanos terem parentesco com outras
criaturas animais. Muitas pessoas até hoje se assustam com a falsa ideia de que os seres humanos
descendem dos macacos. Na verdade, os cientistas que defendem a teoria evolucionista nunca afirmaram
isso. Eles supdem que, em algum momento da evolucdo das espécies, as linhagens dos humanos e dos
macacos compartilharam um ancestral comum. Imagina-se que os descendentes desse ancestral comum
evoluiram por caminhos diferentes: um ramo gerou os macacos, outro ramo gerou os humanos. No
entanto, ndo se deve pensar num caminho simples e direto, ao longo do quais nossos ancestrais
progrediram em linha reta, em direcdo aos seres humanos atuais.



politica de resisténcia ao dominio do Império Britdnico, sobre a India, por meio da
Desobediéncia civil, do pacifismo, fundada na “ndo violéncia”, na negacdo absoluta a
qualquer tipo de exclusdo social, nas crengas religiosas, na pratica existencial, nas
negociagdes, no didlogo. Com essa filosofia, conseguiu libertar a India do dominio do
Império Britanico, for¢cando este Império a abandonar uma de suas mais ricas colonias.
Com o inicio da Primeira Guerra Mundial (1914-1918), ocorre uma redefini¢ao
dos territdrios, das estruturas de dominagcdo de povos/culturas, que passaram a ser
fortemente questionadas. A Primeira Guerra caracterizou-se de forma definitiva, como o
inicio da substituicdo de um modelo de dominacdo, com a implantagdo de novos valores
para as comunidades. Revolucdes sociais e politicas, a exemplo da Revolucdo Russa
(1917), com a instalacdo da primeira forma de governo comunista, pelos bolcheviques;
econdmica, com a consolidacdo do processo de industrializacdo, promovido pelos

Estados Unidos, fortalecendo assim a Revolug¢ado Industrial e o capitalismo.

Na primeira metade do século XX, diversos acontecimentos socioecondmicos e
politicos passam a ocorrer, como: os grandes movimentos migratérios de europeus e
asidticos, especialmente japoneses; a transformacio ortodoxa do modo de produgdo; o
avanco da atividade industrial, em relagdo a agricultura; o crescimento das cidades; a
transformacdo do modo de producdo agricola; as mudangas nas atividades culturais.
Esses eventos contribuiram positivamente para o desenvolvimento da humanidade, ao
mesmo tempo, trouxeram sérios danos ao meio ambiente, como: poluicdo,

desmatamento, elevacao da temperatura, dentre outros fenomenos.

A Segunda Guerra Mundial, ocorrida no periodo de 1939 a 1945 do século
passado, provocou danos ambientais. Seres humanos morreram vitimas das bombas,
incéndios, gases toxicos lancados sobre dreas urbanas, radiagdo nuclear, dentre outros
desastres como exemplo, o impacto das duas bombas atdmicas langadas pelos Estados
Unidos sobre as cidades japonesas de Hiroshima e Nagazaki em 1945, do século
passado, que provocou a morte de milhares de pessoas que foram mortos
instantaneamente, enquanto outras morreram posteriormente, vitimas da intensa

radiacao nuclear produzida pelas bombas.

Para Eric Hobsbawn “[...] a Segunda Guerra Mundial transformou valores e
atitudes no sentido do internacionalismo, o que, por sua vez, alterou radicalmente a

agenda do ambientalismo” (1995, p. 30). Com o término da Guerra, chegava ao fim a



era dos impérios. Nesta perspectiva, houve na histéria recente da humanidade,
profundas transformacdes de concepcdes e conquistas no campo das tecnologias, como
as que se observaram e se observam no restrito espago de tempo, quando ocorreu a
Segunda Guerra. Essas mudancas fundamentais no entendimento de tempo e espaco
verificaram-se com o desenvolvimento dos modos de comunicagdo, inicialmente o
telefone, o radio e, a seguir, a televisao, bem como 0s meios de transportes, o automoével

€ 0 avido.

Com o fim da II Guerra, outros acontecimentos politicos e sociais, viriam
caracterizar o século passado. No campo politico, ocorrem: a Guerra Fria; a corrida
espacial e armamentista (URSS-EUA); a invasdo da Coreia (1954) e do Vietna (1968-
1975) pelos Estados Unidos; a Revolugdo Iraniana (1979); as duas Guerras do Golfo
(EUA-Iraque); a invasdo soviética ao Afeganistdo (1979); os conflitos entre arabes /
palestinos e Israel (1948- até os dias atuais); os Atentados de 11 de Setembro de 2001; a
invasdo do Afeganistdo pelos Estados Unidos, a partir de 2001.Quanto aos sociais,
destacamos: o movimento ambientalista; o feminista; o negro (Black Power); o
pacifismo; a liberacdo sexual e a pilula feminina; a liberagdo das drogas; o rock-and-
roll; as manifestacdes antiguerras (anos 1960) com os hippies; a informética (anos 1990,
do século passado). John McCormick assinala que,

o movimento ambientalista foi um produto de forgas tanto internas quanto
externas a seus objetivos imediatos. Os elementos de mudanga ja vinham
emergindo muito antes dos anos 60; quando finalmente se entrecruzaram uns
com os outros e com fatores sociopoliticos mais amplos, o resultado foi uma
nova forca em prol da mudanca social e politica. Seis fatores em particular
parecem ter desempenhado um papel na mudanga: os efeitos da afluéncia, a

era dos testes atomicos, o livro Silent Spring, uma série de desastres
ambientais bastante divulgados, avancos nos conhecimentos cientificos e a

influéncia de outros movimentos sociais (MCCORMIICK, 1992, p. 65).

A Revolucdo Industrial, em toda a Europa, foi consolidada fortemente no século
XX, em parte do continente em que se originou na América (Estados Unidos) e na Asia
(Japao). A industrializacdo nesses continentes transcorreu de forma profunda,
modificando as estruturas das cidades, recriando novos Estados, aumentando a demanda
por uma educacgdo especializada, voltada especificamente para o mercado de trabalho,
forcando a criacdo de novos caminhos migratérios. Como consequéncia desse novo
fenomeno econdmico, surge o processo de ‘Conurbacdo’ — crescimento das grandes
metropoles ou megacidades. Outra grave consequéncia sobre o processo de

industrializagdo, diz respeito as questdes ambientais, como: polui¢do, queimadas,



contaminagdo das dguas, desflorestamentos, exploracdo dos recursos naturais de modo

descontrolado, dentre outros.

No século passado foram realizados milhares de testes atdmicos pelas poténcias
militares. Os Estados Unidos, a partir de 1945; a Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (a época), nos anos 1950; a Republica Popular da China, anos 1960 e 1970; o
Reino Unido, a Franca, nos anos 1960; o Paquistdo e a India, nos 1960 e 1970. Os testes
foram realizados tanto em terra (continente), quanto nos oceanos (Pacifico e Indico) e

em abrigos subterraneos provocando sérios danos nesses ambientes.

Em 1984, do século passado, houve um grande acidente na fabrica Union
Carbide, localizada na cidade indiana de Bhopal. Houve um considerdvel vazamento do
gds methyl isocyanote, que provocou a morte de mais de duas mil pessoas, e ferimentos
em mais duzentas mil. O gas espalhou-se por toda a atmosfera local, produzindo

doencas respiratdrias na populagdo.

No ano de 1986 ocorreu uma explosdo no Reator Nuclear nimero 4 da Usina
Atdmica de Chernobyl, na Ucrania (Ex - Unido das Republicas Socialistas Soviéticas),
matando milhares de pessoas e outras tantas posteriormente. Com a explosdao houve
vazamento de combustivel radiativo, que contaminou o solo, o subsolo, a vegetacdo, o
ar, animais e os seres humanos, que ficaram expostas a radiacdo. O material radioativo
espalhou-se por grande parte da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas, e por

diversos paises europeus (do norte e do ocidente).

No Brasil, ocorreu em 1998, um incéndio de grande propor¢do em parte da
floresta amazonica, no Estado de Roraima. Este acontecimento ficou conhecido como
“o0 desastre do século em terras brasileiras”. O mesmo teve inicio no final de fevereiro e,
fim, no més de marco do referido ano. Dois fatores contribuiram para esse
acontecimento: as queimadas produzidas por alguns fazendeiros advinda das prolongada

estiagem.

No dia 13 de setembro de 1987 ocorreu o maior acidente radiolégico do mundo. A
fonte de Césio (Cs-137) deu origem a contaminagdo de varias pessoas, levando algumas
a morte pelo manuseio/contato com a respectiva substancia radioativa. Estas foram
manipuladas pela curiosidade de dois trabalhadores autdonomos, que encontraram um
aparelho de radioterapia, em um prédio abandonado pertencente a Santa Casa de

Misericérdia, na cidade de Goiania, capital do Estado de Goids. Do rompimento da



fonte, até a contaminagdo de pessoas € do meio ambiente, teve inicio numa manha de
domingo, no momento em que os dois trabalhadores, Roberto e Wagner, removeram e
transportaram a maquina em um ‘carrinho’ de mao, até a casa de um deles. Por ndo
conhecerem o valor, a importancia e o perigo que aquela peca representava, decidiram
quebrd-la com golpes de marreta, pois estavam interessados apenas na venda da
madquina, comercializando as partes do metal e chumbo em ferros-velhos da cidade em

tela.

No quintal da residéncia de Roberto, os dois amigos, quebraram a mdaquina, até
encontrar uma peca de chumbo, na verdade, um cabecote. Ali, se encontrava um
cilindro metdlico que encapsulava o Césio. Roberto e Wagner violaram o cilindro,
expondo-os ao Césio e entrando em contato com a fonte radioativa. Eram 19 gramas de

Césio prensado que acabou se fragmentando com a pressao feita pelos dois.

Os fragmentos de Césio, bem como o material obtido com a destruicao de toda a
peca, foram oferecidos a Devair, dono de um ferro-velho, conhecido de ambos. Foi o
local onde a cédpsula rompida permaneceu por mais tempo. A esposa de Devair, Maria
Gabriela, foi a primeira a apresentar os mesmos sintomas verificados por pessoas da
vizinhanga, tais como: nduseas, vomitos, diarreia, dor de cabeca e febre, em razdo da
presenca daquele material desconhecido em seu organismo. Isso s6 ocorreu no dia 28 de
setembro, quando entdo a mesma se encarregou de levar o que restava da cdpsula a
Divisao de Vigilancia Sanitaria (DVS), proximo do local do acidente. Gabriela veio a

falecer dias ap0s a identificacao e interdi¢cao dos focos de contaminacao.

No periodo de 13 a 28 de setembro, os fragmentos de Césio passaram pelas maos
de outras pessoas. Devair foi o primeiro a perceber, a luminosidade que a cépsula
emitia, principalmente a noite. O brilho atraiu sua curiosidade, fazendo com que a
levasse para dentro de sua casa. O material foi distribuido entre parentes (seu irmao,
Ivo) e amigos. No entendimento da familia, Devair apresentava um quadro de
intoxicacdo alimentar. Na realidade, descobriu-se posteriormente, que 0O mesmo

apresentava sintomas descritos pelos médicos como Sindrome Aguda da Radiagﬁog.

? Ivo levou um pouco do pé de Césio para casa e mostrou as pedrinhas brilhantes para a esposa, a filha e
os amigos. Sua filha, Leide das Neves, de seis anos de idade, ndo s6 manipulou as pedrinhas, como
também ingeriu pequena quantidade delas. E que a menina brincou com as pedras antes do jantar e, ao se
alimentar, comeu césio misturado a comida. Leide foi a primeira a morrer. Ela foi considerada a maior
fonte radioativa do mundo, ja que foi quem mais absorveu a radiacdo do Césio de todos os que foram
irradiados. O amigo e vizinho de Devair, Edson Fabiano, também levou para casa alguns fragmentos de
césio ofereceu ao seu irmdo, Ernesto Fabiano, que fez o mesmo. A casa dele se transformou em um dos



Os médicos que a receberam solicitaram a presenca de fisicos por desconfiarem
que seria material radioativo. O fisico nuclear Valter Mendes, de Goiania, constatou, no
dia 29 de setembro, que havia fortes indicios de radiacdo na Rua 57, do setor Aeroporto,
bem como nas suas imediac¢des. Ele acionou entdo a Comissdo Nacional de Energia
Nuclear (CNEN), por considerar gravissimo o acidente. José Jilio Rosenthal, chefe do
entdo Departamento de Instalacdes Nucleares, dirigiu-se a Goiania no mesmo dia. Ao
encontrar o quadro preocupante, acionou o médico Carlos Brandio da Comissdo
Nacional de Energia Nuclear (CNEN) e também o médico Alexandre Rodrigues de
Oliveira, da Nuclebrés (hoje, Industrias Nucleares do Brasil). Eles chegaram a Goidnia
no dia 30, quando a secretaria de Saide do estado j4 fazia a triagem dos acidentados

num estadio de futebol.

As que tinham entrado em contato com a fonte diretamente estavam num hospital
do estado, que tinha uma enfermaria separada para atender as vitimas. De acordo com
Alexandre de Oliveira, no estddio foram examinadas cerca de 30 pessoas que
apresentavam vOmito, nduseas, dor de cabeca, emagrecimento, dores no corpo e queda
de cabelo. Outras dez foram encaminhadas ao hospital. Quatro morreram pouco depois
de um més do acidente, Maria Gabriela, a menina Leide e dois funcionarios do ferro-
velho de Devair. Ele morreu anos depois de cancer no figado, doenca que, segundo os
médicos da Superintendéncia Leide das Neves (Suleide) - criada para atendimento
exclusivo e permanente dos acidentados - nio se desenvolveu em funcido da exposi¢dao

do paciente a fonte radioativa.

Outros dois acidentes nucleares ocorreram no Japao, o primeiro no ano de 1998,
do século passado, provocando a morte de mais de cinquenta pessoas, € a contaminagao
do meio ambiente (fisico), e o segundo em 2010, na Usina de Fukushima, resultante de
um forte terremoto, que destruiu os reatores, provocando o vazamento de material
radioativo na natureza. Estes fatores demonstram o quanto se faz necessario um
processo formativo de esclarecimento aos sujeitos quanto ao uso e manuseio de objetos
descartados aleatoriamente por empresas (indudstrias, lojas, hospitais, clinicas,
restaurantes, lanchonetes, dentre outras), e pessoas das diversas comunidades, o que

revela a falta de nocdo/sensibilizagdo do que significa residuos sélidos.

principais focos de contaminagdo, porque ele espalhou o material radioativo na sua residéncia. O metal
oriundo da mdquina de radioterapia foi comercializado para Joaquim, proprietdrio de outro ferro-velho.
Esse devolveu a cdpsula de césio por achar que ndo tinha valor comercial.



1.6 INICIATIVAS SOBRE AS QUESTOES AMBIENTAIS

Em 1968, na cidade de Roma, foi escrito e publicado o primeiro texto sobre as
questdes ambientais e os limites para o desenvolvimento humano. Este documento ficou
conhecido como “Os Limites do Crescimento”. Ao final dessa década e inicio dos anos
1970, do século passado, surgia o Greenpeace, importante movimento ambientalista

internacional, que denuncia e combate as agressdes ao meio ambiente.

No ano de 1972, em Estocolmo, capital da Suécia, efetuou-se a Primeira
Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente Humano e Desenvolvimento. Nesta
Conferéncia foi elaborado um documento denominado “Declaracdo de Estocolmo”, que
continha um conjunto de principios para o desenvolvimento ecologicamente racional do

meio ambiente.

Em 1977, na cidade de Thbilisi, na Georgia (ex-Unido Soviética), realizou-se o
Primeiro Congresso Mundial de Educa¢do Ambiental. Neste evento foram apresentados
os primeiros trabalhos sobre o meio ambiente, que estavam sendo realizados em
diversas regides geograficas do planeta. A cidade de Moscou sediou em 1987, o
Segundo Congresso Mundial de Educacdo Ambiental e os principais temas abordados
nesse encontro foram: o desarmamento; o acordo de paz entre a URSS e os EUA; a

democracia e a liberdade de opinido.

A Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educagdo e
Consciéncia Publica para a Sustentabilidade foi realizada na cidade de Thessaloniki, na
Grécia, no ano de 1997. E produzida a “Declaragio de Thessaloniki”, conclamando a
comunidade internacional para a necessidade de se articularem acdes de Educacgdo
Ambiental, fundamentada nos conceitos de €tica e sustentabilidade, identidade cultural e
diversidade, mobiliza¢cdo para a constituicdo de fundos de financiamento para acdes de

educacgdo e de defesa do meio ambiente, bem como as praticas interdisciplinares.

Em 1992, a cidade do Rio de Janeiro, promoveu a Conferéncia Mundial sobre
Meio Ambiente Humano e Desenvolvimento, denominada RIO-92 ou ECO-92. Em
2005, o Japao promoveu o chamado “Acordo ou o Protocolo de Quioto”, na cidade de
Quioto. A cidade do Johannesburgo — Africa do Sul — realizou em 2002, a Conferéncia

Mundial sobre Meio Ambiente Humano e Desenvolvimento, denominada RIO+10.

No periodo de 13 a 22 de junho de 2012, novamente, a cidade do Rio de Janeiro



sediou a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentivel,
denominada RIO+20, promovida e organizada pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), com base na Resolucdo 64/236 da Assembleia Geral da ONU, realizada e
aprovada em marco de 2010. Este evento marcou o vigésimo aniversario da Conferéncia
das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, ocorrido nesta mesma
cidade. Renovar o compromisso mundial em torno da sustentabilidade, bem como
avaliar o progresso alcancado nos ultimos vintes anos, analisar as lacunas ainda
existentes, quanto a implementacdo dos acordos internacionais € 0s novos e emergentes
desafios as questdes ambientais foram os principais aspectos discutidos/debatidos na

Conferéncia.

A referida Conferéncia foi estruturada em trés bases/pilares: o econdmico, o social
e o ambiental. Nelas foram tratados dois eixos tematicos, a ‘economia verde’, na
concepcdo do desenvolvimento sustentdvel e da erradicacido da pobreza e a estrutura de
governanca (institucional) para o desenvolvimento sustentdvel no ambito das Nacdes
Unidas. O principal objetivo da Conferéncia foi o de garantir o compromisso politico
internacional para o desenvolvimento sustentavel, por meio da avaliacdo do progresso e
das lacunas na implementacdo das decisdes adotadas pelas principais ctipulas sobre o
assunto e do tratamento de temas novos e emergentes. Ao final da conferéncia foi
produzido um documento que servird para nortear as politicas publicas de

desenvolvimento sustentavel.
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CAPITULO 2

EDUCACAO AMBIENTAL: ORIGEM, CONCEITOS, OBJETIVOS
E PRINCIPIOS.

O surgimento da Educagdo Ambiental no cendrio educacional € muito recente,
inicio dos anos 1960, do século passado, por meio dos movimentos de ambientalistas '
preocupados com as questdes do ambiente, como exemplo: os Organismos
Internacionais preocupados com essas questdes; os Organismos Nao Governamentais
(ONGs); as OrganizacOes Ambientalistas, dentre outras, foi possivel implantar projetos,

com a finalidade de desenvolver a Educacdo Ambiental nas escolas.

A partir da promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a Educagdo
Ambiental passou a ter relevancia normativa para a educagdo, como estabelecido no
Art. 225, pardgrafo 1°, inciso VI, que torna obrigatéria a implantacdo da Educagdo
Ambiental no ensino fundamental nas escolas brasileiras, muito embora, este artigo nao
seja cumprido pelas mesmas, funcionando apenas como temas transversais em areas do

conhecimento.

A atual conjuntura politica, econdmica e social, por que passa a humanidade,
conduz as nagdes desenvolvidas e subdesenvolvidas a buscarem o seu

. 11 . .. A .
desenvolvimento = nos diversos setores da atividade econdmica, sobretudo no campo

' Para melhor entendimento queremos ressaltar que as caracteristicas desses movimentos foram reflexos
de diversos movimentos que jd existiam em paises mais desenvolvidos, principalmente da Europa. As
raizes do movimento, porém, surgem de uma preocupacdo em nivel mundial em relagdo a conservacao do
meio ambiente como forma de perpetuagdo do planeta e consequentemente da espécie. Segundo Eduardo
Viola (1991), essa preocupagdo se materializa em quatro principais fatores, sdo eles: o crescimento
populacional exponencial, deplecdo da base de recursos naturais, sistemas produtivos que utilizam
tecnologias poluentes e de baixa eficiéncia energética, e sistema de valores que propicia a expansao
ilimitada do consumo material. E de ordem global as mudancas climadticas, a redu¢do da camada de
ozonio e a perda dos habitats e da biodiversidade. Em nivel regional, a alteracdo quimica das dguas,
degradag@o do solo, chuva dcida e os herbicidas e pesticidas. Por fim, em nivel local, as dreas degradadas
e os residuos sdo os principais problemas identificados. Nos paises mais desenvolvidos as preocupagdes
giravam em torno da problemadtica ambiental no sentido estrito, sendo que no Brasil e em outros paises
considerados em desenvolvimento os problemas sociais se inter-relacionavam diretamente com a
conservagdo dos recursos naturais.

"' Para Oliveira (2002) o desenvolvimento, em qualquer concep¢io deve resultar do crescimento
econdmico acompanhado de melhoria na qualidade de vida, ou seja, deve incluir “[...] alteragdes da



social, procurando encontrar as melhores condi¢des de vida de suas populagdes. Para
tanto, a aplicacdo de politicas publicas para a universalizacdo da educacdo para uma
cidadania'?, que as nac¢des atingiram um pleno desenvolvimento social. Desse modo, o
desenvolvido pode ser entendido como, “[...] as altera¢cdes da composi¢do do produto e
a alocag@o de recursos pelos diferentes setores da economia, de forma a melhorar os
indicadores de bem-estar econdmico e social (pobreza, desemprego, desigualdade,
condig¢des de saude, alimentagdo, educagdo e moradia)” (VASCONCELLOS; GARCIA,
1998, p. 205).

Aspectos destacados na Constituicio Federal do Brasil, em que todos os
cidaddos devem ter acesso as melhores condi¢des de vida digna. Nessa perspectiva ha
de se ressaltar que o sentido de desenvolvimento é ambiguo a partir do ponto vista dos
tedricos, Para Furtado, “[...] a ideia de desenvolvimento econdmico € um simples mito”
(1974, p. 75) que ird depender da concep¢ao de homem e de sociedade. Milone afirma

que,

para se caracterizar o desenvolvimento econdmico deve-se observar ao longo
do tempo a existéncia de variacdo positiva de crescimento econdmico,
medido pelos indicadores de renda per capita, PIB e PIB per capita, de
reducdo dos niveis de pobreza, desemprego e desigualdade e melhoria dos
niveis de saude, nutricdo, educacdo, moradia e transporte (MILONE, apud.
OLIVEIRA, 2002, p. 40).

Historicamente, as escolas nacionais surgiram, cresceram e se desenvolveram
proximas ao litoral (séc. XVII), e posteriormente (séc. XVIII; XIX e XX), no interior,

patrocinadas pelo Estado. Na conjuntura educacional do Brasil, as escolas nacionais tém

composi¢do do produto e a alocagdo de recursos pelos diferentes setores da econdmica, de forma a
melhorar os indicadores de bem-estar econdmico e social (pobreza, desemprego, desigualdade, condi¢des
de sadde, alimentac@o, educagio e moradia)” (VASCONCELOS; GARCIA, 1998, p. 205). Neste
contexto, Camargo (2008) afirma que o desenvolvimento é um conceito que estd tdo incutido no
pensamento ocidental que é tomado quase como uma lei da natureza. Neste sentido, o desenvolvimento é
questiondvel porque ora atende as necessidades humanas parcialmente e destréi os recursos naturais.

12° A cidadania é, essencialmente, consciéncia de direitos e deveres normalizados pelos individuos em
sociedade. Contudo, o conceito de cidadania, € ambiguo, pois a Declaracio dos Direitos do Homem e do
Cidaddo de 1789, estabelece as primeiras normas para assegurar a liberdade individual e a propriedade. E
uma concepgdo restrita de cidadania porque essa depende da sociedade. Em oposicdo a essa concepgio
“[...] existe uma concepcao plena de cidadania. Ela ndo se limita aos direitos individuais. Ela se manifesta
na mobilizacdo da sociedade para a conquista de direitos” (GADOTTI, 2000, p. 134), sociais, politicos e
civis que devem ser garantidos pelo Estado. E uma cidadania que objetiva conquista e construcdo de
novos direitos nos espacos do exercicio do Estatuto de Cidadania. Di Pierro esclarece essa ideia ao
afirmar que se “[...] confere aos cidaddos um estatuto de igualdade politico-juridico que ndo tem correlato
nas estruturas das sociedades capitalistas, configurando um meio de compensar as desigualdades sociais
em nome do principio moral; implica, pois, na justi¢a redistributiva consubstanciada nos direitos sociais”
(DI PIERRO, 2000, p. 40).



apresentado problemas relacionados com o ensino de Educagdo Ambiental nas séries do
fundamental e médio em decorréncia da falta de um projeto politico-pedagdgico por
parte do governo municipal, estadual, e federal, voltado para a problemdtica aqui
explicitada; a inexisténcia de um projeto voltado para a Educa¢do Ambiental, nas
escolas, tendo em vista debater sobre os problemas de ordem ambiental, tais como: o
desmatamento ilegal nas dreas urbanas e rurais, a poluicdo dos mananciais d’agua

provocadas pelo lixo, a falta de saneamento bésico.

2.1 O SURGIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL

A preocupagdo com os problemas ambientais remonta as antigas civilizacdes
orientais e da Grécia Classica, que nos legaram profundas reflexdes de cunho filoséficas
sobre as relacbes do homem com o ambiente (natureza). Ao longo da Historia do
homem, na superficie da Terra, diversos estudiosos, cientistas, pensadores e
pesquisadores t€ém demonstrado admiracdo e preocupacdo em proteger a natureza,
consequentemente o meio ambiente. No ensaio, “Evidéncia sobre o lugar do homem na
natureza”, escrito e publicado por Thomas Huxley (1863), procurava explicar as

interdependéncias entre os seres vivos.

Em 1864, George Marsh, em sua obra prima “O homem e a Natureza” realizou
andlise detalhada da acdo do homem sobre os recursos naturais e, a0 mesmo tempo,
alertava para as principais causas que levaram ao declinio das antigas civilizacdes,
destacando que as civilizacdes modernas poderiam estar seguindo na mesma dire¢ao das
antigas. Nos diversos artigos publicados no periédico “A SandCounty Almanac” por
Aldo Leopoldo (1949), conclamava a sociedade e o Estado para a necessidade da ética

no uso dos recursos da Terra.

Com os avangos tecnolégicos, nos anos 1950 e 1960, o homem moderno pdde
ampliar de forma significativa a sua capacidade de produzir alteracdes no ambiente
natural, o que levou as décadas seguintes, a graves problemas para a qualidade de vida

do homem e da natureza.

No inicio dos anos 1960, Rachel Carson (1962) publica uma obra, que viria a se
tornar um dos maiores classicos do movimento ambientalista, denominada “Primavera

Silenciosa”. Esta procurava explicar a perda da qualidade de vida produzida pelo uso



indiscriminado e excessivo dos produtos quimicos e os efeitos dessa utilizagao sobre os
recursos naturais. Inspirados nesta obra, os movimentos ambientalistas espalhados pelo
mundo cresceram, baseados na crescente e notdvel diminui¢do da qualidade de vida do
ambiente produzida pela excessiva cobica nos grandes lucros a qualquer custo, por meio
da exploracdo dos recursos naturais. O ambientalista Albert Shweitzer (1954)
popularizou a ética ambiental e foi um questionador dos modos aplicados ao

desenvolvimento.

A Educacdo Ambiental surge do modo efetivo na década de 1960, com os
movimentos de contestacdo dos ecologistas, das feministas, dos estudantes, dos hippies
e dos ambientalistas'>. Por meio dos movimentos ecologistas da época, pessoas
diretamente ligadas as questdes ambientais comecaram a denunciar o modelo
econdmico vigente a época, que estimulava o consumo e o desperdicio dos recursos
naturais da Terra, contribuindo assim, para a rdpida destruicdo desses recursos € a

degradacdo ambiental das cidades e até das dreas rurais. Morales destaca que

historicamente, a expressdo educacdo ambiental (environmental education)
foi utilizada pela primeira vez no evento de educacdo The Keele Conference
on Education and the Countryside, promovido pela Universidade de Keele, na
Gra-Bretanha, no ano de 1965. No evento em questdo, a concep¢do de
educacdo ambiental estava interligada aos principios basicos da ecologia e de
conservagdo, revelando indicios de confusdo com o ensino de Ecologia
(MORALES, 2009, p. 41).

N
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30s ambientalistas - no inicio dos anos 60, Rachel Carson (1962) publica uma obra, que viria a se tornar
um dos maiores cldssicos do movimento ambientalista, denominada “Primavera Silenciosa”. Esta
procurava explicar a perda da qualidade de vida produzida pelo uso indiscriminado e excessivo dos
produtos quimicos e os efeitos dessa utilizagdo sobre os recursos naturais. Esta obra tornou-se um classico
para as questdes Ambientais. Inspirados nesta obra, os movimentos ambientalistas espalhados pelo
mundo cresceram, baseados na crescente e notdvel diminuicdo da qualidade de vida do ambiente
produzida pela excessiva cobiga nos grandes lucros a qualquer custo, por meio da exploracéo dos recursos
naturais. Surgem de modo efetivo na década de 60, com os movimentos de contestacdo dos estudantes,
das feministas e dos hippies. Por meio desses movimentos, pessoas diretamente ligadas as questdes
ambientais comegaram a denunciar o modelo econdmico vigente a época, que estimulava o consumo e o
desperdicio dos recursos naturais da Terra, contribuindo, assim, para a rdpida destrui¢do desses recursos e
a degradacdo ambiental das cidades e até das dreas rurais. Esses ambientalistas passaram a ser respeitados
e ouvidos pelos governantes, pela sociedade, pelas familias, pelos organismos internacionais, nacionais,
regionais e locais. Vale salientar, que s6, recentemente, o homem passou a se preocupar de forma mais
intensa com Meio Ambiente.

140 Movimento ecologico ou ambientalista é analisado por McCormiick como, “[...] um produto de forgas
tanto internas quanto externas a seus objetivos imediatos. Os elementos de mudanga j4 vinham emergindo
muito antes dos anos 60; quando finalmente se entrecruzaram uns com o0s outros e com fatores
sociopoliticos mais amplos, o resultado foi uma nova forca em prol da mudanca social e politica. Seis
fatores em particular parecem ter desempenhado um papel na mudanca: os efeitos da afluéncia, a era dos




Os ambientalistas passaram a se unir aos cientistas, pesquisadores, trabalhadores e aos
estudantes, no combate a destruicdo dos recursos naturais, por parte das empresas
destruidoras e poluidoras dos recursos naturais, por meio da aprovacao de leis junto aos
parlamentos/congressos do Poder Legislativo, e em acdes judiciais contra essas
empresas. Esse movimento passou a ser respeitado e ouvido pelos governantes, pela

sociedade, pelas familias, pelos organismos internacionais, nacionais, regionais e locais.

Em 1968, é fundado o Clube de Roma; nele sdo discutidos a crise da época e o
futuro da humanidade. Ainda, nesse ano, a delegacdo da Suécia na Organizacdo das
Nagoes Unidas (ONU) alertava as nacOes da Terra para o aumento da degradacdo do
ambiente humano. A delegacdo ainda apresentava como sugestdo, que as nacdes
fizessem uma grande abordagem em ambito global, a fim de encontrar solu¢gdes para
diminuir os graves problemas ambientais sobre a superficie do Planeta. Como resultado
desse encontro, trés anos apds a sua realizacdo, cientistas e politicos reunidos na Gra-
Bretanha publicaram um documento histérico “Ablueprint for survival” (Um esquema
para a sobrevivéncia), atualmente, um cldssico para a Educacdo Ambiental. O
documento apresenta medidas para alcancar um ambiente sauddvel. Ainda nesse ano, €

produzido o relatério “The Limits of Growth” (Os Limites do Crescimento Econdmico).

Este relatério denunciava que o aumento do consumo mundial levaria a populacio
mundial a um limite de crescimento e possivelmente a um colapso. Ainda nesse ano,
realizou-se em Estocolmo (Suécia), a Conferéncia Mundial sobre o Ambiente Humano,
patrocinada pela ONU. Este evento é considerado como um marco histérico na politica
internacional para o apontamento de politicas de gerenciamento ambiental. Essa
conferéncia produziu a Declara¢do sobre o Ambiente Humano que estabeleceu o Plano
de Acdo Mundial, no sentido de orientar e inspirar a populacdo mundial para a
preservacdo € melhoria do ambiente humano. Outro aspecto importante foi o
reconhecimento e o desenvolvimento da Educacdo Ambiental como elemento critico

para o combate a crise ambiental no ambito mundial, fato que carece de maior reflexao.

No ano de 1975, em Belgrado (Iugosldvia), a Organizacdo para Educagdo, Ciéncia
e Cultura (UNESCO) promoveu o Encontro de Belgrado. Nesse evento, foram
formulados os principios e orientacdes para um programa internacional de Educacgdo

Ambiental, como também, a Carta de Belgrado, que chamava a ateng¢do para a

testes atdmicos, o livro Silent Spring, uma série de desastres ambientais bastante divulgados, avangos nos
conhecimentos cientificos e a influéncia de outros movimentos sociais” (1992, p. 65).



necessidade de uma nova ética global, que fosse capaz de promover a extingdo da

pobreza, fome, analfabetismo, poluicdo, da exploracao e do dominio humano.

Em 1977, a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental
foi realizada em Thbilisi, Gedrgia (Ex - URSS) foi patrocinada pela Organizacido para
Educacdo, Ciéncia e Cultura/Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente
(UNESCO/PNUMA) resultando na Declaracdo sobre Educacdio Ambiental em que
estabeleceu as finalidades, os objetivos e os principios norteadores e as estratégias para

o desenvolvimento da Educagdo Ambiental em todas as esferas da sociedade civil.

Em 1987, na cidade de Moscou (Riussia-Ex-URSS) se realizou a Segunda
Conferéncia Internacional sobre Educacdo Ambiental, patrocinada pela
UNESCO/PNUMA, para avaliar o que havia sido realizado nos tltimos 10 (dez) anos e

procurar novos direcionamentos para a Educagdo Ambiental.

Em 1992, no Brasil, em especial a cidade do Rio de Janeiro sediou a Conferéncia
das Nag¢des Unidas sobre Meio Ambiente, conhecida como Conferéncia do Rio ou Rio-
92. Esta seguiu as recomendacdes da Conferéncia de Tbilisi (1977) e da Tailandia

(1990). Nesta ultima, foi incluido o tratamento da questdo do analfabetismo ambiental.

Em 2002, realizou-se na cidade de Johannesburgo (Africa do Sul), a Ctpula
Mundial de Desenvolvimento Sustentdvel. Esse evento ficou conhecido como Rio + 10.
Nesse encontro, representantes dos paises pobres e ricos, estiveram presentes na
Conferéncia, a fim de debaterem sobre questdes importantes para o futuro da
humanidade no planeta Terra. Parte dos membros presentes no evento saiu frustrada.
Segundo os mesmos, ndo houve solugdes politicas para as questdes discutidas na
Conferéncia. Ao longo dos 10 dias de debates, o que se pdde observar foi o bloqueio,
resultante da falta de vontade politica de alguns paises, combinando com a auséncia de

coragem e a lideranca da maioria. Para Mendonga,

a degradacdo ambiental, detalhada pelos paises do Primeiro Mundo, na
década de 60, originou-se dos sistemas de producdo e desenvolvimento e
chegou a um estdgio em que a qualidade da vida dos cidaddos estava se
ressentindo com o meio ambiente, em vista da poluicio crescente
(MENDONCA, 1997, p. 2).

Neste sentido, vérios encontros sobre educagdo ambiental ocorreram na América,
em que foram discutidas e observadas as recomendacdes de Conferéncia de Thbilisi,

Georgia, Ex-URSS (1977). A seguir citaremos os principais eventos que contribuiram



para a evolugdo e o desenvolvimento da Educagdo Ambiental, neste continente.

Em principio de margo de 1976, realizou-se a Reunido Sub-Regional de Educagao
Ambiental para o Ensino Secundério, na cidade de Chosica, Peru, a qual se observou
que a questdo ambiental na América Latina estd ligada as necessidades elementares de

sobrevivéncia do homem e aos direitos humanos.

O Semindrio sobre Educacdo Ambiental para a América Latina foi realizado em
Bogotd, capital da Colombia, no ano de 1976. Com as mesmas recomendacdes dos
encontros anteriores. Em fins de outubro e inicio de novembro de 1979, realizou-se o
Seminario sobre Educacdo Ambiental para a América Latina, na cidade de Sdo José,
Costa Rica. E o II Semindrio sobre Universidade e Meio Ambiente na América Latina e
Caribe foi realizado na cidade de Bogot4, Colombia, no ano de 1985, com o patrocinio

da UNESCO - UNEP.

Em 1998 o governo venezuelano promoveu uma reunido com especialistas da
América Latina para discutir sobre a Gestdo Ambiental na América Latina. Desse
Encontro foi produzido um documento denominado “Declaragdo de Caracas” em que
denunciava a necessidade de mudanca do modelo de desenvolvimento adotado
internacionalmente a debilitacdo do Estado pela divida externa e a degradagdo

ambiental e social.

O Semindrio Taller Latino-Americano de Educacion Ambiental realizou-se na
cidade de Buenos Aires, Argentina, em maio de 1988, o qual promoveu o
estabelecimento de linhas filosoficas para o seu desenvolvimento na América Latina.
Em 1992, realizou-se a Conferéncia sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, na
cidade do Rio de Janeiro, Brasil, aos cuidados da Organizacdo das Nacdes
Unidas/Conferéncia das Nacoes Unidas para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento

(ONU/UNCED) e do governo brasileiro.

No Brasil foram realizados diversos encontros regionais sobre a Educacio
Ambiental, promovidos por 6érgios do governo brasileiro, universidades, Orgdos Nio
Governamentais (ONGs), dentre outras instituicoes envolvidas com as questoes
ambientais. A Educagdo Ambiental no pais evolui de forma incipiente, amparada pela
falta de vontade politica das autoridades governamentais € o pouco interesse por parte
da sociedade, das escolas, das instituicdes publicas e privadas, no tocante as questdes

ambientais e outras que estabeleceram prioridades, estratégias e recomendacdes para a



sua operacionalidade nas regides.

Em 2012, o Brasil promoveu a Rio+20 objetivando garantir o compromisso
politico internacional para o desenvolvimento sustentdvel, por meio da avaliagdo do
progresso e das lacunas na implementacdo das decisdes adotadas pelas principais

ctipulas sobre o assunto e do tratamento de temas novos e emergentes.
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CAPITULO 3

A EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO EDUCACIONAL
BRASILEIRO

3.1 EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEITOS E DELIMITACOES

A Educacao Ambiental surge dentro de um contexto que se originou da utilizacao
de um modo inadequado dos bens coletivos da terra em diferentes escalas (espago-
tempo). Diversos conceitos foram elaborados e apresentados sobre o que vem a ser a
Educacdo Ambiental. Apesar dos vérios conceitos sobre a mesma, decidimos conceitud-
la sobre diversos pontos de vista de alguns tedricos do assunto. Ao longo de sua
formacdo e evolucdo a Educacdo Ambiental passou por vérias defini¢des e conceitos

CcOomo veremos a seguir:

Stapp et alli conceituam-na como sendo, “[...] o processo que deve objetivar a
formacdo de cidaddos, cujos conhecimentos acerca do ambiente biofisico e seus
problemas associados possam alertd-los, habilitd-los, a resolver seus problemas” (1999,
p. 1- 4). Nesse aspecto, os autores delimitam o conceito da Educacdio Ambiental apenas
a formacdo dos cidaddos em torno do ambiente biofisico e os seus respectivos
problemas; pecam por nio considerarem de fundamental importancia as relacdes do

homem com o0 meio ambiente.

A fun¢do da Educagdo Ambiental ndo é apenas oferecer condi¢des favordveis ao
meio ambiente, para que possa desenvolver os seus recursos e as suas habilidades, a fim
de poderem se confrontar as questdes promovidas pelo préprio homem, no tocante ao
desrespeito com o meio ambiente. Ndo consideram ainda que a pratica da Educagdo
Ambiental € ultrapassar os limites do campo ideolégico e poder ao considerd-la como

sendo uma atividade importante para a historia, a cultura e a vida do homem.

A conceituacdo dos autores tem a sua importancia e validade, pois, chama a

atencdo para os graves problemas promovidos pela agdo do homem em promover danos



a natureza e também pela tentativa de sistematizar o conteido e a finalidade da
Educacdo Ambiental, com o objetivo de transformd-la em um conjunto de

conhecimento ordenado.

O International Union for the Conservation of Nature and Natural Recources —
IUCN (1970) definiu a Educacdo Ambiental como o processo de reconhecimento de
valores e de esclarecimentos de conceitos que permitam o desenvolvimento de
habilidades e atitudes necessdrias para entender as interrelacdes entre o homem, sua

cultura e seu ambiente biofisico circunjacente.

Sobre esse conceito do IUCN, podemos afirmar que as inter-relacdes entre o
homem, sua cultura e o seu ambiente ndo podem e ndo devem ser estabelecidas em
torno apenas do seu meio (local), e sim, de forma mais ampla (do particular para o
global). Para Mellowes (1972), “[...] a Educa¢do Ambiental seria um processo no qual
deveria ocorrer um desenvolvimento progressivo de um senso de preocupacdo com o
meio ambiente, baseado em completo e sensivel entendimento das relacdes do homem

com ambiente a sua volta” (Apud DIAS, 1993, p.25).

Portanto, situa a Educacdo Ambiental dentro de uma perspectiva essencialmente
ecologica. Nesse aspecto, vem a considerar o homem como um ser que
progressivamente passa a adquirir a consciéncia e o respeito pelo Meio Ambiente, e que
passa a entender as relagdes inerentes a natureza e a ele, pois na medida em que o
entendimento cresce, ele serd capaz de transformar o ambiente num espago agradavel,

para a sua sobrevivéncia.

O Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) definiu a Educacio
Ambiental como um processo de formag¢do e informacdo, orientado para o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes ambientais e de atividades que
levem a participagdo das comunidades na preservacdo do equilibrio ambiental. Em
outubro de 1977, realizou-se a I Conferéncia Intergovernamental sobre Educacado
Ambiental, em Tbilisi (Gedrgia) Ex-URSS, sob a responsabilidade da Organizacdo para
Educacdo, Ciéncia e Cultura e Meio Ambiente, em conjunto com o Programa das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente. Nesta conferéncia, a Educagdo Ambiental foi
definida como, “[...] uma dimensdo dada ao contetido e a praitica da educacao, orientada
para a resolu¢do dos problemas concretos do meio ambiente através de enfoques
interdisciplinares e de uma participagao ativa e responsdvel de cada individuo e da

coletividade” (UNESCO /PNUMA, 1977, p.1-4).



Segundo as recomendagdes e orientagdes apresentadas durante esta Conferéncia,
merece destacar a intencao de tratar do ambiente ndo apenas limitando-o ao seu aspecto
ecoldgico. Mas, como uma atividade de maior dimensao, que venha a englobar as etapas
da vida do homem, sobretudo, a sua inser¢ao no campo social e politico do saber, a fim
de que seja possivel formar cidaddos criticos e conscientes de seus deveres, direitos,
responsabilidades, habilidades e competéncias de modo que a Educacdo Ambiental deve
se tornar uma pratica interdisciplinar, norteada para a resolucdo de questdes que

envolvem os aspectos naturais e os produzidos a partir do préprio homem.

O ponto fundamental desse conceito é que a compreensdo dos problemas
ambientais ndo pode se limitar a acdo de individuos ou de pequenos grupos, mas sim,
mediante o envolvimento de toda a comunidade. A dire¢do escolhida pelos grandes
paises espelha o interesse de tornar a Educacdo Ambiental uma préitica comum a todas
as pessoas. Nesse aspecto, ficou acordado que um dos principais objetivos da Educagdo
Ambiental seria criar um ambiente favordvel a sua popularizacdo, em que essa “[...]
deve ter como base o pensamento critico e inovador, em qualquer tempo e lugar, em sua
expressao formal e informal, promovendo a transformagao da sociedade” (SATO, 1995,

p. 46).

Outro aspecto a ser considerado pela Conferéncia, dentro dos seus principais
objetivos, foi a funcdo da Educacdo Ambiental para estimular as pessoas a conhecerem
as questoes fundamentais sobre o meio ambiente, isto € “[...] ajudar os grupos sociais e
os individuos a adquirir consciéncia do meio ambiente global e ajudar-lhes a

sensibilizar-se por essas questdes” (DIAS, 1993, p. 66).

Dentre os problemas apresentados nesta Conferéncia, observou-se que sem a
pratica comportamental do individuo, os problemas que prejudicam o meio ambiente
sdo ignorados pela maioria dos seres humanos. E preciso que sejam tomadas atitudes
para, “[...] ajudar os grupos sociais e os individuos a comprometerem-se com uma série
de valores, e a sentirem interesse e preocupagao pelo meio ambiente, motivando-os de
tal modo que possa participar ativamente na melhoria e na prote¢do do meio ambiente”

(DIAS, 1993, p. 66).

O Programa Nossa Natureza (1988/89) definiu a Educagdo Ambiental como o

conjunto de acdes educativas voltadas para a compreensdo da dinamica dos



ecossistemaslS, considerando os efeitos da relacio do homem com o meio, a
determinac¢do social e a evolucdo histdrica dessa relacdo. Esse conceito considerado de
fundamental importancia para o entendimento da dindmica dos ecossistemas. Segundo o
Conselho Nacional do Meio Ambiente, a Educagdo Ambiental foi conceituada como
sendo “[...] um processo de formacdo e informacao, orientado para o desenvolvimento
da consciéncia critica sobre questdes que levem a participacdo das comunidades na

preservacao do equilibrio ambiental” (CONAMA, 1991).

A Comissao Interministerial do Brasil elaborou e apresentou as bases conceituais
da Educacdo Ambiental, para a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e

Desenvolvimento (julho/1991). Para esta comissao

A educagdo ambiental se caracteriza por incorporar as dimensdes
socioecondmicas, politica, cultural e histérica, ndo podendo basear-se em
pautas rigidas e de aplicacdo universal, devendo considerar as condi¢des e
estdgio de cada pafs, regido e comunidade sob uma perspectiva histdrica.
Assim sendo, a educagdo ambiental deve permitir a compreensio da natureza
complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre os diversos
elementos que conformam o ambiente, com vistas a utilizar racionalmente os
recursos do meio na satisfagdo material e espiritual da sociedade no presente e
no futuro (EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1991, p. 63).

Nesta Conferéncia foram discutidos, aprovados e assinados pelos paises
participantes do referido evento em que cinco acordos foram estabelecidos relativos ao
Meio Ambiente, a saber: Declara¢do do Rio sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento;
Agenda 21; Declaracdo sobre as Florestas; Convengdo sobre Mudancas Climaticas;
Convengdo sobre Diversidade Bioldgica. Outros documentos produzidos pelos
Organismos Nao Governamentais (ONGs), presentes a Conferéncia foram apresentados
e submetidos as discussdes, aprovagdes e assinaturas pelos seus respectivos
representantes. Dentre esses documentos, merece destaque a Carta Brasileira para a

Educacio Ambiental com a finalidade de estimular o Estado e as entidades ndo

PEcossistema ¢ qualquer unidade que inclui todos os organismos (a comunidade bidtica) em cada 4rea
interagindo com o ambiente fisico ocorrendo um fluxo de energia entre as estruturas bidticas claramente
definidas e a ciclagem de materiais entre compostos vivos e ndo vivos. Portanto, um ecossistema é mais
que uma unidade geogréfica, ¢ uma unidade do sistema funcional com entradas e saidas que podem ser
tanto naturais com arbitrarias (ODUM, BARRET, 2007, p. 18). Para Jamiesom, o “[...] conceito de
ecossistema é recente, aparecendo primeiro explicitamente na obra do botanico inglés sir Artur Tansley,
em 1935. Foi apenas nos anos de 1940, pouco antes da época em que Leopoldo escreveu que comecou a
figurar proeminentemente no pensamento cientifico” (2010, p. 233). No sentido amplo, um “[...]
ecossistema pode ser pensado como uma assembleia de organismo juntamente com seu meio ambiente”
(Op. Cit., p. 234).



governamentais a participarem conjuntamente de um processo de disseminacdo dos

pressupostos da Educacdo Ambiental em todos os setores educacionais.

Apesar da aprovacdo e assinatura desses acordos pelas nacgdes, algumas ainda
necessitam se firmar na pratica dos compromissos assumidos durante a Conferéncia.
Segundo, a Carta ¢ preciso que, “[...] haja um compromisso real do poder publico
federal, estadual e municipal no cumprimento e complementacdo da legislacdo e das
politicas para Educagdo Ambiental” (CARTA BRASILEIRA PARA EDUCACAO
AMBIENTAL, 1992)'.

Outro importante documento aprovado pelos conferencistas foi a Agenda 21,
documento de grande importancia para o processo de conscientizagdo sobre o meio
ambiente. Caracteriza-se por instituir um plano concreto de trabalho, visando garantir e
programar agdes voltadas para o meio ambiente, pois, “[...] seria um programa que
serviria de paradigma, para que os paises em desenvolvimento pudessem ter acesso as
tecnologias ambientalmente sauddveis e de como poderiam fortalecer as instituicoes
voltadas a0 meio ambiente e ao desenvolvimento” (CAMARA In CZPASKI, 1998, p.
49).

Essa aconselhava para a necessidade de que cada pais instruisse a sua prépria
Agenda 21, para desenvolver programas educacionais sobre o meio ambiente, e atingir
um pleno desenvolvimento sustentidvel numa possibilidade de pensar no ato educativo
enquanto uma ideia em que, “[...] educar toda a populagdo e ndo sé o professor
multiplicador” ou ainda, “[...] envolver organiza¢des ndo governamentais e outros atores
como as empresas poluidoras ou nao no processo de Educagdo Ambiental” (PEDRINE,

1998, p.29).

Com a oficializacdo do Decreto Lei n° 1.160 de 21 de junho de 1994 foi criada a
Comissao Interministerial para o Desenvolvimento Sustentdvel (CIDES), ficando
decidido que a Agenda 21 ficaria a cargo desse novo 6rgiao do governo federal. Nesse
decreto ficou estabelecido que o principal objetivo dessa comissdo fosse o de “[...]
assessorar o Presidente da Republica na tomada de decisdes sobre as estratégias e
politicas necessdrias ao desenvolvimento sustentavel” (CIDES, 1994, apud SENAC,

1997, p. 30).

16 Esta carta foi produzida em junho de 1992, em Jacarepagua — RJ, durante a realizagdo do “Workshop
sobre Educag¢do Ambiental”, promovido pelo Ministério da Educagdo, paralelamente a Conferencia do
Rio/92.



Ademais, outros aspectos também considerados positivos, foram as mudancas
significativas na compreensdo acerca dos problemas provocados pelo desrespeito ao
meio ambiente; melhor defini¢do no corpo tedrico-metodolégico para a prética da
Educacdo Ambiental; pratica pedagdgica com atitudes coerentes em respeito ao meio

ambiente.

A Carta da Terra foi um documento produzido sobre as questdes ambientais em
que constam alguns principios fundamentais para nortear a pritica de uma politica
voltada para o respeito ao meio ambiente pelas na¢des do mundo, resultando num
trabalho coletivo da Terra, ou seja, “[...] um movimento de afirmacdo ética mundial, que
possibilite concretamente a vivéncia dos principios e valores da Carta da Terra”

(CARTA DA TERRA, 2000, p. 04).

Essa carta possui trés eixos temdticos que oferece orientacio ideoldgica e politica:
o 1° refere-se a sua dimensao €tica; o 2° refere-se a sua dimensao politico - econdmica;
o 3° refere-se a sua dimensao cultural. Compete a cada pais averiguar de que maneira
pode melhor adequar essa orientacdo ao seu processo de desenvolvimento. Dessa
maneira, a Carta da Terra constitui um documento essencial para a sobrevivéncia e a
permanéncia da espécie humana no planeta Terra. E para fazé-lo, deve capacitar ao
pleno exercicio da cidadania, por meio da formacao de uma base conceitual abrangente,
técnica e culturalmente capaz de permitir a superacdo dos obstdculos a utilizacdo

sustentada do meio, assim,

o direito a informacdo e o acesso as tecnologias capazes de viabilizar o
desenvolvimento sustentdvel constituem, assim, um dos pilares deste
processo de formagdo de uma nova consciéncia em nivel planetario, sem
perder a Otica local, regional e nacional. O desafio da educagcdo ambiental,
neste particular, é o de criar as bases para a compreensdo holistica da
realidade. (EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL, 1991, p. 63).

As variadas formas de conceituar/definir a Educagdo Ambiental possui, entre si,
diversos pontos comuns quando se acentua a necessidade de considerar os indmeros
aspectos que formam uma determinada questdo ambiental, isto é, uma abordagem
integradora e holistica. Os educadores e ambientalistas, Meyer (1991); Reigota (1991);

Sorrentino (1991) definem,

a Educag@o Ambiental é uma reivindicagdo legitima e um processo continuo
de aprendizagem de conhecimentos para o exercicio da cidadania. Para a EA



lidar com a realidade, pode e deve ser o agente otimizador de novos
processos educativos que conduzam as pessoas por caminhos onde se
vislumbre a possibilidade de mudanca e melhoria do seu ambiente total
(Apud DIAS, 1993, p. 158).

Vasconcelos (1994) percebe a Educacdio Ambiental como um processo lento e
continuo, que inclui decidir coletivamente e influir nas relagdes mais intimas entre os
seres humanos. J4 Pedrine e De Paula (1997), destacam que, a base conceitual da

Educacdo Ambiental tem sido bastante abordada em paralelo a sua pratica pelos

proprios educadores ambientais, face ao cardter interdisciplinar da érea.

A atual concepcao sobre Educacdo Ambiental estd constituida de um corpo de
referéncia ainda nao totalmente formado, em razdo de que os estudos sobre essa
questdo, de um modo ou de outro, ainda a observam sem que esteja alicercada por um
referencial tedrico-pritico, pois, a desarticulacio metodoldgica na formacdo da
Educacdo Ambiental e a flutuagdo de significados e na sua conceituacdo levaram alguns
estudiosos do assunto a se preocuparem apenas em determinar os limites e o alcance do
sentido da Educacdo Ambiental, com a finalidade de demonstrar a eficicia desta, como

uma “arma de defesa” da ecologia.

Tratar a questdo ambiental, considerando apenas aspectos ecoldgicos, € praticar o
reducionismo. A questdo ambiental deve ser entendida em sua realidade, a qual articula
o todo nas partes e as partes no todo, pois, esta observa tudo como algo dinamico,
diverso e unico. Ha necessidade de uma abordagem integradora e holistica em que
novas defini¢cdes/conceitos sobre a Educagdo Ambiental comecem a ser delineadas no
ambito da educacido escolar. A abordagem holistica, segundo Houaiss e Salles, significa,
“[...] uma abordagem, no campo das ciéncias humanas e naturais, que prioriza o
entendimento integral dos fendmenos, em oposicdo ao procedimento analitico em que

seus componentes sdo tomados isoladamente” (2001, p. 1.544).

3.2 DOS OBJETIVOS E PRINCIPIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Durante a Conferéncia de Tbilisi (1977) foi produzido um documento, no qual, a
no¢do de meio ambiente foi ampliada, bem como as suas finalidades, caracteristicas e 0s

seus objetivos,



consiste em permitir que o ser humano compreenda a natureza complexa do
meio ambiente, resultante das interagdes dos seus aspectos bioldgicos,
fisicos, sociais e culturais. Ela deve facilitar os meios de interpretacdo da
interdependéncia desses diversos elementos, no espago, no tempo, a fim de
promover uma utilizacdo mais reflexiva e prudente dos recursos naturais para
satisfazer as necessidades da humanidade (DIAS, 1993, p.121).

Por ocasido do Eco-92 (Rio de Janeiro), novos aspectos foram acrescentados a
Educacdo Ambiental, como: o cardter ideoldgico, a perspectiva holistica e a vis@o
sistemdtica da andlise critica do contexto social e histdrico, publicados nos seguintes
principios:

a Educacdo Ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico. [...] A
Educacdo Ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a
relacdo entre o ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar.
[...] A Educacdo Ambiental deve tratar das questdes globais criticas, suas
causas e inter-relagdes em uma perspectiva sist€émica, em seu contexto social
e histérico. Aspectos primordiais relacionados com o desenvolvimento e o
meio ambiente, tais como populacdo, satude, direitos humanos, democracia,
fome, degradacdo da fauna e da flora, devem ser abordados dessa maneira
(OVALLES; VIEZZER, 1995, apud CASCINO, 2003, p. 57).

Nesse sentido, os objetivos e principios aqui apresentados se articulam na
perspectiva de quebrar paradigmas, uma vez que devemos pensar no planeta. Leff

assinala que,

a formacdo ambiental implica assumir com paixao € compromisso a criagao
de novos saberes e recuperar a funcdo critica e prospectiva do conhecimento
[...] e discutir os métodos tradicionais de ensino, colocando novos desafios a
transmissdo do saber, onde existe uma estreita relacdo entre pesquisa,
docéncia, difusdo e extensdo do saber. A educagdo ambiental exige, pois,
novas atitudes dos professores e alunos, novas rela¢cdes sociais para a
producdo do saber ambiental e novas formas de inscricdo da subjetividade
nas praticas pedagdgicas (LEFF, 2001, p. 220-221).

Dada a relevancia do tema — Educacdo Ambiental — e a percep¢do de um planeta
cada vez mais integrado, tanto no fator tempo, quanto no espago, entendemos que a
escola € a instituicdo que possui todos os elementos fundamentais para desenvolver os
objetivos, os principios, e os temas voltados para a Educacdo Ambiental, que devem ser
vivenciados em todos os niveis do ensino fundamental, ofertando os meios efetivos para
que os discentes possam compreender/entender os diversos fatores naturais € humanos a

esse fato.

2

E por meio da escola, que a Educagdo Ambiental pode desenvolver uma funcado
social significativa para a sociedade. Espera-se que essa educagdo, seja libertadora e

transformadora, isto €, que possa auxiliar na formacdo do individuo, os seus valores e



atitudes, e o exercicio da cidadania. A partir desse pensamento, Lima e Aradjo
assinalam que, “[...] os valores e atitudes humanos deverao estar fundamentados numa
6tica do homem como parte da natureza e ndo como ser superior” (2010, p. 143). Nesse

aspecto, Sauvé, assinala que um dos objetivos da Educacdo Ambiental

visa a induzir dindmicas sociais, de inicio na comunidade local e,
posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade, promovendo a
abordagem colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma
compreensdo autdnoma e criativa dos problemas que se apresentam e das
solucdes possiveis para elas (SAUVE, 2005, p. 317).

H4 uma coeréncia no pensamento de Sauvé (2005), quando afirma
categoricamente, que a Educacdo Ambiental, inicialmente objetiva conduzir para as
chamadas dindmicas sociais locais, e a seguir, converté-las em redes solidérias,
possibilitando assim, desenvolver uma abordagem critico-cooperativa das diferentes
realidades sociais e ambientais. Desse modo, a Educacdo Ambiental, contribuird para o
entendimento dos problemas que ora se apresentam e propor solucdes para 0s mesmos.
Nesse sentido, e complementando o objetivo da Educagdo Ambiental, apresentado por
Sauvé, Loureiro afirma que a Educacdo Ambiental deverd ser desenvolvida enquanto

uma,

praxis educativa e social que tem por finalidade a construcdo de valores,
conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da realidade
de vida e a atuacdo licida e responsdvel de atores sociais individuais e
coletivos no ambiente. Nesse sentido, contribui para a tentativa de
implementagdo de um padrdo civilizacional e societdrio distinto do vigente,
pautado numa nova ética da relagdo sociedade-natureza (LOUREIRO, 2008,
p. 69).

Assim, podemos entender a Educacdo Ambiental como resultante de um processo
que conduzird os sujeitos a desenvolver uma mudanga na sua postura, quanto a relacao
com a natureza. Esse processo deve estar centrado nos seguintes aspectos: 1.
Participacdo democrética; 2. Inclusdo social; 3. No respeito as diferencas; 4. Nas

solidariedades.

Podemos afirmar que os principios e os objetivos orientadores da Educacgdo
Ambiental, s@o os seus alicerces, em seus aspectos formais e informais. Esta ¢é
considerada um processo constante no qual, individuos e sociedade se conscientiza sobre

0o meio ambiente, obtém conhecimentos, habilidades, experiéncias e determinacdo,



tornando-os capazes para atuar de modo individual e coletivo, na tentativa de resolver

problemas ambientais.

Os objetivos da Educacdo Ambiental devem estar profundamente relacionados as
dimensdes econdmica, social e ecoldgica em cada sociedade. Ainda, por meio dos seus
objetivos e fungdes, a Educacio Ambiental é fundamentalmente um modo de prética

educacional ajustada com a vida da sociedade. Dias assinala que,

a Educacdo Ambiental deve prover os meios de percepcio e compreensdo dos
vdrios fatores que interagem no tempo e no espaco para modelar o meio
ambiente, bem como, definir valores e motivagdes que direcionem os padrdes
de comportamento de preservacdo do MA, constitui o dever da Educagdo
Ambiental (DIAS, 1993, p. 83).

As duas caracteristicas fundamentais da Educacao Ambiental sdo: a sua énfase na
resolugdo de problemas praticos que afetam o Meio Ambiente humano, e a sua
abordagem interdisciplinar, que considera a complexidade das questdes ambientais e a

multiplicidade dos fatores ligados a eles.

Assim, a Educacdo Ambiental caracteriza-se por um processo duradouro,
permanente, constante, um caminho sem volta, uma G6tima base para se desenvolver
novos modos de viver em harmonia com o Meio Ambiente, voltada para todos os
membros de uma sociedade e adaptando-se aos inlimeros contextos socioecondmicos €
culturais, respeitando as diferencas locais e globais. Ainda, deve possibilitar aos
cidaddos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e as qualidades éticas essenciais, que
lhes possibilitem desempenhar uma funcdo social efetiva na preparacdo e no exercicio
de processos de desenvolvimento, que sejam concilidveis com a preservacdo do

potencial produtivo, e dos valores estéticos do Meio Ambiente.

Para a implementacdo de um modelo ético-social para a Educacdo Ambiental,
baseado no conceito de cultura ambiental, parte-se da observancia dos seguintes
principios da pedagogia ambiental proposta por Lopes e Sariego (1994) adverte que essa
educagdo ambiental deveria atravessar todo o processo educacional, como uma
modalidade transdisciplinar; o conhecimento nido pode ser apresentado como algo
finalizado e pronto, com forte cardter dogmatico. Mas, como um processo permanente
de crescimento, revisao e aprofundamento; contribuir para a formacgao e consolidacdo de
uma mentalidade ambiental a ser caracterizada pelas seguintes condi¢des: holistica,

sist€émica, integradora, probabilistica, guiada ao futuro e conscientemente refletiva,



encaminhada a educar para formar um pensamento critico, criativo e prospectivo;
conceber a educagcdo ambiental para o desenvolvimento sustentdvel. E que o processo
educacional deverd transmitir e difundir principios e valores de acordo com as

diferentes visoes de desenvolvimento.

Analisando-se estes principios, podemos perceber que os mesmos demonstram
que a consolidacdo da pedagogia ambiental se dirige para um novo caminho
pedagégico, em que sdo (re)elaboradas as praticas, com vistas a confrontar os novos
desafios a incorporacdo da dimensdo ambiental, nos diversos processos da educagdo
escolar e assim o professor ao desenvolver atividades didaticas deve articular os
conhecimentos a questdes ambientais na perspectiva de propor solugdes préticas para

minimizar agdes humanas em relacdo ao Meio Ambiente.

No contexto educacional, o professor é o responsdvel pela construcdo do
conhecimento e neste aspecto, a educacdo ambiental se faz presente neste caso, porque a
ideia de que o professor ensina sdo alguns pressupostos para a vida em sociedade e,
portanto, faz necessario definir a terminologia do ato de ensinar. Para Gauthier ensinar
¢,

um oficio universal. E esse oficio ndo somente possui uma longa histdria, pois
suas origens remontam a Grécia antiga, mas tem um papel fundamental em
nossas sociedades contemporaneas. Ora, embora ensinar seja um oficio
exercido em quase todas as partes do mundo, e sem interrup¢do desde a
Antiguidade, ainda se sabe muito pouco a respeito dos fendmenos que lhe sdao
inerentes. De fato, mal conseguimos identificar os atos do professor que, na
sala de aula, t€m influéncia concreta sobre a aprendizagem dos alunos, e
estamos apenas comecando a compreender como se dd a interacdo entre
educador e educandos. No entanto, o conhecimento desses elementos do saber

profissional é fundamental e pode permitir que os professores exer¢am o seu
oficio com muito mais competéncia (GAUTHIER, 1998, p. 17).

As proposicdes encampadas pelos organismos internacionais, quando a ideia de
uma consciéncia ambiental € investir na mudanca de mentalidade, no sentido de
conscientizar os grupos humanos para a necessidade de se adotarem novos pontos de

vista e novas posturas diante dos problemas ambientais.

No inicio dos anos 1970 do século passado, com o surgimento € o crescimento
dos movimentos ambientalistas, passou-se a adotar a expressdo ‘“Educacdo Ambiental”
com a finalidade de qualificar iniciativas de universidades, escolas, e instituicdes
governamentais € ndo governamentais. No Brasil, passou a ter um significado maior,

com a Constituicao de 1988, ao estabelecer que cabera ao Poder Publico “[...] promover



a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacao publica para a
preservagio do meio ambiente” (Art. 225. par. 1° § VI — CONSTITUICAO DO
BRASIL, 1991, p. 112).

Embora a Educagdo Ambiental tenha se tornado uma exigéncia constitucional a
ser garantida pelos governos federal, estaduais e municipais e uma prioridade para os
poderes governamentais, ainda estd longe de ser uma atividade aceita e desenvolvida em
nossa sociedade, pois, implica em profundas mudancas de comportamento sociais em
relacdo ao consumo desordenado de bens e materiais. A Educacdo Ambiental
introduzida nas escolas como disciplina obrigatdria do curriculo escolar, pode contribuir
para produzir mudancas de comportamento pessoal de atitudes e valores de cidadania
dos cidaddos, no sentido de defender o meio ambiente para as geracdes presentes e

futuras.

Durante a realizacdo da Conferéncia Internacional Rio/92, mais de cento e setenta
paises assinaram tratados nos quais se reconhece a importancia da educagdo para a “[...]
constru¢do de um mundo socialmente justo e ecologicamente equilibrado”. Nessa
Conferéncia, evidenciou-se a importancia da Educagdo Ambiental como meio
indispensavel para se conseguir aplicar formas cada vez mais sustentdveis de interagdao
sociedade-natureza e solu¢des para os problemas ambientais, o Brasil possui uma
biodiversidade e riqueza cultural, formada pela interacdo de diversos grupos étnicos,
africanos e asidticos. Quanto a sua biodiversidade pouco se sabe ou é divulgada como

funciona sua dinAmica e quais os recursos disponiveis.

O modo como os nossos recursos naturais e culturais sdo cuidados € preocupante,
pois, os mesmos sdo utilizados de forma ndo racional. Nas dreas intensamente
urbanizadas do pais, em que se concentra a maior parte da populagdo brasileira,
verifica-se um acentuado processo de degradacdo ambiental e cultural, provocado pela
‘explosdo demografica’, grande concentragdo populacional, crescimento desordenado
das cidades com baixas condi¢des sociais (educagdo, subemprego, saide, fome, miséria,
injustica social, violéncia e a baixa qualidade de vida da populacdo). Podemos afirmar
que todos esses fatores aqui apresentados estdo diretamente relacionados ao modelo de

desenvolvimento e suas implicagdes socioambientais.

Nesse aspecto, ressalta-se a importancia de educar os cidadaos brasileiros a fim de
que possam atuar de modo responsdvel e com sensibilidade, conservando o ambiente,

passando a exigir e respeitar os direitos proprios e os de toda a comunidade (local,



nacional, internacional) e ampliar a qualidade de suas rela¢des intra e interpessoais com

o ambiente tanto fisico quanto social.

E em 2012 aconteceu a Rio + 20 para tratar de dois temas principais em relacio a
chamada ‘economia verde’ na perspectiva de erradicar a pobreza e estruturar
institucionalmente os Estados para o desenvolvimento sustentdvel no d&mago das Nagdes

Unidas, bem como, firmar o compromisso mundial no tocante a sustentabilidade.

3.3 EDUCACAO AMBIENTAL, CIDADANIA E MEIO AMBIENTE NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Indmeras informacdes, valores, atitudes e procedimentos sdo transmitidos a
crianca pelo que se faz e se diz em casa. Essas experi€éncias devem ser trazidas e
incluidas as atividades escolares para que possam estabelecer relacOes entre os dois
universos no reconhecimento dos valores que se expressam pelo meio de
comportamentos, técnicas, manifestacdes artisticas e culturais, conforme recomendagdo
dos Parametros Curriculares Nacionais em que a “[...] principal fun¢do do trabalho com
o tema Meio Ambiente € contribuir para a formacgdo de cidaddos conscientes, aptos para
decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a
vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global” (BRASIL, 1997, p.
29).

Nesse contexto, € preciso que a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com
formacdo de valores, com habilidades e procedimentos. Devemos, portanto, considerar
que esse € um grande desafio para a educacdo. A tarefa de educar ndo compete apenas a
escola, é também uma responsabilidade da sociedade pelo processo como um todo: a
familia, o Estado (Governo) e a midia, esta ultima constitui uma fonte de informacdes
ao abordar de forma superficial as questdes ambientais, produzindo um discurso, em
que propde a ideia de respeito ao meio ambiente ao tempo em que, estimulam valores de

consumo, desperdicio como sendo responsabilidade de todos.

E importante que a escola, enquanto instituicio formadora trabalhe com o objetivo

de desenvolver, nos alunos, uma postura critica diante da realidade, de informacdes e



valores veiculados pela midia desmistificando inclusive conceitos equivocados e
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realizando atividades didaticas fazendo uso do estudo do meio .

A veeméncia de firmar uma ligacdo por entre a educacgdo, diferenca cultural e
cidadania, ndo é assunto que tem estilo pretensioso baseado em qualquer tipo de
associacdo livre de ideias. E, a experiéncia de enunciar ordenadamente as necessidades
de um tratado acerca do fendmeno social solidificado com as genuinas esperancas que
na atualidade possuimos em conexdo a educacdo, exatamente quando se procura
observar nesta uma condicdo ou um mecanismo a servigo do ato ou efeito de conviver
de modo pacifico entre seres humanos concernentes aos diferentes e diversos horizontes

culturais.

E correto afirmar que nio podemos conjecturar tudo da educacio. Nio obstante,
esta premida pelo desenvolvimento gradual da afirmac¢do das diferencas culturais num
mundo que nos sujeita cada vez mais aos valores de outras culturas e povos, percebe-se
na possibilidade de ultrajar o desafio que isso se dispde, um pouco a maneira do que
ocorreu em outras areas da interacdo social — ali onde a outra idade cultural do ‘outro’
nos inquire € questiona. Sem uma educagdo para a diversidade e para o convivio,
baseada nos direitos humanos, a educacdo ndo tem éxito nesta sociedade de

proximidades culturais, com um aumento progressivo.

Quanto as diferengas culturais podemos assegurar que estas sdo diversas. Aqui,
somente nos interessa apreciar as que se recomendam para identidades étnicas,
linguisticas e religiosas ou, como ressalta ainda Appadurai “[...] as que exprimem
identidades de grupo” (2004, p. 27). Estas diferencas constituem um desafio para a

educacdo.

Para Tadesco (1999), € na fase inicial da chamada modernidade, que a cidadania
estd na direcdo da visdo da educacdo. Além de auxiliar e concorrer para o mercado, a
educagdo devia corresponder as exigéncias politicas do processo de formagao da nagdo
e da democracia. Ndo se trata de construir nacionalidades, mas de criar as

interculturalidades entre grupos e personalidades de referenciais culturais diferentes. A

"Podemos compreender o estudo do meio, como um fator determinante na concepgio de significados,
como estabelece o Curriculo Nacional do Ensino Basico (BRASIL, 2001), por meio das competéncias
essenciais, dentre elas a do estudo do meio, ao referir-se que o “estudo do meio pode ser entendido como
um conjunto de fend6menos, acontecimentos, fatores e ou processos de diversas indoles que ocorrem no
meio envolvente e no qual a vida e a agdo das pessoas tém lugar e adquire significado” (CASTRO, 2006).



grande discussdo, para a educacdo, € saber como definir a sua contribui¢do neste campo

de acgdo.

A educacdo, ndo obstante as suas limitacdes t€ém um papel principal a
desempenhar. E uma acdo em favor de uma ‘cidadania’ dos educandos para que se
respeite e valorize a riqueza cultural do outro. A cidadania que se deseja por meio da
educagdo, ndo € a preparacdo para a elevacdo de um estatuto meramente juridico. A
cidadania a qual nos reportamos é, especialmente a preparacdo para uma pratica de

novos compromissos, a vanguarda dos quais se sobressaem o convivio e acolhimento.

Para Barbosa, uma cidadania em que todos devem

ser tratados com igual respeito e consideracdo e isto é para se aprender
através da educacdo, na escola e fora dela, na infincia e na vida adulta.
Assim, a educacdo prepara para o exercicio de uma cidadania
verdadeiramente global, porque integradora do homem todo e de todos os
homens (BARBOSA, 2006, p. 29).

Desse modo, os programas escolares precisa prever uma ética educativa a ser
representada e reformulada em razdo de novos valores. Atualmente, a preferéncia para
isso é, para Bezerra, “[...] educar para uma cidadania que seja amiga da alteridade
cultural, que a reconheca, que a respeite € que a convide para uma existéncia em
comum, sem barreiras, fronteiras e trincheiras” (2011, p. 32). A nova definicdo do
horizonte axioldgico da educacdo, no sentido de um compromisso com a nova
cidadania, impde a restabelecer os valores designativos da ética. Outros valores
caracterizam a €tica educativa, que se prende a nova cidadania: a hospitalidade, a
cordialidade, a convivéncia, a dialogicidade, o cosmopolitismo, até certo universalismo,

pois sem isso ndo hd comunicag¢do intercultural.

z

A educagdo da cidadania ativa € obrigacdo de toda a sociedade, mas é missdo
particular da comunidade escolar em que se intercala o educando. A relacdo da trilogia -
educagdo, democracia e cidadania - sdo fundantes para legitimar e esbogar esse trabalho
da comunidade, tal como se pode elevar em determinado lugar ou regido geografica. O
projeto da educag@o passa por um foco na ‘aprendizagem da cidadania ativa’. A ocasido
€ de qualificar para o exercicio da cidadania ativa, critica e responsdvel, pois ndo ha
democracia sem ela. A democracia ndo pode funcionar sem cidadaos, isto €, um tipo de

humanidade que nao nasce por geracdo espontanea.



Para Bezerra (2011), a cidadania ativa e comprometida ndo € uma exclusividade
da classe politica, ¢ um dever de todos. E para ser levada a sério pela comunidade
educativa, por todos os seus membros (pais, professores, alunos, pessoal ndo docente
das escolas, representantes da administracao educativa e das autarquias, representantes
das atividades de carater cultural, artistico, cientifico, ambiental e econdmico) da
respectiva drea com relevo para o projeto pedagdgico da escola, ndo se improvisa.
Requer um longo processo de aprendizagem pautado pela aquisicdo de conhecimentos

e, sobretudo, destrezas, competéncias e saber-fazer.

Para que seja realmente efetiva, a cidadania ativa precisa estar apoiada em
determinadas competéncias: as chamadas competéncias cognitivas, que se unem
conexdo aos conhecimentos de natureza juridica e politica, como as normas de
funcionamento da sociedade democratica, os direitos do cidaddo, os seus deveres, ou
ainda articuladas as competéncias de raciocinio e ponderacdes independentes. As
competéncias éticas, uma vez que a cidadania, mais do que a posse ou aquisi¢do de um
estatuto juridico-legal €, sobretudo uma pratica de compromisso moral devendo tornar
indispensavel, por esse ato, a aptiddo de decidir em razdo de indubitdveis valores e
principios éticos, como é o caso da liberdade da tolerdncia, da igualdade e da

solidariedade.

As competéncias sociais sdo essenciais por que se configura como apto para
participar efetivamente nas classes da vida publica, delineando e estabelecendo projetos
coletivos, solucionando antagonismos a luz do direito democratico, em conversagdo e
trabalhando em comum, tomando resolu¢des e assumindo compromissos. Com relacdo
ao processo de aprendizagem da cidadania, destacamos que o mesmo € suficientemente

exigente para poder ser contido nas qualidades de um sé agente.

O papel da comunidade € incorporar esforgos e propdsitos para conduzir o ato de
‘educar para a cidadania ativa’ sem contestacdes e ‘descontinuidades normativas’. Isto
€, em harmonia e esfor¢o, com o objetivo comum. Que construa/edifique a escola numa
‘esfera publica democratica’ em que se ponha em pratica uma experiéncia de cidadania
ativa, ndo obstante as limitagdes que espaco pode conter em si. A edificacdo de um
ambiente escolar com condi¢des, qualidades e poder para ser potenciador da cidadania
para a democracia ¢ um encargo de todos os que compdem a congregacio educacional e
a participacdo democrdtica, pelo valor educativo que representa, deve ser tomada sobre

si e conduzida por todos.



A Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao (LDB) n°9394/96, de 20.12.1996, em
seu Artigo 32 estabelece que o ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos,

obrigatdrio e gratuito na escola publica, terd por objetivo a formacgdo bésica do cidadio,

mediante:
L O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios

basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

II. A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

1. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV. O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade

humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Apesar desta Lei, e as diversas propostas de mudancas estruturais para a educagao
nacional, como: a Constituicio Nacional; a Avaliagdo da Educacdo Basica; os
Parametros Curriculares Nacionais; a Transferéncia de Recursos da Unido diretamente
para as escolas; a Emenda Constitucional n. 14/96, que altera dispositivos da
Constituicio de 1988; o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério, nenhuma dessas mudangas propostas se
concretizou plenamente em seus programas, planejamentos e em suas intencoes
enquanto politica publica dos municipios brasileiros.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 apresenta um aspecto
peculiar: dentre as demais leis educacionais do pais, foi a tnica que se originou no meio
do Congresso Nacional (Poder Legislativo). Outra peculiaridade que aproximou as Leis
Educacionais anteriores (N° 4.024/61 e 9.394/96) a nova foi o tempo em que ambas
permaneceram no Parlamento brasileiro. A primeira tramitou no Poder Executivo
durante treze anos, enquanto que a segunda por oito. O que podemos explicar por este
fendmeno se deve ao fato destas surgirem em momentos histdricos, na tentativa da
retomada da democracia do pais, o que produziu um clima de tensdo e confronto entre
forcas politicas e ideoldgicas. Este € um aspecto significativo de nossa reflexdao e que
para Gracindo “[...] toda lei expressa uma politica e encaminha uma forma de gestao,
sendo, sua versao final, resultante do embate das forcas politicas que participam desse
processo” (1997, p. 212).

Nesse aspecto, a politica e a gestdo nao podem ser analisadas de modo separadas
gragas ao embricamento que existe entre ambas, pois, a primeira pde em pratica os

objetivos da segunda, ou melhor, possibilita a concretizacdo aos caminhos planejados.



Num processo de gestdo democrdtica, ponto tratado com énfase na nova LDB para a
gestdo da escola publica, alguns problemas se mantém presentes: quantidade versus
qualidades; centralizacdo versus descentralidade; publico versus privado; educagdao
superior versus educacdo bdsica; questdes politicas versus questdes pedagdgicas.

Os gestores educacionais precisam colocar as diversas questdes da educacdo, num
patamar de prioridades em que se deve orientar a proposta pedagdgica em seu plano de
gestdo educacional é: a sua propria realidade (os recursos disponiveis, suas
possibilidades e limitagdes) e, o perfil de cidaddo que ele deseja formar. Com base nas
reflex0es aqui apresentadas e nas propostas que sugerem como um instrumento politico
que procura a transformac¢do de uma dada realidade nos conduz a uma acdo urgente e

imediata ser definida no campo educacional das politicas publicas municipais.

3.4 OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E A EDUCACAO

Documento que compdem um referencial de qualidade para a educa¢iao no ensino
fundamental do Brasil. Sua principal funcdo € nortear e assegurar a coeréncia da
aplicabilidade dos investimentos no sistema educacional, especialmente daqueles que se
encontram mais distantes, para auxiliar na produc¢do do projeto pedagégico da escola.
Por possuir uma caracteristica aberta, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
configuram uma proposta flexivel, a ser efetivada por meio das decisdes nos espagos
locais e regionais sobre os curriculos e sobre os programas de mudangas da realidade

educacional executados pelas autoridades governamentais e pelos profissionais da

educacdo.

A elaboragdo dos PCNs teve inicio a partir do estudo de propostas curriculares
dos Estados e dos Municipios nacionais, da andlise efetuada pela Fundacdo Carlos
Chagas sobre os curriculos oficiais e da ligacdo com informacdes concernentes as
experiéncias de outros paises. Foram analisados subsidios oriundos do Plano Decenal de
Educacdo (1993-2003), de pesquisas nacionais sobre os dados estatisticos do
desempenho dos alunos do ensino fundamental, bem como das experi€ncias de sala de
aula disseminadas em encontros, semindrios, simpdsios, coléquios e em diversas

publicagcdes que se tratam experi€ncias exitosas na educagdo basica..



Para entender as intencdes da natureza dos PCNs, é necessdrio situd-los em
relacdo a quatro niveis de concretizacdo curricular considerando a estrutura do sistema
educacional brasileiro. Os PCNs compdem o primeiro nivel de formagao curricular e é
considerado como uma referéncia para o ensino fundamental; fixam uma meta
educacional para a qual devem convergir as acdes politicas do Ministério da Educacao.
Tais como: o projeto relacionado a sua competéncia na formacao inicial e continuado do
professor, a andlise e compra de livros e outros materiais didaticos e a avaliacdo
nacional. Tem como func¢do auxiliar ainda na elabora¢do ou revisdo curricular dos
Estados e Municipios, debatendo propostas e experi€ncias ja existentes na possiblidade
de incentivar na discussdo pedagdgica interna das escolas e a elaboracdo de projetos
educativos, assim como servir de material de andlise para a prética de professores de

modo a auxiliar na atividade didatica em sala de aula.

O segundo nivel de concretizagdo se refere as propostas curriculares dos Estados e
Municipios em que poderdo ser utilizados como recurso para adaptagdes ou elaboracdes
curriculares realizadas pelas Secretarias de Educagdo, como um processo a ser definido
pelos responsaveis em cada local, ou seja, na elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico

da escola, em especial, as que atuam com a oferta do ensino fundamental.

O terceiro nivel se relaciona a elaboracdo da proposta curricular de cada
instituicdo escolar, na qual estdo encadeadas as ideias na discussdo de seu projeto
educativo. Entende-se por projeto educativo a expressdo da identidade de cada escola
em um processo dindmico de discussdo, reflexdo e elaboracdo continua. Esse processo
deve contar com a participacdo de toda equipe pedagdgica, procurando um
comprometimento de todos com o trabalho realizado, com os assuntos discutidos e com
a adequacdo de tal projeto as caracteristicas sociais e culturais da realidade em que a
escola estd inserida. Pois, no ambito do projeto educativo que professores e equipe
pedagogica discutem e organizam os objetivos, contetddos e critérios de avaliagdo para

cada etapa da escolarizacao.

O quarto nivel de concretizacdo curricular é o espaco de tempo para a realizagdo
da programacio das atividades diddticas na sala de aula. E quando o professor faz sua
programacdo, adequando-a aquele grupo especifico de alunos de modo a contextualizar

o conhecimento promovido no espago escolar.

Dentre os objetivos dos PCNs, voltados para o ensino fundamental, um é de

relevancia para a consciéncia e conservacdo ambiental, por parte dos que fazem a



escola. Segundo esse objetivo, a escola deve ser capaz de se prover como integrante,
dependente e agente transformadora do ambiente, identificando seus elementos e as

interagdes entre elas, contribuindo para a melhoria do meio ambiente. Pois,

a escola deverd, ao longo das oito séries do ensino fundamental, oferecer
meios para que cada aluno compreenda os fatos naturais e humanos a esse
respeito, desenvolva suas potencialidades e adote posturas pessoais e
comportamentos sociais que lhe permitam viver numa relacdo construtiva
consigo mesmo € como seu meio, colaborando para que a sociedade seja
ambientalmente sustentdvel e socialmente justa; protegendo, preservando
todas as manifesta¢des de vida no planeta; e garantindo as condi¢des para que
ela prospere em toda a sua for¢a, abundancia e diversidade (BRASIL, 1997,
p- 53).

Sente sentido, toda diversidade de agOes pedagdgicas sobre as questdes do meio
ambiente na escola deve contribuir sobremaneira para que os alunos, ao término do

ensino fundamental, sejam capazes de desenvolver os seguintes objetivos

conhecer e compreender, de modo integrado e sist€mico, as nocdes bdsicas
relacionadas ao meio ambiente; adotar posturas na escola, em casa e em sua
comunidade que os levem a interagdes construtivas, justas e ambientalmente
sustentdveis; observar e analisar fatos e situacdes do ponto de vista
ambiental, de modo critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades
de atuar do modo relativo e propositivo para garantir um meio ambiente
sauddvel e uma boa qualidade de vida; perceber, em diversos fendmenos
naturais, encadeamentos e relacdes de causa-efeito que condicionam a vida
no espaco (geografico) e no tempo (histérico), utilizando essa percepg¢ao para
posicionar-se criticamente diante das condicdes ambientais de seu meio;
compreender a necessidade e dominar alguns procedimentos de conservagdo
e manejo dos recursos naturais com os quais interagem, aplicando-os no dia-
a-dia; perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural,
adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do patrimdnio
natural, étnico e cultural e identificar-se como parte integrante da natureza,
percebendo 0s processos pessoais como elementos fundamentais para uma
atuacdo criativa, responsdvel e respeitosa em relacdo ao meio ambiente
(BRASIL, 1997, p. 53).

Desse modo, o conhecimento se legitima na pratica efetiva dos sujeitos que ao
reunir informacgdes advindas dos procedimentos pedagdgicos da escola procuram
estabelecer estratégias de percepcao, estimulos e tomadas de decisdes em relacdo ao
meio ambiente em que vive. Assim, a escola tem o desafio para tratar de assuntos
voltados a melhoria das condi¢des de vida no planeta. Dentre esses, podemos destacar a

mudanca de atitudes comportamentais, na interacdo com o meio ambiente.

Na atual realidade educacional brasileira, como € possivel, nas condi¢des reais e

efetivas das escolas, venha ou possa contribuir para que os alunos passem a entender as



consequéncias ambientais e as suas atitudes no local? Como podem contribuir para a
(re)construgdo e a gestdo coletiva de alternativas de producao da subsisténcia de modo
que reduzam os impactos ambientais negativos sobre o meio ambiente? As escolas sdao
os espagos ideais que possibilitam essa participagao? Esses questionamentos devem
estar constantemente presentes no planejamento dos professores, gestores e todos os

envolvidos da escola, em especial os alunos. Os PCNs destacam que,

a problematizacdo e o entendimento das consequéncias de alteracdes no
ambiente permitem compreendé-las como algo produzido pela acdo humana,
em determinados contextos histdricos, e comportam diferentes caminhos de
superacdo. Dessa forma o debate na escola pode incluir a dimensao politica e
a perspectiva da busca de solucdes para situagdes como a sobrevivéncia de
pescadores na época da desova dos peixes, a falta de saneamento bdsico
adequado ou as enchentes que tantos danos trazem a populacdo (BRASIL,
1998, p. 169).

Assim, € preciso tratar de solucionar os problemas ambientais de modo urgente,
com a finalidade de permitir uma melhor qualidade de vida para a humanidade
(geracoes presentes e futuras). Para que isso ocorra, depende da relacdo entre sociedade
e natureza, numa dimensdo coletiva e individual. Os PCNs enfatizam a urgéncia na
implantacdo do trabalho de Educacdo Ambiental, que favoreca as questdes da vida

cotidiana do cidaddo e discuta alguns aspectos polémicos sobre as questdes ambientais.



CAPITULO 4 A EDUCACAO AMBIENTAL NA COMPLEXA TESSITURA
DAS POLITICAS EDUCACIONAIS.




CAPITULO 4

A EDUCACAO AMBIENTAL: TESSITURA DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS.

4.1 AEDUCACAO AMBIENTAL E A ESCOLA FORMAL NO BRASIL

A conscientizagdo por parte das sociedades e das institui¢des sobre as questoes,
os problemas relativos ao ambiente ganham destaque nas relacdes sociais, politicas,
econOmicas, religiosas e culturais, na medida em que mudamos atitudes no cotidiano. A
principal linha de pensamento consiste na necessidade de modo que se faz necessério
conscientizar, com urgéncia, a melhoria das condi¢des de vida de todos. Nesse aspecto,
a escola enquanto locus para o conhecimento sobre o meio ambiente e que este seja
estimulado a partir da infancia, a fim de que a crianca possa desenvolver uma
consciéncia em que a relacdo com a natureza tem sua origem numa prética holistica e

integradora.

H4 pouco tempo, a escola formal nio havia se envolvido de forma efetiva, em
relacdo as questdes ambientais. As iniciativas verificadas nas escolas partiam das
atividades individuais de alguns professores, conscientes da importancia do meio
ambiente para o ser humano e o Planeta. Embora essas atividades fossem voltadas para
o imediato ou para a conscientizacdo de um determinado fato real, como: a poluicdo, as
reciclagens dos residuos sélidos, dentre outros. Nao deixavam de ser uma colaboragio
significativa para o debate e a problematizacdo das transformacdes que estavam
acontecendo no meio ambiente, em razdo da acdo de degradacio promovida pelo

homem.

Para integrar a Educacdo Ambiental de forma efetiva, € necessdrio ser
respeitada sua dimensdo, isto €, constituida como uma atividade humana,
essencialmente interdisciplinar. Pelo seu carater interdisciplinar, ndo se permite que se

possa transforma-la em uma disciplina autdnoma no curriculo escolar uma vez que esta



incorpora diversos sentidos e tarefa a ser desenvolvida nas diversas dreas do

conhecimento, ou seja, articulada com as 4reas de modo interdisciplinar.

No atual sistema educacional, a interdisciplinaridade surge como uma
alternativa para se trabalhar a questao ambiental. Pode ser definida como um processo
de cooperagdo entre as diversas disciplinas, visando a superacdo dos obstaculos
cientificos colocados pelos pesquisadores de modo a proporcionar a quebra da formacgao
compartimentalizada tradicional das ciéncias. Por ser um processo essencialmente
dindmico de convergéncia de diversos saberes, € o caminho ideal para se trabalhar a

Educacao Ambiental na escola formal.

Nesta perspectiva, uma pratica interdisciplinar que resultada em instituir uma
metodologia comum, com a qual os tépicos especificos de cada ciéncia sejam adaptados
a exigéncia do saber interdisciplinar de modo em que a complexidade dos temas sobre o
meio ambiente, ndo se justifica apenas a pesquisa individual, deve-se desenvolver a
investigacdo a partir da articulacdo dos diversos saberes, com vistas a desenvolver
pesquisas interdisciplinares capazes de promover a dindmica de informacdes e a

cooperacdes entre as instituicoes.

Um dos objetivos da Educacdo Ambiental, na educacdo formal, é oferecer ao
aluno um entendimento integrado entre o ser humano e o mundo. A introducdo da
Educacdo Ambiental, no curriculo pedagdgico, “[...] contribuir para a formagdo de
cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental de um modo
comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um na sociedade local e global”

(BRASIL, 1998, p. 187).

Uma andlise sobre a conjuntura da sociedade contemporinea, em que se
prevalece e valoriza de forma acentuada o processo de desenvolvimento e de mercado
sobre os recursos limitados do meio ambiente, observa-se que € prioritirio produzir
estratégias com a finalidade de introduzir na sociedade uma conscientiza¢do no sentido
de se conservar a natureza. Nesse aspecto, a escola tem amplas possibilidades ao
elaborar propostas interdisciplinares que direcionem para a vontade de adotar novos
procedimentos e metodologias, de se trabalhar pedagogicamente conhecimentos a fim

de entender a relacdo homem e o meio ambiente.



A escola deve também criar condi¢des pedagdgicas de aprendizagem para que o
aluno possa ter uma compreensdo critica e ampla das relagdes politicas e sociais que

refletem sobre a problematica da exploragdo dos recursos naturais. Pois, cabe a escola

propor alternativas e trabalhar incentivando procedimentos dindmicos, nos
quais os problemas ambientais devem ser enfrentados como uma prética
comum a toda a sociedade; desenvolver um processo académico, em seu
interior, que seja: proporcionar um ambiente escolar sauddvel e coerente
com aquilo que ela pretende que seus alunos aprendam, para que possa, de
fato, contribuir para a forma¢do de identidade como cidaddos conscientes de
suas responsabilidades com o meio ambiente e capazes de atitudes de
protecdo e melhoria em relagdo a ele (BRASIL,1998, p. 187).

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, cumpre a escola o dever de atuar
junto a comunidade escolar, no sentido de ofertar alternativas concretas para
desenvolver uma compreensao critica das questdes ambientais. Ressaltamos aqui, que a
escola ndo pode ser considerada a dnica parceira responsdvel pela implantacdao desse
processo. E preciso que a comunidade também esteja envolvida. Outro papel
imprescindivel para a execucdo desse processo de conscientiza¢do sobre as questdes
relativas ao meio ambiente é o da midia, principalmente, por atuar préximo as criancas,

aos adolescentes e aos jovens, bem como o seu grau de amplitude na complexidade da

sociedade atual.

Em relacdo a Midia, a escola tem uma funcdo diferenciada desta, enquanto a
primeira traz apenas as informagdes; a segunda, objetiva fomentar no aluno uma postura
critica, a fim de que ele possa trabalhar com varios tipos de informagdes, observando os
diferentes niveis de ideologias que se fazem presentes nelas. E ainda proporcionar ao
aluno conhecimentos variados e amplos sobre as questdes ambientais de modo a
instaurar uma pratica pedagdgica que privilegie o processo de aprendizagem
significativa, no qual os alunos possam “[...] estabelecer ligagdes entre o que aprendem

e a sua realidade cotidiana e o que ja conhecem” (BRASIL, 1998, p. 187).

Portanto, criar significagdes a partir da realidade, nas formas de organizacdo do
trabalho pedagdégico requer a elaboracdo de um curriculo escolar préprio significando
um “[...] projeto que preside as atividades educativas escolares, precisa de suas
intencdes e proporciona guias de acdes adequadas e tteis para os professores que tém a

responsabilidade direta de sua execuc¢ao” (COLL, 1987, p. 33).



Sobretudo, quando da elaboragcao dos Parametros Curriculares Nacionais procurou
“[...] respeitar as adversidades regionais, culturais e politicas existentes no Brasil, e do
outro, considerar a necessidade de se construir referéncias nacionais comuns aos
processos educativos em todas as regioes brasileiras” (BRASIL, 1998, p. 5). Dando
oportunidade assim, para que a escola possa elaborar sua proposta curricular deve criar
condi¢des “[...] que possibilitem aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da

cidadania” (BRASIL, 1998, p. 5).

Nesta perspectiva, as formas de representacdo social, as ideologias, os valores e as
estruturas de pensamento estdo embutidos no curriculo, sendo este resultado de lutas
histdricas, politicas e sociais. Conforme Bernstein e Young (1971), “[...] a maneira
como a sociedade seleciona, classifica, distribui e avalia o saber em instituicdes de
ensino reflete a distribuicdo do poder em seu seio € a maneira como se encontra

garantido o controle dos comportamentos individuais” (apud FORQUIM, 1995, p 143).

Young (1971), um dos tedéricos da Nova Sociologia da Educacdo, acredita na
possibilidade de modificar a sociologia da educacdo, gracas as contribuicdes da
sociologia do conhecimento para uma andlise do curriculo: a educacdo administra e faz
circular os saberes e, a partir do saber disponivel em determinado momento em uma
sociedade. A escola opera uma selecdo e impde a esses elementos selecionados
organizacdo e forma peculiar com base em escolhas conscientes e inconscientes, em

funcdo de certas caracteristicas estruturais da sociedade (apud FORQUIN, 1995).

Esland (1971) citado por Lopes (2006) faz uma andlise aprofundada sobre o
ensino e a aprendizagem em consonancia com a organiza¢do do conhecimento e como
esse € arranjado e ajustado no curriculo escolar. Pois, o conhecimento € considerado e
apresentado como um conjunto de estruturas abstratas com aspectos intrinsecos, como a
classificac@o especial de problemas e observacdo de procedimentos, conforme modelos
determinados de coeréncia. Sendo, portanto, apresentado nos curriculos fragmentados
em areas de conhecimento denominado de “disciplinas” ou “matérias” impedido a
constru¢do ou escolha de um curriculo que envolve essencialmente, a intencdo de

mudancas da consciéncia do aluno e na aceitagcdo das realidades assinaladas.

Apple (1989) afirma que hd ainda um nimero considerdvel de educadores que
veem o curriculo de uma nagdo, regido ou escola como um corpo neutro de

conhecimento, constituido de fatos, habilidades e valores que “nos” selecionamos para



transmitir as geragdes futuras. Segundo esse autor, diversos educadores ainda tendem a
tratar o curriculo simplesmente como “conhecimento a ser aprendido”, levantando
questdes meramente técnicas (como ensinar € ndo por que ensinar esse ou aquele
contetido), por ndo termos um quadro preciso das dindmicas de classe, género e etnia e
dos antagonismos que organizam a sociedade e, por ultimo, por ndo possuirmos um

quadro mais claro do funcionamento social contraditdrio da prépria escola.

Para Apple, o curriculo escolar precisa ser entendido, como tendo adquirido seu
significado a partir das conexdes que ele tem com as complexas configuracdes de
dominacdo e subordinacdo na na¢do como um todo e em cada regido ou escola
individual. Nao existe como fato isolado, € resultado dos conflitos, acordos e aliancas

de movimentos e grupos sociais determinados.

A fim de compreender a forma como sao construidos, definidos ou organizados os
curriculos escolares, € preciso, antes de tudo, entender a funcdo social, econdmica e
ideoldgica das institui¢des educacionais, cuja funcdo, principal € auxiliar nos processos
de acumulacdo, legitimacdo e producdo das demandas das sociedades de economia de
mercado. Os curriculos sdo construgdes ideologicas, que contribuem para a reproducdo
da cultura e das formas ideoldgicas dos grupos dominantes. Essa reproducio ndo ocorre
de forma pacifica. Na elaboracdo do curriculo, os grupos “dominantes” nem sempre
conseguem impor os seus interesses ideoldgicos no todo e em qualquer momento.
Quanto aos grupos minoritarios —‘dominados” — estabelecidos nas institui¢des culturais

estatais, possuem interesses proprios.

Em alguns casos, os interesses culturais de ambos podem coincidir. Em outros
momentos, isso ndo ocorre, gerando assim, sérios conflitos. O resultado desses conflitos
€ a formacgdo do curriculo. Esses conflitos entre os grupos econdmicos e culturalmente
poderosos e as classes populares formardo o curriculo, de acordo com as suas préprias
tradi¢des politicas e culturais, por exemplo, para destacar a aceitacdo de curriculos
elaborados por um poder estatal ao impor propostas pedagdgicas para exercer um maior

controle social por parte dos grupos.

As diretrizes curriculares dependem dos poderes governamentais (federal,
estadual e municipal), conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo

Brasileira, em seu Art. 9°, inciso IV, que estabelece o seguinte:



entre as incumbéncias da Unido, estabeleceu em colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educagio
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteidos minimos, de modo a assegurar a formacdo bdsica comum
(LDB, 1996, p. 248). Ha uma consonancia desse artigo com a Constituicio
do Brasil (Art. 210), que estabelece: serdo fixados contetidos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo bdsica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL,
1988, p. 107).

Em relacdo aos contetidos das disciplinas, os Parametros Curriculares Nacionais
ndo apresentam novidades, exceto uma, que provocou perplexidade e polémica entre os
educadores, os Temas Transversais, que traduzem as preocupacdes da sociedade
nacional atual, que a partir de seu entendimento, o curriculo escolar estaria contribuindo

para formacdo da cidadania a partir da realidade vivenciada pelo aluno.

Os Temas Transversais foram conceituados como o conjunto de conteudos
educativos e eixos condutores da atividade escolar que, ndo estando ligados a nenhuma
matéria em particular, pode-se considerar comuns a todas, devendo ser conveniente que
seu tratamento seja transversal num curriculo global da escola. Os temas a serem
trabalhados de forma transversal no ensino escolar, sio: a Etica, o0 Meio Ambiente, a

Pluralidade Cultural, a Sadde, a Orientacao Sexual, o Trabalho e 0 Consumo.

Os Temas Transversais possuem uma caracteristica essencialmente
interdisciplinar. Outro aspecto importante sobre os mesmos € que ndo tém o
desenvolvimento epistemoldgico das disciplinas tradicionais. Constituem problemas
que ultrapassam os diferentes campos do conhecimento; deverdo ser trabalhados de
forma continua, sistemadtica, abrangente e integrados. E ndo se constituam em areas ou
disciplinas. O grande desafio reside na possibilidade histérica de fazer frente a
concepcdo do saber que caracterizou a escola nas dltimas décadas, ou seja, mostrar a
face oculta de um mundo que exige de nés um novo conceito de cidadania, uma nova

forma de humanismo.

A introdu¢do da Educacdo Ambiental ao curriculo escolar no ensino
fundamental e a pratica desta nas empresas privadas, 6rgdos publicos e ONGs,
conjectura a comportamentos nos valores e nas atitudes que devem ser (re)construidos.
E preciso que haja uma mudanga de pensamento nos seres humanos, que necessitam
adotar novas posturas, novas relacdes sociais, com menos violéncia, menos

desigualdades e exclusdao social. Os PCNs advertem que, “[...] a inclusdao dos Temas



Transversais implica a necessidade de um trabalho sistematico e continuo no decorrer
de toda a escolaridade, o que possibilitard um tratamento cada vez mais aprofundado

das questoes eleitas” (BRASIL, 1998, p. 29). Macedo afirma que,

os PCNs nos pdem de novo, diante de um problema na drea do curriculo: as
disciplinas tradicionais ndo dao conta de um conjunto de questdes postas pela
realidade e t€m-se mostrado incapazes de desenvolver as competéncias
necessdrias a participacdo social efetiva tais como a dignidade da pessoa

N

humana, igualdade de direito a participacdo e corresponsabilidade na vida
social (MACEDO, 1999, p. 43).

Nesse aspecto, consideramos que a proposta dos Temas Transversais como sendo
a melhor forma de contemplar as tendéncias atuais da pedagogia, que apregoa serem 0s
saberes construidos de forma coletivos no cotidiano escolar e posteriormente
sistematizado e socializado. Dada a natureza do trabalho do professor, que € ensinar
como contribuicdo ao processo de humanizacdo dos alunos historicamente situados,
espera-se da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem construindo seus
saberes-fazeres dos professores a partir das necessidades e desafios que o ensino como

pratica social lhes coloca no cotidiano.

Espera-se, pois, que mobilize os conhecimentos da teoria da educacdo e da
didatica necessdrios a compreensao do ensino como realidade social, e que desenvolva
neles a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela, constituirem e
transformarem os seus saberes-fazeres dos professores, num processo continuo de

constru¢do de suas identidades como professores (PIMENTA, 1999).

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social das
carreiras profissionais; da revisdo constante dos significados sociais destas profissoes;
da revisdo das tradi¢cbes. Mas, também da reafirmacdo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas em que as priticas que resistem a

inovagdes porque prenhes de saberes vélidos as necessidades da realidade.

Do confronto entre as teorias e as préticas, da analise sistemédtica das préticas a luz
das teorias existentes, da constru¢do de novas teorias. Constréi-se, também, pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor conferem a atividade docente no
seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua

histéria de vida, de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do



sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim, como a partir de sua rede de
relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos

(PIMENTA, 1999).

Na histéria da formagao dos professores, esses saberes t€ém sido trabalhados como
blocos distintos e desarticulados. As vezes um sobrepde-se aos demais, em decorréncia
do status e poder que adquirem na academia. Houve uma época do predominio dos
saberes pedagdgico — em que se destacavam os temas do relacionamento professor-
aluno, da importancia da motivacdo e do interesse dos alunos no processo de
aprendizagem, das técnicas ativas de ensinar. Epoca em que a pedagogia, baseada na

ciéncia psicoldgica, se constituiu como psicopedagoga.

Outras vezes, foram as técnicas de ensinar enquanto foco da pedagogia, que,
entdo, se constituiu em uma tecnologia. Em outras épocas, assumiram o poder os
saberes cientificos. Ai ganha importincia a didatica das disciplinas, pois se entende que
o fundamental no ensino sdo os saberes cientificos. Os saberes que aparentemente
ganharam menos destaque na histéria da formacdo de professores foram os da
experiéncia. E hoje, na sociedade da informadtica, que nova pedagogia se ird inventar?

(PIMENTA, 1999).

Vale ressaltar a importancia de um balanco critico tanto das novas colaboragdes
da psicologia e da sociologia educacionais, como das iniciativas institucionais que tém
procurado fazer frente ao fracasso escolar, apoiadas na renovacdo de métodos e
sistemdticas de organizacdo e funcionamento das escolas: as novas ldgicas de
organizacdo curricular, tais como ciclos de aprendizagem, interdisciplinaridades,
curriculos articulados as escolas enquanto espaco do trabalho dos professores
(PIMENTA, 1994), a formacao inicial de professores articulada a realidade das escolas

e a formacao continuada.

Esse entendimento aponta para uma superacdo da tradicional fragmentagdo dos
sabres da docéncia (saberes da experiéncia, saberes cientificos, saberes pedagdgicos)
apontada por Houssaye (1995). Assim, podemos considerar “[...] a pratica como ponto
de partida e como ponto de chegada que possibilitard uma ressignificacdo dos saberes

na formacgao de professores” (PIMENTA, 1999, p. 24).

A formacdo de professores reflexivos compreende um projeto humano

emancipatério. Desenvolver pesquisas nessa tendéncia implica posi¢cdes politico-



educacionais que apostam os professores como autores na pratica social e “[...] por isso
temos envidado nossos esforcos de pesquisadora em aprofundarmos nossos estudos
sobre essa tendéncia e seus eventuais produtos em diferentes paises, concordando com

Giroux e McLaren (1994)” (PIMENTA, 1999, p. 31).

Nessa tendéncia reflexiva se configura como uma politica de valorizacdo do
desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e das institui¢des escolares, uma
vez que supde condi¢des de trabalho propiciadoras da formag¢do como continua dos
professores, no local de trabalho, em redes de autoformacdo, e em parceria com outras
instituicdes de capacitagdo (PIMENTA, 1999). Neste sentido, a qualificacdo adequada
dos professores de modo a contextualizar o ensino promoverd acdes efetivas na

formacdo dos cidadaos neste contexto social.

42 A EDUCACAO AMBIENTAL E SUA INCLUSAO COMO TEMA
TRANSVERSAL NO ENSINO FORMAL

A Lei N° 9.795/99, em seu Art. 1° e 2° conceitua a Educagdo Ambiental como

um Tema Transversal a ser incluida no curriculo escolar.

Art. 1° - Entende-se por Educagdo Ambiental os processos por meio dos quais
o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999 p. 1).

ART. 2° - A Educacdo Ambiental ¢ um componente essencial, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades dos processos
educativos, em cardter formal e ndo formal (BRASIL, 1999, p. 1).

Essa Lei reconhece a priori a Educacdo Ambiental como um componente
curricular, necessdrio e permanente em toda a sua formagdo educacional, seja esta
formal ou ndo formal. Esse entendimento encontra-se expresso na Constitui¢do Federal
do Brasil/1988, em seu Art. 225, inciso VI: “[...] cabe ao Poder Politico promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a

preservacdo do Meio Ambiente” (BRASIL, 1988, p. 112).

Na introducdo da Educag¢do Ambiental nos Temas Transversais foi oficializada,

pondo-a em situagdo de vantagem em relagdo aos demais temas. N@o deve ser encarada



como uma disciplina, apenas como uma pritica de integracdo com as disciplinas
tradicionais do curriculo escolar em todos os niveis de ensino. A esséncia da Educacdo
Ambiental € a sua interdisciplinaridade e ou transdisciplinaridade. No entendimento de

Cavalcante,

a Educacdo Ambiental deve ser trabalhada dentro de um enfoque holistico,
por meio de uma pratica democratica, inclusiva e participativa, abordando a
concepcdo de meio ambiente em sua totalidade, resultando a
interdependéncia entre o meio natural e os processos econdmicos, sociais,
politicos e culturais (CAVALCANTE, 2007, p. 34).

Ao introduzir a Educacdo Ambiental no curriculo escolar como uma prética
pedagdgica conduz os demais Temas Transversais a serem temas integradores.
Atualmente, existe diversos saberes produzidos e socializados no ambito da Educacao
Ambiental, como: Ecologia e Etica, Cultura e Ecologia, Relacdo Saide —
Polui¢ao/Saneamento Basico, Ecologia Humana (Sexo/Saide/Meio Ambiente),
Ecologia do Trabalho, Consumo (energia, 4gua) e desperdicio, os quais se integram os

conteddos da Geografia, da Biologia, da Histéria, da Matemaética dentre outros.

Compete a geracdo envolvida com a educagdo formal escolar fazer uso da Lei
como argumento e amparo legal para exigir dos educadores, orientadores, diretores de
escolas, a implantacdo da Educacdo Ambiental no processo educacional. Além da
escola, “[...] cabe a sociedade, como um todo, manter atencdo permanente a formagao
de valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuagdo individual e coletiva voltada
para a identificacdo e a solu¢do de problemas ambientais” (BRASIL, 1999, Artigo 3°,

inciso VI).

Dada a importancia do curriculo escolar, devemos ressaltar a relevancia do papel
do professor no processo de formacdo do aluno com o seu trabalho associado a um
curriculo coerente e pode sobremaneira contribuir para a descoberta de novos valores e

saberes para a constru¢do de uma autonomia de pensamentos dos educandos.

E fundamental que os educadores estejam engajados nesse processo e
devidamente preparados para desenvolver propostas pedagdgicas articuladas com a
realidade da escola de modo centralizado. Nesta perspectiva podemos destacar as
tendéncias pedagdgicas da educacdo ambiental, que para Adams (2004) reconhece a
Educagdo Ambiental como um processo educativo que amplia o foco do sistema

educacional para relacionar as a¢des culturais com o ambiente, ou seja, um processo que



insere a vida em seu amplo contexto a rotina educativa. Nesse aspecto, o sistema
educacional deve ser ampliado no sentido de procurar relacionar-se com as atividades

da cultura e 0 meio ambiente, inserindo a vida ao contexto educacional.

Os sistemas educacionais com grandes tendéncias pedagdgicas liberais
tradicionais, ndo compreendem ou nao tém aceitado a Educagdo Ambiental como parte
integrante do curriculo da escola e da vida escolar, dificultando assim, a consolidacdo

desta no processo ensino-aprendizagem na escola formal.

Para que a Educacdo Ambiental possa ser implantada nos sistemas educacionais, €
preciso que ocorra o desenvolvimento de Projetos Politico-Pedagdgicos, que
possibilitem préticas sensibilizadoras visando ampliar a percep¢cdo sobre o ambiente o
qual vivemos. Segundo Libaneo (2003), as diferentes tendéncias pedagdgicas
representam uma continua transformacao filoséfica e politica que interferem nas
relagdes educativas. Essas Tendéncias Pedagédgicas, com caracteristicas liberais e
progressistas, sdo apresentadas pelas tendéncias: Liberal Tradicional, Liberal Renovada,
Tecnicismo Educacional, a Progressista das Teorias Criticas da Educagdo, a Progressista

Libertadora e a Critico-Social dos Contetdos.

A Liberal Tradicional utiliza métodos de exposi¢do e demonstragdo verbal dos
conteddos mediante modelos; a Liberal Renovada considera o aluno como sujeito da
aprendizagem, no qual o professor ndo ensina, mas auxilia o aluno a aprender; o
Tecnicismo Educacional utiliza métodos concebiveis com a orientacdo politica,
econdmica e ideoldgica do antigo regime militar; as Teorias Criticas da Educagdo
buscam uma escola articulada com os interesses reais do povo; a Libertadora utiliza
métodos concentrados nas discussdes de temas sociais e politicos; o método Critico-
Social dos conteudos confronta conhecimentos sistematizados com experiéncias
socioculturais e vida concreta e, gradativamente, assegura um aprendizado significativo

e complexo sobre o novo paradigma do conhecimento.

Para Morin (2001) se define como a articulagdo entre as disciplinas levando a
articulacdo dos saberes e que, portanto, a melhor maneira de definir este paradigma ¢é a
interdisciplinaridade. A escola desempenha uma funcdo social que, conforme Zabala

(2002) € a de representagao e legitimacdo social porque reproduz,

uma ordem social estabelecida é finalidade natural dos sistemas educativos, €
o modo como estes se concretizam, um reflexo das necessidades da sociedade



para se manter [...] Nesta 16gica reprodutora se situa a maioria dos sistemas
educativos direcionados a uma formacdo fundamentalmente profissional, sob
uma manifesta hierarquizagdo universitaria, instrumento para aprofundar uma
sociedade estratificada sob parametros de divisdo social do trabalho
(ZABALA, 2002, p. 46).

Adams (2004) adverte que, enquanto a funcdo da escola for a de dar
continuidade a uma sociedade capitalista, excludente e consumista, dificilmente
estaremos distantes das praticas pedagdgicas tradicionais, que impedem a consolidag¢ao
da Educacdo Ambiental. Vale ressaltar que essa é uma questdo importante que deve ser
apontada: quanto a profissio do educador: por que é tdo dificil mudar o sistema
educacional se os professores também nao estdo satisfeitos com a realidade educacional
que se apresenta? Para, além dessa justificativa pode haver outras dificuldades em

relacdo a resisténcia do professor em construir um novo sentido para a profissao.

Gadotti afirma que “[...] enquanto n3o construirmos um novo sentido para a
nossa profissdo, sentido esse que esta ligado a prépria funcdo da escola na sociedade
aprendente, esse vazio, essa perplexidade, essa crise, deverdo continuar” (2003, p. 7).
Na formagdo do professor estdo presentes as praticas pedagdgicas tradicionais e, mesmo
os que se dizem renovadores, construtivistas, libertadores, ainda trazem consigo
caracteristicas do seu proprio processo educativo caracteristico da abordagem

tradicional.

O paradigma educacional liberal versus o paradigma educacional progressista
reside num mesmo sistema de ensino, porque, do ponto de vista histérico, um surge a
partir do outro e, consequentemente, um ndo existe sem o outro. E que para o
crescimento da Educacdo Ambiental, é preciso oportunizar o desenvolvimento de
atividades sensibilizadoras, que conduzam as comunidades (escolares) a um verdadeiro

(re)pensar, (re)aprender e avaliar aonde chegard, se nada for feito.

-

E compromisso do professor, de qualquer drea do conhecimento, trabalhar o
conteddo em sua atividade didatica, escolhendo temdticas problematizadoras as quais
possam contribuir para a formacdo intelectual e cultural do educando, a fim de
possibilitar a compreensdo do mundo e suas interrelacdes. Afirma Edgar Morin que,
« . C . . . .

[...] € necessario ligar o que estd separado e compartimentado, respeitando o diverso ao
mesmo tempo em que reconhece o uno, que tente discernir as interdependéncias. E
missdo salvar o planeta, civilizar a Terra, realizar a unidade humana e salvar sua

diversidade” (MORIN, 1995, apud FONTANA et alli, 2002, p. 1)



Nesse sentido, entendemos que a escola devera estar apta para as mudancas em
sua prdtica tradicional, possibilitando a participacdo de todos os professores na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico da escola. Para isso, serdo desenvolvidos
diversos niveis de acdo dos professores, quanto a producao e execucao das atividades de

Educag¢do Ambiental, conforme esquema abaixo:

ACAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR PARA
EDUCACAO AMBIENTAL

. 0 ENSINO COMO
= TAREFA
DO PROFESSOR

)

) )

e concepcdo do professor em relagdo a proposta pedagdgica da escola;
e participagdo nos processos de elaboracao coletiva do curriculo
e envolvimento com o desenvolvimento e a inovacao escolar;
e o professor: agente de desenvolvimento e inovagao curricular
para EA;
e sistemas escolares e decisoes administrativas que facilitem o processo
de desenvolvimento dos temas transversais e inovagao curricular
para EA.
Figura 3: NIVEIS DE ACAO DAS ATIVIDADES DE EDUCACAO AMBIENTAL
Fonte: Adaptado por Guedes, 2012.

O esquema acima busca exemplificar os diferentes niveis de acdo dos
professores, quanto a preparacdo e execucdo das acdes relacionada a Educacgdo
Ambiental. Na atualidade, vivenciamos uma sociedade voltada para o conhecimento,
este promove a grande diferenca entre as nacOes € as regides de uma nagdo. Nas nagoes
j4 desenvolvidas econdmica e socialmente — paises centrais — a possibilidade de acesso
ao conhecimento e a informag¢do ocorre de forma plena, enquanto nos paises
subdesenvolvidos — periféricos — esse processo verifica-se de modo ineficaz. Assim, a
sociedade contemporanea exige e precisa cada vez mais de uma educagdo continuada

para os seus cidadaos.

A sociedade contempordnea — emergente — pretende responder a crise da
civilizagdo mundial, por intermédio da produg¢do de novos paradigmas nas ciéncias,

especialmente na educagdo, isso nos leva a criar desafios para encontrar métodos



(caminhos) para a apropriacdo e produ¢do do conhecimento. Mininni-Medina assinala
que “[...] a educacdo se consolida além dos espagos educativos tradicionais e as
necessidades de aprendizagem avancam além dos espacos educativos formais, para
manifestar-se como uma necessidade de educacdo permanente ao longo de toda nossa

vida” (2001, p. 88). Ainda assegura que,

A incorporacdo da Educacdo Ambiental ao curriculo escolar de forma
transversal ou por meio de projeto pedagdgicos abertos, de modo a atingir a
comunidade, com a finalidade de um maior conhecimento das realidades sécio
ambientais dos alunos, perseguindo a intervengdo e participag@o na solugdo de
problemas locais e suas multiplas interacdes e determinagdes a nivel regional,
nacional e global, exige muito do trabalho conjunto do coletivo escolar, a fim

de integrar esta visdo no projeto pedagégico da unidade escolar (MEDINA,
2001, p. 87).

Consideramos ser importante fazermos uma reflexdo, no tocante a funcdo da
Educacao Ambiental como Tema Transversal nos curriculos das escolas, destacando a
sua relevancia para uma educacdo de qualidade e a constru¢do de uma cidadania
ambiental, que seja suficientemente apta para definir e construir novos panoramas para

o futuro, que envolve justi¢a social e bem-estar humano.

4.3 - POLITICAS EDUCACIONAIS DO MUNICIPIO DE GARANHUNS

Historicamente, as politicas educacionais e governamentais comegaram a Ser
implantadas em nosso pais, a partir de 1988, ano da Promulgacdo da Constitui¢do
Federal. Um dos aspectos marcantes dessa Constituicdo foi a introduc¢do dos principios
da descentralizacdo das responsabilidades de poder. Isto é, os Estados da federacdo e os
municipios passaram a ter maior poder para administrar as suas politicas publicas, em
consonancia com o poder federal, sendo atribuida aos municipios maior autonomia em

relac@o ao poder Central, tendo assim, o poder de decidir sobre a gestdo administrativa.

Vale ressaltar que, anterior a Promulgacdo da nova Carta Magna, as politicas
publicas eram estabelecidas pelo governo federal, sem que fossem
considerados/observados os aspectos sociais, econdmicos, geograficos, culturais,
histéricos, o perfil do municipio, dentre outros. Para Bezerra, “[...] a gestdo

descentralizada € apontada como solu¢do de muitos problemas para a maior parte dos



municipios brasileiros” (2010, p. 95). J4 Fiorillo (2008) assegura que a tarefa de
programar politicas publicas em consonancia com uma politica educacional e também
do ambiente sustentdvel, e que a0 mesmo tempo sejam coerentes € competitivas com as

politicas estabelecidas em instancias superiores, ainda é muito dificil.

Afinal, o que significa politicas publicas? Bezerra, as define como sendo, “[...] o
conjunto de procedimentos, resultante de demandas da sociedade e destinados a
resolucdo de problemas para a alocacdo de bens e recursos publicos” (2010, p. 95). Ao
analisarmos a Politica Nacional de Meio Ambiente e as Politicas Publicas
governamentais, voltadas para o desenvolvimento sustentdvel, € necessdrio

compreender como funciona e se estrutura a Gestdao Publica.

Teoricamente, a Constituicdo do Brasil promulgada em 1988, estabelece a
introducdo dos principios da descentralizacdo das responsabilidades de poder entre os
Estados federativos e os municipios, a aplicacdo, o desenvolvimento e a administracao
das politicas publicas, possibilitando aos municipios um maior poder em relacdo ao
poder Central, bem como, o poder de decidir sobre a sua gestdo administrativa. Na
pratica, ndo se verifica os principios da descentralizacdo das responsabilidades de poder
entre os Estados e os municipios, em razdo de uma forte centralizacdo do poder por

parte do governo federal.

Concordamos com Fiorillo (2008), quando o mesmo afirma que, a tarefa de
programar politicas publicas em consonincia com uma politica ambiental, e que ao
mesmo tempo sejam coerentes € competitivas com as politicas estabelecidas em
instancias superiores, ainda € muito dificil. Historicamente, as politicas publicas sempre
foram definidas pelo poder central, sem que houvesse consultas aos Estados da
federacdo, e especialmente aos municipios, no tocante aos seus aspectos sociais,
econdmicos, geogrificos, culturais, o perfil do municipio, dentre outros. Dois outros
aspectos importantes a ser destacados aqui, foram a politica centralizadora do Governo

Federal e o Regime Militar, implantado a partir de 1964.

As politicas publicas definidas como sendo, “[...] o conjunto de procedimentos,
resultante de demandas da sociedade e destinados a resolugdo de problemas para a
alocacdo de bens e recursos publicos” (BEZERRA, 2010, p. 95), em especial, a Politica
Nacional de Meio Ambiente e as Politicas Piblicas governamentais. E preciso que se
faca uma andlise critica das mesmas para compreender como funciona a estrutura da

Gestao Publica, sua aplicabilidade e funcionamento.



A causa do problema da gestdo publica no municipio estd no mau gerenciamento
ambiental por parte do Estado (governo) e pelas empresas. Com a crescente
descentralizacdo administrativa, ocorrida no final dos anos 80, os problemas da gestdao
publica passaram para a esfera local (municipios), mantendo-se ainda as velhas
estruturas politico-administrativas centralizadoras, conduzindo assim, para um tipo de

entrave institucional que emperrava a modernizagdo da gestdo local.

As inovacdes de gestdo, atualmente implantadas no dmbito das administragdes
publicas no pais, como, gestio democrdtica ou participativa, gestdo compartilhada,
gestdo consorciada e gestdo empreendedora, t€m acarretado grandes desafios para as
administracdes municipais nas trés ultimas décadas. Na prética, esses mecanismos
dificultam a interven¢do da sociedade nas tomadas de decisdo, implicando em uma nao
incorporacdo de valores e de comportamentos baseados numa cultura politica de ndo

participacao.

Apesar da Constitui¢io Federal do Brasil assegurar em seu Artigo 23 que “[...] E
competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios: VI —
proteger o meio ambiente, e combater a poluicdo em todas as suas formas; VII —
preservar as florestas, a fauna e a flora”. E no Artigo 30 “[...] Compete aos municipios: I
— legislar sobre assuntos de interesse local; II — suplementar a legislacdo estadual e

federal no que couber incentivar o municipio a criar o Sistema de Gestdao Ambiental”.

O sistema ainda ndo € constituido pela maioria dos municipios, pois 0s mesmos
ndo possuem um Orgdo normativo e deliberativo (Conselho Municipal de Meio
Ambiente), um ou mais 6rgdos executivos (Secretaria ou Diretorias, Departamentos,
Divisdes de Meio Ambiente) e por um conjunto de instrumentos de gestdo (a Agenda 21
Local e, o Ministério Publico). Concordamos com o pensamento de Cappeli quando

afirma,

a gestdo ambiental municipal ndo se resume a pritica do licenciamento.
Como os municipios sdo desprovidos de capacidade institucional e financeira
para cumprir novas atribui¢cdes e responsabilidades, o uso de diferentes
instrumentos de gestdo ambiental varia de acordo com as caracteristicas
proprias de cada um, deixando margens de ddvidas sobre o seu poder de
policia na gestdo ambiental (CAPELLI, 2006, apud, BEZERRA, 2010, p.
104).

Os municipios brasileiros ainda, ndo estdo preparados para fazer cumprir as

novas atribuicdes, exigéncias e responsabilidades da Politica Nacional de Meio



Ambiente, bem como, a gestdo ambiental local. Pois, a utilizacdo de diversos
instrumentos da politica de gestdo ambiental, modifica de acordo com as
particularidades de cada local, pondo em “ddvida” o seu poder de executar uma politica

de gestdo ambiental eficiente.

As politicas publicas e as agdes para que se tornarem eficazes no contexto
ambiental ndo podem ficar restritas a Federacdo, pois cabem aos niveis hierarquicos do
pais, a Unido, os Estados e os Municipios, a cooperacdo para execucdo das mesmas e,
consequentemente, a conscientizacdo e o envolvimento da sociedade. O seu
desenvolvimento segue dentro dos métodos tradicionais de exploracdo e ocupagdo
desordenada do territério, a base de politicas ambientais passiveis de sérios

questionamentos.

A partir dos anos 1980, a descentralizacdo administrativa cresceu no pais.
Segundo Dowbor (1998), o grande deslocamento dos problemas para a esfera local,
conservando-se as estruturas politico-administrativas centralizadas, propiciou um tipo

de limitacdo institucional que dificulta a modernizacao da gestao local.

As novas formas e atitudes de gestdo local levaram a desafios que as
administracoes municipais vém enfrentando, nas duas ultimas décadas. Segundo
Fernando (2004), destaca algumas inovacdes de gestdo, adotadas atualmente no ambito
das administra¢des no Brasil, isto €, gestdo democratica, compartilhada, consorciada e
empreendedora. Por gestdo democratica ou participativa essa se caracteriza pela
existéncia de mecanismo que permitem a intervencdo da sociedade em processo de
tomadas de decisdao. Implica na incorporagao de valores e de comportamentos baseados

numa cultura politica de participacgao.

Com a promulgacdo do Estatuto da Cidade, por meio da Lei N° 10.257 — julho —
2011, esta induziu os municipios a adotarem novas formas de gestdo urbana, visando
ampliar a democracia participativa. O Capitulo IV, Artigo 43 — Estatuto da Cidade

prevé os seguintes instrumentos de gestdo democrética
I — Orgdos colegiados de politica urbana nos niveis nacional, estadual e
municipal;
II — debates, audiéncias e consultas publicas;

IIT — conferéncias sobre assuntos de interesse urbano nos niveis nacional,
estadual e municipal;

IV — iniciativa popular de projetos de lei e de planos e programas e projetos
de desenvolvimento urbano.



Sobre a gestdo compartilhada € uma forma de envolver o governo e a sociedade
civil no exercicio das fungdes de competéncia municipal, como sendo uma estratégia de
inducdo do desenvolvimento econdmico local, a exemplo da gestdo compartilhada: a
Agenda 21; os Conselhos de Meio Ambiente — o nacional, o estadual e o municipal; os

Comités de Bacia Hidrografica e as Comissdes Tripartites.

Em relacdo a gestdo consorciada essa ¢ uma forma de gestdo democrética e
compartilhada, a qual ocorre entre municipios, que se associam com a finalidade de
realizar obras, servicos e determinadas atividades de competéncia local, porém, de

interesse comum aos municipios circunvizinhos.

Para Bezerra (2011) a gestdao empreendedora utiliza de critérios adotados quando
se referem a capacidade de atender as necessidades das demandas sociais com
diferencas qualitativas em relacdo as praticas anteriores, experiéncias que possam ser

replicadas em outros locais, enfim, a geracdo de préticas sustentaveis.

Desse modo, a Constituicao Federal, incentiva o municipio a criar o Sistema de
Gestao Ambiental. Tal sistema € constituido por um 6rgdo normativo e deliberativo, por
um ou mais 0rgaos executivos e por um conjunto de instrumentos de gestdo. O primeiro
caso ¢é representado pelo Conselho Municipal de Meio Ambiente. O segundo, pela
Secretaria ou Diretorias, Departamentos, Divisdes de Meio Ambiente. O terceiro, pelo

Estatuto da Cidade, a Agenda 21 Local e, o Ministério Publico.

A Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) estd definida na Constitui¢do
Federal de 1988, em seu Artigo 225, e estabelece que “[...] todos t€ém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo

e preserva-lo para as presentes e futuras geracoes” (BRASIL, 1988, p. 112).

Quando da fixacdo dos critérios de competéncia material comum, no tocante ao
direito ambiental, a PNMA pde em destaque o municipio. Este deve obedecer a lei
ambiental em vigor no territério nacional, podendo criar as suas préprias leis, desde que

respeite leis e normas da Unido. Para o Ministério de Meio Ambiente (2006),

¢ indispensdvel a articulacdo da Unido com os Estados e Municipios, no
sentido de auxilid-los na formulacdo e elaboracdo de suas leis, visando doté-
los de um ordenamento juridico minimo, coerente e eficaz, a fim de que




todos possam desempenhar o relevante papel a eles reservado pela Carta
Constitucional de 1988 (MMA, 2006, apud, Bezerra, 2011, p. 103).

A PNMA, criada pela Lei Federal N° 6.938, de 31 de agosto e 1981, implanta o
Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA), formado por um conjunto articulado
de orgdos, entidades, regras, e praticas responsdveis pela protecdo e melhoria da
qualidade ambiental. Outro 6rgdo normativo e deliberativo criado por esta Lei que foi o
Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA), bem como, os instrumentos

operacionais que norteiam todas as agdes relacionadas a gestao ambiental.

A Resolugao N° 237 (CONAMA) estabelece competéncias para municipio
executar licenciamento ambiental de atividades de impacto local e daquelas que lhe
forem delegadas pelo Estado por meio de instrumento legal, desde que disponha de
Conselho Municipal de Meio Ambiente de carater deliberativo, com participagdo social,

e com equipe técnica capacitada. Cappeli (2006) afirma que,

a gestdo ambiental municipal ndo se resume a prdtica do licenciamento.
Como os municipios sdo desprovidos de capacidade institucional e financeira
para cumprir novas atribuicdes e responsabilidades, o uso de diferentes
instrumentos de gestdo ambiental varia de acordo com as caracteristicas
proprias de cada um, deixando margens de dividas sobre o seu poder de
policia na gestdo ambiental (CAPELLI, 2006, apud, BEZERRA, 2011, p.
104).

A partir dessa resolu¢do os municipios passaram a ser inseridos no exercicio do
licenciamento e da fiscalizacdo ambiental, mediante instrumento de delegacio de poder.
Os principais instrumentos legais sdo: a Lei Orgénica; o Plano Diretor; o Plano
Plurianual (PPA); a Lei de Diretrizes Orcamentéria (LDO) e a Lei Or¢camentaria Anual
(LOA); o Codigo Tributario Municipal; a Lei Orcamentaria Municipal; a Lei de Uso e

Ocupaciao do Solo; a Lei de Parcelamento do Solo.

Prestes (2008) € de opinido que a gestdo ambiental no municipio deve incorporar
a questdo do Direito Urbanistico, de planos diretores de gestdo, e ndo somente as
questdes territoriais, envolvendo maior participagao da sociedade civil e a exigéncia do

cumprimento da funcao social da propriedade, conforme definido pelo plano diretor.

Bezerra (2011) afirma que, enquanto os planos diretores, as regras de edificacdes
e a politica de residuos sélidos ndo incorporarem elementos de gestdo ambiental, as

cidades prosseguirdo rumo a degradacdo, mesmo financiadas por recursos publicos.
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Ainda, segundo a autora, os municipios também sdo, ou devem ser gestores ambientais
que respondem com maior efetividade aos desafios a fim de garantir a defesa do meio

ambiente.

4.4 - ESCOLA: ESPACO DE REFLEXAO SOBRE O MEIO AMBIENTE

As escolas municipais devem possuir projeto pedagdgico que ancore as discussoes
sobre as questdes ambientais de modo a minimizar os problemas relacionados a0 meio
ambiente. Para constatar como essa ocorre no espaco das escolas municipais. Foram
visitadas oito escolas municipais e contatados professores que gostariam de participar
do referido estudo. Assim, obtivemos a aceitacdo de 30%, do total de noventa e oito
professores efetivos do Ensino Fundamental lotados na sede (espaco urbano) do
Municipio em tela; foram distribuidos trinta questiondrios, contendo questdes abertas e
fechadas, conforme documento no anexo. Das quais foram analisadas em relacdo ao

ponto de dificuldades sobre as formas de trabalhar a Educacao Ambiental.

Os dados revelam que hd uma preocupagdo por parte dos professores em se
capacitar, atualizar e aperfeicoar, ao afirmar que participa continuamente de curso de
formacdo continuada para melhorar suas atividades pedagdgicas na sala de aula. Desse
modo, os professores estdo dando uma contribuicdo a educagdo publica de Garanhuns,
principalmente ao aluno, o grande beneficiado dessa atual realidade. Quanto ao tempo
de atividade profissional no magistério, estes encontra-se entre o periodo de um a oito

anos na atividade docente.

Para Werneck essa acdo se configura numa meta ao afirmar que “[...] nés somos
seres humanos, ndo vivemos de vento, precisamos de saldrio. Em qualquer profissdo é
imperativo atualizar-se” (1997, p. 24), ou seja, a atualizagdo do professor € a condi¢do
basica para a sua dignidade profissional e assim tornar o ensino mais eficaz do ponto de
vista pedagdégico.

z

Dos dados coletados a maioria dos professores € recém-ingresso no servico
publico entre um a oito anos de servi¢o, o que teoricamente pode ser considerado como
um fator positivo para as trocas de experiéncias profissionais entre os seus pares na
escola, podendo promover uma valiosa articulagdo com o Projeto Politico Pedagdgico

da Escola.



Sobre a formacdo continuada vinte e cinco dos trinta professores possui
especializacdo comprovando sua qualificacdo para atuar nesse nivel de ensino e assim
valoriza a rede municipal. Contudo, em conversa informal sobre essa questdo, os
respondentes apontam outras razdes, sobre suas resisténcias em se qualificarem em
cursos de outra natureza, alegando a “falta de recursos financeiros”; “indisponibilidade
de tempo”; “excesso de trabalho”; “desestimulo com o trabalho”; “a ndo valoriza¢ao da
carreira do magistério”, dentre outros. Fato contraditério se encontra na relacdo ao
processo formativo dos professores que detém competéncias para desenvolver com rigor

cientifico sua profissionalizacdo. Mas, sdo desvalorizados financeiramente pelas

politicas publicas municipais, pois seus rendimentos sob a forma de saldrios sdo baixos.

Esse fato contribui para os baixos indices do rendimento escolar, em particular
pela falta de valorizagdo do magistério em que as politicas publicas governamentais nao
acatam as determinacgOes legais previstas na Lei de Diretrizes e Bases, n° 9.394/96 e o
Decreto Federal sobre o Piso Nacional do Saldrio do Professor. Neste sentido, o
professor sem essa autoformacdo procura se engajar num processo de ensino sem a
pesquisa, enquanto ferramenta para minimizar os problemas da aprendizagem. Pois, na

concepgdo de Freire,

Nio hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso e estudo para constatar. Constatando intervenho, intervindo
educo e me educo (FREIRE, 1996, p. 32).

E preciso que o professor se atualize, pesquise, estude, descubra novos caminhos,
amplie as suas visdes sobre o mundo em que vivem. Aqueles que ndo procuram se
atualizar ou resistem as novas préaticas, metodologias, tecnologias da informacgdo e da
comunicacdo, t€ém amplas possibilidades de promover uma (des)escolarizacdo ou a nao
formacdo do aluno como o agente de degradacdo ambiental, gerador de impactos
ambientais nos meios fisico-bioldgicos e socioambientais ao ar, a 4gua, ao solo e ao

meio sociocultural.

Neste sentido, a ideia de cidaddao proposto pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) em relacdo ao processo de formacdo e de conscientizacdo fica
comprometida, uma vez que saliente uma formacgao “[...] de cidaddos conscientes, aptos

para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com
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a vida, com o bem-estar de cada um, de dada sociedade, local e global” (BRASIL, 1997,
p- 29).

N

Quanto a formagdo da construcio da identidade dos cidaddos (alunos),
consideramos dois fatores fundamentais para essa construcao: a promogao de atividades
que procurem o bem-estar da comunidade escolar e a convivéncia democratica. Cabe ao
professor: priorizar sua (in) formacdo a propor¢do que as necessidades se apresentem;
aprofundar o seu conhecimento em relacio ao tema meio ambiente; conhecer
amplamente os conceitos e os procedimentos especificos da drea de conhecimento;

procurar informar-se a0 mesmo tempo em que desenvolve suas atividades pedagdgicas.

Em relacdo a questdo sobre disciplina que leciona na escola, dez professores
leciona Lingua Portuguesa, € um menor percentual em Histéria, Artes, Ensino
Religioso, dentre outras. O que demonstra a necessidade de capacitacdo e formacgdo
continuada dos professores no exercicio do magistério e que possam realizar atividades
pedagdgicas em conformidade com o contexto em que se encontram inseridas em outras

areas do conhecimento.

Outro aspecto preocupante refere-se ao numero de disciplinas que o professor
leciona, pois afirmam que sdo responsaveis por duas, trés ou mais disciplinas, além
daquela que corresponde a sua formacdo académica (graduacdo). Nesse sentido,
afirmamos que esse tipo de atitude adotada pelas escolas, de modo geral, se constitui
um obstaculo ao processo ensino-aprendizagem na escola, uma vez que o professor nao
foi preparado para aquela acdo. No entanto, ensina aos seus alunos aquilo que nédo sabe
e ndo aprendeu, apenas reproduz conteidos livrescos sem conhecimento da

problematica dos processos de escolarizagdo em relacdo a formacao de cidadaos.

Historicamente, as escolas brasileiras vém adotando esse comportamento, com a
convivéncia dos professores em que no passado — de modo mais frequente — os
professores eram vistos como os ‘verdadeiros donos do saber’, especialmente na
abordagem da escola tradicional tdo presente no contexto atual em que os professores
sd0 meros transmissores de informagdes sem articular conhecimentos de formar

interdisciplinar.

Durante as entrevistas, os professores t€ém plena consciéncia da sua importancia e
funcdo no processo educacional do pais. Apesar das dificuldades e precariedades

encontradas no cotidiano da escola, muitos disseram que se acham com “voca¢do” para
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o magistério e outros expressaram uma descrenca. Werneck afirma que o professor “[...]
abrace o magistério com toda a forca, j4 que o escolheu. Mas vamos as metas: nds
somos seres humanos, ndo vivemos de vento, precisamos de saldrio. Em qualquer

profissdo € imperativo atualizar-se [...]” (1997, p. 24).

Nesse cendrio, se configura uma baixa inser¢do das preocupagdes em relacdo a
problemadtica socioambiental em que requer do professor um embasamento tedrico
acerca de atuar com base na interdisciplinaridade em que esse deve “[...] rever suas
praticas e a redescobrir seus talentos, no momento em que ao movimento da disciplina
seu proprio movimento for incorporado” (FAZENDA, 2008, p. 18) na atividade

pedagodgica em sala de aula.

4.5 O PROPOSITO DA EDUCACAO AMBIENTAL E SUA DESARTICULACAO
COM AS ATIVIDADES DIDATICAS

Em relagdo as dificuldades para a realizacao de atividades desenvolvidas voltadas
para a Educacdo Ambiental, encontramos os seguintes dados: falta de incentivo/apoio
para a realizacdo de projetos/atividades relacionadas a Educacdo Ambiental; efetuar
atividade didatico-pedagégica de modo interdisciplinar; a ndo qualificacdo dos
professores em relagdo aos temas voltados ao meio ambiente e educagdo ambiental; as
precdrias condi¢des de trabalho no ambiente escolar dentre outras. Apds a sistematizacao
dos dados coletas entre os professores das escolas, encontramos os seguintes

procedimentos didaticos envolvendo as questdes ambientais desenvolvidas em sala de

aula:
ITEM PROCEDIMENTOS DIDATICOS
I Estudo de textos e debates; apresentagcao de videos.

Promocao de discussdes sobre problemas ambientais; leitura de diversos

II géneros textuais: poético, jornalistico e cientifico; producao de cartazes,
textos opinativos e desenhos.

Desenvolvimento de projeto pedagdgico sobre: reciclagem na escola e coleta
seletiva do lixo.

1\ Leitura de textos, debates, visualizacdes de imagens e videos.

Produc¢ao de murais; textos coletivos; dramatizagdes, etc., para desenvolver
de um modo especial a atitude de cuidar.

VI Leitura de textos envolvendo o tema para debates e apresentacio de

III
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trabalhos, como ex.: o texto “Nossas Cidades” e “Queimadas”.

Pesquisas para encontrar solucdes para melhorar a situagdo em que se

VII . .
encontra o meio ambiente.
VIII | Debate sobre o descarte do lixo; a polui¢do da dgua; do solo e do ar.
IX Realizacdo de pesquisas em sala de aula, com os estudantes.
X Acdes artisticas e culturais, com a finalidade de utilizar a ludicidade;
realizacdo de oficinas.
X1 Debate sobre a preservacio do solo; desperdicio de dgua; destino do lixo;
perigo das queimadas.
XTI Informacdes sobre a coleta seletiva de lixo e reaproveitamento de residuos
sélidos.
XTI Debates; trocas de informacdes; conscientizacdo; uso de videos; imagens e
textos.
XIV | Gincanas; videos; conscientizacao.
Leitura e compreensdo de textos sobre questdes ambientais; reflexao sobre
XV | temas relacionados ao meio ambiente; produgdo de textos de opinido sobre
questdes ambientais.
XVI | Desenvolvimento de projetos; semindrios; semana do meio ambiente.
XVII | Producdo de diferentes gé€neros textuais.
XV Debate sobre a preservacio do solo; leitura de diversos géneros textuais:
poético, jornalistico e cientifico; estudo de textos e debates.
XIX | Projetos explorados entre professores.
XX Desenvolvimento de conceitos sobre residuos sdlido-liquidos, seu destino
final e os impactos causado pelo meio ambiente.
XXI Produgdo de textos voltados para o meio ambiente, conscientizando o
alunado para ser responsdvel pela conservacdo do mesmo.
XXII | Leitura e discussdo sobre textos relacionados ao tema “meio ambiente”.
Leituras de textos que contemplam o tema; debates; visitacOes as estagcdes de
XXIII | tratamento de d4gua e esgoto e aterro sanitdrio; juri simulado; apresentacao de
trabalhos sobre a reciclagem do lixo, etc.
XXIV Exposicao de motivos relevantes q possam — através de exemplos do nosso
cotidiano, explanagdes e palestras — repercutir sobre 0 meio ambiente.
XXV Pesquisas direcionadas; dinamicas; atividades com musica e exercicios orais
€ escritos.
NXVI Leitura de textos informativos; pesquisas; exercicios escritos e impressos e
cruzadinhas.
XV Debate sobre as questdes de preservacao do meio ambiente e sua
importancia para as geragdes futuras.
XXVII | Debate relacionado ao meio ambiente.
XXIX | Conscientizacdo dos alunos para os devidos cuidados com o meio ambiente.
XXX Exposicao sobre solo, clima, formacao do planeta, recursos naturais, mesmo

sem querer, j4 estd trabalhando o meio ambiente.

Tabela 1. PROCEDIMENTOS DIDATICOS ENVOLVENDO AS QUESTOES AMBIENTAIS
Fonte: Pesquisa de Campo, outubro/2012.
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Esses procedimentos sdo realcados com o propdsito de mudar as atitudes e
valores dos alunos em processo de formacdo em relacdo a forma de vida em todos os
setores da sociedade civil. Em relacdo a atividade desencadeada na sala de aula

obtivemos os seguintes dados:

ITEM ATIVIDADE

Elaborando obras (esculturas) com material reaproveitado, dando assim, novas

I ~ ) .
funcdes ao que era considerado lixo.

11 Projetos.

Apresentacdo de imagens; utilizando material reciclado; uso do livro didético;

1 consulta a Internet.

v Uso do livro didatico; experi€ncias advindas do aluno; Projetos com a Comunidade.

\ Constru¢do de maquetes; atividades em grupo; producdes textuais e leitura.

VI Trabalho de sensibilizagdo com o aluno sobre os temas ambientais.

VII Convqrsas informai‘s sobre o tema o meio ambiente; pesquisas; producdo de géneros
textuais para exposicdo dos mesmos.

VIII Pesquisas e realizagdo de Seminadrios.

IX Producao de textos informativos; pesquisas.

X Pesquisas e debates sobre o tema 0 Meio Ambiente.

XI Semindrios e pesquisas.

XII Leitura e discussdo sobre o meio ambiente.

XIII Exposicdo de materiais reciclaveis

XIV Utilizacdo de textos e recursos multimidia.

XV Utilizacdo de imagens; textos, can¢des com temas ambientais.

XVI Utilizacdo de multimidia.

XVII Pecas teatrais, da musica e da poesia.

XVIII Utilizacdo de maquetes; coleta seletiva; estudo dirigido; visita ao Aterro Sanitario.

XIX Debates; interpretacdes escritas; produgdo de poesias.

XX Atividades em grupos; Projetos Interdisciplinares.

XXI Conscientizagao sobre: o lixo, a poluicdo, o efeito estufa e a degradacdo humana.

XXII Utilizacdo de recursos de multimidia; produgao de textos.

Estudos dirigidos; uso do livro didatico; atividade praticas e culminancia com
XIIT trabalhos e miniprojetos sobre: o lixo, o tratamento da dgua, do ar e a poluicdo do
Meio Ambiente.

XIV Utilizacao do livro didatico; leituras de obras paradidéticas

XXV Palestras; pesquisas e leituras de textos.

XXVI Leituras e estudo de t.extos; uso de video; confec¢do de brinquedos com sucata; rodas
de conversa sobre o lixo;

XXVII Contextualiza¢do o tema meio ambiente, com as histdrias; uso de imagens; debates

em sala de aula; elaboracgdo de textos.

XXVIII | Produgdes de textos; pesquisas; exposicdes apresentacao de trabalhos e Palestras.

XXIX Pesquisas; utilizacdo de videos; trabalho em grupo sobre o meio ambiente.

XXX Produgdo leituras de textos e Projetos.

Tabela 2. ATIVIDADES DIDATICAS DESENVOLVIDAS EM SALA DE AULA, SOBRE A
TEMATICA AMBIENTAL.
Fonte: Pesquisa de Campo, outubro/2012.



Essas atividades estdo correlacdo com a temdtica do meio ambiente de modo a
promover agdes direcionadas as questdes ambientais. Neste sentido, a proposi¢do da
Educacdo Ambiental enquanto proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais pretende
sistematizar os preceitos definidos Constitui¢do Federal e a Lei N° 9.795, de 1999, a
qual dispde sobre a Educacado Ambiental (EA) e institui a Politica Nacional de Educacao

Ambiental (PNEA), com os seguintes objetivos:

e sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avangos que
ocorreram na drea para que contribuam com a formacdo humana de sujeitos
concretos que vivem em determinado Meio Ambiente, com suas condi¢des
fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

e estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢ao da Educacdo Ambiental na
formulacao, execucdo e a avaliagdo dos projetos institucionais e pedagégicos de
ensino para que a concep¢cdo de Educacdo Ambiental como integrante do
curriculo supere a mera distribui¢dao do tema pelos demais componentes;

e orientar os cursos de formagdo de docentes para a Educagdo Basica;

e orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados.

Desse modo, a escola enquanto espaco de consolidagcdo das politicas educacionais
deve elaborar seu Projeto Politico Pedagégico tendo em vista atender aos interesses da
sua clientela constituida na sua esséncia pelos alunos, pais e responsdveis pelos
escolares. Sobre esse aspecto os professores afirmam que participaram da elaboracdo do
Projeto Politico-Pedagédgico, o que levam a entender que somente com o planejamento, a
implantacao de projetos e a efetiva participacdo dos que fazem a escola, poderdo assim
auxiliar no desenvolvimento da educacdo, contribuindo para o pleno desenvolvimento

social e cultural do pais.

Sobre a existéncia do Projeto Politico Pedagdgico na escola, 53% dos professores
sinalizaram que ndo tem conhecimento acerca desse documento na escola e outros 47%
apontam ter conhecimento sobre o mesmo, fato agravante em relacdo a funcao social do
professor que ao exercer sua func¢io na escola, pois desconhece os propdsitos, objetivos
e finalidades da escola enquanto locus de forma¢do do homem. E principalmente a falta
de preocupag¢do com o processo de escolarizacdo da populagdo que carece de uma
formacdo publica gratuita e de qualidade, conforme proposta nas Diretrizes de Bases da

Educagdo Nacional.
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Sobre o planejamento e atividades diddticas desenvolvidas na escola em que
tratam da questdo ambiental, os resultados obtidos demonstram que 93% dos
respondentes afirmaram positivamente e apenas 7% ndo contemplam as questdes
ambientais nos seus programas, planejamento e nas atividades diddticas no seu dia-a-
dia. Esse fato salienta que os professores encontram-se preocupados com a problematica
ambiental. Contudo, sdo atividades de intervencdo sem um aprofundamento mais
acurado da questdo o que demonstra uma forte tendéncia dos professores em
desenvolver as suas atividades pedagdgicas sobre o Meio Ambiente de forma
individual, revelando assim, que hd uma grande dificuldade por parte destes, em
trabalhar as suas atividades pedagdgicas de modo interdisciplinar, coletiva, envolvendo

toda a escola.

Os resultados expressos pelos professores sdo considerados de significativa
importancia para os alunos, na sua quase totalidade afirma que desenvolvem atividade
da Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar, o que muito auxilia no processo de
aprender e ensinar sobre as referidas questdes. Neste sentido, € possivel mudar a
sociedade da qual fazemos parte na medida em que promovemos mudanca de
comportamento, conforme advoga Vygotski (1987), que s6 o conhecimento
internalizado, provoca as mudangas necessdrias, que € o nosso caminhar educacional

promovido pelos profissionais da educacio.

Comparando-se os resultados das respostas dos professores a esse
questionamento, observamos que nas escolas municipais os professores promovem
atividades em seus programas, planejamentos e atividades didaticas direcionadas para
educagdo ambiental, apenas em sala de aula, geralmente em eventos especiais, como dia
da arvore, da Terra, do meio ambiente dentre outras, exclusivamente realizadas no

ambito da escola.

Um menor nimero de entrevistados cita o desenvolvimento de projetos sobre
Educacdo Ambiental, como uma das atividades em que o projeto politico-pedagdgico
contempla o desenvolvimento de Educacio Ambiental. Entendem que as atividades em
que o projeto contempla Educacio Ambiental, sio por meio do planejamento, da
execugdo e da avaliagdo de projetos voltados para a qualificagdo docente. Entendendo
esta como, uma forma do professor autoformar-se em relacdo a problematica do meio

ambiente, mediante a implementa¢ido da Educacio Ambiental.
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Muito embora, o projeto da escola, o desenvolvimento das atividades de Educacao
Ambiental ndo pode se dar apenas por meio das atividades pedagdgicas em sala de aula,
em eventos cientificos e culturais realizados no ambiente da escola, no desenvolvimento
de projetos de pesquisa sobre o Meio Ambiente, execucdo e avaliacdo dos projetos
voltados para a formacdo dos sujeitos, estes devem contemplar as atividades, fases ou

etapas da vida dos sujeitos no ambito escolar, ou seja,

as finalidades e principios dessa abordagem de educagdo requerem uma nova
mentalidade para a formacdo do professor. Espera-se do professor, que deseja
trabalhar sob a égide dessa ordem educacional, uma formagdo pedagdgica
fundada na experiéncia e na reflexdo alinhada a formagdo ambiental, por
meio da aquisi¢io de conhecimento cientifico contextualizado (ARAUJO,
2010, p. 9).

Neste sentido, se faz necessdrio investir na contextualizacdo do ensino em que o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas perpasse uma concep¢do paradigmadtica

ambientalista.

A partir desses dados analisados acima podemos contatar que os respondentes nos
leva a reunir informagdes pertinentes sobre a disponibilidade ou ndo de se redefinir
propostas pedagdgicas que trabalhe com a perspectiva da Educacdo Ambiental em

virtude:

Das precérias condi¢des de ensino nas escolas do pais, em especial, as publicas
(municipais), conduzem a uma educac¢do ineficiente para a sociedade brasileira; dos
interesses econdmicos estdo acima de qualquer outra atividade que nio a econdmica,
deixando a educacdo em segundo plano; dos professores e dos alunos sentem-se
desmotivados em relacdo as questdes ambientais, tanto na escola quanto na
comunidade; da inexisténcia de um Projeto efetivo por parte da escola no municipio de
Garanhuns sobre Educacdo Ambiental a ser implantado de forma mais concreta nas
escolas; da falta de infraestrutura basica nas escolas, leva ao descontentamento e ao
desestimulo, por parte dos professores e alunos, quanto aos problemas socioambientais;

Em relagdo a formacdo (graduacdo) dos professores do ensino Fundamental do
Municipio, observa-se que hd uma qualificacdo muito diversificada, nas diversas areas
do saber, como: Geografia, Biologia, Histdria e outras ciéncias. Um fato preocupante
nesse aspecto refere-se ao grande niimero de professores qualificados para determinadas

ciéncias (formagdo académica) que lecionam outras ciéncias para as quais nao foram
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qualificados. Durante as entrevistas, foram detectados professores que haviam sido
qualificados para a ciéncia geografica e, atualmente lecionavam outras cié€ncias
(Biologia, Histéria, Matemdtica e outras). Entendemos que essas posturas assumidas
pelos professores e aceitas pelas escolas, constituem um forte entrave para o ensino-
aprendizagem, e um obstdculo ao desenvolvimento da Educagdo Ambienta no ensino
fundamental.

Quanto ao ndmero de professores ndao qualificados em nivel de pds-graduacdo nas
escolas do Municipio, apresentam um elevado nimero de professores que se
qualificaram apds a sua formacdo académica. Esse fato contribui para um ensino de
qualidade, uma vez que os professores se aperfeicoando, buscam novos
conhecimentos/saberes, prejudicam sobremaneira o processo ensino-aprendizagem. Ha
por parte de poucos professores uma forte resisténcia em se qualificar em curso de pds-
graduacao, conforme afirmativas destes, durante as entrevistas. Assim, para que haja um
ensino de qualidade, € preciso que os professores pesquisem, estudem, busquem novas
metodologias no sentido de oferecer ao aluno uma educagdo (ensino) de qualidade,
contribuindo assim, para a formac¢do da cidadania;

Em se tratando do tempo dedicado a atividade de ensino pelos professores das
respectivas Redes de Ensino, demonstra um fato positivo. Por haver um maior ndmero
de professores com mais de 8 anos na atividade e, um menor nimero em atividade
abaixo dos oito anos, 0s primeiros contribuem com a sua experiéncia, transmitindo aos
mais jovens profissionais da Educacdo, os seus conhecimentos, habilidades e
competéncias, acumuladas ao longo da sua atividade pedagdgica, estando assim num
didlogo constante sobre a pratica pedagogica;

Nesta perspectiva, ao ser perguntado sobre a classificacdo do ambiente fisico de
trabalho observado nas escolas, os resultados dessas observacdes apontam para as
condi¢cdes péssimas a regulares, sobretudo na Rede Publica de Ensino Municipal. Nesse
aspecto, entendemos que a qualificacio do ambiente fisico de trabalho, sobretudo na
Rede Publica, por ser deficiente, contribui para um ensino de baixa qualidade, pois, a
inexisténcia de uma boa infraestrutura e a baixa remuneragdo salarial promove um forte
desestimulo entre os professores, pois, boa parte dos entrevistados ndo cré que haja um
sentido de mudancga a curto e médio prazo uma vez que sao inumeras dificuldades
enfrentadas pelos professores: nao participa de Eventos cientificos e culturais, o que
levam os mesmos ao desestimulo com a profissao e o trabalho.

Neste sentido, o professor sem essa autoformacdo procura se engajar num
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processo de ensino sem a pesquisa, enquanto ferramenta para minimizar os problemas

da aprendizagem. Pois, na concepg¢do de Freire

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso e estudo para constatar. Constatando intervenho, intervindo
educo e me educo (FREIRE, 1997, p. 32).

E preciso que o professor se atualize, pesquise, estude, descubra novos caminhos,
amplie as suas visdes sobre o mundo em que vivem. Aqueles que ndo procuram se
atualizar ou resistem as novas praticas, metodologias, tecnologias da informacgdo e da
comunicacdo, tém amplas possibilidades de promover uma (des)escolarizagdo ou a nao
formacdo do aluno como o agente de degradacdo ambiental, gerador de impactos
ambientais nos meios fisico-bioldgicos e socioambientais ao ar, a 4gua, ao solo e ao

meio sociocultural.

Neste sentido, a ideia de cidaddo proposto pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) em relacdo ao processo de formacdo e de conscientizacdo fica
comprometida, uma vez que saliente uma formacao “[...] de cidadaos conscientes, aptos
para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com
a vida, com o bem-estar de cada um, de dada sociedade, local e global” (BRASIL, 1997,
p- 29).

Quanto a formagdo da construcio da identidade dos cidaddos (alunos),
consideramos dois fatores fundamentais para essa construcao: a promogao de atividades
que procurem o bem-estar da comunidade escolar e a convivéncia democratica. Cabe ao
professor: priorizar sua (in) formacao a propor¢do que as necessidades se apresentem;
aprofundar o seu conhecimento em relacio ao tema meio ambiente; conhecer
amplamente os conceitos e os procedimentos especificos da drea de conhecimento;

procurar informar-se, a0 mesmo tempo em que desenvolve suas atividades pedagdgicas.

Quanto ao Projeto Politico-Pedagdgico, as maiorias dos respondentes afirmam
que a escola possui um Projeto e participarem da sua elaborac¢do, mas, na prética ndo
utilizam ou ndo sabem pdr em prética o que este propde. Nesse aspecto entendemos que
a ndo aplicagdo/utilizacdo desse projeto, prejudica sensivelmente o processo ensino-
aprendizagem, em virtude de ndo promover alteracdes na consolidagdao da referida

proposta muito embora os professores tenham ciéncia da relevancia do Projeto,
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entendem que a sua efetiva implantagao/utilizacdo € bastante dificil, em razao dos atuais
entraves politico-econdmico-sociais, por que passa do municipio. Por outro lado,
entendem que a sua efetiva implantacdo/utilizacdo depende em parte do interesse do que
fazem a escola, contribuindo, assim, para o desenvolvimento social e cultural.

Apesar da grande maioria dos docentes responderem que a escola possui um
projeto politico-pedagdgico e que participaram da sua elaboracdo, na pratica ndo o
utilizam ou ndo sabem por em préatica o que este propde. Nesse aspecto entendemos que
a ndo aplicagdo/utilizacdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola, no cotidiano
escolar, prejudica sensivelmente o processo ensino-aprendizagem, em virtude de ndo
serem aplicadas as propostas pretendidas pelos professores, no sentido de promover
mudancas importantes na educagdo escolar;

Em sintese, quanto ao Projeto e o desenvolvimento da Educagdo Ambiental, os
resultados apresentados demonstram que os professores das escolas do municipio
desenvolvem as suas atividades sobre Educacdo Ambiental em: 1. atividades
pedagégicas em sala de aula (grande maioria); 2. eventos cientificos e culturais na
escola; 3. desenvolvimento de projetos de pesquisa sobre o Meio Ambiente; 4.
planejamento, execucdo e avaliacdo para qualificacdo docente (esses trés ultimos
correspondem a maioria dos entrevistados). O Projeto deve ser vivenciado em todas as
atividades, fases ou etapas do mesmo, no cotidiano escolar, envolvendo de forma
efetiva todas aquelas pessoas que dela fazem parte;

Quanto a0 modo como os professores desenvolvem as suas atividades sobre
Educacdo Ambiental, observa-se que hd uma forte tendéncia dos mesmos em
desenvolver as suas atividades pedagdgicas sobre Educacdo Ambiental de forma
individual, em razdo do modelo de ensino adotado nas escolas de tendéncia Tradicional,
que os leva a exercer as suas atividades educacionais de modo pessoal (individual), sem
que haja por parte destes, o desejo de praticar a interdisciplinaridade ou a

transdisciplinaridade em suas atividades profissionais.

Muito embora, o projeto da escola, o desenvolvimento das atividades de Educacao
Ambiental ndo pode se dar apenas por meio das atividades pedagdgicas em sala de aula,
em eventos cientificos e culturais realizados no ambiente da escola, no desenvolvimento
de projetos de pesquisa sobre o meio ambiente, execu¢do e avaliacdo dos projetos
voltados para a formagdo dos sujeitos, estes devem contemplar as atividades, fases ou

etapas da vida dos sujeitos no ambito escolar, ou seja,
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as finalidades e principios dessa abordagem de educagdo requerem uma nova
mentalidade para a formacao do professor. Espera-se do professor, que deseja
trabalhar sob a égide dessa ordem educacional, uma formagdo pedagdgica
fundada na experiéncia e na reflexdo alinhada a formagdo ambiental, por
meio da aquisicio de conhecimento cientifico contextualizado (ARAUJO,
2010, p. 9).

Neste sentido, se faz necessdrio investir na contextualizacdo do ensino em que o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas perpasse uma concep¢do paradigmatica

ambientalista.

Com relacdo ao conhecimento que os professores t€ém sobre as leis que regem a
educacdo brasileira, consideramos que os resultados obtidos na pesquisa foram
positivos, pois, mais de 90% dos professores no ensino fundamental do municipio,
afirmaram conhecer a legislacdo sobre educacdo do pais, a Lei de Diretrizes de Base —
LDB, em vigor; possuem conhecimento sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCN criados pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), com a finalidade de
auxiliar os professores e as escolas, quanto a defini¢do, orientacdo e sugestdes ao
ensino, tornando-se, assim, num instrumento de apoio as discussoes pedagdgicas em sua
escola, na elaboracdo de projetos educativos, no planejamento das aulas, na reflexao
sobre a prética educativa e na andlise do material didatico.

O ndo conhecimento dos PCN e a sua aplicabilidade ao modelo de ensino
implantado criam indmeras dificuldades ao sistema educacional vigente, uma vez que os
professores ndo tendo o conhecimento sobre o que os PCN, especial sobre Meio
Ambiente torna-se dificil a sua aplicacdo as atividades pedagégicas. Fica evidente,
portanto, a partir dos resultados encontrados na pesquisa que os conteidos ou temas da
Educacdo Ambiental sdo bastante especificos da ciéncia geografica. Assim, a Educacao
Ambiental deve ser vivenciada no ensino formal numa perspectiva interdisciplinar, isto

€, ser algo comum a todas as ciéncias, pois, a mesma possui esse carater.
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CONCLUINDO...
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PROPOSITURAS PARA A CONEXAO DAS QUESTOES AMBIENTAIS NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Por intermédio dessa pesquisa, podemos concluir que as escolas carecem de uma
(re) organizagdo quanto a sua proposta pedagdgica com o objetivo de contribuir para um
melhor desenvolvimento da Educacdio Ambiental, na atividade escolar, possibilitando
assim, fazer uma melhor reflexdo em torno da sua prética pedagogica, que favoreca o
processo de ensino-aprendizagem.

E ainda, propiciar condi¢cdes de ensino-aprendizagem para que o aluno venha a ter
um entendimento critico sobre as diversas relacdes que incidem sobre os problemas
ambientais; contribuir de forma significativa para a formacao da cidadania; possibilitar
ao aluno o conhecimento sobre as diversas questdoes ambientais; desenvolver projetos

visando uma (re) organizagdo da estrutura funcional da escola.

A partir dessas reflexdes sobre as diferentes concep¢des de Educacdo Ambiental,
poderemos constatar que a adocdo de novas concep¢des em relagdo ao trabalho
pedagégico nas escolas municipais possibilitard uma intervencdo nas formas de
conducdo e das discussdes sobre o meio ambiente e buscar alternativas capazes de
minimizar os problemas locais. Com esse estudo, ndo pretendemos em absoluto,
finalizar as discussdes/debates/embates em torno das questdes ambientais, questdes tao
amplas e a0 mesmo tempo complexas uma vez que a educagdo brasileira deve voltar-se

para a construcao de um mundo melhor.

Ainda apresentamos algumas proposituras para a conexao das questdes ambientais
no ensino fundamental, como: a utilizacdo de novas praticas pedagdgicas a serem
vivenciadas pelos professores; a escola deve adotar novas posturas, a fim de observar e
sentir as suas dificuldades e os seus problemas originados em seu préprio meio; um
desenvolvimento mais efetivo da escola, com os problemas de ordem ambiental; a escola
deve oferecer programas interdisciplinares, voltados para o desejo de acatar novos
paradigmas, para trabalhar e compreender a relacdo do homem com o ambiente; deve
propiciar condi¢des de ensino e aprendizagem para que o aluno venha a ter um

entendimento critico das diversas relagdes que incidem sobre os problemas ambientais;
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proporcionar um ambiente escolar sauddavel aos seus alunos; contribuir de forma
significativa para a formacdo da cidadania; atuar préximo a comunidade escolar,
oferecendo alternativas reais para desenvolver um entendimento critico dos problemas
ambientais; possibilitar ao aluno o conhecimento sobre as diversas questdes ambientais;
o papel da escola € fundamental para a concretizacdo em torno das questdes ambientais;
criar na comunidade local uma conscientizacio e uma educacgdo, voltadas para a

conservagdo e a preservacdo do meio de modo geral; contribuir de forma significativa

para a formagao da cidadania.

Esperamos que, a partir das reflexdes sobre as concepgdes de Educacao
Ambiental, educacdo, escola, cidadania, temas transversais, transdisciplinaridade, meio
ambiente, interdisciplinaridade, temas que conduzem ao processo de ensino e
aprendizagem, voltados para a formacdo e o crescimento do aluno enquanto ser de
modo a contribuir para a ado¢do de novas concepcdes ao trabalho pedagdgico. Com
esse estudo, ndo pretendemos, em absoluto, finalizar as discussoes/reflexdes em torno

de temas tdo amplos € a0 mesmo tempo complexos.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

o e o UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE - UFS
PRO-REITORIA DE POS-GRADUCAO E PESQUISA
NUCLEO DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO
AMBIENTE - PRODEMA/UFS/UPE/MINTER

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, Jos¢ Carlos de Souza Guedes, matricula n° 111020051, estudante do curso de Mestrado em
Desenvolvimento ¢ Meio Ambiente, da Universidade Federal de Sergipe /PRODEMA. estou a realizar estudos.
> dos trabalhos da minha pesquisa de

observagdes ¢ entrevistas. como requisi | para a c

Mestrado (Dissertagdo). Para tanto solicito a sua participagio de forma voluntaria.
Esta pesquisa tem como objetivo geral, investigar o dmago cstrutural e funcional e curricular da
Edi Ambiental, e as dificuldades encontradas por parte dos (as) professores (as) das escolas publicas

¢

municipais. frente 4 questdo da Educagdo Ambiental, verificada em seu espaco, possibilitando assim, avaliar as
alteragdes promovidas nesse espago, no que diz respeito a questio ambiental. Assim, faz-se necessario obter as
informacdes administmtiva_s ¢ operacionais das unidades pesquisadas (Escolas), e dos (as) profissionais da
educagdio (Docentes).

Desse modo. necessito que Vossa Senhoria responda a um roteiro de entrevista semi-estruturada, com o
meu compromisso de manter o sigilo da fonte entrevistada. Os resultados serdo divulgados em meio
cientifico, porém apenas de forma agrupada. impossibilitando a sua identificacdo pessoal. O entrevistado tem o
direito de abandonar a sua participagdo no momento que assim o descjar.

Garanhuns-PE. ____ / /de 2012

José Carlos de Souza Guedes
Mestrando

Declaro que as condigdes acima descritas foram lidas ¢ explicadas a mim pelo pesquisador. Sendo

assim, concordo com a minhapartici voluntaria na pesquisa, dentro dos termos descritos. Autorizo a

utilizagdo das informagdes supra mencionadas na Dissertagio deMestrado de José Carlos de Souza Guedes,
mestrando da Universidade Iederal de Sergipe (UFS) /PRODEMA.

Garanhuns - PE, de de 2012

Assinatura do Participante




APENDICE

APENDICE A — Questionario de Entrevistas

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM DESENVOLVIMENTO
E MEIO AMBIENTE - MESTRADO EM MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO

QUESTIONARIO

1. PERFIL DO (A) ENTREVISTADO (A)

1.1 - Género?

() Masculino
( ) Feminino

1.2 - Faixa ctaria?

( )20a30anos
() 31a40anos
( )41a50anos
( )31a60 anos
() 61 ou mais anos

1.3 - Ha quanto tempo trabalha na escola?

() Ha menos de 01 ano
( )01a08anos
( )08a 16 anos
( ) 16a24 anos
( )24a30anos

1.4 - Escolaridade?

( ) Graduagdo

( ) Especializacdo
() Mestrado

( ) Doutorado

() Outra:

Especificar
1.5 - Disciplina que leciona?

() Geografia

( ) Ciéncias

() Historia

( ) Lingua Portuguesa
( ) Outras:

Especificar

iy’
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2. DA ORGANIZACAQ ESCOLAR

2.1 - Com base na estrutura ¢ no funcionamento do curriculo escolar, qual a principal dificuldade
verificada, na aplicabilidade da Educagdo Ambiental no ensino fundamental?

() As precarias condigdes de trabalho no ambiente escolar

() A falta de incentivo/apoio para a realiza¢do de projetos/atividades relacionadas aEducagdo
Ambiental

() Efetuar atividade didatico-pedagogica de modo interdisciplinar

() A ndo qualificagdo dos professores em relagdo aos temas voltados ao meio ambiente ¢
Educagdo Ambiental

() Outra:

Especificar
2.2 - A unidade escolar possui um Projeto Politico-Pedagogico?

() Sim
() Néo

Justifique sua resposta.

2.3 - Tem conhecimento se o Projeto Politico-Pedagogico da escola contempla em sua estrutura, o
ensino da Educagdo Ambiental?

2.4 — Como educador, em seus programas, planejamentos ¢ atividades didaticas desenvolve
atividades direcionadas para a Educagdo Ambiental?

() Sim
( )Nao

3. DAS QUESTOES AMBIENTAIS

3.1 - Em que ano escolar do ensino fundamental II, ¢ praticado/desenvolvida as atividades de
Educagdo Ambiental?

( )5°ano
( )6°ano
( )7°ano
( )8%ano
( )9°ano




3.2- Quais os trés problemas ambientais que vocé considera como mais grave na escola?
(Liste obedecendo a letra correspondente ao problema ¢ ao seu grau de insatistacio)

Problema

1

2

A () A disposigdo inadequado de residuos solidos/liquidos no ambiente da escola.

B () A poluigdo sonora e visual.

C () Auséncia de saneamento basico nos espagos interno ¢ externo da unidade de ensino.
D( ) Falta de seguranga.

E () Deposigdo inadequada de esgoto.

F () Precariedade na iluminagdo puablica.

G( ) Edificagdo degradada com aspecto de abandono.

H( ) Precariedade e/ou auséncia de arborizagio.

I( ) Outro:

3.3 - Quais os fatores que dificultam a implantagio da Educagdo Ambicntal, nas atividades didaticas

da escola?

() A ndo qualificagdo dos professores (as) para operacionalizar com os temas relacionados
a0 meio ambiente ¢ a Educagdo Ambiental.

() Dificuldade em articular de modo adequado com a estrutura, o funcionamento,
qualificagdo Docente e a administragao na escola.

( ) Outro

Especificar

3.4 — As atividades humanas interferem de modo negativo no espago da escola, no tocante ao meio

ambiente?

( ) Sim () Ndo ( ) Parcialmente ( ) Nao respondeu

4. DAS ATIVIDADES DIATICAS EM RELACAO AO MEIO AMBIENTE

4.1 - Quais as atividades didaticas desenvolvidas em sala de aula sobre as questdes ambientais?

R.

Especificar

4.2 - Como vocé realiza essas atividades em sala de aula sobre a tematica ambiental?

R.




