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RESUMO

Esta pesquisa consiste em apresentar a trajetéria histérica da Formacdo em Economia
Doméstica, curso de nivel médio, ministrado na Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao,
atualmente Instituto Federal de Sergipe — Campus Sao Cristévao. Tem como objetivo geral
compreender a formacdo em Economia Doméstica desenvolvida na Escola Agrotécnica
Federal de Sao Cristévao, no periodo de 1952 a 1967 e como objetivos especificos: analisar as
relacOes existentes entre a formacdo em Economia Doméstica e as discussdes sobre o ensino
agricola em Sergipe, além de compreender a Economia Doméstica no contexto da formagao
para o trabalho no que diz respeito as mulheres. Neste sentido, os conceitos de cultura escolar,
género feminino e economia doméstica foram fundamentais para compreender essas praticas,
contribuindo para um melhor direcionamento dos elementos que fazem parte dos aspectos
institucionalizados na escola, entre eles: curriculo, finalidades, modos de ensinar e aprender,
condutas e normas, enfim, para a sua organizacdo e praticas cotidianas. O levantamento
historico dos dados foi processado nos arquivos da instituicdo escolar — objeto deste estudo —
através de fontes documentais, por exemplo: relatérios ministeriais e relatérios de gestdo do
Colégio Agricola, fontes iconograficas e fontes orais, como: entrevistas semi-estruturadas e
fontes bibliograficas, as quais foram selecionadas, organizadas e sistematizadas. A
fundamentagdo tedrica estd baseada em estudos referentes a Cultura Escolar, Educacado
Feminina e Histéria da Educacao, em pesquisadores como: Almeida (1998), Camargo (2000),
Cavero (1987), Ribeiro (1996), Saffioti (1969), Serrano (1954), entre outros. Por fim, destaca-
se que a formagdao em Economia Doméstica, na Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao,
destinava-se a qualificar as mog¢as como boas donas-de-casa, visando dar uma qualidade de
vida melhor a mulher e a familia rural. Desta forma, a Forma¢do em Economia Doméstica
buscava atender as necessidades e as exigéncias do mercado de trabalho e proporcionar um
profissional bem qualificado nesta area.

Palavras — chave: Cultura Escolar. Economia Doméstica. Educacdo. Género Feminino.
Histéria da Educacao.



ABSTRACT

This research is to present the historical trajectory of Training in Home Economics, mid-level
course, taught at the School Agrotechnical Federal St. Christopher, currently Instituto Federal
de Sergipe - Campus St. Kitts. Aims to understand the general training in home economics
developed in Federal Agrotechnical School of St. Kitts, in the period from 1952 to 1967 and
specific objectives: to analyze the relationships between training in Home Economics and
discussions on agricultural education in Sergipe addition to understanding the Domestic
Economy in the context of training for work with regard to women. In this sense, the concepts
of school culture, female and domestic economy were essential to understand these practices,
contributing to a better targeting of the elements that are part of the institutionalized aspects in
school, including: curriculum, goals, modes of teaching and learning, conduct standards and,
finally, to your organization and daily practices. The historical survey data was processed in
the archives of the school - the subject of this study - through documentary sources, eg
ministerial reports and management reports of the Agricultural College, iconographic sources
and oral sources, such as semi-structured interviews and bibliographical sources , which were
selected, organized and systematized. The theoretical framework is based on studies related to
School Culture, Education and History of Women's Education, researchers such as Adams
(1998), Camargo (2000), Cavero (1987), Ribeiro (1996), Saffioti (1969), Serrano ( 1954)
among others. Finally, it is emphasized that training in Home Economics, in the Federal
Agrotechnical School of St. Kitts, intended to qualify as good girls stay-at-home, in order to
give a better quality of life for women and the rural family. Thus, training in Home
Economics sought to meet the needs and demands of the labor market and provide a
professional well qualified in this area.

Key-words: Culture School. Home Economics. Education. Female gender. History of
Education.
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INTRODUCAO

O crescente interesse pela investigacao histérica da cultura escolar no Brasil deve-se a
reconfiguragcdo do campo da Histéria da Educacdo incentivado pelas novas correntes
historiogréficas, especialmente, a Nova Histdria Cultural, a qual estd vinculada a investigacio
a cerca da formacdo de pessoas, a da producdo de individuos e subjetividades.

No caso especifico deste estudo, a cultura escolar atua no remodelamento dos
comportamentos, na profunda formacao do carater das alunas que passam por uma disciplina
do corpo e por uma dire¢do das consciéncias.

As mudancgas de ordem econdmica, politica e social vivenciadas pelo Brasil, no século
XIX, desencadearam um processo de estudos que alteraram a estrutura do pensamento
educacional. Este pensamento, filoséfico pela sua propria expressio e complexidade,
contribui, atualmente, para o aprimoramento da escola-qualidade de ensino, tornando-o direito
de todos, estendendo a escola a todos.

A histéria narra uma trajetéria de vida, de luta, de desigualdades e de sobrevivéncia. A
Historia se preocupa com a existéncia humana, porque € para a humanidade que ela pensa
sobre o conhecimento, tornando-se parte dela, ao ser revelada, analisada e compreendida de
indmeras formas.

Neste estudo, a histéria comega ndo apenas com o nascimento de um curso que
implantou, por meio da educacdo feminina, mudancas de ordem econdmica e, principalmente,
social no Pais, mas também quando a educacao passou, na lei, a ser direito de todos, o ensino
agricola foi fixado, a mulher despertou para uma nova possibilidade de vida e o Pais se
preparou para a formacdo de técnicos de nivel médio.

Diante dessas inquietacdes, decorreu o surgimento do nosso objeto de estudo: a Trajetdria
Historica da Formacdo em Economia Doméstica na Escola Agrotécnica Federal de Sao
Cristovao, atualmente Instituto Federal de Sergipe — Campus Sao Cristévao, no momento em
que possuia o Curso de Preparagdo em Economia Doméstica, o qual teve inicio em 1952, por
iniciativa de Nelson Maciel Melo. A referida Instituicdo tinha a denominagdo de Escola
Agricola Benjamin Constant. Posteriormente, devido as exigéncias do Ministério da Educagdo
e Cultura, foi inserido o Curso Técnico em Economia Doméstica, em 1964, pelo professor
Tenysson Araidjo Aragao.

Diante de tais aspectos, ¢ fundamental considerar que esta pesquisa nasceu da
necessidade de estudar a histéria da formacdo em Economia Doméstica, partindo do
surgimento, do conhecimento bdsico sobre essa ciéncia, legislacdo, profissionalizacdo e

disciplinas ao longo do século XIX.



Assim, buscamos compreender a formacdo em Economia Doméstica desenvolvida na
Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristovao, no periodo de 1952 a 1967, (neste periodo a
instituicdo possuia outras nomenclaturas, mas optei pelo nome atual) e como objetivos
especificos: analisar as relacdes existentes entre a formagdo em Economia Doméstica e as
discussdes sobre o ensino agricola em Sergipe, além de compreender a Economia Doméstica
no contexto da formagdo para o trabalho no que diz respeito as mulheres.

Para realizar essa andlise, optamos por um recorte temporal compreendido entre 1952 a
1967, o qual ndo foi escolhido ao acaso, denotando a preocupacdo de estudar a Formacdo de
Economia Doméstica na Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao, atualmente IFS —
Campus Sao Cristovao, nos seus primeiros anos de surgimento, pois suas primeiras sementes
se encontram em 1952, com a criacdo do Curso de Preparacdo em Economia Doméstica por
Nelson Maciel Melo para germinar o modelo proposto. O contexto que se estende ao ano de
1964, com a criacdo do Curso Técnico em Economia Doméstica, pelo professor Tenysson
Araujo Aragdo, chegando até 1967, com a conclusdo da primeira turma do referido curso.

Nas primeiras tentativas de aproximagdes com o objeto, alguns didlogos foram
estabelecidos. Inicialmente através de entrevistas informais ou planejadas (com professores,
funciondrios, ex-funciondrios, que atuaram no estabelecimento de ensino); depois através da
leitura de materiais de pesquisa coletados. Esses didlogos contribuiram para definir algumas
situagdes-problemas, delimitacdes e focos de nosso estudo.

Instigou-nos, neste sentido, o desejo de desvendar, nas entrelinhas deixadas pelos
documentos, os seus siléncios, bem como buscar a possivel articulagdo existente entre a
formacdo em Economia Doméstica, a mulher e os cursos criados e ministrados na Escola
Agrotécnica Federal de Sdo Cristdvao, inicialmente, como preparacdo e, em seguida, ensino
técnico, articulados aos principios do ensino profissional feminino promovido pelo Ministério
da Educacao e Cultura nessa época.

Dessa maneira, os conceitos de cultura escolar, género feminino e economia doméstica
foram fundamentais para compreender tais praticas, contribuindo para um melhor
direcionamento dos elementos que fazem parte dos aspectos institucionalizados na escola,
entre os quais: curriculo, finalidades, modos de ensinar e aprender, condutas e normas, enfim,
a sua organizagao e préticas cotidianas.

IndagacOes sobre as pretensdes, as possibilidades, limites e contribuicdes do estudo e
outras situacdes e questionamentos afloraram a partir de entdo. A organizacdo de um plano de
investigacdo, de fato, passou a auxiliar e iluminar os passos, sinalizando para a bibliografia

existente sobre a tematica da Formacdo de Economia Doméstica, o universo a ser pesquisado,



o aporte tedrico-metodoldgico a seguir, o levantamento dos espagos para pesquisar, posto que
toda a pesquisa histérica, além de um tempo especifico, inscreve-se em algum lugar na
sociedade, articula-se com um lugar de producdo socioecondmico, politico e cultural, enraiza-
se em uma particularidade (LE GOFF, 1994).

No tocante ainda ao estudo documental, tivemos algumas dificuldades no percurso da
pesquisa em relacdo ao acesso as fontes histdricas, pois alguns documentos e dados
procurados no Memorial da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao, no que tange ao
periodo de 1952 a 1959, teriam sido destruidos pelo tempo e incinerados, pela falta de sele¢ao
e organizacao merecida.

Apesar dessas limitacdes, dentro do possivel, procuramos preencher essas lacunas
existentes € muito recorrentes nas pesquisas. A busca por outros caminhos e fontes que
fornecessem novas pistas e informagdes que melhor preenchessem os espagos questionados
durante a nossa investigacdo terminou sendo a via mais importante diante das adversidades
surgidas, ocasionando também novos aprendizados: como pesquisar e redimensionar a
metodologia de trabalho.

Por essa razdo, a construcdo da pesquisa foi sendo ajustada as necessidades que foram
surgindo, como uma colcha de retalhos que, gradativamente, unificou-se conforme a
variedade de tecidos, formando um todo, em que vislumbramos um novo colorido, uma
beleza, quando juntidvamos os pedacos préximos e dispersos, fazendo reviver acontecimentos
minuciosos e adormecidos, reveladores de uma histéria, compreendendo também que o
processo de construcao e interpretacao sobre o passado e os elos estabelecidos com o presente
faz-se no didlogo entre os indicios e as fontes que conseguimos agrupar para colaborar com
nossa assertivas e concepcoes. As ideias e problematizacdes levantadas sintetizam as nossas
interpretacdes sobre o que fazemos com esse passado contido na diversidade das fontes.

Além disso, a fundamentacdo tedrica baseou-se em obras relacionadas a Cultura Escolar,
Educacdo Feminina e Histéria da Educacdo, de pesquisadores como: Almeida (1998),
procurar apresentar o papel e funcdo da mulher na sociedade, Camargo (2000), apresenta a
Historia da Educacdo e a mulher, Cavero (1987), apresenta a Economia Doméstica e suas
caracteristicas, Ribeiro (1996), o papel da mulher na col6nia e na Republica , Saffioti (1969) ,
que retrata sobre a luta de classes,, Serrano (1954) que apresenta o conceito e caracteristicas
da Economia Doméstica, dentre outros

Desta forma, para que melhor fosse evidenciado o nosso objeto de estudo num corpus
escrito, optamos pela organizagdo da pesquisa em dois capitulos, além da apresentacgdo,

conclusdo e referéncias. No decorrer dessa construg¢do, entendemos que a Formagdo em



Economia Doméstica apresentou, desde suas origens, uma cultura escolar pautada nos
principios da Escola Nova, buscando formar mulheres ativas, socidveis e civilizadas. Essa
formacdo ndo se reduzia a preparacdo de boas donas de casas e educadoras do lar, mas
construia valores morais, cristdos, baseados em principios disciplinadores e de respeito ao
outro, além dos saberes respaldados nos conhecimentos da Ciéncia Econdmica, da Pedagogia
Nova e da Formacgao Civica.

Com base nesse entendimento, sistematizamos as idéias com a seguinte estruturagdo: na
primeira parte do trabalho, detivemo-nos em uma andlise histérica do ensino agricola e da
sociedade, da educagdo feminina no que se refere ao periodo da republica, mostrando assim a
mulher na ordem patriarcal, retratando a posi¢ao social ocupada por ela perante a sociedade, a
familia e sua forma de sobrevivéncia, mostrando a for¢ca do trabalho feminino. Ainda na
primeira parte, tracamos o processo de formacdo da mulher e a profissionalizacdo em
Economia Doméstica.

No segundo capitulo, adentramos no estudo sobre a perspectiva educacional do Curso de
Preparacdo em Economia Doméstica e do Curso Técnico em Economia Doméstica da Escola
Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao, atualmente IFS — Campus S3o Cristévdo, no que
concerne a criagdo, origem, filosofia, objetivo, formagdo, perfil e campo de atuagdo, além da
pedagogia adotada pela escola e focalizamos os sujeitos que atuaram mais diretamente nas
préticas escolares no curso — discentes e docentes — onde se tentou evidenciar quais eram
esses sujeitos, de onde vinham e a que grupos econdmicos pertenciam, a formacao
educacional recebida, entre outros. Esses aspectos foram relevantes para compreendermos as
acoes por eles articuladas no interior da Escola.

Ainda na segunda parte, analisamos as praticas escolares no cotidiano da escola, com
énfase para as préticas do curriculo, sua estruturacio, o referencial tedrico que embasou tais
atividades. Analisamos também as normas da escola e a aplicacdo delas, conforme a Proposta
Pedagégica da Escola e do regimento Escolar Interno do estabelecimento de ensino. Esta
etapa foi fundamental para entendermos as diversas formas de agir, de movimentar-se das
professoras, diretores e alunas, a partir de uma cultura escolar construida e, nessa anélise,
sobre 0 movimentar do corpo dentro da Escola, optamos por trabalhar o conceito de disciplina
escolar aferido por Michel Foucault (1997).

A parte destinada as consideracdes finais foi um momento de grande importancia na
pesquisa. Nele, tecemos algumas reflexdes sobre o papel desempenhado pela Formagdo em

Economia Doméstica na histéria da Formagdao da Mulher, no que se refere a educagdo e ao



espaco no mercado de trabalho, assim como a retomada de pontos importantes abordados no

decorrer do trabalho.

Reflexdes Historicas no contexto sécio-politico-econémico

a- Historia do Ensino agricola no Brasil

Os caminhos tracados anteriormente levaram o Brasil, na passagem do século XX, a
enfrentar momentos de uma crise diversificada — principalmente no aspecto politico,
possibilitando uma postura promissora diante do desenvolvimento.

Nesse contexto, o primeiro estabelecimento de ensino agricola do Brasil foi iniciado em
23 de junho de 1875 e recebeu o nome de Imperial Escola agricola Bahia, situado no Engenho
de Sdo Bento das Lages, Camara de Santo Amaro. Ainda no mesmo periodo, foram criadas
mais trés escolas agricolas: uma na cidade de Pelotas (RS), outra em Piracicaba (SP) e uma
terceira no municipio de Lavras (MG).

Lentamente, essas escolas foram ampliando a sua drea de profissionalizacao, através das
disciplinas técnicas para a formacdao de veterinarios, pois “durante toda a fase imperial
diplomaram-se no Brasil apenas 74 engenheiros agronomos e nenhum veterinario”
(CALAZANS, 1979, p. 83). Destacaram-se, entre os projetos realizados, alguns poucos
empreendimentos de vulto e relevancia, como o Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro
(1856), o de Sdo Paulo (1874), e, no Rio de Janeiro, a transformagdo do Asilo de Menores
Desvalidos em Escola Profissional Masculina, também em 1874.

Salvo esses casos, prosperaram poucas e esparsas escolas agricolas que, em geral,
constituiram-se em forma de internatos, dada a origem e a condicao social dos seus alunos.
Aos poucos, os 6rgdos governamentais, os intelectuais, politicos e entidades representativas
do meio agricola fomentaram o surgimento de escolas de ensino agricola nos estados.

A estrutura social e a politica econdmica oficial, pela eminéncia agricola do Pais,
apresentavam por base, principalmente, a producio e a comercializacao externa do café, como
recurso gerador de receitas. Sendo assim, os investimentos foram, aos poucos, sendo vertidos
na implantacdo de industrias de bens de consumo, atendendo a demanda criada pelo crescente
aumento populacional, fortalecendo, por conseguinte, a formacdo de uma nova estrutura
social. Politicamente, o sistema coronelista foi sendo delimitado por “indicios” de uma
sociedade de formacao pré-capitalista IGLESIAS, 1994, p. 61 — 63).

Considerando-se tais aspectos, notamos que as sociedades de classes t€m seu sistema de

ensino marcado pela dualidade enquanto expressdo assimétrica das relacdes sociais e de



poder. Esse traco se agravou, sobretudo, sob a égide do capitalismo e, no caso da sociedade
brasileira, assumiu cardter extremamente doloroso ao longo de toda a sua histéria. Se, por um
lado, € fato que, no decorrer do século XX, nossa Educagdo experimentou grandes alteragdes,
tornando-se complexa proporcionalmente as alteracdes no padrao de modernizagao; por outro,
sua natureza dual se manteve como caracteristica basilar, refletindo o permanente
favorecimento a acumulagdo capitalista.

Neste quadro, adquire relevancia o ensino agricola como uma das mais cabais
manifestacdes desse dualismo — atravessado ndo apenas pela polarizacdo que op0s o trabalho
manual ao “intelectual”, como também pelo antagonismo das duas agéncias da sociedade
politica incumbidas por tal ensino: o Ministério da Agricultura e o da Educacio,
particularmente, no periodo compreendido entre 1930 e 1961, quando o ensino agricola
passou a ser responsabilidade do Ministério da Educacao.

Consideramos ainda que, nesse periodo histdrico, o ensino elementar era considerado de
carater dual, por oferecer oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento social
concomitante a uma divisa na educagdo: povo e elite, ensino profissionalizante e ensino
cientifico. Nos anos subsequentes, a mudanca de ordem econdmica e social, oriunda da
passagem da estrutura agraria para tecnoldgica industrial, tornou-se evidente a “necessidade
de um ensino mais profissionalizante” (CASTRO et alli, 1972, p. 68 — 69; SANTOS, 1965, p.
17— 18).

A demanda gerada pelos processos de urbanizacdo e industrializagdo passou a exigir da
agricultura nacional um aumento de produtividade que atendesse as demandas emergentes do
pais. Tal necessidade agricola, aliada a educacional de preparar para o trabalho os filhos dos
menos favorecidos, fixando-os no campo, estimulou a implantagdo do ensino agricola e

profissionalizante na nacdo (LIMA et alli, 1961, p. 4 — 18). Dessa maneira:

z

Se a divisdo social e técnica do trabalho € condi¢do indispensdvel
para a constituicdo do modo capitalista de producao, a medida que,
rompendo a unidade entre teoria e pratica, prepara diferentemente os
homens para que atuem em posi¢cdes hierdrquica e tecnicamente
diferenciadas no sistema produtivo, deve-se admitir como
decorréncia natural deste principio a constituicdo do sistema de
educacdo marcados pela dualidade estrutural. No Brasil, a
constituicdo do sistema de ensino ndo se deu de outra forma
(KUENZER, 1992, p. 12).

Como podemos notar, a origem dessa precoce interferéncia estatal junto a agricultura

relaciona-se a abolicdo da escravatura — marco do processo de transicdo ao capitalismo no



Brasil (VELHO, 1979) mediante a redefini¢do das formas de trabalho compulsério no campo,
0 que originou uma indissoldvel e contraditéria alianca entre grandes proprietdrios rurais € a
sociedade politica, apesar da grande presenca de proprietdrios de terras entre politicos
importantes do inicio da Republica, assumindo, inclusive, postos de destaque em alguns
Ministérios, sobretudo no Ministério da Agricultura.

Diante disso, um dos aspectos centrais da atuacdo do Ministério da Agricultura na
Primeira Republica consistiu em implantar uma politica de ensino agricola calcada num
conjunto de préticas de arregimentacido de mao de obra, marcado pelo autoritarismo inerente a
constru¢do do mercado de trabalho no pais. Simultaneamente, a conjuntura gestada pela
aboli¢do mobilizaria setores diversos de grandes proprietarios — mormente aqueles vinculados
a complexos agrarios menos dindmicos — a se articularem para reagir ao temor a
desorganizacdo da producdo, mediante a constru¢do de uma representagdo genérica de crise
da agricultura que visava a dar conta, segundo a origem de seus enunciantes, de situacdes
regionais especificas (MENDONCA, 1997).

Diante disso, foram criados, pelo Governo Federal, cursos profissionalizantes
subordinados ao Ministério da Industria e Comércio. Ao Ministério, cabia regular o ensino
profissional no Pais. Nesse sentido, inspirado principalmente na experiéncia francesa para
formar técnicos de diferentes graus, surgiu o Decreto n° 8319, de 20 de outubro de 1910,
regulamentando o ensino agricola no Pais (LIMA et alli, 1961, p. 54; KUENZER, 1992, p.12-
13; WEREBE, 1970, p.184).

A filosofia prescrita pelo aprendizado congregava um ensino pratico, a fim de habilitar
trabalhadores aptos aos diferentes servicos de uma pequena propriedade, a qual estaria
destinada, preferencialmente, aos filhos de pequenos agricultores e trabalhadores rurais.

O pensamento educacional, da instalacdo da Republica, até a década de 1930, aclamava
uma idéia humanista liberal, otimista pedagdgico, em que o ensino assegurava Novos
caminhos sociais, aspirados pela classe popular:

A escola média técnico-profissional parece ter-se feito necessdria,
pelo preparo que oferecia e, a0 mesmo tempo, estimulante, em fungdo
da possibilidade de ascensdo social, para uma parcela predominante
do setor médio da populacdo que, com tal escolarizagdo, conquistava
melhor colocagdo social dentro do préprio grupo a que pertencia, ou
seja dos dominados (RIBEIRO,1982, p.114).

Segundo Veiga (2007, p.140), desde o inicio da Repitblica, houve empreendimentos
aplicados a educacao profissional, embora ela se acentuasse sobremaneira na década de 1940

com a decretacao das leis organicas de ensino técnico — profissional.



Os Aprendizados Agricolas foram criados na mesma época que as Escolas de
Aprendizes e Artifices, estando ambos ligados ao Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio. No entanto, enquanto os primeiros buscavam formar o trabalhador agricola; a
segunda direcionava-se ao trabalhador urbano. Os Aprendizados foram criados a partir do
Decreto n° 8319, de 20 de outubro de 1910, que instituiu o ensino agrondmico e aprovou 0
seu regulamento. Tais institui¢des, a principio, foram fundadas em trés localiodades: o de
Barbacena, em Minas Gerais; o de Sdo Luis das Missdes, no Rio Grande do Sul e o de Sao
Simao, em Sdo Paulo (BRASIL, 1910 — 1911).

Os Aprendizados ministravam curso elementar com dois anos de duragdo, visando
fornecer a aprendizagem dos métodos racionais do trato do solo, bem como no¢des de higiene
e criagdo animal, além de instrugdes para o uso de maquinas e implementos agricolas (Idem,
1911, p. 57). Mantinham ainda um curso de primeiras letras, teoricamente destinado a
aprimorar a qualidade técnica de seu publico-alvo: jovens entre 14 e 18 anos,
comprovadamente filhos de pequenos agricultores. Funcionando sob o regime de internato, os
Aprendizados Agricolas contavam com instalagdes semelhantes as existentes numa grande
propriedade agricola, dando suporte a um ensino eminentemente pragmatico e de formacgado
para o trabalho.

Ap6s a revolucdo e a criacdo do Ministério da Educacdo e Saide, em 1930, o entdo
Ministro Francisco Campos procurou estruturar o sistema educacional por meio da reforma no
ensino superior e secunddrio € da criagdo do Conselho Nacional de Educacdo. Durante sua
permanéncia no Ministério, Capanema empreendeu a reorganizacdo administrativa do
referido 6rgdo, iniciou a elaboragdo das leis orgéanicas do ensino e tomou diversas iniciativas
no campo cultural (HORTA, 2010, p.19).

Alterado o quadro sdcio-politico-econdmico brasileiro com o Golpe de 1937 e com a
implantacio do Estado Novo, novos caminhos educacionais surgiram com a Reforma Gustavo
Capanema, em 1942 (Lei n°® 4244, de 9 de abril).

Tal reforma visava a alteragdes no ensino secundario e técnico-industrial, modificando
os ciclos de estudos para gindsio (de cinco para quatro anos) e para Colégio (de dois para trés
anos), por meio de oito Decretos-lei, referentes ao Ensino Primério, Secundario, Industrial,
Comercial, Normal e Agricola. Posteriormente, criaram-se os o6rgdos SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial), também em 1942, e o SENAC (Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial), em 1946 (CASTRO et alli, 1972, p. 73-74; GONCALVES e
PIMENTA, 1994, p.35-36).

De acordo com a ponderagdo de alguns educadores,



O ensino secundério a ser aquele destinado a uma elite que se
preparava, em principio, para os cursos superiores, [...], a0 passo que
o profissional ainda era encarado como o ensino dos menos
favorecidos (CASTRO et alli, 1972, p.73-74).

Essa dualidade do ensino era respaldada por uma legislacdo de cardter dialético, a Lei
Organica do Ensino Secundério, que estabelecia, entre outros, a preparacio para estudos de
carater mais elevado: os estudos superiores.

O ensino agricola nesse periodo foi subordinado ao Departamento Nacional de
Producdo Vegetal, do Ministério da Agricultura, Induastria e Comércio, que foi desmembrado
em 1938 (Decreto-lei n° 982, de 23 de dezembro de 1938), passando a Ministério da
Agricultura, resguardando o ensino agricola. Pelo referido instrumento legal, a
Superintendéncia do Ensino Agricola teve sua denominacdo alterada para Superintendéncia
do Ensino Agricola e Veterindrio, em 4 de novembro de 1940, pelo Decreto-lei n® 2832.

Nesse contexto socioecondmico e cultural, desenvolveram-se as alteragdes no campo
educacional e produtivo brasileiro, com duas etapas do processo de transformagdo agricola.
Num primeiro momento, aconteceu a exportacdo de alimentos; depois, a industrializacdo do
campo nos anos 1950 e 1960.

Paralelo a esta modificagdo na Agricultura, aconteceram mudangas no setor de ensino,
surgindo diferentes cursos profissionalizantes. No periodo do Estado Novo, o ensino técnico-
profissional ocupou uma posi¢cdo subalterna com relacdo ao ensino médio, “destinado as
classes menos favorecidas”.

Dos cursos profissionalizantes regulamentados a partir da década de 1940, o ensino
agricola foi o dltimo: ensino industrial, 1942 (Decreto Lei n® 9613, de 28 de agosto).

No final do século XIX, notava-se que o pais estava perdendo definitivamente a sua
fisionomia colonial. Ocorriam mudangas importantes no consumo da populagdo brasileira:
novas técnicas na agricultura, trabalho livre no lugar do trabalho escravo, novos costumes,
novas ideias, novos jornais e novas escolas faziam crescer o numero de profissionais
(SAFFIONI, 1996, p. 21).

Na tentativa de solucionar a referida problematica, o Governo Federal promoveu
reformas no ensino profissional, por meio do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio,
ao qual competia regular o ensino profissional, considerando-se o momento desde a sua
criacdo (Decreto n° 1606, de 29 de dezembro de 1906). A contratacdo do engenheiro Jodo

Luderitz, em 1920, objetivou efetuar e remodelar o Ensino Profissional Técnico. Este manteve



as mesmas caracteristicas que se estruturaram durante o periodo imperial € mesmo colonial,
que continuou durante a Reptblica — com a mesma linguagem e com 0os mesmos propdsitos,
que sempre acompanharam o desenvolvimento deste ramo de ensino.

A partir de 1919, duas modalidades de ensino agricola evidenciaram-se no Brasil: o
ensino nos Patronatos Agricolas e o na Escola Superior de Agricultura e Medicina
Veterindria. Os Patronatos Agricolas eram destinados a grupos sociais das classes menos
favorecidas e visavam a educag@o moral, civica, fisica e profissional de menores desvalidos e
daqueles que, por insuficiéncia de capacidade de educacdo na familia, fossem postos a
disposi¢do do Ministério da Agricultura, Industria € Comércio.

Nesse contexto, durante o governo de Getilio Vargas, o ministro Gustavo Capanema
empreendeu novas reformas no ensino, regulamentadas por diversos decretos-lei, assinados de
1942 a 1946 e denominados de “Leis Organicas de Ensino”: Decreto n® 4073/42 — Lei
Orgéanica do Ensino Industrial; Decreto n® 6141/43 — Lei Orgéanica do Ensino Comercial e
Decreto n° 9613/46 — Lei Orgénica do Ensino Agricola. Assim se estruturou definitivamente o
ensino técnico profissional nas trés areas da economia, em dois ciclos, a saber: um
fundamental, geralmente de quatro anos (gindsio), € outro técnico, com duracio de trés a
quatro anos (colegial).

Somente apds o governo Vargas, o ensino agricola de nivel médio teve a sua primeira
regulamentacdo estabelecida pelo Decreto-Lei n° 9613, de 29 de agosto de 1946, denominado
de “Lei Organica do Ensino Agricola”.

Desta forma, de acordo com a Lei Orgénica, o ensino agricola foi institucionalizado,
destacando-se, dentre outras, as seguintes inovacoes:

a) Classificacdo dos estabelecimentos de ensino em: Escolas de iniciacdao
agricola, que ministravam as primeiras e segundas séries do 1° ciclo,
concebendo ao concluinte o certificado de operdrio agricola; Escolas
agricolas, que ministravam as quatro séries do 1° ciclo, fornecendo ao
concluinte o certificado de mestre agricola; Escolas agrotécnicas, em que
eram ministradas as quatro séries do 1° ciclo e as trés do 2° ciclo,
atribuindo aos concluintes os diplomas de Técnico em Agricultura,
Horticultura, Zootecnia, Praticas Veterindrias, Industrias Agricolas,
Laticinios e Mecanica Agricola;

b) Instituicdo da orientacdo educacional e profissional;

c) Curso de aperfeicoamento para os técnicos agricolas;

d) Instituicdo do ensino agricola feminino;



e) Educagdo agricola para as comunidades circunvizinhas das escolas.

O referido Decreto-Lei n°® 9613/46 enfatizou ainda a importancia da formacdo do
docente e do administrador de estabelecimentos de ensino agricola, por meio de cursos na
drea pedagdgica sobre Magistério de Economia Doméstica Rural, Didética do Ensino
Agricola e Administra¢do do Ensino Agricola.

Ainda através deste Decreto-Lei, foi inserido o ensino de Economia Doméstica Rural,
com o objetivo de proporcionar aos alunos do sexo feminino do meio rural oportunidades de
educacio, através dos estabelecimentos de ensino agricola.

Com tal Decreto-Lei, os estabelecimentos de ensino agricola, até entdo existentes,
passaram a oferecer os seguintes cursos de formagdo: Curso de Iniciagdo Agricola, Curso de
Maestria Agricola; Cursos Agricolas Técnicos (agricultura, horticultura, zootecnia, préticas
veterindrias, laticinios e mecénica agricola); Cursos Agricolas Pedagégicos (Magistério de
Economia Doméstica Rural, didatica do Ensino Agricola e Administracio do Ensino
Agricola).

Destarte, o ensino técnico assumiu uma maior importancia, no sentido de contribuir com
as funcdes politicas e ideoldgicas do pais, em termos de modernizacdo. Com o advento da
Reforma Administrativa dos Ministérios, ocorrida em 1967, promoveu-se a absor¢do do
ensino agricola pelo Ministério da Educacdo e Cultura. Em consequéncia, o 06rgado
responsdvel, a Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterindrio, também foi transferido
para o MEC, através do Decreto n° 60731, de 19 de maio de 1967, sob a denominacdo de
Diretoria de Ensino Agricola (DEA), inserindo-se ao Departamento de Ensino Médio (DEM)
daquele Ministério, que absorveu as Diretorias do Ensino Agricola, Industria, Comercial e
Secunddrio.

As escolas profissionalizantes tinham o objetivo de formar a mdo de obra para o mercado
de trabalho. Prevaleceu esta orientacdo até 1971, quando foi aprovada a Lei n° 5692/71,
através da qual se tentou implantar uma escola Unica em termos de uma educacdo
profissionalizante para todos.

Nesta reformulacdo, a educacdo passou a ser compreendida como investimento
individual e social. Para tanto, surgiu uma proposta pedagdgica que privilegiou a tecnologia
educacional, a pedagogia tecnicista. A tecnologia educacional representa a racionalizacao do
sistema de ensino em todas as suas formas e niveis, ou seja, significa a absorcdo, pela
educacgdo, da ideologia empresarial. Esta nova forma de abordar o processo pedagdgico e sua

administracdo marcou a politica educacional nas décadas de 60 e 70 do século XX.



Ja o Ensino Agricola em Sergipe teve seus primeiros registros no ano de 1836. O
presidente em exercicio desta Provincia, Manuel Joaquim Fernandes de Barros, discutindo
sobre o ensino profissional, propds que fossem criados estabelecimentos de ensino voltados
para meninos visando ao desenvolvimento da agricultura; para meninas, com igual objetivo.

Com essa sugestdo, o presidente da Provincia de Sergipe afirmava que o ensino agricola
para as mulheres era um bom caminho, uma vez que estas aprenderiam a “coser, lavar,
engomar, fazer flores, cuidar de hortas e da educacdo dos animais domésticos, como também
a pratica da economia, boa ordem e o conhecimento das cousas domésticas”. Ja a educacao
dos meninos deveria “priorizar os ensinamentos praticos de lavrar a terra, de plantar e
produzir diversas colheitas, preparar os seus frutos, cuidar de gado e dos animais domésticos e
de construgdo rural”’.

No ano de 1838, apds dois anos do discurso do presidente Manuel Joaquim Fernandes
de Barros, estava editado um decreto criando o Colégio das Artes Mecanicas, destinado ao
ensino de Orfaos pobres, expostos e filhos de indigentes. Em 1860, foi fundado o Imperial
Instituto de Agricultura Sergipano que foi criado durante a visita do Imperador Pedro II. O
Imperial Instituto Sergipano de Agricultura representou uma tentativa de modernizacao das
praticas agricolas na Provincia de Sergipe através da formacao escolar.

O sistema agricola sofreu transformacdes e como o governo da Unido decidiu criar
centros agricolas em varios Estados, em 1893, o ensino em Sergipe foi reorganizado para
atender as prescricoes da Reforma que Benjamin Constant e as primeiras discussdes a respeito
da implantagdo de uma Escola Agricola no Quissama ocorreram em 1912. Esta Escola teve
sua origem no Patronato Sao Mauricioz, criado em 19243,e oferecia curso de aprendizes e

artifices a criancas e adolescentes com problemas de ajustamento social e emocional.

' Cf. SERGIPE. Fala do Vice-Presidente em exercicio, Manuel Joaquim Fernandes de Barros, para Assembleia
legislativa provincial, em janeiro de 1836. In: Noticiador Sergipense n° 81 e 82, de 29 de janeiro de 1836.

? Sdo Mauricio foi um soldado de Tebas que morreu como martir da fé cristd. Chefiava a secretissima Legido de
Martires denominada de Tebana. Cf. de VARAZZE, Jacopo. Legenda durea. Vida de Santos. Sdo Paulo,
Companbhia das Letras, 2003, p.784 — 786.

3Cf. SERGIPE. Lei 872, de 31 de outubro de 1924. A mensagem propondo a provagdo desta Lei foi enviada a
Assembleia Legislativa no dia 18 de outubro de 1924, fazendo com que a criacio do Patronato fosse,
anualmente, celebrado no dia 18 de outubro.



No final da gestao de Graccho Cardoso, em 1926, o Patronato teve sua denominacao
alterada, passando a ser Patronato de Menores Francisco de Sa. Com o passar do tempo,
sofreu outras alteracoes: em 1931, Patronato de Menores Cyro de Azevedo; 1934,
Aprendizado Agricola de Sergipe; 1939, Aprendizado Agricola Benjamin Constant. Em 1946,
a Lei Organica do Ensino Agricola estruturou o ensino técnico profissional no Brasil e a
escola recebeu a denominagdo de Escola de Iniciacdo Agricola Benjamin Constant.

Esse tipo de escola ministrava o Curso de Iniciacdo Agricola para operdrios agricolas e
para os interessados em mestria agricola. Quando a escola passou a oferecer os ensinos
primério e ginasial em 1952 passou a ser chamada Escola Agricola Benjamin Constant, na
qual, além do Curso Agricola, possuia o Curso de Preparacdo em Economia Doméstica para
as mulheres. Em 1957, a Escola Agricola foi transformada em Escola Agrotécnica Federal
Benjamim Constant.

Com a publicacdo da Lei Organica do Ensino Agricola, ocorreu nova estruturacdo no
ensino técnico profissional no Brasil. Decorridos quase quinze anos da Lei Organica do
Ensino Agricola, entrou em vigor a Lei n® 4024, de 21 de dezembro de 1961, que estabeleceu
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), estruturando o ensino em trés graus:
primério, médio e superior.

Em decorréncia da Lei n® 4024/61, a escola passou a ter outra denominacgdo: Colégio
Agricola Benjamin Constant. Nesse periodo, eram ministrados o Curso Técnico Agricola e foi
iniciado o Curso Técnico em Economia Doméstica. A ultima alteragdo no nome da institui¢ao
aconteceu em 1979, quando passou a chamar-se Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristovao
e, em 1993, a Escola foi transformada em autarquia ligada ao Ministério da Educacdo e do
Deporto, através da Lei n° 8731, de 16 de novembro de 1993. Atualmente, a Escola deixou de
ser uma autarquia vinculada a Secretaria de Educacdo Tecnoldgica e Profissional do

Ministério da Educagdo e transformou-se em um Campus do Instituto Federal de Sergipe.

b- A Mulher e o Género
Inegavelmente, o papel social da mulher, suas funcdes, seus direitos e deveres foram
profundamente alterados com a revolugdo industrial e com a consequente urbanizacdo. As
possibilidades do trabalho feminino, junto ao dominio publico, emergiram modificando os
papéis familiares tradicionais, passados de geracdo a geracdo — esposa, mae, filha, entre
outros.
A “documentacdo da realidade histérica das mulheres ecoou e contribui para o

discurso da identidade coletiva que tornou possivel o movimento das mulheres nos anos 70”.



A consciéncia torna-se transparente a todos os olhares, descortinando, entdo, a
“individualidade” e as possibilidades de “emancipagao” (SCOTT, 1992, p.83).

Essa é uma realidade proxima passada, em que a mudanca de valores e de papéis
femininos, alterados culturalmente, proporciona uma nova constru¢do do conhecimento
humano que, sob a 6tica da mulher, certamente evidenciard os caminhos para nova geracdo e
novo pensamento.

Dessa maneira, no desenvolver do processo de conhecimento académico, o termo
“diferenga” passou a ser considerado “problema de andlise”, objeto de estudo, sendo, assim,
necessdria uma maneira de pensar a diferenca e como sua constru¢do definiria as relagdes
entre os individuos e os grupos sociais. Diante disso, o termo “Género” foi usado para
“teorizar a questdo da diferenca sexual” (SCOTT, 1992, p. 86).

A utilizacdo do género nas anélises que abordam o tematico feminino, apenas em
meados da década de 70 do século XX passou a ser considerada cientificamente no meio
académico, estando explicitamente associada aos conceitos de raca e classe social. A
necessidade de pensar o feminismo de uma perspectiva tedrica motivou pesquisadores a
introduzir o conceito de género como categoria cientifica que explicita as relagdes sociais
entre os sexos, 0 que, por sua vez, levou a elaboragcdo de novos conceitos sobre as relacdes de
poder.

Acredita-se que tal necessidade surgiu entre a militdncia feminista durante a
ultrapassagem da ado¢do de modelos reivindicatérios dos primeiros movimentos que
aconteceram em principios do século e que se basearam, primeiramente, na aceitacdo da
desigualdade e, depois, na sua eliminagao.

Atualmente, a nova geracdo feminista aceita a diferenga entre os sexos e a considera
uma constru¢do social, adotando o termo “género” como comum aos dois sexos. Nessa
perspectiva, ressaltamos que o paradigma da igualdade na diferenca € aceita, mas nao é
desculpa para desigualdades — ao contrdrio, significa um modelo de conduta, cujas
peculiaridades entre os dois sexos sao consideradas.

Na Academia, o conceito foi introduzido com a crise dos paradigmas cléssicos, que nao
conseguiram elaborar modelos explicativos mais flexiveis para analisar a situacdo especifica
da mulher como sujeito social e, portanto, sujeito histdrico, e passou a ser utilizado com maior
frequéncia nos estudos nesse campo.

Embora no sentido mais restrito o conceito de género refira-se aos estudos que tém a
mulher como objeto; num sentido amplo, deve ser entendido como uma constru¢do social,

histérica e cultural, elaborada sobre as diferencas sexuais. Portanto, o conceito de género nao



se refere especificamente a um ou outro sexo, mas sobre as relacdes socialmente construidas
entre eles, que estdo imbricadas, por sua vez, com as relacdes de poder que revelam os
conflitos e as contradi¢des que marcam a sociedade.

Desta forma, a ideia de género exige, de acordo com Louro:

[...] que pensemos ndo somente que os sujeitos se fazem homem e
mulher num processo continuado, dindmico, portanto nao dado e
acabado no momento do nascimento, mas sim construido através de
préticas sociais masculinizadas e feminilizantes (em consonancia com
as diversas concepcdes de cada sociedade). Como também nos leva a
pensar que género é mais do que uma identidade aprendida, é uma
categoria imersa nas instituicdes sociais, o que implica admitir que a
justica, a escola, a igreja, etc [...], sdo “generificantes”, ou seja,
expressam as relacdes sociais de género (LOURO, 1995, p.103).

Esta teoria postula que o gé€nero é uma interpretacao cultural das diferencas bioldgicas
entre a mulher e o homem; que € construida por meio de processos socioculturais, criando um
universo simbdlico institucionalizado na estrutura e nas relacdes sociais e refletido nas
vivéncias e experiéncias diferenciadas de pessoas de ambos os sexos. Sendo uma construcao
sociocultural, o género ndo tem conteudo fixo, mas é construido e reconstruido por processos
socioculturais através da historia e toma variadas formas diferentes e nos extratos sociais
distintos, na mesma sociedade.

O conceito de género fornece ferramentas novas e incisivas da andlise da vida
sociocultural e de seus “produtos” (instituigdes, simbolos, teorias, etc.), oferecendo a
possibilidade de producdo de um conhecimento mais detalhado e abrangente da realidade em
que vivemos.

O cerne principal da definicdo de género nesta sociedade repousa sobre a relacdo
fundamental entre duas proposigdes: “género ¢ um elemento constitutivo das relacdes sociais,
fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, € o género € uma forma primordial de
significar relacdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 86); ou seja, género ¢ um campo primordial
no interior do qual, ou por meio do qual, o poder € articulado. Nao se trata de dizer que o
poder estd na dominagdo exercida pelo homem sobre a mulher, mas sim de mostrar que o
poder nas relacdes de género se manifesta em termos do conflito entre o espaco masculino e o
espacgo feminino.

Em consonancia com esta visao, Saffioti (1992, p. 185) afirma que “as relagdes sociais de

sexo ou as relacdes de género travam-se no terreno do poder, onde tém lugar a exploracdo dos



subordinados e a domina¢do dos explorados, dominacdo e exploracdo sendo faces de um
mesmo fendomeno”.

Nesta perspectiva, a historiadora Michelle Perrot, recorre a imagem da “mulher popular
rebelde”, capaz de perceber conscientemente as representacdes’ de liberdade de suas acdes,
nomeando-se em relacdo aos poderes masculinos. A historiadora alerta para o “grande risco
de encerrar uma vez mais as mulheres na mobilidade dos usos e costumes, estruturando o
cotidiano na fatalidade dos papéis e na fixidez dos espagos” (PERROT, 1998, p. 87).

Essa andlise ressalta que o importante € encontrar “as mulheres em agdo, inovando em
suas praticas, mulheres dotadas de vida, e ndo absolutamente autdmatos, mas criando elas
mesmas o movimento da histéria” (PERROT, 1988, p. 87).

O conceito de género explica de que modo as pessoas articulam as representacdes que
homens e mulheres fazem da realidade social, operando como for¢as propulsoras de novas
acoes de acordo com seu interesse, com a situagdo e com a relacdo em que se encontram. O
que € considerado feminino depende de cada cultura e pode variar de uma sociedade para
outra.

Seja qual for a abordagem que se fagca da questdo de gé€nero, nio se pode perder de vista
as condi¢des sociais mais gerais que atuam na determinacio dos problemas e oportunidades
que afetam homens e mulheres no trabalho, ambiente doméstico, politico, institucional, em
sintese, tanto na vida privada como na vida publica.

Portanto, relagdes de género podem ser entendidas como aquelas que pdem em jogo
representacoes e simbolos de masculino e feminino e dependem das praticas sociais para se
manterem vivas no conjunto de valores da sociedade.

Apesar de todas as transformacdes ocorridas na contemporaneidade, esta “apresenta uma
nitida divisdo dos papéis de gé€nero, compete ao homem o papel de provedor, sendo
responsavel pelo sustento econdmico de sua esposa e filhos. A mulher € responsavel pelos
cuidados dos filhos e trabalho doméstico” (CARVALHO, 1996, p. 21).

Frente ao mercado de trabalho, a lei, e quase todas as instituicdes que organizam a
vida publica, entendemos que todos os individuos sdo considerados iguais, pelo menos no

plano ideoldgico e assim devem se comportar.

4 “Representa¢do pode ser conceituada como sendo o reconhecimento do eu e do outro e, sobretudo, a relacio
entre o eu e o outro, podendo ser classes sociais, grupos étnicos ou categoria de gé€nero. A representacdo € o
pensar-sentir a vivéncia, ndo se confundindo com experiéncia. Tem lugar segundo uma base material, que nutre
simbdlico e por ele é alimentadana realidade concreta, ndo se podem separar o material € o simbdlico: um é
constitutivo do outro[...]é o pensar-sentir a vivéncia “(SAFFIOTI, 1992, p.209).



No ambito da familia, de acordo como o modelo da divisdo sexual do
trabalho, homens e mulheres passam a ser desiguais, na medida em
que a sociedade atribui as tarefas que desempenham, valores
distintos, frente ao objetivo de reconhecimento individual e
realizacdo pessoal que, indistintamente, enquanto individuos, homens
e mulheres se propdem alcancar (CARVALHO, 1996, p. 21).

Na visdo da autora, a complementaridade dos papéis de género na familia deveria
supor uma reciprocidade e uma igualdade que a sociedade moderna até agora se mostrou
incapaz de produzir. Mesmo quando a mulher compete em condi¢des de igualdade no
trabalho, ela continua sendo responsavel pelo trabalho doméstico e o cuidado dos filhos,
assumindo uma dupla jornada de trabalho. Segundo Durham (apud Carvalho -1996, p. 22), “o
conflito tende a se agravar na medida em que cada um dos cOnjuges, competindo
individualmente no mercado de trabalho, tende a cobrar do outro uma participacdo maior nas
tarefas domésticas a fim de que lhe sobre mais tempo para o trabalho e o lazer”.

Os estudos no campo das relacdes de género possuem, segundo Sorj (1992, p. 15 —

16), um “argumento central”, que envolvem pelo menos duas dimensoes:

A primeira compreende a idéia que o equipamento biolégico sexual
inato ndo da conta da explicacdo do comportamento diferenciado
masculino e feminino observado na sociedade. Diferentemente do

N

sexo, o género ¢ um produto social, apreendido, representado,
institucionalizado e transmitido ao longo das geragdes. E, segundo,
envolve a nocdo de que o poder é distribuido de maneira desigual
entre os sexos, cabendo as mulheres uma posicdo subalterna na
organizac¢do da vida social (SORJ, 1992, p. 15 - 16).

Dentro dessa dualidade, as relagcdes sociais entre os sexos, para Castro e Lavinas (1992,
p.242), “exprimem-se em praticas concretas, sejam elas do dominio do simbdlico ou do
material”. Consideram que, em uma sociedade como a brasileira, o enfoque das relacdes
sociais de género “permite ultrapassar a dicotomia entre classes € sexo”; por isso afirmam
que: “As relagdes entre os sexos se ddo em uma sociedade de classe por praticas variadas sim,
mas valoradas pelo espaco/tempo da producdo dos sujeitos sociais” (CASTRO e LAVINAS,
1992, p. 242).

Das muitas defini¢cdes analisadas historicamente por Scott (1990, p.7), consideramos para
este trabalho a que afirma: “Género ¢ sinonimo de mulheres”. Isto “ndo implica
necessariamente uma tomada de posicdo sobre a desigualdade ou o poder [...]".

Compreendemos com tal assertiva o seguinte:



“Género” tanto ¢ substituto para mulheres como ¢ igualmente
utilizado para sugerir que a informag@o sobre o assunto “mulheres” ¢
necessariamente informacdo sobre os homens, que um implica o
estudo do outro. Esta utiliza¢do incide sobre o fato de que o mundo
das mulheres faz parte do mundo dos homens, que ele é criado em e
por este mundo (SCOTT, 1990, p. 7).

As mulheres brasileiras, o acesso a educacdo formal se deu por intermédio do ensino
gratuito a todos, no inicio do século XX. Mas, esta foi uma forma de introduzir também outra
maneira de educar a mulher para as tarefas que os pensadores da época consideravam
adequadas a sua natureza bioldgica e reprodutora.

Uma nova perspectiva de profissionalizagdo feminina surgia, “ao mesmo tempo que se
expandia a propria instrugdo da mulher”, permanecendo ainda a discriminacao sexual, pela
primeira lei do ensino primdrio, em 1827, ao s6 permitir o ingresso feminino ao ensino
primdrio com contetido diferenciado (BRUSCHINI e AMADO, 1988, p. 5).

Barreto (1981, p. 221) explicita que diferencas de natureza bioldgica entre sexos, no
ensino elementar, transpareciam na €nfase ao carater 16gico, dado os curriculos dos cursos
oferecidos aos meninos, ao passo que, para as meninas, prevaleciam os trabalhos manuais.

As explicagdes sobre as desigualdades no ensino foram primeiramente dadas ao carater
bioldgico (organico) e, posteriormente, as capacidades inatas do individuo, fisicas e genéticas.
Foram atribuidas “também as proprias formas de ser e de comportar-se dos individuos”
(BARRETO, 1981, p. 121).

A carreira profissional da mulher no Brasil foi tolhida durante muitas décadas, cerceando-
lhe culturalmente, dificultando e retardando seu acesso tanto ao mundo cientifico e
intelectual, quanto a0 mundo pessoal e individual, de forma que: “Por meio da dominagao
imposta pela sociedade vao sendo construidos inconscientemente modelos prontos de
comportamento, pensamentos e sentimentos” (KENSKI, 1994, p. 49).

Mudangas na ordem econdmica e social explicam as “tendéncias da participagdo da
mulher na for¢a do trabalho, contribuindo para aumentar o emprego feminino” (MIRANDA,
1975, p. 22).

Neste sentido, a sociedade desempenha importante papel no direcionamento profissional
da mulher:

Para compreender a orientacdo que a mulher assume em seu
desempenho profissional € preciso distinguir o modo como a
sociedade manipula a participagdo da mulher enquanto forca-de-
trabalho e as atitudes da prépria mulher e de seu grupo familiar ao

desempenhar este papel profissional (BLAY, 1975, p. 9).



Esses conceitos aqui abordados e discussdes apresentadas sdo de suma importancia para
melhor compreender como se estabelecem as relacdes de género e como se articulam as
representacdes, desnaturalizando as diferencas e inserindo as questdes relativas as estratégias
e vinculacdes de poder, inerentes as representacdes de feminino e masculino, na sociedade e

no mercado de trabalho.

¢. A Mulher e a Instrucao

Do fim do século XIX até as primeiras décadas do XX, mudancas socioeconOmicas
ocasionadas pela implantacdo do regime republicano no pais, pelo processo de urbanizagdo e
industrializacdo, pelas duas guerras mundiais e seus efeitos nas mentalidades da sociedade da
época, pelas conquistas tecnoldgicas representadas pela difusdo dos meios de comunicagao,
coincidiram com a eclosdo das primeiras reivindicacdes do feminismo que, nos paises em que
aconteceram tais alteragcdes, atingiram vdrias geracOes de mulheres, ao alertar para a opressao
e para a desigualdade social a que estiveram até entao submetidas.

Com o movimento feminista e as reivindicagcdes pelo voto, o que lhes possibilitaria maior
atuacdo politica social, a domesticidade foi invadida, as mulheres passaram a atuar no espaco
publico e a exigir igualdade de direitos, de educacao e profissionalizacdo. Apds o término do
regime ditatorial, implantado no Brasil com o golpe de Estado em 1937, a retomada dos ideais
democraticos coincidiu com o final da segunda Guerra Mundial e contribuiu para modificar as
representacdes culturais acerca da educacdo feminina e do papel das mulheres na nova
sociedade emergente.

Nesse contexto, no mundo ocidental mais desenvolvido, a constatagdo da capacidade
feminina para o trabalho fora do ambito doméstico e o consequente ganho de autonomia que
isso poderia proporcionar, além das necessidades de sobrevivéncia ditadas pelas
circunstancias, iniciaram uma reviravolta nas expectativas sociais, familiares e pessoais
acerca do sexo que até entdo estivera confinado no resguardo do espaco doméstico € no
cumprimento da funcdo reprodutiva. Essas ideias, por sua vez, atravessaram as fronteiras por
intermédio da imprensa, do rddio e do cinema, provocando alteracdes nas mentalidades de
paises periféricos, entre eles, o Brasil, principalmente em Sao Paulo e no Rio de Janeiro. Para
isso, a contribui¢do da imprensa feminina foi decisiva e as mulheres instruidas aproveitaram
esse espago — aberto no mundo das letras — para serem ouvidas e exporem uma nova maneira

de pensar, diferente daquela dos tempos do Império.



No plano educacional, os anos iniciais do século XX, ofereceram maiores oportunidades
ao sexo feminino, representado pela escolarizacdo das meninas e mocas, na esteira dos ideais
positivistas e republicanos, tendéncia que se estruturou nas décadas seguintes. Considerando-
se esse aspecto, a historiografia tem revelado essas mudangas como resultado de uma politica
de concessdo por parte dos poderes oficialmente instituidos e dirigidos pelo sexo masculino,
sem atentar que as transformacdes, assim como as chamadas “concessdes”, também foram
resultado de atendimento as reivindicagdes e, portanto, conquistas femininas. Sem o
movimento das mulheres, sem a resisténcia de algumas e o desafio que lancaram a sociedade,
tais resultados demorariam muito mais para ser implantados.

O imagindrio republicano brasileiro que se estendeu ao século XX foi a fé do liberalismo
no poder da escola e a feminizacdo do magistério, que dava mostras incipientes ja desde o
final do século XIX, fortaleceu-se apos a Republica. Na reconfiguracdo da sociedade, que se
desejava progressista e esclarecida, com o potencial de regeneracdo nacional, havia a crenca
numa visao de escola que domesticasse, cuidasse, amparasse, amasse e educasse.

Essa crenca se prolongou nas décadas seguintes a Proclamacio e, juntamente com as
aspiracdes de unidade politica e a proliferacdo de um discurso alvissareiro sobre a educacao,
depositou nas maos femininas a responsabilidade de guiar a infancia e moralizar os costumes.
Nessa visdo, construiu-se a tessitura mulher-mae-professora, aquela que iluminava na senda
do saber e da moralidade, qual mae amorosa debrucada sobre as frageis criancas a serem
orientadas e transformadas por dedos que possuem a capacidade natural de desenhar destinos
e acalentar esperancas, coadjuvantes inspiradas de uma escola que se erige como
transformadora de consciéncias.

Acompanhando a inser¢do feminina num espaco profissional representado pela
educacgdo da infancia, ha de se considerar que, no cendrio das primeiras décadas, o século XX
foi também o periodo em que se iniciaram os primeiros movimentos pela liberagdo feminina.

A educacdo, que se pretendia igual para os dois sexos, na realidade, diferenciava-se em
seus objetivos, pois, de acordo com o idedrio social, o trabalho intelectual ndo devia fatigar o
sexo feminino, nem se constituir num risco a uma composicado fragil e nervosa, posto que o
fim dltimo da educacgdo relacionava-se a preparar a mulher para o servico doméstico e o
cuidado com o marido e os filhos. A mulher educada dentro dessas aspira¢des masculinas
seria uma companhia mais agraddvel para o homem, que transitava regularmente no espaco
urbano, diferentemente da pratica do periodo colonial, com seu recolhimento e distanciamento
do espacgo da sociabilidade. A mulher-mae deveria ser pura e assexuada, e nela repousariam

0s mais caros valores morais e patriticos.



Além disso, a responsabilidade feminina nunca deveria transpor as fronteiras do lar, nem
ser objeto de trabalho assalariado. Este somente poderia ser licito se significasse cuidar de
alguém, doar-se com nobreza, resignacdo e servir com submissdo — qualidades inerentes as
mulheres, premissas com as quais também se afinavam profissdes ligadas a saide, como
enfermeira ou parteira. Esse procedimento fez com que se investisse na criagdo de cursos
preparatérios de formacdo representados pelas escolas normais, em seguimento a uma
tendéncia que ja se havia manifestado nos finais dos oitocentos (1876), quando se criou, em
Sao Paulo, no Semindrio das educandas, uma escola normal destinada a dar instrugdo e
habilitar as 6rfas e outras jovens que demonstrassem interesse em se tornarem professoras.

Os limites de convivéncia entre os sexos eram claramente definidos e transmitidos para
interiorizar, sem questionamento, as normas de conduta ditadas pelos agentes socais. Das
mulheres, esperava-se a permanéncia no espago doméstico, o recato, a submissdo, o
acatamento da maternidade como a mais elevada aspiracdo. Dos homens, a atua¢do no espaco
publico, no mundo do trabalho, na politica, o exercicio da liberdade (inclusive, a sexual), a
incorporagdo dos atributos de protecao e autoridade.

O ensino na Primeira Republica apresentava-se ainda de forma precéria, sem muitas
oportunidades de instru¢cdo ou mesmo ascensdo social para a mulher. A Escola Normal surgiu
como uma perspectiva de profissionaliza¢do, mas apresentou também em sua esfera o dogma
da dona-de-casa e de mae de familia “destinado a educacao das mocgas burguesas” (NAGLE,
1978, p.270; SAFFIOTI, 1979, p. 213 — 216).

A TIgreja Catolica, em sua linha conservadora, procurava manter a estrutura familiar
“patriarcal”, evidenciando as diferencas entre homens e mulheres, situando o elemento
feminino em posi¢do de inferioridade. A atuacdo do catolicismo no ensino ocorreu em razao
do “liberalismo de que impregnava a legislagdo sobre o ensino na Primeira Republica”
(SAFFIOTI, 1979, p. 214).

A remodelacdo do ensino secunddrio, em 1931, pelo Decreto n° 19890, alterou a
estrutura do ensino para sete anos, agrupados em duas etapas: uma com cinco, a educacao
fundamental, e outra com dois anos, promovendo uma “adaptacdo a futura vida profissional”.
Essa mudanga tornou possivel a instru¢ao feminina, ampliando a “vida académica da mulher”,
sem, contudo, dissociar o pensamento “doméstico” de sua organicidade, evidenciando a

divisdo sexual do trabalho (SAFFIOTI, 1979, p.224).



As consequéncias da industrializacdo e da urbanizacdo ndo sé refletiam na vida
econOmica do Pafis, trazendo novas oportunidades de trabalho, mas também afetaram o perfil
sociocultural, fortalecendo o emergir de uma classe média que modificou o sistema de vida
familiar (WEREBE, 1970, p.25).

Nagle (1976, p.163 — 174), ao analisar a sociedade e a educacdo na Primeira
Republica, afirma que, juntamente com a Filosofia prescrita no ensino profissional, de “elevar
o nivel moral e intelectual das classes pobres e operarias”, existe também a de atrair a mulher
para os afazeres domésticos, preparando-a como futura dona-de-casa, em proveito da vida de
familia.

Serrano (1954) constata em seus estudos sobre a educacdo feminina que bastava a
mulher deter qualidades morais, honestidade e formagao cristad e, desta forma, obter vaga para
o ensino das primeiras letras as meninas, considerando que o mesmo ensino ndo incluia
informacdes aritméticas superiores as quatro operagdes e que as professoras reproduziam na
escola os conhecimentos adquiridos na vida prética.

Nesta perspectiva, percebe-se que a educacio feminina no século XIX no Brasil sofreu
algumas mudancas, no que diz respeito a mentalidade recebida pela herancga portuguesa, com
0s mesmos preconceitos e limites impostos pela politica do reino, na qual o acesso a instrucao
ainda era considerado necessdrio apenas para preparar até o casamento, devendo ser este a
maior aspiracdo das mulheres.

E nesse contexto histérico que foi criada a escola normal no Brasil, na década de 30 a 40
do século XIX, em consequéncia do Ato Adicional de 1834. Os pretendentes a uma vaga na
escola normal deveriam ser portadores de idoneidade moral como fator mais relevante do que
sua formagdo intelectual. Isto se evidencia no Art. 4° da Lei da Criagc@o da Escola Normal de
Niterdi, a primeira a iniciar suas atividades na década de 30, a qual determinava que: “[...] O
homem para ser admitido a matricula na Escola Normal requer-se: ser cidaddo brasileiro,
maior de 18 anos, com boa mogerizagado; e saber ler e escrever”’(VILLELA, 2000, p. 106).

A Escola Normal no Brasil foi, a principio, uma institui¢do de cardter precario, com
limitagOes orcamentérias significativas que impediam seu bom funcionamento; além disso,
abria ou fechava em fun¢do de decisdes politicas nem sempre acertadas e foi criada para
atender as necessidades de formacdo de professores para o ensino primdrio que tentava se
expandir. Nela, era ministrado um tipo de ensino elementar, mais propriamente voltado para
aquilo que se deveria ensinar no curso primario do que num aprofundamento de estudos e

numa real formacao profissional.



Esses estabelecimentos surgiram como uma alternativa possivel para a instrugcdo
feminina, além de suprir a necessidade de mao de obra para um ensino que apresentava como
meta se expandir e se estender a populacdo, de acordo com os ideais liberais e democraticos
que passavam a disseminar-se entre as mentes ilustradas do pais com a proximidade da
Republica.

Em Aracaju, a Escola Normal criada em 1870, durante um longo periodo, foi um espago
de formacgdo feminina. Nesse sentido, Nunes (1984) ressaltou algumas das fun¢des deste tipo
de institui¢do, nas primeiras décadas do século XX: formacdo profissional, ampliacdo da
instrucgdo, elevagdo cultural da mulher brasileira, uma vez que “o magistério entendido como
prolongamento das atividades maternas, passa a ser visto como uma ocupagao essencialmente
feminina, e, por conseguinte, a Unica profissdo aceita plenamente para a mulher”
(NUNES, 1984, p. 21 — 22).

A Professora Doutora Anamaria Gongalves Bueno de Freitas’ e A historiadora Maria
Thetis Nunes6, ressaltam que em 1916, a Escola ampliou ainda mais sua oferta de ensino, com
0 Curso Complementar, que tinha a duracido de um ano letivo e funcionava como
intermedidrio para o acesso ao curso normal. Até 1925, o certificado de aprovacdo, neste
curso, permitia acesso ao curso de formagdo de professores sem a necessidade de realizar
exame de admissdo. Em 1922, este curso foi estendido para dois anos, sendo que no primeiro
ano manteve-se o cardter preparatdrio para o curso normal e o segundo deu énfase a formacao
especifica para as jovens que ndo desejassem se encaminhar para o magistério, fundamentado
em disciplinas como: Economia Doméstica, Educacao Moral e Civica, Higiene Geral, Higiene
Infantil, Arte Culindria e Musica. Percebemos, pelo programa do curso, a preocupacdo em
formar para as atividades relacionadas ao espaco doméstico e a maternidade.

Nesse contexto, podemos afirmar que as escolas normais deram novas possibilidades as
mulheres solteiras, como forma de trabalhar por questdo de sobrevivéncia para aquelas que
ndo casassem € assim ndo se tornariam um “peso” para a sociedade. Além disso, o exercicio

do magistério era visto como prolongamento das fun¢gdes maternas e por isso aceitdvel como

> Professora pesquisadora do Departamento de Histéria da UFS. Pesquisadora da Educacdo Feminina em
Sergipe. Realizou estudos sobre a Escola Normal, retratando o caminhar das normalistas em Sergipe.
6.Professora e Historiadora consagrada , com intimeros estudos sobre a Histéria de Sergipe, desde os primdrdios
da Colonia até o final da chamada Reptblica Velha, em 1930.



profissdo as mulheres que passaram a ser vistas como necessdrias, pois as classes deveriam
ser da responsabilidade de senhoras “honestas”. Neste sentido, o sexo feminino passou a ser
essencial na esfera publica e algumas acdes que lhe eram pertinentes no espago privado
ampliaram-se ao publico pela sua a¢do educativa junto as criangas.

As escolas femininas tinham a preocupacdo de desenvolver determinadas habilidades
manuais com o objetivo de facilitar a entrada das meninas das classes populares no mercado
de trabalho, a partir da aquisi¢ao de determinadas habilidades manuais coerentes com o que se
concebia como “atividades relacionadas a natureza da mulher”. Essas habilidades deveriam
estar vinculadas ao servico doméstico, na qualidade de esposa ou mae, de criada, ocupada em
atender seus patrdes, ou ainda, como operdria da industria téxtil, reproduzindo, na fabrica, os
costumes recebidos no lar.

Para as mogas de alto poder aquisitivo, a frequéncia as escolas normais “[...] continuava
atrelada aos principios veiculados de ela ser necessdria ndo para seu aperfeicoamento ou
satisfacdo, mas para ser esposa agradavel e mae dedicada [...]” (ALMEIDA, 1998, p. 62).
Notamos aqui, muito presente as ideias dos filésofos do século XVIII, representadas pela
mentalidade de que as mulheres deveriam ser educadas para instruir homens, como também
servir a eles e a familia.

Entretanto, é preciso reconhecer que a entrada feminina nas escolas normais imprimiu
fortes possibilidades de acesso a instru¢do publica, favorecendo a abertura de um espaco
profissional as mulheres, o qual foi conquistado pela recusa delas a desigualdade, a
passividade e a inoperancia a que estavam submetidas até entao.

Assim, esse pensamento de abertura de espaco para a mulher no mundo foi contrariado
por outras correntes de pensamento, cujos teéricos defendiam que ela deveria permanecer em
seu espago ‘“naturalmente” doméstico sem participar das transformacdes operadas na
sociedade.

A utilizacdo do trabalho feminino no campo da educagdo ganhava forca em toda parte, no
final do século XIX, tendo em vista a necessidade de conciliar o recrutamento de um grande
nimero de profissionais para atender a difusdo da educacdo popular, mantendo-se saldrios
pouco atrativos para os homens. Em compensacio, viria a se constituir num dos primeiros
campos profissionais “respeitaveis” para os padrdes da €poca, abertos a atividade feminina
(SOUZA,1998, p.62).

Nos dois decénios que antecederam a proclamacdo da Republica era intensa a agitacdo
de ideias, diretamente inspiradas no liberalismo e cientificismo estrangeiros que, desta ou

daquela maneira, equacionavam as mudangas exigidas pela estrutura social brasileira. Dentro



daquele quadro, os papéis sociais da mulher e suas necessidades de instru¢do eram percebidos
em consonancia com as reformas sociais e politicas que cada uma das correntes de
pensamento pretendia realizar.

Neste contexto histérico, a Igreja Catdlica representou o pensamento conservador,
desdobrando seus esforcos por manter a ordem na qual seus interesses haviam sido investidos.
Numa tentativa de preservar a estrutura patriarcal da familia, os catdlicos alegavam diferencas
basicas entre o homem e a mulher, uma correspondente desigualdade no plano das
capacidades civis e politicas.

Nos primeiros anos republicanos cresceram as escolas normais € o0 ensino primario por
conta de melhores condicdes socioecondmicas que possibilitavam maior desenvolvimento
educacional; as transformacdes das classes iniciadas no Império se completaram e as camadas
médias forneceriam o contingente que se dedicaria ao magistério, entre outras profissoes. Esse
contingente também marcaria presenca nos movimentos politico-sociais que intentavam
estabelecer mudancas na sociedade, entre elas, a crenca no poder transformador da educacao.

As mulheres passaram a se fazer cada vez mais presentes na instituicio normalista e a
procuravam para obter conhecimentos, preparo para a vida no lar e também para ter uma
profissdo que lhes permitisse sobreviver com seu proprio rendimento. Os homens que
procuravam a escola, uma vez ingressos no magistério, aspiravam a cargos de chefia e
direcdo, diferentemente das mulheres, que permaneciam nas salas de aula.

A solugdo encontrava-se na educagdo feminina, capaz de permitir uma recuperacdo do
atraso a que esteve sujeita a evolu¢do do cérebro da mulher. E s6 entdo a familia poderia
estabelecer-se como “um contrato sexual e social” que ¢ no momento em que deixava de ser
considerada como uma “instituicao sagrada”. A instru¢do feminina ganha entdo a dimensao de
agente propulsor da supera¢do de uma forma de organiza¢do familial “moral”, baseada na
ignorancia e na escraviddao da mulher (CASTRO,1893, p.320). A educacdo feminina €, pois,
pensada, de um lado, como necessidade para se estabelecer a justica social e, de outro, como o
setor-chave de uma politica de reformas sociais visando atingir um estdgio superior de
organizacao social.

Na Lei Orgéanica do Ensino Secundario (Decreto-lei n® 4244, de 9 de abril de 1942), o art.
25 consta para o ensino feminino as prescri¢cdes especiais:

3.Incluir-se-4 na terceira e na quarta série do curso ginasial, e em todas as
séries do curso cléssico e cientifico, a disciplina de economia doméstica.

4. A orientagdo metodolégica dos programas terd em mira a natureza da
personalidade feminina e bem assim a missdo da mulher dentro do lar
(Titulo IIT —Do ensino secundario feminino” — Art. 25).



O trabalho, desenvolvido por Saffioti (1979, p.226), caracteriza essa reforma,
denominada Reforma Gustavo Capanema, como “retrocesso” ao conceber “ensino secundario
feminino”, acentuando a discriminacdo das mulheres, por intermédio de “classes
exclusivamente femininas”, dada a sua natureza e “missdo no lar”. Neste contexto, cabe
ressaltar que o poder politico, distribuido de maneira desigual na sociedade, reforca a posicao
“subalterna” da mulher, a qual vem sendo padronizada ao longo dos tempos nas escolas e
institui¢des, de maneira respaldada em Lei.

Ap6s recomendagdes direcionadas ao ensino feminino, o Decreto-lei n° 9613, de 20 de
agosto de 1946, Lei Organica do Ensino Agricola, em seu Capitulo III, Secdo II, art.9° e 2°,
efetiva as novas perspectivas para a mulher, prevendo o ensino de Economia Rural
Doméstica, iniciado sob duas formas de modalidade: o Magistério, com dois anos de duracdo,
e a Extensdo, com dura¢do de um ano, subordinada a Superintendéncia do Ensino Agricola e
Veterindrio.

O periodo pds-republicano mostrava uma mudanga gradativa na mentalidade feminina,
apesar de ainda considerar o lar como o real espaco para a mulher e o casamento, sua garantia
de felicidade. A intervencao feminina supunha-se capaz de uma a¢do moralizadora no seio da
sociedade e serviria para manter a unidade da familia e da patria. A funcdo materna nio era
somente bioldgica, mas social e patridtica, principalmente. Situava-se nessa identidade uma
representacdo burguesa e educada que se havia radicado nas cidades, abandonando as
distantes fazendas, sua antiga morada, e que agora transitava no espago publico e no mundo
social e da politica.

Nesse sistema ambivalente, a demanda pela educacdo escolarizada, o valor da escola
como agente educativo e a proliferacao das escolas normais no interior do Estado viabilizaram
uma ampliacdo da educacdo que, ao atingir maiores parcelas da sociedade, também se firmou
como institui¢do publica. Neste sentido, com o crescimento da procura pela escola, aumentou
também seu valor, e a Escola Normal passou a receber grande niimero de alunas pertencentes
aos segmentos médios, as quais encontravam no magistério uma possibilidade de ascensao
social, e as jovens normalistas e futuras professoras principiaram a desfrutar de maior
liberdade pessoal, advinda do exercicio da profissdo que, envolvida numa aura de
respeitabilidade, permitia sua profissionaliza¢cdo sem maiores problemas, instalando-se, em
pouco tempo e de forma definitiva, sua completa feminizacao.

A preocupacdo com a familia e com a educacdo do individuo para uma vida melhor; a

solucdo racional de seus problemas; o melhoramento das comunidades, além da consequente



elevacao da sociedade, levou a mulher a buscar novos caminhos e um espago na sociedade e
no mercado de trabalho, desta forma surge a formacdo em Economia Doméstica. Em sentido
amplo, as Ciéncias Domésticas abrangem o estudo das leis, principios e idéias relacionadas as
condicdes fisicas do homem e de seu habitat. De outro lado, estuda também a natureza do

homem como ser social em relacio aos fatos ecoldgicos e estéticos



CAPITULO 1 A FORMACAO EM ECONOMIA DOMESTICA NA ESCOLA
AGROTECNICA FEDERAL DE SAO CRISTOVAO

Este capitulo pretende apresentar o Curso de Preparacdo em Economia Doméstica, no
que se refere a criacdo, formagcdo e papel do curso, apresentando suas caracteristicas
principais desenvolvidas na Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristovao. Serd destacado o

Campo de Atuacdo e o Perfil Profissional do Técnico em Economia Doméstica.
1.1 A ORIGEM E FORMACAO EM ECONOMIA DOMESTICA
1.1.1 A origem da Economia Doméstica

A Economia Doméstica pode ser entendida como uma Ciéncia e uma arte cujo dominio
envolve o cuidado da casa e da familia (MARTINS, 1993, p. 65). E ciéncia, porque supde
conhecimento de nutri¢do racional, higiene da familia e da casa, no¢des de administracio e
finangas do lar. Utiliza-se de muitos principios basicos da Economia Geral, tais como: a
divisao do trabalho e do consumo coletivo. Como arte, inclui idéias artisticas, estéticas, como
o gosto no decorar, aparelhar a casa e apresentar de forma cuidadosa as mais simples tarefas
da vida cotidiana.

Historicamente, observamos que na Antiguidade, a familia se encarregava da
confeccionar a propria roupa, sendo que as atividades de fiar, tecer e tingir tecidos
constituiam as funcdes mais importantes dentro de uma casa; ja na Idade Média, o artesanato
imperava e as pessoas produziam para o seu proprio consumo.

Com o desenvolvimento do comércio e da industria, a maior parte daquelas atividades
tipicamente caseiras passou a ser realizada pelas fabricas, como, por exemplo: a conservagdo
de frutas e verduras, a confecc¢io de roupas, a fabricagdo do pao, do sabao e de muitos outros
produtos. Os servicos oferecidos em hotéis, restaurantes, saldes de beleza, lavanderias, entre
outros, contribuem para simplificar o trabalho de casa. O progresso da industria de artefatos
domésticos, da alimentacdo e vestudrio impOs uma revisdo de valores e contribuiram para o
desenvolvimento das Ciéncias Domésticas.

A preocupacdo com a familia e com a educagdo do individuo para uma vida melhor; a
solucdo racional de seus problemas; o melhoramento das comunidades, além da consequente
elevacdo da sociedade constituem objetivos da Economia Doméstica. Em sentido amplo, as

Ciéncias Domésticas abrangem o estudo das leis, principios e idéias relacionadas as condigdes



fisicas do homem e de seu habitat. De outro lado, estuda também a natureza do homem como
ser social em relacdo aos fatos ecoldgicos e estéticos.

Formalmente, a Economia Doméstica passou a existir em 1909, resultante de mudangas
sociais que ocorreram com o advento da revolugao industrial. Era um campo de conhecimento
referente as fungdes da familia, buscando eficicia cientifica nas tarefas cotidianas da casa em
razdo da melhoria da qualidade de vida dos grupos familiares.

Para a nocdo da importancia atribuida a educagdo doméstica e as nogdes de higiene, é
fundamental nos remeter a “formacao da mog¢a”. H4 longo tempo, o curso Normal tinha a
funcdo de ser um “colégio para mogas”. Para 14, iam as estudantes no momento em que
terminavam o gindsio, para aumentar o conhecimento e a instrucdo delas, a fim de buscar a
realizacdo de melhorar a tarefa de maes de familia. Em 1930, o curso Normal representou a
solugdo ideal para a escolarizagdo da mulher brasileira e, no inicio de 1940, passou a
apresentar caracteristicas de um ensino destinado as mulheres (CAMPOS,1987, p. 21).

Dessa forma, percebemos que a Economia Doméstica surgiu no panorama de ensino
como “trabalhos manuais” Posta no curriculo secundério pela Reforma Capanema, até entdao
vista como um Curso de Economia Doméstica, fazia parte do ensino técnico-profissional,
regulamentado pelo Ministério de Agricultura, Inddstria e Comércio em dezembro de
1909(CAMARGQO, 2000, p. 124).

A Superintendéncia da Educagdo Profissional e Doméstica, criada pelo Decreto n° 1604,
de 13 de agosto de 1934, subordinada a Secretaria da Educagdo e Saude Publica, com sede no
Instituto Profissional Feminino da Capital de Sdo Paulo, possuia um numero relativamente
alto de matriculas de alunas distribuido por vérias se¢des; porém, as matriculas de Economia
Doméstica comecaram a funcionar somente em 1912 sendo, posteriormente, esquecidas.
Reapareceram, em 1919, gragas a reforma geral dos cursos profissionalizantes em Sdo Paulo
(CAMARGTO, 2000, p. 124).

A partir desse momento, uma série de entraves dificultou a consolida¢do de uma boa
imagem do Curso de Economia Doméstica, que somente a conseguiu quando decretos do
governo estadual paulista aplicaram mudancgas, em 1930, na legislacdo do ramo de ensino
profissional. O grande salto para valorizar a Educacdo Doméstica ocorreu a partir do que
consagrara o Cdédigo de Educacdo em 1933, que levou o curso a se estender as escolas
profissionais secunddrias femininas com o intuito da formagdo das “futuras donas-de-casa”

(CAMARGO, 2000, p. 125).



O Plano Nacional de Educacao de 1934, do Ministério da Educacdo e Sadde, em 1934,
previa a existéncia de um ensino doméstico reservado para meninas entre 12 e 18 anos.
Tratava-se de um ensino feminino, contendo, em um dos ciclos, o preparo das mulheres para a
vida no lar e, em outro, a formagdo de professores pela Escola Normal Doméstica
(SCHWATZMAN, 1984, p.110).

No tempo de Capanema, a partir da promulgacdo da Lei Organica do Ensino
Secundério7, em 1942, foi incluido o ensino de Economia Doméstica em todas as séries dos
cursos ginasial, cldssico e cientifico. Os objetivos da Economia Doméstica estavam voltados
para a educagdo feminina, sobre a qual Capanema teria definido “o que viria a ser estatuido
para o ensino secunddrio: a necessidade de uma educagdo especial para a mulher com o fito
de prepard-la para a vida doméstica e para a conservacdo da familia. Este seria,
indebitavelmente, o tipo de servico que a mulher deveria prestar a sociedade brasileira”
(VILHENA, 1988, p. 214).

Dessa forma, tornaria imprescindivel a mulher moderna preparar-se devidamente para
enfrentar, com éxito, as exigéncias da vida contemporanea e preservar, a0 mesmo tempo, com
zelo, amor e inteligéncia, o seu lar — patrimdnio que a sociedade lhe confiava. Ndo podia
abdicar, igualmente, por interesses secundarios, da missdo de esposa e de made. Economia
Doméstica’, arte e ciéncia da vida do lar, foi uma das respostas a esta situacio. Compreende o
estudo das ciéncias domésticas, isto €, um conjunto de disciplinas tendentes a formacdo
precipua da mulher para o lar.

Como matéria isolada, abrangendo o conhecimento da arte culinaria, bordados, no¢oes
sumadrias de puericultura e higiene, constituiu sempre preocupacdo dos educadores de todas as
épocas, figurando paralelamente aos trabalhos manuais. A moga “prendada” do século
passado, a melhor recomendacao possivel ao matrimonio era aquela que, ao lado da formagado
cultural, recebia preparacdo para as lides domésticas. Escolas femininas particulares de
tradicdo no Pafs, gozando de alto conceito nas classes mais elevadas, propiciavam esses
conhecimentos.

Observamos a decisiva influéncia européia ou norte-americana na denominacdo dos

diferentes cursos e escolas organizados para a preparacdo da mulher como “gerente do lar”.

7. Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril de 1942. Lei Organica do Ensino Secunddrio. Titulo III, Do ensino
secundario feminino, Art. 25- “ Prescri¢des especiais

8.0 vocdbulo economia tem origem em duas palavras gregas: oikos— casa, lar e nomos— regra, medida. Assim, a
palavras oi ”.konomia ou economia traz implicita o sentido de governo do lar, administracdo da casa. Entretanto,
com o decorrer dos anos, e sob a influéncia de diferentes fatores, perdeu o sentido original. Como palavra
designativa de vdrias disciplinas, é seguida do adjetivo que as caracterizam: economia politica, economia social,
economia rural, economia doméstica(SERRANO, 1954, p.10)



Cursos ou escolas de educadoras do lar, educadoras familiares, foram inspirados na
designacdo francesa — [’enseigment ménager — e cursos ou escolas de economia doméstica
provieram diretamente do inglés — home economics(SERRANO, 1954, p.10)

Nos Estados Unidos, o movimento inicial ocorreu em fins do século XVIII, quando foi
prevista a importancia dos estudos cientificos aplicados a vida da familia. Os primeiros livros
sobre a matéria apareceram em 1841, escritos por Catherine Beecher, fundadora da primeira
Escola de Economia Doméstica para mocas. Os seus livros, embora profundos, reflexivos,
eram préticos e apresentavam a administracdo do lar como um apelo honesto e digno a melhor
contribuicdo da mulher a familia e a sociedade (DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981,
p.436).

O profissional norte-americano na drea de Economia Doméstica € bastante respeitado e,
por isso, as escolas deste campo de saber atraem grande nimero de pessoas. Os cursos
existem hd quase um século, possibilitando e incentivando as pesquisas que se baseiam em
principios cientificos, humanisticos e artisticos. Os curriculos sdo preparados para propiciar
aos alunos uma vida compativel com a evolu¢do do mundo, oferecendo-lhes também uma
profiss@o muito humana, pois visa ao desenvolvimento socioecondmico das comunidades. As
escolas ministram o curso com um curriculo amplo e diversificado, incluindo ci€ncias naturais
e sociais, humanidades e artes, como matérias obrigatérias nos dois primeiros anos. Uma de
suas maiores preocupacgdes € a aptidao individual que permite, nos dois dltimos anos do curso,
ao aluno optar por dreas de seu maior interesse. (DICIONARIO DAS PROFISS@ES, 1981,
p.436).

Outros paises também consideram importante a Economia Doméstica, possibilitando a
ela, além de valor pritico, o cardter cientifico peculiar as dreas de estudo que merecem
atividades de pesquisa. Existem Escolas de Economia Doméstica em Portugal, na India,
Inglaterra, Escdcia, Pais de Gales e Irlanda. Como ciéncia, para atender ao homem e ao meio,
a Economia Doméstica se alastrou por grande parte do mundo, tornando-se conhecida na sua
propagacdo do aperfeicoamento humano e atualizagdo da familia para uma vida mais
condigna com a sua natureza e seus recursos.

No Brasil, o interesse oficial por esse importante aspecto da educagdo feminina teve
suas primeiras manifestacdes concretas com a Lei Organica do Ensino Industrial (Decreto-lei
n°® 4073, de janeiro de 1942) e com a Lei Organica do Ensino Secundério (Decreto-lei n°
4244, de 9 de abril de 1942).

Como podemos perceber, a histéria da Economia Doméstica no Brasil € recente.

Comecou em 1948, na antiga Universidade Rural do Estado de Minas Gerais (UREMG), em



Vicosa, atualmente Universidade Federal de Vigosa, com a criagdo do servico de extensdo
rural. Em 1952, foi criada a Escola Superior de Ciéncias Domésticas (ESCD). A implanta¢do
da ESCD e dos cursos tornou-se possivel a partir do acordo feito com a Universidade de
Purdue, dos Estados Unidos. (DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981, p.437).

As primeiras escolas de Economia Doméstica, em nivel superior, surgiram no Brasil
ligadas as Escolas de Agronomia. Com a finalidade de preparar profissionais para trabalhar
pelo desenvolvimento das familias rurais, foi criada em Minas Gerais a primeira Escola
Superior de Ciéncias Domésticas. Surgia integrada a Escola de Agronomia e Veterindria de
Vicosa, iniciando o funcionamento, em cardter experimental, a partir de 1952. (DICIONARIO
DAS PROFISSOES, 1981, p.437).

Em 1961, foi criado o Curso Superior de Ciéncias Domésticas na Escola de Agronomia
Eliseu Maciel, da Universidade do Rio Grande do Sul, em Pelotas. A escola comecou a
funcionar nos mesmos moldes da escola de Vigosa; entretanto, inserida numa regido com
outras caracteristicas e outras condi¢des peculiares ao sul do Pais, cujas oportunidades que
esta escola pode oferecer aos alunos foram visiveis: muitos ja concluiram o Mestrado e outros
ja ingressaram em cursos de pés-graduacio nos Estados Unidos. (DICIONARIO DAS
PROFISSOES, 1981, p.437).

No caso do Rio de Janeiro, por exemplo, o curso em Economia Doméstica funciona
desde 1966, na Universidade Federal Rural; j4 em Sao Paulo, a primeira Escola de Ciéncias
Domésticas, em nivel superior, foi o instituto Santa Tereza, de origem salesiana, em Lorena,
criado em 1962. A outra Escola paulista funciona em Piracicaba — criada em 1967, junto a
escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz. (DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981,
p.437).

Notamos, sobremaneira, que o interesse por Ciéncias Domésticas no Brasil ainda €
bastante limitado, uma vez que o valor do curso ainda ndao foi conscientizado e
consequentemente sua utilidade pratica € pouco conhecida. Entretanto, houve certa
movimentacdo no sentido de propagid-lo e melhor reconhecer o valor do profissional
Economista Doméstico.

Neste sentido, foi fundada, em 1967, a Associacdo de Economia Doméstica de Sdo
Paulo cuja principal finalidade foi a de congregar profissionais, promovendo estudos e
pesquisas para o progresso da Economia Doméstica, a qual, historicamente, tem sido vista
como uma profissdo com fend6menos de interesse originados por problemas expostos tanto

pelas ciéncias naturais, quanto sociais. (DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981, p.437).



Profissionalmente, recebem conhecimentos das disciplinas: Quimica, Sociologia, Arte,
Biologia, Filosofia, Antropologia, Fisica e Economia. Tais informag¢des sdo adotadas para
resolver problemas praticos continuos enfrentados por individuos e familias.

Por outro lado, cabe ao Economista Doméstico, ndo apenas informar sobre aspectos
relativos a natureza técnica e cientifica dos principios de alimentacdo, higiene e saude,
vestudrio e habitacdo, mas também despertar a consciéncia critica dessas familias sobre os
aspectos politicos, econdmicos e sociais embutidos na forma como esses conteidos sao
tratados no contexto da sociedade moderna globalizada.

Caracterizada como uma profissdo eminentemente feminina, a Economia Doméstica é
entendida como uma atividade distanciada dos saberes cientificos, ou seja, voltada para o
fazer em detrimento do pensar; para a pratica e ndo para a teoria. Culturalmente, € uma
profissdo feminina, afeita a natureza da mulher e, por isso mesmo, inferiorizada no campo da
razdo e da ciéncia — este um campo eminentemente masculino e, por isso mesmo, detentor de
poder e supremacia.

Objetivando preparar profissionais para gerar, reproduzir e difundir tecnologias tidas
como apropriadas ao meio rural, a Economia Doméstica se situa entre o limiar da ciéncia e do
senso comum, com atividades voltadas a um campo da esfera das necessidades, do mundo da
reproducdo.

Fora do alcance do saber cientifico androcéntrico, a Economia Doméstica € vista sem
uma solidez tedrica que a identifique como um campo de saber com identidade prépria. Por
conseguinte, considerar natural o saber doméstico como préprio a mulher dentro da prépria
categoria profissional, tem sido o nosso primeiro grande equivoco. Na verdade, a mulher foi
culturalmente formada para ter este tipo de saber. Além disso, os profissionais dessa drea, ndo
sO transmitem técnicas domésticas, mas também pesquisas € estudos sobre a familia e o saber
cientifico necessarios ao espaco da reproducao.

Com o passar do tempo, a Economia Doméstica foi gerando saberes novos, tais como:
a descoberta de que as relagdes de consumo da familia sdo parte de um todo inscrito na
economia de mercado, ou que determinados nutrientes atendem aos padrdes alimentares
basicos da familia, ou que os hébitos alimentares culturais devem ser considerados na
elaboracdo de carddpios, ou que o desenvolvimento e a educacdo das criancas demandam
politicas publicas especificas.

Ao fazer um balango deste campo de conhecimento e da profissdo, objetivando uma
andlise da perspectiva de futuro no préximo século, encontramos revelacdes de algumas

contradigdes fundamentais, pois o século XX foi destinado as mulheres pela grande



visibilidade social e politica que elas conquistaram. Mas, apesar de a Economia Doméstica
estar fortemente vinculada a condi¢do feminina, a insercdo da categoria profissional e da
entidade de classe nas discussdes sobre a questdo da mulher foram extremamente timidas —
talvez isto tenha ocorrido em razdo do fato de tal sexo estar enquadrado, como muitas outras
dreas de estudo, ao modelo positivista funcionalista, vivenciando mais intensamente o0s
valores androcéntricos presentes com tanta forca na sociedade.

Tal fato seja, provavelmente, consequéncia ou causa do saber fragmentado presente
nos curriculos dos cursos de formacdo superior que nao incluiam, explicitamente, contetidos
que tratavam de estudos da familia. As orientagdes para aproveitamento de bens e produtos,
cuidados com a sadde e a higiene, ensinamentos sobre nutri¢do, planejamento de cardépios e
preparacdo de alimentos, sobre educagdo das criangas, a organizacdo do espaco e a
administracdo do lar, além de outros, deveriam ser desdobramentos do eixo norteador
Familiar.

No entanto, ao contrdrio, eram conteidos estanques na formacgao profissional, que se
apresentava numa perspectiva positivista funcionalista em que familia e a mulher eram tidas
como categorias estaticas padronizadas dentro de um modelo “parsonian” — sem questionar
nem criticar a diversidade de familias existentes, como também as circunstiancias sociais e
politicas da opressao vivenciadas pelas mulheres no seu cotidiano familiar.

Os profissionais de Economia Doméstica, por terem a missao de lidar com a familia e
demais institui¢cdes que trabalham como extensionista e produtor autdnomo,precisavam estar
atentos a uma série de valores que permeavam certas representacoes sociais, a fim de ndo
atuarem com base no senso comum.

Sendo assim, percebemos que a Economia Doméstica é uma profissdo explicitamente
relacionada ao feminino, que reine uma série de conhecimentos do mundo da reproducdo e os
transfere sob a forma de atividade profissional para o0 mundo da produgao.

Notamos ainda que ela tem sido a pratica que permeia a prépria ruptura da separacio
dos espacos publico e privado; a relac@o entre os espacos da reprodugio e producido, ou seja,
recinto da esfera das necessidades e da esfera social, que estd associado ao bioldgico ou a
politica, em perfeita interacao, posto que a esfera da producio sé existe porque, na esfera da
reproducdo, a forca de trabalho é alimentada e socializada. Em relacdo a estes referenciais de
espaco e corpo social associado as caracteristicas bioldgicas, sdo necessdrias certas
desconstru¢des também na drea de Economia Doméstica.

A Economia Doméstica, vista sob o prisma das relacdes de g€nero, portanto,

desmistifica esta hierarquizacdo e dd um novo significado ao estigma socialmente imposto.



Dominando o saber cientifico, podemos desmistificar os esteredtipos, questionando
tratamentos diferenciados que hierarquizam homens e mulheres, sendo preciso desconstruir a
dominacdo do sexo masculino sobre o feminino no campo politico que pretende manter as
desigualdades entre homens e mulheres. No espago da casa, hd uma somatizacdo da

dominacdo masculina que precisa, urgentemente, ser revista.

1.1.2 A formacao em Economia Doméstica

Para falar da formacgdo profissional do Economista Doméstico, é preciso fazer
referéncia a sua atuagdo. Sentimos, porém, que € necessario, primeiramente, fazer algumas
consideragdes gerais a respeito da propria evolucao histérica da Economia Doméstica e suas
concepgoes.

Na verdade, a histéria da Economia Doméstica confunde-se com a prépria histéria da
humanidade na sua luta pela sobrevivéncia. Se em tempos pré-histéricos, na sua luta didria
para a melhoria da qualidade de vida, o homem tinha que resolver problemas relativos a
alimentacdo, habitacdo, vestudrio e saide, ainda hoje esta luta continua, pois dela depende a
sobrevivéncia da espécie. Sendo assim, acreditamos que o homem vem fazendo economia
doméstica ao longo dos anos e nem percebe esse fato.

A formalizacio da Economia Doméstica no ambito familiar ocorreu com a
organizacao politica da sociedade e a consequente divisdo dos papéis entre os géneros. Dotada
do potencial natural de gerar a espécie, couberam a mulher, pelo menos nas sociedades que
evoluiram segundo orientacdo religiosa centrada numa figura divina, diversos papéis
considerados eminentes da economia doméstica: “As fungdes da mulher estavam, portanto,
estigmatizadas e pareciam mesmo imutaveis” (AMARAL,1990, p. 51).

O processo evolutivo da sociedade, com consequentes transformacdes no modo de
producdo, exigindo o engajamento da mulher na forca de trabalho extradomicilio, foi decisivo
para que ocorressem mudancas substanciais nas relacdes familiares. Portanto, a participacao
feminina na forca do trabalho dita economicamente ativa da sociedade possibilitou alteracdes
significativas nos valores sociais.

Tais mudangas, sem sombra de dudvida, refletiram-se e foram influenciadas pela
participacdo da mulher nas decisdes politicas e econdmicas e, consequentemente, pela nova
maneira de se conceber fun¢des na estrutura familiar. As relagdes de dominag¢do-submissao na
familia estavam sendo contestadas e comecavam a surgir novas formas de relacionamento

entre os membros da familia



Nesse contexto, as atividades da Economia Doméstica nao mais estariam restritas a
mulher e nem s6 a familia. Outras instituicdes, além de empresas e inddstrias, passariam a
assumir atividades desenvolvidas pela familia e que se caracterizavam, conforme Amaral
(1990, p. 51) como trabalho doméstico. Este compreende todas as atividades que envolvem a
administracdo e o consumo dos bens para o conforto da familia, a compra, o preparo e
armazenagem de alimentos, a confec¢do e os cuidados como o vestudrio, o planejamento, a
aquisicdo e a conservacao do espaco, a educagdo, o cuidado — particularmente dos menores e
dos idosos —, a manuten¢do da satde e higiene do ambiente.

Todas essas atividades desenvolvidas de forma rotineira a nivel doméstico, ou nao,
exigiram estudos tedricos da drea de Economia Doméstica no sentido de desenvolver e
aperfeigoar sua pratica.

O processo evolutivo da sociedade vem colocando ano a ano a familia com menos
tempo do dia na sua unidade domiciliar. Com isto, a familia tem utilizado as mais diversas
alternativas para solucionar, internamente, a questao do trabalho doméstico. No entanto, nem
sempre a divisdo equitativa dos afazeres entre os membros resolve os problemas concernentes
ao trabalho doméstico e a administra¢do familiar.

Os avancos tecnolégicos de equipamentos, utensilios € mobilidrio doméstico aliviaram
esforcos, equacionaram o uso do tempo e simplificaram as tarefas rotineiras exercidas no lar.
A mulher, assumindo a dupla jornada de trabalho, porém, nao teria amenizada a fadiga,
enquanto a familia, ou outras instituicdes, empresas e até mesmo induistrias ndo passassem a
assumir e a compartilhar todas as responsabilidades na administragdo familiar ou de servigos
que suavizassem o trabalho doméstico.

O processo de formacdo da sociedade e a complexidade de sua estrutura econdmica
foram decisivos para o surgimento de locais, tais como: creches, lavanderias, restaurantes,
locadora de mao de obra, além de outras que substituiriam o trabalho doméstico.

Por outro lado, indistrias de roupas, de equipamentos, de utensilios, de calcados e de
alimentos foram consequéncias da evolugdo econdmica da sociedade que alteraram a forma
de produc¢do de bens e os produtos de consumo da familia. A Economia Doméstica passou
entdo do dominio privado, e deste, a comunidade, sendo assim a ser exercida em instituicoes,
empresas e indudstrias que socializaram o trabalho doméstico e, assim, a sociedade pode
solucionar os problemas advindos com a altera¢do dos padrdes de vida familiar.

A educacido e o cuidado com criangas e idosos, o servico de preparacio de alimentos e

o servi¢co de producdo de equipamentos, de utensilios e mobilidrios de uso doméstico sdo tipos



de atividades ndo mais restritas ao meio familiar. S3o trabalhos inegavelmente executados
também em institui¢des, empresas e indudstrias.

Além de atuar em locais que desenvolvem esses tipos de servigos para a familia e a
comunidade, o economista doméstico pode também orientar para a aquisicao, 0 consumo € o
uso racional de bens, produtos e servigos.

Segundo Amaral (2002, p.56),

O economista doméstico tem condi¢des de realizar esse tipo de orientacio,
uma vez que, em sua formacgdo, o estudante aprende a identificar causas e
conseqiiéncias de escassez de recursos. Como profissional ele estd apto a
prevenir e orientar a populagdo para melhor escolher, adquirir e consumir
bens e servicos, isto €, educar o consumidor.

Como as demais profissoes, a Economia Doméstica sofreu a interferéncia dos valores
sociais vigentes, orientados por determinada linha filosdfica e politica. Dessa forma, o
economista doméstico absorveu e teve posturas profissionais que orientavam o desempenho
de atividades do ponto de vista assistencialista e tecnicista.

A atuacdo do economista doméstico, porém, tornou-se mais critica, a medida que seu
objeto de estudo e trabalho se definiram. A sua prética profissional assumiu uma atitude
dialética mais envolvida com o processo histdrico e dimensionada no contexto politico social.

A formacdo do economista doméstico possibilita, sobretudo, uma atuagdo engajada na
sociedade, nas dreas que dizem respeito ao atendimento as necessidades de melhoria de
qualidade de vida da populacdo de forma direta, isto €, atuando junto a comunidade em
servicos de desenvolvimento comunitdrio, ou de forma indireta, atuando em empresas e em

industrias que objetivavam a satisfacdo das necessidades do homem no tocante a alimentacao,

vestudrio, saide e habitacao.

1.2 O CURSO DE PREPARACAO EM ECONOMIA DOMESTICA: CRIACAO,
FORMACAO E PAPEL DO CURSO

Desde 1946, o Ministério da Agricultura estimulava a inclusdo da educacido feminina
em seu programa de trabalhos. Esse incentivo a educacdo da mulher através do ensino
agricola foi intensificado na década de 1950.

Em 1952, na EAFSC foi criado o Curso de Preparagdo em Economia Doméstica, por
inspiragcdo de Nelson Maciel Melo, um dos principais assessores do Ministério da Agricultura.
Contudo, desde 1910, com a primeira regulamentacdo do Ensino Agricola pelo Ministério dos

Negocios da Agricultura, Induistria e Comércio, foi prevista a criacdo das escolas domésticas



de agricultura, “visando a preparar as filhas dos trabalhadores agricolas para os misteres da
vida rural” e ministrando “uma educagdo apropriada ao sexo feminino” (CLEOPHAS, 1952,
p. 65).

O Curso de Preparacao em Economia Doméstica, criado em 1952, era oferecido na
Escola Agricola Benjamin Constant € em duas unidades implantadas fora da sede do
estabelecimento de ensino: uma, no municipio de Maruim e outra, na capital do Estado de
Sergipe, Aracaju.

Era um curso informal, considerado pelo Ministério da Agricultura como atividade de
extensdo. Era uma espécie de contribui¢do do ensino agricola para as populacdes femininas
mais pobres. A clientela desse ensino era quase toda formada por mulheres pobres que
aprendiam noc¢des de higiene, floricultura, culindria e vestudrio. No final de cada ano letivo,
elas expunham os trabalhos produzidos no periodo.

O curso era marcado pelo cardter assistencialista. A sua pratica profissional tinha como
fundamento a teoria da “Cultura da Pobreza” (LEWIS,1961). Essa cultura “representa uma
situacdo de vida que seria caracterizada pela precariedade sociocultural de certos segmentos
da populagdo de baixa renda” (KOWARICK,1977, p. 34). Dentro desta perspectiva, o papel
desempenhado pelo Curso de Preparacdo em Economia Doméstica Rural direcionava-se “no
sentido de aliviar as misérias, as dificuldades de ordem econdmica e/ou psicoldgica, através
de agdes que redundem na reintegracdo desses individuos ao sistema produtivo”
(TAMBARA, 1983, p. 78).

Em Maruim, a unidade de Economia Doméstica era dirigida por Josilda Dantas. Além
desta unidade, foi implantada outra em Aracaju’, do mesmo modo que em outros estados
existiam outras ligadas a rede de escolas agricolas mantidas pelo Ministério da Agricultura.

O curso foi criado com a “intencdo de dar melhores condicdes para aqueles que
viviam no campo. O homem produzindo e a mulher elaborando as atividades domésticas”
(TAMBARA, 1983, p. 85). O curso preparava mao de obra para o exercicio de fungdes como
as de baba e empregada doméstica, ao mesmo tempo em que alfabetizava as alunas.

A partir de 1973, depois que foram encerradas, em Aracaju, as atividades do Colégio

Nossa Senhora de Lourdes, algumas freiras da Ordem das Irmas Sacramentinas passaram a

9.Apesar de alguns poucos registros, nos arquivos da propria Escola Agrotécnica Federal de Sergipe, que dao
conta de haver a Unidade funcionando durante varios anos, ndo permitem uma reconstitui¢do da sua trajetdria e
das préaticas ali implantadas. A unidade de Aracaju funcionava no bairro Santo Antdnio, nas proximidades do
Hospital Sanatdrio.



trabalhar em Maruim, na Unidade de Economia Doméstica do Colégio Agricola Benjamin
Constant.

A iniciativa de implantar os cursos de Preparacdo em Economia Doméstica pelo
Ministério da Agricultura, em 1952, estava inspirada no entusiasmo daquele Orgao
governamental com o éxito da experiéncia da Escola Doméstica de Natal, que funcionava
desde o inicio do século XIX e que passou a interessar ao governo federal a partir de 1923.

Em 1946, a Lei Orgénica do Ensino Agricola buscou incentivar a frequéncia feminina

aos cursos agricolas lembrando que:

O direito de ingresso nas escolas desse tipo era igual a homens
e mulheres. Ressaltava, no entanto que, quando tais cursos se
enderecassem as mulheres, deveriam ser de frequéncia
exclusivamente feminina. E que se pretendia com isso um
duplo objetivo: ndo exigir das mulheres trabalhos inadequados,
sob o ponto de vista da sadde, e, na execu¢do dos programas,
ter-se sempre em mira a natureza da personalidade feminina e o
papel da mulher no lar (ROSA, 1980, p. 129).

De acordo com a citagdo, foi concedido o direito ingressar nas escolas as mulheres,
porém para os estabelecimentos que possuissem os cursos determinados, deveriam ter
frequéncia somente feminina, ndo era permitido esses cursos para os homens, pois a execugao
do curso tinha o foco na formacgdo da personalidade feminina e no papel desenvolvido pela
mulher no lar, em casa.

Em 1964, o Ministério da Agricultura determinou a extin¢do dessas unidades e a
transferéncia do ensino de Economia Doméstica para a sede da escola, a fim de ajustar o seu
funcionamento as diretrizes da lei n° 4024/62. O novo padrao do curso foi entdo pensado
como uma possibilidade de formar equipes de extensdo rural. Tais grupos contariam com
Engenheiros Agronomos, Técnicos Agricolas e Técnicas em Economia Doméstica, todos

atuando de modo integrado.

1.3. 0 CURSO TECNICO EM ECONOMIA DOMESTICA
O Curso Técnico em Economia Doméstica teve sua organizagdo iniciada em 1957 no
momento em que a Escola Agricola Benjamin Constant passou a oferecer cursos técnicos de

nivel médio. Em marco do ano seguinte, a professora Leda Wanderley fez a entrega da escola



ao diretor. Na Exposi¢do de motivos encaminhada ao superintendente do ensino agricola e
veterinario, Newton Beleza, foi notéria a demonstracdo da viabilidade para implantar o
referido Curso, o qual foi fundado em marco de 1964 pelo Agronomo, o Professor Tennyson
Araujo Aragdo, que, na época, exercia o cargo de diretor do “Colégio Agricola Benjamin
Constant”.

Ele transformou o Curso de Preparacdao em Economia Doméstica em Curso Técnico
em Economia Doméstica. O Curso era dinamico, atualizado, buscava objetivos operacionais
que, ao serem postos em pratica, correspondessem as perspectivas do alunado e, mais do que
isto, as expectativas daqueles que procuravam o curso. Habilitava profissionalmente a aluna,
consoante os critérios didatico-pedagdgicos mais modernos.

Quando inaugurado, o curso foi coordenado pela professora Walmy Laranjeiras, a
unica do grupo com formacdo especifica em Economia Doméstica, responsavel por toda a
orientacdo técnica para o seu funcionamento. Na primeira turma, o curso técnico formou
apenas trés alunas. O processo de implantac@o foi progressivo — realizou-se um trabalho de
sensibilizacdo com as familias e de convencimento das pessoas de que o curso era adequado e
bom. Foi um processo muito dificil e uma das estratégias adotadas foi a organizagcdo de
semindrios de orientacdo vocacional para os alunos das turmas de oitava série de escolas
publicas.

O Curso tinha a duracdo de trés anos e possuia um curriculo com disciplinas do
Nucleo Comum e da Parte Diversificada. A presungdo era a de que o Técnico em Economia
Doméstica deveria ser formado com um curriculo de disciplinas que possibilitasse o
desenvolvimento das atividades profissionais através do conhecimento das ciéncias, da
tecnologia e das artes, para a solucdo de problemas relacionados com todos os aspectos da
vida, do ambiente e da familia.

Durante o ano letivo, as alunas participavam de Palestras Educativas, Visitas
Pedagégicas, Cursos Complementares, Semindrios e da Semana Técnico Cientifica,
apresentando pesquisas e exposi¢des de produtos manufaturados em aulas préticas.

Dentro do aspecto filoséfico-pedagdgico, o curso era desenvolvido em uma Escola-
laboratério onde o educando aprendia a fazer fazendo, participando de todas as atividades e
etapas de trabalhos, desde o planejamento a execugdo. Tinha como objetivos preparar
profissionais destinados a orientar a comunidade, de forma a superar suas necessidades
através da valorizagdo das potencialidades, contribuindo para a melhoria de vida, orientando a
prestar assisténcia técnica em 6rgdos publicos e privados em atividades relacionadas as dreas

da Sadde, Arte e Habitacdo, Vestudrio, Alimentacdao e Extensao Rural, além de proporcionar



oportunidade de vivenciar experi€ncias concretas, fundamentais para atuacao do profissional
auténomo.

O Curso Técnico em Economia Doméstica funcionava com cinco laboratérios
devidamente equipados para atividades préticas, tais como: Alimenta¢do e Nutri¢do, Arte e
Habitacdo, Vestudrio, Administracdo do Lar e Higiene e Enfermagem. Neles, as alunas
executavam atividades tedricas e praticas, objetivando aprimoramento profissional.

Os laboratérios de Alimentacdo e Nutricdo, Arte e Habitacio e Vestudrio
funcionavam com Unidades Educativas de Producao (UEPs), recebendo recursos da
Cooperativa da Escola para aulas administrativas, manuten¢do e execucao dos projetos, cuja
comercializa¢do dos produtos manufaturados ficava sob a responsabilidade da cooperativa.

O mercado de trabalho para as Técnicas em Economia Doméstica era bastante
abrangente, jA que as mesmas podiam atuar em vérias dreas, entre as quais: Institui¢oes
Pablicas ou Privadas de Assisténcia no campo da Educacdo (escolas e creches); Saude
(hospitais, centro de saide e campanha de educacdo sanitdria); Alimentagdo e Nutri¢ao
(restaurantes, hospitais, hotéis, indudstrias de alimentacdo e educagdo alimentar); Vestudrio
(atelier de alta costura, lavanderias, entre outros estabelecimentos); Arte e Habitacdo (feiras
de artesanato e estabelecerem-se de forma autonoma); Cooperativas e Sindicatos Rurais e
Orgdos de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural Estadual. Em Sergipe, o Hospital Santa
Izabel contratou muitas profissionais formadas pela Escola Agrotécnica Federal de Sao
Cristévao.

As diplomadas também conseguiam ingressar como extensionista em orgaos publicos
estaduais e federais responsdveis pela politica agricola em Sergipe. Outra alternativa era
prosseguir os estudos e cursar licenciatura em Economia Doméstica para, posteriormente,
tentar um vaga no quadro de docentes da préopria Escola Agrotécnica.

Na Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao, o conjunto de disciplinas oferecidas
no Curso Técnico em Economia Doméstica continuava considerando o pressuposto de que o
lar era o reino da mulher e ela deveria ser formada para exercer tal papel: “Seja qual for a
categoria social ou a situacdo financeira, o lar devera representar sempre uma pausa nas lutas
e dificuldades da vida. E quem comanda o espetdculo, quem cria a sua atmosfera é sempre a
mulher, a esposa, a dona de casa” (SILVA, 2012).

Destarte, caberia a mulher a responsabilidade para oferecer, no lar, um ambiente
tranquilo, o qual se estenderia para toda a familia. Por esta razdo, “a mulher ndo deveria
assumir o papel de profissional geradora de renda, uma vez que o conforto material ndo pode

depender dela” (ALMEIDA, 2007, p. 109).



N

O Curso Técnico em Economia Doméstica surgiu para atender a necessidade de
“atenuar os problemas que envolvem as familias modernas em suas multiplas atividades e
condi¢des, para ajudd-las a acompanhar o desenvolvimento de todos os setores do
conhecimento humano e tirar deles o melhor proveito” (CAVERO, 1987, p. 58).

O Técnico em Economia Doméstica desempenhava, geralmente, sob direcdo e
supervisdo de profissional de nivel superior, tarefas de cardter técnico para planejar, orientar,
supervisionar, executar e avaliar trabalhos de sua especialidade relativos a Administracao do
Lar e Habitacao, Alimentagao, Vestudrio, Saide e Educacdao (SERRANO, 1954, p. 14).

Colaborava no desenvolvimento de planos, programas, pesquisas € experimentacao
das atividades que visavam a melhorar ou modificar hdbitos de cardter econdmico, social,
educativo e de saude, da vida individual e familiar, no desenvolvimento de cooperativas,
orientando quanto as aquisi¢des que servissem as familias, com planejamento de gastos e
poupangas. Alusivo a Indistria e ao Comércio, suas atividades técnicas direcionavam-se a
comercializa¢do de produtos domésticos, utilizando os recursos da regido. Era o Técnico que
orientava, principalmente, nos meios rurais ou menos favorecidos, a organizacdo racional do
lar e trabalhava nos projetos de vida da comunidade (SERRANO, 1954, p. 15).

Na Educagdo, além do magistério, suas atividades desenvolveram-se junto as
Instituicdes do SESI, centros de Economia Doméstica, cozinhas experimentais, cooperativas
de trabalho, programas de extensdo urbanas e rurais, comércio de utilidades domésticas,
meios de comunicagdo e outros.

O Curso Técnico em Economia Doméstica de nivel médio na Escola Agrotécnica
Federal de Sao Cristovao oferecia, conforme a grade curricular, as duas dreas que, fundidas,
formavam a trabalhadora cidada, dando uma boa formacdo na educagdo feminina. De acordo
com as Diretrizes da Educagdo Nacional, na educacdo geral eram ministradas aulas com a
formacdo geral, humanistica e cientifica; na formacao especial, conteidos especificamente
profissionalizantes; 360 horas do exercicio orientado da profissdo, o estdgio supervisionado e
a monitoria(CAVERO, 1987, P.59).

Associando a formagdo geral e a especial, o curso preparava o estudante ndo apenas
para ser um técnico especializado, mas também para se tornar atuante e participativo,
comprometido com a transformacao social. O curso habilitava o cidaddo para atuar no mundo
do trabalho e nao apenas para o mercado de trabalho, contribuindo para a melhoria de vida da
comunidade. Para estes fins, o curso deveria qualificar o profissional com visdo critica do
universo em que iria atuar, que exercesse seu papel como agente de transformacio e com

condi¢des de acompanhar as mutagdes tecnoldgicas.



O curriculo’® do Curso Técnico em Economia Doméstica era composto, em sua
educagcdo geral, pelas disciplinas de: Lingua Portuguesa, Inglés, Matemadtica, Quimica,
Biologia e Fisica; ja as disciplinas que compunham a grade da educacdo especial eram as
seguintes: Nutricdo e Preparo de Alimentos, Desenho Aplicado, Vestudrio, Artes Industriais,
Praticas Agropecudrias, Confeccdo de Adornos e Utensilios Domésticos, Arte e Decoracdo,
Enfermagem, Pequenas Atividades Agricolas, Educacdo Artistica, Administracdo do Lar,
Puericultura, Nocdes de Extensao Rural, Arte de Habita¢do, Recursos Audiovisuais, Pratica
de Administra¢ao do Lar e Praticas Industriais Rurais Caseiras.

O Técnico em Economia Doméstica executava trabalhos relacionados a economia
doméstica em institui¢cdes de assisténcia social, recreativas e esportivas, em cooperativas € na
administracdo publica, com a finalidade de((DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981,
p-438):

e Planejar, orientar, executar e avaliar esses trabalhos de acordo com os
processos estabelecidos;

e Colaborar no desenvolvimento de programas que visassem melhorar e/ou
modificar os padrdoes de vida do homem, tanto individualmente, como no
meio familiar;

e Planejar atividades referentes a administragdo do lar, habitacdo, alimentacgdo,
vestudrio, saide e educacdo para o lar, tracando esquemas e diretrizes com
base nas necessidades e possibilidades regionais, para incentivar pesquisas,
experiéncias e aplicacdo de processos que reformulassem ou aperfeicoassem
habitos de carater econdmico, social, educativo e de saide da vida individual
e familiar;

e Colaborar no desenvolvimento de cooperativas, orientando quanto as
aquisicoes mais uteis e menos dispendiosas para possibilitar o combate ao
monopdlio e maior poder de aquisi¢do pelos consumidores;

e Desenvolver projetos de producdo e comercializacdo e utilizacao de produtos
domésticos, baseando-se nos recursos da regido, para elevar o padrao de vida

da comunidade;

1% Quadro com a composicgio curricular no item 2.3.0 Curriculo Escolar, p.62



e Prestar assisténcia técnica na comercializagdo e utilizacdo de produtos
domésticos, orientando sua aquisicdo e venda e divulgando os processos
adequados ao emprego das mesmas, para assegurar as vantagens desejadas
na realizacdo desses atos, procedendo ao planejamento e coordenacdo de
programas de educacdo do consumidor, organizando e orientando
campanhas, visitas domiciliares e outras atividades, para levar ao interessado
o conhecimento de novos produtos e da melhor escolha e utilizagdao dos ja
existentes;

e Colaborar no desenvolvimento de planos e programas, executando tarefas
determinadas, orientando, supervisionando e avaliando outras, para assegurar
o processamento das atividades pertinentes, segundo os parametros fixados e

os resultados previstos.

Como podemos perceber, o Técnico em Economia Doméstica era um profissional de
nivel médio, preparado para atuar como mobilizador de comunidades. Como agente de
transformagdo social, sua meta era trabalhar com a comunidade, principalmente com a
populacdo de baixa renda. Desempenhava seu papel, identificando e desenvolvendo as
potencialidades naturais e humanas, racionalizando a utilizacao dos bens disponiveis.

Em sintese, o Técnico em Economia Doméstica era o profissional capaz de descobrir
os problemas existentes e buscar as solugdes cabiveis de dada comunidade, que estava apto a
orientd-la para melhor se organizar e poder ter melhores condicdes de vida, estava habilitado
para dar assisténcia aos carentes, dentre eles, os menores, estendendo a eles os conhecimentos
adquiridos durante o curso, tinha capacidade para orientar as familias para ndo apresentarem
problemas com a saude, podiam desenvolver, dentro de sua drea de formacgdo, o seu proprio

trabalho e organizar, como lhes conviesse, a sua vida.

14 O CAMPO DE ATUACAO E PERFIL PROFISSIONAL DO TECNICO EM
ECONOMIA DOMESTICA

O Economista Doméstico, como ja expresso anteriormente, ndo era um profissional
voltado apenas para as atividades domésticas em casa; ele tinha fun¢des no comércio, na

inddstria, em escolas, creches e até no setor de habitacdo familiar (MARTINS, 1993, p. 75).



A formagdo deste profissional estava direcionada ao cotidiano familiar, as
necessidades de alimentacdo, habitacdo, higiene e satde, consumo e vestudrio (SERRANO,
1954, 65). Por esta razdo, este profissional aprendia a administrar e organizar este cotidiano e
a orientar as familias no sentido de lhes propiciar melhores condi¢des de vida.

Cabia ao Economista Doméstico informar sobre aspectos relativos a natureza técnica
e cientifica dos principios de alimentagdo, higiene e sadde, vestudrio e habitacdo assim como
despertar a consciéncia critica dessas familias sobre os aspectos politicos, econdomicos e
sociais embutidos na forma como esses contetidos eram tratados socialmente.

O Economista Doméstico era o responsdvel por planejar e supervisionar programas
sociais nas dreas da saude, alimentagdo, vestudrio, economia familiar e direitos do consumidor
(MARTINS, 1993, p. 75).

Havia inclusive, uma grande procura por especialistas em Economia Doméstica com
boa visdo administrativa em empresas de médio e grande porte, pois o Técnico em Economia
Doméstica exercia suas atividades em entidades ligadas a comunidade na d&rea de
administracao do lar e habitacao, alimentacdo, vestudrio e satde.

Na Administracdo do Lar e Habitacdo, seu trabalho envolvia orientac¢do, no sentido
de se racionalizar a limpeza de casa, hospital e restaurante; de se organizar um almoxarifado,
cooperativas de trabalho, transportes, hotelaria, cozinhas experimentais, lavanderias,
refeitdrios coletivos, decoragdo e utilidades domésticas.

Na drea da Alimentacdo, o profissional se dedicava a restaurantes, cozinhas
experimentais, merenda escolar e servicos de “buffet”. Dentro do aspecto Vestuario, também
o técnico podia colaborar na industria da moda, do vestudrio, artesanato, lavanderia e
tinturaria.

Na area da Saude, podia exercer suas atividades em creches como “baby-sister”,
jardim da infancia, escola maternal, hospitais geriatricos, postos de puericultura e centros de
reabilitacdo. Neste aspecto, a Economia Doméstica visava a atender as necessidades bdsicas
humanas — na casa, roupas, alimenta¢do e administracdo do lar.

As atividades do profissional, neste campo, dependiam de certas qualidades
inerentes a ele, pois era importante a todo técnico em Economia Doméstica possuir raciocinio

abstrato bem desenvolvido, isto €, a capacidade para estabelecer relacdes e compreender



simbolos, a partir de estimulos verbais, j4 que suas atividades abrangiam pesquisas e
experimentacdes em situacOes familiares e junto a comunidade.

O Economista Doméstico era um profissional que se preocupava com a vida integral
do individuo e sua familia, ou seja, com a elevagdo do homem e da sociedade como um todo.
Como os individuos se inserem em uma familia, o trabalho deste profissional abrangia o lar
em toda a sua dindmica inter-relacional. Nesse aspecto, suas atividades estavam ligadas a arte
culindria, artes da agulha e artes decorativas(DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981,
p-438).

A dietética na cozinha, o preparo de doces e de alimentos também eram de
competéncia deste profissional, que levava ainda as familias conhecimentos a respeito do
vestudrio, sua confeccdo e conservagdo, informando qual o meio mais econdmico para a
utilizacdo e aquisicdo dos mesmos.

Nas artes decorativas, o Economista Doméstico se preocupava com arranjos de
interiores, confeccao de adornos e a propria montagem do lar. Assim, o profissional orientava
as familias na aplicacdo de principios concernentes a aspectos funcionais e estéticos da
habitacao, objetivando atender as necessidades basicas.

A atuacdo do Economista Doméstico, por sua vez, dava-se mais intensamente no meio
rural, pois as familias eram mais carentes de orientacdo e, além disso, as atividades do
profissional se desenvolviam para levar até elas nocdes de higiene, administracdo do lar,
utilizacdo dos recursos agricolas disponiveis.

O trabalho do Economista Doméstico envolvia-se também com a industria € o
comércio, informando-os sobre necessidades de consumidores na aquisicdo de produtos em
momentos pontuais, como também oferecendo assisténcia as familias, esclarecendo-as a
respeito da utilizacdo dos produtos e servigos postos no mercado de consumo. Suas atividades
direcionavam-se para o planejamento, orientacao, supervisdo e coordenagdo de programas de
educacdo do consumidor, preparando-os para o uso eficiente do equipamento
doméstico(DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981, p.438).

O Economista Doméstico constituia-se também como agente de consulta em assuntos
de Economia Doméstica em Bancos, Caixas EconOmicas, prestando os devidos
esclarecimentos para a aquisicdo da casa propria, compra de moéveis e equipamentos
domésticos.

O Economista Doméstico podia ainda dedicar-se ao magistério, tanto no ensino
secundédrio como no superior. Apesar da formacdo em Economia Doméstica possuir um

campo tdo amplo e com tantas oportunidades, mas a maioria dos formados se aperfeicoou na



area do magistério, pois encontraram no ensino melhores oportunidades de trabalho, no que
diz respeito a valorizacdo financeira.

Ja o técnico em Economia Doméstica atuava em trés campos profissionais: o
extensionista, o produtor autbnomo e o de prestacio de servicos(DICIONARIO DAS
PROFISSOES, 1981, p.439):

e Na Funcao de Extensionista
- orientar familias quanto a formagdo de hdbitos de higiene, alimentacdo e
nutricdo e utiliza¢do do vestuério;
- dar nogdes sobre primeiros socorros, puericultura e cuidados com sauide;
- prestar assisténcia técnica na utilizacio, conservacdo e comercializagdo dos
recursos disponiveis na comunidade;
- orientar a comunidade sobre melhoria das condi¢des habitacionais;
- incentivar a criagdo de cooperativas e implantar as ja existentes;
- colaborar no desenvolvimento de planos e programas referentes a atividades

de extensao rural e urbana.

e Na Funcio de Produtor Autonomo
- confeccionar e comercializar pecas do vestudrio;
- preparar, conservar e comercializar produtos alimenticios;
- confeccionar e comercializar pecas de artesanato;
- cultivar e comercializar mudas e plantas em vasos;
- orientar a instalacdo de hortas caseiras;
- orientar e organizar a criacdo de cooperativas;
- planejar e administrar microempresas nas dreas de Vestudrio, Alimentacao e
Nutricdo e Arte e Habitagao;
- planejar e administrar microempresa responsdvel pela organizacdo de
mudancgas domiciliares;
- oferecer cursos de treinamento de pessoal para servico de mesa e etiqueta
para cerimOnias sociais;
- oferecer cursos de treinamento de pessoal sobre técnicas de conservacdo de
alimentos.
¢ Na Funcio de Produtor Autonomo

- coordenar economato de escolas, empresas e outras institui¢des;



- participar de programas de orientacdo ao consumidor sobre a aquisi¢do,
conservacgao, consumo e/ou uso de produtos;

- prestar orientac@o as empresas sobre técnicas de rotulagem;

-orientar nas empresas, equipes encarregadas da criacdo de moveis,
equipamentos e utensilios domésticos, quanto aos aspectos de utilidade,
economia, funcionalidade, durabilidade, anatomia e estdtica do produto;

- planejar refeicdes e organizacdo servicos de mesa, DCE acordo com as
etiquetas sociais;

- participar de programas governamentais de educagdo alimentar.

Este profissional pode atuar em todos os ramos onde exista um servico que se
preocupe especificamente com a promocao do individuo. Atua na area de Extensdo Rural e
Urbana, Desenvolvimento de Comunidades, Instituicdes de Assisténcia Social e de Difusao
Cultural e Estabelecimentos de Ensino. Suas atividades poderdao ser exercidas em

(DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981, p.439):

* industrias de equipamentos e utilidades domésticas, onde colabora no planejamento
de manufaturas de produtos funcionais que melhor atendam as necessidades do
consumidor e também educando-o no uso eficiente do equipamento e outras
utilidades domésticas. Sua orientagdo estende-se na arte de comprar, preparar €
servir alimentos;

* em institui¢des bancdrias ou outras que oferecem financiamento para compra de
imoveis e equipamentos domésticos;

* em jornais e revistas, programas de radio e televisdo, em secdes ou programas de
interesse da familia e relacionados as disciplinas de Ciéncias Domésticas;

* no ensino secunddrio e superior.

O progresso das industrias de artefatos domésticos e vestudrio abriram um campo
extenso de possibilidades para o Economista Doméstico. Nesta area, prefere trabalhar como
profissional liberal, desenvolvendo suas atividades geralmente em suas proprias residéncias.

No Brasil, no setor alimenticio, o Economista Doméstico é quem ird planejar os
carddpios para os trabalhadores e cuidar das condi¢des de higiene em que sdo mantidos os

alimentos e os refeitérios. Além disso, é ele quem orienta sobre a melhor maneira de

aproveitar os alimentos, reduzindo desperdicios e garantindo a qualidade do que é consumido.



Ja nas industrias, o papel do Economista Doméstico € interpretar as necessidades do
consumidor e contribuir para o aperfeicoamento de produtos. Para dar conta das tarefas, o
Economista Doméstico precisa ter formacao multidisciplinar.

O Economista Doméstico pode controlar a qualidade dos produtos antes e depois de
seu lancamento; informar as familias e comunidades sobre alimentagdo, habitacdo, higiene e
saude; orientar na compra de bens e na contratacdo de servi¢cos, de acordo com o orcamento e
as necessidades da familia; implantar e acompanhar os processos de corte, modelagem e
lavagem de roupas, zelando pelo melhor aproveitamento e pela conservagdao dos tecidos,
podendo trabalhar em confeccdo, hospitais e em grandes lavanderias; ajudar a desenvolver
produtos alimenticios; definir métodos de manipulacdo, armazenamento e conserva; conferir
critérios nutritivos e de higiene, a validade e o peso e criar carddpios nutritivos e balanceados
e de custo minimo.

Além dessas habilidades, esse profissional pode atuar também nas zonas rurais como
orientador, através do Servico de Extensdo, e como instrutor dos Programas Intensivos de
Preparacdo de mdo de obra do Setor Agricola.

Considerando-se que suas atividades sdo desenvolvidas no sentido de interpretar as
necessidades do consumidor, é importante que o profissional tenha facilidade no uso da
linguagem, sendo que a fluéncia verbal, o desembaraco e sociabilidade sdo indispensaveis,
pois comunicar-se bem faz parte da propria profissao.

Os trabalhos de orientagdo das comunidades, principalmente rurais, exigem do
Economista Doméstico qualidades de lideranca, a fim de que sua orientacdo possa ser aceita
com eficdcia. O senso artistico bem desenvolvido facilita o trabalho do profissional ao se
dedicar a artefatos domésticos e vestudrios, em que a originalidade e o capricho devem estar
presentes.

Em contrapartida, na realizacdo de todas essas atividades, o Economista Doméstico
precisa de sua habilidade manual, porque trabalha objetos com as maos, de maneira
minuciosa, € cada detalhe € considerado em termos da beleza e da estética.

Diante disso, para desenvolver com competéncia suas atividades, além dos
conhecimentos tedricos e praticos, o profissional em Economia Doméstica deve possuir
caracteristicas como: espirito critico, responsabilidade, pontualidade, objetividade, interesse
pelo trabalho, criatividade, raciocinio verbal, raciocinio abstrato desenvolvido, habilidade
manual, atencdo concentrada, memoria, facilidade de adaptacdo, sociabilidade, seguranca

emocional, liderancga, paci€ncia, sensibilidade e ética profissional.



Essas caracteristicas sdo condi¢des pessoais para o desempenho da profissdo que
devem ser introduzidas e intensificadas no desenvolver das atividades letivas.

O técnico em Economia Doméstica pode exercer suas atividades como extensionista,
orientando as familias para melhorarem o padrdo de vida, atuando em 6rgdos governamentais
em nivel municipal, estadual e federal e em fundos assistenciais.

Como prestadores de servico, atuam em empresas publicas e privadas, escolas,
creches, restaurantes, casas de decoragdo, fabricas de mdveis, ateliers de costura e bufés.
Como autdonomo, este técnico pode, por fim, se estabelecer como empresario na sua area de

formacao.



CAPITULO 2 O COTIDIANO DA FORMACAO EM ECONOMIA DOMESTICA
NO PERIODO DE 1952 A 1967: RELEMBRANDO MEMORIAS

Este capitulo pretende apresentar o cotidiano do Curso de Economia Doméstica, através
de memorias, desde o momento que era um curso de preparacdo até o curso técnico
profissional. Serd retratado assim o seu corpo docente, o perfil das ex-alunas, como se
desenvolvia a ordem e a disciplina no ambiente escolar, além do curriculo escolar, os

conteiidos do ensino, as praticas pedagdgicas e avaliativas e a confec¢do dos trabalhos

manuais pelos discentes.

2.1 O CORPO DOCENTE E ADMINISTRATIVO

A formacio em Economia Doméstica desenvolvida na Escola Agrotécnica Federal de

Sado Cristovao, através do Curso Técnico tinha seu corpo docente constituido de professores

da 4rea geral e técnica, como:

Quadro 1 — Demonstrativo do corpo docente da area geral e técnica

PROFESSOR(A)

FORMACAO

AREA GERAL/TECNICA

Abelardo Monteiro

Engenheiro Agronomo

Agricultura Geral

Alaide Teles Nascimento

N3do encontramos dados

N3do encontramos dados

Antonia Almeida

Sem formacao superior

Alimentagdo

Cacilda de Oliveira Barros

Sem formacao superior

Portugués

Francisca de Souza Prata,

Sem formacao superior

Arte e Educacgao

Geni Couto Dantas

Sem formacao superior

Gilda Vasconcelos Gama

Técnica em Economia Doméstica

Coordenadora do Curso

Giovanni Oliveira

Sem formacao superior

Matematica

Humbelina Aciole Bomfim

Sem formacao superior

Coordenadora do Curso de

Economia Doméstica

Judite Tavares Ferreira

Sem formacao superior

Nutricao

Laelze Leal Santos

Nao encontramos dados

Nao dados.encontramos

Laonte Gama da Silva.

Técnica em Economia Doméstica

Coorden de Economia Doméstica

Maria José de Menezes

Sem dados Encontrados

Bibliotecaria

Nair Sampaio Barreto

Sem dados encontrados

Sem dados encontrados

Fonte: Relacdo dos os Professores de Economia Doméstica. Periodo: 1954 a1955 e 1964-1967.

Nao obstante esse quadro docente, o Curso apresentou grande dificuldade, pois as

professoras que atuavam nas duas unidades de economia doméstica ndo possuiam formagdo




técnica. Eram pessoas com experiéncia em arte culindria, corte e costura que, em sua maioria,
ndo concluiram a formagdo primdria''. Existiam também situacdes em que alguns professores
da rede estadual de ensino, cedidos pelo governo estadual, atuavam como docentes neste
curso — normalmente, pessoas que haviam concluido o curso da Escola Normal.

Apesar dessas dificuldades, o Curso Técnico em Economia Doméstica foi implantado
e conseguiu ter um quadro de professores necessarios, devido a devolugdo do pessoal que
estava cedido a Igreja Catdlica para manter o MEB funcionando na escola. Estes profissionais
tinham formacdo pedagdgica em nivel médio e muitos deles haviam concluido algum tipo de
curso superior. Especificamente, ndo existiam quadros com habilitacdo técnica para o
exercicio da docéncia no Curso de Economia Doméstica, porque, em todo o pais, s6 havia um
centro oferecendo esse tipo de formacao, a Universidade de Vicosa.

Sendo assim, era necessdrio contar com professores para disciplinas como Arte e
Habitacdo, Higiene e Enfermagem, Alimentacdo e Nutricdo, Vestudrio e Floricultura. Em
1965, quando o Ministério da Agricultura reconheceu o Curso Técnico em Economia
Doméstica Rural do Colégio Agricola Benjamin Constant (Portaria n°® 70/MA/SEAV), as
disciplinas referentes aos conteudos da formacao geral foram oferecidas as alunas juntamente
com os alunos do Curso Técnico em Agropecudria, com professores comuns aos dois cursos.

A fim de resolver esse problema, o Colégio Agricola Benjamin Constante adotou a
estratégia de utilizar recursos da Cooperativa escolar, sob a forma de bolsas de estudos, para
investir na qualificagdo em nivel superior de algumas alunas das primeiras turmas do Curso
Técnico em Economia Doméstica, que colaram grau a partir de 1967".

Observamos no Curso Técnico em Economia Doméstica uma quantidade maior do
quadro de docentes do sexo feminino, contrastando com o reduzido nimero de professores do
sexo masculino. E instigante como a feminiza¢io do Magistério crescia desde o final do
Império, quando as virtudes femininas eram reconhecidas como mais propicias ou desejdveis
as atividades educacionais, abrindo-se um mercado de trabalho mais interessante para as
mulheres e menos atrativo para os homens. Outra caracteristica a destacar € a formacao das
as atividades educacionais, abrindo-se um mercado de trabalho mais interessante para as

mulheres e menos atrativo para os homens. Outra caracteristica a destacar € a formacao das

""Todas essas pessoas, contudo foram reenquadradas como docentes do quadro de professores da Escola.
PForam patrocinadas trés alunas. Uma foi fazer veterindria, as outras duas foram para Vicosa estudar o Curso
Superior de Economia Doméstica, com tudo custeado pela escola, porque eram meninas pobres. Uma era neta de
um funciondrio da escola, morava 14. Elas foram com a garantia de, no retorno, trabalharem na Escola, e assim
aconteceu. Voltaram e fizeram parte do quadro docente.



docentes, que passou a ser um dos critérios fundamentais para o ingresso na carreira do
Magistério: ter boa indole, boa moral, bons costumes, ser de boa familia, ter bom status social

(ALMEIDA,2007, p.45).

Nos depoimentos realizados com oito ex-alunas'® da escola, com o objetivo de adquirir
informacdes e dados precisos sobre a escola e em especial do funcionamento do curso de
Formacao em Economia Doméstica ,quando questionadas sobre as primeiras docentes e
diretoras, destacaram o reconhecimento da disciplina comportamental aplicada diariamente na
Economia Doméstica, mas outros dispositivos pedagdgicos agiam no fazer didrio da escola,
de forma que praticamente ndo havia resisténcia as normas do regimento interno,
principalmente por parte das alunas internas.

No que se refere a parte administrativa e pedagégica da Escola esta sempre esteve sob
a responsabilidade e critério de selecio da EAFSC que buscou desde o inicio de fundacdo da
formacdo em Economia Doméstica, manter uma rigorosa selecao dos seus funciondrios, bem
como, a iniciativa de manter o plano educacional tragado inicialmente. Este plano envolvia
uma cultura de formagao geral e uma parte especifica que se destinava a formar conhecedoras

dos saberes domésticos.
As docentes conseguiam (com algumas excecdes) conquistar o grupo de alunas de

forma a tornar o ambiente escolar um espaco familiar, permitindo-lhe sentir-se a vontade na
convivéncia didria. As memorias trazidas a tona pelas ex-alunas focalizaram os bons
momentos vividos com as colegas de turma, bem como a cordial convivéncia com a diretora
da época e que, apesar das regras disciplinares do estabelecimento, a escola ainda se
destacava por ndo ser tdo severa em termos de castigos e formas de tratar as discentes, como
outras existentes na cidade.

As docentes conseguiam (com algumas excecdes) conquistar o grupo de alunas de
forma a tornar o ambiente escolar um espaco familiar, permitindo-lhe sentir-se a vontade na
convivéncia didria. As memorias trazidas a tona pelas ex-alunas focalizaram os bons
momentos vividos com as colegas de turma, bem como a cordial convivéncia com a diretora
da época e que, apesar das regras disciplinares do estabelecimento, a escola ainda se

destacava por ndo ser tdo severa em termos de castigos e formas de tratar as discentes, como

outras existentes na cidade.

13- As seis ex-alunas que prestaram depoimentos foram:Dilma dos Anjos Santos Gées, Maria Estela Gongalves,
Nubia Lemos,Maria das Dores, Maria de Assuncdo de Afonso, Marivalda David Santos, Vanilde Silva dos
Santos,Rivanete Santos Xavier.



Quadro 2 — Demonstrativo do corpo docente — 1954/1967

PROFESSOR(A) ANO DISCIPLINA
Alzira Tavares Rollemberg 1954/1955 | e
Izaura Menezes Silveira 1954/1955 | -
Leda Barreto Mendoncga 1954/1955 Nutri¢ao
Maria Carolina Mendonga Melo 1954/1955 | = cemmeemeee-
Mario Rubens Maciel Barreto 1954/1955 | -
Sem dados encontrados 1956/1963 | e
Antonio Almeida Barreto 1964/1965 Portugués
Francisca de Souza Prata 1964/1965 Puericultura
Geni Costa Dantas 1964/1965 Arte Culinéria
Nair Sampaio Barreto 1964/1965 Arte Culinaria
Valmir Lopes Laranjeiras 1964/1965 | = e
Antonio Almeida Barreto 1966/1967 Portugués
Benjamin dos Santos 1966/1967 | = e
Francisca de Souza Prata 1966/1967 Puericultura
Geni Costa Dantas 1966/1967 Arte Culindria
Gilda Gama da Silva 1966/1967 Arte Culinéria
Humbelina Acioli Bomfim 1966/1967 Orientadora
Izaura Menezes Silveira 1966/1967 | = -
Jacy Leite Franco 1966/1967 Arte Habitagdo
Laura Maria Soares Barreto 1966/1967 Higiene e Enfermagem
Maria Auxiliadora Maciel Barreto 1966/1967 | = -
Maria Auxiliadora Maynard 1966/1967 | = -
Maria Izalda Barros 1966/1967 Arte Culinéria
Maria José de Aratjo 1966/1967 Corte e Costura
Maria Terezinha Tavares 1966/1967 | = -
Marivalda Costa Alves 1966/1967 Corte e costura
Nair Sampaio Barreto 1966/1967 Arte Culindria
Ruth Maciel Barreto 1966/1967 Corte e costura
Vilma Maciel Barreto 1966/1967 Corte e costura

Fonte: Livro de Ponto dos Professores de Economia Doméstica. Periodo: 1954 al955 e 1964-1967.
Folhas numeradas de 1 a 200 e rubricadas por Ruth Maciel Barreto.




As docentes conseguiam (com algumas excec¢des) conquistar o grupo de alunas de
forma a tornar o ambiente escolar um espaco familiar, permitindo-lhe sentir-se a vontade na
convivéncia didria. As memorias trazidas a tona pelas ex-alunas focalizaram os bons
momentos vividos com as colegas de turma, bem como a cordial convivéncia com a diretora
da época e que, apesar das regras disciplinares do estabelecimento, a escola ainda se
destacava por ndo ser tdo severa em termos de castigos e formas de tratar as discentes, como
outras existentes na cidade.

Os professores, nesse contexto, foram considerados, a nosso ver, os principais agentes
que colocaram em prética os dispositivos pedagdgicos da instituicio a qual estavam
vinculados, aplicando as normas pedagdgicas, seguindo os rituais da escola (como os
encerramentos do ano letivo), aplicando os instrumentos de avaliacdo, realizando algumas
praticas de disciplinarizacdo, punicdes, premiacoes, enfim, faziam parte da complexidade da
educacgdo e de suas respectivas acdes educativas e disciplinadoras.

Nos depoimentos, as alunas, em geral, expressaram gratiddo pela qualidade da
formacdo que tiveram na escola e por algumas professoras que exerceram grande influéncia
em suas vidas, como modelo de orientacdo em suas escolhas de carreira e profissdo. Nesses
casos, as referéncias positivas recairam sobre aquelas que conseguiram estabelecer uma
comunicacdo menos formal e rigida com as alunas, contribuindo, também para o
fortalecimento do interesse pela leitura, aprofundamento de aprendizagem mais integral,
desenvolvendo os sentidos e significados dos contetidos, ao invés de enfatizar apenas a
memorizagao.

Evidenciamos também que nesse primeiro grupo de diretoras e professores da
formacdo em Economia Doméstica havia pessoas que na Escola, passaram a ser consideradas
as precursoras e construtoras da cultura escolar, tendo inicialmente como base tedrica a
fundamentacgdo nos preceitos da Pedagogia Nova e das novas formas de perceber o ensino e a
aprendizagem, dispondo a formagdo feminina em novos patamares de elevacdo cultural que se
sobressairia diante de uma formacao restrita as primeiras nocdes de matemaética e lingua
portuguesa, para uma formagdo mais integral e geral da mulher. Mediante as acdes dos (as)
docentes e das diretoras da Formacdo em Economia Doméstica, temos do outro lado as
discentes da Escola que singularizam nesse universo de préticas escolares as pessoas que se
apropriavam dessas praticas, mas que também agiam diante delas, manifestando - se através
de suas idéias e cosmovisdo. Podemos dizer que professores (as) alunas ndo mantinham
relagdes polarizadas, totalmente opostas, no sentido em que estamos buscando compreender a

cultura escolar como a vida da escola. Alunas e professores (as) mantinham distanciamentos,



mas também proximidades de idéias a partir dos diversos momentos em que, juntas,

compactuavam com algumas praticas culturais trabalhadas no interior da EAFSC.

2.2 O CORPO DISCENTE

O Curso de Formagao em Economia Doméstica era constituido por um corpo discente
exclusivamente feminino. A instituicdo, desde o Curso de Preparacdo em Economia
Doméstica, dedicou as suas praticas educativas ao publico feminino, funcionando em regime
de internato e externato, cuja maioria das alunas que fazia o curso provinha da cidade de
Aracaju, de localidades préximas, dos municipios pertencentes ao Estado como Sao
Cristovao, Lagarto, Poco Verde, Rosdrio do Catete, entre outros, mas também de Estados
como Alagoas e Salvador.

O Curso de Preparacio em Economia Doméstica (o qual funcionava na Escola
Agricola Benjamin Constant e em duas unidades implantadas fora da sede do estabelecimento
de ensino: uma no municipio de Maruim e outra na capital do Estado de Sergipe, Aracaju)
tinha sua clientela formada por alunas pobres de renda baixa, do meio rural. A intengdo da
Escola com esse curso era oferecer melhores condicdes para aquelas mulheres que viviam no
campo, preparando assim a mdo de obra para o exercicio de fun¢des como as de babd e
empregada doméstica, a0 mesmo tempo em que eram alfabetizadas.

Havia muitas alunas matriculadas no Curso de Preparacdo em Economia Doméstica,
porém ndo temos dados efetivos, por nao existir nenhum registro nos arquivos da Escola, no
periodo de 1952 a 1959. Através do depoimento da Professora e Coordenadora do referido
curso no ano de 1952, Humbelina Acioli Bomfim, as alunas eram provenientes da zona rural e
das localidades proximas a Escola, as quais buscavam o curso com o objetivo de se
prepararem para as atividades domésticas e adquirirem conhecimentos na area de higiene,
vestudrio, artes, fruticultura, culindria, entre outros, para ter uma possibilidade de aumentar a
renda da familia.

A faixa etéria das alunas estava entre 14 e 19 anos, por ja terem concluido o primeiro
grau; porém, muitas delas ingressavam apds concluirem os estudos do segundo grau no
regime de complementacdo de estudos previsto pela Lei 5692/71, com a finalidade de

buscarem formacao profissional.

Em entrevista, a ex-aluna Maria das Dores Soares dos Reis, que estudou na

instituicdo em 1964, fazendo parte da primeira turma do Curso Técnico em Economia



Doméstica, lembrou, com saudades, dos tempos em que estudou na escola. Era aluna externa,
mas estudava no Colégio Agricola Benjamin Constant, na sede primeira, situada no Povoado
Quissama. Relatou que o interesse dos pais em enviar seus filhos para estudar na Escola e
fazer o Curso Técnico em Economia Doméstica era com a finalidade de permitir-lhes
prosseguir nos estudos, uma vez que tinham ouvido falar da boa qualidade do ensino ofertado
pela formacdo em Economia Doméstica, do compromisso e da disciplina empregada na
educagdo das mulheres, como também a priorizagao dos contetidos no curriculo escolar.

A aluna Dilma dos Anjos Santos, em seu depoimento, externou muita emocao, afeto
e carinho, lembrando-se da sua vivéncia na escola, de suas colegas e da interacdo que havia
entre elas. Destacou momentos vividos com o grupo de alunas internas, valorizando a rigidez
e a disciplina empregadas no dia-a-dia do internato, trazendo uma direcdo para o
desenvolvimento das acdes das alunas, sem causar nenhum constrangimento e ressentimentos.

A vida numa escola interna, que poderia ser para a aluna um grande dissabor, devido
a auséncia da familia no convivio diario, é ressaltada com um dos momentos vivenciados no
passado que possibilitou aprendizados validos a aplicados a sua vida fora da Escola.

Lembrou que, devido ao sistema de internato, as discentes apresentavam muita
organizacdo no cotidiano delas, posto que eram fiscalizadas pelos inspetores de alunos:
Gregorio, Jodo Pelotdo e Manoel Carneiro. Elas ndo podiam namorar, sair sem autorizagcao
dos pais, mas também tinham os momentos de liberdade, de brincar e ir ao recreio. Destacou
com muita alegria um momento de lazer: os jogos educativos. Foi fazer um Curso Superior —
Licenciatura em Educacdo para o Lar, financiado pelo Ministério da Educacdo e Cultura,
recebendo uma bolsa de estudos, com mais doze alunas.

Maria de Assuncdo de Afonso Lima, outra depoente, aluna interna, destacou de
forma positiva a vida interna na Escola, lembrando que o alojamento das alunas era localizado
em uma das casas da vila, proximo a casa da Direcdo. Os quartos onde as alunas dormiam
eram compostos por seis ou oito camas; neles, havia um armdrio com portas individuais, onde
cada aluna tinha sua parte e guardava os seus objetos pessoais, sendo responsdveis pela

organizacao, zelo e disciplina com os seus pertences, usando apenas o que lhes pertencia.



Imagem 1 — Fotografia de alunas do time de futebol do Curso

Técnico em Economia Doméstica
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Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao

Maria de Assuncdo de Afonso Lima, outra depoente, aluna interna, destacou de
forma positiva a vida interna na Escola, lembrando que o alojamento das alunas era localizado
em uma das casas da vila, proximo a casa da Direcdo. Os quartos onde as alunas dormiam
eram compostos por seis ou oito camas; neles, havia um armario com portas individuais, onde
cada aluna tinha sua parte e guardava os seus objetos pessoais, sendo responsdveis pela
organizacao, zelo e disciplina com os seus pertences, usando apenas o que lhes pertencia.

A aluna informou ainda que os aprendizados adquiridos na escola foram muito
véalidos na sua vida, pois nunca precisou de uma enfermeira, de babd para cuidar dos seus
filhos, sentia-se muito preparada para lidar com vdrias situacdes cotidianas, fruto dos
conhecimentos adquiridos na institui¢ao, da qual somente saiu para casar-se. Assim, concluiu
que o curso foi muito importante para sua vida e sua formacgdo, porém optou por ser dona de
casa e cuidar do marido e dos filhos.

Essas recordagdes da vida estudantil externadas pelas ex-alunas do Curso Técnico
em Economia Doméstica desenharam um pouco as vivéncias da escola na época e a cultura
escolar do internato. Os depoimentos confirmaram a necessidade das familias em encaminhar
suas filhas para serem educadas em escolas internas, por acreditarem que tais institui¢des
eram as mais confidveis em termos de formagdo do cardter, dos valores e costumes

condizentes a formacao exigida ao sexo feminino na sociedade.



Quando matriculada na institui¢do, a aluna deveria adaptar-se a um estilo de vida
ritmado pela disciplina e obediéncia. A vida das alunas internas no interior da escola tinha um
ritmo marcado pelos dias e pelas sinetas de horarios para acordar, assistir a aula, fazer
refeicoes, receber visitas, orar, dormir. O tempo das alunas era meticulosamente mensurado e
racionalizado, dividido entre o tempo de despertar, de estudar, de cumprir tarefas e o de
recolher-se aos seus aposentos.

A Escola possuia um Regulamento préprio e nele estavam prescritas as normas
internas de organizacdo e funcionamento da institui¢do, bem como as condi¢des de admissao
das alunas. O Regimento Interno, além de conter normas e regras a seguir por parte das
alunas, professoras, coordenadora e direcdo, trazia, em seu corpus, uma rigida orientacdo
sobre o uso racional do tempo escolar, de forma que nao houvesse desperdicio de tempo ou
ociosidade entre um hordrio e outro, como evidencia o quadro de horério a seguir.

Quadro 3 — Demonstrativo de horario da Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao

DE SEGUNDA A SEXTA SABADO DOMINGO
ATIVIDADES
6h- Acordar 6h-Acordar 6h-Acordar

6h30min-Servico doméstico

6h30min-Arrumacao
dos armarios, entre
outros, no dormitério

7h-Arrumacdo dos dormitorios

7h-Cultura fisica

7h30min-Café

8h-Café

7h30min-Café

8h- Limpeza geral dos
dormitdrios.

10h30min- Estudo

8h as 11h- Aulas

10h- Concerto de roupa

11h30min-Descanso

11h- Almocgo

1Th-Almoco

12h- Almocgo

12h- Chamada

12h-Servico doméstico

14h-Siléncio

12h10min as 15h30min-Aulas

12h-Servigco doméstico

14h-Siléncio

15h30min  as  16h30min-

Descanso

16h-Descanso

16h30min-Recreio

16h30min- Jantar

16h30min- Jantar

18h30min-Ceia

17h-Recreio

17h-Recreio

20h30min-Siléncio

18h30min as 20h- Estudo

18h30min- Estudo ou

Secao recreativa

20h- Siléncio

20h-Ceia

20h40min-Siléncio

Fonte: Acervo particular da autora.




Ao realizar uma andlise do quadro mencionado, no que se refere a distribuicao dos
horarios das atividades das alunas no decorrer da semana, percebemos que houve uma grande
preocupacio da Escola em manter as alunas ocupadas em alguma pratica no decorrer do dia, de
forma que a ociosidade ndo fosse uma constancia. Todo o exercicio escolar era organizado, de
acordo com uma racionalizada organizacdo, de forma que de uma atividade para a outra
houvesse pequenos intervalos intercalados para o minimo de descanso e lazer.

Como demonstrado no quadro de horérios, nos finais de semana, a aluna teria uma
agenda menos rigida, preferencialmente aos domingos, em especial, para as internas, a fim de
que pudessem receber visita de familiares ou pessoas conhecidas, com a expressa autoriza¢ao
dos responséaveis por elas.

Um dos dados destacados no Regimento Interno da Escola sobre a distribuicdo das
matriculas das alunas eram o item que tratava de duas categorias: as internas € as semi-
internas, matriculadas a partir dos onze anos de idade e ainda as alunas externas.

As alunas internas constituiam-se por aquelas que, em sua maioria, eram oriundas do
interior do Estado de Sergipe e de outros Estados. Esse era o pré-requisito necessdrio para que
a instituicdo matriculasse a discente em Regime de internato, ndo admitindo a aluna que
residisse na cidade de Aracaju fazer parte desse grupo. No grupo das semi-internas, faziam
parte as que distribuiam em periodo integral de estudo, ndo dormindo no estabelecimento por
motivo de residirem em Aracaju. Ainda as alunas, denominadas externas, eram as que
freqlientavam o ambiente escolar por um turno de aula, sendo manha ou tarde.

Todas as discentes tinham que se adaptar a uma rotina escolar permeada por muito
rigor na disciplina, no comportamento, conduta, incluindo os hordarios rigorosos de estudo,
horérios de acordar e dormir e de recebimento de visitas no local e no caso especifico das
internas, os hordrios de refei¢do, de entrada e saida e permanéncia na escola. A vigilancia, a
formacdo dos habitos disciplinares e de valores morais eram nesse contexto agdes a seguir
para serem postas em pratica na convivéncia com 0s outros, seja na relacdo aluna/aluna,
aluna/direcdo, aluna/funciondrios, devendo haver, no ambiente escolar, préticas afetivas
amigdveis de cooperacdo, de entendimentos e nao de desavengas. Assim a cultura escolar, ou
seja, a vida da escola seria cada vez mais aperfeicoada por uma harmonia interna,
representada por uma harmonia interna representada por uma pequena familia composta dos
que 14 conviviam diariamente.

Desde suas origens, a Formac¢do em Economia Doméstica na EAFSC niao apresentou

inicialmente grande ntimero de alunas matriculadas e diplomadas. Uma das suas

caracteristicas era o pequeno nimero das que passavam anualmente pela institui¢do. Esse



reduzido ndmero somente sofreu um acréscimo significativo a partir da década de 60 do
século XX, onde as turmas discentes passaram a ser compostas por um nimero estdvel entre
vinte e vinte e cinco alunas.Antes desse periodo, tinhamos uma quantidade varidvel mais
reduzida entre 3 a 10 alunas.

Podemos pensar que esse baixo indice poderia ser devido a ndo aceitagao do pais do
modelo curricular do referido curso e os gastos elevados com a matricula e custos adicionais
com a compra de fardamento e enxoval da aluna , exigéncia para a permanéncia desta na
escola, subtraindo dos pais uma quantia um pouco generosa para custeio dos estudos.

O enxoval que era exigido dos familiares das discentes tratava-se, na verdade, do
material pessoal de cada aluna, de forma que todas que desejassem permanecer no sistema de
internato levassem para a escola pecas de roupas padronizadas, obedecendo as exigéncias de

vestimenta daquele estabelecimento de ensino.

Quadro 4 — Relacao do Enxoval para as alunas matriculadas no Curso de Economia
Doméstica

1-Dois(02) cadeados tamanho médio com duas chaves(uma chave deverd ser entregue a

CGAE durante a primeira semana de adaptacdo);

2-Dois(02) jalecos na cor branca para uso nas aulas praticas;

3-Dois(02) pares de meias brancas;

4-Duas(02)calcas jeans na cor azul, sem efeitos;

5-Lenc6is, fronhas, toalhas de banho, colchas e travesseiro;

6-Luvas cirdrgicas descartdveis para aulas préticas;

7-Mdscara higiénica descartavel,

8-Material de higiene pessoal(creme dental, papel higi€nico, sabonete, escova de dente,
desodorante, perfume, etc...);

9-Material escolar para uso individual (régua, ldpis grafite, caneta, cadernos, borracha, etc..);

10-Taxa para aquisicdo de talheres e copos pagos na secretaria escolar;

11-Toucas descartdveis para o cabelo;

12-Trés(03) camisas de malha brancas com o logotipo da Escola(uma para a pratica de

Educacdo Fisica e duas para sala de aula)vendidas na Escola;

13-Um(01) colchdo em perfeito estado de conservacao;

14-Um(01) par de té€nis na cor azul;

15-Um(01) saco de tecido para transportar a roupa suja para o setor de lavanderia;

16-Uma(01) bermuda de malha na cor verde-escura com lista branca, para pratica de

Educacdo Fisica, vendida na Escola;

17-Uma(01) calca branca para os eventos civicos;

18-Um(01) para de luvas brancas para os eventos civicos;

19-Um(01)ténis branco para os eventos civicos.

Fonte: Arquivo da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao-SE.



De forma geral, as estudantes que cursaram Economia Doméstica, desde o Curso de
Preparacdo ao Curso Técnico, moldaram-se bem ao modelo curricular proposto pela escola,
ndo tiveram grandes disparidades econdmicas entre os valores apregoados pela escola e a
realidade de suas vidas, as propostas educativas eram consideradas vélidas para o contexto
daquele tempo, consolidando a Escola como um importante meio de difusdo cultural e
intelectual da mulher, bem como adquiriram a formacdo profissional para terem melhores
condi¢des de vida, um preparo para as atividades domésticas e oportunidades no mercado de

trabalho.

2.3 O CURRICULO ESCOLAR

Discutir curriculo escolar implica compreendé-lo a partir da sua constituicdo social e
histérica, reconhecendo que o conhecimento organizado em forma curricular e transmitido
nas institui¢des educativas apresenta finalidades explicitas, ou ndo, dentro de um contexto
l6gico de construcdo de significados, a partir de interesses individuais e grupais,
apresentando, por isso, uma histdria de proposicdes e valores.

Numa perspectiva critica sobre o significado do curriculo, reconhecemos a ndo
neutralidade da ciéncia, dos saberes e das atitudes de quem aprende e de quem ensina,
acreditamos também que o engendramento de um novo saber pedagdgico alimenta sua base e
fundamenta os objetivos e finalidades a curto e/ou longo prazo. Nesse sentido, qualquer
discurso sobre curriculo, numa perspectiva mais ampla, também sob a Gtica da cultura escolar,
deve considerar o projeto social que se quer construir, visto ndo ser ele um elemento neutro,
mas impregnado de valores sociais e culturais.

Uma cultura escolar que envolve o fazer escolar, o que ensinar € o que transmitir para
ser aprendido implica compreender o curriculo normativo da escola e quais disciplinas
escolares sdo privilegiadas, como também se tais prioridades s@o relevantes para a formacao
do individuo, diante das mudancas exigidas a partir das transformacdes sociais, econdomicas e
politicas.

Nessa linha de raciocinio, para analisar o curriculo do Curso de Preparacdo e do
Curso Técnico em Economia Doméstica da Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao, foi
necessario compreender o significado das disciplinas, uma vez que o saber transmitido na
escola estruturou-se sob a condicdo de cursos trabalhados em sala de aula e nos laboratorios

préticos.



Destacamos que, no contexto do inicio do século XX, o conceito de disciplina ainda
ndo era difundido; por isso, as instituicdes escolares utilizavam a denomina¢do “cursos” ou
“matérias” para especificar o que, na atualidade, classificamos como disciplinas do curriculo
escolar.

Perceber o saber escolar dessa forma implicou reconhecer que as disciplinas escolares
sd0 como criagdes contextuais e originais do sistema escolar, produtos histdricos e
instrumentos de trabalho da instituicdo segundo seus interesses, conviccdes e idéias. O saber,
portanto, que a disciplina ordena no curriculo sobrepde-se a necessidade de apenas repassar o
saber cientifico, passando a ser instrumento de trabalho pedagdgico necessirio ao
atendimento da filosofia de trabalho da instituicdo, dos seus anseios e do seu projeto
pedagdgico.

Nesse raciocinio, percebemos que o modelo curricular da Formagdo em Economia
Doméstica, apesar de ter sido inspirado no modelo existente de outras escolas que oferecem
esta formacao, ao ser transposto para a realidade aracajuense, passou por algumas adaptacdes
reajustdveis a realidade local, como por exemplo, a necessidade de enfatizar conteudos que
iriam ajudar na orientacdo das mulheres que residiam em zonas rurais €, por isso, segundo os
anseios dos profissionais da EAFSC, a Formagao em Economia Doméstica precisaria orientar
essas alunas, para que pudessem conhecer e vivenciar de uma forma mais adequada algumas
situagdes didrias consideradas dificeis para algumas mulheres que ndo tinham conhecimento
sobre agricultura, pecudria, leiteria, avicultura, etc. e os aprendizados que primavam pelos
estudos de medicina do lar, higiene, puericultura, leiteria, lavagem, engomado, cozinha,
costura, confecgdo, agricultura foram criados também com a finalidade de aprimorar os
saberes tedricos e praticos indispensaveis as mulheres que moravam no campo ou nas cidades
do interior.

A escola, com essa preocupacgdo, conseguiu no nosso conhecimento, aproximar os
saberes do curriculo com as necessidades e interesses das discentes, o que representava um
grande avango pedagdgico nas formas de ensinar e aprender, onde o conhecimento ndo era
considerado como algo alheio, distante da realidade de vida das alunas, sujeitos heterogéneos
e, portanto, de realidades distintas e de interesses diversificados.

Os saberes instituidos pela EAFSC na Formagdo em Economia Doméstica
compreendia uma aprimorada educacdo social, moral, fisica e intelectual, segundo as
finalidades da instituicdo. Foi com base nos fins a que se propunha a Escola que o curriculo
foi construido, voltado para uma formac¢do de uma cultura geral, onde as discentes deveriam

aprender os saberes numa ordem dial6gica:teoria/pratica.



N

Fazendo uma leitura do encaminhamento dado a organizacdo dos contetidos de
ensino e o repasse destes na escola, percebemos que a professora que lecionava na Economia
Doméstica recebia orientacdo de considerar, em primeiro lugar, os interesses e necessidades
das alunas. Muito embora o curriculo ja tivesse sido estruturado inicialmente, o referencial
que o norteava baseava-se numa matriz de pensamento menos tradicional de ensino e mais
numa concep¢do onde o ensinar e aprender caminhava de forma mais horizontal, menos
hierarquizada, mais estimulante e condizente com a vida cotidiana das discentes, priorizando
o fazer. Uma orientacdo pedagdgica que implicava estudar mais o concreto do que o tedrico e
o abstrato; as faculdades mentais deveriam ser provocadas a um desenvolvimento gradual e
harmonioso. A aluna era estimulada ao observar objetos e fatos; o conhecimento, em vez de
ser transmitido pelo professor, emergia da relagdo concreta estabelecida entre aluna/objetos
ou fatos.

Tendo em vista a finalidade do programa curricular para atender aos interesses das
familias advindas do interior do Estado, dos povoados vizinhos e aos propésitos do Curso
Técnico em Economia Doméstica, que continuava partindo do pressuposto de que o lar era o
reino da mulher e ela deveria ser formada para exercer tal papel.

Para alcancar os objetivos a que se propunha, o curso tinha uma duragdo de trés anos
e possuia um curriculo com disciplinas do Nicleo Comum, como: Lingua Portuguesa, Inglés,
Matematica, Quimica, Biologia e Fisica; além de uma parte diversificada, como: Nutricdo e
Preparo de Alimentos, Desenho Aplicado, Vestudrio, Artes Industriais, Praticas
Agropecuarias, Confecgdo de Adornos e Utensilios Domésticos, Arte e Decoracdo,
Enfermagem, Pequenas Atividades Agricolas, Educacdo Artistica, Administracdo do Lar,
Puericultura, Nocodes de Extensdo Rural, Arte de Habitacdo, Recursos Audiovisuais, Pratica
de Administracio do Lar e Praticas Industriais Rurais Caseiras, conforme composi¢dao

curricular no quadro abaixo.



Quadro 4 — Composi¢ao Curricular do Curso Técnico em Economia Doméstica

™20 3
Lingua Portuguesa 2 121 150
Inglés 2| - | - 60
Matemadtica 2 12| - 120
Quimica 212 - 120
Biologia 20 - | - 60
Fisica 2120 - 120

Fonte: Arquivo da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao-SE.

Nutri¢ao e Preparo de Alimentos 2122 180
Desenho Aplicado 212 - 120
Vestudrio 2 122 180
Artes Industriais 20 - - 60
Préticas Agropecudrias 20 - - 60
Confeccdo de Adornos e Utensilios Domésticos -2 - 60
Arte e Decoragao -2 - 60
Enfermagem -1 2] - 60
Pequenas Atividades Agricolas -1 2] - 60
Pequenas Atividades Agropecudrias -1 2 - 60
Educacdo Artistica -2 - 60
Administracio do Lar - -1 2 60
Industrializagdo Construgdo de Produtos Agropecudrios | - | - | 2 60
Puericultura - -1 2 60
Nogoes de Extensdao Rural -l -] 2 60
Arte de Habitacdo - -1 2 60
Recursos Audiovisuais -l -] 2 60
Prética de Administragao do Lar - -2 60
Préticas Industriais Rurais Caseiras - -] 2 60
Estdgio Supervisionado - - - 360




Os conteddos programaticos das disciplinas eram ministrados através de aulas
tedricas e prdticas. As aulas da educagdo geral foram ministradas nas salas de aulas, as de
Quimica e Biologia nos respectivos laboratdrios; ja as de formacgao especial foram ministradas
nas mesmas salas de aula, exceto as Praticas e as Atividades Agricolas Agropecudrias, que se
realizavam na sala ambiente, e as das disciplinas-base para a formacdo técnica, que
aconteciam nas seguintes Unidades Educativas de Producao (UEPs):

e Unidade Educativa de Produ¢do de Vestudrio e Téxteis;

e Unidade Educativa de Produgao de Alimentagdo e Nutricao;
e Unidade Educativa de Produ¢do de Arte e Habitagao;

e Unidade Educativa de Produ¢do de Administrag¢do do Lar;

e Unidade Educativa de Producdo de Higiene e Enfermagem.

Os componentes curriculares de cada ano letivo voltavam-se para a formagdo do
discente nessas cinco dreas. Para isso, foram ministradas aulas tedricas e aulas praticas, eram
executadas atividades extraclasses, cujo objetivo era o de permitir o contato com a
comunidade local, também eram realizadas visitas técnicas para que o discente conhecesse a
realidade fora do ambiente escolar, como também era desenvolvido um estigio
supervisionado de 360 horas, distribuido da seguinte maneira: 200 horas de estdgio e 160
horas de monitoria. Durante o periodo letivo, os discentes receberam conhecimentos com os
quais desenvolveram as atividades abordadas fora da escola, como no lar, em empresas e no

mercado de trabalho como um todo.

2.4 OS PROGRAMAS ESCOLARES

O Curso Técnico em Economia Doméstica deveria ser formado por um curriculo de
disciplinas e programas escolares que possibilitasse o desenvolvimento das atividades
profissionais através do conhecimento das ciéncias, da tecnologia e das artes, para a solugao
de problemas relacionados aos aspectos da vida, do ambiente e da familia. Para o seu
funcionamento, o curso contava com cinco laboratérios: Alimentacdo e Nutricdo; Artes e
Habitacdo; Vestudrio; Administra¢io do lar e Higiene; além do laboratério de Enfermagem.

Na drea de Saide foram ministrados os conhecimentos em puericultura,
apresentando o desenvolvimento da crianga desde o nascimento até a puberdade; além dos

seguintes conteudos: a reproducao humana; o aparelho genital masculino e feminino; métodos



de concepc¢do e contracep¢do; controle pré-natal e gravidez; preparo para o parto; o parto;
cuidados pds-parto; o aborto; a alimentacdo e os cuidados com a crianca e os direitos da
gestante (DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981, p.440).

Na drea de Higiene e Enfermagem foram trabalhos os conceitos e a divisao de
higiene; cuidados com o paciente no lar; administracao de medicamentos, remédios, curativos
simples, farmicia comunitdria e caseira; sinais vitais; esterilizacdo de materiais e primeiros
socorros(DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981, p.440)..

Na drea de Programa de Saudde, foram apresentados os conceitos de saide; medidas
preventivas das doencas; termos usados na drea de sadde; participacdo da técnica em
programas desenvolvidos pelos municipios; educacdo sanitaria; doengas transmissiveis (tipos,
formas de contigio e como combaté-las, doengas sexualmente transmissiveis e como

combaté-las) e drogas(DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981, p.440).

Imagem 2 — Fotografia das alunas no Laboratério de Higiene e
Enfermagem do Curso Técnico em Economia Doméstica-
trabalhando a disciplina de Puericultura

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao



Imagem 3 — Fotografia das alunas no Laboratorio de Higiene e
Enfermagem do Curso Técnico em Economia Doméstica,
trabalhando a disciplina de Higiene e Enfermagem

ASCARIS

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao

Nessas imagens, notamos as alunas na aula de Higiene e Enfermagem, com a
professora Laura Maria Soares Barreto, aprendendo como administrar os medicamentos, 0s
primeiros socorros e a aplicacdo de injecdo com os devidos cuidados que deveriam ter com o
paciente.

Na édrea de Vestuario e Téxteis foram ministrados conhecimentos sobre a evolugdo
do vestudrio, nogdes de fibras téxteis, a conserva¢do do vestudrio, os tipos de aviamentos, a
utilizacdo das maquinas e utensilios de costura, os moldes bdsico e comercial, como também a
confec¢do de pecas basicas(DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981, p.440)..

Nas imagens 4 e 5, por exemplo, as alunas estavam com a professora de Corte e
Costura Ruth Maciel Barreto aprendendo a manusear as maquinas e saber quais os utensilios

de costura para comecarem a confeccionar as pecgas.



Imagem 4 — Fotografia das alunas no Vestuario e Téxteis do Curso
de Economia Doméstica,trabalhando a disciplina de Vestuario e
Corte.

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao

Imagem 5 — Fotografia das alunas no Laboratério Vestuario e
Téxteis do Curso Técnico em Economia Doméstica, trabalhando a
disciplina de Vestuario e Corte

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao



Na imagem 6, notamos as alunas com a professora Maria José de Aratjo,
trabalhando na modelagem das roupas no que diz respeito as medidas, moldes bdésicos,

aviamentos e confec¢do fina das pecas.

Imagem 6 — Fotografia das alunas no Laboratdrio Vestuario e Téxteis
do Curso Técnico em Economia Doméstica, trabalhando a disciplina
de Vestuario e Corte

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao

Na 4drea de Alimentacdo e Nutricdo foram ministrados conhecimentos sobre: nocdes
gerais sobre alimentacdo e nutri¢do, nutrientes, metabolismo basal e valor caldrico, por¢des
recomendadas per capita, fator de correcdo e escolha de alimentos, industrializacdo e
conservacdo de alimentos, planejamento de carddpios balanceados para pessoas sadias,
servicos de mesa, preparo e coc¢ao de mantimentos e aproveitamento de sobras de alimentos,
tal como averiguamos préticas das alunas no Laboratério de Alimentacdo e Nutricdo nas
imagens 7 e 8.Na 8, especificamente, percebemos as alunas, juntamente com a professora
Maria Izalda Barros, preparando doces e compotas, colocando rétulos de identificagdo com as

datas de fabricacdo e Validade(DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981, p.440).



Imagem 7 — Fotografia das alunas no Laboratério Alimentacao e
Nutricao do Curso Técnico em Economia Doméstica, trabalhando a
disciplina de Alimentacao e Nutricao.
\| | "\ .
| )

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao.

Imagem 8 — Fotografia das alunas no Laboratério Alimentacio e
Nutri¢cdo do Curso Técnico em Economia Doméstica- trabalhando a
disciplina de Alimentacio e Nutricao

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao



Nesta imagem as alunas estdo no laboratério de alimentagcdo, preparando o
ambiente a produ¢do de doces e compotas.

Na drea de Arte e Habitacdo foram trabalhados os conhecimentos sobre o histérico
e a evolucdo da habitacdo, as areas e as funcdes da habitacdo, o estudo da cor, além de
técnicas de pinturas, planejamento da habitacdo, decoracdo de interiores e a evolucdo do
mobilidrio. As referidas praticas podem ser visualizadas nas imagens 9 a 14, as quais denotam
préticas da professora Jacy Leite Franco, trabalhando com as alunas atividades de pinturas de
vidros, producdo de enfeites decorativos, pinturas em tecidos e confeccio de
desenhos(DICIONARIO DAS PROFISSOES, 1981, p.440)..

Na imagem 9 as alunas na aula de Arte e Habitacdo estavam trabalhando a prética de
montagem de enfeites decorativos para festas de aniversdrios, prendas para as datas

comemorativas, festas de casamento, dentre outros eventos.

Imagem 9 — Fotografia das alunas no Laboratério Arte e Habitacao do
Curso Técnico em Economia Doméstica, trabalhando a Confecciao de
Enfeites

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao

Na imagem 10 a aluna na aula de Arte e Habitacdo estar trabalhando a prética de
pintura em vidro, montando prendas em potes de vidro, pintando e enfeitando as tampas com

croché, papéis coloridos, flores e enfeites de massa.



Imagem 10 — Fotografia das alunas no Laboratoério Arte e Habitacao do
Curso Técnico em Economia Doméstica, confeccionando enfeites com
pintura em vidro.

s

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao

Imagem 11 — Fotografia das alunas no Laboratdrio Arte e Habitaciao do
Curso Técnico em Economia Doméstica, confeccionando enfeites com
pintura em vitral.

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao



Na imagem 11 a aluna na aula de Arte e Habitacdo estar trabalhando a prética de
pintura em vidro,para a montagem de quadros em vitrais.
Nas imagens 12 e 13 as alunas na aula de Arte e Habitagc@o estavam trabalhando a

prética de pintura em tecidos e a reproduc@o dos desenhos para a pintura.

Imagem 12 — Fotografia das alunas no Laboratério Arte e Habitacdo do Curso
Técnico em Economia Doméstica, confeccionando pintura em tecidos .

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristévao

Imagem 13 — Fotografia das alunas no Laboratdrio Arte e Habitacao
do Curso Técnico em Economia Doméstica, confeccionando moldes
de desenho para pintura

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévao



Naimagem 12 as alunas estdo pintando flores e frutas em panos de prato.
Na imagem 13 , as alunas estdo desenhando, selecionando os desenhos e cortando

para montar os moldes e levar para pintura nos tecidos.

Imagem 14 — Fotografia das alunas no Laboratério Arte e Habitacio
do Curso Técnico em Economia Doméstica, confeccionando enfeites
com pinturas

Fonte: Acervo particular da Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristévio

Na imagem 14 uma visao geral das alunas na aula de Arte e Habitacdo trabalhando a
pratica de pintura em tecidos,reproducao dos desenhos para a pintura, montagem e confec¢io
de enfeites e prendas.

2.5 ESTAGIO E MONITORIA
2.5.1 Estagio Supervisionado
O estdgio supervisionado representa a oportunidade de o discente vivenciar os

ensinamentos tedricos e praticos que lhe foram ministrados pela escola. Portanto, proporciona

ao aluno aprofundar seus conhecimentos tecnoldgicos e as relagdes sociais que se estabelecem



no mercado de trabalho, possibilitando-lhe o desenvolvimento da visdo critica sobre o sentido
social que permeia o exercicio de uma profissao.

Para a escola, o estdgio representava a oportunidade de avaliacdo do seu processo
educativo, cabendo-lhe, com base em informagdes coletadas no que se refere aos dados gerais
de cada aluno e dos conhecimentos aprendidos no decorrer de todo o curso analisar seu
curriculo, a fim de adequé-lo as inovagdes tecnoldgicas e as mudangas ambientais.

As alunas, que eram regularmente matriculadas no Curso Técnico em Economia
Doméstica, tinham o direito de realizar o estdgio supervisionado, no decorrer da 3* série e
ap6s o término dela. Esta pratica era efetivada em empresas e/ou 6rgdos de prestacdo de
servicos no setor econdmico, bem como em institui¢des educacionais profissionalizantes da
drea primdria, previamente cadastradas, como também eram realizados projetos em
comunidades familiares, objetivando contribuir para a fixacdo da aluna no meio familiar e
proporcionar melhoria das condi¢des de vida familiar.

De acordo com a legislagdo em vigor, a carga hordria minima do estdgio era de 360
horas, distribuidas, consoante especificado anteriormente, em 200 horas de estdgio
supervisionado e 160 horas em monitoria, correspondendo a um semestre letivo.

O estdgio foi planejado e acompanhado sob a Coordenagcdo da Secdo de Integracdo
Escola-Comunidade, em articulagio com a Secdo de Supervisdo Pedagdgica, a secdo de
Orientacdo Educacional e o Servico de Educagdo-producdo e, ainda, com a participagdo dos
estagidrios e do supervisor ou responsavel pelo estigio na empresa.

O estagiario era avaliado através de mecanismos que possibilitassem retratar seu
desempenho durante o exercicio profissional, tais como: plano de atividades, relatdrios, fichas
de acompanhamento, questiondrios, visitas in loco, quando possivel, dentre outros. O
estagidrio era considerado apto se obtivesse conceitos e frequéncia, conforme os critérios
adotados pela escola, bem como cumprisse o total de 360 horas, no minimo, de acordo com a
legislacdo vigente.

O estigio era realizado com as empresas conveniadas como: EMBRAPA,

EMATERSE, nos hospitais, creches e algumas fabricas.

2.5.2 Sistema de monitoria

A monitoria se caracterizou como um dos elementos do processo de descentralizacao

das decisdoes e de democratizacdo do saber, por se tratar de componente curricular que



oportuniza ao educando o desenvolvimento de habilidades sdcio-afetivas, exercita a
coparticipacdo no planejamento e a execucao de projetos educativos.

Esta prética foi exercida pelas alunas durante a 3* série, junto as unidades educativas
de producdo e a Cooperativa-escola, perfazendo uma carga hordria minima de 160 horas.

O planejamento global da monitoria era desenvolvido através do Servigo de
Produc¢ao (SEP) em articulagdo com a Secdo de Supervisdao Pedagdgica (SSP), com a secdo de
Orientagdo Educacional (SOE) e a Secdo de Integracdo Escola-Comunidade (SIEC).

A organizacdo dessa prdtica metodoldgica pressupunha o detalhamento das
modalidades de execucdo, a definicdo das atribuicdes dos setores envolvidos, dos
instrumentos de acompanhamento e dos critérios de avaliacdo, os quais ocorriam de forma
constante pelas secoes pedagodgicas e professores da drea técnica.

A avaliacdo do monitor era realizada pelo professor, através do preenchimento de
fichas proprias, do didlogo e da observagao do seu desempenho, podendo ainda ser adotado o
recurso da autoavaliacdo. Na avaliacio do desempenho do monitor, foram considerados,
dentre outros aspectos: o relatério da monitoria (conteudo, metodologia e ortografia) e o

relacionamento monitor/professor € monitor/aluno.



CONSIDERACOES FINAIS

Na constru¢do deste trabalho, algumas inquietacdes e desafios foram surgindo.
Pesquisar a formagdo em Economia Doméstica através do Curso de Preparacdo em Economia
Doméstica e o Curso Técnico em Economia Doméstica ndo foi fécil, principalmente, devido a
grande dificuldade que tivemos em localizar alguns documentos que considerdvamos
importantes para a reconstruc¢ao das praticas cotidianas do curso pesquisado.

Sabemos da wutopia em se chegar a uma possivel verdade absoluta dos
acontecimentos, mas , na postura de pesquisadora, priorizamos no trabalho a busca constante
da aproximacdo dos acontecimentos; por isso, entrelagcamos durante a construcio da pesquisa
a andlise de documentos oficiais, registros fotograficos de acervos particulares e do arquivo
da escola e os depoimentos de algumas pessoas que estudaram no Curso Técnico em
Economia Doméstica, permitindo-nos, assim, que, ao final da pesquisa, tivéssemos um
“desenho” do curso — fato que nos ajudou a compreender a trajetéria do objeto investigado no
seu tempo, na sua singularidade e na sua historia.

Nos fios que se entrelacavam essa unido, encontramos e reencontramos o objeto de
estudo, sabendo ser inconcebivel uma produgdo histérica totalmente fechada com verdades
absolutas — afinal, ndo foi a nossa pretensdo criar novos dogmas a respeito do que foi e
representou a formagdo em Economia Doméstica na institui¢do pesquisada. Nao percebemos
0 curso como um objeto pré-determinado, fabricado, pronto e acabado, por suas
caracteristicas e peculiaridades.

Entendemos que tudo que foi apresentado sobre a Economia Doméstica foi de grande
valia e serviu para verificar que a Economia Doméstica, no campo do conhecimento e
profissional, ndo deveria trabalhar apenas em funcdo dos afazeres do lar, mas, sobretudo, o
seu papel deveria ser desenvolvido dentro da comunidade ndo apenas familiar, mas como um
todo.

Durante a organizacdo desse trabalho, notamos, através dos dados coletados e de
conversas com pessoas que fizeram parte da formacdo em Economia Doméstica, que
deveriam receber conhecimentos associados a teoria e a pratica, relacionados a comunidade e

ao mercado de trabalho.



Assim, verificamos também que o profissional de Economia Doméstica era preparado
“para prestar assisténcia técnica em 6rgaos publicos e privados, orientando programas ligados
a area de saude, vestudrio e té€xteis, alimentacdo e nutri¢do, arte e habitacdo e extensdo”
(AMARAL, p. 35, 2002).

Os levantamentos realizados indicaram que a Formag¢do em Economia Doméstica foi
para Sergipe um marco importante por ser uma concep¢ao profissional educativa destinada a
instrucao das mulheres.

Esse profissional deveria ser preparado para atender a familia, a Escola e a
comunidade como um todo, a fim de que pudesse propor alternativas para transformar a
realidade comunitdria. Seria necessario, entdo, habilitd-lo para realizar todas as outras funcdes
— fosse na drea de extensdo, prestacdo de servigos, fosse como profissional autdonomo. Estas
tarefas iniciais desenvolveram nos profissionais de Economia Doméstica habitos, habilidades
e atitudes, aspectos indispensdveis para o desempenho da profissao.

A Formacdo em Economia Doméstica, através do Curso Técnico, tentou explicar, em
funcdo de suas préaticas educativas, que, para ser mae € uma boa dona de casa, era preciso
muito mais do que adquirir o dominio pratico de algumas atividades, como: costurar,
cozinhar, lavar e passar roupa.

Para exercer esse papel, a mulher necessitaria enveredar para outros campos de estudo,
era preciso dominar principalmente, os saberes tedricos fundamentais. Era preciso estudar a
ciéncia do lar, o que significava para a mulher se aprofundar em conhecimentos sobre a
Psicologia, a Culinaria, a Economia, dentre outros campos de estudo que dariam maior
racionalidade as suas praticas e, nesse sentido, a Pedagogia ganhou um novo status, nao s6
moralizante, mas também de formacdo educacional, contribuindo para formar mulheres
disciplinadas, educadas, respeitosas e ativas administradoras do lar.

Por fim, o entendimento presente em nossa andlise sobre as préticas educativas
desenvolvidas pelo Curso Técnico em Economia Doméstica considera que o objetivo do curso
ndo foi apenas formar boas donas de casa, mas, de uma forma geral, educar mulheres para um
novo mundo moderno que se descortinava. A preparacdo para o mercado de trabalho, que
exigia a racionalizacdo da mao de obra e individuos eficientes e ativos, transpds-se para o
ambito escolar e também familiar onde, no segundo caso, foi cobrado das mulheres um
melhor empenho nas atividades do lar, devendo, pois, aprender a melhor administréa-lo,
racionalizar os recursos econdmicos da casa e educar seus préprios filhos para esse novo

mundo que trazia com ele principios valorativos proprios do modo de produgdo capitalista.
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ANEXOS



REGULAMENTO PEDAGOGICO E ORGANIZACAO DIDATICA
CAPITULO I
DA ORGANIZACAO DIDATICA
SECAO1
DO CURRICULO PLENO

Art. 1 - O curriculo pleno dos cursos ministrados pela Escola, terd uma Base
Nacional obrigatdria e uma parte diversificada de acordo com as caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Art. 2 — A Base Nacional e a parte diversificada objetivam possibilitar ao aluno
formas de comunicacdo e expressdo, conhecimento do meio fisico, social e historico,
desenvolvimento do pensamento cientifico a fim de proporcionar ao aluno uma formacao
integral.

Art. 3 — A teoria e a prética deverdo estar conjugadas no desenvolvimento do
curriculo através da integracdo horizontal e vertical dos conteudos das disciplinas.

Art. 4 — Os cursos técnicos terdo organizacao curricular propria, estruturados em
disciplinas, sob a forma de médulos.

§ 1° - Os médulos poderdo ter cardter de terminalidade para efeito de qualificacdo
profissional, dando direito, neste caso, a certificado de qualificagcdo profissional;

§ 2° - Para a obtencdo da habilitacdo, estes mddulos poderdo ser cursados na
mesma instituicdo ou em institui¢des credenciadas, desde que o prazo entre a conclusdo do
primeiro e o dltimo mddulo ndo exceda a 05 (cinco) anos;

§ 3° - Sera conferido o diploma de técnico de nivel médio, na habilitagdo
profissional correspondente aos médulos cursados, ao aluno que apresente o certificado de
conclusio do ensino médio;

§ 4° - As disciplinas que compdem cada médulo serdo desenvolvidas de forma
integrada com os varios projetos da Escola, com a participa¢do dos alunos em todas as suas
fases;

§ 5° - Os projetos pré-definidos deverdo ser obrigatoriamente discutidos e
avaliados entre docentes e discentes, procurando atender as necessidades do aluno e da
comunidade, adequando-os sempre que se fizer necessario.



SECAO II

DO ESTAGIO SUPERVISIONADO, DA MONITORIA E DO
PLANTAO

Art. 5 — O estagio supervisionado € obrigatério e proporciona a complementacao
da aprendizagem, constituindo-se em integracdo, aperfeicoamento técnico-cultural, cientifico
e de relacionamento humano.

§ 1° - O estdgio podera ser realizado em colaboracdo com empresas, instituicoes,
propriedades rurais e outras, de acordo com o nuimero de horas prevista nas grades
curriculares dos cursos ministrados pela Escola;

§ 2° - O estdgio somente poderd ser realizado em instituicdes que tenham
condi¢des de proporcionar experiéncias praticas na linha de formac¢do, devendo o aluno para
esse fim estar em condi¢des de estagiar, segundo disposto em lei.

Art. 6 — O estdgio independentemente do aspecto profissionalizante, direto e
especifico, poderd assumir a forma de atividades de extensdo, mediante a participacdo do
aluno em empreendimentos ou projetos de interesse social.

Art. 7 — A realizacdo do estdgio dar-se-4& mediante termo de compromisso
celebrado entre o aluno e a parte concedente, com a interveniéncia obrigatoria da instituicao
de ensino, exceto quando realizada sob a forma de acdo comunitéria.

Art. 8 — O estdgio ndo cria vinculo empregaticio de qualquer natureza e o
estagidrio poderd receber bolsa ou outra forma de contraprestacdo que venha a ser
concordada, ressalvado o que dispuser a legislacdo previdencidria, devendo o aluno em
qualquer hipdtese estar segurado contra acidentes pessoais, providenciado diretamente pela
institui¢do de ensino ou através da atuagdo conjunta com agentes de integracao.

Art. 9 — A realizacdo do estdgio dar-se-a apds o término do ano letivo, podendo
ser realizado a partir da conclusao de cada médulo.

§ 1° - A Escola podera oferecer estdgio a seus alunos com carga hordria méxima
de 100 (cem) horas;

§ 2° - A Escola poderd oferecer vagas para estigio a alunos de estabelecimentos
congéneres.



Art. 10 — A Escola poderd desenvolver atividades de monitoria, segundo normas
estabelecidas pela mesma e sob orientacao direta do professor.

Pardgrafo Unico — A Escola poderé contar para efeito de estdgio até 100 (cem)
horas de monitoria.

Art. 11° - O plantdo adotado pela Escola € obrigatério e visa ao desenvolvimento
de atividades de manutencdo dos projetos e/ou outras de acordo com as necessidades da
Escola.

Paragrafo Unico — As atividades do plantio serdo desenvolvidas segundo normas
definidas pela Escola.

SECAO III
DAS DISCIPLINAS, PROGRAMAS E MODULOS

Art. 12° - Os contetidos e as atividades curriculares serdo desenvolvidas através de
disciplinas, moédulos e programas, obedecendo a determinado nimero de horas/aula,
distribuidas ao longo do ano letivo ou durante o médulo.

§ 1° - Entende-se por disciplina o conjunto homogéneo, sistemético e delimitado
de conhecimentos, cujo programa sob a forma de plano de ensino deve ser elaborado pelo
respectivo professor, analisado e aprovado pela Supervisao Pedagégica;

§ 2° - Entende-se por médulo um conjunto de disciplinas afins, que em conjunto
proporcionaram uma qualificac@o especifica para o aluno.

CAPITULO II
DO REGIME ESCOLAR
SECAO I

DO CALENDARIO

Art. 13° - Serd elaborado pela Escola o calendério escolar que conterd, dentre
outros, os seguintes elementos: periodo de inscricio e datas do exame de selecdo, de
matricula, de inicio e término do ano letivo, dias destinados a reunides pedagdgicas e
administrativas, avaliacdo, recuperacdo, dias letivos e feriados, comemoracdes civicas,
culturais e sociais, férias e recesso escolar, dentre outros.



Art. 14° - O periodo destinado ao recesso escolar poderd ser utilizado para,
treinamento de recursos humanos e oferta de cursos para a comunidade intra e extra-escolar.

Pardgrafo Unico — O rodizio de férias, quando necessdrio, serd realizado pelos
alunos das 1% (primeiras) e 2* (segundas) séries.

SECAO II
DA SELECAO E MATRICULA

Art. 15° - A Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristovao/SE fixard, anualmente,
o nimero de vagas para as 1* (primeiras) séries dos seus cursos regulares, que serd publicado
em tempo habil, através do Edital do Exame de Selecdo, divulgando-o nos principais 6rgaos
de comunicagao.

Art. 16° - As inscricdes para o exame de selecido ficardo abertas durante um
minimo de 30 (trinta) dias consecutivos, entre os meses de outubro e dezembro, a critério da
Escola.

Pardgrafo Unico — Do edital de abertura das inscrigdes constardo: os cursos
oferecidos e respectivas vagas, os prazos de inscricdo, a documentagio exigida, a relacdo das
provas e exames médico-odontoldgicos, os critérios de classificagdo, os pré-requisitos para
inscricdo, como idade-limite, escolaridade e demais informacdes tteis.

Art. 17° - As inscricdes serdo feitas no Setor de Registros Escolares do
Estabelecimento, em prefeituras municipais, institui¢cdes ou 6rgaos credenciados pela Escola.

Art. 18° - Serao documentos exigidos para inscricdo no exame de sele¢ao:

a) Requerimento, segundo modelo fornecido pela Escola, assinado pelo
candidato ou responsdvel;

b) Certiddo de nascimento ou carteira de identidade;

¢) Comprovante do pagamento da taxa de inscri¢ao;

d) Uma fotografia 3x4 (recente).

Pardgrafo Unico — No ato da inscricdo, o candidato receberd os programas das
provas e o cartdo de identificacdo, que devera ser apresentado durante a realizacdo das provas.

Art. 19° - O planejamento e a execucdo do exame de selecdo ficardo sob a
responsabilidade da comissdo designada pela Dire¢ao Geral da Escola.



Art. 20° - O exame de selecdo constard de provas de conhecimentos e exames de
saude.

Art. 21° - As provas de conhecimentos serdo escritas e abrangerdo as seguintes
areas:

a) Portugués;
b) Matematica.

Pardgrafo Unico — Para a realizacdo das provas de que trata este artigo, serdo
exigidos conhecimentos do Ensino Fundamental ou Médio, conforme o curso do candidato.

Art. 22° - O exame de satide tem por objetivo identificar as condicdes fisicas e
mentais dos candidatos para o adequado desenvolvimento das atividades do curriculo.

Pardgrafo Unico — Para a realizacdo do exame de satde a Escola podera contratar
servicos ou celebrar convénios com 6rgados de assisténcia médica.

Art. 23° - As provas escritas de conhecimentos serdo classificatorias, enquanto o
exame de saide poderd ser em casos especiais, eliminatorio.

Pardgrafo Unico — A classificacdo dos candidatos far-se-d pela ordem decrescente
dos resultados obtidos, sem ultrapassar o limite de vagas fixado pelo estabelecimento para os
respectivos cursos.

Art. 24° - As provas escritas de conhecimentos, precederdo os exames médico-
odontoldgicos.

Art. 25° - Seré excluido do exame de selecdo, o candidato que:

a) Utilizar-se de meios considerados ilicitos;

b) Infringir as normas estabelecidas para o exame de selecdo;

c) Faltar a realizacdo de qualquer prova escrita ou aos exames médico-
odontoldgicos.

Art. 26° - Caso o nimero de candidatos inscritos, por curso, seja igual ou inferior
ao numero de vagas oferecidas, tornar-se-a dispensdvel a realizacdo pela Escola, das provas
de conhecimento.

Paragrafo Unico — No caso previsto no presente artigo, a Escola podera realizar
testes de sondagem de conhecimentos.



Art. 27° — A Escola poderd, ouvido o Conselho Docente, aceitar matricula de
estudantes beneficiados por meio de convénios e/ou acordos culturais na forma da lei.

Art. 28° - Apurados os resultados do exame de sele¢do, a Escola publicard a
relacdo dos candidatos classificados para cada curso.

Art. 29° - A matricula realizar-se-4 no Setor de Registros Escolares, dentro do
prazo fixado no calenddrio escolar, mediante a apresenta¢do pelo candidato, dos seguintes
documentos:

a) Requerimento de matricula, segundo modelo fornecido pela Escola;

b) Certificado de conclusdo dos estudos, pré-requisito para o curso classificado;
c) 6 (seis) fotografias 3x4 (recentes);

d) Titulo de eleitor para maiores de 18 anos;

e) Comprovante de estar em dia com o servigo militar, quando for o caso;

f) Certidao de nascimento e carteira de identidade (fotocépias).

§ 1° - O pedido de matricula em qualquer circunstancia, somente poderd ser
deferido a vista da documentacio completa;

§ 2° - Poderd ser admitida matricula inicial, fora do prazo fixado pela escola,
durante os primeiros 15 (quinze) dias do ano letivo, desde que resulte de vagas por
desisténcia, observada a ordem de classificacdo, ou possivel ndo preenchimento das vagas
oferecidas por curso.

§ 3° - No caso de matricula de alunos estrangeiros serd exigida documentacdo
estabelecida pela legislagdo em vigor.

Art. 30° - No ato da matricula, o candidato deverd apresentar comprovante de
pagamento da taxa correspondente ao seu regime escolar ou requerimento de isencgdo,
adquirido na Coordenacdo Geral de Acompanhamento ao Educando (CGAE).

Pardgrafo Unico — O aluno que solicitar isen¢do, apds andlise da sua situacdo
socio-econdmica, quando indeferida, o mesmo pagard a taxa acrescida de atualizacio
monetaria.

Art. 31° - A matricula sera renovada anualmente ou a cada final de mddulo, a
depender do curso.

§ 1° - A ndo renovacio da matricula no periodo definido pela Escola, implica em
abandono do curso e perda do direito de matricular-se no ano letivo ou médulo em curso;



Art. 32 — Serad concedido trancamento de matricula decorrente de prestacdo de
servico militar, tratamento de saide, mudanca tempordria dos pais ou responsaveis e trabalho,
bem como em casos especiais decididos pela Dire¢ao Geral, ouvido o Conselho Docente.

§ 1° - O periodo de trancamento de matricula deverd estar expresso no
requerimento firmado pelo aluno ou responsdvel, quando menor de idade, ndo devendo
ultrapassar 01 (um) ano letivo para o ensino médio e o previsto no pardgrafo 2° do artigo 4,
para os cursos técnicos;

§ 2° - O trancamento de matricula consecutivo ou alternado, sé sera concedido,
em caso excepcional, a ser decidido pela Direcao Geral, ouvido o Conselho Docente.

Art. 33° - A documentagdo do candidato ndo matriculado serd devolvida ao
interessado.

Art. 34 — Sera vedado ao aluno a renovagdo de matricula, quando:

a) Tiver sido reprovado mais de uma vez durante o curso;
b) For decidido pelo Conselho Docente, nos casos de indisciplina.

§ 1° - O aluno reprovado por falta ndo terd direito a matricula em regime de
residéncia.

§ 2° - O aluno reprovado, desde que ndo se enquadre na alinea a_deste artigo,
renovard sua matricula em regime de semi-residéncia, podendo vir a Ter concedido o regime
de residéncia, apés andlise da condi¢do sdcio-econdmica, disponibilidade de vagas , ndo
possuir falta disciplinar grave e decidido pelo Conselho Docente.

Art. 35° - Encerradas as matriculas, o Setor de Registros Escolares remeterd ao
orgdo competente de recrutamento militar, a relacdo dos alunos que até o final do ano em
curso completarem 17 anos.

Art. 36° - O aluno que houver interrompido o curso por trancamento de matricula,
durante o ano ou moédulo, ao retornar a Escola realizard as atividades previstas no curriculo
em vigor, correspondentes ao seu afastamento.

SECAO III
DA TRANSFERENCIA

Art. 37° - A transferéncia do aluno serd aceita observando-se a Base Nacional e os
minimos estabelecidos para as respectivas habilitagdes profissionais e, recebida até o inicio do
segundo semestre.

Art. 38° - Em caso de transferéncia, o candidato deverd apresentar o histérico
escolar, atestado de satde, carteira de identidade, certidao de nascimento, 06 (seis) fotografias
3x4 recentes, titulo de eleitor para maiores de 18 anos, alistamento militar ou certificado de
reservista, quando for o caso.



Pardgrafo Unico — O aluno dependente de servidor piiblico civil ou militar
transferido, ex-combatente, de artistas e técnicos em espetdculos de diversao cuja atividade
seja itinerante, tem sua matricula assegurada, independente da existéncia de vaga, em
qualquer ocasido, observando-se a Base Nacional e os minimos estabelecidos para as
respectivas habilitagdes profissionais.

Art. 39° - O aluno transferido fica sujeito ao cumprimento integral do curriculo
pleno do curso em que foi admitido, observando-se o que dispdem os artigos 41, 42 e 43 deste
Regulamento.

Art. 40° - As transferéncias da Escola Agrotécnica Federal de Sao Cristovao-SE.,
para outros estabelecimentos, poderdo ser efetuadas em qualquer época do ano, mediante
requerimento do aluno ou de seu responsdvel, caso seja menor.

Paragrafo Unico — Seré fornecida transferéncia ao aluno cuja matricula tenha sido
cancelada por decisdo do Conselho Docente.

SECAO IV
DO APROVEITAMENTO, DA ADAPTACAO DE ESTUDOS E DA
DEPENDENCIA

Art. 41° - Para fins de aproveitamento de estudo, serdo analisados o historico
escolar e os programas das disciplinas cursadas pelo aluno transferido.

Pardgrafo Unico — A andlise a que se refere este artigo, serd realizada pela
Supervisao pedagdgica e o professor responsavel pelos respectivos contetidos programéticos.

Art. 42° - O aluno transferido estard sujeito as adaptagdes que se fizerem
necessdrias, de acordo com o limite fixado pela Escola, com a finalidade de suprir
insuficiéncia curricular.

Art. 43° - Os professores juntamente com a Supervisdo Pedagégica, elaborardo o
plano de adaptacdo de estudos.

Art. 44° - A Escola oferecera adaptacdo de estudos em até 03 (trés) disciplinas.

Art. 45° - A Escola podera oferecer regime de dependéncia em duas disciplinas,
desde que nao seja pré-requisitos e aprovado pelo Conselho Docente.



§ 1° - O regime de dependéncia serd oferecido para todos os alunos de todas as
séries, reprovados por rendimento;

§ 2° - O aluno da 3* série terd direito a dependéncia, quando autorizada pelo
Conselho Diretor, ficando o mesmo em regime de externato;

§ 3° - A reprovacdo na disciplina cursada em regime de dependéncia, quando
alunos das 1* (primeira) ou 2° (segunda) séries, acarretard em reprovagio na série em que o
aluno estiver cursando, retornando a série anterior;

§ 4° - O aluno s6 tera direito a fazer dependéncia, quando autorizada, apenas uma
vez em cada série;

SECAO V
DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Art. 46 — A avaliagdo tem como finalidade precipua aferir o nivel de
aprendizagem e acompanhar o desenvolvimento do aluno, tendo em vista o aperfeicoamento
global do processo educativo.

Art. 47° - O presente sistema de avaliagdo tem por finalidade regulamentar os
critérios de mensuracao do aproveitamento de conhecimentos e de promoc¢do do educando.

Art. 48° - O sistema de avaliacdo obedecera os seguintes critérios:

a) Constituir-se-4 de avaliacdes continuas e cumulativas no decorrer de cada
bimestre e seus resultados computados ao final do mesmo;

b) As avaliagdes bimestrais devem ser distribuidas racionalmente ao longo do
ano letivo, evitando-se o excesso de conteudo;

¢) O numero de avaliagdes de cada bimestre deverd ser definido de acordo com
os conteddos ministrados, sendo no entanto exigido um minimo de 02 (dois)
instrumentos avaliativos, tais como: provas, testes, semindrios, relatorios,
dentre outros;

d) Deverdo ser atribuidas notas varidveis de 0,0 (zero) a 10,0 (dez) pontos,
admitindo-se a fragdo com 01 (uma) casa decimal;

e) Além das avaliacOes realizadas no intersticio do bimestre, haverd uma
avaliagdo realizada no final do mesmo, previamente planejada pela CGE;



f) O numero de avaliacdes a que se refere o item anterior, ndo deve exceder a
duas por dia.

Art. 49° - Cada professor deverd observar, diante da natureza, especificidade e
caracteristicas do conteddo ministrado e dos métodos e técnicas de ensino adotadas, o
principio pedagdgico da adequabilidade dos instrumentos de avaliagao.

Pardgrafo Unico — E vedado ao professor repetir notas, em quaisquer
circunstancias.

Art. 50° - E direito e dever do professor elaborar, aplicar, julgar as avaliacdes de
aprendizagem.

Parigrafo Unico — Cabe 2 equipe técnico-pedagégica da Escola acompanhar os
instrumentos de avaliacdo, sugerindo ao docente formas de adequacdo técnica e de
aperfeicoamento metodoldgico.

Art. 51° - As disciplinas desenvolvidas nas UEP’s e Laboratérios, deverdo ter
avaliacdes das préticas realizadas, seguindo o artigo 48 e tendo peso 50% da média do
bimestre.

Art. 52 — Para efeito de calculos e apuracdo de resultados, serdo adotados os
seguintes critérios:

a) A média anual (MA) sera a média aritmética das médias finais dos
semestres;

b) A média semestral (MS) serd a média aritmética entre as médias
finais dos bimestres (MB) e a nota da recuperacdo semestral (RS), se houver;

c) A média bimestral (MB) sera obtida fazendo-se a média aritmética
entre todas as notas dos instrumentos de avaliagdo aplicados no bimestre.
d) Tera direito a prova final, o aluno que ao final da recuperacdo do

segundo semestre e, conforme determina o item “a” deste artigo, ndo alcangar
a média minima exigida para sua aprovacao.

§ 1° - A média final dos cursos modulares serd a média aritmética da nota final do
moddulo com a nota da prova final, quando houver;

§ 2° - Na hipotese da alinea “b” deste artigo, sendo a nota da recuperagao (NR)
inferior a média semestral (MS), prevalece a média semestral (MS).



Art. 53° - Sera considerado imediatamente aprovado o aluno que alcangar no ano
letivo ou no médulo, a média aritmética (MA) igual ou superior a 6,0 (seis) pontos, desde que
tenha a freqiiéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) da carga hordria global, nos
termos do artigo 24, inciso IV, da Lei 9.394/96.

Art. 54° - Serd considerado aprovado no mddulo o aluno que obtiver na média
final (MF) de cada disciplina, componente do médulo, valor igual ou superior a 6,0 (seis)
pontos.

Pardgrafo Unico — Poderd o aluno ficar em regime de dependéncia em até 02
(duas) disciplinas, quando nio obtiver média final (MF) igual ou superior a 6,0 (seis) pontos,
conforme o artigo 45 deste Regulamento.

Art. 55° - Fica assegurado ao educando que por motivos justos tenha deixado de
comparecer a avaliacdo final do bimestre, o pedido de segunda chamada.

§ 1° - O pedido de segunda chamada devera ser requerido junto a Coordenagdo
Geral de Ensino (CGE), quando do retorno do educando, até 24 (vinte e quatro) horas,
devidamente acompanhado de documentos comprobatorios que justifiquem sua auséncia;

§ 2° - Cabera a Coordenacao Geral de Ensino, apds analisado e deferido o pedido,
autorizar o professor a realizar a segunda chamada;

§ 3° - A falta de apresentacdo do pedido, o descumprimento do prazo ou a auséncia
dos documentos comprobatodrios, de que trata o § 1° deste artigo, implica na imediata perda do
possivel direito.

Art. 56° - Fica assegurado ao aluno o pedido de reconsideracdo de resultados e de
revisdo de provas, quando se julgar prejudicado em razao de corre¢ao ou de registros de notas
do Didrio de Classe.

Parigrafo Unico — O pedido de reconsideracio deverd ser encaminhado 2
Coordenacdo Geral de Ensino, através de “requerimento”, no prazo maximo de 24 (vinte e
quatro) horas, apds a entrega do instrumento de avaliacdo ou publicacdo do resultado, o qual
serd encaminhado ao professor, que terd o prazo de 48 (quarenta e oito) horas para decidir e
entregar ao CGE.

Art. 57° - Do resultado do pedido de reconsideracdo, cabera ao educando ainda
recurso ao Conselho Docente, que terd 15 (quinze) dias a partir do recebimento para decidir.

Pardgrafo Unico — O aluno terd o prazo de 24 (vinte e quatro) horas para recorrer
junto ao Conselho Docente, encaminhando requerimento devidamente fundamentado e
instruido pelos documentos comprobatoérios, ao presidente do referido Conselho.



SECAO VI
DA RECUPERACAO

Art. 58° - Ficam instituidos os estudos de recuperacdo ao final de cada semestre
com base no artigo 24, inciso V, letra “e” da Lei 9.394/96.

Art. 59° - Os estudos de recuperagdo caracterizam-se pela orientacdo docente aos
alunos de aproveitamento insuficiente e serdo desenvolvidos mediante programagdo especial,
definida pelo titular da disciplina e perfazendo um total de 10% (dez por cento) da carga
horéaria do semestre.

Pardgrafo Unico — Os estudos de recuperacao semestral (RS) s@o obrigatérios para
todos os alunos de aproveitamento insuficiente, ou seja, que no semestre nao alcancem a
média semestral igual ou superior a 6,0 (seis) pontos.

Art. 60° - A recuperacdo terd efeito decisivo sobre a promoc¢do do educando e
constard de aula(s) e 01 (uma) avaliagcdo, cujo resultado serd expresso em nota, na forma
prevista neste Regulamento.

Art. 61° - Apds os estudos de recuperagdo serd considerado recuperado o aluno que
obtiver, em cada disciplina, 100% (cem por cento) de frequéncia das aulas dadas e a média
semestral (MS) igual ou superior a 6,0 (seis) pontos.

SECAO VII

DA FREQUENCIA

Art. 62° - A freqii€ncia as aulas e atividades de ensino sdo obrigatdrias e as faltas
devem ser devidamente justificadas junto a Coordenagdo Geral de Ensino, sendo permitido o
abono nos casos previstos em Lei.

Art. 63° - Todos os dados contidos no Didrio de Classe e os seus registros sdo de
inteira responsabilidade do professor, cabendo ao Setor de Registros Escolares, a sua
transcri¢do e divulgacgdo.

SECAO VIII

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 64° - Os casos omissos € as duvidas suscitadas na aplicacio do presente
Regulamento serdo dirimidos pela Direcao Geral da Escola, ouvido o Conselho Diretor, no
que couber.



REGULAMENTO DISCIPLINAR DO CORPO DISCENTE

TITULO I

Dos Objetivos

Art. 1° - Oportunizar o corpo discente desta EAF, o conhecimento da legislagdo e normas
vigentes;

Art. 2° - Conscientizar os discentes quanto a necessidade de cumprimento das normas
disciplinares da Escola.

TITULO II
Dos Direitos do Corpo Discente

Art. 3° - Sdo direitos do corpo discente:

I. Receber a educacdo de acordo com a legislacdo em vigor;

I1. Receber corrigidos os trabalhos e avaliacdes escritas solicitados pelos
professores;

III. Contestar a corre¢do e/ou pontuacao referente aquele instrumento avaliativo
imediatamente apds o seu recebimento a secdo competente;

IV. Expor as dificuldades encontradas em trabalhos escolares e solicitar ao
professor a devida orientagdo;

V. Apresentar ao 6rgao competente as dificuldades e problemas pessoais, bem
como sugestdes relativas ao melhoramento da vida escolar;

V1. Fazer prova em outro periodo, quando, por motivo justo, ndo tenha
comparecido a primeira, obedecidas as normas estabelecidas pela Escola;02

VII, tomar ciéncia, por escrito, de qualquer ocorréncia disciplinar de que tenha
sido acusado;

VIII. Utilizar os vérios setores da Escola, de acordo com o regime curricular;

IX. Ser tratado com respeito, atencdo e urbanidade por seus professores, colegas e
servidores técnico-administrativos da Escola;

X. Participar, como associado, na Cooperativa-Escola;

XI. Participar de acao colegiada, votando e sendo votado, para escolha de representantes,

na forma do Regimento Interno;



XII. Recorrer de decisdes, no prazo de 48 (quarenta e oito) horas, apds as
publica¢des da ciéncia;

XIII. Promover, organizar e participar de eventos artisticos, culturais e desportivos
na Escola, com o devido deferimento da dire¢ao Geral;

XIV. Ausentar-se da Escola quando devidamente autorizado pela Coordenadoria
Geral de Atendimento ao Educando;

XV. Ausentar-se para representar a Escola em atividades artisticas, culturais,
desportivas e cientificas desde que ndo venham a prejudicar o seu processo ensino-
aprendizagem, com autorizacdo do érgdo competente;

XVI. Freqiientar a Biblioteca da Escola e as instalagdes sécio-desportivas, nos
dias e horarios permitidos;

XVII. Requerer transferéncia, trancamento de matricula e outros documentos a
que tém direito, quando de maior idade, ou menor, através de seu representante legal;

XVIII. Conhecer as normas do regimento da Escola.

TITULO III

Dos Deveres do Corpo Discente

Art. 4° - Sdo deveres do corpo discente:

I. Executar as tarefas e atribui¢des escolares solicitadas pelos professores;

II. Participar das reunioes dos Conselhos Diretor, de Classe e das Assembléias da
Cooperativa, quando convocados;

III. Participar de atividades planejadas pela Escola, quando convocados;

IV. Zelar pelo patrimonio da Escola, assumindo a responsabilidade pelos danos
que venham causar;

V. Cumprir das disposi¢des e normas legais vigentes na Escola;

VI. Receber os novos colegas ou visitantes com dignidade e sociabilidade,
proporcionando assim uma perfeita integracdo e adaptagcao na Escola;

VII. Manter um clima de respeito mituo com colegas investidos ou ndo em
funcdes de representantes, bem como funciondrios e professores;

VIII. Zelar pela conservagdo do prédio, mobilidrio e material diddtico, bem como,
tudo que € de uso coletivo e/ou particular, indenizando por quaisquer danos de que seja

responsavel;



IX. Ser pontual e assiduo, ndo sé quanto ao comparecimento as aulas, na execugao
das tarefas escolares determinadas pelos professores, como também no cumprimento dos
demais deveres;

X. Tratar com respeito, atencao e urbanidade os colegas, professores e servidores
técnico administrativos do estabelecimento;

XI. Apresentar-se sempre corretamente uniformizado e portando material diddtico
préprio a atividade a ser desenvolvida;

XII. Permitir ao 6rgao competente DDE (Departamento de Desenvolvimento Educacional)
e CGAE (Coordenadoria Geral de Assisténcia ao Educando) a qualquer momento, a
vistoria da residéncia e pertences, com acompanhamento do aluno em caso de suspeita de

furto, porte de bebidas alcdolicas ou produtos que causem dependéncia;

XIII. Comunicar ao CGAE (Coordenadoria Geral de Assisténcia ao Educando) ou
outro setor competente, qualquer ocorréncia disciplinar de que tenha conhecimento;
XIV. Proceder com integridade e honestidade em todas as atividades escolares e

nos setores da Escola;

XV. Freqiientar as aulas e atividades correlatas em um minimo de 90% no
bimestre a fim de fazer jus a residéncia e/ou ao transporte escolar;

XVI. Comparecer em todas as solenidades civicas promovidas pela Escola e
aqueles que ocorram na comunidade, das quais a mesma participe;

XVII. Nao organizar rifas, sorteios, festas, excursdes ou qualquer atividade em
que esteja envolvendo o nome da Escola, sem que para isso esteja devidamente autorizado;

XVIIL. Evitar transitar em trajes sumadrios nas dependéncias internas da Escola;

XIX. Nao incitar os colegas a atos de rebeldia, abstendo-se de colaboragdo em

faltas coletivas.

TITULO IV

Do Regime Disciplinar

Art. 5° - Os alunos estdo sujeitos as seguintes penas disciplinares, de acordo com a
gravidade da falta e do envolvimento do educando:

L ADVERTENCIA ESCRITA..........c.ccevueenn FALTA LEVE;

IL. SUSPENSAO DE 03 A 08 DIAS.................. FALTA MEDIA;

III. SUSPENSAO DE 10 A 15 DIAS.................. FALTA GRAVE;

IV.  PERDA DO DIREITO AO REGIME DE RESIDENCIA E/OU
TRANSPORTE ESCOLAR;

V. DESLIGAMENTO DA ESCOLA................. FALTA GRAVISSIMA.



Art. 6° - Ap6s a reincidéncia por duas vezes de uma falta, a falta subsequente,
independente do seu grau, serd considerada falta de grau maior. Passando assim, de falta leve
para média; de média para grave; de grave para gravissima.
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Art. 7° - na aplicagdo da penalidade, considerar-se-4 o fato ocorrido, os agravantes
e atenuantes da vida escolar do educando.

Art. 8° - As ocorréncias disciplinares foram agrupadas levando-se em
consideragdo a gravidade e a freqii€éncia com que possam ocorrer.

SECAOT

Grupo I — Faltas Leves

Art. 9° — Serdo consideradas faltas leves:

I. Falta de asseio pessoal;
II. Falta de asseio e/ou cuidado com os pertences da Escola;
III. Nao cumprimento do horério geral da Escola;
IV. Mau comportamento na sala de aula e demais dependéncias da Escola ou em
locais que possam denegrir a imagem da institui¢ao;
V. Uso de “fraudes” na avaliacgoes;
VI. Nao cumprimento das atividades académicas;
VI.  Falta do uso do uniforme em sala de aula ou nas Unidades Educativas,
conforme determina¢do da Escola;
VIII. Nio participacao nas reunides dos Conselhos e comissdes, quando
solicitado;
IX. Proferir palavras e gestos obscenos nas dependéncias da Escola ou em locais que possa

denegrir a imagem da institui¢ao;

X. Nao cumprimento das normas e instru¢des da Coordenacdo Geral de Acompanhamento

ao Educando (CGAE).



SECAOII

Grupo II - Faltas Médias

Art. 10 - Serdo consideradas faltas médias:

L. Pratica de atos atentatérios & dignidade moral dos colegas e servidores;

II. Danos causados em bens pertencentes a Escola e a propriedade alheia,
independente do ressarcimento dos danos causados;

III. Fuga da Escola;

IV. Desrespeito a autoridade escolar;

V. Omitir-se da participa¢do em programacdes esportivas ou civicas na Escola ou
fora, quando representando a mesma;

VI. Nao cumprimento as escalas de servicos e plantdes, salvo por motivos

justificados, aceitos pelo Setor competente;

SECAO III
Grupo I1II — Faltas Graves

Art. 11 — Serdo consideradas faltas graves:

I. Atos atentatorios a dignidade fisica de colegas e servidores;
II. Agressdes fisicas a colegas;
III. Pratica de banho ou pesca nos rios e lagos, na drea da Escola;

IV. Autorizar ou se fazer acompanhar de pessoas estranhas a Institui¢do, nos

alojamentos da Escola, sem prévia autorizacio da dire¢ao Geral;

V. Administrar trote a seus colegas ou qualquer outra pessoa, quando atentatoria a

integridade fisica e moral do aluno;

VI. Uso de desonestidade para se eximir das atividades escolares;07

VII.  Perturbacdo da ordem nos alojamentos, refeitorio e demais dependéncias
de atividades pedagdgicas e/ou administrativas;

VIII. Intencdo e/ou prética de atos libidinosos na 4rea da Escola;

IX.  Circular ou permanecer nas dependéncias da Escola em trajes sumarios;

X. Nao cumprimento as normas e instrucdes da Escola;



XI.  Nao comunicacido a Coordenadoria Geral de Assisténcia ao Educando ou
outro Setor competente, qualquer ocorréncia disciplinar de que tenha conhecimento;

XII.  Aliciamento de colegas a executar tarefas a si atribuidas;

XIII.  Promocgdo e/ou participagdo em encontros, congressos, debates estudantis,

no recinto da Escola, sem prévio conhecimento e o devido deferimento do 6érgdo competente.

SECAO IV
Grupo IV - Faltas Gravissimas

Art. 14 — Serdo consideradas faltas gravissimas:

I. Uso de qualquer tipo de arma;

II. Furto ou roubo;

ITI. Atear fogo, sem autorizacdo, em qualquer Setor da Escola;
IV. Agressoes fisicas a servidores;

V. Semeadura, cultivo, colheita, preparo, uso, produgdo, fabricacdo, adquisi¢ao,
venda, exposi¢cdo a venda ou oferecimento, fornecimento ainda que gratuitamente, posse,
transporte, guarda, indugdo, entrega, de qualquer forma, substancias entorpecentes e/ou

bebidas dlcoolicas nas dependéncias da Escola.
SECAO V
Grupo V - Perda do Direito ao Regime de Residéncia

e/ou Transporte Escolar

Art. 13 — O aluno perderd o direito a residéncia e/ou transporte escolar, quando da
primeira reincidéncia de uma falta grave, ou quando:

I. Exceder a 10% (dez por cento) de faltas, ndo justificadas, do nimero total de

aulas previstas para o bimestre, em qualquer das disciplinas;

II. Reprovar ao final do ano letivo, apds apreciacdo da Comissao Disciplinar.

Art. 14 — As penalidades disciplinares previstas neste regulamento e aplicadas
pelas autoridades escolares, ndo isentam os infratores das responsabilidades de ordem civil e
penal em que porventura hajam incorrido.



TITULO V
Das Competéncias
Art. 15 — Sao competentes para aplica¢ao de penalidades:
I. Adverténcia — A adverténcia escrita, podera ser feita por qualquer servidor,

comunicado a Coordenadoria Geral de Assisténcia ao Educando (CGAE), ouvida as partes;

II. Suspensdo — De 03 a 08 dias letivos, pelo Coordenador da CGAE, e entre 10 a

15 dias letivos, pelo Diretor do DDE, com a aprovacao da Direcao Geral;

III. Perda do direito a residéncia e/ou transporte escolar — pela Dire¢ao Geral apds

conclusdo do inquérito disciplinar;

IV. Desligamento da Escola — pela direcdo Geral, apds conclusdo do inquérito

disciplinar.

Art. 16 — A aplicagdo das penalidades, com excecdo dos itens IV e V do art. 5°
serd precedida de apuragdo pela Coordenacio Geral de Acompanhamento ao Educando
(CGAE), com plenos direitos de defesa ao provavel aluno infrator.

§ 1°— Ao aluno infrator, serd dado conhecimento, por escrito, pelo setor
competente, da respectiva sanc¢do disciplinar, ficando esta registrada e assinada pelo pai ou
responsavel;

§ 2° - Com excecao do item I do art. 5°, todo aluno infrator, deverd somente
retornar a Escola, acompanhado dos pais ou responsdveis.

Art. 17 — Ser4 facultado ao setor competente, propor ao aluno infrator,
substitui¢do das penalidades previstas no art. 5°, com excecao dos itens IV e V, por atividades
educativas na prépria Instituicao.

Art. 18 — A aplicacdo das penalidades previstas nos itens IV e V do art. 5° serd de
responsabilidade da Direcdo Geral e precedida de inquérito instaurado pela Comissao
Disciplinar.

§ 1° - A Comissao Disciplinar serd designada por portaria da Dire¢do Geral, no
inicio do ano letivo, para um periodo de 01 (hum) ano e serd constituida por um representante
da CGAE, preferencialmente o Orientador Educacional, 02 (dois) docentes e 02 (dois)
servidores técnico-administrativo, sob a presidéncia do primeiro;

§ 2° - O inquérito deverd ser iniciado apos solicitagdo por escrito do Coordenador
Geral de Acompanhamento ao Educando (CGAE) e concluido no prazo méximo de 03 (tres)
dias uteis, contados a partir da instalacdo.

Art. 19 — Os casos omissos serdo resolvidos pela Dire¢ao Geral, ouvido o
Conselho Diretor no que couber.



