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Marx
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transformacao, transformacgao que deve ocorrer na direcao
que interessa aqueles que sdo os produtores reais da
riqueza do homem - os trabalhadores — e que por sua
propria condi¢@o histérica estdo em antagonismo com o0S
detentores dos meios de produg¢do — os donos do capital.
Por isto, o conhecimento adquiri, em Marx, ndo apenas o
cardter de um conhecimento comprometido com a
transformac¢do concreta do mundo, mas também com a
transformacgao segundo os interesses e as necessidades de
uma classe social, e a despeito da outra. Com essa
concepcdo perde-se, com Marx, a expectativa de se
produzir conhecimento neutro, conhecimento que serve
igual e universalmente a todos, conhecimento que
mantenha o mundo tal como é.”

Andery
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RESUMO

O presente relatério de pesquisa tem como tema “Analise da Producio do Conhecimento
da Pés-Graduacao em Educacio da Universidade Federal de Sergipe, no periodo de
2009-2011.”A teoria metodoldgica que fundamenta esse trabalho é o materialismo histérico
dialético, pois se entende que essa teoria apresenta um complexo categorial que permite
apreender radicalmente a nossa problematica em estudo. O nosso campo empirico € o Nucleo
de P6s-Graduacdao da Universidade Federal de Sergipe no qual se encontram as fontes
empiricas que sdo as dissertacdes do periodo de 2009-2011. Para caracterizar esta
investigacao adota-se a pesquisa documental, procurando discutir a problemética da producao
do conhecimento em relagdo as teorias metodoldgicas; esta produgdo cientifica atende aos
interesses e necessidades da classe trabalhadora em prol de uma formacao de qualidade. Este
estudo apresenta como problemdtica a seguinte indagacdo: ‘“Como se apresentam as
tendéncias epistemoldgicas na producio do conhecimento do NPGED/UFS, na linha
Formacao de Educadores no periodo de 2009 a 2011?” Diante desta indagagdo,
partilhamos da compreensao de que a ci€ncia € construida através da formulagao de hipéteses
que podem ou ndo ser comprovadas com a finalizacdo de estudos. Assim, indicamos como
hipédtese, que existe um quantitativo significativo de dissertacoes no NPGED/UFS, no
periodo de 2009 a 2011 na Linha Formaciao de Educadores: com saberes e competéncias
que apontam para a tendéncia fenomenolégica hermenéutica. Dentro do exposto, foram
tracados os objetivos deste trabalho com base na problemadtica e na hipdtese anteriormente
elencadas que sdo: Objetivo Geral: Analisar como se apresentam epistemologicamente a
producio do conhecimento, da Pés-Graduacido em Educacdo, da UFS, na Linha
Formacao de educadores, no periodo de 2009-2011. O instrumento utilizado para coletar e
analisar os dados foi a matriz paradigmatica elaborada pelo Prof® Gamboa. Em seguida, os
dados foram analisados a partir das categorias metodoldgicas, totalidade e contradicao e
das categorias de conteiido, concep¢ao de ciéncia, homem e educacio. O resultado da
pesquisa aponta que a Producdo do Conhecimento do Nicleo de Pds-Graduagdo
NPGED/UFS, no periodo de 2009 a 2011, em sua maioria é embasada pela tendéncia
fenomenoldgica - hermenéutica. Para essa tendéncia, a interpretacdo e a compreensdo sao
indispensaveis dentro da necessidade que os homens tém de se comunicar. Portanto o
interesse cognitivo que orienta as investigacdes fenomenoldgica-hermenéuticas é o da
comunicacao.

Palavras — Chave: Educagdo. Producdo do Conhecimento. Epistemologia. Formacdo de
Professor. Teorias metodoldgicas.



ABSTRACT

This research report has the theme '""Knowledge Production Analysis of Graduate Studies
in Education of the Federal University of Sergipe, in 2009-2011." The methodological
theory behind this work is the dialectical historical materialism, because we understand that
this theory presents a categorical complex that allows radically grasp our problem under
study. Our empirical field is the Graduate of the Federal University of Sergipe Center where
are the empirical sources that are the dissertations of 2009-2011. To characterize this research
is adopted the documentary research, trying to discuss the problem of production of
knowledge regarding the methodological theories; this scientific production meets the needs
and interests of the working class in favor of a quality education. This study shows how
problematic the following question: '"How do you have the epistemological trends in the
production of knowledge of NPGED / UFS, in line Educator Training from 2009 to
2011?" Faced with this question, share the understanding that science is built by formulating
hypotheses that may or may not be proven with the completion of studies. So, we set
hypothesis, that there is a significant quantity of dissertations in NPGED / UFS, from
2009 to 2011 in line Educator Training: with knowledge and skills that link to the
phenomenological hermeneutics trend. Within the above, were traced the objectives of this
work based on the issue and in the event that previously listed are: General Objective: To
analyze as epistemologically present the production of knowledge, Postgraduate
Diploma in Education, UFS, on Line Training educators in the period 2009-2011. The
instrument used to collect and analyze the data was the paradigmatic matrix developed by
Prof. °© Gamboa. Then the data were analyzed from the methodological categories, and all
contradiction and categories of content, design of science, man and education. The
research result shows that the Knowledge Production of the Graduate Center NPGED / UFS,
from 2009 to 2011, mostly is grounded by the phenomenological trend - hermeneutics. To this
trend, the interpretation and understanding are essential in the need that men have to
communicate. So the cognitive interest that guides the phenomenological hermeneutical-
investigations is communication.

Keywords: Education. Knowledge Production.Epistemology.Teacher
training.Methodological theories.
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1INTRODUCAO

[...] o homem reflete a realidade ndo apenas tal
qual ela existe imediatamente, mas também como
pode e deve ela ser para as necessidades sociais
dele. Voltado, desde o inicio, para a satisfacdo de
necessidades praticas do homem, o conhecimento
cria, ndo raro, imagens dos 10objetos que ndo
foram observados na natureza, mas devem e
podem ser realizdveis na pratica. A pesquisa
autenticamente cientifica estd imediatamente
voltada para a procura de formas e ideias segundo
as quais o mundo deve ser mudado. (KOPNIN,
1978, p. 228)

A presente pesquisa traz como tema ‘“Analise da Producao do Conhecimento da
Pés-Graduacao em Educacdo da Universidade Federal de Sergipe, no periodo de 2009-
2011.”0 estudoem pauta encontra-se atrelado a uma pesquisa em rede denominada “A
producdo do conhecimento em Educagdo Fisica: impacto do sistema de pds-graduacao das
regides Sul e Sudeste na formagdo de mestres e doutores que atuam nas Institui¢des de Ensino
Superior da regidao Nordeste” apresentando comoPesquisador Responsavel: Silvio Sanchez
Gamboa (FE/Unicamp/SP).

Consequentemente este trabalho da sequéncia a pesquisa anterior empreendida por
Chaves (2005), intitulada Epistemologia da Educagdo Fisica — EPISTEF: a produgdo
cientifica na Educagcdo Fisica nos estados do Nordeste, desenvolvida no grupo
LEPEL/FACED/UFBA. A pesquisa foi desenvolvida no periodo de 2003 a 2005, por ocasido
do convénio de cooperacdo técnica, cientifica e cultural entre as Universidades Federais da
Bahia (UFBA) e Alagoas (UFAL), contando com a colaboracdo de pesquisadores da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

Portanto, este estudo parte de uma realidade de intensos impactos s6cio-econdmicos e
culturais que se propagam de forma espantosa e veloz, gracas a evolugdo cientifica e
tecnolégica'afetando os paises de todo o planeta, confirmando a natureza universal do atual

. ~ 2 . N
processo de globaliza¢do” da sociedade contemporanea.

'O termo tecnologia surge em alguns momentos no texto por se entender que a evolucdo tecnoldgica se deu
justamente em consequéncia da evolugdo tecnolégica. Porém ndo deixando de perceber que a classe trabalhadora
em seu percurso histérico ndo tem se apropriado devidamente dos bens produzidos por tais avangos.

% A globalizagdo pode ser explicada como um processo no qual se produz uma tendéncia 2 homogeneizacio de
valores e com padronizag@o de formas de pensar e de agir. Mas as tensdes e complexidades da era do globalismo
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Partindo desta premissa ressalta-se os varios estdgios de desenvolvimento galgados
pela sociedade capitalista no seu modo de producdo e expansdo, tendo como principal
caracteristica a divisdo social do trabalho que se reflete no acumulo monetario e de riquezas.
De acordo com Marx (2010) os trabalhadores produzem a riqueza, mas esta nao € socialmente
e igualmente distribuida.

Dentro desse contexto a economia capitalista atual, identificada como projeto
neoliberal busca ampliar seu mercado de consumidores e seus lucros através de uma politica
de dominagao e exploragao.

O Brasil, como os varios paises da America Latina inseriu-se nessa economia
macroecondmica desde os anos 90, com objetivo de ampliar a participacdo no mercado
mundial visto que havia uma promessa de crescimento da economia interna e o pais deixaria
de ser subdesenvolvido, algando bons indices na balanca comercial, gerando lucros para
alguns empresdrios brasileiros. Embora, para Boron (2010) essa foi uma falsa promessa, pois
nenhum pais até entdo conseguiu superar o patamar de competitividade apresentada pela
economia hegemonica do mercado mundial.

A partir dessa organizacdo da macroeconomia e do processo de globalizacdo, a
educagdo como um grande instrumento ideoldgico, obviamente ndo ficaria de fora dos
objetivos do mercado mundial, porque pode servir ou ndo, aos interesses de uma determinada
classe social.

Neste sentido, Frigotto (2006) afirma que existe no pais um grupo de intelectuais aptos
a implementar e desenvolverem as politicas neoliberais na educagdo. Essa politica vem se
configurando no campo educacional, especialmente a partir dos anos 90 com o governo de
FHC e continua presente na atualidade. De acordo com Gentili ( 1996) essa proposta mundial
se efetivou em acordo entre os paises no Consenso de Washington que reuniu organismos
financeiros internacionais de Bretton Woods (FMI, Banco Mundial, BIRD, e demais
organismos financeiros internacionais), representantes de governo americano e dos paises
latinos determinando as reformas econdmicas na América Latina, além das medidas de ajustes
de controle da economia global, incluindo também as reformas na educagdo, as quais foram
fielmente aplicadas pelos governos no Brasil.

De acordo com Netto e Braz (2007) nesse periodo, pela primeira vez, a palavra

reforma ganha sentido contrério, representando ameacas e incertezas para os trabalhadores na

implicam dimensdes tais como: integragdo e fragmentacdo, diversidade e desigualdade. O cendrio global ndo
atua s6 por inclusdo, atua também por exclusdo; esta nova realidade é muiltipla: incorpora regionalismos,
nacionalismos e fanatismos religiosos. (NOE, 1997.p.33, apud LOMBARDI (org.), 2009. p. 97)
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educacgdo. Desta forma, a interferéncia da politica neoliberal na educagdo tem sido ditada nos
documentos legais, diretrizes e decretos que sdo embasados nas recomendacgdes desses
organismos internacionais, sendo destacados: Banco Mundial, Organizacdo das Nagdes
Unidas para Educacdo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nagdes Unidas para
Infancia (UNICEF), Comissao Econdmica para América Latina e o Caribe (CEPAL) e
Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD). Diante dessa realidade,
Neves (2008), afirma que as politicas publicas educacionais atuais estdo colocadas com a
finalidade de legitimar uma nova hegemonia se concretizando numa sociabilidade para l6gica
do capital, que tem o Estado como seu principal aliado.

Destacando também que a dependéncia econdmica e financeira do Brasil para com
paises de economia hegemodnica gera uma dependéncia cientifica e tecnoldgica, provocando
fragilidades na formacdo docente recaindo sobre a produg¢do do conhecimento cientifico.
Como consequéncia desta realidadetem-se uma formacgdo docente pensada de acordo com a
deliberacdo do Conselho Nacional de Educacdo através das Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica de 2010 a partir da necessidade de “desenvolver competéncias para
integracdo com a comunidade e para relacionamento com as familias” (RESOLUCAO, N° 4,
2010). Desta forma, a referéncia de formagdo assume um cardter genérico na qual demanda
atribuicOes ao professor para além da sala de aula.

Nesta perspectiva, as referéncias para a formacao dos professores vém acompanhadas
também, do esvaziamento dos conteidos essenciais para sua formacdo humana. Essa
constatacdo € feita nos estudos de Facci (2004), ao demonstrar a formagdo do professor na
visdo construtivista que opera no esvaziamento da fun¢do do educador gerando consequéncias
negativas na producdo do conhecimento cientifico.

Deste modo, Taffarel (2011°), aponta que a intencdo do modelo capitalista é atacar
osprofessores, destruindo-os por estes serem estratégicos na formagao da classe trabalhadora.

Portanto, as politicas estratégicas de formagdo dos professores, os investimentos que
se destinam a educacgdo representam uma correlacdo de forcas de embates de projetos no
contexto social econdmico que se inserem as classes sociais. Destarte, a andlise critica da

problemdtica docente deve estar embasada no contexto das relacdes alienadoras que

3 V Encontro Brasileiro de Educacdo e Marxismo, Florianépolis, SC, 2011.
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distanciam os sujeitos da percep¢do da realidade. Conforme Lacks (2004), a allienalg;a?lo4 se d4
pela ideologia e também na prética.

Consequentemente, a producdo do conhecimento como um fendmeno que também se
internacionaliza, seguindo a 16gica da sociedade capitalista compreende a difusdo da ideologia
da modernizacdo’ e do desenvolvimento econdmico, as relacdes de cooperacio e intercAmbio
cientificos entre os sistemas nacionais de ensino, € a mediacdo das organizacdes
supranacionais —redefinido, dentro do atual estidgio de acumulacdo capitalista, o papel da
universidade.

Nesse sentido, esses organismos multilaterais atuam na educagdo e consequentemente
na producio do conhecimento cientifico cumprindoo papel decisivo na unificagdo do sistema
capitalista internacional, na medida em que participam da defini¢do e unificagcdo ideoldgica de
valores fundamentais, tais como direitos humanos, inclusdo social, coesdo social, paz,
seguranca e o direito ao conhecimento cientifico.

Portanto, na visdo do capital, torna-se necessdrio fomentar a inovagdo e acelerar a
produc¢do do conhecimento cientifico-tecnolégico em escala mundial, o que depende da
producdo de pesquisa em dreas tidas como estratégicas, realizada em universidades, ou por
meio de parceria no sentido de promover maior interacio dos fluxos de informacdo,
tecnologia e pessoal qualificado.

A partir do exposto, evidenciamos cada vez mais, um tempo de confrontos, em uma
sociedade capitalista com firmes proposituras a uma mundializa¢do que beneficia a burguesia,
sacrificando a custos, trabalhadores e filhos dos trabalhadores. Enfim, hd um sistema global
que de forma intensa, busca se recompor, a fim de que continue seu predominio e expansao.
Infelizmente vivemos a dialética da exclusdo/inclusao, quando observamos que por um lado
0s avangos na drea da microeletronica, nas telecomunicagdes, na medicina etc. crescem a cada
dia, mas por outro lado no mesmo ritmo, emerge a estagnacdo na geracdo de empregos
formais em quantidade e qualidade, deparando-nos também com as guerras imperialistas, o

medo do terrorismo, a violéncia e a criminalidade das megal6poles os confrontos pela terra,

*[...] o conceito de “alienagdo” de Marx compreende as manifestacdes de “estranhamento do homem em relacio
a natureza e a si mesmo”’, de um lado, e as expressdes desse processo na relagdo entre homem-humanidade e
homem e homem, de outro. (MESZAROS, 2006, p.21)

> A modernizagdo conjuga discursos tedricos e prescri¢io de politicas, incluindo como parte importante tanto
para suas formulagdes tedricas quanto para sua dimensdo politica e ideoldgica a pesquisa empirica com base no
trabalho de campo. TalcottParsons seria o principal teérico da modernizacdo que, a partir de um esquema
conceitual abrangente, busca analisar: 1) a organizac¢do e a mudanca da sociedade, com base na teoria estrutural-
funcional da sociedade, tendo como referéncias a ac@o entre os individuos, a ordem e o controle social e, ainda, a
evolucdo; 2) as questdes que a ordem social capitalista moderna, pautada na sociedade norte-americana, coloca
na histéria contemporanea (CARDOSO, 2006).
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pela habitacdo, na luta contra os efeitos das enchentes e secas, na luta contra a fome, na luta a
favor da educacio e da saide de qualidade. (CRUZ, 2002). Portanto,vivenciamos o
aprofundamento das contradi¢des que sdo préprias do capital enfatizando problemadticas de
relevancia social, dentre elas, as referentes a producdo do conhecimento cientifico em
educacdo.

Para responder aos desafios acima apresentados concorrem, por um lado, o aparato
ideoldgico do Estado capitalista e, de outro, a sociedade através de suas instituicdes e,
principalmente, de seus organismos de classe, tais como sindicatos, associacdes, féruns em
defesa dos direitos, entre outros.

De acordo com o exposto, este estudo foi constituido através do entendimento, cuja
discussdosobre a producdo do conhecimento na drea da Educagdo permite identificar
tendéncias da realidade educacional brasileira e local, refletindo de forma bastante fiel, os
dilemas enfrentados no seu dia a dia, pois € notério que em todo processo histérico da
humanidade o conhecimento cientifico cumpre um papel decisivo no processo de producao da
vida e no desenvolvimento das for¢as produtivas.

Cabe, portanto, investigar a produ¢ao do conhecimento em educagio,pois nem sempre
sua finalidade € buscar sua correspondéncia com as necessidades reais. Nesse sentido procura-
se detectar se estas investigagdes estdo realmente orientadas na dire¢cdo da conservagdo do
status quo ou em dire¢cdo da mudanca das atuais estruturas da sociedade (SANCHEZ, 2008),
tendo em vista que a educagdo, bem como, a producdo do conhecimento estdo calcadas e
hegemonizadas pelas classes dominantes. Portanto, entendemos que essas classes produzem
ferramentas conceituais para manterem o consenso € a coesao social.

Tendo apresentado os argumentos que colaboram na delimitacdo da problematica em
questdo, o presente estudo levanta a seguinte pergunta sintese: ‘“Que tendéncias
epistemoldgicas apontam a producdo do conhecimento do NPGED/UFS, na linha de
Formacao de Educadores:Saberes e competéncia,no periodo de 2009 a 2011”?

Diante desta indagacdo, partilhamos da compreensdo de que a ciéncia € construida
através da formulacdo, fundamentacdo e demonstracdo de hipdteses de pesquisa, que podem
ou ndo ser comprovadas com a finaliza¢do de estudos. Compreendemos a hipétese como uma
probabilidade ainda ndo comprovada na realidade, uma ideia que contém mais de subjetivo,
de inacabado, de algo que ainda nao foi suficientemente desenvolvido e fundamentado, mas
que contém em si certo grau de desenvolvimento do estudo e que apds comprovacgdo pratica,
transformar-se-& em uma elaboracdo tedrica (KOPNIN, 1978). Assim, indicamos como

hipdtese central desta pesquisa, que existe um quantitativo significativo de dissertacoes no
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NPGE/UFS, no periodo de 2009 a 2011 naLinha Formac¢ao de Educadores: saberes e
competéncia, que apontam para a tendéncia fenomenologica hermenéutica.

Cabe destacar, que a tendéncia ou abordagem fenomenoldgica assim como na
abordagem empirico analitica, prioriza uma visao idealista de mundo. Para este tipo de
abordagem o conhecimento ndo estd centralizado no objeto e sim no sujeito (a priori), a
verdade € relativa a cada sujeito que, em relagdo com o objeto, interpreta-o e explica-o ao seu
modo. O processo de constru¢do do conhecimento na abordagem fenomenoldgica é um
processo indutivo, pois vai das partes para o todo. Diferentemente da abordagem empirico-
analitica, a abordagem fenomenoldgica exige a aproximacao e a identificagdo do sujeito que
se revela nos significados que interpreta na relagdo ao objeto ao fendmeno estudado.

Para Gamboa (2008), na abordagem fenomenoldgica o homem é visto como ator
social, participante do cendrio enunciativo. Essa tendéncia ndo garante a transformagao social
do sujeito, ou seja, o ser em devir “perpétuo”, ja que ndo € analisada a préaxis social de
mudancas em relacao a situacdo vivida na época.

Diante do exposto, ressalta-se que a producao do conhecimento cientifico dentro da
sociedade capitalistanecessita ser avaliada a partir do seu contexto histérico, quanto a sua
pertinéncia em relacdo as demandas sociais em relagdo a educacdo, satde etc. e as
possibilidades que todos os individuos devem ter do ponto de vista profissional e pessoal.
Esse conjunto concorre para ser fixado em nossa memoria cientifica, cultural e pessoal.
Portanto, cada proposta, cada experiéncia, cada “feito”, “cada momento” é uma “heranca
civilizatéria”, nas palavras de Gramsci (1984). H4 de se fazer o inventdrio dessa heranga onde
ela se apresenta e da forma como se apresenta. Uma das vias para realizar esse inventdrio € a
busca do registro escrito do acontecido, é o exame do que € pensado e feito, € o levantamento
do que é produzido a respeito do planejado.

Dentro desta perspectiva, podemos destacar os estudos ja produzidos na area da
educacgdo pelo epistem6logo Sdnchez Gamboa (1998) como um dos principais autores que
vém discutindo as diferentes tendéncias de pesquisa, ao realizar estudos epistemoldgicos,
desde a década de 80, acerca da pesquisa em educacdo no Brasil. Seus estudos vém
influenciando o desenvolvimento de pesquisas epistemoldgicas em diversas areas, dentre elas,
a Educacgdo Fisica. Na producdo do conhecimento cientifico Gamboa identifica trés grandes
tendéncias: as pesquisas de cardter empirico-analitica, as de cariter fenomenolégico-
hermenéutica, e as de carater critico-dialético.

Seguindo a esteira dos estudos de Sanchez Gamboa, Mazzotti(2001), Kuenzer e

Moraes (2005) e Duarte (2006), apontam que o estado das pesquisas cientificas e, sua falta de
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compromisso com as questdes tedrico-metodoldgicas, implica em investigagdes com pouca
relevancia ao meio académico e social.
Contribuindo com essa légica de raciocinio, Trivifios (1987), define e denomina esta

falta de compromisso como indisciplina.

[...] auséncia de coeréncia entre os suportes tedricos que presumivelmente,
nos orientam e a pratica social que realizamos.Confusamente nos
movimentamos dominados por um ecleticismo que revela, ao contrdrio do
que se pretende, nossa informacdo indisciplinada e nossa fraqueza
intelectual. A maioria dos trabalhos, denominados dissertacdes de mestrado
ou doutorado, oferece larga margem para verificar nossa assertiva. A mistura
de correntes de pensamento, as citagdes avulsas fora de contexto etc. nao s6
desses tiposde criatividade intelectual mencionados, mas também de textos
que circulam nos meios pedagégicos etc. sdo facilmente detectdveis por
quem costuma trabalhar dentro dos limites de uma linha definida de
ideias.(TRIVINOS, 1987, p.15)

As razdes que explicam esta falta de disciplina na producao do conhecimento segundo
Trivifios(1987) sao de natureza multipla. Mas fundamentalmente elas sdo de origem histdrica
e tém-se manifestado de diferentes modos. Primeiro, a nossa formacdo profissional foi
submetida a um processo unilateral de informagdo cultural, sonegando-lhe ampla faixa de
ideias. Segundo a dependéncia cultural em que vivemos terrivelmente castrante, e da qual é
muito dificil fugir, ndo sé por preguica e esnobismo, mas, sobretudo, porque o meio exige que
para sobreviver, devemos falar a linguagem do centro propagador da cultura, ciéncia e
técnica.

Consequentemente esta dependéncia cultural, apontada por Trivifios (1987), € fruto de
uma submiss@o ainda maior, que de indole econdmica, nao s6 opaca nossa visao de autonomia
intelectual, mais tambémdesenvolve a acomodagdo e o conservadorismo.

Destarte a falta dessadisciplina intelectual também impede a distingdo em relacdo
averdadeira natureza dos problemas. Isto significa no pensamento de Trivifios (1987), que ndo
sabemos reconhecer os tipos de interrogativas que enfrentamos. E assim € possivel que
consideremos ‘“‘problemas essenciais” simples “questdes secunddrias” e percamos nossos
esfor¢os inutilmente, atacando assuntos superficiais. Infelizmente a opacidade que levanta
diante dos fenOmenos sociais a ideologia dominante do capitalismo periférico e
dependenteque nos impede uma visdo exata da realidade social nos convida através das

producdes cientificas a apreciar, substancialmente, os problemas secundarios.
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Portanto, nesta esteira de reflexdes a producdo do conhecimento € uma categoria que
tem sofrido abalos como: o ecletismo metodoldgico, pragmatismo neoliberal, intensos
processos de descentralizacdo; criagdo dos sistemas nacionais de avaliagdo de desempenho; as
reformas curriculares; as novas formas de gestdo dos sistemas de ensino (NETO;
RODRIGUEZ, 2007, p. 15) decorrentes das mudancas conjunturais do capitalismo, em
especial, em sua fase imperialista que se inicia no século XIX e perdura no século XX e XXI,
caracterizado pelo capital financeiro, que prima por obter lucros acima do previsto,
desviando-se dos efeitos da queda da taxa de lucro, expandindo a producdo e se
desenvolvendo pela égide dos monopdlios financeiros.

Dessa forma, a produc@o do conhecimento se sujeitou as contradi¢cdes da vida social e
aos interesses do capital. Conforme Kuenzer e Moraes (2005), na drea educacional as
pesquisas cientificas, passaram na década de 1990 a ndo apresentar o embate com a realidade,
carecendo de rigor epistemoldgico, afastando-se do contetddo critico, caracterizando-se por
simples descri¢des e, estratégias de intervengdo para solucionar casos imediatos. Kuenzer e
Moraes (2005) declaram que a pesquisa cientifica e o sistema educacional se colocaram como
ferramentas utilitdrias e compensatorias a sociedade capitalista. Pois € sabido que vivemos
numa ordem social na qual mesmo os requisitos minimos para a satisfacdo humana sdo
insensivelmente negados a esmagadora maioria da humanidade, enquanto os indices de
desperdicio assumiram propor¢des escandalosas. (MESZAROS, 2005, p. 23).

Em contraposicdo a esta realidade defendemos uma concepcdo de educacio
continuada e permanente com préticas educacionais que permitam aos educadores e alunos
trabalharem as mudancgas necessdrias para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitdria. Uma educacio que ande de maos dadas com a luta por uma transformacgao radical
do atual modelo econdmico e politico hegemonico. (MESZAROS, 2005, p. 12)

Considerando o exposto e na perspectiva de estabelecer nexos entre o particular e o
geral, é possivel apresentar elementos para a construcdo de uma producgdo cientifica,
considerandoa necessidade da superacdo do capitalismo e a constru¢do da possibilidade do
projeto historico para além do capital, tendo como objetivo a intolerancia e a luta contra a
sociedade mercantil.

Portanto, diante da necessidade de superacdo do capitalismo Freitas (1987) afirma que
o projeto histdrico enuncia o tipo de organizagdo social que se pretende para a atual sociedade
e os meios a serem colocados em pratica para sua consecu¢do. Esses meios sdo concretos e,

como os fins, vinculam-se as condicdes existentes.
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O tipo de sociedade anunciado pode ser reconhecido nos principios que sao referentes

ao socialismo, conforme apresentados por Mészéros:

a) a regulacdo pelos produtores associados, do processo de trabalho
orientado para a qualidade em lugar da superposi¢do politica ou econdmica
de metas de produgcdo e consumo pré-determinadas e mecanicamente
quantificadas;

b) a institui¢do da contabilidade socialista e do legitimo planejamento de
baixo para cima, em vez de pseudoplanos, ficticios, impostos a sociedade de
cima para baixo, condenados a permanecer irrealizaveis por causa do carater
insuperavelmente conflitante deste tipo de sistema;

¢) a mediacdo dos membros da sociedade por meio da troca planejada de
atividades, em vez da direcdo e distribui¢do politicas arbitrdrias tanto da
forca de trabalho, como de bens no sistema de capital pds-capitalista do tipo
soviético ou da fetichista troca de mercadoria do capitalismo;

d) a motivacdio de cada produtor por intermédio de um sistema
autodeterminado de incentivos morais e materiais, em vez de sua regulacio
pela cruel imposicio de norma ou pela tirania do mercado; e) tornar
significativa e realmente possivel, a responsabilidade voluntariamente
assumida pelos membros da sociedade por meio do exercicio de seus
poderes de tomada de decisdo, em vez da irresponsabilidade
institucionalizada que marca e vicia toda as variedades do sistema do capital
(MESZAROS, 2002, p. 50).

O autor afirma também, que a necessidade de implementacao desses principios resulta,
nio de ponderagdes tedricas, abstratas, mas da crise estrutural do sistema do capital global.
Parte-se, portanto, dos dados da realidade concreta, a crise estrutural do sistema capitalista e
das possibilidades histéricas de discutir a producdo do conhecimento cientifico em educagdo.
Nessa perspectiva, reconhece-se a possibilidade do projeto histérico socialista®, pois a meta
do socialismo é o homem, mas um homem nao alienado. O socialismo, segundo Marx, tem

como objetivo:

[...] criar uma forma de produ¢do e uma organizacdo da sociedade onde o
homem possa superar a alienacdo de seu produto, de seu trabalho, de seu
semelhante, de si mesmo e da natureza; na qual ele possa regressar a si
mesmo e apreender o mundo com suas préprias forcas, tornando-se, unido ao
mundo (MARX, apud FROMM, 1983, p. 62).

% NZo nos vamos ater a discutir o socialismo real, admitindo que existam exaustivos estudos nas dreas de ciéncias
politicas e sociais que explicam o fracasso da experiéncia do Leste europeu, bem como de outras experiéncias
desenvolvidas no século XX. Vamos ater-nos a consideracdo da possibilidade de esséncia da construcdo histérica
do projeto de superagdo das relacdes pré-histéricas préprias ao modo capitalista de produzir e reproduzir a vida.
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Nesse sentido compactuamos com Marx por uma concep¢do de homem com formacgio
omnilateral que seria aquela que compreende o ser humano em todas as suas dimensdes, bem
como o seu desenvolvimento no dominio da ciéncia, da arte e da técnica. Nesse sentido, uma
formacdo omnilateralque visa superar o trabalho alienado do homem. Como diz Manacorda
(1986), essa concep¢do de formacdo busca desenvolver o homem total completo e
multilateral, em todos os seus sentidos das faculdades e das forcas produtivas, das
necessidades e da capacidade de sua satisfacdo. Portanto uma educagdo que transforme o
homem ou trabalhador em um agente politico, que pensa que age, € que usa a palavra como
arma para transformar o mundo. (MESZAROS, 2005, p.12)

Consequentemente o socialismo, é a condi¢do para o desenvolvimento da criatividade,
da liberdade e do atendimento das necessidades do homem. Mas parase conceber, tanto
liberdade como necessidades, exige-se a defini¢dao de seus verdadeiros sentidos. O sentido da
liberdade € o da independéncia apoiada no fato de o homem valer-se a si préprio, utilizando
suas proprias forcas e relacionando-se produtivamente com o mundo. O sentido de
necessidades é,literalmente, o das verdadeiras necessidades, ou seja, aquelas cuja satisfacio €
indispensavel a efetivacdo de sua esséncia como ser humano. As verdadeiras necessidades s
serdo possiveis quando o capital parar de explorar as falsas necessidades e quando a producao
servir a0 homem (Ibid, 1983 p. 65).

Portanto, o socialismo, para Marx:

[...] significa a ordem social que permite o regresso do homem a si mesmo, a
identidade entre existéncia e esséncia, a superacdo do isolamento e
antagonismo entre sujeito e objeto, humanizacdo da natureza; significa um
mundo onde o homem ndo mais € um estranho entre estranhos, mas esta no
mundo dele, onde estd em casa (Ibid, 1983, p. 70).

Segundo Mészéaros (2003, p.107), quando Marx fez suas formulagdes sobre o
socialismo, situou-o no horizonte histérico em que os individuos seriam forcados ao
imperativo de fazer as escolhas certas com relagdo a ordem social a ser adotada, de forma a
salvar suas proprias existéncias.

O conhecimento produzido, nesse contexto, deve ter como tarefa estratégica contribuir
para a apropriagdo critica e a socializacdo do conhecimento cientifico. Essa tarefa exige uma

compreensdo do homem como ser ativo e criativo, pratico, que se transforma na medida em
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que transforma o mundo por sua a¢do material e social. Une-se, ai, a compreensdo tedrica a
acdo real com vista a transformacao da sociedade.

Essa referéncia pode ser entendida de modo a impedir que a produgdo do
conhecimento insista em defender, como tarefa, a distribuicio democratica do saber
historicamente acumulado, enquanto subtrai desse conhecimento os lagos com o projeto de
transformagdo da sociedade e a possibilidade de promover as explicacdes do real, do
momento histérico em questao, portanto, do projeto de “homem” que se pretende formar. Esta
producdo cientifica necessita orientar-se na busca de um conhecimento aprofundado da luta
ideol6gica da realidade atual. E por essa razdo que a defini¢do do referencial te6rico ndo pode

ser arbitraria. Nesse sentido:

[...] parece-nos sustentdvel que as perspectivas tedricas construidas no
processo de compreensdo da forma capital de relacdes sociais, dentro da
tradi¢do que vem de Marx e Engels, ndo obstante a crise efetiva que as
assola, constituam-se, ndo as tnicas, mas, as que melhor nos podem ajudar a
desvelar a forma que assume o capitalismo (tardio) deste fim de século e
suas consequéncias devastadoras para o género humano (FRIGOTTO, 1998,
p- 50).

Por mais que os sonhos parecam estar riscados do horizonte da histéria, de um lado,

pelo neoliberalismo’ e, de outro, pelo pés-modernismo®, a constru¢do democrética do

"Para Lima e Neves (2006, p- 13) o neoliberalismo ndo é uma ciéncia, mas uma doutrina que busca sedimentar a
crenca nas virtudes do mercado cujas ‘gracas’ sdo alcangadas pela interferéncia minima do Estado para garantir
as regras do jogo capitalista; pelo controle dos gastos estatais e da inflacdo; pela privatizacdo das empresas
estatais; e pela abertura completa da economia. De acordo com Gentili (1996), o neoliberalismo trata de uma
alternativa de poder extremamente hegemonica, composta por um conjunto de estratégias politicas, econdmicas e
juridicas, orientadas para encontrar uma saida dominante diante da crise capitalista, iniciada em fins dos anos
1960, traduzindo e sintetizando um ambicioso projeto de reforma ideoldgica da sociedade capitalista. Nota-se
que as bases tedricas do neoliberalismo podem ser traduzidas por meio de algumas categorias centrais, dentre
outras: qualidade total, flexibilidade, descentralizagdo, competitividade, eficécia, eficiéncia, descontratualizacio,
desregulamentacdo, privatizacdes. Dessa forma, o neoliberalismo € definido como uma nova organizacio
socioecondmica, “indicando” um novo papel para o Estado diante das politicas publicas. Com a hegemonia dessa
doutrina neoliberal, tem-se uma proposta de reforma do préprio Estado. Este, deixando de ser intervencionista na
economia e nos setores sociais, torna-se uma instituicdo gestora, que carrega em si a mesma racionalidade das
empresas capitalistas.

Para o dogma neoliberal, a sociedade € culpada na medida em que as pessoas aceitam como natural e inevitavel
o status quo estabelecido por aquele sistema improdutivo de intervengdo estatal. Os pobres sdo culpados pela
pobreza; os desempregados pelo desemprego; os corruptos pela corrupgdo; os favelados pela violéncia urbana;
os sem-terra pela violéncia no campo; os pais pelo rendimento escolar de seus filhos; os professores pela péssima
qualidade dos servigos educacionais. O neoliberalismo privatiza tudo, inclusive também o éxito e o fracasso
social (GENTILI, 1999 p.22).

Ko) pés-modernismo uma legitima reacdo a monotonia da visdo de mundo do modernismo universal. Geralmente
percebido como positivista, tecnocéntrico e racionalista, 0 modernismo universal tem sido identificado com a
crenca no progresso linear, nas verdades absolutas, no planejamento racional deordens sociais, ideais, e com
padronizagdo do conhecimento e da producdo. O pés-moderno, em contraste, privilegia a heterogeneidade e a
diferenca como forgas libertadoras na redefinicdo do discurso cultural. A fragmentagdo, a indeterminagdo e a
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socialismo estd em pauta como o modo de producdo estruturalmente capaz de por fim ao que
Marx denominou de pré-histdria da humanidade, as sociedades regidas por classes sociais que
cinde o humano.

Os grupos que compdem a sociedade ndo sao iguais. Diferem quanto a riqueza, ao
poder politico, ao status, a educagdo, entre outros aspectos. Biologicamente, os homens sdo
todos iguais e é vivendo em sociedade que eles se diferem. A sociedade € marcada por
interesses diferentes e a histéria revela-nos as lutas entre povos e entre sociedades
materializadas em movimentos, guerras e revolugdes. A histéria mostra que “as classes da
sociedade que lutam entre si sdo produtos das relagdes de produgcdo e de circulacdo”
(ENGELS, 1952, p. 16).

Diante desse contexto Lénin (1987b, p. 24) afirma que ““as aspiragdes contraditorias
nascem da diferenca de situacdo e de condi¢des de vida das classes nas quais se decompde
qualquer sociedade”. A histéria de qualquer sociedade, até nossos dias, foi a histéria da luta
de classes (MARX e ENGELS, 1988, p. 86). Sendo, dessa forma, a luta de classesé a chave
que permite compreender a historia.

Portanto a categoria Luta de Classes ¢ um conceito central de andlise do social, do
econdmico e do politico na teoria marxista. Esse conceito sé pode ser entendido quando
analisado no universo de relacdes entre classes, pois a ldgica que as rege é de conflito, de
dominagdo e exploragdo: a luta de classes entre o proletariado e a burguesia, a luta de classes
entre as diferentes forcas politicas, bem como a luta de classes, no plano ideoldgico, serdo
prolongadas e sinuosas. Dessa maneira, tanto o proletariado quanto a burguesia procuram
transformar o mundo segundo suas proprias concepgdes.(LACKS, 2004).

A sociedade moderna ndo aboliu os antagonismos de classes. Apenas substituiu as de
outrora por novas classes, hoje hd novas condi¢des de opressdao que exigem novas formas de
luta. A sociedade divide-se, cada vez mais, em dois campos vastos e diametralmente opostos:
a burguesia e o proletariado. E impossivel haver harmonia entre a classe que explora e a
classe que é explorada. Marx e Engels (1988) explicitam que € na sociedade capitalista que as
classes fundamentais se diferenciam mais claramente, que a consciéncia de classe se
desenvolve de maneira mais completa e que as lutas de classes sdo mais agudas. Engels

enfatiza:

intensa desconfianca de todos os discursos universais ou “totalizantes” sdo o marco do pensamento pds -
moderno.(HARVEY 1992, p.19)
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Enquanto a totalidade do trabalho social sé proporcionar um produto que
mal exceda o que é necessdrio para a existéncia de todos, enquanto o
trabalho exigir todo ou quase todo o tempo da grande maioria dos membros
da sociedade, esta sociedade continuara a dividir-se em classes (ENGELS,
1952, p. 29).

Deste modo, somente com a apropriacdo social dos meios de producdo é possivel
acabar com o dominio do produto sobre os produtores, a luta pela existéncia individual. S6
assim, entdo, o homem supera-se no reino animal e entra na condicdo de vida realmente
humana. Somente a partir desse momento € que os homens fardo, eles proprios, com plena
consciéncia, sua histéria. E o salto da humanidade — do reino da necessidade para o reino da
liberdade (Ibid, p. 30-31).

Em toda sociedade de classes existem forcas que se opdem nesse sentido. A luta de
classes explicita-se nas concepgdes de sociedade, e nos sistemas educacionais. Portanto, a
disputa politico-filos6fica, envolvendo a producdo do conhecimento cientifico se materializa
como uma dimensao importante da luta de classes.

E no contexto do acirramento da luta de classes e projeto histérico de sociedade que
esta pesquisa, voltada para a producdo do conhecimento cientifico em educacio, pretende
percorrer sua trajetdria, pois, parte do entendimento de que, para conseguir uma propositura é
necessario tragar objetivos, definir caminhos, fazer op¢des, determinar pontos de partida,
alternativas metodoldgicas, estratégias de pesquisa, técnicas de coleta e tratamento de
informacdes etc.

Segundo Sanchez (2012) a necessidade de definir um caminho nos leva a perguntar
sobre a maneira de realizar um estudo epistemoldgico sobre a pesquisa educacional e
particularmente, sobre a pesquisa representada em uma produgdo variada e complexa que
exigem definir uma porta de entrada para esse complexo mundo de diversidade de técnicas,
métodos, teorias, maneiras de fazer ci€ncia, de organizar processos € construir
conhecimentos; modos diversos de objetivar interesses, de desenvolver propostas, de
expressar visdes de mundo.

Recuperando as técnicas e os métodos utilizados na pesquisa podemos recuperar
outras dimensdes como as teorias e as tendéncias epistemoldgicas. Uma vez identificadas as
articulacodes entre técnicas, métodos e teorias utilizadas, podemos com a ajuda do esquema
paradigmatico também recuperar outras dimensdes da producdo do conhecimento como 0s

pressupostos epistemoldgicos e filosoficos.
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Estas articulacOes pressupdem que “no percurso de todo processo, de pesquisa
cientifica se discutam problemas de indole epistemoldgica, problemas tedricos, problemas
metodoldgicos e problemas técnicos. No entanto, a ordem na qual esses problemas se
apresentam nao € casual. Os problemas epistemoldgicos condicionam a dire¢do das solugdes
aos problemas tedricos e as solugdes dos problemas tedricos determinam os problemas
metodoldgicos a serem resolvidos e assim sucessivamente”. (LADRON DE GUEVARA,
1979, p.100).

Portanto, dentro do exposto, foram tracados os objetivos deste estudo com base na
problematica e hipétese acima elencadas e sua forma de organizacdo se sustenta a partir da
andlise do real, levando em consideracdo as ja apontadas consequéncias do capital, e, neste
contexto, o papel desempenhado pela producdo do conhecimento. Portanto, delimita-se como
Objetivo Geral:

¢ Identificar e apontar as tendéncias epistemolégicas da producao do
conhecimento, do NPGED/UFS, na Linha Formaciao de Educadores:

Saberes e competéncia no periodo de 2009 a 2011.

e Foram elaborados como Objetivos Especificos:

1-Apontar elementos histéricos do desenvolvimento da ciéncia e suas implicagdes na
producdo do conhecimento na sociedade capitalista.

2-Apresentar as tendéncias epistemoldgicas que subjazemda producdo do conhecimento em
educacdao do NPGED/UFS.

3-Analisar as tendéncias epistemoldgicasque subjazem das dissertagdes do NPGED/UFS na

Linha Formacao de Educadores: saberes e competéncia, no periodo de 2009 a 2011.

Portanto, a partir destas objetivacdes parte-se do entendimento de que qualquer objeto
de andlise, seja no campo das ciéncias humanas e sociais que se queira tratar, seja no campo
das contradicdes, mediagdes e determinagcdes que o constituem, implica necessariamente
toma-lo na relacdo insepardvel entre o conjuntural e estrutural’ Por outro lado, implica tomar

o objeto de analise ndo como um fator, mas como parte de uma totalidade histérica que o

° A analise de conjuntura quer dizer analise de conjunto. E a andlise das partes que formam um todo complexo. A
estrutura, por sua vez, é a interligacdo do conjunto formado pela reunido das partes ou elementos de uma
determinada ordem ou organizagdo. Portanto, a conjuntura estd relacionada com os ciclos de curto prazo da
economia e da politica, enquanto a estrutura estd relacionada aos ciclos de longo prazo. Uma mudanga estrutural
geralmente requer vdrias mudangas conjunturais, enquanto estas dltimas podem ocorrer sobre a mesma base
estrutural. (ALVES 2011, p.2)
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constitui, na qual se estabelecem as mediacOes entre o campo da particularidade e sua relacdo
com a determinada universalidade.

Assim, todo ser determinado é um ser singular e, para conceitud-lo, é necessario
estabelecer a conexao dialética entre singular e universal. Nessa conexdo surge o papel do
particular como mediador entre o universal e o singular. O particular € o ponto de partida do
pensamento para chegar ao universal, bem como para explicar o singular. Portanto, para a
formacdo de conceitos que penetrem além do sensivel aparente € necessario estabelecer a
conexdo dialética entre o universal, o particular e o singular. A particularidade € uma
categoria historicizante que possibilita a compreensdo de outros aspectos do real, ja que esta
no ambito das mediacdes. Portanto, quanto mais auténtica e profundamente os nexos da
realidade, suas leis e contradi¢des vierem concebidos - de um modo aproximativamente
adequado - sob a forma da universalidade, tanto mais concreta, ductil e exatamente podera ser
compreendido também o singular. (LUKACS, 1978).

Complementando ainda essa andlise, Lukdcs (1978) destaca que a dialética entre
universal e particular € muito importante, na medida em que o particular € a expressao 16gica
das categorias de mediacdo entre os homens singulares e a sociedade. Desse modo, a relacdo
entre singular e universal é sempre mediatizada pelo particular, “ele ¢ um membro
intermedidrio real, tanto na realidade objetiva quanto no pensamento que a reflete de um
modo aproximativamente adequado.” Nesse sentido acredita-se que tais categorias sao
fundamentais na pesquisa, pois possibilitam compreender o objeto nas suas articulacdes entre
as dimensdes macro e micro, contribuindo para que o pesquisador ndo se limite a apreender o
fendmeno investigado de maneira contingencial, bem como para demonstrar que pesquisas
desenvolvidas numa perspectiva marxiana nao sao macro teorizagdes.

Serd, portanto, imprescindivel para a realizacdo desta pesquisa explicarmos o0s
processos que constituem o objeto estudado, colocando em evidéncia todos os seus aspectos e
ligacdes a partir de uma interdependéncia, que possibilitem a representacao na consciéncia da
esséncia do mesmo, “definindo a esséncia como o conjunto das ligacdes e aspectos internos e
o fendmeno como manifestacdo exterior da esséncia” (CHEPTULIN, 1982, p.276).
Objetivando superar a expressdao fenoménica de nosso objeto de estudo e concretizar no

pensamento a esséncia do mesmo, utilizamos o método da ascensdo do abstrato ao concreto:
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[...]O método de ascensdo do abstrato ao concreto ¢ um método do
pensamento [...] € um movimento que atua nos conceitos, no elemento da
abstracdo. A ascensdo do abstrato ao concreto [...] € um movimento no
pensamento e do pensamento [...] € um movimento para o qual todo inicio é
abstrato e cuja dialética consiste na superacdo desta abstratividade. O
progresso desta abstratividade a concreticidade €, por conseguinte, em geral
movimento da parte para o todo e do todo para a parte; do fendmeno para a
esséncia e da esséncia para o fendmeno; da totalidade para a contradi¢do e da
contradi¢do para a totalidade; do objeto para o sujeito e do sujeito para o
objeto. O processo do abstrato ao concreto, como método materialista do
conhecimento da realidade, é a dialética da totalidade concreta, na qual se
reproduz idealmente a realidade em todos os seus planos e dimensoes
(KOSIK, 2002, p.36-37 — Grifos no original).

Portanto, o método nao pode servir para fazer com que a realidade se “encaixe* nele
como uma camisa de for¢a que permite apenas alguns movimentos controlados; ao contrario,
tem o papel de dar sentido e validade explicativa ao objeto da pesquisa. A op¢do por uma
concepcdo metodoldgica demonstra a posicdo do pesquisador diante da realidade e sua
pesquisa revelard uma determinada visdo de mundo e os elementos que contribuirdo para a
legitimacdo ou transformacao do real.

Nesse sentido, o enfoque tedrico-metodoldgico que direciona esta pesquisa € o
materialismo histérico dialético', pois acreditamos que esta abordagem apresenta
elementosque nos permite compreender a realidade de mundo e de vida em que estamos
inseridos, a fim de que possamos reconhecer os desafios e responder aos problemas que estao
colocados dentro de uma sociedade regida pelo modo de producdo capitalista. O método
marxiano aponta que € necessdrio partir do real, do concreto, da visdo caédtica do todo, e
através de uma determinagdo mais precisa e de uma andlise mais profunda, chegar a conceitos
cada vez mais simples; do concreto figurado as abstragdes cada vez mais delicadas, até atingir
as determinagdes mais simples. “Partindo daqui, é necessdario caminhar em sentido contrario
até chegar finalmente de novo ao real, que ndo € mais a representacdo cadtica de um todo,
mas uma rica totalidade de determinacdes e de relacdes numerosas.” (MARX, 2003, p.78).

O pensamento/procedimento marxiano nao parte de uma presumida natureza humana,

ou seja, de um imagindrio estado da natureza ou de uma pretensa ordem césmica ou divina.

9“0 marxismo dispensa a ado¢do das abordagens qualitativas na legitimacgao da cientificidade de seus métodos
de investigacdo, pois dispde de uma epistemologia suficientemente elaborada para o fazer cientifico: a
epistemologia materialista histérico dialética” (MARTINS, s/d, p. 02). Pois, segundo a autora, ao fato de conferir
tamanha importancia a0 mundo empirico, os modelos qualitativos acabam por preterir a andlise empirica
fetichizada da sociedade capitalista, aprisionando o pesquisador ao mundo empirico, ao imediato. A autora
ressalta ainda que as mediagdes histdricas para a construcdo do conhecimento sé podem ser reconhecida a luz
das abstragdes do pensamento (idem, p. 09).
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Parte dos homens reais e suas relacdes na producdo econdmica. Deste modo, permite
apreender a natureza dos fendmenos sociais ndo de forma abstrata, mas como momentos de
uma processualidade articulada, histérica e concreta (TONET, 2005, p. 83).

Marx afirma que o estudo da esséncia de determinado fendmeno se da pela andlise da
forma mais desenvolvida alcancada por tal fendbmeno. Contudo, a esséncia do fendbmeno nao
se apresenta ao pesquisador imediatamente, por isso € necessdrio realizar a mediacdo pelo
processo de andlise, que se caracteriza como abstra¢do. Desse modo, o método € dialético,
pois a apropriacdo do concreto pelo pensamento cientifico se da pelo complexo de mediacdes
tedricas abstratas para se chegar a esséncia do real, e é materialista porque o conhecimento
cientifico se constréi pela apropriacido da esséncia da realidade objetiva. (DUARTE, 2000, p.
41).

Marx procura entdo demonstrar “que a pesquisa deve partir da fase mais desenvolvida
do objeto investigado para entdo analisar sua génese e, depois da andlise dessa génese,
retornar ao ponto de partida, isto é, a fase mais evoluida, agora compreendida de forma ainda
mais concreta, iluminada pela andlise histérica” (DUARTE, 2000 p. 58).

Dentro dessa l6gica, entende-se que a sociedade burguesa é a organizagdo histérica
mais desenvolvida que vivemos e que tem uma producio; por isso devemos estuda-la a fim de
compreendermos como se organiza sua conjuntura social. Destarte, as categorias que
exprimem suas relacdes, a compreensdo de sua propria articulacdo, permitem penetrar na
articulacdo e nas relagdes de producgdo de todas as formas de sociedades desaparecidas, sobre
cujas ruinas e elementos a sociedade burguesa se acha edificada, e cujos vestigios, ndo
ultrapassados ainda, leva de arrastdo, desenvolvendo tudo que fora antes apenas indicado
tomando assim toda a sua significagdo.

Portanto, apresentamos o método de pesquisa na introdugao do trabalho para expor o
conjunto de instrumentos e parametros tedrico-metodolégicos que serdo necessarios para a
realizacdo da pesquisa. Dessa maneira, temos o intuito de auxiliar na compreensdao do
movimento do abstrato ao concreto, do geral ao especifico, em movimento constante.

Em coeréncia com o método marxista, é imprescindivel em uma pesquisa, se
identificar as categorias relacionadas ao objeto e como elas se inter-relacionam. Porém, tais
categorias e essa estruturagdo ndo sao evidentes num primeiro momento e, embora o objeto se
construa a partir delas, ndo € por elas que a sua exposicao se inicia. Isso é um problema, visto
que um conhecimento construido precisa ser transmitido e que sua construcao ocorre de uma
forma e sua transmissdo, apresentacdo, de outra, embora sejam complementares. Marx

explicitou tal preocupacdo, quando escreveu:
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[...]E mister, sem ddvida, distinguir, formalmente, o método de exposicao do
método de pesquisa. A investigacdo tem de apoderar-se da matéria, em seus
pormenores, de analisar suas diferentes formas de desenvolvimento, e de
perquirir a conexdo intima que ha entre elas. S6 depois de concluido esse
trabalho, € que se pode descrever, adequadamente, o movimento real. Se isto
se consegue, ficard espelhada, no plano ideal, a vida da realidade pesquisada,
o que pode dar a impressdo de uma construgdo a priori (MARX, 1975, p.16).

E fundamental essa distingdo que Marx faz entre os métodos de investigacio e de
exposi¢ao. Enquanto a investigacdo ocorre com o movimento do pensamento, a exposicao ja é
resultado desse movimento. Em todo conhecimento, a apresentacao dos resultados modifica e
por vezes inverte a ordem segundo a qual esses resultados foram obtidos. Embora o resultado
— o conhecimento efetivamente conquistado — seja insepardvel do pensamento que o obteve, o
essencial se encontra ao fim desse movimento. As etapas intermedidrias preparam o resultado,
permitem uma melhor compreensdo da marcha do pensamento, mas a exposicdo pode
dispensa-las, pois o conhecimento obtido supera-as.

Por isso, na exposicdo, busca-se ordenar, de forma logica e coerente, a apreensdo que
se fez da realidade. Nesse sentido, o estudo dos textos de Marx demonstra que o método de
exposicdo deve se desenvolver a partir da explicitacdo das categorias, mesmo que elas se
apresentem como resultado, porque sdo elas as responsdveis pelas articulacdes do
conhecimento elaborado.

Portanto, as categorias entendidas como graus de desenvolvimento do conhecimento e
das praticas sociais, sao formas do pensamento que expressam termos mais gerais, permitindo
ao homem representar adequadamente a realidade. Sdo reflexos do mundo objetivo,
generalizacdes de fendmenos e processos que existem fora da nossa consciéncia.
Consideradas no seu conjunto, as categorias do materialismo dialético, expressam as leis mais
gerais do desenvolvimento do mundo objetivo. Desta forma, t€m todas elas contetdo
objetivo. (KOPNIN, 1978, p.105)

Contribuindo com a explicitagdo sobre categorias“, Kuenzer (1998), valendo-se de

Kosik ressalta que ndo se pode elidir a necessidade de um procedimento metodoldgico

YA autora diferencia dois tipos de categorias: 1- as categorias metodolégicas — sio as categorias do
préprio método dialético: préxis, totalidade, contradi¢do, reprodugdo mediacdo e hegemonia, as quais deverdo
dar suporte a relacdo pesquisador-objeto de pesquisa durante todo o desenrolar do trabalho, iluminando todos os
procedimentos. Destacam-se as que dao suporte a pesquisa: praxis, totalidade, contradi¢do e mediagdo. Estas
correspondem as leis objetivas e, portanto universais, no sentido de que permitem investigar qualquer objeto, em
qualquer realidade; 2- as categorias de conteiiddo — enquanto particular, faz a mediacdo entre o universal e o
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rigoroso, cientifico, que conduza a investigacdo a producdo do conhecimento objetivo e que
permita avangar, para além das aparéncias fenoménicas, na progressiva e histdrica
compreensdo da realidade. Sao as categorias que servem de critério de sele¢do e organizacdo
da teoria e dos fatos a serem investigados, a partir, da finalidade da pesquisa, fornecendo-lhe
o principio de sistematizacdo que vai lhe conferir sentido, cientificidade, rigor e importancia.

Tendo em vista o exposto, foram elencadas para este estudo as categorias
metodoldgica contradicao e totalidade, a fim de aprofundar a andlise dos elementos do
nosso objeto (material bibliografico e documentos).

Categoria da contradicdo — a contradicdo ndo € apenas entendida como categoria
interpretativa, mas também, como sendo ela prépria existente no movimento do real, como
motor interno do movimento, ja que se refere ao curso do desenvolvimento da realidade. [...]
A contradi¢cao sempre expressa uma relacao de conflito no devir do real. Essa relacdo se d4 na
definicdo de um elemento pelo que ele ndo é. Assim, cada coisa exige a existéncia do seu
contrério, como determina¢do e negacao do outro. As propriedades das coisas decorrem dessa

determinagdo reciproca e ndo das relagdes de exterioridade. (CURY, 1992, p. 30)

[...]Qualquer fendmeno, qualquer objeto de conhecimento é constituido de
elementos que encerram em movimentos contraditérios, elementos e
movimentos que levam, necessariamente a uma solugdo, um novo fendmeno,
uma sintese. No entanto, essa sintese ndo € a solucio definitiva, ndo significa
que cessam as contradi¢cdes, mas € apenas solucdo de uma contradigdo,
solugdo que ja contém uma nova contradicio (ANDERY e outros, 2006,
p.410).

Por contradicdo, compreendemos nao algo imutdvel, mas algo que ‘“se encontra [...]
em movimento incessante, em mudanca permanente, passando das formas inferiores as
superiores e vice-versa, enquanto os contrarios passam um pelo outro, tornam-se idénticos, € a
formagcdo material que os possui propriamente entra em um novo estado qualitativo”
(CHEPTULIN, 1982, p.286; 295). Defendemos que é por dentro do “velho”, por dentro das
contradicdoes que podemos identificar os elementos que permitem apontar para a constru¢ao

do novo, para uma possibilidade superadora.

concreto. S@o recortes particulares definidas a partir do objeto e da finalidade da investigacdo. Em sintese,
Kuenzer afirma que a metodologia se define através da expressdo das leis universais (categorias metodolégicas)
e sua aplicacdo ao particular (as categorias de contetido). (KUENZER, 1998, p.64-66).
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A categoria totalidade — justifica-se enquanto o homem ndo busca apenas uma
compreensdo particular do real, mas pretende uma visdo que seja capaz de conectar
dialeticamente um processo particular com outros processos. (FREITAS, 2008, p.83)

Segundo Cury (1992) a totalidade ndo € um todo ja feito, determinado e determinante
das partes, pois ndo existe uma totalidade acabada, mas um processo de totalizacdo a partir

das relacdes de producio e de suas contradi¢cdes. Pois o problema

[...] “ndo consiste em reconhecer a prioridade da totalidade face as
contradi¢gdes, ou a das contradicdes face a totalidade, precisamente porque
tal separacdo elimina tanto a totalidade quanto as contradi¢cdes de cardter
dialético: a totalidade sem contradicdes € vazia e inerte, as as contradi¢des
fora da totalidade sdo formais e arbitrarias”(KOSIK, 1969, p. 51, apud
CURY, 1992, p.35)

Portanto, é nessa dialética entre totalidade e contradicao que o real pode ser entendido
como um todo que implica sua cria¢do, processos de concretizacao, estruturacao e finalidade,
num conjunto de elementos em que a negatividade se faz presente. (CURY, 1992,p.35)

Em relagdo as categorias de conteido Kuenzer (1998) enfatiza que elas representam a
particularidade do préprio fendmeno. Elas representam o contetido objetivo da realidade
objetiva. Destarte as categorias que selecionamos e que estdo relacionadas a nossa
problemdtica sdo:1-Concepcao de Ciéncia; 2-Concepcao de Homem; 3-Concepcao de
educacao.

A andlise epistemoldgica supde a compreensao da obra cientifica como um todo légico
que articula diversos fatores, os quais lhe dao unidade de sentido. Essa unidade de sentido se
produz em condigdes histdricas-sociais que a determinam e a caracterizam como Unica €
como parte do processo maior da produg¢do do conhecimento humano. Assim, as categorias
centrais de andlise referem-se a relacdo entre o logico e o histérico. O histérico revela o
processo de mudanca do objeto, as etapas do seu surgimento edesenvolvimento, enquanto o
16gico por ser o “reflexo do histérico em forma tedrica, reproduz a esséncia desse objeto, e da
histéria do seu desenvolvimento no sistema de abstragdes (pensamento)”. O histérico €
primdrio em relacdo ao légico, a légica reflete os principais periodos da histéria (KOPNIN,
1978, p. 183-184). Tal unidade metodoldgica torna-se suporte indispensavel para se conhecer
e refletir a descoberta histérica de um determinado fendmeno, desde sua formacdo até seu
desenvolvimento e evolucdo. No entanto, esta interrelacdo ndo se limita a isso, pois o 16gico
nao apenas reflete a histéria do proprio objeto, mas, sobretudo, a histéria do seu

conhecimento(idem, p.186).
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Dessa forma, as categorias do logico e do histérico permitem recuperar naandlise da
producdo do conhecimento j4 elaborado as transformacdes dos objetos da area, o predominio
de abordagens tedrico-metodoldgicas, os conflitos, as “novidades” tedricas, as influéncias, as
evolugdes e a permanéncia por determinados periodos de correntes tedricas.

No contexto da andlise epistemoldgica, a inter-relagdo entre o légico e o histdrico
contempla dois momentos:o primeiro refere-se a estrutura interna implicita em toda a
pesquisa, relativo a articulagdo dos seus elementos constitutivos. J4 o segundo recupera-se os
nexos e as condi¢des histéricas que determinam essa producdo. A articulagdo desses dois
momentos resulta um conhecimento ndo apenas das caracteristicas das pesquisas, mas do
movimento do pensamento que a sustenta e da tendéncia cientifica em que se situa
(SANCHEZ GAMBOA, 2007).

Assim, a pesquisa epistemoldgica ao levar em considerac@o a dimensaohistdrico-social
estd preocupada com os fatores que influenciam o processo de constru¢do do conhecimento,
ou seja, suas condi¢des de producdo. Essas condi¢des dizem respeito as politicas de ciéncia e
tecnologia, mais especificamente, as politicas de pds-graduacao, as correntes de pensamento,
a interferéncia dos orientadores e aos projetos politico-pedagdgicos dos centros de pesquisa,
aos recursos financeiros utilizados, a dedicacdo exclusiva, a investigacdo, entre outros
(SANCHEZ GAMBOA, 2011).

Por tudo isso, considera-se que essas categorias (do marxismo) de
andlisesmencionadas sdo necessdrias para o estudo da produgdo cientifica, na medida em que
elas representam “as imagens ideais que se formam no decorrer do desenvolvimento da
consciéncia da realidade objetiva e que refletem os aspectos e os lagcos correspondentes das
coisas materiais”. Portanto, tais imagens exprimem os resultados da atividade criadora do
sujeito que, neste decorrer, distingue o geral (propriedades e correlagdes internas e externas
necessarias) do singular (CHEPTULIN, 2004, p. 17-18). Refletem, com isso, a base do
funcionamento e do desenvolvimento da atividade pratica, pois sdoentendidas como reflexo
do mundo objetivo, uma generalizacdo dos fenOmenos que sdo processos que existem
independentes da nossa consciéncia. Em relacao a isso, Kopnin(1978, p. 108) explica que “as
categorias da dialética materialista constituem o dispositivo 16gico do pensamento cientifico
tedrico, que € um meio de sintese, criacdo de novas teorias € movimento de um conceito a
outro que interpreta com mais profundidade o objeto”.

Tais categorias, a medida que s3o tomadas para compreensdo de
determinadofendmeno/objeto ou realidade em seus aspectos essenciais, diga-se de passagem,

na sua interrelacdo a partir do principio do movimento cumulativo, do desenvolvimento,
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damudancga, da contradi¢do, da complementacdo e transformacgdo, promove a sintese de um
novo conhecimento que se concebeu articulado.

Esta pesquisa apresenta como campo empirico o Nucleo de Pds-graduacdo em
Educagdo, setor que possui em sua biblioteca o acervo das dissertacdes e teses desde o
periodo da sua implantacdo no ano de 1994.0 programa de P6s- Graduacdo em Educagdo
segundo Berger (2009) foi aprovado em 1993 pela resolucdo n° 08/93/CONEP, atualmente
apresenta um quantitativo de vinte e trés professores doutores distribuidos nas referidas linhas
de pesquisa, assumindo o desafio de formar pesquisadores comprometidos com 0s avangos
cientificos e as transformacdes sociais e educacionais.

O NPGED/UFS contemplou no ano de 2011, dezessete anos de vida institucional
apresentando a concretizagdo de duzentas e cinquenta e duasdissertacdes defendidas no
periodo de 1994-2011.

Porém, € importante ressaltar, tomando como referéncia Berger (2009), que durante o
percurso histérico o NPGED/UFS apresentou as seguintes linhas de pesquisa: de 1995 a 1999
“A escola e a construcao do conhecimento”; e “Sociedade e educac¢do”; em seguida de 2000 a
2008 fez uma alteragdo para ‘“Novas Tecnologias Educacdo e Trabalho” e “Histéria,
Sociedade e Educagdo”. No ano de 2007, com a inser¢cdo do doutorado,houve uma
compatibilizacdo entre as linhas de pesquisa do Curso de Mestrado e Doutorado,0 programa
passou entdo a ser norteado porlinhas “Formagdo de Educadores saberes e competéncias™ e
“Histdria, Sociedade e pensamento educacional”, permanecendo estas até o momento atual.
Destarteas primeiras dissertacdes na linha Formacgdo de Professores comecaram a ser
defendidas em 2009, justificando, portanto diante desta mudancga, o interesse e a necessidade
desse estudo em analisar o que estas dissertacdes trazem em forma de criticas e suas
respectivas propostas de superagdo, que venham atender aos interessesdos que estdao
comprometidos com uma formagao de professor de qualidade e que atenda aos interesses da
classe trabalhadora.

Na visdo de Cruz, (2009) as pesquisas dentro da linha Formagdo de Educadores:
saberes e competéncias t€ém como intuito contribuir na defini¢do de politicas publicas para a
formacao, na alteragdo da organizagdo do trabalho pedagdgico e na ampliacdo da producao do
conhecimento sobre a temdtica formacao de educadores.

Dentro desse contexto, deu-se inicio 4 primeira fase da pesquisa, que se constituiu em
coletar as dissertacoes dentro da linha Formagdo de Educadores: saberes e competéncias,

desenvolvidas no NPGED/UFS no periodo de 2009 a 2011.
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Obedecendo a periodizacao desta pesquisa (2009-2011) foram encontradas no banco
de dados do NPGED/UFSquarenta e trés dissertacdes na linha de pesquisa Formacgdo de
Educadores: Saberes e competéncia, destacando que entre estas, vinte e trés

dissertacdestratam da temadtica especifica formagao de professores.

Para isso, alguns procedimentos técnico-metodolégicos foram adotados como:

a) Apresentar a procedéncia do programa aos quais pertencem os orientadores,
autores, titulo anos de defesa, técnicas de pesquisas utilizadas e tipos de
pesquisas;

b) Identificar quais as abordagens metodolégicas utilizadas nas pesquisas,
buscando suas relacdes com questdes pertinentes 4 descri¢do das dissertagdes;

c) Analisar as implicagdes epistemoldgicas das abordagens metodoldgicas
utilizadas nas dissertagdes, tentando explicitar, através delas a forma como o
objeto € tratado ou construido, os critérios de validagdo cientifica, bem como,
as concepgoes de ciéncia, homem e educacio.

Para garantir a aplicabilidade dos procedimentos metodolégicos buscando revelar a
légica interna dos textos das obras, isto é, revelar a realidade explicita sobre as
informacdes/dados, dos relatérios de pesquisa, recorreu-se a um processo cientifico de
indagacgdes, apresentadas em um roteiro de anédlise, que tem como base o nivel de apropriagao
tedrica do objeto cientifico, transformando-o em sinteses capazes de oferecer um substrato
material e concreto dos tracos da realidade objetiva (SA, 2009, p. 56), em vista ao que se
referem as vinte e quatroobras selecionadas para a investigacdo. Para esse procedimento
metodolégico elaboramos o instrumento — ROTEIRO DE LEVANTAMENTO DE
DADOS PARA ANALISE DAS OBRAS.Segundo Sanchez Gamboa (1996 p. 70), a “légica
reconstituida” € o tratamento dado a andlise, a partir do modo de ‘““ver, decifrar, analisar e
articular os elementos de uma determinada realidade”. Em sua tese de doutoramento, Sanchez
Gamboa, desenvolveu em sua andlise de pesquisa um “Esquema Paradigmatico” ou Matriz
Paradigmaética partindo da nocdo de paradigma, como estrutura Iégica com propriedade de
concretismo e sequéncia analdgica que envolve uma linguagem especializada anterior ao uso
de teorias e métodos.

Segundo o referido pesquisador, este instrumento foi elaborado a partir de uma
adaptacdo e ampliacdo com base em estudos desenvolvidos por Bengoechea e outros, em
1978, como matriz denominada - Esquema para elanalissis paradigmdtico -, que utilizaram

para a constru¢do de instrumento de anédlise dos grandes enfoques da teoria socioldgica, os
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denominados genericamente: estrutural-funcionalista e marxista. A recuperacdo de elementos
das produgdes pelo l6gico reconstituido, enquanto possibilidade de apropriacdo da
acumulagdo de conhecimentos pelos pesquisadores nos permitird reconhecer o conhecimento
acumulado sobre as propriedades e ligacdes (leis) necessdrias ao dominio estudado da
realidade do objeto proposto.

Mediante esse processo, buscamos reunir todos os conhecimentos em um todo Unico e
trataremos de considerar todos os aspectos (propriedades) e ligagdes (leis) necessarias do
objeto em sua interdependéncia natural. Segundo Cheptulin (1982 apud SA, 2009, p. 84), o
movimento necessdrio em direcdo da esséncia do objeto comeca com a definicdo do
fundamento — do aspecto determinante, da relacio — que desempenha o papel da célula
original da tomada de consciéncia tedrica da esséncia do todo estudado.

No levantamento de dados a partir das vinte e trés obras, que trata da temaética
Formacdo de professor, buscar-se-4 reconhecer a logica reconstituida dos estudos publicados,
colocando consideragdes fundamentais nas contradi¢des sobre as concepcoesde ciéncia,
homem e educacao.

Por fim, apresentamos a estruturacdo de exposicdo desta pesquisa que obedeceu a
sequéncia de trés capitulos:

O primeiro capitulo trata de apresentar os NEXOS E DETERMINACOES
DASOCIEDADE CAPITALISTA NA CIENCIA E SUAS IMPLICACOES NA
PRODUCAO DO CONHECIEMTO. Neste capitulo analisa-se a realidade brasileira sobre
ciéncia, universidade, a produg@o do conhecimento cientifico e consequentemente a formacao
de professor, na realidade brasileira a partir do contexto sécio, politico e econdmico do
projeto capitalista.

O segundo capitulo intitula-se TENDENCIAS EPISTEMOLOGICAS QUE
EMERGEMDA PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM EDUCACAO DO
NPGED/UFS.Pretende-se neste capitulo aprofundar as discussdes sobre as tendéncias que
embasam as producOes cientificas em educacdo ( Empirico analitico, Fenomenolégica
hermenéutica e a Critico dialético), tomando como referéncia os estudos de Prof°® Silvio
Sanchez Gamboa.

E 0 terceiro capitulo consta daANALISE DAS
TENDENCIASEPISTEMOLOGICAS DAS DISSERTACOES DO NPGED/UFS NA
LINHA FORMACAO DE PROFESSOR: SABERES E COMPETENCIA NO
PERIODO DE 2009 A 2011. Nesse capitulo construimos um processo de andlise da
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realidade objetiva de vinte e trés dissertagdes, cuja referéncia se encontra nos estudos
realizados por Sanchez Gamboa (1996, f. 56).

Em seguida, apresentamos aCONCLUSAO,
asREFERENCIASBIBLIOGRAFICAS e os respectivos ANEXOS eAPENDICE.
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1. ELEMENTOS HISTORICOS DO DESENVOLVIMENTO DA CIENCIA E SUAS
IMPLICACOES NA PRODUCAO DO CONHECIMENTO NA SOCIEDADE
CAPITALISTA.

[...] Como uma das formas de conhecimento
produzido pelo homem no decorrer de sua

z

histéria, a ciéncia ¢é determinada pelas
necessidades materiais do homem em cada
momento histérico, a0 mesmo tempo em que
nelas interfere. (ANDREY, 1999, p.13)

Entende-se que para compreender um objeto de estudo a partir de uma delimitacdo
adequada, € necessdria a contextualiza¢do de elementos pontuais, na medida em que a pratica
da abordagem da realidade fornecga os elementos necessarios e clarificadores do caminho e do
pensamento gestado historicamente. Por essa via, o desvelamento do objeto de estudo solicita
o desdobramento de elementos pontuais de cardter conceitual que s@o transversais e
recorrentes na totalidade da investigacdo cientifica e que se passa a denominar de categorias.
Portanto neste capitulo, serd analisado como seconstitui aCiéncia, a Universidadee a produgao
do conhecimentocientifico e consequentemente a formacdo de professor, na realidade
brasileira a partir do contexto sdcio, politico e econdmico do projeto capitalista.

Entendendo que a ciéncia se configura como um processo através do qual o homem
entende e explica a natureza, formula principios, estabelece leis e discrimina racionalmente o
que pode ser validado através de uma logica empirica. Dessa maneira, a acio do homem sobre
a natureza serd norteada por seu embasamento cosmovisiondrio, isto €, sua concep¢do de
homem,de educacdo e de realidade, implicita na produ¢do do conhecimento ligado as
diferentes formas de ver, focalizar e investigar o concreto, a realidade.Diante desse
pensamentoKosik (1976) nos aponta que esta realidade é um todo estruturado, dialético, no
qual ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser
racionalmente compreendido.

Concomitantemente a ciéncia criada pelos homens para a sistematizacdo e
desenvolvimento do conhecimento, em sua trajetdria historica desliga-se do seio da filosofia,
assumindo ramificagdes, gerando avancos em muitas dreas do conhecimento e, rompendo
algumas vezes com o velho, enfatiza o novo, e outras vezes aprimorando o que ja

foihistoricamente produzido, busca aperfeicoar o préprio novo. E notério que esta dindmica
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cientifica, como demonstra a prépria histria, gera crises na confluéncia entre o trabalho
material e o nio-material'> €, a0 mesmo tempo, crises em sua identidade e finalidade.'®

Portanto, a ciéncia é uma categoria que solicita uma breve incursao histdrica sobre o
seu processo aproximativo do ponto de vista cultural, politico, social e econdmico. Estes
pontos estdo implicitamente relacionados, ndo sendo necessario destacar em “a partes” cada
um, uma vez que serdo detectados no conjunto da explicitacdo da categoria em estudo. O
desdobramento desta categoria estd orientado por uma revisdo de literatura especializada na
area da politica cientifica articulada a drea do ensino superior, uma vez que hd uma intrinseca
correlagdo histdrica entre a universidade e empresa como produtoras de conhecimento.

Portanto cabe ressaltar que desde o inicio do século passado, a forma de organizacao
do capitalismo valeu-se da ciéncia & tecnologia. O taylorismo(tarefa simples e repetida), o
fordismo(linha de montagem), o fordismo-keinesiano (intervencao do estado na economia),a
globalizacdo ou mundializacdo da economia capitalista (desregulamentacdo, ajustes
estruturais, reformas, abertura da economia nacional) o toyotismo ou acumulacdo flexivel (
organizacdo da producgdo flexivel de acordo com a demanda) representam, no ambito da
organizacdo do trabalho, o emprego de tecnologias que assumem o carater de for¢a produtiva,
porque alteram significativamente o processo de trabalho e as relacdes entre capital e
trabalho.

A tendéncia dos cientistas a fragmentagdo reflete a propria tendéncia a fragmentacao
da produgdo para o crescimento desordenado da divisdo social capitalista do trabalho. A
sonegacdo do conhecimento cientifico — métodos — e a destruicdo da base de produgdo de
Ciéncia, que € educacional, evidenciam os interesses de classes inconcilidveis. Isso ndo
significa a emancipacdo da ciéncia da filosofia, mas, sua colocagdo a servico da pior das
filosofias, sua submissdo as ideias dominantes de uma época. Sob o capitalismo, essa

contradicdo determina o vigor do conhecimento cientifico. (SILVA, 1997, p. 52)

12[...] quando nds distinguimos a producdo material, de um lado, e a producdo ndo-material, de outro, esta
distin¢do estd sendo feita sob o aspecto do produto, da finalidade, do resultado. Quando nés falamos que a
educacdo € uma produgdo nao-material, isto significa que a atividade que a constitui se dirige a resultados que
ndo sdo materiais, diferentemente da producdo material, que € uma acdo que se desenvolve e se dirige a
resultados materiais. E nesse sentido que est4 posta a distingdo (SAVIANI, (2003, p.106)

BA finalidade da ciéncia é descobrir e estudar as leis segundo as quais se apresentam os fendmenos. Para isso
deve a ciéncia descrever e determinar antes de tudo os fendmenos que se propde estudar. A ciéncia deve,
portanto, buscar as causas dos fendmenos dados e, com isso, também as relagdes entre aquelas e estes.
Aquecendo a 4gua até certo grau, obtemos vapor. Temos aqui dois fendmenos; um consequéncia do outro.
Existe, portanto, entre eles uma relacdo constante. Constatada essa relacdo entre os dois fendmenos, obtemos
uma lei empirica. O conjunto das leis forma a ciéncia. A finalidade de cada ciéncia é encontrar a relagdo
constante entre determinados fendmenos, para a previsdo dos mesmos, porque saber quer dizer prever e sé
poderemos prever conhecendo as relacdes constantes entre os fendmenos, — as leis (causas e efeitos).
(TCHESKISS, 1934, introdugdo.)
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Segundo Silva (1997), a ciéncia articulada a educag@o se torna um processo histdrico
que estd vinculado ao desenvolvimento da forca de trabalho. A sonegacdo/negacdo do
conhecimento cientifico — seus métodos e produtos, sob o financiamento do Estado — e
fragilidade da Universidade Publica (base do melhor Sistema de Ciéncia & Tecnologia da
América Latina) denunciam esses interesses de manutengdo da exploragdo maxima.

Silva (1997) aponta que € possivel afirmar que a ciéncia tornou-se o eixo da cultura
contemporanea. Como impulsionadora dos avangos tecnoldgicos passou a controlar mesmo
que indiretamente, a economia dos paises, especialmente a dos paises desenvolvidos. Uma
compreensdo adequada das sociedades contemporaneasleva, portanto, a procura do
entendimento dos mecanismos da producao cientifica.

Portanto a ciéncia provoca esperanca e preocupagdo. Transformando-se em forca
produtiva imediata, sem a qual fica quase impossivel solucionar quaisquer problemas nas
esferas social, econdmica ou cultural, os resultados dos avancos cientificos e tecnoldgicos, por

forca da contradi¢cdo do desenvolvimento da sociedade em que ha antagonismo de classe,

geram nao apenas beneficios para a humanidade, mas também problemas.

[...] Ninguém duvida de que a ciéncia é capaz de servir ao homem, mas, ao
mesmo tempo, de que é um fato o uso de seus resultados em detrimento da
humanidade. Dai um grande problema social: orientar a revolucgdo técnico
cientifica em beneficio do desenvolvimento da civilizag¢do, aprender a dirigir
o movimento do pensamento cientifico segundo os interesse do
homem.[...]JQuando apreendemos os resultados da revolucdo técnico-
cientifica surge uma série de questdes mais particulares|...] relacionadas com
a organizacdo de pesquisas cientificas e a previsdo do desenvolvimento de
processos sociais e da propria ciéncia, etc. Por esse motivo, a ciéncia tornou-
se objeto de atenta andlise cientifica [...] (KOPNIN, p. 19-20).

Vale enfatizar, que os bens materiais, produzidos pela ciéncia, ndo se estendem a todos
os homens. Essas questdes deram origem ao controvertido debate em torno da ciéncia.'*

Destarte no contexto do propalado desenvolvimento cientifico do mundo atual, é
necessdrio ter presente que os diferentes ramos da ciéncia encontram-se em niveis de
desenvolvimento ou maturidade epistemoldgica diferenciados. Resultando dai, que as
questdes que levantam em relacdo a ciéncia ndo sdo forcosamente as mesmas visto que os

problemas existentes na educagdo e especificamente em cada drea do conhecimento cientifico

“Ver a respeito a discussdo desenvolvida por KOPNIN, P. V. sobre a ‘“consciéncia da ciéncia”, em:
Fundamentos 16gicos da ciéncia, 1972, p. 5-37).



38

apresentam suas especificidades, condicionadas, especialmente, por determinacdes historico-
sociais.

No contexto destas discussdes chama-se a atencao para Sobral (1986) quando realizou
um estudo sobre a ciéncia e a tecnologia, identificando que a pesquisa cientifica como forcga
produtiva, como dominacgdo politica e como ideologia, era mediadora do capitalismo
dependente. A autora afirma que a producdo e a apropriacdo da pesquisa cientifica e
tecnoldgica sdo permeadas por interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos de classe e de
segmentos sociais, questionando, assim, a nocdo de neutralidade cientifica, bem como pela
relacdo entre ciéncia e poder, na sociedade capitalista.

As universidades publicas brasileiras, portanto, apesar de sua essencialidade para o
desenvolvimento do pais, através da educagdo, ciéncia e tecnologia, ndoprecisam estar
vinculadas as necessidades imediatas do sistema produtivo pela atividade cientifica. Pelo
contrario, deve reconhecer que a produ¢do do conhecimento ndo acontece no campo da
neutralidade. Mas, a apropriacdo do saber produzido por essa instituicdo pode atender, de um
lado, as forgas politicas atuantes fora dela, de modo organizado e, de outro, a correlagido de
poder que essas forgas estabelecem no jogo politico nacional, estadual e local.

Na esfera da dominacdo politica o conhecimento se constréi justamente pela
prioridade de investimentos em determinadas d&reas, ocultando os interesses de
internacionaliza¢do da economia, tipicos do nosso modelo capitalista.O Brasil precisa estar
atento aos registros sobre os instrumentos formuladores da politica de apoio financeiro a
educacdo e a Ciéncia & Tecnologia, que sdao explicitados sob as diferentes formas de
programacdo orcamentaria e propostas, quase sempre a reboque de problemas como corte de
verbas, fracionamento e atraso na liberacdo de cotas e, mesmo, calotes financeiros por parte
das fontes que injetam recursos nas agéncias e fundacdes de amparo “sem amparo™".

Segundo Silva (1997), ndo obstante o surgimento dessas agéncias financeiras ter sido
tentativas de construir uma auténoma de fomento, ressentem-se da falta de autonomia, pois, a
maioria delas depende das dotacOes orcamentdrias e financeiras de poder publico que
impelido por um modelo de Estado cada vez mais refém das politicas internacionais, reduz o
financiamento em educagao, ciéncia e tecnologia, fortalecendo a politica de dependéncia dos

paises que controlam econdmica e cientificamente os paises subdesenvolvidos.

15Essas agéncias financeiras sdo, em ambito nacional, o Conselho Nacional de Pesquisa — CNPq; a Coordenadoria de Apoio a Pesquisa —
CAPES; e a Financiadora de estudos e Pesquisas — FINEP. No ambito dos estados federativos encontramos referéncias explicitas 8 FAPESP
em Sao Paulo; FPERJ no Rio de Janeiro; FAPEMIG em Minas gerais; FAPERGS no Rio Grande do Sul; FUNCAP no Ceard; FACEP em
Pernambuco; FAPA no Parand; FPEB na Bahia; FAPEPI no Piaui; FAPERO em Ronddnia; FADESP no Para; FAP-DF em Brasilia
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Analisando ainda o pensamento de Sobral (1986), no campo ideoldgico do
conhecimento, parte-se do pressuposto de que os elementos conceituais que participam da
dimensdo epistemoldgica sdo subjacentes a pratica da pesquisa, portanto, dependendo das
concepcdes de ciéncia e seus objetivos apontam o fundamento da légica forma que o
conhecimento € produzido, reproduzido, legitimado e desconstruido no interior da dimensao
1deoldgica da pratica social cientifica.

Silva (1997) aponta também, que a ideologia'® &, principalmente, e antes de tudo, a
expressao das relacdes sociais, particularmente das relagdes de producdo. A ideologia é algo
imposto desde fora pelos que possuem os meios de producdo ou qualquer interpretacdo desse
estilo. A educagdo, infelizmente, € um campo privilegiado para esse tipo de interpretacdo. As
vertentes do conhecimento cientifico sdo auténticos modelos e possibilidade de construgao e
producdo do conhecimento, mas essencialmente, representam a luta académica no contexto
mais amplo da sociedade.

Sobral(1986) reforca ainda quea ciéncia constitui a base da pesquisa cientifica,
lembrando que das descobertas da mesma, em nivel de ciéncia bésica e/ou aplicada'’, podem
ser elaborados os instrumentais para os processos produtivos inovadores e contribui¢des que
viabilizam a melhoria da vida das pessoas, além de processos produtivos em diversos campos
do conhecimento humano.

Assim, a pesquisa cientifica como constru¢cao humana em determinado tempo e espaco
histérico vai possibilitando o intercruzamento de olhares sobre o real, adaptando,
transformando e (re)criando-o por meio do trabalho, a0 mesmo tempo em que concebe o
homem como sujeito em processo de possibilidades, mas imortalizado por constru¢des que
permanecem para além de sua propria dimensdo té€mporo-espacial. Analisa suas
consideragdes, modificagdes, adi¢do, subtracdo ou ruptura de conhecimentos que evocam esta
necessidade, na convergéncia de que o homem movimenta a histéria € movimenta-se com a
historia.

Frente a essas ponderagdes, as discussdes deste capitulo,parte da compreensao de que,

na atual conjuntura de reestruturagdo produtiva mundial, ha uma forte relacdo entre, por um

e up ideologia prética que se realiza na escola deve ser sublinhada e priorizada pela andlise frente as ideologias
tedricas que se transmitem nela. E em grande medida, através da ideologia pritica que a escola consegue
assegurar as condicdes para a acumulagdo continuada de capital e a reproducdo das relacdes de classes
capitalistas”. (ENGUITA, 1993, p.251).

'"A ciéncia ou pesquisa bésica seria o processo de apropriacio tedrica da natureza, tendo como objetivo a
producdo do conhecimento. A ciéncia aplicada seria o processo de apropriacdo material da natureza com o
objetivo de aplicacdo conhecimento. Dessa forma, o objetivo primordial da ciéncia bésica é o progresso do
conhecimento cientifico, enquanto que o da ciéncia aplicada € a utilizacdo desse conhecimento pela sociedade e
o da tecnologia € a sua transformagdo em mercadoria. (SOBRAL, 1986, p. 291).
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lado, capacidade de produzir (novos) conhecimentos e, por outro lado, poder politico e
econdmico. Dentro dessa légica procura-se entender em que medida e sob que condi¢des
sociedades periféricas, sem a tradicao cultural e os recursos de pesquisa existentes nos paises
centrais, terdo condi¢des de romper o circulo que as mantém periféricas com relacdo aos
centros dinamizadores do conhecimento cientifico, bem como suas condi¢des para responder
a demandas sociais articuladas a Ciéncia, pois as perspectivas histdricas acerca da ciéncia
permitem afirmarque as condicdes do avanco cientifico resultam da articulagdo de
necessidades sociais (expressas como interesses) que, através da defini¢do das politicas
cientificas, orientam a produgdo, e a difusdao do conhecimento.

Nesse sentido, Sobral (1986) afirma que na América Latina, de modo geral, trés
conjuntos bdsicos de interesses orientam, alternada ou simultaneamente, o processo de
producdo e consumo de ciéncia, quais sejam:

l.acumulacgao capitalista internacional;

2.autonomia nacional;

3.desenvolvimento social.

Portanto, as diferentes forcas em jogo em cada sociedade e a cada momento irdo
determinar os interesses prevalecentes na conducao do processo cientifico. Levando em conta
que por trds das prioridades da pesquisa, ocultam-se os interesses de universalizacdo da
economia, tipicos do nosso modelo capitalista.

Diante desta realidade, Figueiredo, (1989), indaga-se sobre qual a eficdcia das suas
atuais politicas cientificas como instrumentos de desenvolvimento econdmico e social, dado a
realidade internacional globalizada.

Respondendo a esta indagacdo,Brito (2008)em seus estudos frisa que a crise da
economia mundial e a op¢do neoliberal t€ém levado a alteragdes na dinamica das acdes do
estado e de suas politicas. O conjunto de acdes dirigidas a auxiliar a reestruturacio produtiva,
tem sido acompanhado por desemprego crescente, legislagdo anti-sindical, corte de gastos
sociais e programas de privatizacdo, entretanto, ha diversas variantes de aplicacdao das novas
estratégias de acumulagdo, dependendo da situagao histdrica concreta de cada sociedade.

Dentro deste contexto, as sociedades periféricas como o Brasil, caracterizadas por
forte dependéncia da inovacao cientifica e tecnolégica dos paises do Norte, deparam-se com
sérias dificuldades relacionadas a reestruturacdo produtiva e de globalizacdo da economia,
enquanto que nos paises centrais o novo regime de acumulacdo apoia-se em forte base na
Ciéncia (que pressupde capacidade relativamente autdnoma de geragdo de conhecimento).

Diante desta evidéncia Sobral, (1986) confirma que,
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[...] A insercdo do Brasil no modo de producdo capitalista de uma forma
periférica faz com que a classe capitalista internacional detenha a hegemonia
no poder e, associada a burguesia nacional tenha uma influéncia decisiva na
producio cientifica do nosso pais.

Consequentemente, a forma especifica assumida pelo processo de acumulagdo dos
paises latino americanos, caracterizados, em geral, por um desenvolvimento excludente
(crescimento econdmico com concentracdo de renda e exclusdao das massas populacionais do
mercado e das decisdes politicas) traduziu-se, historicamente, em dependéncia econdmica
ecientifica. Tal dependéncia tende a agravar a situacdo desses paises relativamente ao
contexto internacional que apresenta mercados competitivos € economia baseada em
conhecimento intensivo (FERNANDES, 1994)

Nesse contexto, a significativa e continuada reduc¢do de gastos publicos na drea
Cientifica no Brasil, desde o inicio da década de 80, inibiu tanto a consolida¢do do setor
cientificoquanto o uso de seus servigos pela industria e pela sociedade brasileira, refletindo-se
na rede de ensino universitdrio, nos laboratdrios de pesquisa e nos saldrios do pessoal técnico.
A infraestrutura de pesquisa ainda em processo de formac@o ndo chegou a consolidar-se e ja
se iniciava o0 movimento inverso, rumo ao sucateamento e a desagregacao.

Na metade dos anos 80 criou-se o Ministério da C&T que segundoBaumgart (2010)
esse Ministério ao invés de promover a articulagdo do setor, encaminhou um processo de
especializacdo com base na ideia de nichos tecnoldgicos, perdendo de vista a dimensao global
da ciéncia e excluindo de sua agenda uma série de questdes cientificas especificas da
realidade brasileira ligadas a drea de saude, educacdo, ao setor agririo e a habitacdo, entre
outras. O que prevaleceu, em termos de politica efetiva, foi a énfase no mercado
concorrencial, apesar do discurso acerca do cardter politico e social da ciéncia.

Seguindo a légica do pensamento da autora acima explicitado, observa-se que a partir
de 1989-1990, foram criadas ou reativadas diversas fundacdes estaduais de amparo a pesquisa
ou fundos de ciéncia e tecnologia, que passaram a gerir recursos especificos para o setor
cientifico contemplados nas novas constitui¢des estaduais.

Em tese, isso propiciaria o surgimento de condi¢des para o desenvolvimento de
pesquisas ligadas as necessidades regionais, através da ativagdo ou reativacao de institutos de
pesquisadas administracdes estaduais, que poderiam atuar com apoio das universidades locais.

No entanto, os recursos destinados pelas constituicdes estaduais (que estabeleceram

percentuais de 0,5% a 2% dos orcamentos ou das receitas liquidas dos estados) raras vezes
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foram efetivamente liberados para ciéncia e pelos governos estaduais. Em muitas unidades da
federacdo nem sequer foi votada a lei que regulamentava o artigo da destinacdo de recursos.
Em outros casos, problemas de arrecadacdo e dividas dos estados foram utilizados como
pretexto para deixar de efetuar os repasses, estabelecendo-se uma disputa permanente entre as
prioridades da drea fazendéria (em geral detentora de poder considerdvel nas diversas equipes
de governo) e as prioridades definidas pelas dreas sociais e pelos 6rgdos ligados a C&T.
(BRITO, 2008, p.35).

Em resumo, nota-se que a conducio do setor cientifico e tecnolégico nas décadas de
70 e 80, no Brasil, encaminhou-se no sentido de reforcar o distanciamento entre a pesquisa
basica e a pesquisa tecnolégicalg, mantendo as coletividades cientificas académicas
distanciadas das demandas sociais e do setor produtivo.Portanto, a fragilizacdo crescente da
universidade tem se traduzido em crise do ensino e pesquisa produzidos nas instituicdes
publicas, com sérias consequéncias para a produgdo de pesquisa basica, de grande relevancia,
em longo prazo, para a reducdo da dependéncia cientifica brasileira.

Consequentemente, as dificuldades de estruturacdo do campo cientifico, sua ténue
vinculagdo com o setor produtivo e a baixa relacdoestabelecida entre ciéncia e qualidade de
vida da populacdo, resultando em demandas restritas por parte da sociedade, t€ém levado os
pesquisadores a um relativo isolamento que se traduz em dificuldade de perceber a pratica
cientifica como pratica social e na exaltacdo da autonomia da ci€ncia que se articula a
apologia da livre concorréncia e da igualdade de oportunidades entre os cientistas, que
competiriam de acordo com seus méritos, com aconsequente negagao ao estabelecimento de
prioridades externas aos interesses das proprias coletividades cientificas.

Portantoas mudancas substantivas sofridas pelas universidades nas ultimas
décadasexpressam um movimento dialético que envolve os aspectos tanto internos quanto
externos dessas institui¢des situando-as ndo somente no contexto nacional, mas no ambito da
internacionaliza¢do da educagdo superior. Ao mesmo tempo, ganha expressao a perspectiva
de que a sociedade e a economia devem estar assentadas no conhecimento como estratégia de
competitividade, tanto no cendrio local quanto no internacional. Nesse referencial, a
existéncia da universidade em si mesma ndo bastaria mais como fator da sua legitimacdo
social, diante da constatacdo de que “a forma como hoje € discutido o papel do ensino
superior tem sido significativamente influenciada por consideragdes econdmicas™ (Teixeira,

2009, p. 9), na medida em que a ciéncia e a educagdo superior passaram a ser consideradas

'8 A “Pesquisa Tecnoldgica” também denominada de “desenvolvimento™ busca adaptar os produtos em processo
de produgdo ou no mercado, tornando possivel a sua existéncia comercial. (SOBRAL, 1986, p. 292)
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como fatores de producdo e “parte integrante da economia, mercadorias, em paises centrais e
periféricos.” (Sguissardi, 2006, p. 1035).

Infelizmente o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) levou avante o
processo de ‘“modernizacdo” conservadora (racionalidade administrativa e eficdcia
quantitativa) iniciado pelo governo de Collor de Mello (1990-1992) e de Itamar Franco (1992-
1994)". Destarte, no governo de FHC, ocorreram medidas de ajustes estruturais e fiscais, bem
como reformas orientadas para o mercado, visando a integracdo do Brasil a economia
mundial, a0 mesmo tempo em que se enfatizava o novo papel atribuido ao mercado para
alocacdo dos recursos e se diminuiam as funcdes do Estado como provedor dos servicos.
Ressaltando-se também que durante o governo FHC referente ao periodo 1996-1999 ja
reconhecia-se a posi¢do desvantajosa do Brasil em relacdo aos outros paises no quesito
Ciéncia defendendo a ideia de que o pais deveria preparar-se para a abertura da economia e a
sua inserc¢ao no processo de globalizacao. (CORBUCCI, 2004, p. 681)

Indubitavelmente, dentro dessa légica de andlise, ao finaldo periodo FHC o quadro de

investimento em Ciénciaera devastador, apresentando:

a. Uma diminui¢do dos investimentos nas IFES,

b. Diminuic¢ao dos recursos das agéncias financiadoras federais

c. Diminuicdo dos investimentos estaduais por meio das fundacdes de
amparo a pesquisa nos Estados,

d. Congelamento das contratagcdes por concursos,

e. Aumento dos recursos humanos qualificados sem perspectiva de
trabalho,

f. Aumento avassalador e sem controle das instituicdes privadas de

ensino. (BITTAR, 2007, p.11)

Ao final do governo FHC, o quadro era de um sistema de ensino e pesquisa
agonizantes. No entanto, em virtude do idealismo presente e da for¢a dos movimentos sociais
organizados nas IES publicas, FHC ndo logrou privatizar o sistema ptblico de ensino
superior. Mas por outro lado, introduziu elementos privatizantes e uma logica de
sobrevivéncia, que representaram golpes estratégicos no carater publico das instituicdes e que

repercutem até o presente.

19 ~ . . ~ . . P . . .
Em relacdo ao discurso da “modernizagdo da universidade”, Chaui explica que o referencial era “criar a
‘universidade de servicos’, baseada na docéncia e pesquisa ‘de resultados”(2001, p.166).



44

Brito (2008) aponta que o periodo de campanha do ex-presidente Luiz Indcio da Silva,
foi marcado por muitos clamores da sociedade cientifica, que apontavam para a necessidade
de maiores investimentos nas IFES, para a recuperacdo das agéncias financiadoras e para a
retirada do projeto de Lei de Inovacdo Tecnoldgica. Este tltimo havia sido apresentado no
apagar das luzes do governo FHC, em regime de urgéncia, e apresentava elementos que
aprofundariam o processo de enfraquecimento das IES publicas.

O programa de Lula, apresentado durante a campanha, contemplava a quase totalidade
destas reivindicacdes e mostrava uma enorme sensibilidade diante do diagndstico e da
situacdo delicada da Ciéncia no pais. Entre outras coisas, indicava a disposi¢cdo de atacar o
problema da falta de investimentos e admitia a necessidade de direcionar recursos
imediatamente ao setor, que foi considerado fundamental para o destino soberano da nagdo.
Neste programa estava proposto dobrar o investimento em C&T, aumentar o nimero de
bolsas de pds-graduacdo e aumentar consideravelmente os investimentos nas IFES, para que
estas pudessem ser minimamente recuperadas apds o sucateamento dos anos FHC.

Ao contrdrio dos compromissos assumidos na campanha e durante a transicdo,
verifica-se que ndo houve aumento substancial de investimentos, nao houve
descontingenciamento dos recursos da educacdo e da Ciéncia, ndo houve a derrubada dos
vetos do PNE, ndo houve aumento no financiamento das IFES, ndo foram removidas as leis e
projetos que representavam entraves autoritirios ao exercicio pleno da autonomia e da
democracia nas IES publicas, ndo houve implementacdo do Plano de Capacitacdo Docente, e
a gratificacdo GED, dos docentes da IFES, nao foi extinta. Apesar de algumas mudancgas
ocorrerem, como o reajuste de 18% no valor das bolsas de pés-graduagdo (apés nove anos de
congelamento), a implementacdo do Plano de Capacitacdo dos Técnicos-Administrativos e
um aumento de 1.000 bolsas novas do CNPq para 2005. Mas vale lembrar que sdo cerca de
2.000 programas de PG, o que significaria, em média, menos de 01 bolsa nova por programa.
Portanto, estes investimentos foram insuficientes para a demanda reprimida do sistema.
(FERNANDES, 1994)

Uma das maiores surpresas, no entanto, ocorreu no segundo semestre de 2004, com a
aprovacao da, agora revigorada, Lei de Inovacdo Tecnoldgica, o projeto foi reformulado para
atender as demandas do setor privado, que v€ na lei uma possibilidade de utilizar recursos
publicos de forma livre e sem o controle do Estado. Uma parceria publico-privada muito bem
formulada e entrando nas IES publicas de forma explicita.

Tal projeto, base de sustenta¢do ideoldgica do capitalismo, redefine a cidadania e o

cidaddo, transformando-o em mero consumidor, a0 mesmo tempo em que redefine a educacdo
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como mercadoria, sucateando as universidades publicas e fazendo prevalecer a ideia de que
vivemos em uma sociedade justa e de iguais, sem contradicao, autoregulada por um mercado
supostamente livre e autbnomo.

Diante doexposto nesses governos, as institui¢des de pesquisa no pais sé poderiam
apresentar real modificagdo se houver alteracdes na politica econdmica que permita uma
mudanca de paradigma. E necessdrio aumentar drasticamente o aporte de recursos para
recuperar e ampliar as capacidades instaladas (universidades e institutos de pesquisa,) e para a
melhoria das condi¢des de trabalho e dos recursos humanos altamente qualificados (salarios,
equipamentos, planos de carreira).

Destarte o atual governo,da presidenta Dilma,”’(2013)*' foi iniciado reafirmando a
continuidade do programa de expansdao da educacdo superior do governo Lula mediante o
andncio da construcdo de quatro novas universidades federais®*, da criacdo de quarenta e sete
novos campi universitarios ede duzentos e oito novos IFS. A expansdo da educacio superior
na Otica desse governo tem por objetivo: expandir e interiorizar os institutos e universidades
federais, principalmente nos municipios populosos com baixa receita per capita; promover a
formacdo de profissionais para o desenvolvimento regional, bem como estimular a
permanéncia desses profissionais no interior do pais; potencializar a fun¢do e o engajamento
dos institutos e universidades como expressdo das politicas do governo na superacdo da
miséria e na reducao das iniquidades sociais (BRASIL, 2011a).

Em relacao a Ciéncia, foi implantado em 2011 o programa “Ciéncia Sem Fronteiras”,
que visa estimular a mobilidade de estudantes, professores e pesquisadores mediante a
concessdo de bolsas para as dreas consideradas prioritdrias/estratégicas em universidades

.23 [ o
estrangeiras™. De acordo com o governo, essa politica permitira:

[...] Avancar ciéncia, tecnologia, inova¢do e competitividade industrial
através da expansdo da mobilidade internacional; Aumentar a presenca de
estudantes e pesquisadores brasileiros em instituicdes de exceléncia no
exterior; Promover maior internacionalizacdo das universidades brasileiras;

*° Dilma Rousseff foi Ministra-Chefe da Casa Civil do governo Lula da Silva no periodo 2005-2010.

! O mandato de Dilma Rousseff, enquanto presidenta da Repiiblica, se encerra em 2014.

22 S30 elas: Universidade Federal do Sul e Sudeste do Par4, Universidade Federal da Regido do Cariri — Cear4;
Universidade Federal do Oeste da Bahia e Universidade Federal do Sul da Bahia.

2Sd0 consideradas 4reas prioritdrias: Engenharias e demais dreas tecnoldgicas; Ciéncias Exatas e da Terra:
Fisica, Quimica, Geociéncias; Biologia, Ciéncias Biomédicas e da Saude; Computacdo e tecnologias da
informag@o; Tecnologia Aeroespacial; Farmacos; Produgdo Agricola Sustentdvel; Petréleo, Gds e Carvio
Mineral; Energias Renovaveis; Tecnologia Mineral; Tecnologia Nuclear; Biotecnologia; Nanotecnologia e
Novos materiais; Tecnologias de Prevengdo e Mitigacdo de Desastres Naturais; Tecnologias de transicdo para a
economia verde; Biodiversidade e Bioprospeccdo; Ciéncias do Mar; Industria criativa; Novas Tecnologias de
Engenharia Construtiva; Formagdo de Tecnélogos.
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Aumentar o conhecimento inovador do pessoal das industrias brasileiras;
Atrair jovens talentos e pesquisadores altamente qualificados para trabalhar
no Brasil. (BRASIL, 2011b).

No governo Dilma, verifica-se o anuncio de um novo ciclo de expansdo de
universidades mediante a formatagdo de campus temadticos e multicampus, da defesa de
parametros internacionais de comparagdo de qualidade, do financiamento baseado na
eficiéncia e da presenca das grandes universidades. Tais fatores implicam nova configuragdo,
organizacao e gestdo dessas instituicoes.

Portanto os governos de Lula e Dilma optaram como referencial para as reformas
sociais propostas e em curso, pela politica de estabilidade com crescimento da economia do
pais. Porém, € interessante observar que o discurso da politica para equidade iniciou-se no
governo de FHC e ganhou projec@o no governo de Lula, ao ampliar as areas de atuacdo das
politicas sociais. O governo Dilma até o momento segue a mesma dire¢cdo. Ganha espago o
discurso da sustentabilidade da economia em detrimento da redistribui¢do de renda.

Analisando a 16gica acima apresentada, entende-se, que a politica econdmica ndo pode
ser a unica condutora dos destinos da nacdo. Os investimentos nas dreas sociais tém que
acompanhar a capacidade produtiva do pais, e um pais livre e soberano s6 serd possivel se
tiver articulagdo entre educacdo e pesquisa cientifica de qualidade,a0 mesmo tempo
vinculadas aos interesses da nagdo. Acreditamos que as autoridades governamentais sabem
muito bem disso e, cedo ou tarde, se deparardo com as consequéncias de atitudes
inconsequentes.

Portanto quanto a realidade brasileira sobre Ciéncia constata-seque a pesquisa no
Brasil sempre esteve atrelada aos Programas de Pés-Graduagdo das universidades, e estas,
dentro de sua evolugdo histdrica (no caso brasileiro), surgiram somente na primeira metade do
século XX.

Como foi percebido verifica-se, que as politicas de estado brasileiro vém assumindo
um direcionamentoque compromete a ampliacdo de possibilidades cientificas e reforca os
problemas ja existentes de desigual distribuicao de recursos e infraestrutura de pesquisa entre
as diferentes unidades da federacdo. A orientagdo atual das politicas do estado para o setor da

Ciéncia, no Brasil, envolve politicas implicitas que tendem a agudizar os problemas da area.
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Estas politicas sao:

a. A politica previdencidria que vem ocasionando aposentadorias
precoces de docentes com alto nivel de titulagdo.

b. O acatamento salarial do funcionalismo publico ( notadamente dos
professores do ensino superior ptblico).

c. O financiamento da pesquisa universitiria com recursos extra
or¢amentdrios as instituicdes onde ¢é realizada. Agrega-se a isso a
implementacdo de politicas explicitasde Ciéncia tais como o Programa de
Apoio a Nucleos de Exceléncia(PRONEX) e novas formas de condugdo das
areas de fomento apesquisa e de pds-graduacdo, que tendem a imprimir ao
setor maior seletividade em termos de regides, de institui¢des, de equipes e
de dreas de pesquisa. (DONATONIe COELHO, 2007, p. 85).

De acordo com o que foi até o momento abordado, fica claro que o conhecimento
neste novo periodo tem priorizado a dimensao cientifica, em estreita sintonia com as relagdes
de mercado. O saber e o conhecimento, no mundo globalizado, parecem perder muito de sua
funcdo de busca de sentido para a vida, o destino humano e a sociedade, para tornar-se
"produto comercial de circulagao".

Indubitavelmente, a sociedade globalizada que prioriza o econdmico e 0s interesses
comerciais, contribui, além disso, para o estreitamento da esfera publica, e coloca em crise o
tradicional papel do Estado. A esfera publica, ao se privatizar, coloca em evidéncia um novo
"modelo de cidadania" que ndo se nutre mais dos valores coletivos e, consequentemente,
constata-se a emergéncia de uma nova ética, na qual se valoriza, ndo mais o humano, mas o
que atende aos interesses do mundo econdmico.

Nestarealidade, a producdo globalizada de bens, justificada pela incessante competicao
que associa qualidade e lucro, convive com a brutal exclusdao social e desemprego
especialmente nos paises do terceiro mundo, ou periféricos rotulados como emergentes.

Para Villaverde (1999), esta situacdo acarreta aos paises latinos - americanos,
particularmente o Brasil que vivem inseridos numa realidade de crise das mais graves, sem
precedentes na histéria. Porque o modelo econdmico vigente nestes paises promoveu de
forma brutal, a entrega de setores estratégicos e dinamicos de suas economias para grupos
estrangeiros privilegiou politicas que beneficiaram monopdlios internacionais em detrimento
das potencialidades e as possibilidades objetivas de desenvolvimento dos tecidos produtivos

locais mostrando-se absolutamente insensivel e indiferente.
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Este movimento aprofunda, epor decorréncia, também cria dependéncia cientifica. Os
paises centrais, por sua vez, vém a periferia sem dispor de conhecimento organizado.
Portanto, os paises centrais buscam dominar a periferia pela capacidade de atracao por meio
de ideias ou logicas, levando a imposicdo de um modelo que poderia ser denominado de
colonialismo cientifico.

Impde-se, pois, no contexto atual, a necessidade de pensar o desenvolvimento
cientifico exposto a constantes pressdes politicas, econdmicas e sociais, a0 mesmo tempo em
que se busca compreender o jogo de motivacdes e interacdes dos cientistase seus reflexos na
propria sociedade em que esses se inserem.Para tanto, faz-se necessdrio trabalhar com uma
abordagem que alcance articular os processos macro (politicas de C&T) e micro( grupos de
pesquisa e suas interagdes ) envolvidos nas relacdes entre ciéncia, e sociedade no Brasil,
analisando as diversas dimensdes que contextualizam e estdo presentes na organizacdo da
ciéncia através do estudo das relacdes e interagdes entre seus produtores, que formam
coletividades cientificas e inseridas em um determinado contexto histérico-social.

E notério, que o propésito da 16gica do capital implique em transformacdes na
sociedade globalizada provocando consequentemente importantes impactos sobre a conducao
das politicas voltada para a ci€ncia — tanto nos paises desenvolvidos quanto nos paises
subdesenvolvidos. No caso brasileiro, como foi visto, nota-se que a tentativa de
implementacdo de politicas de cunho neoliberal nesse campo acabou por criar um modelo de
condugdo de politicas apoiadas na pratica da “ndo-tomada de decisdo”. Com isso, algumas
questdes centrais deixam de ser incluidas na discussdao politica devido a imposi¢ao de
interesses de um determinado grupo de individuos, possibilitada pelas relacdes de poder
existentes (DAGNINO, 2002), pois sabe-se que as politicas recentes de ciéncia
implementadas no Brasil sdo fundamentadas em um conjunto de pressupostos formulados no
contexto especifico dos paises desenvolvidos. Assim, as ideias que orientam a politica
cientifica brasileira foram concebidas para uma realidade completamente distinta daquela que
se pretende modificar.

De acordo com Dagnino e Thomas (2001), dois problemas centrais estariam atrelados
a essa pratica. O primeiro deles diz respeito ao anacronismo resultante da transferéncia
atrasada dos modelos para os paises latino-americanos. O segundo problema esta relacionado
a dificuldade da realizacdo de reflexdes tedricas, gerada pela extrapolacdo inadequada de
experiéncias especificas para contextos distintos. A problemdtica da apropriagdo
indiscriminada dos modelos surge, portanto, da incompatibilidade entre a realidade para a

qual foram criados e aquela que se pretende modificar.



49

Contudo, dentro deste contexto encontra-se a atual universidade brasileira que busca
trazer a tona o debate sobre a prética das suas fungoes bésicas® que tem ganhado um novo
patamar a partir da recente legislacdo que com o intuito de facilitar a expansido da matricula
com a implementacdo de centros universitarios, faculdades integradas, faculdades e institutos
superiores ou escolas superiores (Decreto n° 2.306 de 1997, Art. 8°) alterou o paradigma de
ensino superior antes centrado na universidade publica.

A nova legislacdo facilita as atividades de ensino dissociadas da pesquisa e a extensao
e mantém a obrigatoriedade da indissociabilidade apenas para as universidades, modificando
o paradigma do ensino superior e abrindo espaco juridico para que outras instituicdes, de fato,
se tornem o modelo predominante. Essas instituicdes abrangem, ndo apenas um percentual
maior da matricula do ensino superior (75%), mas servem de critério para os planos de
desenvolvimento do setor e das politicas que pretendem superar o pesado déficit acumulado
do baixo indice de escolaridade superior. Indice que se torna ainda mais pesado se comparado
com os paises industrializados, e significativamente mais gritantes no quadro dos paises da
América Latina, onde o Brasil, apesar dessas politicas facilitadoras e empobrecedoras da
Educagdo superior, continua num penultimo, lugar pouco confortiavel superando apenas a
Nicardgua (Cf. TRINDADE, Cf. 1997, p. 50).

Outras medidas nefastas foram recentemente estabelecidas para desmontar o principio

da indissociabilidade. Segundo Taffarel (2002, p.2):

[...] Analisando os Programas que o Governo vem propondo as
Universidades, como o PRONEX (Programa de Apoio a Nucleos de
Exceléncia), a GED e GID (Gratificacdes de estimulo ou Incentivo a
docéncia), o PNG (Programa Nacional da Graduagdo e as Diretrizes para o
Ensino), a famigerada Lei Orginica da Universidade que
desconstitucionaliza o Artigo 207 que trata da Autonomia Universitaria,
entre outras iniciativas, reconhecemos os indicadores da estratégia do
governo que € estabelecer a dissociacdo entreensino, pesquisa e extensao,
a separacdo entre as proprias Universidades — de ensino, de pesquisa, de
extensdo -, concentracdo de pesquisa em centros de exceléncia, com alta
performance de qualidade e produtividade e, gestdo flexivel de recursos
humanos vinculados a projetos especificos, desistintucionalizando recursos e

N

pesquisadores, abrindo o caminho acelerado a privatizacdo, 'sintonizando

** A universidade na medida em que foi desenvolvendo novas fungdes além do ensino de saberes especificos: do
Direito (Bolonha), da Filosofia e Teologia (Paris) e das Ciéncias Naturais (Oxford). Como institui¢do
sociocultural, com papéis definidos em funcio das necessidades da sociedade e da producdo de conhecimentos
novos (Universidade de Berlim no século XIX) e como prestadora de servico (Estados Unidos século XIX) ou
disseminadora de conhecimentos técnicos (Universidades populares na Europa, também século XIX) nessa
medida ganha influéncia nas populacdes e suas relacdes se tornam mais complexas e suas fungdes tradicionais de
ensino, pesquisa e extensdo ganham novas abordagens. (GAMBOA, 2000).
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aUniversidade com a Nova ordem Mundial, a 16gica do mercado', cooptando
a subjetividades e assaltando as consciéncias dos professores e alunos.”

Entretanto, tem outra universidade que reage contra a destrui¢do insistindo noprincipio
da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao e na formacgao de intelectuais organicos.
E a universidade que constréi sua identidade gerando um conhecimento exaustivo da
problemadtica da sociedade onde atua, recuperando e conservando nos arquivos bibliotecas,
museus e centros de documentagdo as informacdes e registros ja produzidos do modo mais
universal possivel, sobre todos os aspectos da regido e dos fendmenos que nela
acontecem.(GAMBOA, 2008).

Assim, a universidade é vocacionada a se tornar o centro do conhecimento
sistematizado sobre a realidade, oferecendo fontes para a constru¢do de novos conhecimentos,
para a formulacdo de projetos de investigacdo e para o desenvolvimento de um ensino que
responda as necessidades e as exigéncias da sociedade e contribua com os projetos histéricos
e perspectivas de transformacdo da mesma. Essa outra universidade hoje se organiza em
grupos de pesquisa dedicados a sistematizarem informagdes e gerarem massa critica sobre a
problemadtica da sociedade onde atuam, na medida em que suas investigacdes tomam como
base as questdes mais prementes da comunidade, interrogam criticamente o atual estado de
coisas, refletem e polemizam sobre os variados aspectos da vida e da dindmica historica dessa
sociedade.(GAMBOA 2008).

Portanto, o eixo aglutinador dessesgrupos ou nicleos de pesquisa sdo os problemas
comuns que exige a leitura interdisciplinar e a¢do competente dos pesquisadores. Esses
problemas que desafiam a criatividade dos gruposde pesquisa localizam-se prioritariamente
no seu proprio meio, na comunidade, na regido e para os quais niao poderdo fechar os olhos,
sob pena de se estar gerando pesquisa académica ritualizada, sem relevancia social e longe do
critério bdsico da significacdo cientifica de “conhecer para transformar”. Essa outra
universidade que reage a Nova Ordem Mundial e a légica de mercado defende a extensdo

entendida como:

[...] Processos educativos, culturais e cientificos que articula o ensino e a
pesquisa deforma indissocidvel e viabiliza a relacdo transformadora entre
universidade e a sociedade. A extensdo € uma via de mao dupla, com transito
assegurado a comunidade académica que encontrard a sociedade, a
oportunidade de elaboracdo da praxis de um conhecimento académico. No

N

retorno a universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que,
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submetido a reflexdo tedrica, serd associado aquele conhecimento. Este fluxo
que estabelece a troca de saberes sistematizado,académico e popular, terd
como consequéncia: a producdo de conhecimento resultante do confronto
com a realidade brasileira regional; a democratizacdo do conhecimento
académico e a participagdo efetiva da comunidade na atuacdo da
universidade.” (I Foérum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo de
Universidades Publicas, BRASIL, MEC, 1987, p.1 apud MELO NETO,
2002, p. 23).

Essa outra universidade soliddria que vem superando as concepcdes equivocadasde
extensdo e trabalhando com a sociedade de forma criativa e transformadora num processo de
dupla mao entre universidade e comunidade entre prética e teoria num devir dialético, onde a
critica como constituinte do agir permite a superacdo do "senso comum" e imprimir um

carater transformador a acdo coletiva®. Nesse sentido Melo Neto (2002,) afirma:

[...] A extensdo em sendo trabalho social sobre a realidade objetiva, gerado
de um produto em parceria com a comunidade, a esta comunidade devera
retornar o resultado dessa atividade de extensdo. Essa é outra dimensio
fundamental caracterizada como a devolugdo de suas anélises da realidade
objetiva a prépriacomunidade. A devolugd@o dos resultados do trabalho social
a comunidade caracterizard a prépria comunidade como possuidora de novos
saberes ou saberes rediscutidos e que serdo utilizados pelas diferencas
comunitdrias em seus movimentos emancipatdrios e reivindicatérios. Isso
faz crer a extensdo exercendo e assumindo uma dimensdo filoséfica
fundamental, que é a busca de superacdo da dicotomia teoria e pratica. Estas,
também, se constituem como bases ontoldgicas da extensao.

Dessa forma, a extensdo entendida como trabalho social € exercida coletivamentepor
sujeitos vinculados a universidade e a comunidade num processo de conhecimento e
acdosobre a realidade objetiva. Nessa perspectiva, € possivel um processo educativo,
cientifico, técnico e cultural que se articula com o ensino e a pesquisa em forma indissocidvel
no contexto das relacdes dinamicas e transformadoras entre universidade e sociedade.

Diante do exposto, e da crescente importincia do conhecimento, com sua
aplicabilidade cientifica enquanto produto comercial de circulacdo, e a velocidade requerida

por este processo, produzem deslocamento do papel social da universidade e apresentam

» As concepcdes equivocadas de Extensdo tais como prestacio de servico, assistencialismo e controle
social,captacdo de recursos externos ou como qualquer outra atividade diferente ao ensino e a pesquisa
(SANCHEZ GAMBOA, 2008).
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como resultado a desvalorizacao do papel dela como instituicdo fundamental para a producdo
do saber. Para Nogueira (2004) o estreitamento entre universidade e mercado afeta a
finalidade mesma da universidade, o modo como ela se concebe e o lugar que nela tem a ideia
de ciéncia e formacgao. Porque segundo este autor produzir conhecimento hoje, dentro dessas
relagcdes muitas vezes se reduz a uma pratica instrumental, pragmética e vazia.

Cabe constatar, que no mundo globalizado, tanto nos paises em desenvolvimento
quanto nos ditos emergentes, a universidade ndo emergiu como instituicao central produtora
do saber. Fundada em racionalidade cientificista, a razdo se tornou instrumental, converteu-se
em dominio tecnoburocrético, provocou a desumanizacdo do homem, e, por fim, tornou-se
racionalidade técnica. Em consequéncia grande nimero de producdes cientificas ndo possui
um referencial tedrico-metodolégico consistente. Ao contrario, sdo sustentadas sob diversas
concepcodes pos-modernas. Essa situagcdo € recorrente porque segundo Gamboa (2008) aponta
que a ciéncia estd integrada em um processo social econdomico e politico que favorece a classe
dominante; e € uma pratica social entre outras, marcada por uma sociedade de classe em que
se situa e que reflete todas as suas ambiguidades e contradicoes.

Os estudos sobre a pesquisa em educagdo tém identificado que a partir dos anos
setenta predominou a influéncia das tendéncias baseadas nas concepgOes positivista de
ciéncia. Como alternativas a essa relativa exclusividade se apresentaram novas tendéncias
epistemoldgicas, dentre elas a “pesquisa participante” e a “pesquisa-a¢ao’” que desenvolvem a
critica a perspectiva positivista. Em relacdo a essa perspectiva critica-se a preocupacao por
constatar, descrever, congelar e prever fatos, comportamentos humanos e sociais ou sistemas
de representacdo como se fossem objetos inanimados e distanciados do pesquisador por meio
dos instrumentos e das técnicas de pesquisa. Critica-se a pretensdo de se reduzir a
complexidade do real a visao simplista i superficial de uma fotografia estatica.

A perspectiva analitica que fundamenta o positivismo conduz a separa¢do, por um
lado, dos que sdo investigados para serem conhecidos e dirigidos, e, por outro lado, dos que
investigam, produzem o conhecimento, determinam seu uso e dirigem ao povo em seu proprio
nome ou com frequéncia em nome de quem trabalham. Numa outra perspectiva, a “pesquisa
participante” e a “pesquisa-acio””° pressupdem que o conhecimento seja essencialmente um
produto social, que se expande ou muda continuamente, da mesma maneira que se transforma

a realidade concreta e como ato humano ndo estd separado da prética; o objetivo ultimo da

26 : ~ 3 . ~
Segundo Sanchez Gamboa (1982) a pesquisa-acdo “busca superar, essencialmente, a separacdo entre
conhecimento e acdo, buscam do realizar a pratica de conhecer para atuar”.
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pesquisa € a transformagdo da realidade social e o melhoramento da vida dos individuos
imerso nessa realidade. (SANCHEZ GAMBOA, 2008 p. 29).

No que se refere ao papel da universidade relacionado a formacao profissional, nota-se
a necessidade de uma redefini¢do que possibilite acompanhar a evolug¢do tecnoldgica que
defina os contornos do exercicio profissional contemporaneo, de forma a considerar a
formacdo académica como tarefa que se realiza, necessariamente, em tempos diferentes
daquele em que acontecem as inovacdes. A este dado se acrescenta outro, o fato de que ndo se
concebe mais exercicio profissional homogéneo durante o periodo de inser¢do no mundo do
trabalho. Também ndo se admite que a formagdo do profissional, qualquer que seja, deva se
encerrar com sua diplomacao. Desse fato nasceu a chamada Educac¢do Continuada, também
conhecida como Educacao Permanente.

Ressalte-se que a légica orientadora da educacdo superior e de suas institui¢des deve
ter em seu centro a realizacdo plena do processo académico-cientifico, e jamais a
rentabilidade ou o favorecimento politico e institucional estranho a esfera educacional. Em
outras palavras, a educacao superior jamais poderd constituir-se em fim em si mesma, ou por-
se em favor de outros interesses que aqueles decorrentes da plena realizagao do académico.
No entanto, como j4 foi dito, a 16gica das reformas em curso, na educacdo superior, parece
ndo se desenhar dessa maneira. Ao contrério constata-se que as IES em geral orientam-se por
uma busca do lucro, ou reducdo de custos relacionados a academia, deixando como meio a
producgdo do conhecimento.

Observando esta logica de raciocinio, fica evidente que a universidade segue os
parametros da racionalidade dos processos produtivos e consequentemente esses reflexos sao
evidenciados na producdo do conhecimento cientifico, principalmente quando essas
produgdes apresentam-se calcadas sob a égide de diversas concepg¢des de pensamento
denominadas pds-modernos.

Para Wood (1999), os pds-modernistas rejeitam o conhecimento ‘“totalizante”, “os
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valores universais”, “as histdrias grandiosas”, “as filosofias essencialistas” “os econdmicos e
materiais”, “os processos histéricos”, e com isso rejeitam também a ideia de “escrever a
histéria” e a possibilidade do conhecimento humano ter acesso aos processos € conexdes
estruturais e as andlises. Estruturas e causas foram substituidas por fragmentos e
contingéncias. Nao h4 um sistema social, com unidade sistémica e “leis dindmicas” préprias,
ha apenas muitos e diferentes tipos de poder, opressao, identidade e discurso.

Em resumo, os principios mais fundamentais dos pds-modernismos caracterizam-se

por ceticismo epistemoldgico e um derrotismo politico profundo.
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Nesse sentido, as produgdes devem articular-se em uma relacdo de influéncias
reciprocas com seus objetivos, métodos e técnicas ndo sendo, abstrato, universal nem
aprioristico, mas antes uma construcao histdrica e assim permeado por uma visdo de mundo e
por uma visdo de homem. Destarte, ndo se deve respaldar em categorias que se definem na
ideologia legitimadora, na qual parece que o sujeito desaparece diante do objeto de
pesquisa.Dentro desta 16gica cabe a universidade ndo seguir os parametros da racionalidade
dos processos produtivos porque seus reflexos serdo evidenciados na produgdo do
conhecimento.

Esta préitica tende a conservar a ordem social vigente — excludente e elitista —
contradizendo o lugar da educacdo na propria ideologia liberal e contrapondo-se com a
natureza do fendmeno educativo.

As teorias pedagdgicas introduzidas no sistema educacional apresentam-se, pois, cOmo
instrumentalizadoras dos processos administrativos da empresa capitalista, a0 mesmo tempo
em que legitimam esta ordem social cuja centralidade se encontra na producdo da mais-valia e
por isto na dominacao do capital sobre a producdo do conhecimento.

A universidade ndo deve ser pensada como uma instituicdo que trata o aluno ou o
curso como meros produtos. Pois ambos ndo se dissociam nem como produto, nem tao pouco
como processo, € acrescenta-se, que ndo se trata de refletir sobre o produto da universidade,
mas de sua funcao social de produtora critica de conhecimentos.

Sendo assim, somente uma universidade que priorize a qualidade de uma producao
cientifica, oferece os meios necessarios a um repensar critico sobre a realidade, tendo em vista
um conhecimento claro e profundo das teorias que a sustentam, com as categorias explicativas
que lhes sdo pertinentes.

Parafraseando Gramsci (1982), dir-se-ia que se trata de umauniversidade que tem o
compromisso de formar técnicos competentes, cientistas criativos e criticos ativos, pois um
dos objetivos fundamentais da universidade € produzir um conhecimento cientifico que
desenvolva a capacidade criticidade sobre a realidade, enquanto sujeitos autdonomos e
protagonistas da histdria.

Trata-se de uma universidade entendida na sua totalidade, uma universidade que cuide
tanto da inteligéncia quanto do sentimento, tanto da razdo quanto da emocgao, tanto do corpo
quanto da mente. Nas palavras de Marx (1984), é a homnilateralidadedo homem e, nas
palavras de Gramsci (1982), é sua hominizagdo. Falamos do homem por inteiro, enquanto ser
real, concreto, “sintese das multiplas relagdes sociais”, o homem enquanto individuo uno e

indivisivel, fisico, psiquico, bioldgico, politico, sociocultural e ético.
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Entende-se que se criam e recriam-se conhecimentos num movimento €ém que 0corre o
encontro das préticas com as teorias, gerando novos conhecimentos e novas préticas. O ato de
conhecer, por sua vez, implicaa relagdo entre o sujeito que conhece e o objeto a ser conhecido,
em que o primeiro acaba por apreender o segundo, conhecendo-o, interpretando o e recriando-
o num movimento de constante inter-relacao.

Pelo conhecimento, 0 homem penetra e desvela a realidade, indo além do empirico e
aprofundando em suas leis e causas num processo em constante constru¢do. Esta € uma
questdo ética da maior magnitude que encontra, num adequado desenvolvimento de um
ensino voltado a formacdo para a pesquisa, as condi¢des propicias ao preparo de cidaddos
aptos a exercerem atividades especializadas em todas as dreas do conhecimento (RIOS, 1995),
sem perder, contudo, a visdo geral e ampla da realidade em que se inserem.

Portanto, as discussdes presente neste capitulo deixam claro que as ultimas trés
décadas, foram marcadas pela vitdria dos argumentos neoliberais, fato que reflete o triunfo do
grande capital internacional e a destrui¢do das formas contratuais e dos instrumentos de
protecao dos trabalhadores frente a exploragcao do capital, construidos ao longo do século XX
(CHESNALIS, 1996).

No caso brasileiro, a presenca do projeto neoliberal, enquanto parte de um processo
internacional de interven¢do econdmica e sociopolitica, em que as diretrizes e recomendacdes
apontadas pelos 6rgdos internacionais, tais como o Fundo Monetério Internacional - FMI e o
Banco Mundial, para a realidade social e educacional, tém contribuido para agravar a situacao
de dependéncia, exclusiao e marginalidade.

Enfim, adentramos ao século XXI com um grande enigma que se traduz na
precarizacdo do trabalho com uma baixa remuneracdo, pouco tempo livre e de lazer.
Continuamos a viver uma “prisao fisica e uma prisao psicoldgica”, sem tempo de escolha, de
prazer e de busca de desejos e objetivos.

Integrar o direito a uma educacio de qualidade para a classe trabalhadora mediada por
uma esfera publica que de fato se comprometa politicamente com a efetivacdo desse direito
social é uma das formas concretas de unir o tedrico ao pratico, no ambito do Estado, em cujo
contexto continua presente um grande distanciamento entre o discurso e a prética, pois o
Estado Minimo, no Brasil, no contexto da doutrina neoliberal, reconhece teoricamente a
importancia da educagdo, mas nela ndo investe devidamente, nem tampouco na formacgdo
qualitativa dos seus profissionais, apelando a iniciativa privada, bem como as organizagdes
nido governamentais. Exime-se, assim, de suas responsabilidades sociais, enquanto provedor

do ensino, o que € inadmissivel nos nossos dias.
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Enfatiza-se que infelizmente o século XXI convive com uma sociedade de consumo e
com uma producdo em grande escala, em que se tornou fundamental a criacdo de bons
consumidores e na qual os grupos hegemonicos, com seus megablocos, exercem o predominio
sobre os demais grupos da sociedade, sem se preocupar com o que lhes é de direito, numa
sociedade que se diz teoricamente justa e democritica, mas que, na pratica, continua
excludente.

Vive-se, como ja foi apontado, uma Terceira Revolucdo Industrial,uma revolugdo da
informacao, da eletronica, das maquinas dirigidas por maquinas, em que os pensamentos € as
inteligéncias estdo condensados. Uma revolugdo espoliativa, em que cada vez mais se explora
a forca fisica do ser humano junto a sua forca mental, estendendo-a para além das suas
capacidades e possibilidades, e na qual as megascorporagdes transnacionais se fazem
presentes. Enquanto a Segunda Revolu¢do Industrial criou uma sociedade para o trabalho e
para o consumo, a Terceira Revolugdo buscou formar apenas consumidores competentes,
avidos de um mercado amplo e diversificado, em que predominam as altas tecnologias do
mundo informatizado da produgao e do trabalho e onde a fidelizac@o do cliente passou a ser a
marca registrada do terceiro setor da economia, ou seja, do setor da prestacdo de servicos e da
terceirizacgao. (BRANDAO, 1995) A realidade, hoje, € o de um mundo desenvolvido e
informatizado, mas que ainda ndo se democratizou e no qual grande parte da sociedade
encontrasse excluida.

Precisa-se, no entanto,de criar uma forma social de produzir conhecimento, que atenda
as demandas da classe trabalhadoraatravés de uma melhor distribui¢do de renda e da riqueza
socialmente produzida. Pois convivemos com um mundo de desempregados e
subempregados, com empregos precarizados, em que parte dos trabalhadores ndo tem
trabalho, nem dignidade e no qual se perderam os direitos de qualidade de vida, embora
sempre se afirme o contririo. E uma sociedade de mercado, que esgotou seu “ciclo
civilizatério”, e na qual falar de emprego, de poder e de programacgado do futuro tornou-se uma
contradi¢do explicita.

O projeto neoliberal de sociedade, em andamento, acaboucontribuindo para o
enfraquecimento do Estado e a fragilizacdo das institui¢des e das pesquisas cientificas dos
sindicatos, dos movimentos sociais organizados, atingindo brutalmente a universidade.

Nesse contexto, Paddua (2002) nos diz que a universidade, enquanto modalidade
especial do processo de comunicagdo e informagdo, que tanto destaque tem em nossos dias,

embora sendo vista como uma pratica social viva, articulada a outras praticas sociais, acaba
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também fragilizada e submetida as relacdes de opressdo, dominagcdo e exploracdo de uma

minoria que exerce o predominio.

1.1. O processo de Formacdo de Professor e suas implicacdes na Producdo do

Conhecimento

As mudancas ocorridas na sociedade atual, ocasionadas pela globalizacdo da
economia, provocaram mudanc¢as nos diferentes campos econdmicos, sociais e culturais,
trazendo novos desafios para a educacdo. Portanto com a reestruturacdo do capitalismo -
empreendida desde meados de 1970 e a predominancia do idedrio neoliberal, a formacao do
professor emerge como um dos fatores relevantes no processo de transformacao social.

Portanto para iniciarmos a discussdo sobre o processo de formacgdo de professores,
acreditamos ser fundamental situar quais as intengdes e a¢des do neoliberalismo, enquanto
alternativa econdmica, politica e ideoldgica. Tais acdes tém direcionado as politicas
econOmicas e sociais a supressdo do Estado intervencionista, substituindo-o por um Estado
cujas bases sustentam o progresso do capital, assumindo fun¢do de regulacdo e ndo mais de
intervenc¢do social. Diante dessa realidade inicia-se um longo processo de minimizagdo das
acoes do Estado com ideia fixa da estabilidade monetdria. “Para isso seria necessario uma
disciplina or¢amentdria, com conten¢do dos gastos e restauracdo da taxa ‘natural’ de
desemprego, ou seja, a criacdo de exército de reserva de trabalho para quebrar os sindicatos”
(ANDERSON, 1996, p. 11)

Indubitavelmente dentro desse processo o neoliberalismo firma entao seus principios
na tentativa de preparar todas as bases para um capitalismo sem regras para o futuro, na busca
pelo progresso e acumulagdo desenfreada do capital.

Deste modo, a formacgdo profissional € determinada por acdes elaboradas através de
politicas neoliberais, visando moldar os sujeitos aos seus propésitos. No intento de corroborar
com a ordem social vigente a formacao requerida aos trabalhadores em geral e de forma
especifica aos da educagdo, € aquela voltada a regulacdo e manutencdo das relacdes sociais
estabelecidas pelo idedrio neoliberal.

Destarte com a predominancia do ideério neoliberal, a formagao do professor e,merge

como um dos fatores relevantes no processo de transformacao social.
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Consequentemente diante desse entendimento enxerga-se que a politica educacional
busca correlacionar educagdo, desenvolvimento e trabalho ressuscitando teoria do "capital
humano"*’. Essa visdo economicista da educacio associada 2 ideia de que a educacdo melhora
o desempenho no trabalho e de que sua expansdo potencializa o crescimento é bastante
questionada por Frigotto (1993), que a vé como um desdobramento dos postulados da teoria
econOmica marginalista, aplicados a educag¢do e como forma de aumentar o controle sobre o
trabalhador e o processo de trabalho.

Nessa (re)significacao da teoria do capital humano, a politica governamental traz para
o foco central a educacdo como forma de integrar as sociedades cada vez mais ao processo
produtivo. Assim, privilegia o professor como protagonista central desse processo, que passa
a ser uma peca-chave na reforma do sistema de ensino. No entanto, formados em rigidos
paradigmas educacionais que privilegiam um modelo de formagao baseado na racionalidade
técnica®™ na qual, inevitavelmente, se d4 a separacdo pessoal e institucional entre a teoria e a
prética, os professores t€m dificuldade de desenvolverem um trabalho que atenda as reais
necessidades da classe trabalhadora impedindo-os de se apropriarem tanto dos bens materiais
quanto culturais.

A politica de formagdo de professores, implementada nas ultimas décadas, deve ser
entdo entendida como estratégia do denominado ajuste estrutural, que direcionou as reformas
do Estado no plano politico institucional e no plano econdmico-adminsitrativo. Portanto, esta
inserida em uma perspectiva de adaptagao dos profissionais as novas exigéncias do sistema
capitalista. Portanto na andlise dos documentos oficiais, fica evidente que se esta constituindo
no campo da formac¢ado uma nova institucionalidade, cujas premissas ancoradas na formagao
por competéncias e na légica que lhe € associada, possibilitam a criacdo de novos dispositivos
na formacao inicial e continuada do professor.

A reforma da formagao de professores, implantada atualmente no Brasil, ndo € isolada.
Os seus principais eixos sdao encontrados tanto nos paises desenvolvidos como em paises em
desenvolvimento, pois sdo elaborados seguindo as orientagdes dos organismos multilaterais
de financiamento. Esses eixos foram discutidos nas diferentes conferéncias mundiais de

educagdo realizadas, como as de Jomtien (1990) e Dakar (2000), e estdo expressas em

*’Essa teoria procura explicar o investimento em educacio, como potencializadora do aumento da capacidade de
trabalho e de produgdo. Ou seja, a produtividade do individuo depende da maior ou menor quantidade de capital
humano que ele detiver. Maiores esclarecimentos, consultar Schultz (1973).

28Segundo Perez Gémez (1995), no modelo de racionalidade técnica, a atividade do profissional é, sobretudo
instrumental, dirigida para a soluc¢@o de problemas mediante a aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas.
Trata-se de uma concepgdo epistemoldgica da prética, herdada do positivismo, que prevaleceu ao longo de todo
o século XX, servindo para a educagdo e socializa¢@o dos profissionais em geral e dos docentes em particular.
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documentos expedidos pelos organismos internacionais como o Banco Mundial, a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO —, a
Organizacdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE, — e a Comissdo
Econdmica para América Latina — CEPAL.

No Brasil, essas diretrizes foram configuradas principalmente nos seguintes
documentos: Plano Decenal de Educagdo (1993-2003), Planejamento Politico Estratégico
(1995-1998), Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) e no Plano
Nacional de Educacao (BRASIL, 2001).

No entanto, somente apds a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases, n° 9.394/96
(BRASIL, 1996), essas agdes que visavam a reforma da formagdo dos professores foram
fortemente implementadas por meio de Pareceres, Resolu¢des e outros documentos oficiais,
que procuraram dar "uma nova feicdo" as praticas da formagdo. Para Mello (2004), era
necessario promover uma (re)visao radical nas formacdes realizadas pelas universidades, pois
sdo muito conteudistas e desarticuladas com a realidade.

Diante deste contexto, em que a educacdo torna-se peca fundamental na formacdo do
individuo, é que o professor submete-se a0 mesmo processo de qualificacdao, permeado por
um pragmatismo sem precedente. Esta formacdo docente tem como objetivo, a delimitacio
dos conhecimentos transmitidos aos alunos, oferecendo o estritamente necessario a
preservacgdo das relacdes sociais de produgdo.

Destarte a nova educacgao estd vinculada ao aprender a fazer, com fortes caracteristicas
de um neopragmatismo. A partir de entdo a aprendizagem deve priorizar o ensino de
competéncias “no sentido genérico que o termo adquiriu nos udltimos tempos, as quais
permitem a sobrevivéncia nas franjas de um mercado de trabalho com exigéncias
diferenciadas e niveis de exclusdo jamais vistos na histéria” (MORAES, 2003, p. 152)

Assim tem sido norteada, nos ultimos anos, a formagao de professor e a realidade que
circunscreve o conhecimento e a pratica pedagdgica. De acordo com as propostas que regem a
formagdo docente, o professor deve ter certos atributos para que se encaixe no perfil de
docente desejavel: deve ter uma formagdo profissional que priorize o dominio de

competéncias que,

[...] de acordo com as demandas da “sociedade do conhecimento”, sejam
processuais e se cultivem ao longo da vida, assegurem o comprometimento
com valores estéticos e éticos com vistas a constru¢do de uma sociedade
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democrdtica e fornecam o entendimento de que a escola exerce um papel
social de alta relevancia. (MORAES E TORRIGLIA, 2003 p. 51)

Portanto para que esta teoria do conhecimento fosse aplicada, foi necessario que as
politicas de formagdo docente se voltassem para uma nova proposta que referendasse esta
concepg¢do, onde a ‘pratica-reflexiva’, tendo como um de seus maiores objetivos a formagao
do professor prético-reflexivo.

Consequentemente a reforma na formacao dos professores expressa uma preocupacio
basica a respeito do papel que esses profissionais devem desempenhar no mundo de hoje. O
movimento internacional tem indicado algumas dimensdes que vém contribuindo para
compor o modelo arquitetonico da formacdo de professores. Estes modelos estdo orientados
no sentido de mobilizar conhecimentos para a acao e compreender o processo de constru¢cdo
do conhecimento, através da pedagogia das competéncias e da pedagogia do professor
reflexivo-pesquisador, conforme tem sido enfatizado.

Em relacdo a formacdo como prética reflexiva. Viana (2011) aponta que

[...] Nas dltimas décadas a formagdo de professores tem sido fundamentada
nas pedagogias do “aprender a aprender”, dentre elas, na pedagogia do
professor reflexivo com a inten¢do de formar no professor o pesquisador
permanente das praticas educativas. Este paradigma do professor reflexivo-
pesquisador tem se justificado no espago académico como uma inovagao por
fazer a “critica” ao intelectualismo académico e ao tecnicismo, e por tomar a
pritica educativa como o principal referencial para a producdo do
conhecimento, portanto, uma suposta “dissolu¢dao” do histérico problema da
separacdo entre teoria e prdtica, considerando que nas formas cldssicas da
educacdo se tinha “muita teoria e pouca pratica”.

O discurso da reforma educacional define a "pratica reflexiva" como modelo adequado
para atender as novas exigéncias do mercado de trabalho. Esse modelo traz para o professor
um novo perfil: ser mais participativo e ter mais autonomia para decidir sobre a sua atuagao
no cotidiano escolar; dessa forma, é incorporado pelo discurso oficial do MEC e amplamente
divulgado pelo documento intitulado Referenciais para Formacdo de Professores (BRASIL,
1998). O documento coloca a necessidade de redimensionar o papel do professor e da
formacdo profissional, tomando, como referéncia, o Relatério Jaques Delors — que indica os

quatro pilares da educagdo para as proximas décadas — aprender a conhecer; aprender a fazer;
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aprender a viver junto e aprender a ser” (grifos nossos). Essa perspectiva configura uma nova
tendéncia para a educagdo escolar, redimensionando o papel dos professores e exigindo uma
formacao profissional diferente da atual.

Com efeito, a formacdo de professores & perceptivel na otica dos organismos
multilaterais, tendo em vista que eles através de sua pratica possam atuar como interlocutores
das demandas neoliberais na educacdo. De acordo com Shiroma (2003) o relatério de Delors
(1998) recomenda aten¢do especial que deve ser dada ao recrutamento de professores e seu
aperfeicoamento “alertando para o fato de que se deveria nao sé controlar o desempenho dos
professores, mas também manter com eles um didlogo sobre a evoluc¢do dos saberes, métodos
e fontes de informacao” (SHIROMA e EVANGELISTA 2003, p.81).

Desta forma, a concepcdo ideoldgica do termo estd empregada para definir
competéncias vinculadas 2 execucdo de tarefas e reproducdo dos pacotes™ por meio de
atividades no contexto escolar que respondam a necessidade de formar trabalhadores para o
mercado de trabalho. Sendo assim, as exigéncias de novas competéncias na formagdo de
professor sdo destacadas no Relatério Delors (1998), o qual destaca que além da competéncia
pedagoégica o professor deve ser pesquisador. Recomenda que o professor exerca outras
profissdes e aconselha permuta entre esses profissionais, sendo evidenciada nesse termos a
descaracterizacdo da profissao docente.

As novas responsabilidades sdo atribuidas aos professores, de modo que estes atendam
as demandas de um sujeito polivalente com maios abrangéncia possivel de habilidades,
adaptacgdo dos profissionais da educagao aos referidos moldes.

A maneira de atuacdo dos empresdrios capitalista na educagdo € organizada e
estruturada como estratégia. Isso se evidéncia quando os grupos empresariais da educacdo
deixaram de criar um sistema privado de ensino no ambito nacional, que ficou a cargo do
governo, porém a acdo dos empresdrios teria retornado a partir de 1995, quando o setor
empresarial busca influenciar decisivamente nos rumos da educacdo brasileira de forma mais

ampla, concretizando-se tanto pela via do discurso, quanto pelo fortalecimento de

A UNESCO instaurou, em 1993, a Comissio Internacional sobre a Educacio para o Século XXI com o
objetivo de identificar as tendéncias da educacdo nas préximas décadas, e, em 1996, divulgou seu relatério
conclusivo. O documento ficou conhecido como Relatério Jacques Delors.

30O termo pacote émencionado no ambito da economia nos anos 90 como contengdo de crise, assim também na
educagdo deforma semelhante sdo criados projetos, métodos, programas descontinuos que pode ocasionar a
impressdo que os problemas da educag@o ou da escola serdo resolvidos em curto prazo, sem buscar uma solucéo
radical com a criacdo de sum sistema educacional (grifo nosso)
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“lobbies”31(FERRETI, 2005, p.105), nas casas legislativas ou nos Ministérios da Educacdo e
do Trabalho para fazer aprovar matérias de seu interesse no que se refere a educacao.

Portanto, os cursos de formacgdo, independente da preocupacdo com uma sélida
formagao do professor, que lhe dé condi¢des de fazer uma leitura critica do mundo, se
ocupard em ensinar aquilo que terd utilidade garantida. Nesse aspecto, reside uma das grandes
mudancas enfrentadas no campo da formacao, os conhecimentos deixam de ser importantes
para se dd maior destaque ao saber fazer. Isso significa uma reducdo quantitativa de
conhecimentos e forma operacional de apresenta-los, tornando a formacdo superficial e
pragmatica.

Discutindo sobre o modelo de formagdo de professores adotado ao longo da histdria

dos processos formativos, Kuenzer (2000) assim se posiciona:

[...] E preciso compreender que a cada etapa de desenvolvimento social e
econdmico correspondem projetos pedagdgicos, aos quais correspondem
perfis diferenciados de professores, de modo a atender as demandas dos
sistemas social e produtivo com base na concepcdo dominante. A primeira
questdo a elucidar diz respeito as mudangas ocorridas no mundo do trabalho
e suas decorréncias para a educacio e para a formacdo do professor.

Nessa novarealidade, a pedagogia dominante nos modelos tayloristas/ fordistas que
tinha como intencdo atender as demandas educacionais dos trabalhadores e dirigentes numa
concepcdo clara da definicdo de fronteiras entre as acdes intelectuais e instrumentais, em
decorréncia de relagdes de classes bem demarcadas que determinavam o lugar e as atribui¢des
de cada um, ndo responde mais as exigéncias do mundo do trabalho.

Esse modelo de pedagogia definiu um perfil de professor cujas habilidades em
eloquéncia se sobreponha a rigorosa formacao cientifica, pois era suficiente compreender e
transmitir bem o conteido escolar que compunha o curriculo, manter o respeito e a boa
disciplina, requisitos bésicos para a atenc¢ao e que garantiam a eficicia da transmissao.

Com a globalizacdo da economia e com a reestruturacdo produtiva, esse paradigma
muda significativamente. A mudancga da base eletronica para a base microeletrOnica passa a
exigir o desenvolvimento de habilidades cognitivas e comportamentais, proprias de ser

desenvolvidas nas escolas, tais como: andlise, sintese, criatividade, raciocinio 1dgico,

31FERRETI, J. C. Empresdrios, Trabalhadores e Educadores: Diferentes olhares sobre as relagdes de trabalho e
educagdo no Brasil nos anos recentes. In: SAVIANI, D. Capitalismo, Trabalho e educagdo, Autores Associados,
2005.
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interpretacdo e uso de diferentes formas de linguagem, necessdrias para adaptacdo dos jovens
as variacoes de fungdes que passaram a compor o mundo do trabalho.

Na dtica empresarial, tem prevalecido o entendimento de que os novos perfis
profissionais € os modelos de formacgao exigidos atualmente pelo paradigma da produgdo
capitalista podem ser expressos, resumidamente, em dois aspectos: polivaléncia e
flexibilidade®® Essas caracteristicas estariam postas para os trabalhos de todos os ramos e
atividades e incluiria a identificacio de habilidades cognitivas e de competéncias sociais
requeridas no exercicio das diferentes profissdes. Isso requer o repensar dos perfis
profissionais e dos programas de formacdo, qualificacdo e requalificacio de diferentes
institui¢des formadoras.

Esta realidade também tem se configurado como um precario processo de certificacao
e/ou diplomacao e a ndo qualificagdo na formagao docente. A formacao em servigco daimensa
maioria dos professores passa a ser vista como lucrativo negécio nas maos do setor privado e
nao como politica de responsabilidade do Estado e dos poderes publicos. O “aligeiramento”
da formacdo inicial dos professores em exercicio comeca a ser operacionalizado, na medida
em que tal formagdo passa a ser autorizada fora dos cursos de licenciatura plena como até
entdo ocorria e como estabelece o art. 62 da Lei de Diretrizese Base da educacao.

Vivemos, portanto, ao contrdrio do que prega o discurso oficial, um processo de
“desprofissionaliza¢do” do magistério.

Diante do exposto percebe-se que a formagdo do professor € a base para a
materializacdo de uma politica global para o profissional da educacdo, apresentando uma
conexdo coerente entre a formacdo inicial e a formacdo continuada de professor e
consequentemente uma articulacao com as condi¢des de trabalho, saldrio e carreira, e deve ser

entendida como,

[...] um processo de construcio permanente do conhecimento e
desenvolvimento profissional, a partir da formacao inicial, e vista como uma
proposta mais ampla, de hominizacdo, na qual o homem integral,
omnilateral, produzindo-se a si mesmo, também se produz em interagdo com
o coletivo. (ANFOPE, 1998).

*Para Machado (1998) a polivaléncia se ap6ia no uso cientificista da ciéncia sujeitando o conhecimento a mera
instrucdo utilitarista e o trabalhador a processos de adaptacdo definidos por regras prescritas com anterioridade.
Para Cabral Neto (2004) a flexibilidade dos curriculos evidencia-se na maneira de construir uma estrutura
curricular que permita incorporar outras formas de aprendizagem e formacdo presente na realidade social. [...]
Com essa abordagem a flexibilizag@o curricular substitui o modelo de grade por uma nova estrutura que permite.
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Diante desta discussdo, cabe enfatizar que a formacao de professor, remete-nos ainda a
temética das novas tecnologias e da educacgdo a distancia, estreitamente relacionada a politica
de formacao continuada e que por via de regra priorizam as tutorias em a¢des fragmentadas e
sem vinculagdo com os projetos pedagdgicos das escolas, bem como as formas interativas em
detrimento da forma presencial, do didlogo e da constru¢do coletiva (ANFOPE, 2000)

Outro aspecto que merece destaque € a €nfase na individualizacdo e responsabilizacao
dos professores pela propria formagdo e pelo aprimoramento profissional. Caberd aos
professores “identificar melhor as usas necessidades de formacdo e empreender o esforgco
necessdrio para realizar sua parcela de investimento profissional” (MELLO,1999, p. 10)

Portanto ao avaliarmos a politica de formagdo de professores, podemos perceber que
esta formacgao deficitaria e fragmentada, recai no processo de producdo do conhecimento
tornando-o, pragmatico, eclético e minado por vazios tedricos (KUENZER, 1998, p. 42)

Diante desta realidade chega-se ao entendimento de que a fragilidade na producdo do
conhecimento é gerada a partir da precarizagdo na formagdo docente acarretando a falta de
clareza das tendéncias tedrico metodoldgicas nas pesquisas.

Portanto na esteira desta discussdao a Universidade enquanto instituicdo voltada para a
busca de possiveis respostas, indagagdo, investigacio e inquiricdo da realidade, sugere uma
formacdo consistente no ambito cientifico, elaborando-se um conjuntode conhecimentos que
nos auxilie e nos oriente em nossas acdes. Portanto,a pesquisa cientifica tem uma
intencionalidade que é elaborar conhecimentos os quais possibilitem compreender a realidade
humana em seus aspectos sociais, politicos e econdmicos € a0 mesmo tempo transforma-la.
Dessa forma, encontra-se ligada a todo um conjunto de valores, ideologias, concepcoes de
homem e de mundo.Destarte no campo da produ¢do do conhecimento, a pesquisa vai referir-
se, assim, a preocupacdo em se conhecer a contexto social e educacional na qual os
profissionais da educacdo atuam, tendo como centralidade as concepgdes tedricas de
abordagem da prética pedagdgica e o conjunto de recursos e técnicas que oferecem suporte na

busca de novas descobertas e de novos conhecimentos.
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2. TENDENCIAS EPISTEMOLQGICAS QUE EMERGEM DA PRODUCAO DO
CONHECIMENTO EM EDUCACAO DO NPGED/UFS

[...] um pais livre e soberano s6 serd possivel
se tiver educagdo e pesquisa cientifica
vinculadas de qualidade, como também,
vinculadas aos interesses da  nacdo.
(GAMBOA, 1998)

Pretende-se nesse capitulo aprofundar discussdes sobre as tendéncias epistemoldgicas,
que norteiam as producdes cientificas em educa¢do (Empirico analitico, Fenomenolégica
hermenéutica e o Critico dialético), tomando como referéncia os estudos de Gamboa.

Nesse sentido, parte-se inicialmente em estudar a producdo do conhecimento na
educacdo a partir da situacdo concreta da formagdo econdmica capitalista, para entdo
perguntar: que tendéncias epistemoldgicas sustentam a produgdo cientifica na educacao?

Entende-se que no seio de uma ferrenha luta de classes constroem-se relacdes com o
poder constituido, com o estado que organiza e defende os interesses hegemonicos do capital.
Para sustentar tal estrutura é necessario, um projeto de politica cultural e a internacionalizagdo
de uma subjetividade humana alienada que ndo se reconhece neste processo, nao se identifica
com a luta, ndo consegue elevar seu padrdo cultural para entender e lutar contra o padrao pré
— histérico de relacdes do homem com a natureza e seus semelhantes que é o padrao de
dominagdo e exploracdo. Portanto, vivemos inseridos em tendéncias epistemoldgicas que
sustentam a producdo do conhecimento na pés — graduacao mantendo a alienagdo humana e
nao favorecendo uma formacgao omnilateral.

E, precisamente, a partir dessa visio de mundo que organiza os diferentes elementos
implicitos na objetivacdo de uma determinada opg¢do epistemoldgica que o pretendido
ecletismo metodolégico se desvenda como armadilha porque € na visdo comprometida e
concreta do pesquisador, embora muitas vezes inconsciente, que os diversos componentes de
um paradigma cientifico ndo t€m sempre o mesmo significado, nem o mesmo valor, nem a
mesma prioridade, nem a mesma relacdo com os outros elementos; consequentemente , € por
1sso que os processos ndo t€m essa pretendida neutralidade, nem o pesquisador pode se
considerar imparcial. E por causa da visdo de mundo e de sua légica interna que o pesquisador

faz opcdes de cariter técnico, metodologico, tedrico e epistemoldgico; é também por isso
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que cada abordagem se torna um todo conflitivo e conflitante com relacido a outras maneiras
de ver e tratar a realidade investigada.

Segundo Taffarel apud Sanchez; Lacks e Lira (2011)a produ¢ao do conhecimento em
educagdo, para mantera prevaléncia dos interesses do capital, revela a predominéancia de
tendéncias epistemoldgicas, sustentadas nas abordagens empirico — analitica e hermenéutico-
fenomenoldgicas. Mészaros apud Taffarel; Lacks e Lira (2011) corroboram dessa mesma
linha de pensamento quando afirma que prevalecem no Brasil teorias reaciondrias,
antirrevoluciondrias que mantém a internalizardo da alienacdo humana e isto decorre,
provavelmente: da separagdo entre a teoria e a pratica politica; da separagdo e dicotomia entre
as premissas tedricas das premissas programdticas; da utilizacdo da préixis utilitiria em
detrimento da praxis revoluciondria, onde nao prevalece a critica 4 praxis da humanidade; o
deslocamento do eixo gravitacional da filosofia materialista dialética para * giros” idealistas,
que subsidiam estudos da superestrutura com a consequente “academizacdo” e a fixacdo de
intelectuais institucionais em retirada e da énfase em abordagens individualistas e idealistas.

A existéncia de vdérias abordagens metodolégicas e a formacdo de diferentes
"paradigmas epistemoldgicos" indica a presenca de diversos interesses cientificos. Os
"paradigmas epistemoldgicos" sdo produto de grupos sociais, grupos de cientistas em
condi¢des concretas de producdo e de pesquisa; essas condi¢cdes geram interesses
determinados e a formacdo desses grupos gera certo poder e os "paradigmas" ou modelos
cientificos viram "campos simbdlicos e politicos de poder do saber" (Brandao, 1984, p.78). Os
"paradigmas epistemoldgicos" emergem e evoluem na medida em que ganham espaco,
respondendo aos interesses dos grupos cientificos e disseminando ideias que sdo a negacao de
ideias contrarias. Esses paradigmas se modificam, desaparecem, reaparecem, transformam-se.
Sédo dindmicos no conflito e no confronto. (SANCHEZ, 1998).

Dentro desse contexto, observa-se que os estudos, sobre os problemas epistemoldgicos
da pesquisa cientifica,tém tomado diversas dire¢cdes, especialmente a partir do Circulo de
Viena (1927) quando surgiu um grupo de pesquisadores que se ocuparam profissionalmente
dessas questdes. Surgindo diferentes tipos de tendéncias epistemoldgicas. Entendendo que a
epistemologia estd estritamente vinculada ao estudo critico dos principios, da natureza do
conhecimento, da sua justificacdo, de suas hipdteses, dos resultados das diversas ciéncias,
como também dos seus limites. No entanto, vale ressaltar que, o que se tem sido produzido
pela ciéncia, ndo se estende a todos os homens, tal questao, inclusive, foi o que deu origem ao

controvertido debate em torno da ciéncia. SILVA (1997).
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Sobre esta discussd@o em torno da epistemologia enquanto teoria da ciéncia,Teoria do

Conhecimento e conhecimento cientifico,SarcadoapudSanchez (2012, p. 49) esclarece que,

(...) ap6s Kant ter dividido o conhecimento em “Razio pritica” e“Razdo
pura”’, a Teoria do Conhecimento (Gnosiologia) foi desaparecendo, com
ruptura das relagdes entre Filosofia e a ciéncia.Com isso desaparece a tensio
critica entre a Teoria doConhecimento (o geral) e “conhecimento cientifico”
(o especifico).Com o propdsito de recuperar essa tensdo e de reatar oS nexos
entreFilosofia e ciéncia se desenvolve a epistemologia (...). Naperspectiva do
neopositivismo e do empirismo 16gico (Circulo deViena), a epistemologia é
tida como sindnimo da Teoria da Ciéncia,limitando-a a uma forma unica de
conhecimento valido (oconhecimento cientifico).

Desta forma, a epistemologia é entendida como Teoria Critica do Conhecimento e a
dialética materialista como um importante e fundamental método da epistemologia moderna
(SILVA, 1997, p. 117).Assim, no contexto dos paradigmas da pesquisa cientifica, a
epistemologia tem sido estabelecida como um pélo (BRUYNE apud SARCADO, 20112, p.
49) ou como um nivel de articulacao légica entre as técnicas, os métodos, as teorias, e
refere-se ainda, as concepc¢oes de ciéncia, aos critérios de validade e de rigor da prova,
nivel esse que se identifica com os pressupostos epistemolégicos que definem e
diferenciam as diversas tendéncias teorico-metodologicas, utilizadas na pesquisa

cientifica (SANCHEZ GAMBOA, 2008).

2.1. Diferentes tendéncias epistemoldgicas da pesquisa em educagdo

A andlise das tendéncias tedrico-metodoldgicas ou paradigmas cientificos supdem a
articulacdo entre os niveis técnico-instrumental, metodoldgico e tedrico, além de abrir a
possibilidade de identificar pressupostos filosoficos que permitem a identificacdo de
perspectivas e ideologias que, na forma de pressupostos, relacionam a prética da pesquisa com
visdes de mundo e os interesses humanos que orientam essa pratica.

Os estudos de Bachelard apud Gamboa (2008) afirmam que, quando o cientista realiza
suas investigacdes, além de elaborarconhecimentos e produzir resultados, elabora também

uma filosofia. Em toda préatica explicita dos cientistas existe uma filosofia implicita. Quando



68

investigamos, nao somente produzimos um diagnostico sobre um campo problemaético, ou
elaboramos respostas organizadas e pertinentes para questdes cientificas, mas construimos
uma maneira de fazer ciéncia e explicitamos uma teoria do conhecimento e uma filosofia.
Utiliza-se uma forma de relacionar o sujeito e o objeto do conhecimento e anuncia-se uma
visdao de mundo, isto €, elabora-se de maneira implicita ou oculta, uma epistemologia, uma
gnosiologia e se expressa uma ontologia.>

O estudo que analisa essas articulagdes entre o processo de investigagao cientifica e os
pressupostos filoséficos, nos quais tal processo se embasa, pode ser denominado de
“epistemologia da pesquisa’ou simplesmente, “abordagem epistemoldgica da pesquisa’.

Segundo Gamboa (2012) com a expansdo da pesquisa educativa na América Latina —
particularmente com a implantagao dos cursos de pds-graduacao na regido, que incluem como
requisitos para o titulo a elaboracdo de um trabalho de pesquisa -, produz-se uma aumento
quantitativo de pesquisa, e com ele aparece a necessidade urgente de verificar os elementos
qualitativos dessa producdo em expansdo quantitativa. A preocupacdo com essa expansao
encontrava-serelacionada aos riscos, suas tendéncias, a validez cientifica de seus resultados a
aplicabilidade de suas conclusdes, seus critérios de cientificidade, seus fundamentos etc.*

Guiado ainda por essa preocupagao Sanchez Gamboa (2012) aponta que foi a partir da
década de 1980, que alguns estudos identificaram problemas, tais como o ‘“formalismo
académico”, que alterou as motivacdes dos pesquisadores, pois o interesse maior ndo era
produzir novos conhecimentos mais sim cumprir os requisitos para a obten¢ao de titulo e de
progressdes nas carreiras profissionais; com esta linha” de pensamento surgiram, portanto o
ritualismo metodolégico,” os modismos tedricos”, o “reducionismo tecnicista” e o “ecletismo
pragmaético”. Diz Gamboa que todos esses “ismos” sdo possivelmente, resultantes da pratica
superficial de uma pretendida producdo cientifica e/ou da falta da compreensdo dos
fundamentos epistemoldgicos e das implicacdes filosoficas das diversas formas de elaboracao

dos conhecimentos e dos diversos paradigmas cientificos. O autor ainda enfatiza que a forte

33Segundo Gamboa (2012), a Epistemologia é uma palavra que designa a filosofia das ciéncias, porém com um
sentido mais preciso. Ndo € uma teoria geral do saber ou teoria do conhecimento que seria objeto da gnosiologia,
nem € um estudo dos métodos cientificos que seria objeto da metodologia, mas € parte da filosofia que se ocupa
especialmente do estudo critico da ciéncia em seu detalhamento prético, isto €, da ciéncia como produto e como
processo; nesse sentido, um estudo fundamentalmente a posterior.

A gnosiologia se refere a maneira como sdo concebidos e relacionados o objeto e 0 sujeito no processo
cognitivo, enquanto que a ontologia se refere as categorias mais amplas que fundamentam as diferentes opcdes
epistemoldgicas, tais como as concepg¢des de homem, histéria e realidade; concepcdes que revelam a cosmovisio
contida nas formas de produzir o conhecimento. Tais concep¢des muitas vezes sdo explicitadas e se
correlacionam com pressupostos gnosioldgicos e com teorias utilizadas em cada pesquisa analisada. (GAMBOA,
2012, p. 158).

34Vejam-se estudos de Vielle (1981), Lapati (1981,1994), Tedesco (1986) e Sanchez Gamboa (1996).
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influéncia dos manuais de pesquisa que “ensinam” técnicas faz aparecer a pesquisa cientifica
como o dominio de receitas para a coleta, organizacdo, tratamento e apresentacdo dos dados,
sem informar sobre as especificidades do trabalho cientifico quanto as diversas tendéncias da
pesquisa, nem sobre os fundamentos epistemoldgicos e filosoficos da pratica cientifica.

Foi entdo a partir da década de 1990, que se intensificou a discussao sobre os modelos
de pesquisa e sobre o conflito entre os paradigmas cientificos.”Essa discussdo encontra-se
centrada sobre os métodos de pesquisa num intento de superar a concepcdo técnico-
instrumental predominante nos referidos manuais de investigacdo. Gamboa ainda afirma que
novas disciplinas que privilegiam a discussdo sobre os fundamentos epistemoldgicos e
filos6ficos da pesquisa vém substituindo os conteidos sobre “técnicas estatisticas” de
“metodologia e de técnicas da investigacdo”. Essas novas disciplinas, ja indicam outros
conteddos tais como: ‘“fundamentos tedricos da pesquisa”, epistemologia da pesquisa
educativa”, “teoria do conhecimento”, “légica da ciéncia”, “epistemologias modernas na
pesquisa educativa” etc.

Portanto a preocupacdo com as questdes metodoldgicas, tedricas e epistemoldgicas

tem como objetivo melhorar a formagaodo pesquisador, pois

A formacgdo do pesquisador ndo pode restringir-se ao dominio de algumas
técnicas de coleta, registro e tratamento dos dados.As técnicas ndo sdo
suficientes, nem constituem em si mesmas uma instincia autdnoma do
conhecimento cientifico. Estas tém valor como parte dos métodos. O
método, ou o caminho do conhecimento é mais amplo e complexo. Por sua
vez, um método € uma teoria de ciéncia em acdo que implica critérios de
cientificidade, concepcdes de objeto e de sujeito, maneiras de estabelecer
essa relacdo cognitiva e que necessariamente remetem a teorias de
conhecimento e a concepgdes filosdficas do real. Essas diversas concepcdes
dao suporte as diversas abordagens utilizadas nas construc¢des cientificas e
na producio de conhecimento.(SANCHEZ GAMBOA, 1996, p.7)

Destarte para conseguir um dominio confidvel das técnicas, os investigadores
necessitam entender suas relacdes com os métodos e os procedimentos, e destes com o0s
correspondentes pressupostos tedricos e epistemoldgicos, assim como perceber com clareza as
implicagdes filosoficas das diversas opcdes cientificas. O €xito de uma pesquisa de qualidade
pode estar na articulagcdo 16gica desses elementos € no conhecimento dos pressupostos e das

implicacdes da abordagem epistemoldgica que o pesquisador utiliza.

3 Vejam-se os trabalhos de Morin (1990), Lapati (1994) e Sanchez Gamboa (1996)
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Segundo André (2001) para evoluirmos em relacdo a uma pesquisa com o devido rigor
cientifico € preciso analisar critérios que embasam os projetos oriundos da pds — graduacao e
que passam pelas bancas de sele¢do. Dentre esses critérios, destaca-se a importancia de que os
trabalhos apresentem relevancia, cientifica e social, ou seja, estejam inseridos num quadro
tedrico em que fique evidente sua contribui¢do ao conhecimento ja disponivel e a op¢do por
temas engajados na prética social. Consequentemente € preciso que os trabalhos tenham uma
problemadtica bem definida, que os objetivos sejam claramente formulados, que a metodologia
seja adequada aos objetivos e os procedimentos metodolégicos suficientemente descritos e
justificados.

Os estudos na drea da educacdo realizados pelo epistemdlogo Sdnchez Gamboa (1998)
tém-se destacado, pois este se apresenta como um dos autores que vem discutindo as
diferentes tendéncias de pesquisa. Seus estudos vém influenciando o desenvolvimento de
pesquisas epistemoldgicas em diversas areas, dentre elas a Educagdo Fisica, desde a década de
oitenta. Sua trajetéria académica demonstra que este, ja realizou uma original e destacada
investigacdo sobre as matrizes filoséficas e os marcos epistemoldgicos da pesquisa em
educagdo no Brasil, coletando as teses de mestrado e doutorado efetivadas nos principais
programas de pés-graduagdo do pais e analisando astemdticas mais estudadas, o referencial
tedrico dominante e as articulagdes politicas e institucionais desses estudos. Seu trabalho
dedoutoramento e suas pesquisas posteriores, além de oferecerem um quadro analitico sobre
as matrizes epistemoldgicas da produgdo tedrica no campo da educagdo no Brasil, passaram a
ser tomados como uma forma referencial de investiga¢do, uma li¢do de método, um caminho
tedrico e uma senda prética para estudos e pesquisas similares ou de continuidade. Essa
positiva influéncia se estendeu para programas e iniciativas institucionais de estudos em
diversos paises da América Latina e nos demais paises ibero-americanos.

A sua tese de doutorado constitui-se em um estudo pioneiro (a partir do primeiro
capitulo, surgem asdemais andlises) que inclui um resumo das teses de mestrado apresentadas
na Universidade de Brasilia e a predominéncia das investigagdes produzidas neste programa.
A problemdtica da investigacdo educativa é enfocada de maneira sistemadtica, a partir da
l16gica e da epistemologia da producdo cientifica.

Ao contrario de outras publicacdes, empobrecidas pela visdo centrada apenas em
questdes técnicas e metodoldgicas, Gamboa traz a tona uma discussdo extremamente salutar
para o investigador que pretende de fato, realizar uma investigacdo cientifica de qualidade,
pautada na coeréncia e na relagdo légica entre as técnicas, metodologias, referenciais tedricos

e concepcdes epistemoldgicas.



71

A construcdo do texto explana primeiramente a constitui¢do de obras publicadas sobre
este tema que, muitas vezes, se centralizam em questdes técnicas e metodoldgicas tratadas sob
a luz da 6tica positivista, classificando-os em trés grupos:

a) Manuais que explicam as técnicas de investigacao, indicam procedimentos, formas
de elaboragdo de diversos instrumentos, desenhos, esquemas e modelos de apresentacdo de
trabalhos cientificos;

b) Obras de elevado nivel tedrico-filos6fico sobre a problemdtica do conhecimento,
pouco acessiveis a estudantes e profissionais iniciantes na investigacao;

¢) Informe de resultados que indicam superficialmente alguns procedimentos e
referenciais, mas ndo se dispdem a refletir sobre os processos e sobre a constituicio do
conhecimento.

O estudo sugere ainda, uma relacdo ampla entre os métodos e suas bases
epistemoldgicas nas quais diversos elementos constitutivos da investigacdo cientifica
articulam-se entre si (técnicas, métodos, teorias, pressupostos epistemoldgicos, gnosiolégicos
e ontologicos). Esta l6gica de articulag@o se expressa através da pratica.

A epistemologia aplicada a investigacdo cientifica implica em um estudo critico dos
principios, das hipéteses e dos resultados, determinando sua origem ldgica e a sua validade. O
discurso epistemoldgico encontra na filosofia seus principios e na ciéncia seu objeto e deve
servir de ponto de encontro entre elas.

A obra subdivide-se em duas grandes partes: os trés primeiros capitulos trazem as
concepcoes basicas da investigagao educativa, métodos e epistemologias, e, definem as bases
do instrumental utilizado nas andlises de sua producdo. Neles sdo ressaltados aspectos
importantes tais como os questionamentos acerca da investigacdo empirica da realidade
educativa, a necessidade de uma reflexdo sobre o contexto da investigagdo, bem como a
importancia de um estudo de cardter qualitativo sobre os métodos utilizados e seus
pressupostos epistemoldgicos.

Ao abordar os conceitos bdsicos o autor procede a andlise critica dos mesmos
elucidando seu verdadeiro sentido, suas caracteristicas, seu percurso historico e suasdiferentes
concepgoes.

A questdo dos paradigmas traz a tona a necessidade de um instrumento que facilite a
reconstru¢do dos elementos implicitos e que constituem a logica interna de uma teoria ou de
um determinado enfoque metodolégico.

No entanto, o conceito de paradigma adquire diferentes sentidos segundo os diferentes

estudos. Black (1977) afirma que o modelo € utilizado como um substituto de outra
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possibilidade disponivel: a de tomar diretamente a teoria cientifica. O modelo funciona como
um tipo geral de metafora sustentada e sistematica. Ryan (1977) define o modelo como uma
estrutura conceitual construida no mesmo processo da formagdo das teorias. Para Kuhn
(1975), o paradigma pode ser entendido através da vdrios sentidos: modelo do qual surgem
tradicoes coerentes da investigacdo cientifica, principio organizador capaz de governar a
propria percep¢do, um novo modo de ver e revelar enigmas, ou ainda determinantes de
grandes dareas de experi€éncia. Mastermam (1979) afirma que distante de nao haver
paradigmas, ha pelo contrério, excesso de paradigmas.

A multiplicacdo dos paradigmas nas ciéncias humanas e a substitui¢do (antigos por
novos) proporcionam uma visdo diferenciada daquela que € rigida, formal e precisa advinda
das ciéncias exatas.

Tratando-se dos esquemas paradigmaticos entende-se que a unidade bdsica das
andlises corresponde a l6gica de um processo de producdo de conhecimentos inserida em todo
o processo de investigacdo cientifica. Desta forma as no¢des de estruturacdo e de ldégica
reconstituida pressupdem basicamente a no¢ao de totalidade concreta.

O esquema paradigmatico inclui: Nivel Técnico, Nivel Metodolégico, Nivel Tedrico,
Nivel Epistemoldgico, Supostos Gnosiolégicos e Ontoldgicos. Estes elementos se acham
implicitos e articulados na concrecdo, construida na investigagdo e na produg¢do do
conhecimento através da correlacdio e do movimento reciproco entre os feitos e as
concepgoes.

O esquema proposto na obra foi aplicado em algumas experiéncias de andlise da
investigacdo educativa e, segundo o autor encontra-se num processo de aperfeicoamento
continuo, na medida em que € utilizado em novas andlises.

Em se tratando da formagdo do investigador em Educacao, afirma-se que nas ultimas
trés décadas esta formagdo tem sofrido diversas influéncias. Num primeiro momento € dada
énfase aos conhecimentos de procedimentos estatisticos, aos desenhos experimentais € quase
experimentais. Atualmente esta formacgdo estd mais voltada para os aspectos metodoldgicos,
técnicos e epistemoldgicos da investigacao.

No Brasil, o sistema de formagdo do investigador em educagdo, concentra-se
principalmente nos cursos de Pds Graduacdo Stricto Senso (Mestrado e Doutorado -
Lei5540/68), por se considerar que apenas nesta fase é que o investigador desenvolve a
aptiddo necessdria para o referido processo.

Desta normatizagdo e burocratiza¢ao surge a discrepancia entre os niveis de graduagio

(transmissdo) e pds-graduacio (produgdo do conhecimento).
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Consolidada a partir de 1970 nos cursos de pds-graduagdo, criados segundo o modelo
norte-americano (Acordo MEC-USAID-1964/1968) e com treinamento de professores e
investigadores nos Estados Unidos, a investigacdo em Educacdo no Brasil, acaba por criar
uma progressiva dependéncia que, atendendo aos interesses expansionistas, desintegra o
padrao da escola superior (até 1968), para ceder lugar a uma educacdo voltada para a
competitividade e massificacao.

Por outro lado, a0 mesmo tempo em que os cursos de pds-graduacdo estabelecem uma
politica de ampliacao do capitalismo, fazem surgir dentro de si uma massa critica que revela
as relacOes de interesse implicitas no trabalho cientifico e tecnolégico. Mesmo sem o respaldo
da legislacdo, grande parte das produgdes desses cursos contribuem para o aprimoramento da
critica social, politica e ideoldgica.

A partir da expansao qualitativa da produgdo de investigacdo educativa no Brasil,
Sanchez Gamboa reconstréi a légica dos modelos de investigacdo, a fim de identificar os
diversos paradigmas epistemoldgicos que fundamentam esta produgao.

Através da andlise das teses e dissertacoes produzidas nos centros de formacdo de
investigadores, foram verificadas diferentes tendéncias classificadas em trés grandes grupos:

As empirico analiticas;

A fenomenolégica-hermenéuticas;

Critico-dialéticas.

Diante do exposto cabe destacar que a andlise epistemoldgica da produgao da pesquisa
em educagdo utiliza como categoria metodolégica fundamental a relacdo entre o légico e o
histérico. No 16gico, procura-se reconstituir as estruturas internas das abordagens empirico-
analiticas, fenomenoldgico-hermenéutica, critico-dialéticas, explicitando como componentes
de suas ldégicas as categorias técnico- metodoldgicas, tedricas, epistemoldgicas (niveis de
articulacdes explicitas), gnosioldgicas e ontoldgicas (pressupostos implicitos). No histérico
procura-se elucidar as tendéncias das varias abordagens.

A seguir apresentamos de forma particularizada as tendéncias: empirico-analitica,
fenomenoldgica-hermenéutica e a critico-dialética e suas especificidades em relagdo a
estruturacdo do légico na pesquisa.

Segundo Gamboa (2012) a recuperagdo da logica interna da pesquisa supde a
reconstituicdo das articulacdes entre os diversos fatores que integram o0s processos da
producdo do conhecimento. Portanto o autor supde que todo processo de producdo do
conhecimento se manifesta numa estrutura de pensamento que inclui contetidos filoséficos,

légicos, epistemoldgicos, tedricos, metodoldgicos e técnicos. Nesse sentido, a abordagem
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epistemoldgica poderd esclarecer as relacdes entre técnicas, métodos, paradigmas cientificos,

pressupostos gnosioldgicos e ontolégicos, todos eles presentes, mais ou menos explicitos, em

qualquer pesquisa cientifica.

Estes niveis podem ser detalhados da seguinte forma:

a)

b)

d)

€)

Técnico-instrumental: refere-se aos processos de coleta, registro, organizagao,
sistematizacdo e tratamento dos dados e informacdes;

Metodolégico: faz alusdo aos passos, procedimentos e maneiras de abordar e tratar
o0 objeto investigado;

Tedricos: entre eles, citamos os fendmenos educativos e sociais privilegiados,
nucleos conceituais bésicos, pretensdes criticas a outras teorias, tipo de mudanca
proposta, autores citados etc.;

Epistemologicos: referem-se aos critérios de “cientificidade” como concepcao de
ciéncia, concepc¢do dos requisitos da prova ou validez, concep¢do de causalidade
etc.

Gnosioldgicos: correspondem ao entendimento que o pesquisador tem do real, do
abstrato e do concreto no processo da pesquisa cientifica; o que implica diversas
maneiras de abstrair, conceituar, classificare formalizar, ou seja, diversas formas
de relacionar o sujeito e o objeto da pesquisa e que se refere aos critérios sobre a
“constru¢do do objeto” no processo de conhecimento;

Ontolégicos: referem-se a concepcdes de homem, da sociedade, da histéria, da
educagdo e da realidade, que se articulam na visdo de mundo (cosmovisdo) tem
uma funcao metodoldgica integradora e totalizadora que ajuda a elucidar os outros

elementos de cada modelo ou paradigma (SANCHEZ GAMBOA, 1987, p.66)

2.1.1.A Tendéncia Empirico-Analitica

Esta tendénciatem sua origem e seu desenvolvimento mais significativo nas ciéncias

naturais e exatas e utiliza técnicas predominantemente quantitativas. Estas técnicas garantem

a objetividade dos dados, de origem empirica. Os procedimentos utilizados delimitam o

objeto como totalidade factual, através de técnicas de laboratério, desenhos experimentais,

instrumentos de observacao e de registro, se isola, disseca e congela.
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Uma vez delimitado o objeto como um todo empirico, isolado e dissecado, este sofre
uma divisdo em suas partes ou varidveis (processo analitico). Busca-se o maior nimero de
informacdes possiveis, o controle rigoroso das varidveis através de formalizac¢des
matematicas, se identificam as causas e efeitos, se medem as inter-relacdes entre suas partes
constitutivas, se organizam e se cruzam informacdes de tal forma que permita manipular
melhor o objeto; quer dizer, buscam-se as melhores condi¢des possiveis para conseguir um
maximo de manipulacio e controle sobre o objeto ou fendmeno, dividindo-o
progressivamente em partes menores (maior nimero de varidveis). O controle serd mais
efetivo dependendo do grau de sofisticagdo que oferecam as técnicas ou instrumentos.
Certamente, o interesse que orienta esses processos é o técnico de controle. (SANCHEZ
2008).

Ante o exposto entende-se que o empirismo é uma atitude ante a origem do
conhecimento, opdem-se ao racionalismo e sustenta que a fonte do conhecer nio € a razdo ou
o pensamento, sendo a experiéncia (Locke e Hume, dentre outros) e; todo empirismo tende a
reduzir a experiéncia ao experimento sensivel. O empirismo alimenta a expectativa de lograr a
ciéncia objetiva; o critério de cientificidade é a verificagdo a partir da observagdo empirica
dos fatos; uma hipétese passa a ser tese depois de verificada. A corrente empirista nega toda a
classe de metafisica entendida como conhecimento a priori da realidade. Todo conhecimento
cientifico pertence as ciéncias formais (I6gica e matematica) ou as ciéncias empiricas.

No quadro geral, esta tendéncia sustenta-se no positivismo e uma das caracteristicas
que mais tem marcado sobre a pratica da pesquisa em educacao dentro do enfoque positivista,
€ a de considerar a realidade como formada por partes isoladas. O positivismo ndo aceita
outra realidade que ndo sejam os fatos, fatos que possam ser observados, pois ao positivismo
ndo interessava as causas dos fendomenos, porque isso ndo era positivo, nao era tarefa da
ciéncia. Isso era metafisico. A atitude positiva consistia em descobrir as relacdes entre as
coisas, pois 0 que interessa ao espirito positivo € estabelecer como se produzem as relacdes
entre os fatos.O investigador estuda os fatos, estabelece relagdes entre eles, pela propria
ciéncia. Nao estd interessado em conhecer as consequéncias de seus achados. Seu papel é

exprimir a realidade, e nao em julga-la.
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2.1.1.1. Elementos Logicos da Tendéncia Empirico Analitica

a) Nivel Técnico

Apresentam em comum a utilizacdo de técnicas de coleta, tratamento e andlise de
dados marcadamente quantitativas com uso de medidas e procedimentos estatisticos. Os
dados sdo coletados através de testes padronizados e questiondrios fechados e sao codificados
em categorias numéricas que permitem a descricdo dos sujeitos através de um perfil, em

esquema cartesiano, um grafico, uma tabela de correcao.

b) Nivel Tedrico

Privilegia autores cldssicos do positivismo e da ciéncia analitica; seu fundamento
tedrico aparece em forma de revisdes bibliograficas sobre o tema objeto de estudo, privilegia
a definicdo de constructos, varidveis, listas de termos utilizados para garantir um unico
sentido e limitar a interpretacdo aos parametros objetivos da linguagem formal utilizada.Em
relacdo as criticas, excluem qualquer discussdo, confronto, debate ou questionamento. Essa
exclusdo se ampara na neutralidade axiolégica do método cientifico e na imparcialidade do

pesquisador.

c) Nivel Epistemolégico

Com relacdo ao nivel epistemoldgico, as pesquisas empiricas, tém algumas
especificagdes comuns relativas a concepcdo de causalidade.O conceito de causa €
fundamental, pois, € tido como eixo da explicacdo cientifica.

A relacdo causal se explicita no experimento, na sistematiza¢do e controle dos dados
empiricos e através das andlises estatisticas e tedricas.

Os critérios de cientificidade se fundamentam no teste dos instrumentos de coleta e
tratamento de dados, no grau de significancia estatistica, no modelo de sistematizacdo das
varidveis e na definicdo operacional dos termos utilizados (racionalidade técnico-
instrumental).

A concepgdo de ciéncia tem como finalidade a procura das causas dos fendmenos, a
explicacdo dos fatos pelos condicionantes e os antecedentes que os geram. A racionalidade

cientifica implicita na situacdo experimental, na andlise estatistica dos dados, na
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sistematizagdo rigorosa das varidveis ou na légica da explicacdo dos fatos pelas causas finais,
exige um processo hipotético-dedutivo, que se fundamenta na percepcao e registro dos dados
de origem empirica e na légica da demonstracdo matemaética, proprias das ci€ncias analiticas.
Em relagdo aos pressupostos gnosiolégicosciéncia empirico-analitica centraliza o processo
no objeto e privilegia a “objetividade”, apresentando uma concepc¢ao sincronica de historia.
Quanto aos pressupostos ontolégicos a nocdo de homem esta relacionada coma

concepgoes tecnicistas e funcionalistas.

2.1.2. A TendénciaFenomenoldgica-Hermenéutica

Originada nas ciéncias humanas e sociais, concebe o real como fendmenos
"contextualizados", preocupa-se com a capacidade humana de produzir simbolos para
comunicar significados; por isto o processo cognitivo se realiza por meio de métodos
interpretativos. Os fendmenos nao sdo isolados ou analisados, sao compreendidos através de
um processo de recuperagdo de contextos e significados.

Outra suposicdo bdasica deste tipo de interpretacdo consiste no predominio de
elementos subjetivos proprios da interpretacdo. A tendéncia em estudo tem como ideia central
a noc¢ao de intencionalidade. Estd intencionalidade € da consciéncia que sempre estd dirigida a
um objeto. Isto tende a reconhecer o principio que nio existe objeto sem sujeito. E o ensaio de
uma descri¢do direta de nossa experiéncia tal como ela se apresenta. Trata-se de descrever e
nao de analisar. O método fenomenolégico parte da ideia da necessidade de ter um
conhecimento indubitdvel ou possivel. A fenomenologia estuda o universal, assim o mundo
que eu conheco ¢ o mundo que pode ser conhecido por todos. (HUSSERL apud
TRIVINOS,1987).

A fenomenologia também apresenta uma visdo a-histérica dos fendmenos, isto é, o
fenomendlogo estuda a realidade com o desejo de descrevé-la, de apresentd-la tal como ela é,
em sua experiéncia pura, sem o propdsitode introduzir transformacdes substanciais nela.
Portanto esta teoria cientifica exalta a interpretacio do mundo que surge intencionalmente a
nossa consciéncia. Por isso, na pesquisa, eleva o ator, com suas percepcdes dos fendmenos.

Diante do exposto, e compactuando com o pensamento de Triviiios (1987) pode-se
dizer que a fenomenologia, sem duvida, representa uma tendéncia filoséfica que, entre outros

méritos, parece-nos, tem questionado os conhecimentos do positivismo, elevando a
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importancia do sujeito no processo da constru¢cdo do conhecimento. Quando nos reportamos a
pesquisa educacional, principalmente os estudos voltados para a sala de aula,nota-se que esta
tendéncia, permite a discussdo dos pressupostos considerados como naturais, 6bvios. Mas o
esquecimento do histérico na interpretacdo dos fendmenos da educagdo, sua omissdo do
estudo da ideologia, dos conflitos sociais de classes, da estrutura da economia, das mudancas
fundamentais, sua exaltacdo da consciéncia, autorizam a pensar que um enfoque tedrico dessa
natureza pouco pode alcangar de proveitoso quando se estd visando os graves problemas de

sobrevivéncia dos habitantes dos Paises periféricos.

2.1.2.1. Elementos Logicos da Tendéncia Fenomenol6gica-Hermenéutica

a) Nivel Técnico

Segundo Gamboa(2012) esta tendéncia utiliza técnicas ndo-quantitativas como
entrevistas, depoimentos, vivéncias, narracdes, técnicas bibliogréficas, histérias de vida e

analise do discurso.

b) Nivel Teérico

Privilegiam os estudos tedricos e a andlise de documentos e textos. Explicitando
criticas as abordagens fundadas no experimentalismo, nos métodos quantitativos € nas
propostas tecnicistas. Essa pesquisa expressa interesse especifico na denincia e na
explicitacdo das ideologias subjacentes, propdem desvendar e decifrar os pressupostos
implicitos nos discursos, textos e comunicacdes. Os elementos criticos sao abundantes e as
propostas tém geralmente um marcado interesse na ‘“‘conscientiza¢do” dos individuos
envolvidos na pesquisa € manifestam interesse por prdticas alternativas e

inovadoras.(GAMBOA, 1987, p.56)

¢) Nivel Epistemolégico

A concep¢ao de causalidade é entendida como uma relagdo entre o fendmeno e a

esséncia, o todo e as partes, o objeto e o contexto.
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O critério de cientificidade se fundamenta no processo ldgico da interpretacdo e na
capacidade de reflexdodo pesquisador sobre o fendmeno objeto de seu estudo (racionalidade
pratico-comunicativa).

A concepcao de ciéncia consiste na compreensdo dos fendmenos em suas diversas
manifestacdes (variantes) através de uma estrutura cognitiva (invariante) ou na explicitacdo
dos pressupostos, das implicacdes e dos mecanismos ocultos (esséncia) nos quais se
fundamentam os fendmenos.

Os fendmenos objetos da pesquisa (palavras, gestos, acdes simbolos, sinais, textos,
artefatos, obras, discursos etc.) precisamser compreendidos. Isto € pesquisar consiste
emcaptar os significados dos fendmenos, saber ou desvendar seu sentido ou sentidos. A
compreensdo supde uma interpretacdo, uma maneira de conhecer seu significado que nao se
da imediatamente; razdo pela qual precisamos da interpretacdo (hermenéutica). A
hermenéutica é entendida como indagacdo ou esclarecimento dos pressupostos, das
modalidades e dos principios da interpretacdo e da compreensao.

Para as abordagens fenomenoldgicas-hermenéuticas, a interpretacdo-compreensao é
indispensavel a necessidade que os homens t€ém de se comunicar com seus semelhantes. O
interessecognitivo que comanda as pesquisas fenomenoldgico-hermenéuticas € a
comunicacdo. Em relagcdo aos pressupostos gnosioldgicos o eixo central do conhecimento ndo
estd no objeto e sim no sujeito que interpreta que conhece que dd sentido ao mundo e aos
fenomenos. Portanto centraliza o processo no sujeito, privilegiando a subjetividade. Destarte
nos pressupostos ontolégicos o homem é apresentado através de uma visao existencialista. A

histéria também como categoria gnosiolégica inerente aos pressupostos mais gerais, na

fenomenologia, assim como no empirismo,utiliza uma visao sincronica.

2.1.3.0 enfoque critico dialético ou materialismo histdrico dialético

Trata de apreender o fendmeno em seu trajeto histérico e em suas inter-relagdes com
outros fenomenos. Busca compreender os processos de transformacao, suas contradi¢des e
suas potencialidades. Para este enfoque o homem conhece para transformar e o conhecimento
tem sentido quando revela as alienacOes, as opressdoes e as misérias da atual fase de
desenvolvimento da humanidade; questiona criticamente os determinantes econOmicos,

sociais e historicos e procura revelar as contradicbes que potencializam a acdo
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transformadora. O conhecimento critico do mundo e da sociedade e a compreensdo de
suadindmica transformadora propiciam acoes (praxis) emancipadoras.

A praxis, elevada a categoria epistemoldgica fundamental se transforma em critério de
verdade e de validade cientifica. A praxis significa a relagdo entre a teoriae a prética, entre o
pensar e o agir sobre uma realidade buscando sua transformacgdo; transformacio orientada
para a consecucdo de maiores niveis de liberdade das sociedades concretas e da humanidade
como um todo que, em seu projeto histérico, tende a superar as relagcdes de dominio e de
exploracdo do homem com o mundo e dos homens entre si (interesse critico transformador).

O processo de producdo do conhecimento dentro do enfoque critico dialético, se d4 a
partir do carater relacional entre sujeito e objeto, ndo ha separacao entre eles. No todo maior -
na totalidade concreta — o sujeito, ao adquirir um cardter histérico-social, estabelece uma
relacao dindmica com o “objeto que se constréi com o instrumental tedrico-metodoldogico
presente no momento da relagdo”. Nesta interrelagdo ambos geram um processo de reciproca
transformagdo, que resultard no conhecimento, “entendido como o concreto no pensamento”
(SANCHEZ, 2007, p. 104).

Verifica-se que, no processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a
critica e o conhecimento critico para uma prética que altere e transforme a realidade anterior
no plano do conhecimento e no plano histérico — social. Portanto, a dialética situa-se no plano
da realidade, no plano histérico, sob a forma de trama de relagdes contraditdrias, conflitantes,

de leis de construcao, desenvolvimento e transformacgao dos fatos.

2.1.3.1.Elementos Légicos da Tendéncia Critico-Dialética ou Materialismo Histdrico

Dialético

a) Nivel técnico

Apresenta em comum as demais teorias autilizacdo de técnicas de coletade dados,
questiondrios semiestruturados, entrevistas, técnicas bibliograficas, e estratégias conhecidas
como a investigacdo-acdo, a “investigacdo militante” e algumas formas de “investigacdo

participante” e técnicas historiograficas (SANCHEZ, 2012, p.94)
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b) Nivel tedrico

Segundo Sanchez Gamboa (2012) esta tendéncia privilegia os estudos sobre
experiéncias, praticas pedagdgicas, processos histdricos, discussodes filosdficas ou andlises
contextualizadas a partir de um prévio referencial tedrico. Questionam fundamentalmente a
visdo estdtica da realidade implicita nas abordagens empirico-analitica e fenomenoldgico-
hermenéutica. Sua postura marcadamente critica expressa a pretensiao de desvendar, mais que
o “conflito das interpretacdes”, o conflito dos interesses. Essas pesquisas manifestam um
“interesse transformador” das situacdes ou fendmenos estudados, resgatando sua dimensao
sempre histérica e desvendando suas possibilidades de mudanca.

As propostas nelas contidas se caracterizam por destacar o dinamismo da préxis
transformadora dos homens como agentes historicos. Para isso, além da formacdo da
consciéncia e da resisténcia espontdnea dos sujeitos historicos nas situacdes de conflito,
propdem a participag@o ativa na organizacdo social e na acdo politica.(SANCHEZ, 1987, p.

58).

¢) Nivel Epistemolégico

A concepcao de causalidade se apresenta como uma inter-relacao entre os fenomenos
(lei da interdependéncia universal), inter-relacdo do todo com as partes e vice-versa, da tese
com antitese, e a sintese dos elementos da estrutura econdmica com os da superestrutura
social, politica, juridica e intelectual.

O critério de cientificidade se fundamenta na légica interna do processo € nos métodos
que explicitam a dindmica e as contradi¢des internas dos fendmenos e explicam as relagdes
entre homem-natureza, entre reflexao acdo e entre teoria-pratica (razao transformadora).

Concepcao de ciéncia na tendéncia critico-dialética, ao contrario da postura do
positivismo que no estudo do fendmeno reconhece a sua vigéncia na manifestacdo empirica,
ndo renuncia, a semelhanca da hermenéutica, a distingdo entre fendmeno e esséncia que se
inter-ralacionam entre si formando uma légica interna, ou estrutura, embora, para a dialética,
essa formacgdo légica tenha uma dindmica (génese ou histéria) que a fenomenologia ndo
considera importante, A prépria ciéncia como, como produto da acio do homem, € tida como
uma categoria histérica, um fendmeno em continua evolucdo inserido no movimento das
formagdes sociais. A producdo cientifica € uma construcdo que serve de mediagcdo entre o

homem e a natureza, uma forma desenvolvida da relagcdo ativa entre o sujeito € o objeto, na



82

qual o homem, como sujeito, veicula a teoria e a pratica, o pensar € 0 agir, num processo
cognitivo-transformador da natureza.

A tendéncia critico-dialética também nd@o renuncia a origem empirica objetiva do
conhecimento, a semelhanca da ciéncia analitica, nem renuncia a interpretagao e compreensao
fenomenoldgicas que as considera como elementos abstratos, necessdrios a constru¢do do
conhecimento (o concreto no pensamento). E por isso que, na concep¢io de ciéncia da
dialética, as outras concepcdes sdo constantemente retomadas, criticadas e reintegradas,
visando sua superacdo. E também por isso que recebe criticas das outras posturas, sendo
acusada de ciéncia analitico positivista por parte de alguns setores da fenomenologia, ou de
teoria filosofica ideoldgica e subjetiva, pelo que seguem os pardmetros da concepgao
positivista.

Comparativamente, pode-se colocar que, enquanto a concep¢do analitica tem a
causalidade como eixo da explicacdo cientifica e a fenomenolégico-hermenéutica tem a
interpretacao como fundamento da compreensdo dos fendmenos, a dialética considera a

acado como categoria epistemologica fundamental.

d) Nivel Metodolégico

Considera-se que por meio da reconstrucdo das ldégicas de cada modelo
epistemologico, expde-se o que se pode chamar de abordagem metodolédgica, que fundamenta
as técnicas utilizadas, pois acredita-se que as técnicas sdo formas de operacionalizar essas
abordagens, e estas, por sua vez, sdo teorias em acao e que se especificardo melhor nos niveis
epistemoldgico e gnosiolégico quando for apresentado as vdrias maneiras de conceber o
objeto e o papel do sujeito no processo do conhecimento. Nesse sentido, o método ¢é
considerado como a maneira de se relacionar o sujeito e o objeto, ou como o caminho do
conhecimento que o sujeito cognoscente realiza ante o objeto que o desafia. Em termos gerais,
concedera-se que as abordagens metodoldgicas se identificam com as categorias em que
inicialmente classificam-se as investigacdes; isto é, as abordagens empirico-analiticas,
fenomenolégico-hermenéuticas e critico-dialéticas. Os métodos sd@o tomados como pontos de
partida para recuperar a légica que articula os outros niveis tedricos, epistemoldgicos e os
pressupostos filosoficos. Isto €, a partir do nivel metodolégico, é mais facil recuperar

progressivamente os outros niveis e, a partir destes, os pressupostos filoséficos.
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3. ANALISE DAS TENDENCIAS EPISTEMOLOGICAS DAS DISSERTACOES DO
NPGED/UFS NA LINHA FORMACAO DE EDUCADORES: SABERES E
COMPETENCIA NO PERIODO DE 2009 A 2011.

Neste capitulo apresentamos as andlises das dissertacdes na Linha Formacio de
Educadores: saberes e competéncia do Nucleo de Pds Graduacao da Universidade federal de
Sergipe que em seu bojo tratam da temdtica Formacgao de professor no periodo de 2009-2011.

Estas andlises estdo acompanhadas por quadros demonstrativos, nos quais sao
apresentados o substrato material objetivo da realidade, elaborado a partir da leitura de vinte e
trés dissertacdes de mestrado, selecionadas para atender a pesquisa.

Portanto entendendo a epistemologia como estudo critico dos principios, hipdteses e
resultados das diversas ciéncias, destinado a determinar sua origem légica, seu valor e sua
importancia objetiva (LALANDE, 1993, p. 313), atinge prioritariamente a pesquisa cientifica,
alimentando com constantes interrogacdes o desenvolvimento das ci€ncias. Importantes
contribuicdes e subsidios podem ser dados através da reflexdo critica sobre a producdo
cientifica na educagdo, visto que essa atitude poderd levar a novas conceituacdes teoricas,
revisdes epistemoldgicas destruicio de mitos e elaboragdo de novas metodologias.
(SABCHEZ, 1995, p.68. In SANTOS FILHO & GAMBOA, 1995)

Indubitavelmente a epistemologia aplicada a investigacdo cientifica em educagdo tem
como papel fundamental questionar constantemente esta atividade.

Segundo Demo (1981) um estudo epistemolégico dos métodos na investigacao
educativa, estaria preocupado em a) questionar a “cientificidade” — desses métodos - tida
como cientifica; b) questionar criticamente a construcao do objeto cientifico — quais os temas
preferidos, pressupostos ideoldgicos, caréncias tedricas, vazios analiticos etc.; ¢) estudar as
abordagens cldssicas e modernas das ciéncias sociais, modos diversos e divergentes de
interpretar a realidade.

Portanto situada como andlise conceitual de segunda ordem, a Epistemologia
questiona os fundamentos das ciéncias, os processos de produg¢do do conhecimento e os
parametros de confiabilidade da pesquisa cientifica. Figura, portanto como alternativa de

avaliacdo critica dos avancos e lacunas que se identificam na producdo da pesquisa,

3 ~ . . . - L, . A . . .

% As questdes de primeira ordem ou fatuais sdo proprias de cada ciéncia especifica. Ryan(1977) diz a esse
respeito que: “[...] nossas questdes ndo sdo de primeira ordem ou fatuais, mas sim de questdes de segunda ordem
ou conceituais.” (Filosofia das ciéncias sociais, p.16).
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apontando para possibilidades de redefinicdo de rumos e agucando a reflexdo critica sobre o
assunto. (SILVA, 1997, p. 112).
No quadro a seguir apresentamos dados estatisticos da Producdo Académica do

NPGED/UEFS por linha de pesquisa existente entre o periodo de 2009 a 2011.

Quadro 01: Producao Académica do NPGED/UFS por linha de Pesquisa (2009-2011).

Numero de Dissertacoes
Linha de Pesquisa Formacao de
ANO Historia, Sociedade e Educadores: saberes e Total
Pensamento competéncias
Educacional
2009 13 12 25
2010 10 14 24
2011 19 17 36
Total 42 43 85
%0 25,14% 25,74 % 50,89 %

Quanto a produgdo académica do NPGED/UFS, que até o ano de 2008 apresentava um
total de 167 dissertagdes, diante das informagdes do quadro acima, houve um aumento
50,89% até o ano de 2011 em relagc@o ao quantitativo anterior. Demonstrando também que em
termos quantitativo as duas linhas produziram de forma igualitaria.

O quadro abaixo expressa o enfoque tedrico abordado nas dissertacdes analisadas,
considerando a necessidade de reconhecimento da base tedrica de sustentacao.

Quadro-2: Abordagem tedricatratada pelos autores nas obras.

Ficha Titulo Ano | Abordagens-tedricas —
Metodolégicas
01 “Processo de Recontextualizacdo no | 2009 Fenomenoldgica
Ensino de Ciéncias da Escola do




Campo: a visdo de professores do sertao
sergipano.”

02

“Como vém, 0 que pensam, cComo agem
os professores e professoras de ciéncias

do municipio de Aracaju frente a
homossexualidade.”

2009

Fenomenoldgica

03

“Animacoes Interativas como
Instrumento Pedagégico nas Aulas
Experimentais de Fisica: a concepg¢do
dos professores.”

2009

Fenomenoldgica

04

“Formacdo continuada de professores
de Educacao Fisica da rede estadual de
Sergipe.”

2009

Fenomenoldgica

05

“A Pratica Reflexiva na Formagao
Inicial do Professor de Inglés.”

2010

Fenomenoldgica

06

“As representacoes de Género na
Formacdo de Professores Indigenas
Xerente e Expressdo da Violéncia.”

2010

Fenomenoldgica

07

“A Formacdo do Professor de Ciéncias
Contébeis: a importancia do
aprendizado para a docéncia.”

2

2010

Fenomenoldgica

08

“Mapas Conceituais nos Cursos de
Formacao de Professores da UFS.”

2010

Fenomenoldgica

09

“A dimensdo ambiental nas concepgdes
dos professores do centro de referéncia
de educagdo de jovens e adultos prof.
Severino Uchoda.”

2011

Fenomenoldgica

10

“Formag¢dao da Identidade Docente:
estdgio supervisionado, memorias e
representagdes sociais

2011

Fenomenoldgica

11

“Concepgoes de Educacao e de Praticas
Docentes dos Professores Turismélogos
de Cuiabd no Estado do Mato Grosso.”

2011

Fenomenoldgica

12

“Educacdo Ambiental na proposta de
Formacao Continuada de Professores no
Estado de Sergipe.”

2011

Fenomenoldgica

13

“Educacao, Saude Sexualidade:

2011

Fenomenoldgica
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revelacdes da insercao do Projeto Saude
e Prevenc¢do nas Escolas em Aracaju.”

14

“Desenvolvimento  Profissional de
Professor (a) na Educag¢do Infantil:
diario de aula e reflexdo da acao.”

2011

Fenomenoldgica

15

“Formacgao de Professores a Distancia:
andlise critica a partir do curso de
pedagogia.”

2009

Critico-dialético

16

“Curriculo e Educacdo Fisica: Processo
em Construcdo Para a Escola Publica.”

2009

Critico-dialético

17

“Divisao  Social do Trabalho e
Alienagcao na Formacdo de Professores
de Educacdo Fisica da UFS: estagio
supervisionado/pratica de ensino como
sintese dialética dos projetos em
disput’a

2010

Critico-dialético

18

“A Formagao do Professor de Lingua
Inglesa e a Legislacdo: o caso do curso
de letras habilitacdo portugués-inglés da
UFS.”

2010

Critico-dialético

19

"A relacdo teoria e pratica na formacao
do licenciado em pedagogia: um estudo
critico da formacdo do professor
reflexivo-pesquisador na proposta do
curso de pedagogia da UNEB.”

2011

Critico-dialético

20

“A Dimensao Ambiental na Educagao
no Campo em Vitéria da Conquista-
Ba.”

2011

Critico-dialético

21

“Ontologia Marxista e Educacdo Fisica
Escolar: contribui¢des para o debate.”

2011

Critico-dialético

22

“Desafios da Educagdo Profissional e
Tecnologia: a experiéncia do curso
superior de tecnologia em gestdo de
turismo do IFS.”

2011

Critico-dialético

23

“Formagdo continuada de professores:

2011

Critico-dialético

86
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andlise sobre o uso das tecnologias da
informacdo e comunicacdo - TIC na
organizacdo do trabalho pedagdgico”

Ao realizarmos o reconhecimento das tendéncias tedricas-filoséficas dos relatérios de
pesquisas, identificamos que os esfor¢cos de teorizacdo dos autores se restringem ao campo
fenomenoldgico, que ndo se fundamentam na histéria concreta, enquanto campo que demarca
a organizacdo e producdo da vida pelo trabalho, assim como ndo se compromete com oS
graves problemas de sobrevivéncia da classe trabalhadora, mas se restringem apenas em
apresentar uma visdo a-histérica dos fenomenos descrevendo e interpretando a
realidade.(SANCHEZ,1994, p.105).

Portanto, de acordo com o quadro a seguir podemos perceber o resultado da pesquisa
em relacdo a Producdo Académica nas Tendéncias Tedrico-Filoséfica no periodo de 2009-
2011 que se apresentam da seguinte maneira: A Tendéncia Empirico-Analitica nao foi
identificada nas dissertacdes. A tendéncia Fenomenol6gica-Hermenéutica corresponde a 60%
do total das dissertacdes analisadas, confirmando, portanto a hipétese deste trabalho, e a

Tendéncia Critico-Dialética corresponde a 39% das dissertacdes analisadas.

Quadro-03: Producdo Académica nas Tendéncias Tedrico-Filoséficas no periodo de 2009-
2011

Ano
Tendéncia Total %

2009 | 2010 2011

Empirico-Analitica - - - - ,

Fenomenolo6gica- 04 04 06 14 60%
hermenéutica
Critica-dialética 02 02 05 09 39%

3.1 Andlise da Tendéncia Fenomenolégica-hermenéutica

Em relacdo ao quadro de problemas e objetivos, localizado abaixo, entendemos que os

autores por terem uma base tedrica idealista, que desloca o ser social da realidade na
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tendéncia fenomenoldgica eles elegem em sua maioria objetivos relacionados a andlise de

representacdes sociais, utilizacdio de saberes, memorias, sentidos, prética reflexiva,
transmiss@do de conhecimentos, elementos estes, que justificam a caracterizacdo da
fenomenologia como teoria que procura captar o significado dos fendmenos desvelando seus
verdadeiros sentidos. Conhecer, segundo a fenomenologia ¢ compreender os fendmenos em
suas diversas manifestacdes e nos contextos onde se expressam. Para conseguir isso o sujeito
deve intervir com a interpretacdo e procurar a articulacao dos sentidos, das estruturas bdsicas,
das esséncias das diversas manifestagdes dos fendmenos (gestos, palavras, sinais, textos,
monumentos, fragmentos) (SANCHEZ, 2012, p.150).

Segundo Shiroma (2003) as pesquisas calcadas na anélise da aparéncia ndo apontam
para a estruturacdo de objetivos que atendam a emancipacdo humana, mais ao contrario
fornece os conhecimentos necessarios a expansio do sistema capitalista e consequentemente

transmite e legitima os interesses da classe dominante.

Quadro 04: Definicdo do problema e objetivo geral na Tendéncia Fenomenoldgica

Ficha

Definicao do problema

Objetivo geral

01

[...] Em que medida os processos de
recontextualiza¢do sdo desenvolvidos
nas aulas de ciéncias nas escolas do
campo do municipio de Porto da
Folha-Se? (p.16

[...] Investigar em que medida os processos
recontextualizadores estdo presentes nas
aulas de ciéncias nas escolas do campo do
municipio de Porto da Folha-Se (p.17)

02

[...] Como os professores e
professoras de ciéncias concebem a
homossexualidade e de que forma
atuariam frente essa questdao?(p.23)

[...] Identificar como professores e
professoras de ciéncias das escolas
municipais de Aracaju /SE que participam
do programa “Horas de Estudo” agiriam
frente a esse tema.(p.23).

03

[...] Qual a politica de formacao
continuada de  professores de
Educagcao Fisica da Secretaria de
Educacgao do estado de
Sergipe?(p.17)

[...] verificar em que medida as acdes da
Secretaria de Estado da Educacdo se
constituem em uma politica de formagao
para professores de Educacao Fisica.(p.17)

04

[...] Nessa linha de reflexdo, a
pesquisa  lanca  os  seguintes
questionamentos: H& desigualdades
de género e expressdo de violéncia
simbdlica no contexto das

[...] analisar as representacdes sociais de
género, as expressdes de violéncia
simbdlica no cotidiano das trabalhadoras
docente na comunidade indigena Xerente,
para desvendar processos que sustentam as
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professoras indigenas Xerente do
Tocantins? Como sdo representadas e
como interferem nas

relacdes/interacdes sociais e culturais
desta comunidade? De que maneira
os processos de formacdo nos quais
estdo inseridos homens e mulheres
tém contribuido para a professora
indigena Xerente refletir sobre o
sujeito mulher na sociedade? Como
sdo vivenciadas as relacdoes de
género?(p.20)

diferencas, a hierarquizacao e
discriminacdo entre as integrantes desse
grupo socialmente discriminado. (p.21)

05

[...] como os Mapas Conceituais
fazem parte da formagdo inicial de
professores da educacgdo bdsica, dos
cursos da UFS. (p.18)

[...] Elucidar como os docentes dos cursos
de licenciatura da UFS utilizam os Mapas
Conceituais no processo de ensino e
aprendizagem nas diversas dreas do
conhecimento. (p.19)

06

[...] Quais concepcdes sobre a
dimensado ambiental orientam as
praticas dos professores do Ensino
Médio do Centro de Referéncia de
EJA Prof. Severino Uch6a?(p.5)

[...] Compreender as concepgdes sobre
dimensao ambiental que orientam as
praticas dos professores nas turmas do
Ensino Médio do Centro de Referéncia de
EJA Prof. Severino Uchda, em Aracaju-
SE.(p.24)

07

[...] Quais os saberes, as memorias e
as representagdes sociais que OS
professores de Prética de Ensino do
curso de Licenciatura em Geografia
da UESB possuem em relacio a
vivéncia do Estdgio Supervisionado
na sua formacdo inicial e de que
maneira esta experiéncia contribuiu
na construcdo da sua identidade
profissional como docente? (p.4)

[...] Analisar os saberes, a memoria e as
representacoes sociais que os/as
professores/as de Pritica de ensino do
curso de Licenciatura em Geografia da
UESB possuem em relagdao a vivéncia do
estdgio supervisionado na sua formagdo
inicial, destacando-se a contribuicao dessa
experiéncia para a constru¢do das suas
identidades profissionais. (p4)

08

[...] Em que medida a Educacgdo
Ambiental estd presente no processo
de  formacdo  continuada  de
professores Estado de
Sergipe?(p.19)

no

[...] compreender como a EA estd presente
nas propostas de formagao continuada de
professores no Estado de Sergipe. (p.20)

09

[...] o objeto desta pesquisa
concentra-se na andlise sobre a acdo
pedagdgica, demarcada pelo registro
reflexdo de praticas cotidianas em
suas politicas de sentido, mediante a
escrita de diarios de aula (P.20)

[...] O objetivo é pesquisar e identificar as
relacdes estabelecidas entre 0
desenvolvimento profissional do professor
de educacdo infantil e o processo de
reflexividade, mediadas pela escrita didria
das praticas desenvolvidas na Educagao
Infantil, de modo a analisar os sentidos
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atribuidos pelos professores a tais praticas

no ambito de seu desenvolvimento
profissional e as contribui¢cdes dos didrios
de aula para o desenvolvimento

profissional de professor(a) de educacdo
infantil.(p.20)

10

[...] que contribuicoes a pratica
reflexiva dda para a formagdo do
professor de inglés? [...] (p. 19)

[...] Este trabalho tem por objetivo geral
identificar como se configura a pratica
reflexiva de professores de inglés em
formacao da FJAV, em Lagarto, regido
centro sul de Sergipe. [...] (p. 19)

11

[...] De que forma se d4 a formacdo
do professor em Contabilidade e qual
a sua importancia no exercicio da
docéncia? (p.13)

[...] compreender a formagdao do docente
em Contabilidade e como se transmite o
conhecimento deste para como 0s
discentes. (p.13)

12

[...] Quais concepg¢des de educagdo e
de praticas docentes narram OS
professores turismélogos no ensino
superior da rede particular em que
atuam em Cuiabd/MT? (p.16)

[...] objetivo geral deste estudo, que ¢é
investigar quais concepg¢des de educacio e
de praticas docentes narram os professores
turismologos no ensino superior particular
em que atuam.(p.88)

13

[...] questiona-se: Quais sdo as
institui¢des responsaveis por politicas
de controle social da sexualidade
humana na sociedade brasileira?
Quais sdo as mudancas e/ou
transformagdes nas politicas publicas
da educagdo, sadde, sexualidade e
educacgdo sexual no ensino
fundamental da educacdo bdsica no
Brasil? Quando foi implementado o
SPE no Brasil, e, particularmente, no
Municipio de Aracaju, capital do
Estado de Sergipe? Os (as)
coordenadores/facilitadores (as)
foram formados(as) para o seu papel
de educadores(as) nesse projeto?
Qual a perspectiva adotada pelos(as)
coordenadores/facilitadores(as)  do
Projeto Saude e Prevengdo nas
Escolas na abordagem da sexualidade
humana em Aracaju/SE? Existem
diferencas entre as concepgdes de
professores homens e mulheres em
relagcdo a 25
apropriacao

dos conteddos

[...] objetivo geral: Analisar as
concepgodes/contradi¢des encontradas na
implementacdo do Projeto Satide e

Prevencdo nas Escolas, na abordagem da
educagdo, saude, sexualidade e educagdo
sexual difundidas nas redes publicas
estadual e municipal de ensino de
Aracaju/SE, destacando-se as
representacoes sociais dos (as)
coordenadores/facilitadores (as) e
professores(as) envolvidos(as) no SPE, de
forma a contribuir na promocdo da
equidade de género, da diversidade sexual
e no enfrentamento ao sexismo e
homofobia, bem como na promocido da
defesa dos direitos sexuais e reprodutivos
de adolescentes e jovens no interior da
institui¢ao escolar.(p.25)
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programaticos do Projeto Sauide e
Prevencdo nas Escolas no Municipio
de Aracaju/SE? Como os (as)
professores(as) estdo reagindo as
discussdes dos assuntos relacionados
a sexualidade humana e o género, os
quais sao repletos de tabus,
preconceitos e discriminacoes? (p.24)

14 | [...] Quais sdo as concepgdes que os | [...] analisar as concepcdes dos professores
professores de Fisica do ensino | de Fisica do ensino médio sobre o software
médio tém sobre a utilizacdo de | de animac¢do como instrumento pedagdgico
software  de  animacdo como | nas aulas e as possibilidades de
instrumento pedagdgico nas aulas de | proporcionar a aprendizagem. (p.22)

Fisica? (p.21)

3.1.1 Nivel Técnico

Quanto aos aspectos técnicos, o item referente ao tipo da pesquisa apontou que nos
estudos desse grupo a maioria dos autores denomina a pesquisa como abordagem qualitativa
sem especificarem exatamente o tipo. A minoria caracteriza o tipo de pesquisa como: estudo
de caso, exploratdria, descritiva e etnogréfica.

Observando o quadro abaixo podemos perceber que as técnicas mais utilizadas nesta
tendéncia sdo as entrevistas (que na maioria dos relatérios ndo estd explicito se sdo
padronizada ou estruturada) e a seguir as entrevista semiestruturadas. H4 também uma

priorizagdo nas técnicas de observacao, observagdo participante e histdria oral.

Quadro05: Nivel técnico da Tendéncia Fenomenoldgica

Nivel técnico Tendéncia fenomenoldgica Ficha
Entrevista 05, 07,08, 11,
Técnica utilizada na coleta de 12, 14
dados Entrevista semiestruturada 01, 03, 06, 09,10,
13
Observacao 05
Observacio participante 06, 14
Historia oral 10
Historia de vida 06
Depoimentos 10
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Instrumento utilizado na coleta Questionario 01,02, 03, 07, 08,
de dados 09, 11,13
Diario reflexivo 05
Filmadora 13
Fontes bibliograficas 12,13
Procedimentos utilizados na Analise por categorias 01,02, 05, 08, 09,
analise dos dados 11,12
Analise documental 14
Analise de conteado 06, 10, 13

Segundo Gamboa (2012), as investigagdes classificadas como fenomenoldgicas-
hermenéuticas privilegiam técnicas nao quantitativas, como entrevistas nao estruturadas,
relatos de vida e relato de experiéncia.

Conforme o quadro acima os instrumentos de coleta de dados utilizados no grupo
dessa tendéncia sao o didrio reflexivo, filmadora, fontes bibliogréficas, destacando dentre eles
0 questiondrio.

Os procedimentos adotados para analisar os dados foram: a andlise por categorias,
andlise documental e andlise de conteido. Tendo maior predominédncia em relagdo as demais,
a andlise por categorias. Além de priorizarem o carater qualitativo da pesquisa como podemos

observar em Szymankiet al.(2002):

[...] indicam alguns procedimentos para andlise de entrevistas: considerar a
subjetividade envolvida no processo de coleta de dados; atentar para fala do
entrevistado pois diz algo a respeito do seu meio; compreender a maneira
como o fendmeno se insere no meio social; fazer registro continuo durante a
visita ao entrevistado; transcrever a entrevista, de modo que a fala e os
termos sejam preservados; categorizar os dados de acordo com a
compreensao do pesquisador. (p.22). (ficha 01)

Ap6s identificacdo dos dados, estes foram organizados em categorias De acordo
com Franco (2003 p. 51), a “categorizacdo € uma operagdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos” (p.96) (ficha
02).

z

[...] A analise, de cunho qualitativo e interpretativo, é feita a partir da
categorizacio dos dados. (p.21) (ficha 05)

[...] Devido a sua prépria caracteristica de subjetividade, a andlise da fala dos
sujeitos foi sistematizada através do estabelecimento de categorias que
permitem interpretar o conteiido das entrevistas. Inicialmente foi feita uma
“leitura flutuante”, como denomina Bardin, a leitura completa da entrevista
transcrita, a fim de nos familiarizarmos com o texto todo, para em seguida
extrair as unidades de significado de cada questdo, ou seja, fazer a
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categorizaciao para posterior interpretacio, reconstituindo o contexto da
entrevista. (p.74) (ficha 08)

[...] Os dados colhidos nos depoimentos foram submetidos a uma avalia¢do e
posteriormente foram colocados em categorias de analise para facilitar o
processo de interpretacdo, considerando a pesquisa de cardter qualitativo.
(p-106) (ficha 11)

Em alguns casos nao foi possivel observar elementos que permitissem identificar

claramente os procedimentos de anélise dos dados utilizados em algumas amostras analisadas,

visto que ndo hd clareza nos textos quanto a esse aspecto. Um caso especifico é a amostra da

ficha 03, que ndo foi possivel localizar e a amostra da ficha 07 que apresenta a divisdo do

questiondrio em categorias, sem deixar claro o procedimento de anélise.

[...] O questiondrio foi composto por vinte questdes sendo estas divididas em trés
categorias (p 14) (ficha 07).

Observa-se também que nas amostras das fichas 06, 10 e 12, os autores utilizam mais

de uma técnica, essa pode ser uma maneira de qualificar as informacdes estabelecendo nexos

existentes entre elas.

[...] entrevistas semiestruturadas do tipo histdrias de vida e observacio participante
(p-27) (ficha 06)

[...] utilizac@o da técnica da histéria oral (p.11) (fichalO)
[...] entrevistas semiestruturadas e depoimentos (p.12) (ficha 10)

[...] levantamento bibliografico (p.22) (fichal2)
[...] foi, entdo, elaborado um roteiro de entrevista (p.24) (ficha 12)

3.1.2 Nivel Teorico

Segundo Gamboa (2012) esta tendéncia apresenta elementos criticos abundantes e as

propostas tém geralmente um marcado interesse na ‘“‘conscientiza¢do” dos individuos

envolvidos na pesquisa e manifestam interesse por praticas alternativas e inovadoras.
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Portanto quanto aos aspectos tedricos das pesquisas desse grupo (criticas, autores mais
citados, propostas apresentadas) verificou-se que as criticas recorrentes estdo direcionadas a
formacdo de professores apresentado a sobreposi¢do do trabalho técnico em detrimento da
teoria, isto €, o distanciamento entre teoria e pratica.

Ex.

[...] como formar professores que ndo se sintam inseguros ou despreparados
para enfrentar as salas de aula e os seus mais diferentes contextos em que
elas estdo inseridas? Essa perspectiva de formacao aqui discutida nao se
refere apenas a reproducio de métodos e técnicas de ensino, mas de uma
formacao que também leve em conta a reflexdo critica. (p. 15-16) (ficha
05)

[...] O estudo de Borges (1998, p.18-19) aponta vdrias criticas, em relagdo a
formagdo dos professores em cursos de licenciaturas, dentre elas o
distanciamento entre a formacao académica e a pratica pedagégica que se
realiza no interior da escola. (47) (ficha 04)

[...] A base epistemoldgica norteadora dos cursos de formagdo de professores
no século XX apoiava-se em uma concepc¢ao fundamentada na racionalidade
técnica. Nesta perspectiva prevalecia uma dicotomia entre a teoria e a
pratica, em que as disciplinas de cunho cientifico possuiam uma relevancia
no curriculo, com uma carga hordria mais elevada que as disciplinas ditas
pedagdgicas, justificada pela necessidade de que o aluno dos cursos de
formacdo carecia de uma base epistemoldgica clara que fundamentasse a sua
prética pedagégica. (p.3) (ficha 10)

[...] Apds essa reflexdo sobre o perfil desse formando € necessdrio
compreender que a docéncia do pedagogo perpassa a sua atuacio
profissional como agente responsdvel pela acdo educativa permeada pelo
processo pedagédgico amplo, representado pela perspectiva metddica,
abrangendo as relagdes sociais, etnicorraciais e produtivas, as quais vém
influenciando os conceitos, principios e objetivos pedagdgicos. Valendo-se
dessa informacao observamos que as diretrizes do curso de pedagogia
das instituicoes de ensino superior expoem nessa formacio uma
competéncia ampla e plural, pois este profissional sera formado para
atuar em diversos campos. Entretanto surgem criticas com relacio a
essa formacio utilitaria do profissional pedagogo, pois o tempo para
cursar tais disciplinas deixa os discentes apreensivos de quais funcoes
aquele podera exercer na sua vida profissional. (p.57) (ficha 14)

Em relagdo as propostas relacionadas ao grupo dessa tendéncia, alguns autores
apontam para a alteracdo no curriculo, investimento na formacdo de professor, inicial e
continuada, assim como a incorporagdo da prética reflexiva na formacdo do professor, como

estd explicitado abaixo.
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Destarte o modelo da pratica do professor reflexivo traz para o professor um novo
perfil: ser mais participativo e ter mais autonomia para decidir sobre a sua atuacdo no
cotidiano escolar; dessa forma, € incorporado pelo discurso oficial do MEC e amplamente
divulgado pelo documento intitulado Referenciais para Formagdo de Professores (BRASIL,
1998).

Diante dessa proposta Shiroma (2003), faz uma critica a esse modelo para a formacao
de professor, pois estd voltado para a 6tica dos organismos multilaterais, tendo em vista que
os professores através de sua prdtica possam atuar como interlocutores das demandas

neoliberais na educacao.

[...] Fernandes et al. (2004) apresentam algumas mudancas que a escola
tradicional no campo precisa sofrer para atingir seus objetivos reais: no papel
escolar, assumindo compromissos ético e moral, com a intervengdo social e
com a cultura; na gestdo escolar, desenvolvendo uma gestdo
verdadeiramente publica; na sua pedagogia, incorporando as pedagogias
populares, nos curriculos, de modo a processa-los como contetidos
formativos; e na formacao dos educadores.(p.40) (ficha 01)

[...] Diante do apresentado, verificamos a necessidade de investir na
formacao do professor. Tanto a formacao inicial como a continuada
devem oferecer disciplinas/cursos que possam desencadear a consciéncia
critica dos educadores e estimule a busca do conhecimento articulado, capaz
de reduzir os preconceitos. (p.131) (ficha 02)

[...] Esperamos, a partir dos objetivos aqui colocados, contribuir para a
utilizacdo das TIC como referéncia dos saberes a serem ensinados na
Educacdo Baésica, para além da simples ilustracdo. Para alcancar esse
propésito defendemos a ideia da formacao continuada como inerente ao
exercicio profissional do professor visando a levd-los a uma prética
transformadora, vinculada a uma reflexao sobre a acao. (p.113) (ficha 03)

[...] sugerimos a defini¢do de uma politica de formacio continuada para
professores de educacdo fisica tendo como diretriz o Plano Estadual de
Educacdo e que esta politica atenda a necessidade real da drea, da escola e do
professor. (p.87) (ficha 04)

[...] Embora a nocdo de reflexdo — que deu origem a pratica reflexiva —
tenha estabelecido suas raizes na academia ha mais de 70 anos, é timida a
maneira pela qual ela ocupa espagos nos cursos de formagdo. Vista apenas
como uma possibilidade ou concepcio na formacdo do professor. Acredito
que ela deva constituir um dos principios fundamentais para que todos os
profissionais da educacdo aprendam a sua profissdo, crescam
profissionalmente e transformem o contexto onde atuam. Refor¢o que sao
todos os profissionais da educacio — retomando a ideia da professora Isabel
Alarcdo (2003) — porque ndo ha pratica reflexiva em uma escola onde s6 o
professor seja reflexivo. Todas as pessoas envolvidas nesse processo
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também precisam ser reflexivas. Concordo também com Barillari
(2008), ao afirmar que a formacao de todos os profissionais da educacao
é essencial para ‘“acompanhar as mudancas propostas para a formacao
de professores”. (p.102) (ficha 05)

Os autores mais citados nesse grupo sdo: FREIRE, P. (20 vezes); PIMENTA, S.
G.(18 vezes); ARROYO, (11 vezes); LOUREIRO, C. F. B. (10 vezes); NOVOA, A. (10
vezes); LOURO, G. (10 vezes); CHARLOT, B. (08 vezes); ARAUJO, M.I. (08 vezes);
CRUZ, M. H. S. (07 vezes); BOURDIELU, P. (06 vezes); FOUCAULT, M. (06 vezes).

3.1.3. Nivel Epistemol6gico

Para analisar o nivel epistemoldgico na tendéncia fenomenoldgica foi dado énfase ao
critério de cientificidade, que neste grupo se apresenta segundo Gamboa (1994), confiando
no processo légico da interpretacdo e na capacidade de reflexdo do pesquisador sobre o
fendmeno objeto de seu estudo (racionalidade técnico-instrumental). Ainda € cientifico nesta
abordagem o que encontra respaldo na teoria que serviu de suporte para a investigagdo ou, o

que esta de acordo com os principios filoséficos da fenomenologia-hermenéutica.

[...] A pesquisa se preocupou em investigar praticas sociais, procurando
compreender o cotidiano e as interacoes que ali se desenrolam,
interpretando seus sentidos e significados. Por conseguinte, investigar
como se constroem e reconstroem as identidades e as relagdes de género no
cotidiano dessa comunidade, a partir da abordagem qualitativa, implica em
conhecer as caracteristicas sociais e culturais que envolvem a existéncia das
pessoas participantes da pesquisa, pois, através delas, é possivel enfocar os
significados dos aspectos do meio, como também, atitudes e crengas (p.120).
(ficha 06)

[...] Desta maneira, as memorias captadas nestes relatos das respondentes
desta pesquisa, se apresentam como um conjunto de experi€ncias
individuais possiveis de serem utilizadas como fontes historicas.
Obviamente que o relato oral ndo pode ser considerado como verdade
absoluta, contudo, as vivéncias, os elementos estruturadores da
identidade e determinantes do conteido simbélico, os saberes, as
representacoes e as respectivas memorias das docentes de Pratica de
ensino do curso de Licenciatura em Geografia da UESB se traduzem em
12 importantes contribuicoes na pesquisa que atreladas as demais fontes
materiais, possibilita a interpretacao mais fidedigna dos acontecimentos
relacionados ao objeto de investigacao. (p. 11)(ficha 10)
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[...] As consideracdes feitas até o momento prenunciam uma abordagem
metodologica de cunho qualitativo na presente investigacdo. Esta foi
escolhida pelo fato de, segundo Haguette (1997), possuir uma superioridade
do método por fornecer uma compreensdo profunda de certos fendmenos
sociais, dando maior importincia ao. aspecto subjetivo da a¢do. Além disso,
“os métodos qualitativos enfatizam as especificidades de um fenomeno
em termos de suas origens e razio de ser” (1997, p. 63), dando suporte
para investigar em que medida as dimensdes recontextualizadoras sdo
desenvolvidas nas aulas de Ciéncias nas escolas do campo do municipio de
Porto da Folha-Se. (p.18) (ficha 01)

[...] € valido ressaltar que a fenomenologia se interessa pela historia dos
fenomenos e a logica que existe na propria origem do sentido e na
articulacio de suas diversas manifestacoes. Ela nos indica a atitude
descritiva como sendo realmente a que corresponde ao significado do
fendmeno experimentado. Descrever corretamente significa elencar todos e
somente aqueles fatos que sdo necessdrios para se saber “que fenémeno é
este”. Em outras palavras, descrever € relatar o que hd, o que existe, o que
acontece, o que se dd a conhecer (REZENDE, 1990).(p.77) (ficha 11)

A concepcdo de ciéncia tem relacio com os critérios de cientificidade

supramencionados principalmente o que se encontra respaldo na teoria que serviu de suporte

para a investigacdo ou, o que estd de acordo com os principios filoséficos da fenomenologia-

hermenéutica.

De acordo com Minayo (1994), a pesquisa qualitativa responde a questdes
particulares e se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, visto que trabalham com o universo de significados,
motivagdes, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, criando um espaco mais
profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis, geralmente utilizadas em
pesquisas quantitativas. (p.24) (ficha 09)

[...] a fenomenologia se sustenta especialmente nas ci€ncias humanas e
sociais € ndo busca substituir as ciéncias do homem, mas ajustar sua
problematica, escolhendo assim seus resultados e reorientando sua pesquisa.
(p-81) (ficha 11)

[...] O trabalho apoiado na pesquisa qualitativa, segundo Gil (2007),
busca a totalidade e a simplicidade dos procedimentos. Para esse autor, é
importante fazer uso de vérios instrumentos de pesquisa e atingir um melhor
aprofundamento tedrico do objeto estudado. (p.22) (ficha 12)

[...] A fenomenologia como abordagem de pesquisa volta-se a
compreensdo de aspectos subjetivos de praticas sociais mediante a
aproximag¢do intensa em torno do universo de significacdo de sujeitos
envolvidos numa problemadtica de pesquisa. Essa aproximacdo é necessaria
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para entender como e que tipos de sentidos sdo construidos por diferentes
sujeitos a partir das relagdes que estabelecem cotidianamente com o mundo
cultural, com os acontecimentos e as interagdes sociais que ocorrem em sua
vida didria. Nesse sentido, o mundo do sujeito, as suas experiéncias
cotidianas e os sentidos e significados atribuidos a tais experi€ncias sdo,
portanto, elementos importantes na pesquisa de base fenomenoldgica. Assim
sendo, é o sentido a unidade central de andlise da pesquisa mediante a qual
as experiéncias se constituem como fendmeno relevante, significante e
pertinente. (p.73) (ficha 14)

Quanto ao Para isso lanca mao dos procedimentos hermenéuticos. Estes vao levar o
pesquisador a pressuposto gnosiolégico que se apresenta na relacao que se estabelece entre o
sujeito e o objeto do conhecimento, nas pesquisas fenomenoldgica-hermenéuticas, manifesta
a énfase do sujeito na relacdo cognitiva. E ele o centro do processo e nio o objeto. O sujeito
(pesquisador) parte do objeto (simbolo, o discurso, os textos a teoria) naquilo que este
manifesta enquanto representacdo fenoménica. O pesquisador procura entdo descobrir a
esséncia através da reflexdo e interpretacdo, adotar uma referéncia para a tarefa de
interpretacdo que pode ser o contexto e/ou a teoria acumulada.(GAMBOA, 2012,p.51 Esse

entendimento pode ser observado nas afirmacgdes que seguem:

[...] Para Chizzotti (2001) na abordagem qualitativa a relagdo entre o sujeito
e o mundo real ocorre de forma dinamica, ocasionando, desta maneira, uma
interdependéncia entre eles, e gerando um vinculo entre objetividade e
subjetividade. O sujeito pesquisador nao se isola do processo, antes
participa de maneira ativa interpretando e significando ao fenémeno.
(p.11) (ficha 10)

[...] Nao foi uma tarefa facil desvelar as concepgoes dos docentes, tendo
em vista as diferentes formas como os sujeitos constroem suas visdes de
mundo e a complexidade dos elementos envolvidos nesta construgdo. (p.168)
(ficha 06)

[...] A partir do quadro teérico construido sobre o software de animagdo
como instrumento pedagdgico, cada professor participou de uma entrevista
semiestruturada que, segundo Michel, é um O&timo instrumento de
investigacdo, pois permite, a partir de uma conversa¢do face a face, o
alcance das informagdes necessdrias para pesquisa (MICHEL, 2005 p. 42),
permitindo ao entrevistador a liberdade para desenvolver cada situacao
em qualquer direcio que considere adequada e explore mais
amplamente questdes abordadas. (p.25) (ficha 03)

[...] Partindo dessa premissa busquei compreender as concepcoes e
experiéncias vivenciadas, através da fala dos sujeitos, marcadas por
valores e atitudes vinculadas as concepgdes tedricas de cada um,
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referendando assim a necessidade do uso do método qualitativo. (p.64)
(ficha 08)

[...] Nao foi uma tarefa facil desvelar as concepcoes dos docentes, tendo
em vista as diferentes formas como os sujeitos constroem suas visdes de
mundo e a complexidade dos elementos envolvidos nesta construcdo. (p168)
(ficha 09)

[...] Pela fenomenologia, “o real deve ser descrito e nao construido ou
constituido. Isso quer dizer que ndo posso assimilar a percepgdo as sinteses
que pertencem a ordem do juizo, dos atos ou da predicacdo” (MERLEAU
PONTY, 1971, p. 08). Com isso, por muitas vezes, o pesquisador influencia
a andlise do objeto com a sua consciéncia, com o seu ja conhecido. E por
isso, que por diversas vezes os autores do turismo percebem o fendmeno
influenciado por seus pré-conhecimentos. (p.81) (Ficha 11)

[...] utilizando-se também de uma filmadora como apoio para registrar
apenas suas expressdes verbais (falas). Todavia, procurou-se preservar o
anonimato dos respondentes, o que foi estabelecido no acordo assinado
através do termo de consentimento entre pesquisador e entrevistados. (p.33)
(ficha 13)

Em relacdo ao aspecto ontoldgico, a concepcio de homem nas pesquisas
fenomenoldgico-hermenéutica apresenta o homem principalmente como sujeito em interagao,
ou como ser que estabelece relacdes com o meio-ambiente, com o contexto s6cio-econdmico-

cultural, com outros homens ou consigo mesmo.

[...] um cidadao contemporaneo, atuante e solidario, com instrumentos
para compreender, intervir e participar na realidade. Principalmente para
aqueles jovens que, apds a conclusdo do ensino médio, ndo venham a ter
mais qualquer contato académico com o conhecimento das trés dreas, em
instincias profissionais ou universitdrias, ainda assim terdo adquirido a
formacao necesséria para compreender e participar do mundo em que vivem
(PCN+, 2004, p. 59). (p.18) (ficha 03)

[...] sujeitos sociais criticos, participativos, para a constru¢io de uma
sociedade em que a sustentabilidade seja entendida também como
democracia, equidade, justica autonomia e emancipagdo, como bem coloca
Tozoni-Reis (2007).(p.166) (ficha 09)

O homem ¢ visto ainda, numa perspectiva individualista que utiliza determinados
conteddos sendo capaz de transformar a realidade através da razdo, da forca interior, ou
determinagdo pessoal. E apresentado também como um ser cultural e social possuidor de

intencionalidade, porém sem se comprometer com as lutas e contradi¢des sociais.



100

[...] Um homem que conheg¢a o mundo, os modelos de suas relacdes, seus
ditames politicos, a concepgao cultural, para que possa acompanhar seus
avancos e os modelos de relacdes estabelecidos. (p. 36) (ficha 04)

[...] Ja na “reflexdo sobre a reflexdo na a¢do”, ou seja, refletir sobre o que foi
refletido, o profissional constréi a sua prdpria forma de pensar, entender e
agir diante dos problemas. Por meio dessa interpretacio, o profissional pode
determinar futuras acées, prever problemas que poderao surgir e
pensar em novas formas de solucioni-lo. E o momento em que ele
reestrutura as suas experiéncias a partir de uma “retrospectiva” das suas
acoes. (p. 37) (ficha 05)

[...] uma cultura profissional coerente valoriza paradigmas de uma formagao
que promove a preparacdo de profissionais reflexivos, sujeitos de seu
proprio desenvolvimento profissional e participantes ativos no processo
de desenvolvimento e aplicagdo das politicas educativas mais especificas.
(p-61) (ficha 14)

[...] Um ser social, politico, cultural e cientifico. (p.30) (ficha 12)

N

Em relacdo a educacao resumidamente as concepgdes estdo relacionadas a valores
formagdao de mao-de-obra qualificada e a pratica alicercada na formacdo do professor

reflexivo como podemos observar:

[...] educagdo como meio de desenvolvimento cultural que se constrdi entre
diferentes sujeitos que se produzem entre simbolos, os ritos, as narrativas, a
técnica, a Ciéncia, os conhecimentos de tradicdo, ao mesmo tempo que
produz e gera novos valores sociais”.(p.40) (ficha 01)

[...] a educagcdo € um processo continuo que envolve o desenvolvimento
integral de todas as caracteristicas humanas. Pode ser entendida também,
como o conjunto das normas pedagdgicas aplicadas ao desenvolvimento

geral do corpo e do espirito. Educacdo também € cortesia, respeito,
conhecimento e atitude. (p.59) (ficha 11)

[...] A formacdo reflexiva ou critico-reflexiva do professor é um dos
conceitos de aprendizagem docente. A nocdo de reflexdo, nesse caso, ndo
remete apenas a um atributo préprio do ser humano, mas a um processo em
que o professor tenta entender melhor a sua atividade, isto é, o professor
aprende por meio da sua prética e das reflexdes que ele faz baseadas na
natureza e no significado das experiéncias de ensino. Dentre os conceitos
que serdo apresentados e discutidos sobre a prética reflexiva ao longo desta
pesquisa, sustentar-nos-emos no de Liston e Zeichner (1996), em que a
prética reflexiva € aquela que faz com que o professor seja capaz de resolver
problemas da sala de aula, sem perder de vista o contexto em que a escola
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estd inserida. Além disso, torna o professor ciente dos valores e concepgdes
que leva para a sala de aula e tem a responsabilidade pelo seu proprio
desenvolvimento profissional. (p.16) (ficha 05)

[...] O papel da educagdo é fundamental para a qualificacdo dos individuos,
pois contribui para formar uma mao-de-obra especializada, capaz de obter
maiores saldrios e melhor se adequar ao mercado de trabalho. Diante disso, o
acesso a escolarizagdo, € um dos requisitos bdsicos a minimizacdo das
assimetrias de género, uma vez que, na modernidade, a inclusdo dos sujeitos
no meio social, depende de varios atributos, como competéncia técnica,

conhecimentos tecnoldgicos, entre outros. (p.82) (ficha 06).

3.2 Analise da Tendéncia Critico-dialética

Na tendéncia critico-dialética, ao contrdrio da fenomenologia, problema e objetivo,

estdo construidos a partir de uma visdo investigativa que busca identificar as contradi¢des da
realidade, a0 mesmo tempo comprometidos com as transformacdes sociais partindo do
concreto ao abstrato e vice-versa. Trata, portanto de apreender o fenOmeno em seu trajeto
histérico e em suas inter-relagdes com outros fendmenos. E uma tendéncia que questiona de
forma critica os determinantes econdmicos sociais e histéricos. (GAMBOA, 1994, p.103)

Quadro 06: Definicao do problema e objetivo geral na Tendéncia Critico-Dialética

Ficha

Definicao do problema

Objetivo Geral

15

[...] Quais as concepcdes e priticas
dos professores em Educacdo
Ambiental na Educagdo do Campo
no ensino fundamental II da rede
municipal de Vitoria da Conquista-
BA?(p.19)

[...] € investigar e compreender as
concepgodes dos professores da Educacado
do Campo conquistense que atuam no
ensino fundamental II, com relacdo a EA.
(resumo)

16

[...] Como se deu o processo de
constru¢ao da Proposta Curricular
para Educacdo Fisica apresentada
pela  Secretaria  Estadual de
Educagao (SEED4) e quais as suas
contradicdes em  relacio a
concepcdo de educacdo/educacao
fisica? (p. 02)

[...] O objetivo deste estudo € investigar o
processo de construcdo da Proposta
Curricular de Educacdo Fisica da
Secretaria Estadual de Educacdo de
Sergipe, visando  compreender a
concepcao de Educacdo/Educacdo Fisica
expressa no referido documento, bem
como identificar o eixo norteador do
mesmo, a partir da criacdo da nova LDB
9394/96 que diz que a Educacio Fisica é
um componente curricular. (p. 02)

17

[...] como se apresentam essas
contradi¢des no ordenamento legal
e na proposta concreta de formacio

[...] contribuir para a
reconceptualizacdodos  curriculos dos
cursos de formagdo de professores de




de professores de Educacdo Fisica
da  Universidade Federal de

Sergipe, tomando como espaco
concreto de materializacdo da
divisdo social do trabalho no

curriculo o Estdgio Supervisionado
e a Prética de Ensino, e quais as
possibilidades de superagdo? (p19)

Educagcdao Fisica, tendo a Pratica de
Ensino e o Estdgio Supervisionado como
eixos articuladores da organizacdo
curricular e essenciais mediadores da
formacao docente. (resumo)

18

[...] Como os professores,
participaram  dos  cursos de
formacdo continuada oferecidos
pelo programa PROINFO para a
utilizacdo das TIC na educagdo,
estdo se apropriando do uso das
TIC em suas praticas pedagdgicas?
[...] (p- 18)

que

[...] analisar se o processo de formacgdo
continuada de professores para o uso das
tecnologias de informacao e comunicagdo
- TIC — tem alterado qualitativamente a
organizacdo do trabalho pedagégico. [...]
(p. 18)

19

[...] que concep¢do de teoria e
pratica fundamenta a formagao dos
licenciados em pedagogia da
UNEB e, em que medida, esta
concepcdo apresenta elementos
para a andlise e intervencao efetiva
sobre a prética educativa com vias a
superacao da histérica dicotomia
entre teoria e pratica? (p.17)

[...] objetivo central desta pesquisa a
andlise dos fundamentos pedagdgicos que
orientam a concepg¢do de teoria e prética
no projeto pedagdgico e proposta
curricular de formagdo de Pedagogos da
UNEB elaborados entre os anos 2007-
2008, buscando as suas contradi¢des e as
possibilidades superadoras na perspectiva
da pedagogia historico - critica. (p18)

20

[...] O que diz a legislacao vigente
acerca do ensino e da formagdo do
professor de lingua inglesa? Qual a
ideia de formacao presente? Qual o
conceito de formagdo adotado pelo
projeto pedagdgico da habilitacao
Portugués-Inglés do curso em
graduacdo em Letras da UFS? A
forma como o curso estd
estruturado curricularmente
favorece essa formacao?(p.10)

[...] analisar a formacdo do professor de
lingua inglesa graduado pela
Universidade Federal de Sergipe (UFS),
confrontando o projeto pedagdgico do
curso de Letras, habilitacio Portugués-
Inglés, com as Diretrizes Curriculares
Nacionais e demais exigéncias legais para
a drea em exame. (p.8)

21

[...] Quais sdo os elementos
histéricos que norteiam a educagao
profissional e tecnolégica no
Brasil? Qual o perfil do Curso
Superior de Tecnologia em Gestao
de Turismo do IFS? Quais sdo as
concepcdes sobre a educacdo
profissional e tecnoldgica e as

[...] analisar a proposta do Curso Superior
de Tecnologia e Gestdo de Turismo do
IFS e sua relacio com o mundo do
trabalho.(p. 18)
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competéncias desenvolvidas no
Curso Superior de Tecnologia em
Gestdo de Turismo IFS? Quais sido
as concepgdes sobre a formacgdo e a
efetividade da proposta do Curso
Superior de Tecnologia em Gestao
de Turismo do IFS? (p.18)

22

[...] Qual é a concepcdo de
formacdo de professores e como se
dd a organizacdo do trabalho
pedagégico na modalidade da
Educacao a Distancia (EaD), a
partir de um sistema semipresencial
em uma determinada
unidade/polo5? (p.15)

[...] Analisar a concepc¢ao de formagao de
professores e os elementos da
organizacdo do trabalho pedagdgico na
modalidade em Educacdo a Distincia, de
um curso de Pedagogia da Institui¢do X, a
partir de uma Unidade/ Polo. (p.20)

23

[...] Quais tendéncias ontolégicas
estdo presentes nas teorias e
proposi¢oes pedagdgicas da
Educacao Fisica Escolar? (p.19)

[...] Analisar as tendéncias ontoldgicas e
gnosioldgicas subjacentes nas teorias e
proposi¢des pedagdgicas da Educagdo
Fisica Escolar destinada a Educacado
Bésica. (p.21).
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3.2.1. Nivel Técnico

Em relacdo ao tipo de pesquisa, estas se apresentam de forma equilibrada transitando
entre as pesquisas bibliograficas, estudo de caso, respaldadas na abordagem qualitativa.

Conforme quadro abaixo podemos perceber que nesta tendéncia hda uma
predominincia da andlise documental como técnica de coleta de dados e a seguir vem a
entrevista semiestruturada, entrevista (ndo especificando o tipo) e a observagao.

Quanto aos instrumentos utilizados na coleta de dados, encontram-se bem distribuidos

entre fontes bibliograficas, questiondrios, artigos, monografias dissertagdes e teses.

Quadro 07: Nivel técnico do Materialismo Histdrico-Dialético

Nivel Técnico Critico-dialética Fichas
Entrevista 16, 18, 22
Técnica Utilizada na coleta semiestruturada

de dados

Analise documental 15, 17, 19, 20,23

15,21

Entrevista
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Entrevista estruturada 22
Observacao 22

Fontes bibliograficas 16, 22

Instrlcl(r)rllzg (Ziélgggggo na Questionario 15,22
Artigos, monografias 23
Dissertacoes, teses 23

Analise de conteado 16, 18

Procedir/n.entos utilizados Anadlise por categorias 15,17, 19, 20, 21, 22,23
na anélise dos dados

Como se observa no quadro acima a maior parte dos autores desse grupo para analisar
os dados colhidos tomam como procedimento a andlise por categorias. Ressalta-se, portanto
que no materialismo histérico-dialético o sistema categorial € estruturado segundo Kuenzer
(1998) em categorias metodolégicas e categorias de contetido que servem de critério de
selecdo e organizacdo da teoria e dos fatos a serem investigados, a partir, da finalidade da
pesquisa, fornecendo-lhe o principio de sistematizacao que vai conferir sentido, cientificidade,
rigor e importancia.

Destarte as categorias na tendéncia critico-dialética se diferenciam das categorias na
fenomenologia, porque sdo entendidas como graus de desenvolvimento do conhecimento e
das préticas sociais. Sdo formas de pensamento que expressam termos mais gerais, permitindo
ao homem representar adequadamente a realidade. Sdo reflexos do mundo objetivo,
generalizacdes de fendmenos e processos que existem fora da nossa consciéncia.
Consideradas no seu conjunto, as categorias do materialismo dialético, expressam as leis mais
gerais do desenvolvimento do mundo objetivo. Desta forma, t€ém todas elas contetdo

objetivo. (KOPNIN, 1978, p.105)

3.2.2. Nivel Teodrico

Os aspectos tedricos das pesquisas desse grupo estdo relacionados nesta pesquisa as

criticas, propostas e autores mais citados.
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Destarte as criticas elaboradas nas pesquisas de tendéncia historico-dialética referem-
se a desqualificacdo na formacgdo de professor, critica a elaboracao de curriculos, pedagogias

do aprender a aprender, condicao salarial etc. Como podemos observar:

[...] Considera-se, ainda, como uma das marcas de desqualificacdo da
educacio no momento contemporaneo, além dos baixos saldrios, as péssimas
condig¢des de trabalho do professor, a prépria desvalorizacdo do magistério.
A desqualificacdo, também se encontra nos espacos de formacdo de
professores, que sdo estabelecidos pelas reformas da educacdo, também
expressos na presente LDB. Ou seja, o que se observa é que a
desqualificacdo da educacdo vem se inserindo na formacao dos professores a
partir da criagdo dos Institutos de Educagdo Superior — IES, em que ndo se
exige o desenvolvimento da pesquisa. A pesquisa deve ser uma das
principais fungdes no campo da formacdo, como forma de produgdo do
conhecimento. A desqualificacdo, também, apresenta-se ainda em programas
de formagdo superior em menor tempo, como forma de aligeirar o processo e
de maneira precdria, em atendimento a Lei n° 9.394/96, muito presente,
ainda, no Governo Lula. Esta politica de forma¢do docente ndo garante uma
solida formagao para os professores. (p.34).(ficha 15)

[...] De acordo com Goodson (2005) a relagdo entre curriculo e teoria
curricular é algo densamente alienado, visto que o modo pelo qual
desenvolvemos a teoria curricular ndo apresenta explicacdes, hipdteses que
correspondem a realidade. Uma perspectiva que ndo entende a teoria numa
concepgdo dialética. O que nos faz pensar que as teorias curriculares sdo
meros programas; sdo utdpicas e apresentam aquilo que deveria ou poderia
ser, ndo com a arte do possivel. (p. 38)(ficha 16)

[...] as pedagogias do “aprender a aprender”, base da proposta de educagdo
da UNESCO para o Brasil e outros paises da América Latina, t€m um carater
de desenvolvimento de politicas compensatdrias de alivio a pobreza, ndo
trazendo em si pressupostos que sirvam como base para a construcdo de uma
pedagogia socialista, mas sim para a mundializagcdo da educagdao no modelo
capitalista. Segundo Melo (2004) o modelo da Educacdo Para Todos
implementado pela UNESCO nos paises da América Latina e do Caribe
principalmente a partir dos anos de 1980, é conduzido pelo BM e pelo FMI,
com vistas a uniformizar as politicas educacionais da regido com base em
um cardter restrito, excludente, privatista e que limita o acesso da classe
trabalhadora ao conhecimento cientifico mais avangado produzido pela
humanidade. (p.104) (ficha 17).

[...] Na atualidade os modelos de cursos de formagdo de professores sdao
regidos por politicas educacionais contemporaneas, através das quais o
Estado centraliza em alguns pontos e descentraliza em outros, mostrando o
que eles devem aprender e ensinar, bem como em que a teoria e pratica estdo
desconexas; € necessario, portanto, mudangas. (p.59) (ficha20)

[...] o processo de formagdo continuada de professores nao pode ser
determinado a partir de “pacotes prontos” oriundos do Ministério de
educacgdo, como politica de governo, mesmo porque essas politicas publicas
podem vir atreladas a grandes influéncias dos organismos internacionais que,
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através de empréstimos financeiros, impdem suas regras para os paises
considerados em desenvolvimento, como no caso o Brasil, sendo estas regras
direcionadas aos padrdes neoliberais que enxergam na educagcdo um
importante locus para disseminacdo e articulacio dos seus ideais capitalistas.
(p- 20) (ficha 23)

Quanto as propostas formuladas no grupo dessa tendéncia os autores em sua maioria
demonstram um grau elevado de conhecimento tedrico pois percebe-se que a formulacdo das
propostas coadunam com o quadro tedrico anunciado como referéncia entendendo que ha uma
relacdo légica com as condicdes reais e concretas do universo objetivo demonstrando
entendimento em relagcdo a superagdo dos problemas enfrentados pela educacdo na sociedade
capitalista. Sdo propostas densas criteriosas e que estdo relacionadas a formaciao de
professorvoltada para a emancipacio humana, a superacao da dicotomia teoria e
pratica edas formas alienadas e alienantes estabelecidas na sociedade e

consequentemente na educaciao como podemos observar nos exemplos abaixo.

[...] Como possibilidades para uma sélida formacgdo de professores, defende-
se neste trabalho uma concepcao de formacao de cardter sécio-histérico para
a constru¢do de um projeto social de formagdo na perspectiva de
emancipa¢do humana, rompendo com préticas que s6 reforcam os interesses
do capital. Para uma formacio no curso de pedagogia requer uma proposta
de curriculo que busque criar um processo de formacdo de professores
pautado em principios epistemoldgicos na escolha das dreas e disciplinas que
integrem uma formacdo ampla do pedagogo, a partir de uma proposta
metodolégica fundamentada na relagdo teoria e pritica, que possibilite a
constru¢do de uma praxis, em todas as suas relagdes sécio-politico e cultural.
(p-111). (ficha 15)

[...] De modo mais geral apresenta-se como necessdria a luta pela
constituicdo de parametros tedrico-metodoldégicos que avancem no sentido
da formacdo de uma base comum nacional que apresente como principios
formativos minimos uma sélida formacdo tedrica e interdisciplinar, a
unidade entre teoria/prética, a gestdo democritica e o compromisso social
dos educadores. Acrescentamos ainda a possibilidade de efetivagdo na
formacgdo de professores da Pratica de Ensino e do Estdgio Supervisionado
como articuladores do curriculo e do trabalho como principio educativo.
(p-120) No que se refere a formacdo de professores de Educagdo Fisica, os
limites colocados pelas DCNFP demonstram a necessidade de
implementacdo de uma proposta que apresente como possibilidade tnica
para a formagdo a Licenciatura Ampliada, cujo ponto de partida se constitua
na prética social, a partir de uma unidade tedrico metodolégica, do trabalho
como principio educativo, da pritica como articuladora do curriculo e de um
projeto politico pedagdgico claro, construido coletivamente que apresente
como horizonte a superacdio do modo do capital produzir e reproduzir a
vida.(p.120) (fichal7)
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[...] E no sentido de solucionar o dilema da dicotomia entre teoria e pratica
na Pedagogia em face ao predominio das pedagogias burguesas, a pedagogia
histérico-critica interessada em articular a escola com as necessidades da
classe trabalhadora, situa-se na busca pela articulacdo tedrica - prética,
determinando o trabalho pedagdgico como um processo de mediagdo que
permite a passagem do aluno de uma insercdo acritica, pratica, cotidiana e
empirica para uma inser¢do critica, tedrica, ndo-cotidiana e concreta, iSso
através do acesso ao saber elaborado cientifico nas suas formas mais
avancadas, pois somente com posse dos instrumentos praticos e tedricos serd
possivel a sua inser¢do numa luta politica mais ampla. Sendo a pratica
pedagdgica o alvo, o fundamento e a finalidade da teoria (SAVIANI, 2008a).
(p-173) (ficha 19)

[...] uma nova préxis na formacdo de professores é preciso ser discutida e
iniciada, em que a teoria e a pritica estejam articuladas. “A ligacdo
teoria/pratica, no caso da formagdo do professor, deve ter a perspectiva do
pedagégico, do educador e da ciéncia com que se estd trabalhando, para nao
cair em conteudismo ou em uma 'capa' metodoldgica sem conteddo".
(CALLALI 2006, p. 256). (p.59) (ficha 20).

[...] apontamos a necessidade vital de superarmos as formas alienadas e
alienantes da apropriacdo das objetivacdes genéricas visando inserir o
individuo singular na histéria universal do género humano. Compreendemos
que a Educac@o Fisica pode contribuir nesta tarefa revoluciondria a partir de
trés vieses: 1°) O trato com o conhecimento deva partir de categorias
aderentes ao real, dessa forma, acreditamos que as categorias ontoldgicas
explicitada podem contribuir na selecido, organizacdo e sistematizacdo do
conhecimento escolar a partir do ser do homem que trabalha e se objetiva
materialmente e espiritualmente; 2°) a Ldgica da concre¢do deve partir do
método didatico da pratica social proposto por Saviani (2001), pois através
dele podemos, pela mediacdo das abstracdes, reproduzir, de forma
aproximativa, o concreto no pensamento; 3°) ter como opc¢do de objeto de
estudo a Cultura Corporal, entendendo-a enquanto uma categoria que traz no
seu ventre as categorias ontolégicas explicitadas por nés e, com efeito, surge
a possibilidade de balizar a priaxis pedagdgica para além do mundo da
pseudoconcreticidade (KOSIK, 1976), bem como, de uma préxis utilitiria e
fetichizada. Pela Cultura Corporal, enquanto objeto de estudo da Educacao
Fisica poderemos planejar um tempo pedagogicamente necessdrio para
desenvolver as fun¢des psiquicas superiores dos individuos singulares e, por
conseguinte, ter uma relacdo consciente de sua vida cotidiana e ndo-
cotidiana na perspectiva da luta revoluciondria. [...] (p. 166 - 167) (ficha 21)

[...] as politicas de formacdo de professores para o uso das TIC devem ser
pensadas enquanto uma formacdo que promova a inclusio e o
reconhecimento destes como sujeitos histéricos, reconquistando um direito
humano negado ao longo da histéria. O processo de formagdo de
professores, para o uso das TIC na organizacio do trabalho pedagdgico, deve
possibilitar uma formacgdo continuada respaldada na sistematizacdo de
saberes que venha proporcionar melhoria e a insercdo das TIC na
organizacdo do trabalho pedagdgico. Esta formagdo deve estar vinculada as
concepcoes de sociedade e de educacio que se tenha, e deve ir em direcdo do
fortalecimento da pluralidade e da socializacdo dos conhecimentos
universalmente produzidos, contribuindo diretamente para a formacao,
profissionalizacdo do professor e para o conhecimento da realidade. A sélida
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formacdo que se contraponha aos processos de desqualificagdo e degradacio
da profissdo presentes no aligeiramento da formagao. (p.102) (ficha 23)

A maioria dos autores mais citados nas pesquisas da tendéncia Critico-dialética sao
autores nacionais, alguns deles da area da Educacao Fisica e Esportes, outros de drea afins e
alguns classicos do materialismo histérico-dialético: SAVIANI, D. (29 vezes); MARX, K. 20
vezes; DUARTE, N. (18 vezes); FRIGOTO, G. (11 vezes); MARX, K. ; ENGELS, F. (10
vezes); TAFFAREL, C. N. Z. (08 vezes); FREITAS, L.C. (07 vezes); LACKS, S. (07
vezes); KUENZER, A. Z. (07 vezes).

3.2.3. Nivel Epistemologico

Em relacdo aos critérios de cientificidade os autores dessa tendéncia os manifestam de

forma implicita ou explicita. Portanto os mais comuns estao fundamentados:

1- No proprio método dialético e consequentemente na Filosofia da Prixis buscando

captar a dinamica de suas contradi¢des.

[...] a respeito do método dialético, Gil (1999, p.32) assinala que “a dialética
fornece as bases para uma interpretacdo dindmica e totalizante da realidade,
ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando
considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas,
econdmicas e culturais, etc.” (p.21). (ficha 15)

[...] Entendemos que a Filosofia da Prixis se apresenta como uma alternativa
de investigacdo aderente ao real, pois considera a contradi¢cdo como pedra
angular dos fendmenos educacionais, bem como, se distancia dos desvios
tedricos tio presentes na academia. (p. 18) (ficha 21)

a) Na andlise qualitativa ou quantitativo-qualitativa dos dados, visando uma

compreensdo mais completa do fendmeno.

[...] Vale salientar que este estudo nos apropriou de um fato especifico no
intuito de analisd-lo, através de uma investigagdo de cunho qualitativo,
buscando analisar as relacdes e condi¢des que permeiam a existéncia e
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esséncia do fendmeno. Assim essas categorias apresentaram-se de forma
integrada, possuem conectividade. (p.19) (fichal6)

b) Na propria teoria filoséfica que serviu de suporte metodoldgico para estabelecer

relacdes entre o objeto investigado e o todo.

[...] pesquisa educacional ndo pode limitar-se a ser mera aplicacdo mecanica
de instrumentos, técnicas e procedimentos, portanto, buscamos um enfoque
tedrico - metodoldgico que possibilitasse a contextualizacdo da realidade,
tendo a pritica como critério de verdade, Assim, o enfoque metodoldgico
adequado € o materialismo histérico dialético. (p.23)

[...] o materialismo H-D “busca € descobrir a contradi¢do contida nos
fendmenos, seus elementos antagbnicos e o movimento que leva a sua
solugdo, a negacdo da negacdo” (ANDERY; SERIO, 2001, p. 411) (p.22)
(ficha 19)

A Ciéncia, por sua vez, é entendida como atividade que busca, de forma
sistematizada, a constru¢do do conhecimento e que se encontra direcionada para acdes ou

praticas sociais que visem a supera¢do ou transformacdo do que estd estabelecido na realidade

[...] O pesquisador que se propde a realizar uma pesquisa com base no
método materialista dialético histérico implica mais do que optar por um
método de pesquisa. Pois, segundo Frigotto (2001, p. 74-83), o materialismo
dialético histdrico, além de um método de pesquisa cientifica, € uma préxis,
unidade entre teoria e pritica no sentido de uma transformacdo da realidade;
e também uma postura, isto €, uma concep¢do de mundo. (p.21)(ficha 19)

[...] Na condugdo da investigacdo foi utilizado o método dialético que,
conforme Gil (1999, p. 32) “[...] fornece as bases para uma interpretagcdo
dindmica e totalizante da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais nao
podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas
influéncias politicas, econdmicas, culturais etc.”.(p.12)(fichal8)

[...] a dialética se vincula a corrente filos6fica do materialismo histdrico que,
segundo Trivifios (1995, p. 51), “é a ciéncia filoséfica do marxismo que
estuda as leis sociolégicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua
evolucdo histérica e da prética social dos homens, no desenvolvimento da
humanidade”. (p.149) (ficha22)

[...] Segundo Frigotto (2006) a dialética materialista deve ser entendida ao
mesmo tempo como uma postura, um método de investigacdo e uma praxis,
um movimento de superacdo e de transformagdo; como um triplice



110

movimento de critica, de construcio do conhecimento “novo”, e da nova
sintese no plano do conhecimento e da agdo. (ficha 16)

Quanto aos aspectos gnosioldgicos investigados, que dizem respeito a0 modo como se
estabelece a relacdo sujeito-objeto, verifica-se que ha um esfor¢o geral por parte dos autores
em demonstrar que tal relacdo € construida no processo de investigacdo, através dos
elementos colhidos na realidade concreta, no movimento da Praxis, na ascensio do abstrato ao

concreto e no proprio método dialético.

[...] a escolha do método baseia-se naquele que melhor permite o
desvendamento da realidade aparente, isto €, para além do fendmeno no
sentido da elaboragdo do conhecimento que busca na critica radical a
compreensdo da realidade como sintese de miultiplas determinagdes; a
apropriacdo da realidade concreta, nos permitindo sair de uma interpretacdo
cadtica em direcdo do concreto pensado, de visdo sintética da
realidade.(p.21) (ficha 19)

[...] a dialética, ao se opor aos fatos e sistemas parciais e isolados, “penetra o
mundo dos fendmenos através da sua acdo reciproca, da contradi¢do inerente
ao fendomeno e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na sociedade”
(MARCONI; LAKATOS, 2009, p. 106). (p.149) (ficha22)

[...] Foi imprescindivel para a realizacdo desta pesquisa explicarmos os
processos que constituem o objeto estudado, colocar em evidéncia todos os
seus aspectos e ligagdes a partir de uma interdependéncia, que possibilitem a
representagdo na consciéncia da esséncia do mesmo, “definindo a esséncia
como o conjunto das ligacdes e aspectos internos e o fendmeno como
manifestacdo exterior da esséncia” (CHEPTULIN, 1982, p.276).
Objetivando superar a expressdo fenoménica de nosso objeto de estudo e
concretizar no pensamento a esséncia do mesmo, utilizamos o método da
ascensdo do abstrato ao concreto (p.21) (ficha 17)

[...] Esta producdo material da vida humana é mediada pela atividade pratica
do ser genérico, que ao transformar o objeto também se transforma. Ocorre,
portanto, uma transformacdo tanto objetiva quanto subjetiva. Essa
reciprocidade de transformagdes engendra a relacdo dialética entre teoria e
pratica, entre objetividade e subjetividade. A prixis € tradutora do
movimento concernente entre teoria e pratica, onde a prdtica cria as
condi¢cdes objetivas para a teoria, e a teoria sempre aderente a pratica regula
as formas de intervengOes préticas. Logo, a teoria e prética pedagdgica sao
reunidas na praxis pedagdgica. (p.26)(ficha 21)

A andlise dos pressupostos ontolégicos nesta pesquisa exprime nocdes relacionadas a

concepcdo de homem e educacdo.
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Em relacdo ao homem os autores procuraram apresentd-lo como um homem historico,
com actimulo cultural, consciente das contradi¢des sociais € que luta por uma sociedade sem

divisdo de classe social, com destaque para o desenvolvimento omnilateral.

[...] O homem constréi-se homem histérico-concreto no conjunto das
dindmicas das relacdes sociais e das forcas produtivas, numa determinada
sociedade. Para que esta relacdo torne-se ativa e produtiva, € preciso que se
assegure e se viabilize o acesso do homem a cultura material e espiritual
acumulada historicamente, de modo a propiciar o desenvolvimento
omnilateral, sendo esta a tarefa da educacdo e do ensino (s/d, destaques
nossos). (p.60) (ficha 21)

[...] homens responsdveis pela manutencdo de uma sociedade sem classes,
pela constru¢do da sociedade dos produtores livremente associados. (p.37)
(ficha 21)

[...] sujeito com mais potencial de criticidade e de acimulo cultural e de
conhecimento. (p.81) (ficha 18)

[...] Marx defendia a ideia da omnilateralidade que buscava o
desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos das
faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua
satisfacdo — essa € a concep¢do de omnilateralidade de Marx — onde o
homem rompe os limites que o fecham numa experiéncia limitada e produz
outros meios de dominio da natureza. Eis ai um homem bem educado com
doutrinas n@o ociosas, com ocupagdes estiipidas, capaz de livrar-se da
estreita esfera de um trabalho dividido. Trata-se do tipo de homem
omnilateral que Marx propde, superior a0 homem existente, tanto quanto a
classe operdria estard alcada acima das atuais classes superiores e médias,
por meio da unidade de trabalho e ensino. (Manacorda, 1996, p. 82) (p. 53)
(fichal6)

Quanto a concepg¢do de educagdo € vista pelos autores como instrumento de luta e de
transformacao social, mas que no modo de producao capitalista tem sido instrumento de poder

da classe dominante.

[...] Assim, uma concepg¢do de educag¢do que tem como foco o materialismo
histérico dialético, que prioriza uma postura critica frente a0 modo como os
homens socialmente produzem suas vidas deve estd atenta as multiplas
determinagdes presentes na relacdo entre os homens e a sociedade, pois a
formagdo humana € resultado das implicagdes que ocorrem nas relagdes de
producio e nas relagdes sociais. (p. 31) (ficha 16)

[...] educacdo como instrumento de luta necessdrio para a elevacdo do padrdo
cultural da classe trabalhadora e da possibilidade histérica da construgdo da
formacao omnilateral. (p.37)
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[...] por meio do trabalho produtivo a educacdo deveria possibilitar o acesso aos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, em seus aspectos
filoséfico, cientifico, literdrio, intelectual, moral, fisico, industrial e civico. (p.30)
(ficha 22)

Diante do exposto pode-se dizer que a educacdo é entendida como instrumento de
poder, visto que, as teorias educacionais pds-moderna, j traz consigo a heranca histérica dos

sistemas de producao que se mantém hegemonico.
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CONSIDERACOES FUNDAMENTAIS

Diante do observado no processo de andlise, percebe-se que hd uma evolucdo das
abordagens metodoldgicas indicando a presenca de pesquisas que tém como fundamentos
tedrico-filoséficos a fenomenologia e o materialismo-histérico, pois como foi constatado a
abordagem tedrico - metodoldgica empirico-analitica ndo foi encontrada nos relatérios de
pesquisa no periodo de 2009-2011. As pesquisas fenomenoldgicas e dialéticas tidas como
alternativas, apesar de serem relativamente novas no contexto da producdo em pesquisa
educacional, vém contribuindo para a formacdo de uma “massa critica” que questiona os
reducionismos metodologicos e técnicos, € para a recuperacdo dos contextos sociais, as
condi¢des historicas dos fendomenos educativos e os fundamentos epistemoldgicos da
producdo de conhecimentos sobre a educacao.

Pelos resultados observados de forma geral nas criticas e propostas dos relatérios de
pesquisas particularmente na tendéncia critico-dialética que hd um interesse crescente para
que haja mudangas no que diz respeito a formacdo de professor tanto inicial quanto
continuada em relagdo a uma metodologia fundamentada na relacdo teoria e pratica alicercada
em uma perspectiva de uma teoria critica elevando, destarte, o nivel de conhecimento do
professor no nivel politico cultural e social concedendo-lhe acesso ao saber cada vez mais
elaborado cientificamente nas formas mais avancadas, pois somente com posse dos
instrumentos praticos e tedricos serd possivel sua inser¢do numa luta politica mais ampla
(SAVIANTI, 2008 p.173)

Diante do exposto e da necessidade de uma educacdo libertadora Sanchez (2012),
aponta que as abordagens dialéticas se afirmam como método alternativo, ndo obstante seu
pouco crescimento no contexto dos paises da América Latina. Essa limitagdo ocorre devido as
condigdes politicas de repressdo e de censura, exigindo para sua superagdo o estudo cuidadoso
dos referenciais do materialismo histérico-dialético e de sua recente evolugdo.

Portanto a presenca de vdrias opgOes epistemoldgicas na producdo cientifica em
educagdo fragiliza a dinamica da producdo, oportunizando uma indefinicio metodolédgica e
uma menor profundidade na reflexdo sobre a problematica educativa.

Seguindo a linha de raciocinio de Sanchez (2012) pode-se dizer que a falta da
formacao filoséfica nos cursos de Formacao de Professor, reduz a problemadtica da pesquisa
cientifica a uma simples questdao de opcdes técnicas relacionadas a selecdo de alguns

encaminhamentos, férmulas ou receitas, apresentados nos tradicionais manuais de pesquisa.
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Esses “reducionismos” poderdo ser superados intensificando a formacgdo filoséfica dos

educadores e principalmente sua formagdo epistemoldgica.
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CONCLUSAO

Para o conhecimento da situa¢do, nds contamos
hoje com um instrumento valioso: a Ciéncia. O
educador ndo pode dispensar-se desse instrumento,
sob o risco de se tomar impotente diante da
situagdo com que se defronta.. A partir do
conhecimento adequado da realidade é possivel
agir sobre ela adequadamente.

Dermeval Saviani (2004, p. 59)

Comecamos as consideracOes referentes a esta pesquisa com a citagdo acima de
Saviani, a qualnos faz avangar na compreensao do que foi discutido no decorrer deste estudo
em relacdo a educagdo e consequentemente a produ¢ao do conhecimento cientifico.

Acreditamos, portanto que pelo conhecimento, o homem age sobre a realidade indo
além do empirico aprofundando as leis e causas num processo constante de construcdo. Essa é
uma questdo que deve encontrar no ensino voltado a formagdo para a pesquisa, as condicdes
propicias ao preparo de homens aptos a exercerem atividades especializadas em todas as dreas
do conhecimento.

Nesse sentido, o educador necessita em sua formacgdo se apropriar do conhecimento
cientifico acumulado historicamente e produzido coletivamente pelos homens, pois, os
conhecimentos cientificos sdo os resultados mais elaborados da experiéncia humana e sio
imprescindiveis para a apreensdo da realidade objetiva no sentido do agir adequadamente e de
forma coerente. Mas infelizmente, percebemos que as categorias educagdo, producdo do
conhecimento e a formagdo do professor sob a égide do projeto capitalista ndo té€m
conseguido atingir o desenvolvimento do grau de maturidade cientifica para a agcdo pratica na
realidade.

Diante dessa premissa ressaltamos que o problema apresentado neste relatério de
pesquisa foi estruturado da seguinte forma:““Que tendéncias epistemoldgicas apontam a
producio do conhecimento do NPGED/UFS, na linha de Formacio de
Educadores:Saberes e competéncia,no periodo de 2009 a 2011”?Para atender a esse
propdsito foi elaborado o seguinte objetivo geral: ''Analisar como se apresentam
epistemologicamente a Producdo do Conhecimento da Pés-Graduacao, da
UniversidadeFederal, na Linha Formacao de Educadores: saberes e competéncia no

periodo de 2009- 2011".
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Considerando, portantoo que tratamos no desenvolvimento dessetrabalhopara atingir
0s objetivos propostos confirmamos a hipétese levantada, apresentando que a producgdo do
conhecimento do NPGED/UEFS, no periodo de 2009-2011, encontra-se com um quantitativo
de 60% das 23 dissertacdes lidas e analisadas na tendéncia fenomenolégica-hermenéutica, isto
€,14 dissertacdes. Sabe-se que esta tendéncia prioriza uma visdo idealista de mundo e
consequentemente o conhecimento nao se encontra centrado no objeto mais sim no sujeito.A
tendéncia Empirico-Analitica ndo foi identificada, nas dissertacdes e atendéncia Critico-
Dialética corresponde a 39% das dissertacdes analisadas isto €, 09 dissertacdes.

Durante o desenvolvimento do trabalho identificamos no primeiro capitulo que as
politicas governamentais de modo particular o governo de FHC, deixou um legado desastroso
na Ciéncia seguido pelo ex-presidente Lula que ndo cumpriu seus compromissos de campanha
em relacdo a educacdo e a Ciéncia e que o atual governo continuou com oprograma de
expansdo da educacdo superior iniciada por Lula, demonstrando apenas o interesse no
discurso da sustentabilidade da economia em detrimento da redistribui¢io de renda.

Dentro desse contexto surge uma universidade calcada nos parametros da
racionalidade dos processos produtivos sendo que esses reflexos sdo consequentemente
evidenciados na producdo do conhecimento cientifico e na politica de reforma da formacao de
professor entendida como estratégia do denominado ajuste estrutural inseri da em uma
perspectiva de adaptagdo dos profissionais as novas exigéncias do sistema capitalista
confirmando desta forma a deficiéncia e fragmentacdo na formacao, recaindo no processo de
producdo do conhecimento tornando-o, pragmatico, eclético e minado por vazios tedricos.

Portanto as discussdes presentes neste capitulo deixam claro que as ultimas trés
décadas, foram marcadas pela vitéria dos argumentos neoliberais, fato que reflete o triunfo do
grande capital internacional e a destruicdo das formas contratuais e dos instrumentos de
protecdo dos trabalhadores frente a exploragcdo do capital, construidos ao longo do século XX.

Em relacdo ao segundo capitulo constatamos que a producdo do conhecimento em
educagdo, para manter a prevaléncia dos interesses do capital, revela a predominéancia de
tendéncias epistemoldgicas, sustentadas nas abordagens empirico analitica e fenomenoldgico-
hermenéutica.

Nesse sentido, acredita-se queprevalecem no Brasil teorias reaciondrias,
antirrevoluciondrias que mantém a  internalizacdo da  alienacdo  humana,
decorrendo,provavelmente: da separacdo entre a teoria e a pratica politica; da separagdo e

dicotomia entre



117

as premissas tedricas das premissas programdticas; da utilizacdo da préixis utilitiria em
detrimento da praxis revoluciondria, onde ndo prevalece a critica 4 praxis da humanidade; o
deslocamento do eixo gravitacional da filosofia materialista dialética para" giros" idealistas,
que subsidiam estudos da superestrutura com a consequente "academizac@o" e a fixacao de
intelectuais institucionais em retirada e da énfase em abordagens individualistas e idealistas.

Portanto, diante do exposto € importante que o pesquisador perceba a necessidade de
superar a inconsciéncia do método reforcando a vigilancia epistemoldgica sobre os processos
cientificos, procurando traspassar a ignorancia metodoldgica e a falsa consciéncia sobre os
processos do conhecimento. Isso significa resgatar a dimensdo ética do ato de investigar e
colocar o problema da ética e a Ciéncia e da relacdo "ciéncia-consciéncia" ndo como um
assunto a posteriori mais como uma questao urgente que deve ser assumida como uma atitude
consciente "dentro" do préprio processo cientifico.

Destarte, ressalta-se a importancia dos estudos realizados pelo Epistemélogo Silvio
Sanchez Gamboa que muito tem contribuido e influenciado com seus estudos o
desenvolvimento de pesquisas epistemoldgicas em diversas areas, dentre elas a Educacado
Fisica, desde a década de oitenta.

Consequentemente a epistemologia aplicada a investigag¢do cientifica implica em um
estudo critico dos principios, das hipdteses e dos resultados, determinando sua origem légica
e a sua validade. O discurso epistemoldgico encontra, portanto na filosofia seus principios e
na ciéncia seu objeto e deve servir de ponto de encontro entre elas.

Observa-se também, que no Brasil em relagdo ao sistema de formacdo do investigador
em educacdo, concentra-se principalmente nos cursos de Pés-Graduagdo Stricto Senso
(mestrado e doutorado-Lei 5540/68), por se considerar que apenas nesta fase € que o
investigador desenvolve a aptiddo necessdria para o referido processo.

No terceiro capitulo, foram desenvolvidas as andlises de acordo com o estabelecido na
matriz paradigmatica e na ficha de registro das dissertagoes.

Apresentamos inicialmente o quadro da Produ¢c@o Académica do NPGEDIUFS que até
o ano de 2008, contava com uma producao de cento e sessenta e sete dissertagdes € que no
periodo de 2009 a 2011, apresentou um aumento de 50,89%, cerca de oitenta e cincorelatdrios
de pesquisaselaborados até esse periodo, produzindo até 2011 um quantitativo geral de
duzentas e cinquenta e duas dissertacoes.

De quantitativo de oitenta e cinco dissertagdes encontradas no NPGED/UFS até 2011,

chama-se a atenc¢ao para o periodo estabelecido por esta pesquisa que € de 2009-2011, no qual
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dentre estas oitenta e cinco dissertacdes, quarenta e trés pertencem a Linha Formacgdo de
Educadores: saberes e competéncia, sendo extraido desse numerério um total de vinte e trés
dissertacdes que tratam sobre a tematica formacao de professor.

Portanto seguindo a légica da anédlise verificamos que a tendéncia empirico-analitica
ndo foi encontrada nas dissertacdes. Quanto ahipdtese elaborada na introdugdo deste trabalho
enfatizamos que a mesma foi confirmada com 60% das pesquisas correspondendo a tendéncia
fenomenoldgica-hermenéutica, entendendo que a teoria filoséfica que centra a relacdo
cognitiva no sujeito, tornando-o centro do processo e nao o objeto, ndo favorece as mudancgas
significativas na educa¢ao nem na produgdo do conhecimento.

Com relacdo a tendéncia fenomenoldgica, no nivel técnico as técnicas mais utilizadas
na coleta de dados sdo;entrevistas, entrevistas semi-estruturadas, e o questionario. Quanto
aos procedimentos de andlise mais recorrentes observamos a pratica das analises por
categorias.

No nivel tedrico encontramos criticas recorrentes a formagdo de professores
apresentando a sobreposicao do trabalho técnico em relagdo a teoria e propostas relacionadas
a alteracdo do curriculo e maiores investimento na formagdo de professor. Em relagdo aos
autores mais citados hd um forte destaque para as obras de Paulo Freire, Pimenta, Arroyo
Louro, Charlot, Cruz, Bourdieu e Foucault.

O critério de cientificidade apresentado no nivel epistemolégico os autores dessa
tendéncia confiaram no processo logico da interpretacdo e da capacidade de reflexdo do
préprio pesquisador, assim como também foi considerado cientifico o que se encontrava
respaldado na teoria que serviu de suporte para a investigacdo, isto é com os principios
filos6ficos hermenéuticos.

Quanto a concep¢ao de ciéncia os autores estabeleceram uma relagdo com os critérios
de cientificidade ja apresentados, isto €, enfatizaram uma concepc¢ao de ciéncia baseada nos
principios filoséficos da fenomenologia-hermenéutica.

Nos pressupostos gnosiolégicos que se apresenta na relacdo que se estabelece entre
sujeito-objeto confirmamos a énfase do sujeito na relagdo cognitiva, isto €, o pesquisador € o
centro do processo e ndo o objeto. Diante dos pressupostos ontolégicos destaca-se a
concepcdo de homem e educacdo. Os autores desse grupo apresentam um homem
individualista, € em outros textos como sujeito em interagdo com o meio-ambiente, com
outros homens e consigo mesmo. A educagdo encontra-se resumida a concepcdes de valores,

formacdo de mao-de-obra e na formacao do professor reflexivo.
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Analisando as dissertacdes pertencentes ao grupo da tendéncia Critico-dialética,
percebemos que problemas e objetivos em sua maioria encontram-se relacionados aos
interesses e necessidades da classe trabalhadora, com destaque para a educagdo, buscando
identificar as contradi¢des da realidade e supera-las através das transformacdes sociais.

No nivel técnico os tipos de pesquisa apresentam um equilibrio entre pesquisas
bibliograficas e estudo de caso, respaldadas na abordagem qualitativa.

Quanto as técnicas de coleta de dados foram selecionadas pelos autores, a revisao
documental, a entrevista, entrevista semi-estruturada e a observacao.

Os procedimentos adotados para analisar os dados, foram selecionados por esse grupo,
a andlise por categorias. Enfatiza-se, porém que o materialismo histdrico-dialético apresenta
em sua estrutura um sistema categorial que servem de critério de selecdo e organizacdo da
teoria e dos fatos a serem investigados, a partir, da finalidade da pesquisa, fornecendo-lhe o
principio de sistematizacdo que vai conferir sentido, cientificidade, rigor e importancia.

Quanto ao nivel tedrico as criticas dessa tendéncia referem-se a desqualificacdo na
formacdo de professor, critica a elaboracdo de curriculos, e as pedagogias do aprender a
aprender e a condicao salarial.

As propostas formuladas pelos autores dessa tendéncia estdo relacionadas a formacao
de professor voltada para a emancipacdo humana, a superacdo da dicotomia teoria e pratica e
das formas alienadas e alienantes estabelecidas na educacao.

Os autores mais citados estdo relacionados com a linha da teoria de investigacio
critico dialética, destacando: Dermeval Saviani, Karl Marx, Nilton Duarte, Frigoto, Marx e
Engels, Taffarel, Freitas, Solange Lacks e Kuenzer. Quanto ao nivel epistemoldgico os
critérios de cientificidade destacados pelos autores dessa tendéncia tem relacdo com o método
dialético, a praxis, na andlise qualitativa e nos proprios principios da teoria do materialismo
histérico-dialético.

A concepcao de ciéncia esta direcionada para acdes ou praticas sociais que visem a
superac¢do ou transformacdo do que estd estabelecido na realidade.

Em relacdo aos pressupostos gnosiolégicos relacionados a relagdo sujeito-objeto,
verifica-se que ha um esfor¢o geral por parte dos autores em demonstrar que tal relacdo é
construida no processo de investigacdo, através de elementos colhidos na realidade concreta,
no movimento da praxis, na ascensdo do abstrato ao concreto e no proprio método dialético.

Destarte os pressupostos ontolégicos voltados para a concepcdo de homem e de
educagdo, vém o homem como histdrico, consciente das contradi¢des sociais, e que luta por

uma sociedade sem divisdo de classe social, com destaque para o
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desenvolvimentoomnilateral. Quanto a concepcdo de educagdo € vista pelos autores como
instrumento de luta ede transformacao social, mas que no modo de producdo capitalista tem
sido instrumento de poder da classe dominante.

Enfim, reconhecemos que este estudo tem avangos, mas também limites sendo que o
necessarioaprofundamento requer outro momento, considerando outras possibilidades de
ampliacao das fontes e questdes que possam suscitar estudos mais aprofundados no campo da
epistemologia.

Esperamos que o esforco realizado na exposi¢ao dessa pesquisa tenha atendido a
proposta investigativa e que venha a contribuir para a emancipacdo da educacdo e
consequentemente de uma producdo do conhecimento que atenda as necessidades da classe

trabalhadora, em particular dos companheiros trabalhadores da educacao.
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APENDICE - A

Quadro 01: Quadro de levantamento das dissertacdes do NPGED/UFS na linha Formagao de
Educadores: saberes e competéncia, destacando as que tratam da temdtica Formacdo de
Professor, no periodo de 2009 a 2011.

Area de
estudo
Ordem Autor (a) Titulo da dissertacao Ano de | formacao

defesa de
professor

O Pedagogo Especialista em
Educagdo — origem e extin¢cdo na
01 Ana Luiza Melo | politica educacional brasileira 2009
de Almeida
Orientador (a) Maria Lucia
Machado Aranha

Processos de Recontextualizacdo
no Ensino de Ciéncias da Escola do
02 Livia de Rezende | Campo: a visdo de professores do 2009 X
Cardoso sertdo sergipano.

Orientador (a): Maria Inés O
Araujo

"Como vém, 0 que pensam, como
agem os professores e professoras
03 Mbonica Ismerim | de ciéncias do municipio de 2009 X
Barreto Aracaju frente 4 homossexualidade.

Orientador (a): Maria Inés O.
Araujo

Conselhos escolares: a participacao
das comunidades e as implicacdes
04 Rodrigo Pereira | sobre o cotidiano na escola publica 2009

Orientador: Bernard Jean Jacques
Charlot

A relacdo com o Saber: professor
de matematica e praticas educativas
05 Denize da Silva | no ensino médio. 2009
Souza

Orientador: Bernard Jean Jacques
Charlot

Formacdo de  Professores a
Distancia: andlise critica a partir do
06 Silene Brandio | curso de pedagogia 2009 X
Figueiredo

Orientador (a): Solange Lacks
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07

Damiao Oliveira
Santos

"Curriculo e Educacdo Fisica:
processo em construgdo para a
escola publica"

Orientador (a): Solange Lacks

2009

08

Josefa Lusitania
de Jesus Borges

"A Reestruturagdo Organizacional
do modelo de saide e o processo de
educagdo permanente no SUS"
Orientador (a): Maria Helena
Santana Cruz

2009

09

Tiago Nery
Ribeiro

Animacoes Interativas como
Instrumento Pedagégico nas Aulas
Experimentais de  Fisica: a
concepgdo dos professores.

Orientador (a) Maria Inés O.
Araujo

2009

10

Rosana Marques
de Menezes

"O Trabalho e a Formagdo do
Agente Comunitdrio no Programa
Saude da Familia de Aracaju
Orientador (a): Maria Helena
Santana Cruz

2009

11

Mariana Dorea
Figueiredo Pinto

"Abordagem de Género no
Trabalho no Campo da
Contabilidade no Estado de Sergipe
Orientador (a): Maria Helena
Santana Cruz

2009

12

Mércia Maria do
Guimaraes

Formacao Continuada de
Professores de Educagdo Fisica no
Estado de Sergipe

Orientador (a): Solange Lacks

2009

13

Paulo Roberto
Boa-Sorte Silva

A Prética Reflexiva na Formacao
Inicial do Professor de Inglés.

Orientador: Bernard Jean Jacques
Charlot

2010

14

Laceni Miranda
Souza dos Santos

Célculo de Area na Vida e na
Escola: possiveis diferencas
conceituais

Orientador (a):VeleidaAnahi da
Silva

2010

15

José Walter
Santos Filho

Jogo Eletronico Educacional como
Objeto de Aprendizagem, visando a
Aprendizagem Significativa: uma
experiéncia como a  andlise

2010
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combinatdria

Orientador:
Schneider

Henrique Nou

16

Aline
Bernardo

Cajé

Relacdes com o Aprender: um
estudo sobre a aprendizagem de
lingua inglesa no ensino
fundamental

Orientador: Bernard Jean Jacques
Charlot

2010

17

Maria Santana
Ferreira dos
Santos
Milhomem

As representacoes de Ge€nero na
Formacdo de Professores Indigenas
Xerente e Expressao da Violéncia.
Orientador (a): Maria Helena
Santana Cruz

2010

18

Luciene Oliveira
da Costa Santos

O sentido da escrita para alunos de
escolas brasileiras e francesas.

Orientador (a): VeleidaAnahi da
Silva

2010

19

Nielza da Silva
Maia de Souza

Concepcdes Pedagogicas e Préticas
Docentes em Escolas da Rede
Municipal de Aracaju/Se

Orientador (a):Veleida Anahi da
silva

2010

20

Luiz Carlos
Santos Prado

Tempos de Casas e Labirintos: o
lugar da avé na trajetéria feminina
em Lya Luft
Orientador (a): Maria Helena
Santana Cruz

2010

21

Claudio Marcos
Praxedes Dias

A Formagdo do Professor de
Ciéncias Contdbeis: a importancia
do aprendizado para a docéncia

Orientador(a):VeleidaAnahi  da
Silva

2010

22

Anicleide
Pereira da Silva

Educacdo  Corporativa e  as
Tecnologias da Informagdo e da
Comunicagio: 0 caso da
universidade Petrobrds - campus
Salvador/Taquipe

Orientador:
Schneider

Henrique Nou

2010

23

Gisele
Mendes

Millen

Fendmeno Bullying: um estudo de
caso sobre a violéncia simbdlica no

2010
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colégio de aplicacdo de Sergipe

Orientador: Paulo Sergio da Costa
Neves

24

Glauber Santana
de Sousa

Mapas Conceituais nos Cursos de
Formacao de Professores da UFS

Orientador(a): Ana Maria Freitas
Teixeira

2010

25

Melina
Alves

Silva

Divisdo Social do Trabalho e
Alienacdo na  Formagdo de
Professores de Educacdo Fisica da
UFS: estagio
supervisionado/pratica de ensino
como sintese dialética dos projetos
em disputa

Orientador (a): Ana Maria Freitas
Teixeira

2010

26

Laudo Natel do
Nascimento

A Formacdao do Professor de
Lingua Inglesa e a Legislacdo: o
caso do curso de letras habilitacao
portugués-inglés da UFS

Orientador (a):Ana Maria Freitas
Teixeira

2010

27

Marta Loula
Dourado Viana

A relacdo teoria e pritica na
formacdo do licenciado em
pedagogia: um estudo critico da
formacao do professor reflexivo-
pesquisador na proposta do curso
de pedagogia da UNEB

Orientador (a): Solange Lacks

2011

28

Vinicius Silva

Santos

Jogos eletronicos, Cultura juvenil e
Socialidade: a aprendizagem social
virtual mediada e suas influéncias
para a educacao

Orientador:
Schneider

Henrique Nou

2011

29

Viviane Almeida
Rezende

A dimensdo ambiental nas
concepgdes dos professores do
centro de referéncia de educacao de
jovens e adultos prof. Severino
Uchoa

Orientador (a) Maria Inés O.
Araujo

2011
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30 A Dimensdo Ambiental na
Educacdo no Campo em Vitéria da
Glauber Barros | Conquista-Ba 2011
Aves Costa
Orientador(a) Maria Inés o
Araujo
Josilene Souza | A tecnologia Assistiva Digital na
31 Lima Barbosa Alfabetizagdo de Criangas Surdas. 2011
Orientador: Henrique Nou
Schneider
Sandra Mara | Forma¢do da Identidade Docente:
32 Vieira Oliveira estagio supervisionado, memorias e 2011
representacdes sociais
Orientador (a) Maria Helena
Santana Cruz
Catia Matias dos | Pritica de ensino em pré-
33 Santos vestibulares populares: um estudo 2011
de caso do pré-vestibular seed
Orientador(a): VeleidaAnahi da
Silva
Ana Paula | Concepcdes de Educacdo e de
34 Bistaffa de | Praticas Docentes dos Professores 2011
Monlevade Turismélogos de Cuiabd no Estado
do Mato Grosso
Orientador(a): VeleidaAnahi da
Silva
Leisitinia Nery | Educacdo Ambiental na proposta de
35 Teixeira Formacao Continuada de 2011
Professores no Estado de Sergipe
Orientador(a): Maria  InesO.
Araujo
Luciano Educacdo, Saide Sexualidade:
36 Rodrigues dos | revelagdes da insercio do Projeto 2011
Santos Satide e Prevencdo nas Escolas em
Aracaju
Orientador (a): Maria Helena
Santana Cruz
Flavio  Dantas | Ontologia Marxiana e Educacgdo
37 Albuquerque Fisica Escolar: contribui¢des para o 2011
Melo debate.

Orientador (a): Solange Lacks
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38

Luciene Matos

de Souza

Desenvolvimento Profissional de
Professor (a) na Educagdo Infantil:
didrio de aula e reflexdo da acao

Orientador(a):VeleidaAnahi  da
Silva

2011

39

Cristiane Santos
Picanco

Desafios da Educacdo Profissional
e Tecnologia: a experiéncia do
curso superior de tecnologia em
gestao de turismo do IFS

Orientador (a): Ana Maria Freitas
Teixeira

2011

40

Flavia Augusta
Santos de Melo

Educagdao e acessibilidade: um
estudo sobre estudantes com
deficiéncia em universidade publica
do Estado de Sergipe.

Licia

Orientador (a): Maria

Machado Aranha

2011

41

Maria Elze dos
Santos Placido

Formacao Continuada de
Professores: andlise sobre o uso das
tecnologias da informacdo e
comunicacdo (tic) na organizacao
do trabalho pedagégico

Orientador (a): Solange Lacks

2011

42

Flavia Priscila
Souza Tenério

Educagao Profissional em Satde: as
percepgoes dos agentes
comunitirios de  saide no
municipio de Itabaiana-Se

Orientador (a): Ana Maria Freitas
Teixeira

2011

43

Sicleide
Gongalves Alves
Queiroz

Jovens do campo baiano: o lugar da
escolarizagdo e do trabalho nas
trajetdrias e projetos de futuro

Orientador (a): Ana Maria Freitas
Teixeira

2011

Total de dissertacdes na linha formagao de professor
Total de dissertacdes que trata da temética formacao de professor

43

23
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ANEXO 01: Quadro referente a Matriz Paradigmatico de Gamboa

Relacgao dialética entre Pergunta (P)e Resposta (R )

P IR

1. A CONSTRUCAO DA PERGUNTA.

Mundo da Necessidade [ /Problema [ | Indagaces multiplas' | Quadro de questdes [Pergunta

2. A CONSTRUCAO DA RESPOSTA

Nivel Técnico  Fontes e técnicas de coleta, organizagdo sistematizagdo e tratamento de dados e

informacoes.

Nivel Metodolégico Abordagem e processos da pesquisa: Formas de aproximagdo ao objeto
(delimitacdo do toda sua relacdo com as partes, (des)consideracdo dos

contextos.

Nivel Teodrico. Fenomenos Privilegiados, Nucleo Conceptual Bésico, Autores e

ClassicosCultivados, Pretensoes Criticas, Tipo de Mudanga Proposta

Nivel Epistemologico Concepg¢do de Causalidade, de Validagao da Prova Cientifica e de

Ciéncia (Critérios decientificidade)

Pressupostos Gnosioldgicos. Maneiras de Abstrair, Generalizar, Conceituar, Classificar e
Formalizar, ou Maneiras de relacionar o sujeito e o objeto.

Critérios de Construcdo do Objeto Cientifico

Pressupostos Ontologicos: Categorias abrangentes e complexas
Concepc¢ao de Homem, de Educacdo e Sociedade.
CONCEPCOES DE REALIDADE
(Concepcgodes de espaco, tempo € movimento)

(COSMOVISAO)

Fonte: SANCHEZ GAMBOA, S. Epistemologia da Pesquisa em Educagdo. Campinas, UNICAMP, FE.
Tese de Doutorado, 1987. Ed. Praxis, 1996.




ANEXO 02: Ficha de Registro de Dissertacdes

N° da Ficha:

1.Autor (a)
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2.Nivel: Dissertacdo (___) Tese (___)
3.Titulo

4.Orientador (a)

5.Ano de defesa.

6.Areas de estudo

7.Programa onde foi defendida

8.0bjetivo Geral

9.Defini¢do do problema

10. Campo empirico

12. Tipo de abordagem

13.Caracterizacdo da pesquisa

14.Técnicas utilizadas na coleta de dados

15.Instrumentos utilizados na coleta de dados

16.Procedimentos utilizados na analise dos dados

17. Criticas desenvolvidas

18. Propostas apresentadas

19. Autores mais citados

20. Critério de cientificidade

21.Concepgao de ciéncia

22. Concepgao entre sujeito/objeto

23. Concepg¢ao de homem

24.Concepgao de educacao
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ANEXO 03 - FICHAS DAS DISSERTACOES ANALISADAS

LIVIA DE REZENDE CARDOSO

TITULO DA DISSERTACAO

FICHA - 01
“Processo de Recontextualizacio no Ensino de Ciéncias da
Escola do Campo: a visao de professores do sertao sergipano.”
ANO 2009
DEFINICAO DO
PROBLEMA [...] Em que medida os processos de recontextualizacdo sdo desenvolvidos nas
aulas de ciéncias nas escolas do campo do municipio de Porto da Folha-Se? (p.16)
OBJETIVO GERAL
[...] Investigar em que medida os processos recontextualizadores estdo presentes
nas aulas de ciéncias nas escolas do campo do municipio de Porto da Folha-Se
(p.17)
CAMPO EMPIRICO
[...] Escolas do campo municipio de Porto da Folha nos povoados: Ilha do ouro,
Lagoa Redonda, Lagoa da volta, Lagoa do Rancho, Linda Franca e Umbuzeiro do
Matuto(p.18 e 20).
TIPO DE PESQUISA
[...] qualitativo (p.18)
TENDENCIA Fenomenoldgica-hermenéutica
TECNICAS [...] Para tanto, me vali de um tipo de entrevista, a semiestruturada, pois
UTILIZADAS NA segundo Flick (2002, p.89) “é mais provavel que os pontos de vista dos sujeitos
COLETA DE DADOS entrevistados sejam expressos em uma situacdo de entrevista com um
planejamento relativamente aberto do que em uma entrevista padronizada ou em
um questiondrio” (p.20)
[...] Em alguns encontros, percebi que era necessdrio escrever uma memdria,
pois alguns professores se sentiam mais a vontade em conversar mais
informalmente, revelando muitos fatos importantes. (p.21)
[...] sentimos a necessidade de construir um questionario, com questdes
INSTRUMENTOS dissertativas [...] de acordo com Marconi e Lakatos (2006, p.203), esse é um
UTILIZADOS NA “instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas,
COLETA DE DADOS | due devem ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador” (p.21).
PROCEDIMENTOS | [...] Szymankiet al.(2002) indicam alguns procedimentos para andlise de
UTILIZADOS NA entrevistas: considerar a subjetividade envolvida no processo de coleta de dados;
ANALISEDOS DOS | atentar para fala do entrevistado pois diz algo a respeito do seu meio;
DADOS compreender a maneira como o fendmeno se insere no meio social; fazer registro
continuo durante a visita ao entrevistado; transcrever a entrevista, de modo que a
fala e os termos sejam preservados; categorizar os dados de acordo com a
compreensdo do pesquisador. (p.22).
CRITICAS A [...] as poucas escolas existentes na zona rural sdo escolas que apenas estio no

OUTRAS TEORIAS

campo, apresentando, segundo Nascimento (2002) um projeto politico pedagégico
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ou
INTERPRETACOES

desvinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo do
campo. Esse autor afirma ainda que s@o escolas relegadas ao abandono, com
docentes desqualificados e com visdo de mundo urbano, curriculo e calendério
escolar alheios a realidade do campo, onde suas escolas estdo inseridas. (p.34)

[...] Talvez essas escolas sejam frutos, em algum grau, segundo Bernstein, da
regra “educacdo eficaz em termos de custo” (1996, p.127), visando bons
indicadores de desempenho dos professores, funciondrios e alunos da escola,
mesmo que isso ndo seja uma prética intencional do corpo pedagédgico. Essa
educagdo, segundo Charlot (2005), possui uma visdo organizada pela ldgica
econdmica como preparacdo ao mercado de trabalho. Assim os curriculos
escolares sao pensados pelos 6rgios oficiais em termos de adequacdo as demandas
do mercado, ou seja, que formem “trabalhadores ‘empregdveis’, ‘flexiveis’,
‘adaptdveis’ e competitivos”.

[...] O modelo tradicional de Ciéncia, de acordo com Lopes (1999), baseado no
pensamento cartesiano de Descartes, no positivismo 16gico e no empirismo de
Bacon, entende que o conhecimento é obtido pela experimentagdo e observacdo
sistematica dos fendmenos, sendo este considerado como verdadeiro e definitivo.

[...] esses pressupostos passaram a influenciar a dindmica educacional. Segundo
Amaral (2001) como o conhecimento cientifico era considerado neutro,
verdadeiro e acabado, justificava sua transmissdo em sala de aula de modo
expositivo e com caracteristicas de algo pronto e acabado. Os conteidos
curriculares enfatizavam as informacdes e os conceitos, organizados de forma
fragmentada, reunidos em grandes pacotes temdticos — as disciplinas. Ainda
segundo esse autor, ndo se via sentido em relacionar o conhecimento cientifico
com outras formas de conhecimento (p.67)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] Fernandes et al. (2004) apresentam algumas mudancas que a escola
tradicional no campo precisa sofrer para atingir seus objetivos reais: no papel
escolar, assumindo compromissos ético e moral, com a intervengdo social e com a
cultura; na gestdo escolar, desenvolvendo uma gestdo verdadeiramente publica; na
sua pedagogia, incorporando as pedagogias populares, nos curriculos, de modo a
processa-los como contetidos formativos; e na formacdo dos educadores.(p.40)

[...] O ensino de ciéncias no campo precisa levar em consideragdo quais os
conhecimentos cientificos s@o mais relevantes para promover solugdes da
problemdtica encontrada neste local, bem como valorizar praticas da tradi¢do dos
camponeses. Necessita ainda, auxiliar na emancipagdo desses sujeitos quando
passarem a compreender o ambiente que os cercam, adquirindo autonomia. Isso sé
€ possivel quando se estabelece o dialogo entre o saber de tradicdo e o saber
cientifico, objetivando construir o saber escolar do campo. (p.75)

AUTORES MAIS
CITADOS

ARROYO, M. G.(04 vezes); CALDART, R. S.(04vezes); CHARLOT, B.(03
vezes); CHEVALLARD, Y. (03 vezes); FORQUIN, J.-C. (02 vezes); FREIRE,
P. (03 vezes); JESUS, S. M. S. A. (02 vezes); KRASILCHIK, M. (02 vezes);
LOPES, A. C. (04 vezes); MARANDINO, M.(02 vezes); MARCONI, M. de
A.(02 vezes); NASCIMENTO, C. G (02 vezes); REIGOTA, M. (02 vezes)
SILVA, T. T. da (02 vezes);

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] As consideracdes feitas até o momento prenunciam uma abordagem
metodolégica de cunho qualitativo na presente investigacdo. Esta foi escolhida
pelo fato de, segundo Haguette (1997), possuir uma superioridade do método por
fornecer uma compreensdo profunda de certos fendmenos sociais, dando maior
importdncia ao aspecto subjetivo da ac@o. Além disso, “os métodos qualitativos
enfatizam as especificidades de um fendmeno em termos de suas origens e razao
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de ser” (1997, p. 63), dando suporte para investigar em que medida as dimensdes
recontextualizadoras sdo desenvolvidas nas aulas de Ciéncias nas escolas do
campo do municipio de Porto da Folha-Se.(p.18)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] Utilizo as palavras de Chassot (2003, p.05) para entender a concepc¢do de
ciéncia aqui aceita: [...] como uma linguagem construida pelos homens e pelas
mulheres para explicar o nosso mundo natural. Compreendemos essa linguagem
(da ciéncia) como entendemos algo escrito numa lingua que conhecemos (por
exemplo, quando se entende um texto escrito em portugués) é podermos
compreender a linguagem na qual estd (sendo) escrita a natureza. (p.70)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] Em meio as surpresas que enfrentei ao chegar a escola, consegui fazer
diversas anotacdes no meu caderno de campo-de onde retirei e adaptei, dentre
muitos, o relato detalhado anteriormente-, descrevendo as aulas e o funcionamento
da mesma. (p.15)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] Segundo Paulo Freire [...] Um dos equivocos de uma concepg¢do ingé€nua do
humanismo, estd em que, na ansia de corporificar um modelo de “bom homem”,
se esquece da situagcdo concreta, existencial, presente dos homens mesmo. ( 1987,
p-48)

[...] Esse professor atribui a importancia da disciplina Ciéncias as questdes de
sobrevivéncia humana, separando-a da planetiria _ a conscientizacdo pra
preservar né, ndo so a natureza, mas pra vocé também (P1). Isto € ele entende
que o homem esteja deslocado do meio ambiente, apresentando uma visdo
naturalista do mesmo, segundo a classificagdo da Reigota (1995), como sin6nimo
de natureza intocada.(p.85)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] educagdao como meio de desenvolvimento cultural que se constréi entre
diferentes sujeitos que se produzem entre simbolos, os ritos, as narrativas, a
técnica, a Ciéncia, os conhecimentos de tradi¢do, ao mesmo tempo que produz e
gera novos valores sociais .(p.40)
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MONICA ISMERIM BARRETO

TITULO DA DISSERTACAO

FICHA - 02
“Como vém, o que pensam, como agem os professores e professoras de
ciéncias do municipio de Aracaju frente 4 homossexualidade.”
ANO 2009
DEFINICAO DO
PROBLEMA [...] Como os professores e professoras de ciéncias concebem a homossexualidade
e de que forma atuariam frente essa questdo?(p.23)
OBJETIVO GERAL
[...] Identificar como professores e professoras de ciéncias das escolas municipais
de Aracaju /SE que participam do programa “Horas de Estudo” agiriam frente a
esse tema.(p.23).
CAMPO EMPIRICO
[...] A pesquisa foi realizada com 09 (nove) professores (as) de ciéncias do
municipio de Aracaju que trabalham com 8° ano onde o conteido Sistema
Reprodutor tradicionalmente é abordado e participam do programa “Horas de
Estudo” da Secretaria Municipal de Aracaju.
TIPO DE PESQUISA
[...] qualitativa (p.23).
TENDENCIA Fenomenoldgica - hermenéutica
TECNICAS XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
UTILIZADAS NA
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS [...] Considerando que a pesquisa pretende investigar opinides e atitudes dos(as)
UTILIZADOS NA professores e professoras, optamos pelo questionario anénimo como
COLETA DE DADOS instrumentode coleta de dados pelo fato de trabalharmos com um tema polémico
que possivelmente poderia gerar constrangimentos aos pesquisadores no momento
da exposi¢do de valores muitas vezes fundamentados em preconceitos. (p.93)
Ap6s identificagdo dos dados, estes foram organizados em categorias De acordo
PROCEDIMENTOS | com Franco (2003 p. 51), a “categorizacdo € uma operacdo de classificacio de
DE ANALISE DOS elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
DADOS reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos” (p.96).
[...] Montaigne ja no século XVI indicava que nio considerava adequada a forma
CRITICAS A como se ensinam as criancas, uma forma mnemonica, pois, como ele mesmo diz,
OUTRAS TEORIAS | “Saber de cor ndo € saber: é conservar o que se entregou a memoria para guardar
E OU (MONTAIGNE, 1996.p. 153). Decorar textos, para depois “vomitar a carne tal
INTERPRET ACOES qual foi engolida” (p.152) € algo com que esse fil6sofo ndo concorda. Os assuntos

devem ser incorporados ao pensamento do aluno e ele deve ‘digerir’ o que lhe foi
ensinado, para assim produzir o seu saber [...] (p.26).

[...] Em lugar de comunicar-se o educador faz ‘comunicados’ e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis
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af a concepg¢do “bancdria” da educagdo, em que a Gnica margem de acdo que se
oferece aos educandos € a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquivé-los.
Margem para serem colecionadores ou fixadores das coisas que arquivam. No
fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das
hipéteses) equivocada concep¢do ‘bancdria’ da educagdo. Arquivados, porque,
fora da busca, fora da préxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se
arquivam na medida em que, nesta destorcida visdo da educag¢do, nido ha
criatividade, ndo hé transformac@o, ndo ha saber. S6 existe saber na reinvengao, na
busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o
mundo e com os outros (FREIRE, 1987, p.33) (p.26).

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] Diante do apresentado, verificamos a necessidade de investir na formacao
do professor. Tanto a formacao inicial como a continuada devem oferecer
disciplinas/cursos que possam desencadear a consciéncia critica dos educadores e
estimule a busca do conhecimento articulado, capaz de reduzir os preconceitos..

(p.131).

AUTORES MAIS
CITADOS

ARAUIJO, M. 1. O (02 vezes); CANDAU, V. M. F.(02 vezes); COSTA, J. F. (02
vezes); CRUZ, M. H. S.. (02 vezes); FERRARI, A. (05 vezes); FIGUEIRO, M. N.
D.(02 vezes); FOUCAULT, M. (06 vezes); FREIRE, P (04 vezes); LOURO, G. L.
(04 vezes); MOTT, L. (06 vezes); SANTOS, A. C. dos (03 vezes);

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] a metodologia qualitativa, pois esta se aplica, segundo Minayo (2007) quando
procuramos identificar crengas e atitudes (P.23)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] A pesquisa qualitativa segundo Minayo (2007, p.21), responde a questdes
particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que
ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo
dos significados, das motivacdes, das aspira¢des, das crencas, dos valores e das
atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar
sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes. (p.92)

[...] Com o intuito de compreender o que os professores e professoras pensam
sobre a homossexualidade, buscamos compreender as concepcdes destes sobre a
natureza dessa orientacdo sexual e o posicionamento que teriam frente a esta
variag¢do do desejo.(p.105)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] Quando vemos nem sempre reparamos ou julgamos aquilo que € o objeto de
nossa contemplagdo. Apenas vemos, de forma rdpida, sem muita reflexdo. Um
olhar mais atento exige reflexdo, precisamos pensar sobre o assunto. A partir
desse primeiro olhar e da reflexdo que fizemos é que agimos. Para atuarmos de
forma consciente precisamos observar os fatos, avalid-los e depois sim, agirmos.

(p-98)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] Para Laqueu,(2001, p.75),[...] em um mundo publico predominantemente
masculino, o modelo do sexo Unico apresentava o que jd era muito evidente, na
cultura mais genérica: o0 homem ¢é a medida de todas as coisas, € a mulher ndo
existe como uma categoria distinta em termos ontoldgicos.(p.67)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] a educagdo s6 pode ser considerada inclusiva e de qualidade se for
desenvolvida a partir da valorizag@o da diversidade. Ela deve, consequentemente,
apresentar uma postura dialégica, onde educando e educador sdo co-participes
do processo. Deve também propiciar a alunos e alunas um ambiente favordvel a
reflexdo, onde possam questionar suas crencas, valores e tabus, sem que haja
preocupagdo com julgamentos que outros possam fazer. Uma educacdo assim
realizada ird permitir que os individuos possam viver sua sexualidade de forma
tranquila, respeitando a diversidade de desejos, crengas e valores que compde
nossa sociedade.(p.90)

NERY RIBEIRO
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TITULO DA DISSERTACAO
FICHA - 03 “Animacdes Interativas como Instrumento Pedagégico nas Aulas
Experimentais de Fisica: a concep¢ao dos professores.”
ANO 2009
DEFINIC AO DO [...] Quais sdo as concepgdes que os professores de Fisica do ensino médio t€m
PROBLEMA sobre a utilizacdo de soffware de animacdo como instrumento pedagdgico nas
aulas de Fisica? (p.21)

OBJETIVO GERAL | [...] analisar as concepgdes dos professores de Fisica do ensino médio sobre o
software de animacdo como instrumento pedagdgico nas aulas e as possibilidades
de proporcionar a aprendizagem.(p.22)

CAMPO EMPIRICO | [.-.] 32 professores de Fisica da Diretoria de Educag@o de Aracaju (DEA) da rede
publica da Secretaria de Estado de Educagdo de Sergipe (SEED) (p.23)
TIPO DE PESQUISA | [...]tipo quali-quantitativa (p.22)
[...] pesquisa exploratdria (p.22)
TENDENCIA
TEORICA Fenomenolégica-hermenéutica
METODOLOGICA
TILIZADAS NA
CTECNICAS [...] cada professor participou de uma entrevista semiestruturada (p.25)
UOLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA [...] aplicacdo do questionario (p.22)
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS
UTILIZADOS NA XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
ANALISE DOS
DADOS
[...] A nossa experiéncia educacional mostra que a maior parte dos alunos vé a
Fisica como uma Ciéncia cheia de cédigos e férmulas a serem memorizadas e de
estudos de situacdo que, na maioria das vezes, estdo totalmente alheias as suas
¢ experiéncias cotidianas. Em geral, esses alunos ndo fazem uma conexao entre a
CRITICAS A Fisica aprendida e o0 mundo ao seu redor.(p.19)
OUTRAS TEORIAS
ou o [...] A quantidade de conteidos, pela nossa experiéncia escolar, pode gerar
INTERPRETACOES problemas como: o despreparo para selecionar e adequar os conteudos, as

dificuldades decorrentes para atender o programa do vestibular, o ndo enfoque
interdisciplinar, a ndo contextualizag¢@o do conteido, a insercio da Fisica Moderna
no curriculo da Educacdo Bésica, a dificuldade para implementar inovacdes
curriculares (predomina a estrutura disciplinar) e a escassez de atividade
extraclasse. (p. 81)

[...] segundo Schneider (2002), a escola tradicional, que segue o paradigma de
educacdo da Era Industrial, ¢ uma instituicdo de ensino fechada e impermedvel,
vivendo alheia e alienada de tudo o que, no tempo e no espago, a cerca
(SCHNEIDER, 2002, p.23). E uma organizacio que nio conhece e nio atende aos
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anseios da comunidade que se localiza ao seu redor (RAMOS, 1995, apud
SCHNEIDER, 2002, p.23). (p.42)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] Fendmenos que sdo por natureza abstratos para a compreensdo apenas, pela
percep¢do visual e dindmica manipuldveis sdo considerados por 57,5% dos
professores entrevistados um elemento dificultador. Nesse contexto deve-se
inserir as diversas TIC no desenvolvimento dos cursos de formagdo de
professores. Para gerir e referir o significado dessa natureza abstrata, o futuro
professor precisard aprender a fazé-lo em ambientes reais e virtuais durante a sua
formacao. (p.82)

[...] Esperamos, a partir dos objetivos aqui colocados, contribuir para a utilizacao
das TIC como referéncia dos saberes a serem ensinados na Educagdo Bésica, para
além da simples ilustracdo. Para alcancar esse propdsito defendemos a ideia da
formacdo continuada como inerente ao exercicio profissional do professor visando
a leva-los a uma pratica transformadora, vinculada a uma reflexdo sobre a acio.

(p.113)

AUTORES MAIS
CITADOS

ALMEIDA, M. E B. de.(02 vezes); BONILLA, M. H. S.(Og vezes); CAMPOS,
G. H B.(02 vezes); CAMPOS, G. H. B.(02 vezes); LEVY, P.(02 vezes);
MOREIRA, M. A.(05 vezes) TAVARES, R.(02 vezes); . VALENTE, J. A. (03
vezes);

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] A partir do quadro tedrico construido sobre o software de
animacdo como instrumento pedagdgico, cada professor participou
de uma entrevista semiestruturada que, segundo Michel, € um 6timo
instrumento de investigacdo, pois permite, a partir de uma
conversacgao face a face, o alcance das informacdes necessdrias para
pesquisa (MICHEL, 2005 p. 42), permitindo ao entrevistador a
liberdade para desenvolver cada situacao em qualquer direcao
que considere adequada e explore mais amplamente questoes
abordadas.(p.25)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] para subsidiar metodologicamente o estudo, buscamos a abordagem do tipo
“quali-quantitativa”, que segundo Trivifios, tanto as dimensdes quantitativas,
referente ao tratamento dos dados estatisticos, como as dimensdes qualitativas,
responsaveis pela qualidade interpretativa das informagdes, sdo partes integrantes
dos fundamentos responsdveis pela interpretagio do objeto de estudo
(TRIVINOS, 1987, p. 25).

[...] a construcio do conhecimento cientifico no ambiente escolar, deve
condicionar n3o apenas o fazer para, mas o fazer com, em um Pprocesso
construtivista que envolve a aprendizagem e seus agentes formadores: aprendiz,
professor, conhecimento, pensamento critico e criativo, acdo instrumental
(RODRIGUES, 2005, p. 22).(p.20)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] A partir do quadro tedrico construido sobre o software de animag¢do como
instrumento  pedagégico, cada professor participou de uma entrevista
semiestruturada que, segundo Michel, é um 6timo instrumento de investigacao,
pois permite, a partir de uma conversacdo face a face, o alcance das informagdes
necessdrias para pesquisa (MICHEL, 2005 p. 42), permitindo ao entrevistador a
liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer direcdo que considere
adequada e explore mais amplamente questdes abordadas.(p.25)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] um cidaddao contemporaneo, atuante e soliddrio, com instrumentos para
compreender, intervir e participar na realidade. Principalmente para aqueles
jovens que, apds a conclusdo do ensino médio, ndo venham a ter mais qualquer
contato académico com o conhecimento das trés dreas, em instincias profissionais
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ou universitdrias, ainda assim terdo adquirido a formagdo necessdria para
compreender e participar do mundo em que vivem (PCN+, 2004, p. 59). (p.18)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] “educar em uma sociedade da informacdo significa muito mais que reinar as
pessoas para o uso das tecnologias de informacdo e comunicagdo: trata-se de
investir na criacdo de competéncias suficientemente amplas que lhes permitam ter
uma atuacdo efetiva na produgdo de bens e servigos, tomar decisdes
fundamentadas no conhecimento, operar com fluéncia os novos meios e
ferramentas em seu trabalho, bem como aplicar criativamente as novas midias,
seja em usos simples e rotineiros, seja em aplicacdes mais sofisticadas. Trata-se
também de formar os individuos para "aprender a aprender”, de modo a serem
capazes de lidar positivamente com a continua e acelerada transformacdo da base
tecnoldgica” (PRETTO, 2000, p.38) (p.43).

MERCIA MARIA DO GUIMARAES
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TITULO DA DISSERTACAO

FICHA - 04
“Formacio continuada de professores de EducacioFisica da rede estadual de
Sergipe”

ANO 2009
DEFINICAO DO

PROBLEMA [...] Qual a politica de forma¢ao continuada de professores de Educacdo Fisica da
Secretaria de Educagdo do estado de Sergipe?(p.17)

OBJETIVO GERAL | [...] verificar em que medida as a¢des da Secretaria de Estado da Educagio se
constituem em uma politica de formagdo para professores de Educacdo
Fisica.(p.17)

CAMPO EMPIRICO | [...] O campo de pesquisa foi o Departamento de Educacéo Fisica da Secretaria de
Estado da Educagdo/Se (DEF). Este departamento apresenta-se como Orgio
responséavel pela drea de Educacdo Fisica do Governo do Estado e tem como uma
de suas acdes, a oferta de cursos de formacdo para os professores da rede
estadual.(p.19)

TIPO DE PESQUISA | [...] Selecionamos como tipo de pesquisa para esse estudo a pesquisa exploratoria
por ser um tipo de pesquisa que “capta ndo s6 a aparéncia do fendmeno, como
também sua esséncia. (p.18)

TENDENCIA
TEORICA Fenomenolégica
ETODOLOGICA
TECNICAS [...] As técnicas e instrumentos de pesquisas mais utilizadas foram observagdo,
UTILIZADAS NA entrevistas semi-estruturadas.(p.16)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS A coleta e andlise de dados sdo vitais na pesquisa qualitativa, implicando no
UTILIZADOS NA investigador o aprofundamento de enfoques, tendo presente, porém, seuprocesso
AN ALISE DOS unitdrio e integral (TRIVINOS, 1987). Portanto, foram selecionados técnicas e
DADOS instrumentos que favorecessem esse aprofundamento, tais como: a entrevista e
analise documental. Ressaltamos que os dados coletados foram referentes ao
periodo de 2003 por ser o ano de implantacdo do DEF a 2008 ano estabelecido
para a finalizacdo desse estudo. (p.19)
CRITICAS A [...] O estudo de Borges (1998, p.18-19) aponta vdrias criticas, em relacdo a

OUTRAS TEORIAS | formacdo dos professores em cursos de licenciaturas, dentre elas o distanciamento

ouU entre a formagdo académica e a prética pedagdgica que se realiza no interior da

INTERPRET ACOES escola: associado ao caos do ensino de 1° e 2° graus; a mé qualidade da formacgao

docente e a falta de instrumentalizacdo e de competéncia técnica e politica dos
professores para atuar no interior das escolas. Outra, é o distanciamento do
conhecimento tedrico da realidade que centra-se na formacdo académica apenas
em aspectos préticos do trabalho pedagdgico, sem se fazer um esfor¢o para sua
compreensdo dentro da totalidade que envolve a pratica pedagégica do professor
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na escola. (47)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] sugerimos a definicdio de uma politica de formacdo continuada para
professores de educacdo fisica tendo como diretriz o Plano Estadual de Educacdo
e que esta politica atenda a necessidade real da drea, da escola e do
professor.(p.87)

AUTORES MAIS
CITADOS

FREIRE, P. (02 vezes);

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] O pesquisador deve selecionar os conhecimentos que lhe possibilite
inicialmente estabelecer uma visao ampla do fendmeno ou fato a ser investigado,
contribuindo para uma melhor sistematizacdo e definicdo das etapas do seu
processo investigativo.(p.18)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizacdo de varidveis (MINAYO, 2003, p. 21-22).(P.18)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

z

[...] A entrevista € um instrumento que ao mesmo tempo em que valoriza a
presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o
informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessdria enriquecendo a
investigagdo. (p.19)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] Um homem que conheca o mundo, os modelos de suas relacdes, seus ditames
politicos, a concep¢do cultural, para que possa acompanhar seus avangos e 0s
modelos de relacdes estabelecidos.(p. 36)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] A formagdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formacdo que promovam a preparacdo de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementacdo das politicas
educativas. E preciso investir positivamente os saberes de que o professor é
portador, trabalhando-os de um ponto de vista teérico e conceptual (NOVOA,
1992, p. 27) (p.28)

PAULO ROBERTO BOA SORTE SILVA
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TITULO DA DISSERTACAO
FICHA - 05
“A Pratica Reflexiva na Formacao Inicial do Professor de Inglés.”
ANO 2010
DEFINICAO DO [...] que contribui¢des a pratica reflexiva dd para a formacdo do professor de
PROBLEMA inglés? [...] (p. 19)

OBJETIVO GERAL | [...] Este trabalho tem por objetivo geral identificar como se configura a prética
reflexiva de professores de inglés em formacdo da FJAV, em Lagarto, regido
centro sul de Sergipe. [...] (p. 19)

CAMPO EMPIRICO | [...] curso de licenciatura em Letras com habilitagio em Portugués e Inglés da
FJAV, em Lagarto, Sergipe. [...] (p. 45)

TIPO DE PESQUISA | [...] qualitativo analitico-descritivo, a partir das observa¢des de aulas e coleta dos
discursos dos alunos-professores por meio do didrio reflexivo. Trata-se ainda de
uma pesquisa analitico-interpretativa, pois se utiliza das entrevistas de
explicitagdo para identificar processos reflexivos e os seus efeitos na formagao
inicial do professor. [...] (p.46)

TENDENCIA Fenomenol6gica-hermenéutica
TECNICAS [...]; a observac¢do de metade das aulas ministradas pelos estagidrios e entrevistas
UTILIZADAS NA de explicitag@o antes, durante e depois do estagio. (p. 21)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA [...] a escrita de um diario reflexivo apés cada aula (p. 21)
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS | [...] A andlise, de cunho qualitativo e interpretativo, é feita a partir da
UTILIZADOS NA categorizacio dos dados. (p.21)

COLETA DE DADOS

[...] com uma carga hordria maior dedicada a prética de ensino, como, de fato, essa
CRITICAS A formacao estd acontecendo? Em especial a do professor de inglés? Era necessario

OUTRAS TEORIAS refletir sobre as condi¢des dessa nova politica para a formacdo de professores. (p.

ou |V

INTERPRETACOES

[...] como formar professores que ndo se sintam inseguros ou despreparados para
enfrentar as salas de aula e os seus mais diferentes contextos em que elas estdao
inseridas? Essa perspectiva de formag@o aqui discutida ndo se refere apenas a
reproducdo de métodos e técnicas de ensino, mas de uma formacio que também
leve em conta a reflexdo critica. (p. 15-16)

Na profissdo docente, apenas os conhecimentos técnicos ndo sdo suficientes para
resolver os problemas que surgem em sala de aula. As autoras refor¢am afirmando
que “a reducdo as técnicas ndo dd conta do conhecimento cientifico desses
profissionais [professores]” (PIMENTA & LIMA, 2002: 37). Quando se fala em
pratica por si s, passa-se a empregar técnicas, transforma-se o estigio no
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momento do “como fazer” e ndo se reflete a respeito dessa pratica. Nesse sentido,
sim, pode-se desvincular a teoria da pratica, pois o estdgio, sendo o momento do
“como fazer”, reduz a prética de ensino a aprendizagem de preenchimento de
didrios, elaboragdo de planos de aula e na melhor forma de se apresentar um
conteddo, corrigir uma atividade ou criar dinamicas e atividades lidicas. (p. 28 —
29)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] Embora a noc¢do de reflexdo — que deu origem a prética reflexiva — tenha
estabelecido suas raizes na academia ha mais de 70 anos, é timida a maneira pela
qual ela ocupa espacos nos cursos de formacdo. Vista apenas como uma
possibilidade ou concep¢do na formacdo do professor. Acredito que ela deva
constituir um dos principios fundamentais para que todos os profissionais da
educacdo aprendam a sua profissdo, crescam profissionalmente e transformem o
contexto onde atuam. Refor¢co que sdo todos os profissionais da educacdo —
retomando a ideia da professora Isabel Alarcdo (2003) — porque ndo hé pratica
reflexiva em uma escola onde sé o professor seja reflexivo. Todas as pessoas
envolvidas nesse processo também precisam ser reflexivas. Concordo também
com Barillari (2008), ao afirmar que a formag@o de todos os profissionais da
educacdo € essencial para “acompanhar as mudancas propostas para a formacdo
de professores. Por que serd que se fala tanto na formagdo de professores e ndo se
menciona a ,.formacdo de supervisores” ou ,formacdo de diretores””’? (p.102).
Esses profissionais também ndo sio parte do processo educacional? (88-89)

AUTORES MAIS
CITADOS

ALMEIDA FILHO, J. C. P. (02 vezes); BARCELOS, A. M. F. (02 vezes);
CHARLOT, B.(03 vezes); SCHON, D. (03 vezes);

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] A concepcdo de Schon estd centrada em trés ideias: “conhecimento na a¢ao”;
“reflexdo na agdo” e “reflexdo sobre a reflexdo na acdo”. O “conhecimento na
acdo” diz respeito aos saberes que ddo curso a prética profissional. [...] (p. 36)

CONCEPCAO DE
SUJEIT/OBJETO

[...] Esta dissertacdo comecou a ser construida, especialmente, a partir da
experiéncia como professor de Estdgio Supervisionado em Inglés da Faculdade
José Augusto Vieira (doravante FIAV), em Lagarto, Sergipe e, a0 mesmo tempo,
da passagem pelo Departamento de Letras da Universidade Federal de Sergipe
(doravante UFS) como professor substituto. Entretanto, as minhas inquietagdes
acerca da formagdo do professor de inglés tiveram inicio bem antes. [...] (p. 15)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] J4 na “reflexdo sobre a reflexdo na acdo”, ou seja, refletir sobre o que foi
refletido, o profissional constréi a sua propria forma de pensar, entender e agir
diante dos problemas. Por meio dessa interpretagdo, o profissional pode
determinar futuras a¢des, prever problemas que poderdo surgir e pensar em novas
formas de soluciond-lo. E 0 momento em que ele reestrutura as suas experiéncias
a partir de uma “retrospectiva” das suas agdes. [...] (p. 37)

[...] o individuo formado é aquele que, “através das suas préticas, é capaz de
mobilizar os meios e as competéncias necessdrias (as suas, mas também
eventualmente a dos outros) para atingir um fim determinado em uma situacdo
dada”. (CHARLOT, 2005,p.90). (p.21)

[...] o professor se torne um profissional critico e reflexivo da sua prépria pratica.
(p.31)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] A formagdo reflexiva ou critico-reflexiva do professor € um dos conceitos de
aprendizagem docente. A no¢do de reflexdo, nesse caso, nao remete apenas a um
atributo préprio do ser humano, mas a um processo em que o professor tenta
entender melhor a sua atividade, isto €, o professor aprende por meio da sua
pritica e das reflexdes que ele faz baseadas na natureza e no significado das
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experiéncias de ensino. Dentre os conceitos que serdo apresentados e discutidos
sobre a prética reflexiva ao longo desta pesquisa, sustentar-nos-emos no de Liston
e Zeichner (1996), em que a prética reflexiva é aquela que faz com que o
professor seja capaz de resolver problemas da sala de aula, sem perder de vista o
contexto em que a escola estd inserida. Além disso, torna o professor ciente dos
valores e concepgdes que leva para a sala de aula e tem a responsabilidade pelo
seu proprio desenvolvimento profissional.(p.16)

MARIA SANTANA FERREIRA DOS SANTOS MILHOMEM
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TITULO DA DISSERTACAO
FICHA - 06 “As representacdes de Género na Formacido de Professores Indigenas
Xerente e Expressao da Violéncia.”
ANO 2010
DEFINIC AO DO [...] Nessa linha de reflex@o, a pesquisa lanca os seguintes questionamentos: Ha
PROBLEMA desigualdades de género e expressdo de violéncia simbdlica no contexto das
professoras indigenas Xerente do Tocantins? Como sdo representadas e como
interferem nas relagdes/interacdes sociais e culturais desta comunidade? De que
maneira os processos de formacgdo nos quais estdo inseridos homens e mulheres
tém contribuido para a professora indigena Xerente refletir sobre o sujeito mulher
na sociedade? Como sdo vivenciadas as relacdes de género?(p.20)

OBJETIVO GERAL | [...] analisar as representacdes sociais de género, as expressdes de violéncia
simbdlica no cotidiano das trabalhadoras docente na comunidade indigena
Xerente, para desvendar processos que sustentam as diferencas, a hierarquizagio e
discriminacdo entre as integrantes desse grupo socialmente discriminado.(p.21)

CAMPO EMPIRICO | [.-] O universo da pesquisa é composto por docentes e caciques da comunidade
indigena
Xerente, configurando-se assim, o campo empirico da pesquisa.(p.24)

TIPO DE PESQUISA | [...] Visando maior flexibilidade na constatagdo das subjetividades presentes nas
diversas percepcdes dos atores indigenas Xerente participantes da pesquisa, acerca
das relagdes sociais, gé€nero, identidade, representagdo e violéncia, foi feito um
estudo de caso do tipo etnografico, que conforme Trivifios “¢ uma categoria de
pesquisa cujo objeto é uma unidade que analisa aprofundadamente” (TRIVINOS,
2006, p.133).(p-23)

TENDENCIA Fenomenolégica-hermenéutica
TECNICAS [...] entrevistas semiestruturadas do tipo histérias de vida e observagdo
UTILIZADAS NA participante (p.27)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS | [...] A técnica de andlise de contetdo foi, neste trabalho, utilizada no intuito de
UTILIZADOS NA produzir inferéncias acerca dos temas especificos referentes ao objeto de estudo,
ANALISE DOS explicitados no roteiro de entrevista. (p.29)
DADOS
CRITICAS [...] De acordo Saffioti (1987), o poder do macho estd presente nas classes
DESENVOLVIDAS dominantes e nas subalternas, entre brancos e nao brancos. Esti presente nas
diversas relagdes sociais como no trabalho publico e privado, na relagao familiar.
Ele se manifesta principalmente através da violéncia, seja ela fisica ou
simbdlica.(p.44)
PROPOSTAS [...] Portanto, o que as mulheres reivindicam é a construcio de uma nova
APRESENTADAS linguagem que revele a marca especifica do olhar e da experiéncia cultural e

historicamente constituida de si mesmas. Mais do que a inclusdo dessas no
discurso histérico, trata-se, entdo, de encontrar as categorias adequadas para
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conhecer os mundos femininos, para falar das préticas das mulheres no passado e
no presente e para propor novas possiveis interpretagdes inimagindveis na Gtica
masculina.(p.34)

[...] Assim, numa dimensdo socioldgica, o empoderamento das mulheres Xerente
representa um desafio as relacdes patriarcais, em especial dentro da familia, ao
poder dominante do homem e a manutengdo dos seus privilégios de gé€nero.
Significa um repensar da dominagdo tradicional dos homens sobre as mulheres,
garantindo-lhes mais acesso a escolariza¢do, maior participacdo nas tomadas de
decisdo no espago publico, maior autonomia no que se refere ao controle dos seus
corpos e da sua sexualidade.(p77)

AUTORES MAIS
CITADOS

BOURDIEU, P. (02vezes); CASTELLS, M. (02 vezes); CRUZ, M. H. S. (05
cinco vezes); FAGUNDES, T. P. C. (02 vezes); FLEURI, R. M.(02 vezes);
FOUCAULT, M. (04 vezes); FREIRE, P. (02 vezes); HIRATA, H.(02 vezes);
MACHADO, L. Z. (03 vezes); ROSALDO, M. Z. (02 vezes); SAFIOTTI, H.
L.B. (06 seis vezes); SCOTT, J. (02vezes);

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] A pesquisa se preocupou em investigar praticas sociais, procurando
compreender o cotidiano e as interagdes que ali se desenrolam, interpretando seus
sentidos e significados. Por conseguinte, investigar como se constroem e
reconstroem as identidades e as relagdes de gé€nero no cotidiano dessa
comunidade, a partir da abordagem qualitativa, implica em conhecer as
caracteristicas sociais e culturais que envolvem a existéncia das pessoas
participantes da pesquisa, pois, através delas, é possivel enfocar os significados
dos aspectos do meio, como também, atitudes e crengas

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] A perspectiva dialégica da subjetividade fornece importantes elementos a
andlise dos processos identitdrios e das questdes do feminino entre as mulheres
Xerente. O destaque que essa perspectiva confere ao contexto relacional, a
construcdo e interpretacdo dos sentidos e realidades compartilhadas serve de base
para compreender a construcdo da identidade e os processos subjetivos dessas
mulheres.(p.124)

[...] Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa segundo Santos Filho (2002, p. 43)
“estd mais preocupada com a compreensdo ou a interpretagdo do fendmeno social,
com base nas perspectivas dos atores por meio da participacio em suas
vidas”.(p.23)

CONCEPCAO DE
SUJEIT/OBJETO

[...] atitude de levar género a sério comeca no trabalho de campo, quando o (a)
pesquisador(a) dedica especial ateng¢do as relagdes entre homens e mulheres e a
etnografia das mulheres, tanto quanto dos homens, sendo que, para ela, a andlise
do género “ reordena o entendimento da construciio da pessoa e da organizacdo
social.” (McCALLUM, 1999, p.158).(p.41)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] individuo como sujeito do processo histérico possibilitando obter diferentes
versdes e percepcdes acerca do mesmo fato”(p.23)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] O papel da educacdo é fundamental para a qualificagdo dos individuos, pois
contribui para formar uma mao-de-obra especializada, capaz de obter maiores
saldrios e melhor se adequar ao mercado de trabalho. Diante disso, o acesso a
escolariza¢do, ¢ um dos requisitos bdsicos a minimiza¢do das assimetrias de
género, uma vez que, na modernidade, a inclusdo dos sujeitos no meio social,
depende de vdrios atributos, como competéncia técnica, conhecimento
tecnolégicos, entre outros.(p.82)

CLAUDIO MARCOS PRAXEDES DIAS
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TITULO DA DISSERTACAO
FICHA-07 “A Formacido do Professor de Ciéncias Contdbeis: a importincia do
aprendizado para a docéncia.”
ANO 2010
DEFINICAO DO
PROBLEMA [...] De que forma se déd a formagdo do professor em Contabilidade e qual a sua
importéncia no exercicio da docéncia? (p.13)
OBJETIVO GERAL
[...] compreender a formacdo do docente em Contabilidade e como se transmite o
conhecimento deste para como os discentes. (p.13)
CAMPO EMPIRICO
[...] Para a execug@o do trabalho foram escolhidas duas Institui¢des de Ensino
Superior (IES), uma localizada em Tocantins e outra em Sergipe. (p.13)
TIPO DE PESQUISA | [...]1 O presente estudo ¢ caracterizado como exploratério, pois este ¢ utilizado
“quando ndo se tem informacdo sobre determinado tema e se deseja conhecer o
fendmeno” (RICHARDSON et al, 1999, p. 66) e descritivo (p.38)
TENDENCIA Fenomenoldgica-hermenéutica
TEORICA
METODOLOGICA
TECNICAS
UTILIZADAS NA [...] entrevistas (resumo)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA [...] questiondrios (resumo)
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS | [...] O questionério foi composto por vinte questdes sendo estas divididas em trés
UTILIZADOS NA categorias (p 14)
ANALISE DOS
DADOS
CRITICAS A [...] Nesse contexto faz-se uma reflexdo critica quanto a exigéncia da LDB/96
OUTRAS TEORIAS | sobre a indissociabilidade de ensino-pesquisa-extensdo. Se por um lado os cursos
ouU de Ciéncias Contdbeis sdo carentes de docentes e ai aceitam-se profissionais
~ despreparados para tal, por outro lado ndo hd como se atender tal exigéncia da
INTERPRETACOES LDB, sendo que, pelo despreparo e desqualificacdo principalmente na drea de
pesquisa, adquirida pela formacdo strictu sensu, ndo ha que se dizer em
triangulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo. (p.13)
[...] O aprender a aprender se sobrepde ao ensino de ‘“gaveta”, aquele que
simplesmente foi guardado e repassado, sem agregar algo novo, sem refletir,
questionar. (p.36)
PROPOSTAS [...] Pela pesquisa arrisco a pontuar alguns itens que podem contribuir para a
APRESENTADAS melhoria do corpo docente do curso de Contdbeis. Em primeiro destaco um

aumento no ndmero de cursos de mestrado no pafs. Apesar de ndo ser
comprovado e muito debatido que realmente a o mestrado ou doutorado qualifique
como docente, este demonstra ao menos o interesse do professor em se
aperfeicoar na docéncia, o que pode ser entendido como um bom sinal. Este deve
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ser seguido por uma politica institucional das IES para motivagdo do corpo
docente em se capacitar, pois se ndo houver esta busca nao haverd a necessidade
de ampliacdo dos cursos strictu sensu. Outra medida é a melhoria de saldrios que
ndo é so restrito ao curso de Contdbeis e sim a toda a esfera universitdria. H4
ainda que se incentivar as pesquisas na drea do ensino em Contabilidade bem
como nas demais dreas. (p.63)

AUTORES MAIS
CITADOS

FOI UTILIZADA APENAS UMA OBRA DE CADA AUTOR. PORTANTO
NAO CONSTAM AUTORES MAIS CITADOS.

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] Apds andlise e tabulacdo percebeu-se a necessidade de aprofundamento
usando uma abordagem qualitativa, pois somente os dados obtidos ndo
conseguiram satisfazer as indagacdes advindas da problemadtica levantada.(p.42)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] A fundamentag@o tedrica, para Caldas (apud BOAVENTURA, 2007, p. 46) é
“um processo analitico/sintético de pesquisa das informacdes contidas nas fontes
bibliograficas, visando produzir ideias novas, seja para solucionar um problema
ou levantar novas fontes de pesquisa” e ainda “deve evidenciar o conhecimento de
literatura existente sobre o assunto e a capacidade de sistematiza¢do do candidato”
(NBR 14.724/2002). (p.38)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] Com isso talvez possamos dar uma luz sobre pontos que para muitos se
tornam obscuros e, quem sabe, auxiliar no entendimento da realidade docente do
curso (p.14)

[...] A entrevista pode ser entendida como a técnica que envolve duas pessoas
“face a face”, em que uma delas formula questdes e a outra responde. Seu objetivo
basico é compreender o significado que os entrevistados atribuem a questdes e
situacdes, com base nas suposi¢des e conjecturas do pesquisador. (RODRIGUES,
2005, p. 79)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] A sociedade e o mercado estdo exigindo essa nova (ndo tao nova, pois ja é
tema de discussdo hd alguns anos) postura do futuro profissional. Fazer o aluno se
tornar parte do processo de aprendizagem, levar em conta a real situacdo do
alunado, conhecer suas aspira¢des, identificar os conhecimentos e caréncias que
possui torni-lo parte da aprendizagem e evidenciar isso ao mesmo € talvez a
forma mais proficua para a realizacio do ensino. (p.36)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] Ao adentrarmos nesse papel da formacdo do aluno universitdrio,
impreterivelmente remetemo-nos novamente a aprendizagem onde deve haver a
aquisicdo de um conjunto de conhecimentos, técnicas e métodos de forma critica
por parte do aluno. A insercdo da pesquisa e da extensdo tdo debatida nos meios
académicos mostra-se a forma mais eficaz de levar o sujeito da aprendizagem (o
aluno) a uma reflexdo critica. (p.36)
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GLAUBER SANTANA DE SOUZA

TITULO DA DISSERTACAO
FICHA - 08
“Mapas Conceituais nos Cursos de Formacao de Professores da UFS.”
ANO 2010
DEFINICAO DO
PROBLEMA [...] como os Mapas Conceituais fazem parte da formagao inicial de professores da
educagdo bdsica, dos cursos da UFS. (p.18)
OBJETIVO GERAL | [...] Elucidar se € como os docentes dos cursos de licenciatura da UFS utilizam os
Mapas Conceituais no processo de ensino e aprendizagem nas diversas dreas do
conhecimento. (p.19)
CAMPO EMPIRICO | [.-] A populagio estudada foi composta pelos docentes da Universidade Federal
de Sergipe (Campus José Aloisio de Campos - Sdo Cristévao e Campus Prof.
Alberto Carvalho - Itabaiana) que ministraram as disciplinas de formacio
pedagdgica nos cursos de licenciatura da UFS no ano de 2009, indicados pela
oferta de disciplinas do Departamento de Administracdo Académica (DAA).(p.65)
TIPO DE PESQUISA
[...] Esta pesquisa pode ser classificada como exploratdria e descritiva. (p.65)
TENDENCIA Fenomenolégica
TECNICAS
UTILIZADAS NA [...] entrevistas (p.19)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA [...] questiondrio (p.19)
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS | [...] Devido a sua propria caracteristica de subjetividade, a andlise da fala dos
UTILIZADOS NA sujeitos foi sistematizada através do estabelecimento de categorias que permitem
COLETA DE DADOS interpretar o contedido das entrevistas. Inicialmente foi feita uma “leitura
flutuante”, como denomina Bardin, a leitura completa da entrevista transcrita, a
fim de nos familiarizarmos com o texto todo, para em seguida extrair as unidades
de significado de cada questdo, ou seja, fazer a categorizacdo para posterior
interpretacao, reconstituindo o contexto da entrevista. (p.74)
CRITICAS A [...] As velhas estratégias de ensino baseadas apenas no uso do quadro e giz, onde
OUTRAS TEORIAS | © professor aparece como tnico detentor do saber, sdo insuficientes em assegurar
ou que ocorra uma aprendizagem condizente com o novo modelo de sociedade
INTERPRET ACOES estabelecida, de modo que as priticas educativas atreladas ao paradigma

pedagégico tradicional - pautado na légica da educacdo bancédria - devem ser
superadas. Agora, o conhecimento tem sido produzido, modificado e
compartilhado muito rapidamente e para atender a esta dinamicidade o professor
precisa valorizar as concepcdes prévias dos educandos, incentivando atitudes
ativas e propondo situagdes de aprendizagens significativas.

[...] A concepcdo de ‘“educacdo bancdria” ainda se faz presente em muitas
situacdes no ensino brasileiro. Este termo foi citado por Paulo Freire na sua obra
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Pedagogia do Oprimido: "Desta maneira, a educacdo se torna um ato de depositar,
em que os educandos sdo os depositdrios e o educador o depositante” (FREIRE,
1987, p. 33), assim aos educandos cabe apenas ser um depdsito para arquivar
informagdes, que sdo doadas por alguém que se julga detentor do conhecimento
para alguém que é julgado ndo saber de nada; tornando o processo educativo,
alienante, ndo criativo e por fim negando que a educacio é um processo de busca
da humanizacdo. (p.14)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] De maneira geral, esta estratégia de ensino foi indicada como favoravel ao
desenvolvimento da pratica docente e seu uso trouxe melhorias ao processo de
ensino e aprendizagem de algumas disciplinas. Tivemos assim um retrato de como
os MC estdo inseridos nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de licenciatura da
UFS, havendo ainda a necessidade de uma maior dissemina¢do desta estratégia,
tendo em vista as indmeras potencialidades que ela ajuda a desenvolver e que
poderio ser tteis aos individuos, seja na escola, nas organizagdes ou mesmo em
outros contextos nao-formais.

Ap6s finalizada esta pesquisa muitas lacunas ainda existirdo,(p.105)

AUTORES MAIS
CITADOS

ARAIjJO, M. L. 0.(02 vezes); FREIRE, P.(02 vezes); GIL, A. 9 (02 vezes);
MOREIRA, M. A. (03 trés vezes); NOVAK, J. D. (04 vezes); NOVOA, A. (02
vezes); TAVARES, R. (02 vezes)

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] Como afirma Bardin (1979), a pesquisa dessa natureza se caracteriza como
uma andlise interpretativa, sendo fundamental quando se quer ir além de uma
simples leitura daquilo que foi visto, ouvido ou escrito;(p.64)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] Gaskell (2007) corrobora com esta perspectiva, ao dizer que a finalidade da
pesquisa qualitativa ndo é contar opinides e sim, explorar o espectro de opinides e
as diferentes representacdes sobre o tema pesquisado.(p.64)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] ndo pretendi somente citar o que os professores acham sobre o uso dos MC,
mas explicitar de que maneira eles tem utilizado esta ferramenta e como percebem
que seu uso pode ser adequado ao processo de formacéo profissional. (p.64)

[...] Partindo dessa premissa busquei compreender as concepcdes e experiéncias
vivenciadas, através da fala dos sujeitos, marcadas por valores e atitudes
vinculadas as concepgdes tedricas de cada um, referendando assim a necessidade
do uso do método qualitativo. (p.64)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] aprimorar a formacdo de nossos educandos, de maneira a torni-los aptos a
melhor exercer a cidadania de maneira critica e consciente.(p.14)

[...] cidaddos criticos capazes ndo s6 de reter uma nova informacao, mas sim de
processa-la para que seja melhor utilizada na resolu¢do de seus problemas e das
dificuldades da sua comunidade.(p.15)

[...] individuo extremamente qualificado, que seja capaz de atuar em multiplas
situacdes respondendo as diversas exigéncias decorrentes do atual modelo de
desenvolvimento social. (p.57)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] a Educacdo cabe a funcdo de propiciar a transformacdo social, além de
historicamente contribuir para a transmissao do legado cultual da humanidade
(p.14)
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VIVIANE ALMEIDA REZENDE

TITULO DA DISSERTACAO

FICHA 09 “A dimensdo ambiental nas concepcoes dos professores do centro de
referéncia de educacio de jovens e adultos prof. Severino Uchoda.”
ANO 2011
DEFINICAO DO
PROBLEMA [...] Quais concepgdes sobre a dimensdo ambiental orientam as prdticas dos
professores do Ensino Médio do Centro de Referéncia de EJA Prof. Severino
Uchoa?(p.5)
OBJETIVO GERAL | [...] Compreender as concepgdes sobre dimensdo ambiental que orientam as
préticas dos professores nas turmas do Ensino Médio do Centro de Referéncia de
EJA Prof. Severino Uchda, em Aracaju-SE.(p.24)
CAMPO EMPIRICO
[...] Para a realizacdo da pesquisa, escolhi como campo empirico o Centro de
Referéncia de Educacdo de Jovens e Adultos Prof. Severino Uchda. (p.25)
TIPO DE PESQUISA
[...] Dentro da abordagem qualitativa, optou-se pelo estudo de caso (p.24)
TENDENCIA Fenomenolégica-hermenéutica
TECNICAS
UTILIZADAS NA [...] entrevista semi-estruturada (resumo)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA [...] questiondrio (resumo)
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS | [...] Para que as respostas das entrevistas pudessem ser adequadamente analisadas,
UTILIZADOS NA tornou-se necessdrio organizd-las em categorias de andlise. Segundo Franco
ANALISE DOS (2005, p. 57), a categorizacdo é “uma operacdo de classificacdo de elementos
DADOS constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento
baseado em analogias, a partir de critérios definidos”. Sendo assim, os dados
foram organizados e analisados com base nas seguintes categorias: a) Concepgdes
da Educag@o de Jovens e Adultos; b) Concepgdes de elementos constitutivos da
dimensdo ambiental; ¢) Concepcdes da Educacdo Ambiental; e d) Concepgdes
sobre a dimensdo ambiental na Educacdo de Jovens e Adultos. (p.28)
[...] Tem-se percebido ao longo da histéria que as concepcdes politicas sobre a
CRITICAS A Educacgdo de Jovens e Adultos ndo t€m corroborado com as reais necessidades da
OUTRAS TEORIAS socializa¢do de bens culturais que as pessoas jovens e adultas buscam ao serem
ou inseridas no processo escolar. Desta forma, “a escola tende a uma constru¢do do
INTERPRETAC OES processo pedagdgico que minimiza as relagcdes estabelecidas entre reconhecimento

cultural e redistribui¢do socioeconémica” (RODRIGUES, 2010, p. 47). Nesse
aspecto, pode-se identificar um duplo processo de exclusio ao qual jovens e
adultos vém sendo submetidos: a exclusdo da escola e na escola. (p.69)

[...] Ao serem inseridos ou reinseridos na educacdo formal, os jovens e adultos
passam a vivenciar a exclusdo da prépria escola, onde a esses individuos sdo
negados espagos educativos em que seus objetivos e estratégias sejam definidos a
partir das condicdes de ‘“‘existéncia, das formas de pensar e das atividades
desenvolvidas pela participacdo decisiva de seus integrantes e ndo pelas pressoes
de adestramento e qualificacio da m@o de obra em virtude da concorréncia
capitalista” (RODRIGUES, 2010, p. 48). (p.69)
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PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] Guimaraes (2006) afirma que no Brasil vem se consolidando um movimento

por uma Educacdo Ambiental de cardter critico que contribui com o processo
“desvelador e desconstrutor dos paradigmas da sociedade moderna com suas
“armadilhas” e engajado no processo de transformacéo socioambiental, construtor
de novos paradigmas constituintes e constituidos por uma nova sociedade
ambientalmente sustentdvel e seus sujeitos” (ibid., p. 26). E nessa direcio que a
formacao de professores em Educagdo Ambiental deve caminhar. (p.63)

[...] € imprescindivel superar as fragilidades da Educa¢do Ambiental na escola.
Isso passa pelo enfrentamento conjunto de diversos fatores, tais como a
necessidade de formacdo critica dos professores, a criacdo de espacos para a
discuss@do da EA em diferentes féruns da sociedade, a elaboracdo e a efetiva
implementacdo de politicas publicas, a melhoria das condi¢des de trabalho dos
docentes e a realizagdo e divulgacdo de pesquisas académicas voltadas para a
Educagdo Ambiental. (p.172)

AUTORES MAIS
CITADOS

ARAUJO. M. L. O. (02 vezes); ARROYO, M. G. (05 vezes) CARVALHO. L
C. M.de (04 vezes); DI P. (02 vezes); FREIRE, P. (03 vezes); FRIGOTTO, G.
(02 duas vezes); GADOTTI, M. (03 vezes); GUIMARAES, M.(06 vezes);
HADDAD, S. (02 vezes); LAYRARGUES, P. P. (02 vezes); LEFF, H (02
vezes); LIMA, G. F. C. (02 vezes); LOUREIRO, C. F. B.(06 vezes); MARX.
K. (02 vezes); PORTO G. (02 vezes); SOARES, L. (02 vezes); TOZONI-R. (02
vezes);

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] Em seguida, procedi a andlise e a interpretacdo dos dados obtidos. Segundo
Gil (2009), a andlise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma
tal que possibilitem o fornecimento de resposta ao problema proposto para a
investigacdo. J4 a interpretacdo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos
anteriormente discutidos. (p.28)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] De acordo com Minayo (1994), a pesquisa qualitativa responde a questdes
particulares e se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado, visto que trabalha com o universo de significados, motivagdes,
aspiracdes, crengas, valores e atitudes, criando um espaco mais profundo das
relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacido de varidveis, geralmente utilizadas em pesquisas
quantitativas.(p.24)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] Apds a realizacdo das entrevistas, foi feito o procedimento de transcrigdo,
constituindo a primeira versdo escrita do texto do entrevistado. Este processo
também € um momento de andlise, pois eu pude captar alguns aspectos das falas e
do contexto da entrevista. Logo apds, foi feita a limpeza dos vicios de linguagem,
constituindo uma segunda versao que passou a ser o texto de referéncia da andlise
(SZYMANSKI et al., 2002). (p.28)

[...] Nao foi uma tarefa facil desvelar as concep¢des dos docentes, tendo em vista
as diferentes formas como os sujeitos constroem suas visdes de mundo e a
complexidade dos elementos envolvidos nesta construcdo. (p168)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] sujeitos sociais criticos, participativos, para a constru¢do de uma sociedade
em que a sustentabilidade seja entendida também como democracia, equidade,
justica autonomia e emancipac¢io, como bem coloca Tozoni-Reis (2007).(p.166)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] educar ambientalmente os sujeitos requer o envolvimento de um conjunto de
atores sociais e de formas de organizagdo que contemplem agdes alternativas ao
modelo hegemonico de desenvolvimento, com é&nfase na sustentabilidade
socioambiental. Aradjo (2004a) entende que trazer a dimensdo ambiental para o
curriculo € privilegiar o conhecimento ativo diante da realidade vivenciada. (p.23)
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SANDRA MARA VIEIRA OLIVEIRA

TITULO DA DISSERTACAO

“Formacao da Identidade Docente: estagio supervisionado, memdrias e
representacoes sociais .”

FICHA - 10
ANO 2011
DEFINIC AO DO [...] Quais os saberes, as memdrias e as representagdes sociais que os professores
PROBLEMA de Pratica de Ensino do curso de Licenciatura em Geografia da UESB possuem
em relag@o a vivéncia do Estdgio Supervisionado na sua formagdo inicial e de que
maneira esta experiéncia contribuiu na constru¢do da sua identidade profissional
como docente? (p.4)

OBJETIVO GERAL | [...] Analisar os saberes, a memdria e as representagdes sociais que os/as
professores/as de Prética de ensino do curso de Licenciatura em Geografia da
UESB possuem em relacio a vivéncia do estdgio supervisionado na sua formacao
inicial, destacando-se a contribuicdo dessa experiéncia para a construcao das suas
identidades profissionais. (p4)

CAMPO EMPIRICO | [..] O estudo de campo se desenvolveu na Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia - UESB, campus de Vitéria da Conquista. O universo da pesquisa foram os
docentes da drea de Ensino do curso de Licenciatura em Geografia, que totaliza
atualmente oito professores.(p.12)

TIPO DE PESQUISA | [...] Esta pesquisa se caracteriza metodologicamente como um estudo de caso
abordagem qualitativa tendo como referéncia a histéria oral. (p.10)

Revisdo bibliogrdfica (p.12)
TENDENCIA Fenomenolégica-hermenéutica
TECNICAS [...] utilizacdo da técnica da histéria oral (p.11)
UTILIZADAS NA [...] entrevistas semi-estruturadas e depoimentos (p.12)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS | [...] A técnica utilizada para o tratamento dos dados foi aandlise de contelido, que
UTILIZADOS NA segundo Bardin (1979) se caracteriza por um conjunto de técnicas das
ANALISE DOS comunicagdes, visando obter por meio de procedimentos sistematicos e objetivos
DADOS de descri¢do dos contetdos das mensagens, indicadores que permitam construir
inferéncias sobre conhecimentos relacionados as condi¢gdes de producgdo/recepcio
dessas mensagens. (p.14)
CRITICAS A [...] A base epistemoldgica norteadora dos cursos de formacdo de professores no

OUTRAS TEORIAS | século XX apoiava-se em uma concepgdo fundamentada na racionalidade técnica.

ouU Nesta perspectiva prevalecia uma dicotomia entre a teoria e a pritica, em que as

INTERPRET AC()ES disciplinas de cunho cientifico possufam uma relevincia no curriculo, com uma

carga hordria mais elevada que as disciplinas ditas pedagdgicas, justificada pela
necessidade de que o aluno dos cursos de formacdo carecia de uma base
epistemoldgica clara que fundamentasse a sua pratica pedagdgica. Desta maneira,
o componente curricular estdgio supervisionado, que tem sua origem vinculada
aos cursos de licenciatura na década de 1930, se apresentava apenas como uma
rdpida e breve experiéncia de docéncia pelo graduando das licenciaturas no final
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dos cursos de formagdo de professores.(p.3)

[...] De acordo com estas autoras, o modelo francés e alemio também influenciou
decisivamente na génese da docéncia superior no Brasil, deixando marcas
significativas. Em relacdo a influéncia francesa, observa-se a manutengdo da
metodologia jesuitica no ensino superior do século XIX atendendo —TI...] aos
objetivos napolednicos, em que o processo de _condicionamento‘ pretendido é
preservado com uma metodologia tradicional, [...] ndo havendo intencionalidade
para a criagdo de conhecimentol (PIMENTA e ANASTASIOU, 2010,
p-150).(p.44)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] torna-se necessdrio a consolidagdo destas diretrizes nos espagos universitarios,
uma vez que o conjunto destas normas possibilitard uma melhor formacdo de
profissionais, tanto bacharéis quanto licenciados em Geografia com melhor
capacitacdo nas suas dreas especificas de atuacdo. (p.81)

AUTORES MAIS
CITADOS

BOURDIELU, P. (02 vezes); CAVALCANTI, L. de S. (02 vezes); CHARTIER,
R. (02 vezes); CRUZ, M. H S.(02 vezes); GATTI, B. A.(02 vezes); LOURO, G.
L. (02 vezes); MENDES, G. F (03 vezes); PIMENTA, S. G.(04 vezes); VIDAL,
D. G. (02 vezes)

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] Desta maneira, as memorias captadas nestes relatos das respondentes desta
pesquisa, se apresentam como um conjunto de experiéncias individuais possiveis
de serem utilizadas como fontes histéricas. Obviamente que o relato oral ndo pode
ser considerado como verdade absoluta, contudo, as vivéncias, os elementos
estruturadores da identidade e determinantes do contetido simbdlico, os saberes,
as representacdes e as respectivas memorias das docentes de Prética de ensino do
curso de Licenciatura em Geografia da UESB se traduzem em 12importantes
contribuicdes na pesquisa que atreladas as demais fontes materiais, possibilita a
interpretacdo mais fidedigna dos acontecimentos relacionados ao objeto de
investigacdo. (p. 11)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] Segundo Minayo (1994, p. 21) —[...] a pesquisa qualitativa [...] trabalha com
o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espagco mais profundo das relacdes [...]JI. Este
—aprofundamento no mundo dos significados das agdes e relacdes humanasl
(MINAYO, 1994, p. 22), torna-se possivel pela da utilizacdo, na perspectiva de
uma abordagem qualitativa, de técnicas de coleta de dados que possibilite uma
maior aproximagao entre sujeito e objeto, entre pesquisador e pesquisado. (p.10)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] Para Chizzotti (2001) na abordagem qualitativa a relacdo entre o sujeito e o
mundo real ocorre de forma dindmica, ocasionando, desta maneira, uma
interdependéncia entre eles, e gerando um vinculo entre objetividade e
subjetividade. O sujeito pesquisador ndo se isola do processo, antes participa de
maneira ativa interpretando e significando ao fendmeno. (p.11)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] Conforme Rosa (2006, p. 24), o novo modelo de professor na perspectiva da
LDB/96 e das DCNs pode ser sistematizado da seguinte maneira: Um profissional
que compreenda criticamente o seu papel de educador na sociedade e os processos
histéricos de formacdo e desenvolvimento humanos. Que seja um professor capaz
de promover a formagdo humana integral, que apreenda o contexto educacional e
que tenha condicdes de atuar na gestdo, no planejamento, execugdo e avaliagdo do
processo educativo. Que tenha a pesquisa como uma das dimensdes da formacao e
do trabalho docente, que seja flexivel, que saiba criticar e inovar e saiba lidar com
a diversidade cultural, social e profissional.(p.51)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] uma educacdo emancipatdria, articulando o cotidiano pedagbgico com a
intervengdo social na realidade posta. (p.130)
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ANA PAULA BISTAFFA DE MONLEVAD

TITULO DA DISSERTACAO

FICHA - 11 “Concepcoes de Educacdo e de Praticas Docentes dos Professores
Turismologos de Cuiaba no Estado do Mato Grosso.”
ANO 2011
DEFINICAO DO
PROBLEMA [...] Quais concepgdes de educacdo e de praticas docentes narram os professores
turismoélogos no ensino superior da rede particular em que atuam em Cuiabd/MT?
(p.16)

OBJETIVO GERAL | [...] objetivo geral deste estudo, que € investigar quais concepgdes de educagio e
de préticas docentes narram os professores turismélogos no ensino superior
particular em que atuam.(p.88)

CAMPO EMPIRICO | [...] Esta pesquisa teve como cendrio 05 (cinco) institui¢des de ensino superior
particulares de Cuiabd/MT que oferecem o curso de turismo na capital e que
possuem turmas em andamento.(p.86)

TIPO DE PESQUISA | [...] qualitativa (p.83)

TENDENCIA [...] abordagem fenomenolégica (p.80)
TECNICAS
UTILIZADAS NA [...] entrevista (p.89)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS [...] questiondrio (p. 89)
UTILIZADOS NA
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS | [...] Os dados colhidos nos depoimentos foram submetidos a uma avaliagdo e
UTILIZADOS NA posteriormente foram colocados em categorias de andlise para facilitar o processo
ANALISE DOS de interpretagdo, considerando a pesquisa de cardter qualitativo e sendo as
DADOS questdes abertas.(p.106)
CRITICAS A [...] A fenomenologia ndo deixa de criticar o marxismo quando ele privilegia a
OUTRAS TEORIAS | importancia em detrimento da pertinéncia, e quando alguns marxistas relatam que,
ouU em qualquer hipdtese e situacdo, a prioridade sempre seria dada ao econdmico
~ como principio unificador da estrutura semintica, do fendmeno. O materialismo

INTERPRETACOES traz para o marxismo condicionamentos que a fenomenologia nos permite
ultrapassar (REZENDE, 1990).(p.77)

Este desenvolvimento profissional dos professores € objetivo de propostas
educacionais que valorizam a sua formacdo ndo mais baseada na racionalidade
PROPOSTAS técnica, que os considera meros executores de decisdes alheias, mas em uma
APRESENTADAS perspectiva que reconhece sua capacidade de decidir. Para Pimenta e Anastasiou
(2008), ao fazer face de suas acdes cotidianas com as produgdes tedricas, é
necessdrio rever as praticas e as teorias que as informam, pesquisar a pratica e
produzir novos conhecimentos para a teoria e a pratica de ensinar. Desta forma, as
mudancas das praticas docentes sé se realizardo se o professor alargar sua
consciéncia sobre a prépria pratica, a de sala de aula e da escola como um todo, o

que pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade. (p.73)

AUTORES MAIS

CITADOS Gil, A. C. (02 vezes); HAYDT, R. C.(02 vezes); HUSSERL, E.(02 vezes);

LIBANEO, J. C.(02 vezes); PIMENTA, S. G.(05 vezes);
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CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] é vilido ressaltar que a fenomenologia se interessa pela histéria dos
fendmenos e a l6gica que existe na propria origem do sentido e na articulagdo de
suas diversas manifestacdes. Ela nos indica a atitude descritiva como sendo
realmente a que corresponde ao significado do fendmeno experimentado.
Descrever corretamente significa elencar todos e somente aqueles fatos que sdo
necessdrios para se saber “que fendomeno € este”. Em outras palavras, descrever é
relatar o que hé, o que existe, o que acontece, o que se da a conhecer (REZENDE,
1990).(p.77)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] a fenomenologia se sustenta especialmente nas ci€ncias humanas e sociais e
ndo busca substituir as ciéncias do homem, mas ajustar sua problemadtica,
escolhendo assim seus resultados e reorientando sua pesquisa. (p.81)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] Pela fenomenologia, “o real deve ser descrito e ndo construido ou constituido.
Isso quer dizer que ndo posso assimilar a percepcdo as sinteses que pertencem a
ordem do juizo, dos atos ou da predicacdo” (MERLEAU PONTY, 1971, p. 08).
Com isso, por muitas vezes, o pesquisador influencia a andlise do objeto com a
sua consciéncia, com o seu ja conhecido. E por isso, que por diversas vezes os
autores do turismo percebem o fendmeno influenciado por seus pré-
conhecimentos. (p.81)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] Para Rezende (1990, p. 48), “o homem ndo se comporta, mas existe, € quando
apenas ‘“‘se comporta” € porque ainda nao cedeu & ordem propriamente humana da
existéncia, e da existéncia simbdlica”. Na verdade, um ponto importante no estudo
do comportamento humano, é a compreensio da sua estrutura. E tudo isso que
estd presente na no¢do fenomenoldgica de corpo-sujeito. O homem ndo aprende
somente com sua inteligéncia, mas com seu corpo, sua sensibilidade e
imaginacdo.(p.75)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] a educacdo € um processo continuo que envolve o desenvolvimento integral
de todas as caracteristicas humanas. Pode ser entendida também, como o conjunto
das normas pedagdgicas aplicadas ao desenvolvimento geral do corpo e do
espirito. Educac¢io também é cortesia, respeito, conhecimento e atitude. (p.59)
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LEISITANIA NERY TEIXEIRA

TITULO DA DISSERTACAO
FICHA - 12
“Educacio Ambiental na proposta de Formaciao Continuada de Professores
no Estado de Sergipe.”
ANO 2011
DEFINICAO DO [...] Em que medida a Educacdo Ambiental estd presente no processo de formacdo
PROBLEMA continuada de professores no Estado de Sergipe?(p.19)
[...] compreender como a EA estd presente nas propostas de formagdo continuada
OBJETIVO GERAL de professores no Estado de Sergipe. (p.20)
CAMPO EMPIRICO [...] a pesquisa foi desenvolvida no Estado de Sergipe, junto a Secretaria Estadual
de Educagdo (SEED), a Secretaria Municipal de Educacio de Aracaju (SEMED) e
a Universidade Federal de Sergipe (UFS) (p.21)
TIPO DE PESQUISA [...] qualitativa (p.22)
TENDENCIA Fenomenologica
TECNICAS [...] levantamento bibliografico
UTILIZADAS NA [...] foi, entdo, elaborado um roteiro de entrevista (p.24)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
COLETA DE DADOS
[...] As entrevistas foram gravadas por meio de um MP3 e posteriormente
PROCEDIMENTOS transcritas, Os dados coletados foram agrupados e sua andlise foi feita por meio de
UTILIZADOS NA categorias. Essas categorias de andlise proporcionam a discussdo do objeto
ANALISE DOS DADOS | estudado. Pautamos o nosso estudo em trés categorias, tais como: concepgio e
visdes da EA, concepgdes e principios da formagdo continuada de professores e a
EA nas propostas de formag¢ao continuada de professores. Portanto, tais categorias
de andlise foram analisadas a partir dos depoimentos dos coordenadores de
projeto, relacionando com o que foi pertinente no momento desta pesquisa. (p.23)
CRITICAS [...] A vis@o preservacionista, segundo Araujo (2004), sensibiliza afetivamente o
DESENVOLVIDAS ser humano para uma rela¢do de protecdo e preservagdo dos recursos naturais, o
que favorece para a redugdo dos problemas ecolégicos.
Para Dias (2003) trata-se de uma visdo exclusiva, ingénua e desatualizada
cientificamente, que ainda confunde ecologia com Educagdo Ambiental. Com
isso, os professores sdo estimulados a desenvolver atividades reducionistas junto
aos seus alunos, a bater na tecla da polui¢do, do desmatamento, do efeito estufa,
da camada de ozdnio, ou entdo fazer horta, plantar arvore no dia da 4rvore ou do
ambiente, catar latinhas de aluminio e reciclar papel artesanalmente.(p.31)
[...] No entanto, ndo basta simplesmente capacitar esses professores para serem
PROPOSTAS meros reprodutores de técnicas pré-estabelecidas, mas habilitid-los para que
APRESENTADAS desenvolvam projetos em - 97 -EA diante das necessidades de sua escola,

refletindo antes, durante e depois das agcdes desenvolvidas juntamente com toda a
comunidade escolar e seu entorno, o que pode propiciar uma transformacéao social.
Para tanto, ¢ importante incentivos por meio de politicas piblicas mais efetivas,
para assim, implementar no Estado de Sergipe a EA na formagdo continuada de
professores. (p.97)
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AUTORES MAIS
CITADOS

ARAUJO, M.I.O. (02 vezes); CARVALHO, 1. C. de M.(02 vezes); FREIRE,
P.(04 vezes); GIL, A.C. (02 vezes); GUIMARAES, M. (03 vezes);
IMBERNON, F.(02 vezes); LEFF, E. (02 vezes); LOUREIRO, C. F. B. (04
vezes); N()VOA, A. (02 vezes); PIMENTA, S G. (02 vezes); REIGOTA, M.
(02 vezes); TOZONI-REIS. M. F. de C. (02 vezes)

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] a abordagem metodolégica desta pesquisa é de cunho qualitativo, pois se
preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, como
sentimentos, motivagdes e atitudes individuais, cujos dados obtidos s@o analisados
indutivamente (GOLDENBERG, 2001). (p.21)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] O trabalho apoiado na pesquisa qualitativa, segundo Gil (2007), busca a
totalidade e a simplicidade dos procedimentos. Para esse autor, ¢ importante fazer
uso de vdrios instrumentos de pesquisa e atingir um melhor aprofundamento
tedrico do objeto estudado. (p.22)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] Além disso, seus métodos enfatizam o aspecto subjetivo da acdo, de um
conhecimento produzido pela relacdio entre pesquisador, pesquisado e
conhecimento, o que propicia uma compreensdo profunda de certos fendmenos
sociais, no estudo de suas origens e da razdo de ser (HAGUETTE, 1997). (p.21)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] Um ser social, politico, cultural e cientifico. (p.30)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] entende-se a educagdo como um processo social que visa uma diversidade de
préticas de formacao de sujeitos. (p.30)
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LUCIANO RODRIGUES DOS SANTOS

TITULO DA DISSERTACAO

FICHA -13 “Educacio, Saide Sexualidade: revelacdes da insercio do Projeto Satide e
Prevencio nas Escolas em Aracaju.”
ANO 2011
[...] questiona-se: Quais sdo as instituicdes responsaveis por politicas de controle
DEFINICAO DO social da sexualidade humana na sociedade brasileira? Quais sdo as mudancgas
PROBLEMA e/ou transformagdes nas politicas publicas da educagdo, satide, sexualidade e
educacdo sexual no ensino fundamental da educagdo bésica no Brasil? Quando foi
implementado o SPE no Brasil, e, particularmente, no Municipio de Aracaju,
capital do Estado de Sergipe? Os (as) coordenadores/facilitadores (as) foram
formados(as) para o seu papel de educadores(as) nesse projeto? Qual a perspectiva
adotada pelos(as) coordenadores/facilitadores(as) do Projeto Saide e Prevengao
nas Escolas na abordagem da sexualidade humana em Aracaju/SE? Existem
diferencas entre as concepgdes de professores homens e mulheres em relagdo a 25
apropriagdo dos contetidos programdticos do Projeto Saidde e Prevencdo nas
Escolas no Municipio de Aracaju/SE? Como os (as) professores(as) estdo
reagindo as discussdes dos assuntos relacionados a sexualidade humana e o
género, os quais sdo repletos de tabus, preconceitos e discriminac¢des? (p.24)
OBJETIVO GERAL
[...] objetivo geral: Analisar as concep¢des/contradicdes encontradas na
implementa¢do do Projeto Saidde e Prevencdo nas Escolas, na abordagem da
educacdo, sadde, sexualidade e educacdo sexual difundidas nas redes publicas
estadual e municipal de ensino de Aracaju/SE, destacando-se as representacoes
sociais dos (as) coordenadores/facilitadores(as) e professores(as) envolvidos(as)
no SPE, de forma a contribuir na promogao da equidade de género, da diversidade
sexual e no enfrentamento ao sexismo e homofobia, bem como na promog¢do da
defesa dos direitos sexuais e reprodutivos de adolescentes e jovens no interior da
institui¢cdo escolar.(p.25)
CAMPO EMPIRICO | [.--] O campo empirico para o acesso (as informagdes) e realiza¢o das entrevistas
abrangeu 04 (quatro) Unidades de Ensino: 02 (duas) para a rede publica estadual e
02 (duas) para a rede publica municipal de ensino de Aracaju/SE que
implementaram o Projeto Sadde e Preven¢do nas Escolas. (p.30)
TIPO DE PESQUISA | [...] Estudo de Caso com o enfoque qualitativo. (p.27)
TENDENCIA Fenomenolégica-hermenéutica
TECNICAS
UTILIZADAS NA [...] foram privilegiadas as entrevistas semi-estruturada (p.33)
COLETA DE DADOS | [---] fontes bibliograficas (p.27)
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA [...] utilizando-se também de uma filmadora (p.33)
COLETA DE DADOS | [---] questiondrios (p.27)
PROCEDIMENTOS | [...] Para a andlise dos dados foi priorizado o método de analise do contetido.
UTILIZADOS NA Conforme Bardin (1991), a andlise do contetido se presta para o estudo das
AN ALISE DOS motivagdes, atitudes, valores, crengas, tendéncias e, acrescentando-se, para o
DADOS desvendar das ideologias que podem existir nos dispositivos legais, principios,
diretrizes, etc., que, a simples vista, ndo se apresentam com a devida
clareza.(p.35)
CRITICAS A [...] Vale ressaltar que o discurso empregado pelos médicos-higienistas e padres
OUTRAS TEORIAS | catdlicos nessa empreitada foi o de mostrar alternativas, através do discurso da

dualidade pecado/doenca e castidade/saiide para que conseguisse obter éxito
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perante a sociedade brasileira, no que diz respeito ao controle do corpo humano e
sua sexualidade. Mas tal atitude, empregada pelas Religides e as Ciéncias Médicas
nesse caso, também pode caracterizar o poder de persuasdo que elas possuem em
nosso cotidiano, tornando o individuo inicialmente inseguro no que tange ao seu
comportamento no dia-a-dia em relacdo a sua pratica sexual e sua possivel
vulnerabilidade, além do que ele pode ser um disseminador de doengas na
sociedade por essa prdtica, para, posteriormente, incutir, nesse mesmo individuo,
um comportamento “vidvel e seguro” segundo as suas diretrizes “cientificamente
comprovadas”. Ao mesmo tempo, notou-se que o que se dizia ser cientifico pelas
Ciéncias Médicas e Religides nem sempre era um estudo cientifico,
principalmente quando se abordava as questdes da sexualidade, e sim procuravam
um novo arranjo social para manter a ordem vigente. (p.71)

O

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] Portanto, conclui-se que a conjuntura do Projeto Satde e Prevengdo nas
Escolas (SPE), implementado nas Unidades Publicas de Ensino das redes estadual
e municipal em Aracaju/SE, necessita de reformulagdes urgentes, principalmente
quando se constata que realmente os objetivos propostos pelo projeto ndo estdo
sendo alcancados totalmente, devido a formacdo continuada oferecida ter uma
carga hordria muito reduzida; a falta de participag@o dos profissionais da satide; a
falta de carga hordria disponivel tanto para a formagdo continuada quanto para a
implementagdo do SPE; o descaso da gestdo escolar em colaborar na
implementacdo do SPE; a rejei¢do dos(as) demais professores(as) das Unidades
Publicas de Ensino que implementaram o SPE; e a falta de a¢des direcionadas
para os(as) alunos(as) com necessidades educacionais especiais.(p.202)

AUTORES MAIS
CITADOS

BENCOSTTA, M. L. A.(02 VEZES); BOURDIEU, P.(02 VEZES); CASTELLANI
F. (02 VEZES); FOUCAULT, M. (02 VEZES); HEILBORN, M. L. (03 VEZES);
LOURO, G. L.(04 VEZES) NUNES, C. A. (02 VEZES); SOUZA, R. F. de (02
VEZES); VIDAL, D.G. (02 VEZES)

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] Segundo Barthes (2000, p. 13), “para identificar as representacdes culturais
utilizadas por determinadas pessoas, devemos nos voltar para o conhecimento e
para o discurso que essas pessoas empregam para interpretar e objetivar suas
vidas”. Sabe-se que “as representacdes sociais correspondem, por um lado, a
substancia simbdlica que entra na elaboragdo e, por outro, a pratica que produz a
dita substincia, tais como a ciéncia ou os mitos correspondem a uma prética
cientifica e mitica” (MOSCOVICI, 1978, p. 41).(P.34)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] O enfoque histdrico-critico parte de uma andlise das realidades sociais,
salienta o compromisso e finalidade politica da educacdo [além de], ser a
construcdo mediadora entre contexto social e contexto educacional. Caminha em
busca das contradi¢des e ndo se apropria delas ja elaboradas e prontas. O cotidiano
€ o ponto de partida para superacio.

Nesse ponto, o conflito é fundamental para estimular a critica e expor as
contradi¢des no sistema educacional, com estratégia politica que vise a mudanca
social através da conscientizacdo (MERCADO, 2011).(p.27)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] utilizando-se também de uma filmadora como apoio para registrar apenas suas
expressdes verbais (falas). Todavia, procurou-se preservar o anonimato dos
respondentes, o que foi estabelecido no acordo assinado através do termo de
consentimento (Apéndice E) entre pesquisador e entrevistados.(p.33)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] verdadeiros cidaddos conscientes do seu papel sexual na sociedade brasileira.
(p-202)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] educagdo em sexualidade é formar criangas e jovens com as competéncias,
habilidades e valores para fazerem escolhas responsdveis sobre seus
relacionamentos sexuais e sociais num mundo afetado pelo VIH. (p.15)
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LUCIENE MATOS DE SOUZA

FICHA - 14

TITULO DA DISSERTACAO

“Desenvolvimento Profissional de Professor (a) na Educacio Infantil: diario
de aula e reflexio da ac¢do.”

ANO 2011
DEFINICAO DO
PROBLEMA [...] o objeto desta pesquisa concentra-se na andlise sobre a acdo pedagégica,
demarcada pelo registro reflexdo de praticas cotidianas em suas politicas de
sentido, mediante a escrita de diarios de aula (P.20)

OBJETIVO GERAL | [...] O objetivo € pesquisar e identificar as relagdes estabelecidas entre o
desenvolvimento profissional do professor de educacdo infantil e o processo de
reflexividade, mediadas pela escrita didria das préticas desenvolvidas na Educacdo
Infantil, de modo a analisar os sentidos atribuidos pelos professores a tais praticas
no dmbito de seu desenvolvimento profissional e as contribui¢cdes dos didrios de
aula para o desenvolvimento profissional de professor(a) de educacdo
infantil.(p.20)

CAMPO EMPIRICO | [...] O contexto formal de realizagdo da pesquisa foi a cidade de Jequié, interior do
Estado da Bahia. (p.76)

TIPO DE PESQUISA | [...] No estudo sobre o desenvolvimento profissional de professores e a
reflexividade docente o principal método utilizado € o etnografico. A etnografia
tem como objetivo a tentativa de descri¢cdo densa da cultura. (p.74)

TENDENCIA
[...] Essa pesquisa foi desenvolvida com base na abordagem fenomenoldgica
(p.73)
TECNICAS
UTILIZADAS NA [...] Para que um determinado trabalho seja caracterizado como etnografico é
ANALISE DOS necessdrio que se faca o uso de técnicas que sdo associadas a etnografia, como
DADOS observacao participante, entrevista intensiva e a analise de documentos.
(p.75)
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS | [...] andlise de conteidos [...] Portanto, andlise de documentos seguiu as
UTILIZADOS NA inspiracdes fenomenoldgicas de pesquisa. A andlise de documentos consistiu em
ANALISE DOS confrontar tedrica e conceitualmente os discursos, as priticas e os modos de
DADOS experimentar (vivenciar) a reflexividade docente mediada através de didrios de
aula na educacdo infantil, efetuadas pelos sujeitos da pesquisa a respeito do objeto
central da pesquisa. (p.75)
CRITICAS A [...] Apds essa reflexdo sobre o perfil desse formando € necessdrio compreender

OUTRAS TEORIAS

que a docéncia do pedagogo perpassa a sua atuagdo profissional como agente
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responsdvel pela acdo educativa permeada pelo processo pedagdgico amplo,
representado pela perspectiva metddica, abrangendo as relagdes sociais,
etnicorraciais e produtivas, as quais vém influenciando os conceitos, principios e
objetivos pedagdgicos. Valendo-se dessa informacdo observamos que as diretrizes
do curso de pedagogia das instituicdes de ensino superior expdem nessa formagdo
uma competéncia ampla e plural, pois este profissional serd formado para atuar
em diversos campos. Entretanto surgem criticas com relacdo a essa formagdo
utilitaria do profissional pedagogo, pois o tempo para cursar tais disciplinas deixa
os discentes apreensivos de quais fun¢des aquele poderd exercer na sua vida
profissional. (p.57)

[...] Infelizmente, ainda hoje a concepcdo de crianca como um adulto em
miniatura, abordada por Aries (1981), sustenta o pensar de que esta fase deve ser
uma preparacdo para a vida adulta e ndo tempo a ser desfrutado e experimentando
caracteristicas proprias da primeira infincia, como a fantasia e imaginacao. (p.57)

[...] A ideia de mulher/mae educadora nata foi reproduzida e alimentada pelas
publicagdes oficiais, fato que favoreceu a falta de empenho dos 6rgédos oficiais em
promover formagdo aos profissionais desse segmento (ARCE, 2001). Este fato ¢é
um dos motivos que explicam a falta de investimento na formacdo desses
educadores. Assim, quanto menor a idade dos discentes mais baixo o saldrio e
menos qualificada a formagdo dos profissionais. Entretanto, desde a publicacdo
oficial da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDBEN 9394/96, esta
realidade vem sendo modificada. (p.59)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] Neste contexto, concluimos ressaltando o desafio apresentado pelo novo
paradigma da formacgdo, que é: Descobrir e lidar com os antagonismos e
paradoxos, presentes no cotidiano escolar e social, sem cair na inércia pedagdgica;
Criacdo de espagos coletivos de socializacdo respeitando a singularidade na
construcio dos conhecimentos e das praticas, exercitando o respeito a pluralidade
de pensamento e ideias. E, por fim, a criacéio de espacos e grupos de autoformagdo
dentro e fora das institui¢des de ensino priorizando e favorecendo a reflexdo sobre
as experiéncias da vida escolar dos professores, garantindo, assim, um
espago/laboratério de acolhimento das experiéncias formativas. Algo parecido foi
experimentado durante os encontros de troca de experi€ncias das préticas
experiénciadas no decorrer da Pritica de Estagio. (p.95)

AUTORES MAIS
CITADOS

ARROYO, M. G. (02 vezes); CHARLOT, B. (02 vezes); FARIA, A. L. G.(02
vezes); FREIRE, M (02 vezes);. FREIRE, P(04 vezes); KRAMER, S. (02
vezes); N()VOA, A. (06 vezes); PERRENOUD, P. (02 vezes); PIMENTA, S.
G.(03 vezes); SCHON, D A.(02 vezes); TARDIF, M. (02 vezes); VIGOTSKY,
L. (02 vezes); WARSCHAUER, C. (02 vezes).

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] A etnografia tem como objetivo a tentativa de descri¢do densa da cultura.
Nesse sentido, o etnégrafo analisa diferentes formas de interpretacdes da vida, de
compreensdo do senso comum e os diversos significados atribuidos pelos
individuos que estdo participando da experiéncia analisada. Tais andlises precisam
ser descritas de maneira clara e objetiva para que o leitor compreenda. Logo, o
foco de interesse dos etndgrafos € a descri¢do das crengas, valores, linguagens e
significados apresentados por um determinado grupo social como prética social
estruturada. Quando a etnografia é aplicada a educacio € necessdrio que haja uma
adaptacdo, pois ndo se utiliza a etnografia no seu sentido estrito, e sim estudos do
tipo etnografico aplicados a educagdo (p.74)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] A fenomenologia como abordagem de pesquisa volta-se a compreensdo de
aspectos subjetivos de praticas sociais mediante a aproximag¢do intensa em torno
do universo de significacdo de sujeitos envolvidos numa problemdtica de
pesquisa. Essa aproximagdo € necessdria para entender como e que tipos de
sentidos sdo construidos por diferentes sujeitos a partir das relacdes que
estabelecem cotidianamente com o mundo cultural, com os acontecimentos € as
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interacdes sociais que ocorrem em sua vida didria. Nesse sentido, o mundo do
sujeito, as suas experiéncias cotidianas e os sentidos e significados atribuidos a
tais experiéncias sdo, portanto, elementos importantes na pesquisa de base
fenomenolégica. Assim sendo, € o sentido a unidade central de andlise da
pesquisa mediante a qual as experiéncias se constituem como fendmeno relevante,

significante e pertinente. (p.73)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] Nesse sentido, na etnografia hd uma interacdo constante entre o pesquisador e
o pesquisado, sendo que a coleta de dados é mediada pelo pesquisador em contato
direto com os grupos pesquisados. Neste caso, ele se torna o principal instrumento
de coleta de dados, pois, a depender da situagdo, ele pode interferir diretamente,
conduzindo o processo da forma mais adequada, ji que o processo e ndo o produto
€ o que importa na pesquisa etnografica. (p.74)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] uma cultura profissional coerente valoriza paradigmas de uma formagdo que

promove a preparagdo de profissionais reflexivos, sujeitos de seu préprio
desenvolvimento profissional e participantes ativos no processo de
desenvolvimento e aplicagdo das politicas educativas mais especificas. (p.61)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] Todavia Lima (2003) explicita que “a formacdo docente se faz pelo repensar
sobre a pratica, sobre a realidade, bem como pela construcdo permanente da
identidade pessoal” (p. 14). Ou seja, requer um processo em que O
professor/educador possa se perceber como sujeito de um novo pensar, isto €, um
aprender a aprender sendo capaz de questionar suas crencas, valores, parametro de
condutas, para, assim, ser capaz de construir autonomia no seu fazer pedagdégico a
medida que reflete na e sobre a sua agdo. (p.18)
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SILENE BRANDAO DO NASCIMENTO

TITULO DA DISSERTACAO
FICHA - 15
“Formacao de Professores a Distincia: analise critica a partir do
curso de pedagogia.”
ANO 2009
[...] Qual é a concepgdo de formacdo de professores e como se dd a organizacio
DEFINIC AO DO do trabalho pedagdgico na modalidade da Educagdo a Distancia (EaD), a partir de
PROBLEMA um sistema semi-presencial em uma determinada unidade/polo5? ( 15)
[...] Analisar a concep¢do de formagdo de professores e os elementos da
OBJETIVO GERAL | organizagdo do trabalho pedagdgico na modalidade em Educagéo a Distancia, de
um curso de Pedagogia da Instituicdo X, a partir de uma Unidade/ Polo.( p.20)
[...] O estudo de caso foi realizado numa turma de pedagogia (26 alunos) de uma
CAMPO EMPIRICO | unidade /polo, da “Institui¢do X", desde o ano de 2006. (p.20). Esta unidade/polo
fica localizada em uma cidade do interior do estado da Bahia, que faz divisa com
os estados de Alagoas, Sergipe e Pernambuco. Esclarecendo ainda, que os alunos
que estudam nesse polo sdo pertencentes, também, desses estados (p.15) (nota de
rodapé).
[...] trata-se de uma pesquisa qualitativa, que se caracteriza como pesquisa
TIPO DE PESQUISA | exploratoria com estudo de caso (p.20)
Materialismo Histérico
TENDENCIA
[...] fontes documentais, pesquisa de campo a partir da observagdo, entrevista
TECNICAS semiestruturada.(p.20)
UTILIZADAS NA
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS [...] questiondrio para alunos da turma observada (p.20)
UTILIZADOS NA o
COLETA DE DADOS | [--] Foi utilizado um gravador (p.24)
[...] Para a realizacdo da investigagdo devem ser levadas em conta as categorias
PROCEDIMENTOS | metodoldgicas, que dentro do dmbito do método dialético no contexto da presente
pesquisa, destacam-se as categorias totalidade, contradi¢do e possibilidade, como
UTIL,IZADOS NA suporte para o desenvolvimento do trabalho e esclarecimento dos procedimentos a
ANALISE DOS serem tomados(p.21).
DADOS

[...] Analisando o movimento entre os contrdrios, tem-se, como exemplo, algumas
categorias de andlises: globalizacdo/ regionalizacdo, ampliacdo/ fragmentacio,
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centralizagdo/  descentralizacdo, educagdo/  deseducacdo,  qualificacio/
desqualificacdo, humaniza¢do/ desumanizacdo, especializacdo/ politecnia,
unilateralidade/ omnilateralidade, conservacdo/ transformacdo, etc.(KUENZER,
1998). Da mesma forma, a contradi¢do também ¢ tratada por Cheptulin (p.22)

CRITICAS A
OUTRAS TEORIAS
ou
INTERPRETACOES

[...] Analisando a educag@o, historicamente, observa-se que a mesma foi norteada
por muito tempo pela perspectiva taylorista/fordista, na divisdo do trabalho
manual e intelectual, concebendo a atividade do professor como meramente
instrumental, fundamentada nos métodos e técnicas de trabalho. O trabalho
educacional, bem como o trabalho em outros Ambitos da sociedade, era tido como
um trabalho mecénico e alienado, separado por “pensadores e executores’, ou
seja, um trabalho dividido entre especialistas, aqueles que produzem e pensam o
conhecimento, e os que reproduzem tais conhecimentos (professores).(p.18)

[...] Considera-se, ainda, como uma das marcas de desqualificacdo da educagdo no
momento contempordneo, além dos baixos saldrios, as péssimas condi¢des de
trabalho do professor, a propria desvalorizagdo do magistério. A desqualificagdo,
também se encontra nos espagos de formacdo de professores, que sdo
estabelecidos pelas reformas da educacdo, também expressos na presente LDB.
Ou seja, o que se observa é que a desqualificacdo da educag@o vem se inserindo na
formacao dos professores a partir da criagdo dos Institutos de Educag@o Superior —
IES, em que ndo se exige o desenvolvimento da pesquisa. A pesquisa deve ser
uma das principais fun¢des no campo da formacdo, como forma de producdo do
conhecimento. A desqualificagdo, também, apresenta-se ainda em programas de
formagdo superior em menor tempo, como forma de aligeirar o processo e de
maneira precdria, em atendimento & Lei n® 9.394/96, muito presente, ainda, no
Governo Lula. Esta politica de formagdo docente nido garante uma sélida
formacdo para os professores. (p.34).

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] a formag@o inicial deve se pautar em uma formag¢do numa perspectiva socio-
histérico, a partir de uma sé6lida formagdo tedrica e epistemoldgica permitindo
subsidios necessdrios para a formagdo profissional. Para Freitas (2007), a
formacdo sécio-histérico dos educadores situa-se a formagdo no campo das lutas
histéricas, no sentido de que a base comum nacional unifica a luta contra a
degradac¢do da profissio do educador, de forma que os professores possam
participar ativamente nos processos de definicdo da sua formagdo. (109)

[...] Como possibilidades para uma sélida formacdo de professores, defende-se
neste trabalho uma concepcdo de formacdo de cardter sécio-histérico para a
constru¢cdo de um projeto social de formag¢do na perspectiva de emancipagdo
humana, rompendo com praticas que sé reforcam os interesses do capital. Para
uma formagdo no curso de pedagogia requer uma proposta de curriculo que
busque criar um processo de formagdo de professores pautado em principios
epistemoldgicos na escolha das dreas e disciplinas que integrem uma formagdo
ampla do pedagogo, a partir de uma proposta metodoldgica fundamentada na
relacdo teoria e pratica, que possibilite a construcdo de uma praxis, em todas as
suas relagdes socio-politico e cultural. (p.111).

AUTORES MAIS
CITADOS

BRASIL. PNE/MEC/CNE (12 vezes); FREITAS, H. C. L. de Et (05 vezes);
KUENZER, A. L. (02 VEZES); LACKS, S. (02 vezes); PRETIL, O. (Org.) (03
vezes); SAVIANI D. (03 vezes)

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] a respeito do método dialético, Gil (1999, p.32) assinala que “a dialética
fornece as bases para uma interpretacio dinamica e totalizante da realidade, ja que
estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando considerados
isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econdmicas e culturais, etc.

[L.1(p.21).
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CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] O materialismo dialético é a base filos6fica do marxismo e como tal realiza
a tentativa de buscar explicagcdes coerentes, lgicas e racionais para os fendmenos
da natureza, da sociedade e do pensamento. Ressalta na teoria do conhecimento, a
importancia da pratica social como critério da verdade. (TRIVINOS, 1987)

(p.21)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] A pesquisa tratard de uma amostra ndo-probabilistica intencional [...] A
escolha da unidade/polo para a pesquisa se deu, principalmente, por a
pesquisadora ja ter vivenciado experi€ncia em tal ambiente, e ainda por esta
Unidade/Polo se localizar em uma cidade que atende diversas realidades de alunos
que moram em outros estados/cidades diferentes, tendo em vista que, o processo
de formacgdo € influenciado pelas subjetividades e identidades de cada aluno.

(p-22)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] Para Marx, a formacao do homem omnilateral seria aquela que compreende o
ser humano em todas as suas dimensdes, bem como o seu desenvolvimento no
dominio da ciéncia, da arte e da técnica. Nesse sentido, uma formac¢ao omnilateral
visa superar o trabalho alienado do homem. Como diz Manacorda (1996, p. 78),
essa concep¢do de formacdo busca “desenvolver o homem total, completo e
multilateral, em todos os seus sentidos das faculdades e das for¢as produtivas, das
necessidades e da capacidade de sua satisfacdo”.(p.19)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] Uma educacdo sé se torna realmente “transformadora e revoluciondria”,
quando sua concepgdo estd pautada em um projeto histdrico socialista. Para Marx
(1988), € na relagdo dialética na praxis revoluciondria através da consciéncia que
se chega a emancipacio humana. (p.43)




DAMIAO OLIVEIRA SANTOS

FICHA - 16

TITULO DA DISSERTACAO

“Curriculo e Educacio Fisica: Processo em Construcio
Para a Escola Pablica.”

ANO 2009
DEFINICAO DO [...] Como se deu o processo de construgdo da Proposta Curricular para
PROBLEMA Educacdo Fisica apresentada pela Secretaria Estadual de Educacio (SEED4)
e quais as suas contradi¢des em relagdo a concepc¢do de educacio/educagdo
fisica? (p. 02)

OBJETIVO GERAL | [...] O objetivo deste estudo € investigar o processo de construgdo da
Proposta Curricular de Educagdo Fisica da Secretaria Estadual de Educagdo
de Sergipe, visando compreender a concepcio de Educagdo/Educagdo Fisica
expressa no referido documento, bem como identificar o eixo norteador do
mesmo, a partir da criacdo da nova LDB 9394/96 que diz que a Educagdo
Fisica é um componente curricular. (p. 02)

CAMPO EMPIRICO | [.-.] O presente estudo insere-se na linha de pesquisa Novas Tecnologias,
Educagcdo e Trabalho do Nucleo de Pés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sergipe

TIPO DE PESQUISA | [...] Vale salientar que este estudo nos apropriou de um fato especifico no
intuito de analisa-lo, através de uma investigacdo de cunho qualitativo,
buscando analisar as relacdes e condi¢des que permeiam a existéncia e
esséncia do fendmeno. Assim essas categorias apresentaram-se de forma
integrada, possuem conectividade. [...](p. 18)

TENDENCIA Materialismo Histérico (vé resumo)
TECNICAS [...] Utilizamos a entrevista semi-estruturada para coleta de dados, pois Esta
UTILIZADAS NA é, alids, uma das principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de
COLETA DE DADOS pesquisa utilizados nas ciéncias sociais. Ela desempenha importante papel
ndo apenas nas atividades cientificas como em muitas outras atividades
humanas [...]. A grande vantagem sobre outras técnicas € que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacao desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos. (Liidke;
André, 1986, p. 34). (p. 20)
INSTRUMENTOS [...] Como procedimentos investigativos adentraram em fontes
UTILIZADOS NA bibliograficas, bem como os documentos que “transitaram” no processo de
COLETA DE DADOS elaboracdo da Proposta Pedagdgica de Educacdo Fisica da Secretaria
Estadual e os agentes que participaram do processo.(p. 19)
PROCEDIMENTOS | [...] Considerando a complexidade do nosso estudo, utilizaremos a andlise de
UTILIZADOS NA contetido como um dos métodos de andlise dos dados. (p. 19)
ANALISE DOS [...] Esta pesquisa tem como base o procedimento investigativo estudo de
DADOS caso, que a luz do materialismo histérico dialético utilizou-se para analisar
as diretrizes curriculares da Secretaria Estadual de Educag@o de Sergipe. (p.
24)
CRITICAS A [...] De acordo com Goodson (2005) a relagdo entre curriculo e teoria

curricular € algo densamente alienado, visto que o modo pelo qual
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OUTRAS TEORIAS
ou
INTERPRETACOES

desenvolvemos a teoria curricular ndo apresenta explicagdes, hipdteses que
correspondem a realidade. Uma perspectiva que ndo entende a teoria numa
concepcdo dialética. O que nos faz pensar que as teorias curriculares sdo
meros programas; sdo utdpicas e apresentam aquilo que deveria ou poderia
ser, ndo com a arte do possivel. (p. 38)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] Para a construcdo deste “novo” homem a Escola e a Educacio sao
ferramentas importantissimas, pois para que haja uma mudanga das
condicdes sociais, € necessaria também a criacdo de um sistema de ensino
correspondente que ndo necessariamente deve estd atrelado ao Estado (p. 53)

AUTORES MAIS
CITADOS

APPLE, M. W. (02 VEZES) CASTELLANI F. L; (02 VEZES);
DUARTE, N. (02 VEZES); ENGUITA, M F.(02 VEZES); FRIGOTTO,
G (04 VEZES); GRAMSCIL, A (02 VEZES); MARX, K; ENGELS (03
VEZES);MESZAROS, 1. (04 VEZES); SAVIANI, D. (04 VEZES);
SILVA, T. da.(02 VEZES);

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

Vale salientar que este estudo nos apropriou de um fato
especifico no intuito de analisa-lo, através de uma investigacao
de cunho qualitativo, buscando analisar as relacdes e condi¢des
gue permeiam a existéncia e esséncia do fenbmeno. Assim essas
categorias apresentaram-se de forma integrada, possuem
conectividade.(P.19)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] Segundo Frigotto (2006) a dialética materialista deve ser entendida ao
mesmo tempo como uma postura, um método de investigacdo e uma praxis,
um movimento de superacdo e de transformagdo; como um triplice
movimento de critica, de construcdo do conhecimento “novo”, e da nova
sintese no plano do conhecimento e da agdo.

Atribui-se a dialética materialista e as suas categorias a funcdo de método do
conhecimento cientifico. A dialética materialista visa orientar o pensamento
humano no sentido da procura de novos resultados, da criagdo de teorias que
descubram os mistérios da natureza e da sociedade. Mas para tanto €
necessdrio que as categorias da dialética materialista estejam sempre no
nivel do conhecimento cientifico moderno. (Kopnin, 1978, 109) (p. 16)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] Partindo-se desse pressuposto, minha aproximacdo com o objeto de
estudo se deu desde o inicio profissional a partir do convivio no processo de
construcao da Proposta de Educagdo Fisica, que foi intensificada em uma
investigagdo realizada no ano de 2005 quando desenvolvia estudos no Curso
de Especializagdo na Universidade Tiradentes, intitulado “A Proposta
Curricular em Educacio Fisica na Diretoria Regional de Educag¢do DRE’ 01:
serd que estamos jogando bem em casa?” (p. 01)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] Para Ferreira (op.cit) a concep¢do dialética ndo parte de uma visdo de
homem abstrata, simplista. Interessa-lhe o homem concreto, integral, vivo
que pertence a um lugar definido e a uma determinada época, determinada
histéria; um homem compreendido em conjunto com as relagdes sociais; em
sua totalidade. (p. 08)

[...] Na tentativa de superar os aspectos negativos da unilateralidade, Marx
defendia a ideia da onilateralidade que buscava o desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos das faculdades e das forcas
produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfacdo — essa € a
concepcao de onilateralidade de Marx — onde o homem rompe os limites que
o fecham numa experiéncia limitada e produz outros meios de dominio da
natureza. Eis ai um homem bem educado com doutrinas ndo ociosas, com
ocupagdes estipidas, capaz de livrar-se da estreita esfera de um trabalho
dividido. Trata-se do tipo de homem omnilateral que Marx propde, superior
ao homem existente, tanto quanto a classe operdria estard alcada acima das
atuais classes superiores e médias, por meio da unidade de trabalho e ensino.
(Manacorda, 1996, p. 82) (p. 53)
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CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] Assim, uma concepc¢do de educacdo que tem como foco o materialismo
histérico dialético, que prioriza uma postura critica frente a0 modo como os
homens socialmente produzem suas vidas deve estd atenta as multiplas
determinagdes presentes na relacdo entre os homens e a sociedade, pois a
formacao humana € resultado das implicagdes que ocorrem nas relacdes de
producdo e nas relagdes sociais.(p. 31)
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MELINA SILVA ALVES

FICHA - 17

TITULO DA DISSERTACAO

Divisao Social do Trabalho e Alienacdo na Formacio de Professores de
Educac¢do Fisica da UFS: estagio supervisionado/pratica de ensino como
sintese dialética dos projetos em disputa

ANO 2010
DEFINIC AO DO [...] como se apresentam essas contradi¢des no ordenamento legal e na proposta
PROBLEMA concreta de formacgdo de professores de Educacio Fisica da Universidade Federal
de Sergipe, tomando como espaco concreto de materializacio da divisdo social do
trabalho no curriculo o Estdgio Supervisionado e a Pratica de Ensino, e quais as
possibilidades de superacido? (p19)

OBJETIVO GERAL | [...] contribuir para a reconceptualizagdodos curriculos dos cursos de formagao de
professores de Educacdo Fisica, tendo a Pratica de Ensino e o Estdgio
Supervisionado como eixos articuladores da organizac¢do curricular e essenciais
mediadores da formacdo docente. (resumo)

CAMPO EMPIRICO | [..] Ressaltamos que a escolha do campo empirico desta pesquisa foi realizada
para além da prépria pesquisa ser financiada pelo Estado de Sergipe e ser
realizada no Nucleo de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do
referido Estado, pelo curso de Licenciatura Plena em Educagdo Fisica (250) da
UFS, ja ter sido reformulado apds a promulgacdo das Diretrizes Curriculares para
a Educacdo Fisica, resolucdo nimero 07 CNE/CES de 31 de marco de 2004
(BRASIL, 2004), constituindo-se assim os cursos 251 (Licenciatura em Educagao
Fisica) e 252 (Graduag¢do em Ciéncia da Atividade Fisica e do Esporte) desta
universidade. (p.23)

TIPO DE PESQUISA | [...] pesquisa bibliogréfica (resumo)

TENDENCIA [...] a base tedrica desta pesquisa referencia-se no materialismo - histérico-
dialético (p.23)
TECNICAS
UTILIZADAS NA [...] levantamento documental (resumo)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS | [...] Aprofundamos a andlise dos elementos do nosso objeto de estudo (material
UTILIZADOS NA bibliografico e documentos) a partir das seguintes categorias de método:

COLETA DE DADOS contradi¢do, realidade, possibilidades e totalidade (p.24) No segundo capitulo

localizamos tais categorias a partir do método de andlise de contetdo (p.26)
CRITICAS [...] Dentre as teorias supracitadas, destacamos aqui a que se referencia como
DESENVOLVIDAS “p6s-moderna”, e que, segundo Evangelista (1997) tem por base: a

desreferenciacdo do real, a dessubstancializacdo do sujeito e o descentramento da
politica. Na desreferenciacdo do real, a imagem, a representacdo e o imagindrio
tornam-se referéncia para a producdo cientifica. Na dessubstancializacdo do
sujeito, o sujeito histérico passa a ser fragmentado e perde seu cardter ontoldgico
centrado na categoria trabalho, em virtude da aparicdo de novos sujeitos sociais,
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constituidos pelo discurso. No descentramento politico, a preocupacdo sobre o
cotidiano substitui a de futuro, o imediato € a tnica preocupagdo frente ao que é
mediato e histérico. (p.47)

[...] as pedagogias do “aprender a aprender”, base da proposta de educagdo da
UNESCO para o Brasil e outros paises da América Latina, t€m um cariter de
desenvolvimento de politicas compensatérias de alivio a pobreza, ndo trazendo em
si pressupostos que sirvam como base para a construgdo de uma pedagogia
socialista, mas sim para a mundializacdo da educa¢do no modelo capitalista.
Segundo Melo (2004) o modelo da Educagdo Para Todos implementado pela
UNESCO nos paises da América Latina e do Caribe principalmente a partir dos
anos de 1980, é conduzido pelo BM e pelo FMI, com vistas a uniformizar as
politicas educacionais da regido com base em um cardter restrito, excludente,
privatista e que limita o acesso da classe trabalhadora ao conhecimento cientifico
mais avancado produzido pela humanidade. (p.104)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] De modo mais geral apresenta-se como necessdria a luta pela constitui¢ao de
pardmetros tedrico-metodoldgicos que avancem no sentido da formagdo de uma
base comum nacional que apresente como principios formativos minimos uma
s6lida formagdo tedrica e interdisciplinar, a unidade entre teoria/pratica, a gestdo
democrética e o compromisso social dos educadores. Acrescentamos ainda a
possibilidade de efetivacdo na formacgdo de professores da Prética de Ensino e do
Estdgio Supervisionado como articuladores do curriculo e do trabalho como
principio educativo. (p.120) No que se refere a formagdo de professores de
Educacao Fisica, os limites colocados pelas DCNFP demonstram a necessidade de
implementacdo de uma proposta que apresente como possibilidade tnica para a
formacgdo a Licenciatura Ampliada, cujo ponto de partida se constitua na pratica
social, a partir de uma unidade tedrico metodoldgica, do trabalho como principio
educativo, da préatica como articuladora do curriculo e de um projeto politico
pedagédgico claro, construido coletivamente que apresente como horizonte a
superacdo do modo do capital produzir e reproduzir a vida.(p.120) (02 vezes);

AUTORES MAIS
CITADOS

DUARTE, N. (03 vezes); ENGELS, F. (03 vezes); FREITAS, L. C. de (03
vez,es); ) MARX, K.(05 vezes); MARX, K.; ENGELS, F. (02 vezes);
MESZAROS, 1.(03 vezes); TAFFAREL, C. N. Z.(04 vezes);

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] Objetivando superar a expressdo fenoménica de nosso objeto de estudo e
concretizar no pensamento a esséncia do mesmo, utilizamos o método da ascensao
do abstrato ao concreto: O método de ascensdo do abstrato ao concreto ¢ um
método do pensamento [...] € um movimento que atua nos conceitos, no elemento
da abstragdo. A ascensdo do abstrato ao concreto [...] € um movimento no
pensamento e do pensamento [...] € um movimento para o qual todo inicio é
abstrato e cuja dialética consiste na superagdo desta abstratividade. O progresso
desta abstratividade a concreticidade é, por conseguinte, em geral movimento da
parte para o todo e do todo para a parte; do fendmeno para a esséncia e da
esséncia para o fendmeno; da totalidade para a contradi¢do e da contradi¢do para a
totalidade; do objeto para o sujeito e do sujeito para o objeto. O processo do
abstrato ao concreto, como método materialista do conhecimento da realidade, € a
dialética da totalidade concreta, na qual se reproduz idealmente a realidade em
todos os seusplanos e dimensées (KOSIK, 2002, p.36-37 — Grifos no
original).(p.22)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] Partilhamos da compreensio de que a ciéncia é construida através da
formulagdo, fundamentacio e demonstra¢do de hipdteses de pesquisa, que podem
ou ndo ser comprovadas com a finalizagdo de estudos. Compreendemos a hipdtese
como uma probabilidade ainda ndo comprovada na realidade, uma ideia que
contém mais de subjetivo, de inacabado, de algo que ainda ndo foi suficientemente
desenvolvido e fundamentado, mas que contém em si certo grau de
desenvolvimento do estudo e que apds comprovacdo prética, transformar-se-a em
uma elaboracao tedrica (KOPNIN, 1978). (p.20)
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CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] Foi imprescindivel para a realizacdo desta pesquisa explicarmos os processos
que constituem o objeto estudado, colocar em evidéncia todos os seus aspectos e
ligagdes a partir de uma interdependéncia, que possibilitem a representacdo na
consciéncia da esséncia do mesmo, “definindo a esséncia como o conjunto das
ligagdes e aspectos internos e o fendmeno como manifestacdo exterior da
esséncia” (CHEPTULIN, 1982, p.276). Objetivando superar a expressiao
fenoménica de nosso objeto de estudo e concretizar no pensamento a esséncia do
mesmo, utilizamos o método da ascensio do abstrato ao concreto (p.21)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] homens responsdveis pela manutencdo de uma sociedade sem classes, pela
construgdo da sociedade dos produtores livremente associados. (p.37)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] educacdo como instrumento de luta necessdrio para a elevacdo do padrdo
cultural da classe trabalhadora e da possibilidade histérica da constru¢do da
formacdo omnilateral (p.37)
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LAUDO NATEL DO NASCIMENTO

TITULO DA DISSERTACAO

FICHA - 18
“A Formacio do Professor de Lingua Inglesa e a Legislacio: o caso do curso
de letras habilitacio portugués-inglés da UFS.”

ANO 2010
DEFINIC AO DO [...] O que diz a legislagdo vigente acerca do ensino e da formagdo do professor de

PROBLEMA lingua inglesa? Qual a ideia de formacao presente? Qual o conceito de formacao
adotado pelo projeto pedagdgico da habilitacdo Portugués-Inglés do curso em
graduacdo em Letras da UFS? A forma como o curso estd estruturado
curricularmente favorece essa formag@o?(p.10)

OBJETIVO GERAL | [...] analisar a formagdo do professor de lingua inglesa graduado pela
Universidade Federal de Sergipe (UFS), confrontando o projeto pedagdgico do
curso de Letras, habilitacdio Portugués-Inglés, com as Diretrizes Curriculares
Nacionais e demais exigéncias legais para a drea em exame. (p.8)

CAMPO EMPIRICO | [...] campo empirico o curso de Letras habilitagdo Portugués-Inglés da UFS e sua
relacdo com a legislacdo vigente acerca do ensino e da formag¢do do profissional
de lingua inglesa. (p.10)

TIPO DE PESQUISA | Essainvestigacdo caracteriza-se como pesquisa qualitativa (p.11)

TENDENCIA [...] critico descritiva (p.11)
TECNICAS
UTILIZADAS NA bibliografica e documental.(p.11)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS | [...] Para a sua condugdo, formacao foi tomada como categoria central, j4 que estd
UTILIZADOS NA se tratando de formacdo de professores que se dd nas universidades, mais
ANALISE DOS especificamente na UFS. Tal categoria serviu de base na andlise qualitativa
DADOS desenvolvida. Uma ressalva necessdria relaciona-se a possibilidade de realizacio
de pesquisa quali-quantitativa, j& que a primeira ndo anula a segunda. Ao
contrdrio, enxerga-se uma relacdo de complementaridade, na qual o subjetivo
(qualitativo) articula-se com o objetivo (quantitativo)2.(p.11)
CRITICAS A [...] Vé-se entdo um modelo de universidade no qual a docéncia é entendida como

OUTRAS TEORIAS | transmissdo de conhecimento apenas, e cuja marca distintiva, a formagdo critica,

ou bem como a pesquisa, sdo negligenciadas. Afinal, esta, sendo financiada também

INTERPRET ACOES com recursos privados, passa a ter seu funcionamento determinado pelas

exigéncias de mercado impostas pelos financiadores, tornando-se forca produtiva
dentro da l6gica do modo de produgdo capitalista.(p.41)

[...] O resultado dessa situagdo da educacdo é que se vive hoje, no Brasil, um
processo de aguda proletarizacdo docente, fruto de uma situagdo marcada,
historicamente, por “insuficiente formagdo inicial, baixos saldrios e precdrias
condig¢des de trabalho”(DOURADO, 2001, p.51). Essa realidade estd presente ndo
apenas na educacgdo superior, perpassando pelos vdrios niveis de ensino. Diversos
autores atribuem esse fato as exigéncias dos organismos internacionais, como
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parte de acordos engendrados no intuito de atender imposicdes decorrentes da
adocdo de politicas neoliberais.(p.41)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] quando se pensa na educagdo publica como direito universal,
faz-se mister considerar a gratuidade da escola publica em todos os
niveis, o recebimento dos financiamentos necessarios ao seu bom
funcionamento e a formacgao académica e profissional dos docentes,
condi¢cdo sinequa non para um ensino de qualidade (CHARLOT,
2005).(p.66)

AUTORES MAIS
CITADOS

BATISTA, M. L. W. (02 VEZES); CANAGARAJAH, A. S.(02
VEZES); DOURADO, L. F (02 vezes); IANNIL, O (02 vezes);
LEHER, R. (02 vezes); OLIVEIRA, L. E. M. (03 vezes); PAIVA,
V.L M. O (04 vezes); RAJAGOPALAN, K. (02 vezes); RAMOS,
M. N.(02 vezes);

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] Uma ressalva necessaria relaciona-se a possibilidade de
realizacdo de pesquisa quali-quantitativa, j4 que a primeira ndo
anula a segunda. Ao contrdrio, enxerga-se uma relacdo de
complementaridade, na qual o subjetivo (qualitativo) articula-se com
0 objetivo (quantitativo) (p.12)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] Na condugdo da investigacdo foi utilizado o método dialético
que, conforme Gil (1999, p. 32) “[...] fornece as bases para uma
interpretacdo dinamica e totalizante da realidade, ja que estabelece
que os fatos sociais nao podem ser entendidos quando considerados
isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econdmicas,
culturais etc. [...]".(p.12)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] “a dialética da totalidade concreta ndo ¢ um método que pretenda
ingenuamente conhecer fodos os aspectos da realidade, sem excegdes, e oferecer
um quadro ‘total’ da realidade, na infinidade de seus aspectos e propriedades; é a
teoria da realidade como totalidade concreta” (KOSIK, 1995, p.44, grifo original)

(p12)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] sujeito com mais potencial de criticidade e de acimulo cultural e de
conhecimento. (p.81)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] Entende-se que o discurso predominante passa a ser o da necessidade de
niveis mais elevados de formacdo da classe trabalhadora. Tal fato aponta para um
reducionismo nos objetivos da educacdo que, ao invés de formar o cidaddo em
uma perspectiva integral, forma o individuo apenas para o mercado de
trabalho.(p.26)
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MARTA LOULA DOURADO VIANA

TITULO DA DISSERTACAO
FICHA - 19
"A relacdo teoria e pratica na formacdo do licenciado em pedagogia: um
estudo critico da formacio do professor reflexivo-pesquisador na proposta do
curso de pedagogia da UNEB.”
ANO 2011
DEFINICAO DO
PROBLEMA [...] que concepcao de teoria e pratica fundamenta a formacao dos licenciados
em pedagogia da UNEB e, em que medida, esta concepcio apresenta
elementos para a analise e intervencio efetiva sobre a pratica educativa com
vias a superacfo da histérica dicotomia entre teoria e pratica? (p.17)
OBJETIVO GERAL
[...] objetivo central desta pesquisa a analise dos fundamentos pedagogicos
que orientam a concepcio de teoria e pratica no projeto pedagégico e
proposta curricular de formacao de Pedagogos da UNEB elaborados entre os
anos 2007-2008, buscando as suas contradicoes e as possibilidades
superadoras na perspectiva da pedagogia histérico - critica. (p18)
CAMPO EMPIRICO | [...] Universidade do Estado da Bahia — UNEB (p.18)
TIPO DE PESQUISA [...] Este estudo caracteriza-se bibliografico (p24)
TENDENCIA [...] materialista dialético historico (21)
TECNICAS
UTILIZADAS NA [...] levantamento documental (p24)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
COLETA DE DADOS
[...] utilizaremos a categoria da totalidade; apreensdo dos fendmenos que sdo
PROCEDIMENTOS externos ao ser humano a partir das relacdes e conexdes em busca do movimento
UTILIZADOS NA ?O]Iea1£ t ia fund tal do métod tili ¢ a contradicao
...] outra categoria fundamental do método que utilizaremos é icdo.
COLETA DE DADOS [...] outra -categoria fundamental do método que utilizaremos ¢é a
contradicfo.(p23)
[...] Além das categorias metodoldgicas ja tracadas, precisamos definir as
categorias de conteudo a qual se refere ao particular, ao material bibliografico
levantado relacionado ao objeto de pesquisa em questio. Kuenzer (1998, p. 64-66)
diferencia estes dois tipos de categorias: as categorias metodoldgicas — as
categorias do proprio método dialético histérico, as quais deverdo dar suporte a
relacdo pesquisador-objeto de pesquisa durante todo o desenrolar do trabalho,
iluminando todos os procedimentos; e as categorias de conteido — enquanto
particular, € expressio do universal aplicada ao particular. Sdo recortes
particulares10 que sdo sempre definidos a partir do objeto e da finalidade da
investigagdo. (p.23)
CRiTIC AS A [...] Em suma, em presenca ao ecletismo caracteristico da Escola Nova, tém-se

duas posi¢des organizativas da universidade: uma técnica, outra propedéutica.
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OUTRAS TEORIAS
ou
INTERPRETACOES

A formacio técnica levaria a formacdo da pericia a vida prética, profissional. J4 a
orientacdo propedéutica visaria a competéncia na investiga¢do e na contribuicdo
para o avango da ciéncia, contudo de uma ciéncia com base no idealismo e na
concepc¢ao naturalizante, quando oportuno, dirigido especialmente para os fatos do
Brasil no sentido do progresso capitalista da sociedade (CARVALHO, 1998, p.
268) (p.109)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] E no sentido de solucionar o dilema da dicotomia entre teoria e prética na
Pedagogia em face ao predominio das pedagogias burguesas, a pedagogia
histdrico-critica interessada em articular a escola com as necessidades da classe
trabalhadora, situa-se na busca pela articulacdo tedrica - pritica, determinando o
trabalho pedagégico como um processo de mediacdo que permite a passagem do
aluno de uma insercdo acritica, prética, cotidiana e empirica para uma inser¢ao
critica, tedrica, ndo-cotidiana e concreta, isso através do acesso ao saber elaborado
cientifico nas suas formas mais avancadas, pois somente com posse dos
instrumentos praticos e tedricos serd possivel a sua inser¢do numa luta politica
mais ampla. Sendo a praitica pedagdgica o alvo, o fundamento e a finalidade da
teoria (SAVIANI, 2008a). (p173)

AUTORES MAIS
CITADOS

BRZEZINSKI 1. (03 vezes); DEWEY, J. (03 vezes); DUARTE, N(09
vezes);FRANCO, M. A. S. (02 vezes) FREITAS, L. C. (02 vezes); FREITAS,
H. (02 vezes); KUENZER, A. Z; RODRIGUES, M. F. (02 vezes); LIBANEO,
J. C.(02 vezes); MARTINS, L. M.(05 vezes); MARKUS, G. (02 vezes) MARX,
K. (03 vezes); PERRENOUD, P. (02 vezes); PIMENTA, S. G. (03 vezes);
SAVIANI, D. (10 vezes);

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] o materialismo H-D “busca é descobrir a contradi¢do contida nos fendmenos,
seus elementos antagbnicos e 0 movimento que leva a sua solugdo, a negacdo da
negacdo” (ANDERY; SERIO, 2001, p. 411) (p.22)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] O pesquisador que se propde a realizar uma pesquisa com base no método
materialista dialético histérico implica mais do que optar por um método de
pesquisa. Pois, segundo Frigotto (2001, p. 74-83), o materialismo dialético
histérico, além de um método de pesquisa cientifica, ¢ uma praxis8, unidade entre
teoria e pratica no sentido de uma transformacdo da realidade; e também uma
postura, isto é, uma concep¢ao de mundo. (p.21)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] a escolha do método baseia-se naquele que melhor permite o desvendamento
da realidade aparente, isto é, para além do fendmeno no sentido da elaboragdo do
conhecimento que busca na critica radical a compreensdo da realidade como
sintese de multiplas determinagdes; a apropriacdo da realidade concreta, nos
permitindo sair de uma interpretagdo cadtica em direcdo do concreto pensado, de
visdo sintética da realidade.(p.21)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] o género humano é produto das objetivacdes da atividade dos homens ao
longo da histéria. (p.28)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] A formacdo do homem deveria se basear na mediacdo entre a esfera cotidiana
(onde se apropria das genericidade em si) e a ndo-cotidiana da vida social, isto &,
das objetivagdes genéricas para si (DUARTE, 1999).(p. 45)
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BARROS ALVES COSTA

FICHA - 20

TITULO DA DISSERTACAO

“A Dimensao Ambiental na Educacao no Campo em Vitéria da
Conquista-Ba.”

ANO 2011
DEFINICAO DO [...] Quais as concepcoes e praticas dos professores em Educacio
PROBLEMA Ambiental na Educac¢io do Campo no ensino fundamental II da
rede municipal de Vitéria da Conquista-BA?(p.19)
OBJETIVO GERAL | [...] € investigar e compreender as concepgdes dos professores da
Educagdo do Campo conquistense que atuam no ensino fundamental
II, com relagdo a EA. (resumo)
CAMPO EMPIRICO | [...] O espaco34 escolhido para a pesquisa foram as escolas do
campo, situadas no municipio de Vitéria da Conquista no estado da
Bahia; todas elas lotadas na zona rural e adotando, desde 2005, a
Educacdo do Campo como modalidade de ensino em suas
unidades.(p.86)
TIPO DE
PESQUISA [...] exploratéria (85)
TENDENCIA
TEORICA - Critico-dialética
METODOLOGICA
TECNICAS
UTILIZADAS NA [...] analise dos documentos (resumo)
COLETA DE [...] entrevista (resumo)
DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA | Questiondrio (resumo)
COLETA DE
DADOS
PROCEDIMENTOS | [...] Nesta pesquisa a categoria totalidade parte para andlise do
UTILIZADOS NA | objeto, analisando as concepcdes dos professores do sertdo
COLETA DE conquistense que representam uma parte da totalidade dos sujeitos,
DADOS além de justificar uma anélise, em sua amplitude, do objeto que seria

também compreender as adversidades

sujeitos.(p.86)

que circundam esses
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CRITICAS A
OUTRAS TEORIAS
ou
INTERPRETACOES

[...] Atualmente a educag@o que se tem € funcional, pois estd ligada
ao paradigma da racionalidade, e, assim, forma alunos com uma
visao fragmentada da realidade, educando-os para um conceito
distorcido de cidadania quanto ao consumismo. O que ocorre, na
atualidade, € uma pratica educativa funcional a 1égica cientifica
instrumental e positivista que fragmenta a realidade e a eficiéncia
produtiva inerente ao capitalismo, mercantilizando-nos e a todos os
seres vivos. (LOUREIRO, 2004, p. 78) .(p.32)

[...] Apple (2004), ao discutir o neoconservadorismo21 e criticé-lo,
afirma que a escola estd cada vez mais modelada para um Estado
que perde sua identidade. Ele apresenta que os neoconservadores
propdem politicas que moldam a educagdo e a descaracteriza
reproduzindo desigualdades da globalizacdo perversa.(p.52)

[...] A escola do mundo globalizado € fruto de um processo
histérico; tecnicista, que tem como objetivo apenas formar pessoas
aptas ao mercado de trabalho, mas para superacdo desse modelo ela
precisa deixar o tecnicismo e se preocupar com a formagao critica
do ser humano. Este, por sua vez, agora deixa de ser um mero
técnico e passa a ser um agente transformador e politizado. (p.56)

[...] Na atualidade os modelos de cursos de formacao de professores
sdo regidos por politicas educacionais contemporaneas, através das
quais o Estado centraliza em alguns pontos e descentraliza em
outros, mostrando o que eles devem aprender e ensinar, bem como
em que a teoria e pratica estdo desconexas; € necessario, portanto,
mudancas. (p.59)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] uma nova prixis na formacdo de professores € preciso ser
discutida e iniciada, em que a teoria e a pratica estejam articuladas.
“A ligagdo teoria/pratica, no caso da formacgao do professor, deve ter
a perspectiva do pedagdgico, do educador e da ciéncia com que se
estd trabalhando, para ndo cair em conteudismo ou em uma 'capa’
metodoldgica sem conteido". (CALLALI 2006, p. 256). (p.59)

[...] A EA propde uma educacdo para a emancipacdo humana que
rompe com o paradigma cartesiano de fragmentagcdo da praxis e da
relacao homem e natureza; uma EA que questiona os parametros em
que estdo postos a globaliza¢do e a forma como a sociedade atual
compreende a cidadania, a educagdo que se quer € uma que busque a
mudanca social e o rompimento com os paradigmas existentes.
(p.122)

AUTORES MAIS
CITADOS

ARROYO, M. (02 vezes); COST@, G. B. A.(02 vezes);
FRIGOTTO, G. (02 vezes); GUIMARAES, M.(02 vezes); JESUS,
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S. M. S A.(02 vezes); LOUREIRO, C. F. B. (06 seis vezes),
SANTOS, M. (05 vezes);

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

A investigacdo desenvolvida nessa dissertacdo se caracteriza como
uma pesquisa de abordagem qualitativa de cunho exploratéria. E
qualitativa, pois o que se quer é compreender a totalidade do
processo, assim, se faz necessdrio compreender as condicbes de
formacao desse professor, as concepgdes dos érgaos educacionais do
municipio com relacdo a EA e a EC, as condi¢des objetivas de trabalho
do professor, as suas concepgdes e praticas a partir de seus discursos,
entre outros dados que revelem a totalidade do objeto.(p.85)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] Para Gil (1999, p. 42), a pesquisa tem um cardter pragmatico, ¢é
um “processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas
para problemas mediante o emprego de procedimentos
cientificos”(p.85)

[...] Portanto, esta pesquisa se caracteriza como exploratdria, pois
busca deixar o problema visivel, claro, trazé-lo a tona para discuti-lo,
analisa-lo e compreendé-lo de forma coerente e comprometida com o
rigor cientifico. (p.85)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] no campo da préitica é interessante perceber como essa
realidade se concretiza partindo dai a contradicio que se propoe
investigar, pois o que é proposto pelas politicas publicas ndo chega
da mesma forma ao campo, ao concreto, ao real; além disso, a
pesquisa analisa o problema em sua totalidade, compreendendo
toda a historia,processose complicacbes da praxis que é
desenvolvida pelos professores com relacado a EA no
campo.(p.86)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] cidadaos ativos, com uma equidade social voltada para uma
discussdo profunda sobre as questdes socioambientais; com uma
preocupacdo para a justa reparticdo da renda e da terra; com
melhoria nas condicdes de trabalho das pessoas; com o combate a
pobreza e ao fim das desigualdades regionais (p.39)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] uma formacgdo integral que o possibilite compreender todas as
peculiaridades da sociedade. (p.39)
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FLAVIO DANTAS ALBUQUERQUE MELO

TITULO DA DISSERTACAO
FICHA - 21
“Ontologia Marxista e Educacao Fisica Escolar: contribuicoes para o
debate.”
ANO 2011
DEFINIC AO DO [...] Quais tendéncias ontolégicas estdo presentes nas teorias e proposigdes
PROBLEMA pedagégicas da Educacdo Fisica Escolar? [...] (p.19)
OBJETIVO GERAL | [...] Analisar as tendéncias ontoldgicas e gnosiolGgicas subjacentes nas teorias e
proposi¢cdes pedagdgicas da Educac@o Fisica Escolar destinada a Educacdo
Bésica. (p.21).
CAMPO EMPIRICO | [...] Rede Lepel (p. 22)
TIPO DE PESQUISA | Pesquisa bibliografica
TENDENCIA Materialismo Histérico Dialético.
TEORICA -
METODOLOGICA
TECNICAS
UTILIZADAS NA XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS [...] publicagdes cientificas da Rede Lepel publicadas nas formas de artigos,
UTILIZADOS NA monografias, dissertagdes, teses e livros. ( p. 22)
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS | [...] Nesse sentido adotamos quatro categorias metodoldgicas presentes no
UTILIZADOS NA materialismo histérico-dialético, a saber: a totalidade, a contradi¢io, a praxis e
ANALISE DOS a mediacdo. Para Marx (2003) as categorias de pensamento sdo formas do ser,
DADOS isto, representa a imagem da producdo material da existéncia dos homens. (p. 24)
[...] Sabemos que uma realidade educativa é composta por uma diversidade de
categorias, pois a totalidade tem movimento, entdo, outros critérios de escolha
foram as categorias de contetidos diretamente ligadas a nossa problematica.
Por isso, nossas categorias de conteiido sdo: teorias e propostas pedagogias,
praxis pedagégica. (p.26)
[...] Podemos extrair consequéncias do pouco investimento na Educacdo Bésica
brasileira, como por exemplo, o processo de precarizagdo docente, que tem como
uma das suas manifestacdes a desvalorizacdo do magistério, e também, as
precdrias condicdes objetivas para desenvolver o processo da praxis pedagdgica.
Tais consequéncias incidem diretamente nas formas de apropriacio do
, conhecimento dos individuos singulares, bem como, na motivacio do
CRITICAS A professorado em desenvolver suas atividades pedagdgicas. [...] (p. 14)
OUTRAS TEORIAS
(0]0) [...] Do ponto de vista dos fundamentos filoséficos e cientificos das teorias

INTERPRETACOES

pedagdgicas, existe um movimento de esvaziamento da funcdo social do professor
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na transmissdo do conhecimento na sua forma mais elaborada por parte de
tendéncias pedagdgicas alinhadas a pedagogia do capital, cuja base ontoldgica e
da teoria do conhecimento estdo alicercadas nas varias formas de idealismo
(escolanovismo, construtivismo, neotecnicismo, etc.) (TAFFAREL, 2010; 2011).

(p.16)

[...] supomos que, predominantemente, as teorias e proposi¢cdes pedagdgicas da
Educagao Fisica escolar ndo propdem formas de apropriacdes das objetivacdes
genéricas que possam ir da imediaticidade do aluno. Sendo assim, a préaxis
pedagégica é esvaziada de sua fungdo precipua que é mediar o desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores do educando levando-o a compreensdao
dialética da realidade concreta em que se encontra. Provavelmente, isto é
resultado do trato com o conhecimento escolar da Educacao Fisica ser estruturado
a partir de principios ontoldgicos idealistas apresentados em algumas teorias e
proposicdes pedagdgicas da Educacio Fisica Escolar. Tomando como sistema de
referencias estes principios, as proposi¢des pedagdgicas desconsideram o
individuo enquanto um ser concreto sintese de multipas determinacdes e, com
isso, ndo oferecem principios cientificos e filoséficos que possam orientar a praxis
pedagédgicas dos professores de educagdo fisica alinhada as contradicdes e
conflitos da sociabilidade capitalista, cuja luta de classes € a sua forca motriz. (21)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] apontamos a necessidade vital de superarmos as formas alienadas e alienantes
da apropriag@o das objetivacdes genéricas visando inserir o individuo singular na
histéria universal do género humano. Compreendemos que a Educacdo Fisica
pode contribuir nesta tarefa revoluciondria a partir de trés vieses: 1°) O trato com
o conhecimento deva partir de categorias aderentes ao real, dessa forma,
acreditamos que as categorias ontoldgicas explicitada podem contribuir na
selecdo, organizagdo e sistematizacdo do conhecimento escolar a partir do ser do
homem que trabalha e se objetiva materialmente e espiritualmente; 2°) a Légica da
concrecdo deve partir do método didatico da pratica social proposto por Saviani
(2001), pois através dele podemos, pela mediagdo das abstracdes, reproduzir, de
forma aproximativa, o concreto no pensamento; 3°) ter como opg¢do de objeto de
estudo a Cultura Corporal, entendendo-a enquanto uma categoria que traz no seu
ventre as categorias ontoldgicas explicitadas por nds e, com efeito, surge a
possibilidade de balizar a praxis pedagdgica para além do mundo da
pseudoconcreticidade (KOSIK, 1976), bem como, de uma praxis utilitiria e
fetichizada. Pela Cultura Corporal, enquanto objeto de estudo da Educa¢do Fisica
poderemos planejar um tempo pedagogicamente necessdrio para desenvolver as
fun¢des psiquicas superiores dos individuos singulares e, por conseguinte, ter uma
relacdo consciente de sua vida cotidiana e ndo-cotidiana na perspectiva da luta
revoluciondria. [...] (p. 166 - 167)

AUTORES MAIS
CITADOS

DAVIS, N. A. (02 vezes); DUARTE, N. (04 vezes); ENGELS, F. (02 vezes);
GAMBOA, S.S. (02 vezes); LESSA, S. (05 vezes); LUKACS, G. (02 vezes);
MARKUS, G. (02 vezes); MARX K. (12 vezes); MARX, K; ENGELS, F (02
vezes); SANTOS JUNIOR, C. (02 vezes); SAVIANI, D. (05 vezes);
TAFFAREL, C. ( 04 vezes) TONET, I. ( 02 vezes.

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] Entendemos que a Filosofia da Prédxis se apresenta como uma alternativa de
investigacdo aderente ao real, pois considera a contradicio como pedra angular
dos fendmenos educacionais, bem como, se distancia dos desvios tedricos tdo
presentes na academia. (p. 18)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] Partimos do pressuposto que o materialismo histdrico-dialético,
sendo a unidade entre ontologia, gnosiologia e légica (KOPNIN, 1978),
possui um complexo categorial que nos permite analisar a realidade
educacional brasileira essencialmente contraditéria.(p.18)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] Esta produ¢c@o material da vida humana é mediada pela atividade prética do
ser genérico, que ao transformar o objeto também se transforma. Ocorre, portanto,
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uma transformagdo tanto objetiva quanto subjetiva. Essa reciprocidade de
transformagdes engendra a relagdo dialética entre teoria e prdtica, entre
objetividade e subjetividade. A préxis € tradutora do movimento concernente entre
teoria e pratica, onde a prética cria as condi¢cdes objetivas para a teoria, e a teoria
sempre aderente a prética regula as formas de intervencdes praticas. Logo, a teoria
e pratica pedagdgica sdo reunidas na praxis pedagdgica. (p.26)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] Mas o homem ndo vive isoladamente e ndo se faz homem sozinho. Ele vive
em sociedade e sempre precisa do outro ou dos outros como da natureza para se
fazer homem. Isto €, o homem em seu processo de humanizacdo sofre inimeras
mediagdes, pois sem as mediagdes a totalidade e suas partes, a contradi¢do e a
préxis seriam invidveis. (p.26)

[...] O homem constrdi-se homem histérico-concreto no conjunto das dindmicas
das relacdes sociais e das forgas produtivas, numa determinada sociedade. Para
que esta relacdo torne-se ativa e produtiva, € preciso que se assegure e se viabilize
0 acesso do homem a cultura material e espiritual acumulada historicamente, de
modo a propiciar o desenvolvimento omnilateral, sendo esta a tarefa da educacio
e do ensino (s/d, destaques nossos). (p.60)

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] Segundo Silva, W (2011) e Taffarel e Escobar (2005), a proposi¢do
pedagégica Critico-Superadora ao delimitar a Cultura Corporal como seu objeto
de estudo, no nosso entendimento, determina o seu horizonte teleoldgica expresso
na fung¢do social da Educag@o Escolar e da Educacdo Fisica na —[...] elaboragdo e
socializagdo do conhecimento necessdrio a formagdo omnilaterall...]l pautado
num —I...] projeto historico superador]...]l para que possa —[...] concretiza pela
agdo decisiva do Estado na promogdo das condi¢des materiais bdsicas para toda

a populagdo [...] (p.59)
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CRISTIANE SANTOS PICANCO

TITULO DA DISSERTACAO
FICHA - 22
“Desafios da Educaciao Profissional e Tecnologia: a experiéncia do curso
superior de tecnologia em gestiao de turismo do IFS.”
ANO 2011
DEFINICAO DO [...] Quais sdo os elementos histéricos que norteiam a educag@o profissional e
PROBLEMA tecnoldgica no Brasil? Qual o perfil do Curso Superior de Tecnologia em Gestio
de Turismo do IFS? Quais sdo as concepgdes sobre a educacdo profissional e
tecnoldgica e as competéncias desenvolvidas no Curso Superior de Tecnologia em
Gestao de Turismo IFS? Quais s@o as concepgdes sobre a formacao e a efetividade
da proposta do Curso Superior de Tecnologia em Gestdo de Turismo do IFS?
(p-18)
OBJETIVO GERAL | [...] analisar a proposta do Curso Superior de Tecnologia e Gestdo de Turismo do
IFS e sua relagdo com o mundo do trabalho.(p. 18)
CAMPO EMPIRICO
[...] O estudo foi realizado na regido metropolitana de Aracaju — Sergipe, no
periodo de marco de 2009 a marco de 2011 (p.18)
TIPO DE PESQUISA
[...] abordagem de natureza qualitativa do tipo estudo de caso (p.148)
TENDENCIA [...] houve a inspiragdo nos principios da dialética que se vincula a corrente
filos6fica do materialismo histérico (p.149)
TECNICAS
UTILIZADAS NA [...] optou-se por utilizar a entrevista estruturada e utilizagdo de documentos
COLETA DE DADOS | (P-155)
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
COLETA DE DADOS
PROCEDIMENTOS
UTILIZADOS NA [...] Para que as respostas das entrevistas pudessem ser adequadamente analisadas,
ANALISE DOS tornou-se necessdrio organiza-las em categorias de analise, j4 que conforme
DADOS orienta Franco (2005, p. 57), a categorizacdo € “uma operacdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um
reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos”.(p.159)
CRITICAS A [...] Um balanco critico sobre as Matrizes condutivista/behaviorista e
OUTRAS TEORIAS funcionalista, considerando-se o campo da educacdo e do curriculo, € delineado
ou por Deluiz (2001) ao enfatizar que ambas estdo estritamente ligadas a dtica do
INTERPRET AC()ES mercado e se limitam a descri¢do de fungdes e tarefas que compdem os processos

produtivos. Desse modo, ao serem transportadas para o curriculo, as competéncias
investigadas no processo de trabalho se traduzem em competéncias a serem
construidas como intermindveis listas de atividades e comportamentos, limitando
o saber ao desempenho especifico das tarefas. “Suas perspectivas economicista,
individualizadora, descontextualizada e a-historica limitam o curriculo e estreitam
a formagao do trabalhador” (p.50)
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[...] O cendrio da educag@o no Brasil nas tltimas décadas do século XX é forjado
pelos novos contornos do capitalismo internacional neoliberal, segundo o qual a
flexibilidade € a forca motriz que delineia as relacdes de producdo. Sob essa
perspectiva, Gentilli (1996) denuncia com veeméncia a violéncia desse idedrio, no
tocante ao fato de as instituicdes escolares serem obrigadas a adotar estruturas e
padrdes de avaliacdo inspirados diretamente em modelos empresariais,
assemelhando-se a organizacgdes voltadas a produgdo de bens e servigos. Segundo
a logica neoliberal, a escola produzia um tipo especifico de mercadoria (o
conhecimento, o aluno escolarizado, o curriculo), e deveria ter seus processos
peculiares submetidos aos principios de funcionamento de toda empresa dindmica,
eficiente e flexivel. (p.62)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] No entanto, outros fatores que restringem o tecnélogo no mercado dependem
da instituicdo e da dindmica do Curso. Logo, seria necessdria uma mudanga de
paradigmas da instituicdo para a valoriza¢do dessa oferta e o investimento na
mesma, priorizando laboratérios para a melhoria das praticas; relacionamento com
o mercado para possiveis parcerias e execu¢do de projetos; além da qualificacdo
para os docentes relacionados a docéncia na educag@o profissional e tecnoldgica.
(p.243)

AUTORES MAIS
CITADOS

BRANDAO, M. R.(02 vezes); CIAVATTA, M. (02 vezes); ENGUITA,
Mariano F. (02 vezes); FRIGOTTO, G. (03 vezes); KUENZER, A (03 vezes);
LIMA F. (02 vezes); MACHADO, L. R. de S. (05 vezes); SAVIANI, D. (04
vezes);

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] Os objetivos e as questdes desta pesquisa levaram a opg¢ao por
uma abordagem metodolégica de natureza qualitativa para a
investigacdo, entendendo que a pesquisa qualitativa responde a
questdes particulares e se preocupa com o universo de significados,
motivagdes, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes, criando um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos
que nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis,
geralmente utilizadas em pesquisas quantitativas (MINAYO, 1999).

Os dados quantitativos também foram utilizados neste estudo, sendo
obtidos a partir das respostas dadas pelos sujeitos investigados, as
questdes que objetivavam informacdes sécio-demograficas, através
de perguntas fechadas. Segundo Gatti (2002), a quantidade €, de um
lado, uma interpretacdo, uma traducdo, um significado que ¢é
atribuido a grandeza com que um fend6meno se manifesta e, de outro,
ela precisa ser interpretada qualitativamente, pois sem relacdo a
algum referencial ndo tem significagdo em si.(p.148)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

N

[...] a dialética se vincula a corrente filoséfica do materialismo histérico que,
segundo Trivifios (1995, p. 51), “é a ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as
leis socioldgicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolugdo histdrica e
da prética social dos homens, no desenvolvimento da humanidade”. (p.149)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] a dialética, ao se opor aos fatos e sistemas parciais e isolados, “penetra o
mundo dos fendmenos através da sua ag@o reciproca, da contradicdo inerente ao
fendmeno e da mudanca dialética que ocorre na natureza e na sociedade”
(MARCONI; LAKATOS, 2009, p. 106). (p.149)

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] o marxismo introduziu uma concepcdo mais orginica da unido
instrucdo/trabalho, na perspectiva de uma formacdo total de todos os homens.

(p.30)
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MARIA ELZE DOS SANTOS PLACIDO

TITULO DA DISSERTACAO
FICHA - 23
Formacao continuada de professores: analise sobre o uso das
tecnologias da informacao e comunicacio - TIC na organizacao do
trabalho pedagégico
ANO 2011
DEFINIC AO DO [...] Como os professores, que participaram dos cursos de formacdo continuada
PROBLEMA oferecidos pelo programa PROINFO para a utiliza¢do das TIC na educacgao, estdo
se apropriando do uso das TIC em suas praticas pedagdgicas? [...] (p. 18)
OBJETIVO GERAL | [...] analisar se o processo de formagdo continuada de professores para o uso das
tecnologias de informagdo e comunicacdo - TIC — tem alterado qualitativamente a
organizagdo do trabalho pedagégico. [...] (p. 18)
[...] Programa Nacional de Informatica na Educacdo — Prolnfo -, criado pela
CAMPO EMPIRICO | portaria n° 522/MEC, de 09 de abril de 1997, para promover o uso pedagégico da
informética na rede publica de ensino fundamental e médio. [...] (p. 25)
[...] e as escolas da rede municipal de Estancia que possuem o Laboratério de
Informética Educacional — LTE. Sao elas: Escola Municipal Jodo Nascimento
Filho, Escola Municipal Jilio César Leite, Escola Municipal Laura Cardoso
Costa, Escola Municipal Professor Azarias Santos, Escola Municipal M* Isabel
Nabuco D’Avila; Escola Municipal Dom José Bezerra Coutinho; Escola
Municipal Ana Lima Santos Aquino e Escola Municipal Dorijan dos Santos.
TIPO DE PESQUISA | [...] qualitativa. Neste aspecto, Triviios (1987) enfatiza que os fendmenos
educacionais sdo melhores abordados através do método qualitativo. [...](p. 23)
[...] e o estudo de caso é uma categoria de pesquisa cujo objetivo é uma unidade
que se analisa aprofundadamente, “além de permitir ao pesquisador lidar com uma
ampla variedade de evidéncias, como: documentos, artefatos, entrevistas e
observacdes” (Yin, 2001 p.27). (p.24)
TENDENCIA
TEORICA [...] Materialismo Histdrico Dialético, [...] (p. 25)
METODOLOGICA
TECNICAS
UTILIZADAS NA [...] entrevista semi-estruturada.(P.24)
COLETA DE DADOS
INSTRUMENTOS
UTILIZADOS NA XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX
COLETA DE DADOS
[...] O material coletado foi submetido a andlise de contetddo. Bardin (1997, p. 42)
PROCEDIMENTOS | define andlise de conteido como: Um conjunto de técnicas de andlise de
UTILIZADOS NA comunicacdo visando obter, por procedimentos sistemdticos e objetivos de

ANALISE DOS

descri¢do do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
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DADOS

permitam a interferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepgdo destas mensagens.

[...] e através das categorias da contradicdo e totalidade estardo implicitas em toda
a nossa andlise, pois sdo insepardveis e imprescindiveis a compreensdo real do
fendmeno educativo estudado (p.25)

[...] Na andlise, foram identificados os pontos mais recorrentes que se fizeram
presentes nas falas dos entrevistados e agrupados em nicleos e significados
interligados. A partir deste agrupamento, as falas foram interpretadas a partir do
suporte tedrico quanto a luz das categorias metodoldgicas e de conteddo. Para
agrupar os dados em ntcleos, foi utilizada a técnica de andlise temdtica que,
segundo Minayo (1996), consiste em descobrir os nicleos de sentido que
compdem uma comunicagdo cuja presenca ou freqiiéncia significam alguma coisa
para o objetivo analitico visado.(p.26).

CRITICAS A
OUTRAS TEORIAS
ou
INTERPRETACOES

[...] o processo de formagdo continuada de professores ndo pode ser determinado
a partir de “pacotes prontos” oriundos do Ministério de Educacio, como politica
de governo, mesmo porque essas politicas publicas podem vir atreladas a grandes
influéncias dos organismos internacionais que, através de empréstimos
financeiros, impdem suas regras para os paises considerados em desenvolvimento,
como no caso o Brasil, sendo estas regras direcionadas aos padrdes neoliberais
que enxergam na educacdo um importante locuspara disseminagdo e articulacio
dos seus ideais capitalistas. [...] (p. 20)

[...] (p.21) Na visdo de Meneses (2003), a formag¢do continuada pode ser associada
aos paradigmas de produgdo taylorista/fordista, no qual impera o modelo de
racionalidade técnica. Esse paradigma ¢ marcado pela fragmentacdo das funcdes,
separando os pesquisadores e especialistas — que produzem conhecimentos,
modelos e programas de ensino — dos professores considerados apenas como
meros consumidores das propostas pedagdgicas e simples executores de politicas
educacionais.(p.50).

[...] Portanto, o conceito de treinamento indica a formag@o do professor em uma
perspectiva limitada na qual ao professor € atribuida a tarefa de fazer e ndo de
pensar, impondo-se modelos, receitas e técnicas do fazer pedagdgico. Essa
tendéncia € respaldada na teoria behaviorista e tem sido bastante utilizada pelas
instituicdes de formagdo docente, encontrando-se cada vez mais presente em suas
préticas pedagdgicas.(p.48)

PROPOSTAS
APRESENTADAS

[...] A administracdo publica deve estabelecer como prioritdrios programas de
acdo universalizantes, que possibilitem a incorporacdo de conquistas sociais pelos
grupos e setores desfavorecidos, visando a reversdo do desequilibrio
social.(p.101)

[...] as politicas de formacdo de professores para o uso das TIC devem ser
pensadas enquanto uma formacdo que promova a inclusdo e o reconhecimento
destes como sujeitos histdricos, reconquistando um direito humano negado ao
longo da histéria. O processo de formacdo de professores, para o uso das TIC na
organizagdo do trabalho pedagdgico, deve possibilitar uma formagao continuada
respaldada na sistematizacdo de saberes que venha proporcionar melhoria e a
insercdo das TIC na organiza¢do do trabalho pedagédgico. Esta formacgdo deve
estar vinculada as concepgdes de sociedade e de educacdo que se tenha, e deve ir
em dire¢do do fortalecimento da pluralidade e da socializacdo dos conhecimentos
universalmente produzidos, contribuindo diretamente para a formacdo,
profissionalizacdo do professor e para o conhecimento da realidade. A sélida
formacdo que se contraponha aos processos de desqualificacdo e degradacdo da
profissdo presentes no aligeiramento da formacio. (p.102).
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AUTORES MAIS
CITADOS

ANFOPE (02 vezes); BRASIL (04 vezes) CASTRO, AM.D.A. ( 02 vezes);
FREITAS, L.C. (02 vezes); FRIGOTTO G. (02 vezes); GATTI, B. A. (04
VEZES); GENTILI, P. (02 VEZES); KUENZER, A. Z. (02 vezes); LACKS, S.
(03 vezes); LEVY, P. (02 vezes); MARX, K. e ENGELS, F. (03 vezes); MORAN,
J. M. (02 vezes); PINTO, A. V. (02 vezes); SAVIANI, D. (03 vezes).

CRITERIO DE
CIENTIFICIDADE

[...] pesquisa educacional ndo pode limitar-se a ser mera aplicacdo mecanica de
instrumentos, técnicas e procedimentos, portanto, buscamos um enfoque tedrico -
metodolégico que possibilitasse a contextualizacdo da realidade, tendo a pratica
como critério de verdade, Assim, o enfoque metodolégico adequado é o
materialismo histérico dialético. (p.23)

CONCEPCAO DE
CIENCIA

[...] o materialismo histérico - dialético estd vinculado a uma concep¢do de
realidade, de mundo e de vida, ndo de maneira desarticulada, mas em sua
totalidade, em sua esséncia. O pensamento/procedimento marxiano nio parte de
uma presumida natureza humana, ou seja, de um imagindrio estado da natureza ou
de uma pretensa ordem césmica ou divina. Parte dos homens reais e suas relagdes
na producdo econdmica. Deste modo, permite-nos apreender a natureza dos
fendmenos sociais ndao de forma abstrata, mas como momentos de uma
processualidade articulada, histérica e concreta (Tonet, 2005).(p.23)

CONCEPCAO DE
SUJEITO/OBJETO

[...] o significado, que € a preocupagdo essencial na abordagem qualitativa, porque
ndo se restringe apenas a compreensao a visdo, que surge de determinados
pressupostos; vai além de uma visdo relativamente simples , superficial, estética.
Buscam-se as raizes dos significados, as causas de sua existéncia, suas relagdes,
num quadro amplo do sujeito como ser social e histdrico, tratando de explicar e
compreender o desenvolvimento da vida humana e de seus diferentes significados
no devir dos diversos meios culturais(p.23).

CONCEPCAO DE
HOMEM

[...] “os homens precisam tornar-se conscientes (do conflito entre as forgas
materiais e de produg@o) no terreno ideoldgico, nas formas juridicas, politicas,
religiosas, artisticas, filosdficas”, para entender o processo das contradicdes que
produzem o homem e a histéria e as relacdes de classe. (p. 45)

[...] Sociedade, que é produto das multiplas relagdes de a¢des dos homens consigo
mesmo e com a natureza, no complexo processo de reprodugdo social da vida. Sdo
miultiplas as media¢des que constituem o tecido de relagdes sociais que envolvem
esse processo de produgdo e reprodugdo social da vida em suas expressdes
materiais. (p.99).

CONCEPCAO DE
EDUCACAO

[...] a educacdo assume o significado de uma arma importante, pois € através da
educacdo que os homens irdo se apropriar dos conhecimentos e, a partir de entdo,
gerar um quadro de valores que leve a mudanca de atitude, de acdo
transformadora. [...] (p. 45)

[...] Na visdo de Lacks (2004), a educagdo concretiza-se no ensino construido em
condi¢des objetivas e contraditérias, segundo as possibilidades histéricas em que
estdo em jogo interesses de classes antagdnicas. Essas possibilidades é que
determinam os rumos do processo educativo, consolidando-se em projetos
politicos e pedagdgicos que se revelam, sem ddvida, numa constru¢do
contraditéria, porque envolvem ou a humanizagdo ou a alienagdo do
individuo.(p.99)




