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RESUMO

Este estudo insere-se na linha de pesquisa “Nos@sologias, Educacédo e Trabalho”, do
Mestrado em Educacédo no Programa de Pdés- GraddacBmiversidade Federal de Sergipe.
Refere-se a tematica “Educacdo Fisica e a precanzdo Trabalho Docente: realidade e
possibilidades”, no sentido de analisar as condigi® trabalho docente na area da educacao
fisica na rede municipal de Eunapolis/BA, a paltis seguintes aspectos centrais: nexos com o
trabalho em geral, seus tragos essenciais e sudrdigdes. Para tanto nos propomos a
caracterizar as alteracdes do mundo do trabalhtedida tendéncia de destruicdo das forcas
produtivas e suas consequéncias para o trabalhent@oddentificar os tracos essenciais do
trabalho pedagdgico demonstrando a sua precarizap@esentar as contradicdes do trabalho
docente a partir da organizacdo do trabalho pedemo@ivisdo do trabalho docente,
objetivo/avaliacdo e conteudo/método). Esta analisereu, no ambito da Secretaria Municipal
de Cultura e Educagédo, no Municipio de Eunépolis-Bgpecificamente com o trabalho dos
professores de Educacao Fisica. Trata-se de umaipgsom abordagem materialista dialética,
na qual foram utilizados como instrumentos a erdgtave a observacdo. Também foram
realizadas analises de documentos como: Estatu®tamo de Carreira dos Servidores do
Magistério Pablico do Municipio de Eunapolis, ojpto pedagodgico da escola. Evidenciamos
em nossa pesquisa que a precarizacao do trabatkatdaa educacéo fisica, expressa os tracos
essenciais que se mostra no trabalho docente, dman®rma como ocorrem no mundo do
trabalho, com a subsuncéao do trabalho ao capgsimacomo identificamos que a precarizagao
do trabalho docente na éarea de educacao fisica ciemseqiiéncias diretas no trabalho
pedagogicoEnfim, constatamos a atual realidade do traballtemte em educacéo fisica, bem
como apontamos a possibilidade de superacdo dacéondos trabalhadores da educacao, que
vivem da exploracdo da sua forca de trabalho nersasdo capital para uma superior, para tanto

€ preciso uma maior mobilizacdo, organizacao edatgarte dos trabalhadores dessa area.

Palavras — chaveEducacéo Fisica, Mundo do Trabalho, Precarizacalralmalho, Trabalho
docente, Trabalho pedagadgico.



ABSTRACT

This study is part of the research liNew Technologies, Education and Work”, of the
Master in Education of the Graduate School of teédral University of Sergipe. It relates to the
thematic “Physical Education and the precariousioégsbe teaching: reality and possibilities”,
aiming at analyzing the teaching conditions in #nea of physical education in the municipal
schools of Eunapolis-BA from the central pointsxuses with the work in general, its traces and
its contradictions. We propose to characterizectienges in the work environment as a result of
the trend of destruction of the productive forced é&s consequences for the teaching work; to
identify the essential traces of the pedagogicakvd@monstrating its precariousness; to present
the contradictions of the teaching work from thgamization of the pedagogical work (teaching
assignments, goals/evaluation and content/method).

The analysis encompasses the professors of Ph¥icahktion in the local Department of
Culture and Education of the city of Eunapolis-BRis research has a dialectic materialistic
focus, using as instruments the interview and tlenment. Also, other analyses of
documentation were performed: statute and career pf the public teachers of the city of
Eunapolis, and the school’s political pedagogicaljgrt. In our research, we noticed that the
precariousness of the teaching work in the physdalkation area, shows the essential traces in
the teaching work in the same way as they occtitergeneral work environment, with the work
being overpowered by the capital; as well as watitied that the precariousness of the teaching
work in the area of physical education has directsequences in the pedagogical work. Finally,
we evidence the current reality of the teachingkwormhysical education, as well as we point the
possibility of overcoming of the exploitative cotidn of the education workers, indicating,
however, the need for a bigger mobilization, orgation, and fight on the part of the workers of
themselves.

Key-words: Physical Education; Working World; Precariousne$she Teaching; Teaching
Work; Pedagogical Work.
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INTRODUCAO

Ao pensar a educacgdo na perspectiva da luta ensadiigy nao
poderia sendo estabelecer os vinculos — tdo esipgeei entre
educacdo e trabalho, como que afirmando: digam+mde esta
o trabalho em um tipo de sociedade e eu te dirde @sta a
educagédo ( Emir Sader, 2005).

A Educacéo Fisica e a Precarizacdo do Trabalho ibeicecalidades e possibilidades,
tema desta dissertacdo, esta inserido em um cordexproblematicas de relevancia social, que
busca a superacéo da l6gica do capital em defesmaacipacdo humaha

Essa tematica faz parte de discussbes que tratanalmilho de uma forma ampliada, a
partir de determinacdes mais gerais que permitenpoeender os fendmenos ou representacdes
a serem investigadas e busca entender as implEagbprocesso de reestruturacdo produtiva e
das politicas neoliberais, na realidade das espdllaléicas, especificamente do trabalho docente.
A questdo que se coloca, portanto, parte da comgpfieede que atualmente estamos vivendo
momentos de reformulacdo do sistema escolar emowansia com o0s processos de
reestruturacdo da prépria sociedade, com o modetwedliberalismg o qual propde “noc¢des de
mercados abertos e tratados de livre comércio,céedwo setor publico e diminuicdo do
intervencionismo estatal na economia e na reguldoamercado” (Torres, 2001, p. 114). Essas
medidas representam um conjunto de programast&pslfecomendadas pelo Banco Mundial, o
Fundo Monetério Internacional e outras organizacfieesnceiras. De acordo com o autor,

implicam em,

reducdo de gastos publicos; reducéo dos prograoesap considerados gasto publico e
ndo investimento; venda das empresas estataist@@ie ou de participacdo estatal; e
mecanismos de desregulamentagdo para evitar @ént@onismo estatal no mundo dos
negoécios. Junto com isso, propde-se a diminuicdoadicipacdo financeira do estado no
fornecimento de servigos sociais (incluindo educagaude, pensGes e aposentadorias,

1 O objetivo central dos que lutam contra a sodiedeercantil, a alienacéo e a intolerancia é a eipagéo
humana” (SADER, Emir. Prefacio. In: MESZAROS, lIéiiv A Educacdo para Além do Capital. Si0 Paulo:
Boitempo, 2005).

2 Neoliberalismo, ou estado neoliberal, séo terempregados para designar um novo tipo de estadsuggi na
regido nas ultimas duas décadas, vinculado asiérpirs de governos neo-conservadores como Marghatther,

na Inglaterra, Ronald Reagan, nos Estados Unido8raan Mulrony no Canadd, a primeira experiéncia de
neoliberalismo econdbmico na América Latina esté@ada com a politica econdmica implementada ndeChi
depois da queda de Allende (TORRES, 2001, p.113-Pafra aprofundamento deste tema ver: GENTILI|dPab
(Org). Pedagogia da Exclus&occritica ao neoliberalismo em educacao. PetropRlis Vozes,2001.
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transporte publico e habita¢do populares) e susespiignte transferéncia ao setor privado
(privatizagdo) (TORRES, 2001, p. 115).

E no contexto de reformas e aplicacbes de medialibarais pelo Estado que o sistema
escolar estd inserido. Essas mudancas refleteno@mncbntexto da escola, incluindo-se ai, as
guestdes ligadas a formacéo, pratica pedagogisaenaicdes de trabalho do professor. Resulta-
se disso as reformas educativas e a implantacAow@s politicas para o sistema educacional que
interfere no trabalho docente, tanto na sua orgaé@como na sua pratica.

Nessa perspectiva, é que a precarizacao do trabaltente na Educacao Fisica escolar
expressa 0 estudo que realizamos. Essa temétieseepa 0 que pretendiamos pesquisar desde
guando iniciamos o caminho para o mestrado. Estel@$oi motivado por uma experiéncia de
ensino na Educacgdo Fisica escolar, por mais de@unos na educacdo basica, nos niveis
fundamental e médio. Tivemos uma experiéncia peglegdem torno de seis anos, no nivel
fundamental, de escolas das redes municipal, edtadparticular. No nivel médio, atuamos
desde 1996 no Centro Federal de Ensino Tecnolég@eFET/BA - na Unidade de Eundpolis.
Também, atribuimos a nossa formacao académicanesiizacdo, que se deu no periodo de 1985
a 1988 em meio as discussdes sobre as mudancakgpaticas na area, voltadas para uma
aproximacdo da Educacdo Fisica com o0s objetivogsdala. Essa vivéncia desencadeou o
desafio de buscarmos relacionar sempre a nossegppétagogica com as discussdes na area da
educacao de forma geral, assim como o acompanham@nespecificidades da area.

Dessa maneira, nossas vivéncias tanto na formagé&mto na vida profissional nos
instigava e levava a indagacdes sobre a préaticagggita, a qual nos proporcionou a busca de
novas experiéncias pedagoégicas. Nesse sentidgquassionavamos se estavamos indo por um
caminho certo, ao mesmo tempo em gque encontraveespestas positivas em leituras na area,
assim seguimos com nossos projetos pedagogicotudiorem nossas analises empiricas a partir
de diagnosticos sobre as experiéncias de nossossaltom os temas da cultura corporal,
advindos de outras redes de ensino, percebiamoasqoiaticas pedagogicas da educacéo fisica
ainda estavam pautadas em uma prética acriticest@iba, desarticulada das questdes que
apontavam para uma mudanca no trabalho pedagdgiedutacao fisica. Porém, ndo tinhamos a

clareza de quais problematicas interferiam nas réxpmas pedagogicas dos professores de
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outras redes de ensino, nossa tendéncia era assiamuestdo a uma ma formacédo e a falta de
atualizagéo profissional.

Em busca de respostas, aprofundamo-nos em estadasea de pesquisa qualitativa e
pratica pedagodgica, 0s quais nos motivaram a argedd e realizacdo de um “Seminario:
Reflex6es e A¢bes do Ensino de Educacéo FisicaE¢ADI A). Este evento teve a participacao
de 32 professores da rede publica estadual, mahieiplguns da rede particular, representando
90% dos professores da area no municipio e ocermeQ5 de outubro de 2005 na Il Semana de
Ciéncias e Tecnologia do CEFET/BA-UNED/Eunépolis.

Os aspectos relacionados a pratica pedagogica famgrtamente discutidos com o grupo
de professores, surgindo entdo, o interesse ennuaantprovocando reflexdes sobre a pratica
pedagdgica com este grupo. Os professores apresertaracteristicas heterogéneas, em relacao
as experiéncias, formacgdo, histéria de vida, aspegtie influenciam no trabalho docente, no
entanto, todos concordavam com as condi¢cdes paeca@d trabalho docente e de suas
implicacdes na acao pedagogica.

Com essas inquietacdes, elaboramos uma propostbupsasse novas perspectivas a
acado docente, a qual teve a principio como embasarns pressupostos do ensino refleXi
assim, elaboramos um projeto e concorremos a seflectnestrado em educacao.

Com o inicio dos estudos no mestrado, aprofundandanhecimento em outras teorias,
discutindo com a orientadora, colegas, participam#go eventos cientificos, entre outras
experiéncias, percebemos que a nossa propostavdstigacdo estava restrita a um estudo
empirico. Este estudo, ndo permitiria a compreedsaealidade articulando as partes e o todo,
apenas nos possibilitaria compreender a realidgoieta de uma pratica fragmentada e parcial.
Passamos a entender que fatores determinantes déen oecondmica, politico e sociais,
influenciam toda forma de organizacdo de trabalm geral e do trabalho docente
especificamente.

Diante dessa realidade, modificamos nosso progetietinuamos focalizando o trabalho
docente, entretanto, tornou-se necessario um emtentb mais amplo das questdes que

% Essa perspectiva refere-se ao professor como ipasigu, na qual o profissional deve pesquisar séticp. Busca
a cultura reflexiva que representa a criagdo de nona postura diante das situa¢des educativase ®sba questao
ver CAMPOS, S.& PESSOA,V.l.Biscutindo a Formacéo de professoras e de Professoom Donald Schémn:
GERALDI,C.M.G.; FIORENTINI, D.; PEREIRA, E.M. DE A(ORG). Cartografias do trabalho docente:
professor(a)-pesquisador(a)Campinas:Mercado das Letras,ALB,2000.
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envolvem a materialidade do trabalho docente. Swthoe é importante que permeiem as
seguintes questdes: Em qual projeto historico bathe pedagdgico esta pautado? Em que
condicbes ocorrem o trabalho pedagodgico da Educ&@sioa? E em que essas condicbes
implicam no trabalho pedagdgico?

Para tanto nos propomos a investigar as condigdésabalho do professor de educacao
fisica na rede municipal de ensino.

Nesta direcéo, essa proposta de pesquisa tem dojetovo geral: analisar as condices
de trabalho docente na area da educacéao fisicadeanmunicipal de Eundpolis/BA a partir dos
aspectos centrais: nexos com o trabalho em gers,teacos essenciais e suas contradicoes.

E os seguintes objetivos especificos:

a) Caracterizar as alteracdes do mundo do trabalhatedida tendéncia de destruicdo das
forcas produtivas e suas consequéncias para dhoadbacente;

b) Identificar os tracos essenciais do trabalho pegiagéha educacéo fisica, demonstrando a
sua precarizacao;

c) Apresentar as contradicdes do trabalho docentert@r g organizacdo do trabalho
pedagogico (divisdo do trabalho docente, objetixaliacdo e conteido/método).

Entendemos que nesse cruzamento de fatores edbéicadas as questdes do trabalho
pedagogico e os seus desdobramentos. Essas retegii@s consequéncias serdo discutidas nesta
pesquisa a partir de depoimentos dos professoegsesentantes sindicais, coordenadores,
diretores. Também, serdo realizadas anélises demdmtas, como o Estatuto e Plano de Carreira
dos Servidores do Magistério Publico do MunicipgoElinapolis/BA.; Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDBEN 9394/96), entre oufees se fizeram necessarios no percurso da
investigacao.

Dessa forma, entendemos que analisar as condigdesablalno docente “impde a
identificacdo dos determinantes das profundasagibess que tém sido experimentadas por estes
trabalhadores no cotidiano de seu fazer profisioRANTO, 2002, p.55). Essa autora destaca
gue, essa analise se sustenta composta por tnésnétes centrais: 1) o pensamento neoliberal na
configuracao do Estado; 2) a necessidade permadertapital, no processo de acumulacao, de
ampliar seus mercados; 3) a suposta morte do Estado

Para tal andlise, devemos considerar a expansadeddo neoliberal, no qual o livre

mercado € apresentado como o responsavel pelasis@sgdos padrdes minimos de renda,
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alimentacédo, saude,habilitacdo, educacéo, os guam garantidos pelo “Estado do bem-estar
social”*. Nessa perspectiva, surge o “Estado Minimo”, camdateristicas de reducéo dos gastos
sociais do governo, dentre eles os relativos assdia; salde, a seguranga e a habitacdo.

Vale ressaltar, que neste cenario, a educacdo gatastida pelo Estado, passa a ser
considerada como uma mercadoria, a qual tera aegssbes que por esforco, de sua capacidade
individual o fizer por merecer. Desta forma, a®mneias e aplicacbes de medidas neoliberais pelo
Estado, exige que o sistema educacional se alteorando novas politicas controladas por
organismos internacionais.

De acordo com Oliveira e Melo (2004), “no Brasil r®@s demais paises em
desenvolvimento, as reformas educacionais da Utlicada tém trazido mudancgas significativas
para os trabalhadores da educacao”. Para as aséwasformas que atuam em todo o sistema e
trazem mudancas profundas tanto no trabalho dgcenteo na reestruturacdo do trabalho

pedagogico. Para as autoras diante dessas mudancas

verifica-se a existéncia de grande lacuna na pémlingbliografica, ao que se
refere as condigbes atuais de trabalho na escalansgqiientemente, as formas
de resisténcias e conflito que sdo ensejados r@gsaizacdo (OLIVEIRA e
MELO, 2004, p.10).

Conformando esta afirmacgéo, realizamos uma and@stemologica sobre o 18°
Encontro de Pesquisa Educacional do Norte e NrdE®ENN], em especial no GT Trabalho
e Educacéo, focalizando as principais tematicaspdotgias, base tedrica e epistemologica
encontradas nos trabalhos. Para tanto, as anétiss® realizadas com base no “Esquema
Paradigmético” de GAMBOA (2001), pois de acordo anautor, em todo processo de producéo
cientifica estao presentes questdes de naturegtempiogica, tedrica, técnicas e metodoldgicas.

Realizamos um levantamento de 56 trabalhos apestesinho GT Trabalho e Educacéao,
apos leitura prévia e analise para identificacdmgaml abordagem metodoldgica os trabalhos se
encontravam, verificamos que 40 deles correspondanabordagem metodolégica do

materialismo histoérico, representando aproximad&n@d% dos trabalhos publicados neste GT.

* Welfare State é aquele em que sdo garantidosladam padrdes minimos de renda, alimentacao, Sadiloieacao,
educacgdo como um direito politico e ndo como cded®er BOBBIO, MATTEUCCI, PASQUINO, 1991.

® Este artigo foi publicado no Il Encontro Brasitede Educacdo e Marxismo, realizado no periodblda 14 de
novembro de 2007, na Faculdade de Educacéo darsidizde Federal da Bahia, em Salvador, intituladmdlise
das Produc¢des do GT- Trabalho e Educacgédo no 18REPE
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No entanto, especificamente com a tematica cedwatrabalho docente e a reestruturagéo
produtiva, nos deparamos apenas com 02 artigosfisegndo que no evento ainda foi incipiente

0 interesse por essa probleméatica. Contudo, oallrab encontrados com essa tematica indicam
gue o trabalho docente esta inserido nas modifesagcdntemporaneas do mundo do trabalho,
destacam que as determinacfes sociais, politicasidmicas ou culturais revelam as reais
condicdes de sua materialidade.

Assim, analisando as mudancas mais recentes néa edogerva-se que pouco se tem
discutido a esse respeito no debate académico.lBpdancontramos essa discussdo da

precarizacdo do trabalho docente sendo abordadaeios sindicafs Na realidade,

os estudos mais significativos a esse respeitondata duas décadas atrés. E nesse
contexto que as teses de desprofissionalizacdoletgmizacdo do magistério surgem no
debate académico brasileiro. Contraditoriamenteysmmmomento (décadas de 1970 e de
1980) em que a histéria do movimento docente fofymdamente marcada pela luta por
profissionalizacdo domagistério e reconhecimento dos direitos e develesses
trabalhadores. (OLIVEIRA, 2004, p.09)

O que temos observado em estudos tedricos € quabalito docente sob as novas
exigéncias educacionais esta sendo reestruturawhoas condi¢cdes e financiamentos necessarios.
Surge dai a necessidade de se realizar estuda#ficinsobre o cotidiano docente, na sua
realidade, ou seja, na escola para encontrar ogertes que estédo caracterizando a precarizagao.

Na area especifica da Educacdo Fisica escolarifidemtse que ndo sdo muitos as
pesquisas com esse enfoque. Nesse sentido, temestuad que examinou 450 dissertacdes e
teses, e constatou que apenas 16 dissertacOeartrata formacao dos professores e conclui que
“apesar de poucas, as pesquisas ja comecam aagsentradicdes entre elaboracédo tedricas e
as préaticas desenvolvidas, entre exigéncias do aterde trabalho e os projetos historicos
emancipadores da sociedade” ( LACKS, 2004, p.13)-Estes trabalhos revelam preocupacoes
com a construcdo de um projeto inovador que permitacuperacdo das inter-relacdes entre
organizacao do processo pedagogico, formacao piwied, a organizacdo social do trabalho e as

tendéncias transformadoras da sociedade. Acresaieuliz que as pesquisas abordam a realidade

® Ver Universidade e Sociedade. Sindicato ANDES blzafi ANDES - SNwww.andes.rg.br
" Realizado no periodo de 1998 a 2003, teve conte fohlGcleo Brasileiro de Dissertacdes e Tesesdmdgao
Fisica e Esportes ( NUTESES)
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do educador e suas atitudes frente a profissdealaade do ensino de disciplinas, a pratica
pedagogica.

Referente a essa area de estudo, Nozaki (2007)aagoe “no ambito da Educacéo Fisica
existe uma lacuna no que diz respeito as produgdestratam das conseqiéncias dessas
mudangas no mundo do trabalho para o interior da’abessa forma, nosso estudo torna-se
relevante, pois pretende percorrer nessa direcao.

A prética pedagdgica de Educacdo Fisica tem sido fde discussdes de varios
estudiosoSda area, seus textos tratam de uma gama de abosdpgdagdgicas que podem ser
apontadas como o movimento que se engaja na besekemientos indicadores de uma pratica
pedagogica inovadora. Tais proposicdes sugeremedesdjue entendem como elemento
especifico (objetos de estudos da Educacdo Fispagsando pela operacionalizacdo de
conteudos do ponto de vista pedagogico, indo &étendimento de como avaliar em Educacéo
Fisica. Entretanto, a maioria dos estudos ndo g®iaam para a discussdo das condicdes de
trabalho dos professores da area, ndo se propdebiematizar a precarizacdo do trabalho
docente na area da Educacao Fisica escolar, endmlag principais categorias que o envolvem
e as suas implicagdes no trabalho pedagogico.

Diante dessa realidade, consideramos que este &mnpo vasto para investigacdo, sao
varios 0s aspectos da precarizacdo do trabalhotdboe ambito da Educacgéo Fisica, de modo
gue, faz-se necessaria uma pesquisa com os ssnteggara desvelar as diversas nuances que
estdo sendo discutidas, e outras que ainda nam fabmrdadas, talvez pela diversidade das
situacbes em que atuam os profissionais dessa Bega. tanto, sdo necessarios estudos
especificos, mas que apontem suas contradi¢cdes seibiidades em relacdo ao real,
estabelecendo nexos entre o particular e o geral.

Nessa perspectiva, corroboramos com a idéia deydr(2001, p.138) de socializar os
conhecimentos da area Trabalho e Educacgédo conria felagogica, na direcdo de focalizar
areas como a didatica, o curriculo e a educacdoah@s politicas educacionais, a formacéo de
professores, 0 que ele chama de campo da teoagratica pedagdgica, para uma compreensao
dos discursos das reformas educacionais atreladned&rnizacdo econdmica, resultando em

tantas sugestdes de politicas para a educacéao.

8 Coletivo de Autores (1992); Taffarel (1993); Ku@001); Bracht(2003); Hildebrandt (2003).
° Em seu artigo “Trabalho-Educacéo e Teoria Pedagbgi: FRIGOTTO, Gaudéncio (Orgeducacao e Crise do
Trabalho: perspectivas de final de sécul®etropolis, RJ: Vozes, 2001.
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Dessa maneira, faz-se necessario manter o dialagoeh trabalho — educagcdo com os
profissionais que teorizam e praticam a educag@mlasbasica, que formulam politicas para esse
campo, refletindo na construcéo da pratica pedegodg

Para Arroyo (2001, p.142) “a procura dos vinculogree trabalho e educacédo tem
estimulado a vontade de conhecer melhor o mundoatlalho tdo desconhecido nas pesquisas e
reflexbes pedagdgicas”. Vinculando essa area aasyustaremos percebendo o ser humano
como uma construcdo histérica. A teoria pedagoéfpezaparte dessa construcdo e nao pode
abandonar a compreensao dos determinantes essupotiticos e ideoldgicos que condicionam
a existéncia humana e os processos da constitdocg&er humano.

Nessa direcdo, pretendemos entender melhor conmbegeoa educacgéo, a sua praxis, no
interior da escola publica. Para tanto, considesaimportante dialogar com outros campos do
conhecimento. Dessa forma, articulando as aredmlh@ e Educacdo com a Teoria Pedagogica
as duas se enriquecem caso suas dimensodes e iegfsBE sejam incorporadas.Tomando essas
relacbes como orientadoras de nosso objeto de ipas@stamos assumindo o trabalho como
principio educativ e a centralidade do trabalho humano como constituila condicéo
humana.

E nesse caminho que realizamos nossa pesquisap@mpos uma investigacéo sobre a
organizacao, prética e condi¢des do trabalho decaspectos de ordem objetiva e subjetiva, que
dao materialidade a pedagogia do ensino da Edudds@a escolar, mantendo como central as
determinacdes sociais, politicas e econdmicaslageeducativa.

De acordo com Gadotti (2004, p.88), “discutir a gjie politica da educacdo nao
significa reduzir tudo ao politico, como se o potitexplicasse tudo”, significa ndo ignorar 0s
prolongamentos politicos do ato pedagdgico.

Para entendermos os problemas da precarizaca@lnino na area da educacéo fisica
escolar, € preciso compreender o homem concretn, $as necessidades basicas e suas
privacdes. E preciso relacionar as suas condicéeasatialho, a realidade em que esta inserido
para compreender a sua praxis pedagoégica. Pam metisamos relacionar as categorias que

envolvem diretamente a materialidade do trabalhe,fgzem parte de um todo.

19 ver “O trabalho como principio educativo frente @svas tecnologias” de Dermeval Saviani (1994). In:
FERRETTI, Celso Jodo , et dlovas tecnologias, trabalho e educacdam debate multidisciplinar. Petrépolis:
Vozes, 1994.
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Sobre essa questdo Kuerizét998, p.55) entende que “s&o as categorias quersale
critério de selecdo e organizacao da teoria eatos i serem investigados, a partir da finalidade
da pesquisa, fornecendo-lhe o principio de sisieaw@o que vai lhe conferir sentido,
cientificidade, rigor, importancia’. Entende tamhéme € necessario trabalhar adequadamente
com categorias de contetudo e de método. No case dssido as categorias de método estéo
diretamente ligadas ao materialismo histérico, eengtas temos: totalidade; contradicao;
possibilidade.

O trabalho docente concebido como uma unidade, sErveonsiderado em sua totalidade,
o qual ndo se reduz a soma das partes, mas simanredacdes essenciais, em seus elementos
articulados, responsaveis pela sua natureza, sdag#o e seu desenvolvimento. Dessa forma, a
analise do trabalho docente pressupfe o exameettgDes entre as condi¢cbes subjetivas e
condi¢Oes objetivas, englobando desde a organizég@woatica, a participacdo no planejamento
escolar, preparacdo da aula etc., bem como a zaf@o da carreira e a remuneracdo do
professor.

A andlise da categoria da totalidade € importaat@ @ compreensdo deste estudo; a
partir dela compreende-se como tudo se relaciormfo@ne podemos observar em seu

significado, totalidade significa:

realidade como um todo estruturado, dialético, nal @u do qual um fato qualquer
(classes de fatos, conjunto de fatos) pode vir eastonalmente compreendido. Acumular
todos os fatos nao significa conhecer a realidad®dos os fatos (reunidos em um soé
conjunto) ndo constituem, ainda, a totalidade. @ssfsdo conhecimentos da realidade se
sdo compreendidos como fatos de um todo dialétisto-€, se ndo sdo atomos imutaveis,
indivisiveis e indemonstraveis, de cuja reunidoealidade saia constituida — se sao
entendidos como partes estruturais do todo (KO3MK2, p.44).

7

Outra categoria que também € importante para dsesd@o trabalho do professor de

educacdo fisica é a da contradicdo, unidade eltgt@ontrarios. Essa categoria expressa que:

a contradicdo ndo € uma coisa fixa, imutavel, nmasm@ra-se em movimento incessante,
em mudanca permanente, passando das formas ieferdw superiores, e vice-versa,
enquanto os contrarios passam um pelo outro, teg®iénticos, e a formagédo material
gue 0s possui propriamente entra em um novo egtadlitativo (CHEPTULIN, 1982,
p.295).

! Neste texto Acécia Kuenzer discute os DesafiosidessMetodoldgicos da Relacéo Trabalho-Educagadapel
Social da Escola.
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Sobre essa categoria Gadotti diz que:

a transformacéo das coisas s6 é possivel porqeewn@roprio interior coexistem forcas
opostas tendendo simultaneamente a unidade e dc@po£ o que se chama de
contradicdo, que € universal, inerente a todos aisas materiais e espirituais. A
contradicdo € a esséncia ou a lei fundamentaladétida (GADOTTI, 2004, p. 105).

Essa categoria nos ajudara a mostrar os cont@gp@d aspectos diferentes e comuns dos
elementos a partir da sua esséncia, permitindo agéa dialética, assim como avancar de um
estagio a outro em seu desenvolvimento.

Para andlise do trabalho pedagdgico e das conddéesabalho docente frente as
determinacfes da reestruturagdo produtiva, paren@et 0 que iSSO representa, precisamos
trabalhar com a categoria da possibilidade, a sjugira em determinadas condi¢des, mostrando-

nos o estado real do objeto e o0 seu estado pgssidieando que uma possibilidade concreta é

a possibilidade para cuja realizagdo podem seridasinno momento presente, as
condi¢cdes correspondentes; a possibilidade abstratama possibilidade para cuja

realizacdo ndo ha, no momento presente, condigdesssarias. Para que esta Ultima se
realize, a formacdo material que a contém devesp@n varios estagios de

desenvolvimento (CHEPTULIN, 1982, p. 342).

E a partir das categorias de método: totalidadatradicdo e possibilidade que
nortearemos nossas analises.
De acordo com Oliveira (1996) o seguinte pressopédbasico para o desenvolvimento

de pesquisas que tomam como referencial o masenialhistérico:

[...] para se conhecer cientificamente uma reaéidadpreciso identificar, nesta propria
realidade, as categorias de andlise que represeosafiatores que constituem essa
realidade, como também se da a dindmica deles ®rdgreom os objetivos sdcio politicos-
econdmicos que os determinam, naquele momentaibs(@LIVEIRA,B., 1996, p.31).

A partir das caracteristicas especificas de nosgtcode estudo, analisamos as seguintes

categorias de conteudo: formacdo e habilitagdo rdéegsores; gestdo escolar; condicdes de
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trabalho na escola; plano de cargos e salarios ganigacdo do trabalho pedagogico;.
Trabalhamos para tanto, com as seguintes hipéteses:

a) A precarizacdo do trabalho docente na educacéaca fiskpressa os tragos
essenciais que se mostra no trabalho docenteggamanforma como ocorrem
no mundo do trabalho com as reformas neoliberats. d® outro modo, assim
como o trabalho em geral, o trabalho docente, tamh@ a&mbito da educacéo
fisica tem sofrido precarizacdo nos aspectos coantgs as condicdes de
trabalho.

b) A precarizagdo do trabalho docente na é&rea decaeda fisica tem
consequéncias diretas no trabalho pedagdgico.

Sobre o trabalho pedagdgico, Freitas (2005, p.&&) ama reflexdo interessante, pois

entende que, a didatica ndo pode ser desenvolesieodtextualizadamente da organizacéo do
trabalho pedagégico da escola e deve ter relagicocabalho material produtivo Acrescenta

que:

Conteudo e forma da escola estdo aprisionados pbjetivos da escola. Vale dizer, o
trabalho pedagdgico da escola estd na dependéacsews objetivos. Que categorias
poderiam dar conta da atual forma de organizacaddraltalho pedagdégico da escola
capitalista? Isto é, obviamente, matéria de peaguigs sugerimos que tais categorias
envolvem: os objetivos/avaliagdo da escola comg&arsocial e o conteddo/método da
escola abrangendo, esta Ultima, o trato fragmentpgo se da ao conhecimento, a
artificialidade do processo de ensino desgarradwaducao material e a gestdo da escola,
em especial sua forma autoritaria. Essas categesiasturam a organizacao do trabalho
pedagégico da escola e repassam suas determinpefaso interior do trabalho
pedagdgico da sala de aula (didatica). (FREITAS520. 60)

Consideramos importante citar o autor mesmo queal@o extenso, para uma melhor
compreensdao das reflexdes que traz sobre a organida trabalho pedagogico e suas interfaces
na escola de uma forma ampliada. Para o autor erafo das formas didaticas da escola
capitalista e da sua prépria organizacdo se daaadguforem asseguradas outras condi¢bes
objetivas e subjetivas, relacionadas com a tramsfoo das relacbes sociais vigentes,
considerando os limites que o presente momentoriugtimpde. Compreende que é necessario

um estudo das categorias que expressam as prajggeesasenciais destas préprias formas, os

2. 50bre o estudo de Trabalho Produtivo e Traballprddutivo ver Marx . In: ANTUNES, Ricardo (Orgh)
Dialética do Trabalho. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2004, p. 155-171.
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opostos envolvidos, ou seja, a andlise das copbaslie possibilidades existentes do trabalho
pedagdgico.
Na area da Educacao Fisica Castellani Filho (2@@2¢nde que:

[...]Jdevemos estar cientes de que é no nosso antidjue podemos e devemos construir
as condi¢cdes — na extrapolagdo dos limites impoptdas reformas educacional e

politica imperantes —, tanto para a superacao aaf@tual de ser a Educagédo Fisica,
quanto — num alargar de horizonte — de forma danizg¢éo social brasileira o que, em
Ultima instancia, defendemos e almejamos (CASTELLBEMHO, 2002, p.36).

Nesta direcdo, a Educacdo Fisica necessita assumipapel nos projetos contra-
hegemadnicos, que vise a emancipacdo humana, vgieadamudancas sociais em prol de uma
sociedade mais justa, igualitaria.

Para a realizacdo desse estudo, optamos pela gesdei natureza qualitativa com
enfoque critico, com a contribui¢cdo da “dialétieardalidade social que parte da necessidade de
conhecer (através de percepcoes, reflexdo e injuicéealidade para transforma-la em processos
contextuais e dinadmicos complexos” (TRIVINOS, 1993,17).

Essa opcdo € necessaria para a anadlise da organigac trabalho pedagogico de
Educacao Fisica frente as condi¢cbes de trabalbent®, de acordo com a realidade das escolas
publicas no Municipio de Eunapolis, buscando pd&iioles para a superacdo das contradi¢cdes
encontradas. Para tanto, a pesquisa foi realizadaprofessores de Educacédo Fisica da rede
municipal, que atuam com o ensino fundamental (B® &éries). Este campo empirico foi
definido, por se tratar da rede de ensino de nw@incentragdo de turmas desse nivel de ensino
absorvendo, portanto, maior numero de professadsdiicacdo Fisica. De acordo com a lista
das escolas e dos respectivos professores de Bduessica, fornecida pela Secretaria Municipal
de educacéo e Cultura (SMEC) de Eunapolis, temoEst®las Municipais e 22 professores
(ANEXO B).

De acordo com Trivifios (1995, p.125) “é importanéeescolha da metodologia, que se
considere o contexto do fendmeno social que seal&sprivilegiando a préatica e o propésito
transformador do conhecimento que se adquire dalada que se procura desvendar em seus
aspectos essenciais e acidentais”.

O autor acrescenta que, “o0 enfoque materialistsstorico, com o método dialético, é

capaz de assinalar as causas e as consequénciagradsmas, suas contradicbes, suas
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gualidades, suas dimensdes quantitativas, se mxisteealizar através da acdo um processo de
transformacédo da realidade que interessa”. Desaaf@ntende-se que as pesquisas de carater
materialista-histérico, dialético, tratam de exgti@ compreender o desenvolvimento da vida
humana e de seus diferentes significados no desidiversos meios culturais.

Sobre essa questao Freitas (2005, p.71, grifo tw)aliz que “o cerne do procedimento
metodoldgico diz respeito a constru¢do, no pensamelo desenvolvimento das contradicbes
presentes na prati¢cancluindo suas possibilidades de superacao”.

O principal instrumento de coleta de dados quezatios foi a entrevista semi-
estruturada com professores, coordenadores, dieetepresentante sindical, para que fossem
desvendadas as questdes que envolvem o traballemtdoda disciplina Educacdo Fisica. A
analise do Estatuto e Plano de Carreira dos Seedadido magistério Publico do Municipio de
Eunépolis foi muito importante para cruzamentodfdos das entrevistas.

Também observamos as aulas e os espacos de edtisig@ofoi registrado com um
video. A filmagem foi utilizada para o registro damdicbes da estrutura fisica das escolas, em
relacdo aos espacos que sdo destinados para &aldisica escolar, a qual nos possibilitou a
observacéo e andlise de uma aula de um dos prfssstrevistados.

Outros instrumentos também foram necessarios, @mi@anizacdo de encontros, com
oficinas pedagogicas e seminarios com os professoeen como a analise de documentos, com o
intuito de discutir as condicdes e organizacaaawaiho pedagdgico. Os instrumentos escolhidos
contribuiram para uma triangulacdo dos dados aobtilbre as implicagcbes da pesquisa na
realidade em que ela esta inserida.

Este estudo estd organizado em trés capitulosin@ipo traz 0 embasamento tedrico, o
gual busca caracterizar as alteracées do Mundoatmlho, identificando os tracos essenciais do
trabalho docente e a sua precarizacdo. No segundimmos da Educacdo Fisica e as
Probleméticas Significativas do Trabalho Docentgual orientou-nos nas analises. O terceiro
esta voltado a apresentacdo e analise dos dadstsdmd no campo empirico, o qual trata do
trabalho docente nas escolas da rede municipaludé@lis-BA, buscando apresentar as suas
contradi¢cdes e implicac6es no trabalho pedagoédpoo.fim, tracamos as consideracdes finais,

sintetizando as idéias centrais da pesquisa.
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1. MUNDO DO TRABALHO E A PRECARIZACAO DO TRABALHO D OCENTE

Serd necessaria uma profunda intuicdo para entenderas
idéias, os pontos de vista e as concessfes do homem
resumindo, a consciéncia do homem muda de acontoaso
mudancas nas condi¢cdes de sua existéncia matemglsuas
relacdes sociais e na sua vida social? (MARX e EN&GED
Manifesto Comunista. Rio de Janeiro: Paz e Te@888]1p. 41)

Essa epigrafe retrata a escolha da teméatica gdestpiisa, em busca de explicacdes de
uma situacao especifica do trabalho e seus nexnsasaelacdes gerais do mundo do trabalho,
vislumbrando uma possibilidade de superacgéao.

Neste capitulo, temos como objetivo caracterizaalteyacées do mundo do trabalho
diante da tendéncia de destruicdo das forcas pvadué suas consequéncias para o trabalho
docente. Entendemos que com a reestruturagdo kalhtoa ocorreram mudancas que afetam
inclusive a natureza do trabalho escolar. Para tattordaremos aspectos da crise estrutural do
capitalismo e as suas implicagdes no mundo dolhapassim como no trabalho docente.

Inicialmente, para entendermos a crise do capitasideramos importante observarmos
as suas origens, o seu funcionamento e principddmersua realidade atual. Um dos pontos

importantes a ressaltar € o entendimento sobrepdata o capitalismo como fenbmenos
distintos?.

13 para Wallerstein a palavra capitalismo deriva dgitala Seria pois legitimo presumir que o capitalréa
elemento-chave do capitalismo. Mas o que é capHEat?certo sentido, trata-se apenas de riqueza dadeu
Contudo, quando usado no contexto do capitalismstditico, tem uma definicdo mais especifica (19921

Também sobre essa questdo Mészaros esclafeddentificacdo conceitual entre ambos fez com tpdas as
experiéncias revoluciondrias vivenciadas no sésMpdesde a revolugcdo Russa até as tentativas necéntes de
constituicdo societal socialista, se mostrasseapiagitadas para superar o sistema de metabolistiad do capital,
isto é, o complexo caracterizado pela divisdo higlida do trabalho, que subordina suas fun¢fess \ata capital.
Segundo Mészaros, o capital antecede o capitals@a ele também posterior. O capitalismo é umdatasas
possiveis da realizagdo do capital, uma de suéntes historicas, presente na fase caracterizeldagpneralizacdo
de subsuncao real do trabalho ao capital. Assimooexistia capital antes da generalizagdo do sisfmodutor de
mercadorias (que é exemplo o capital mercantilindsmo modo pode-se presenciar a continuidadepi@icapos
o capitalismo, por meio da constituicdo daquile gészaros denomina “sistema de capital pos-cegpigl que
teve vigéncia na URSS e demais paises do lestpé&uyr durante varias décadas do século XX. Esdeespa
embora tivessem uma configuragé@s-capitalista, foram incapazes de romper corsteraa de metabolismo social
do capital ( MESZAROS apud ANTUNES, 2002, p.23).
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Levando-se em conta as abordagens que serdo &mtatorno do capitalismo e as
modificacbes no mundo do trabalho, discutiremosiregelementos do trabalho docente, que
também estéo circunscritos na Educacéo Fisica.

De acordo com Mészaros (2006) o capitalismo ameadaturo da humanidade. O
capitalismo se encontra em crise estrutural, a gst@d levando-o a autodestruicdo, assim como
colocando em risco a humanidade em geral. As teasatle ajustes, de controlar a dinamica de
expansao do capital e do processo de acumulagios@iamente levam o capital a garantir um
avanco, contudo as consequéncias futuras poderdesastrosas. Em virtude dessa Cfjsa
realidade aponta que, com o intuito de adminisigacrises, 0s paises capitalistas avancados,
desenvolvem mecanismos ha tentativa de seu cgnproleocando as modificagdes no mundo do

trabalho, em busca de manter a acumulacao do lcapita
1.1- Crise estrutural do Capitalismo e o Mundo ddrabalho

O sistema metabolico social do capital nasceu coesultado da divisdo social,
subordinando o trabalho ao capital. Ao longo dadhes do sistema do capital, a sua
caracteristica principal de intensificar cada vedsna expansdo do capital, € a responsavel pela
perda de controle desse sistema, trazendo impésadésastrosas para a propria sobrevivéncia da
humanidade. Nesse sentido, estudos mostram “urdérieia que sera desconcertante até para os
defensores mais entusiastas do sistema do cgmiial,ela implica a completa reviravolta dos
termos em que no passado recente, eles definirara pepresentativas do ‘interesse de todos’ as
suas proprias reivindicacdes de legitimidade” (MBR®S,2002, p.104).

Esse estudo aponta que:

somente quando d#mites absolutosdas determinag¢des estruturais mais internas do
capital vém a tona é que se pode falar de uma gqusemana dhaixa eficiénciae da
assustadorisuficiénciada extracdo do trabalho excedente, com imensascagpes
para as perspectivas de sobrevivéncia do propsiensa do capital ( MESZAROS,
2002, p.104).

Pelo exposto, entende-se que o sistema metabdtical sdo capital, ndo € uma

consequéncia de determinacdes ontoldgicas, asm@m@igodem ser alteradas, é pois um processo

14 Ver estudos de Antunes (2002)
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historicamente construido que sempre subsumiu lmaltra ao capital. No atual momento
histérico apresenta-se em crise e necessita deeeles superadores para um novo sistema
social.

Ainda sobre esse aspecto, Mészaros acrescentaiaqpie da crise que o capitalismo se
encontra sé existe a possibilidade de um prograreayma reestruturacdo do sistema social, que
€ 0 programa “marxiano”, sem isso ndo ha saidagarise que afeta toda a existéncia humana.

O autor argumenta que:

No entanto, quando a propria existéncia da humedeidsta em jogo, como de fato esta
neste ponto de uma crise sem precedentes na aiktdriana, o Unico programa realmente
praticavel — em agudo contraste com a praticabiidaontraproducente de medidas
manipulatérias que apenas agravam a crise — é grgmna marxiano de reestruturagdo
radical, “de cima a baixo”, da totalidade das tngtbes sociais, das condi¢des industriais,
politicas e ideol6gicas da existéncia atual, deodata maneira de ser” de homem
reprimidos pelas condigbes alienadas e reificddasociedade de mercado. Excetuada a
realizacdo de tal “impraticabilidade” ndo h& sgidea a crise cada vez mais profunda da
existéncia humana’ ( MESZAROS, 2002, p. 1008).

Neste aspecto, como em varios outros, 0os problamascumulam e as contradicbes
tornam-se cada vez mais acentuadas. Existe um@neiadnerente a natureza do capital, isto &, o
seu crescimento dentro de um sistema mais amplgugado com sua concentracdo e sua
sempre crescente articulacdo com a ciéncia e @ltgga. Essas sdo questdes que abalam e
colocam em evidéncia a subordinacao do trabalhcapital. Neste caso, percebe-se que, o0 que
hoje estamos vivendo, inerente a crise do capitaliumenta os riscos de explosdo, de varios
aspectos em relacdo a manutencédo da sociedadechlme

Considerando essas questdes, faz-se necessarianétise dialética entre as partes e o
todo que compde essa relagéo, para uma compre@@s@mo o capitalismo usurpa o direito do

trabalhador, sem que este perceba a condicdo ttradkp em que estd submetido.

A verdadeira questdo, portanto, é a relagdo dialéntre o todo e suas partes. Sob o
sistema do capital, os escalfes do topo de suatwestrde comando, com sua perversa
centralidade, usurpam o lugar do todo e dominama#®s, impondo a sua parcialidade
como o “interesse do todo”. E assim que a totakdadto-sustentada do capital pode se
afirmar, provocando um curto-circuito néo-dialétina relagdo parte/todo, como um

sistema organico ( MESZAROS, 2002, p.980).
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7

Nessa relacdo, entende-se que no sistema socidaliség o capital € usado
exclusivamente para obtencdo de acumulac¢des dechdasvez maiores. Porém, ndo € possivel
uma reorganizacao social com estas bases, na tyadlatho n&o esteja voltado para a realizacéo
das necessidades humanas. No sistema social ddalcapi objetivo esta centrado,
exclusivamente, no aumento de acumulacdes e necessiexploracdo do trabalho alheio. O
capitalismo apresenta-se como uma das formas possie realizacdo do capital, esta marcado
pela subordinacao do trabalho ao capital.

Para Mészaros, nos paises do leste Europeu, @ssita na Unido das Republicas
Socialistas Soviética (URSS), o que ocorreu forantativas de mudanca de sistema social, no
entanto ndo houve o0 rompimento com as bases esisutido sistema capitalista,
impossibilitando, portanto, mudancas efetivas magamnizacdo do modo de producdo. Como
ndo houve o rompimento com os elementos basicalviEio do trabalho, essas bases foram
edificadas sob os pilares do capitalismo, dentteosiufatores, conclui que essas tentativas nao
foram bem sucedidas como uma transformacdo dongisteocial do capitalismo para o
socialismo.

O capitalismo é analisado por varios estudiosdse etes, Wallerstein (1999) e Mészaros
(2002), os quais trazem andlises que evidencianoquedo de extragdo do trabalho excedente
adotado pelo capital trouxe varias implicacdescrefemdas as perspectivas de sobrevivéncia do
préprio sistema do capital. Ponto marcante nesttersa € a completa subordinacdo das
necessidades humanas a reproducao de valor de lessa questdo, temos o liberalismo que
sempre fortaleceu a idéia de que tudo deve séxadalpara a ampliacdo do capital, fez com que
se acreditasse que a finalidade da humanidade dgas®lucéo de riqueza.

Segundo Wallerstein (1999, p.104) “os sistema®tigsts, sem excecdo, tém uma vida
limitada, e terdo um dia de ser substituidos pdroosistema, temos que admitir que o atual
sistema-mundo ndo podera permanecer estavel papresé

Mészaros (2002, p.984) também discute sobre eégade que 0s sistemas sociais nao
sdo infinitamente duradouros: “Sobretudo porqustaius quoem questdo € historicamente
singular: envolve inevitavelmente toda a humanid@iteno todos sabemos pela histéria, jamais

um status quadurou indefinitivamente; nem mesmo o mais paesialcalizado”.
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Buscando entender a crise e as transformac¢desumaando trabalho, consideramos
importante uma analise sobre o processo de trakathmodo de producéo e a sua relacdo com o
trabalhador em todos os segmentos.

O trabalho é a atividade humana fundante do sealsatravés da qual cria-se sempre 0
novo. E a condicdo béasica e fundamental de todala human&. Por meio do trabalho, o
homem realizou um salto ontoldgico da esfera biokgara a esfera das relagdes sociais. Sob a
égide do capitalismo, as personificacdes do capitairolam o trabalho humano transformando-
0, em uma atividade que fragmenta o trabalhadga,fouca de trabalho ndo produz em beneficio
de sua existéncia e sim em beneficio da acumuldgdimueza privada. A relacdo do trabalhador
e do capitalista & de expropriacdo da forca dealinabdo segundo sobre o primeiro, resultando
numa relagéo estranhada do homem com a natfireza

Nesse processo, o trabalhador torna-se mais poiarga)mais riqueza produzir, quanto
maior a sua producdo mais barato fica a sua fag¢eatlalho, vista como mercadoria. De acordo

com Marx, o trabalhador se transforma em mercadoria

a partir da propria economia politica, em suas n@éppalavras, expusemos que 0
trabalhador desce até o nivel de mercadoria; quenéria do trabalhador aumenta com o
poder e o volume da sua producdo; que o resultadessario da concorréncia é a
acumulacgédo do capital em poucas maos e, conseqigmtts um terrivel restabelecimento
do monopdlio; e finalmente, que a diferenciacdsecntpitalista e proprietario agrario,

bem como entre trabalhador rural e trabalhador stmidil, deixa de existir, e toda a

sociedade se deve dividir em duas classespassuidoresde propriedades e 0s

trabalhadoressem propriedade (MARX, 2005, p. 110).

O autor entende que, “o trabalho ndo produz apemasadorias; produz-se também a si
mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, enjagte na mesma proporgdo com que
produz os bens” ( MARX, 2005, p.111)

Conforme a légica do capital, os homens realizam ttabalho estranhado, tal fato
implica que o objeto produzido pelo trabalho, o peaduto opfe-se a ele corser estranhp

como poder independentdo produtor. O produto do trabalho € o trabalho que se fixou num

15 Ver o texto Sobre o papel do trabalho na transéigén do macaco em homem, escrito por Engels em 1876
ANTUNES, Ricardo. A Dialética do Trabalho. Sdo Baiditora Popular, 2004.

60 texto de Marx “Trabalho estranhado e Propdedarivada”, esclarece esse assunto. In: ANTUNESréo.
A Dialética do Trabalho. Sdo Paulo: Editora Pop2an4.
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objeto, que se transformou em coisa fisica, € atdajcado do trabalho” (MARX, 2005, p.111-
112).

Sobre esse assunto esclarece:

A realizagdo do trabalho aparece na esfera da pganmlitica comadesrealizagaalo
trabalhador, aobjetivacdo como perda e serviddo do objeto,apropriagdo como
alienacdo. A realizacdo do trabalho surge de tatlomoomo desrealizagcdo que o
trabalhador se invalida até a morte pela fome. jatslacéo revela-se de tal maneira como
perda do objeto que o trabalhador fica privadoalijstos mais necessarios, ndo so a vida,
mas também ao trabalho. Sim, o trabalho transfa®nam objeto, que ele sé consegue
adquirir com 0 maximo esforgco e com interrupgfgsravisiveis. A apropriagdo do objeto
manifesta-se a tal ponto como alienagdo que quaats objetos o trabalhador produzir,
tanto menos ele pode possuir e mais se submeteramido do seu produto, do capital
(MARX, 2005, p. 112).

Esses aspectos sdo conseqiéncias do fato de ihaddrase relacionar com o produto de
seu trabalho como um objeto estranho, tornar-sg@de seu proprio trabalho.

Na visdo de Marx (2005, p.115), o trabalho aliendele ser analisado sob dois aspectos
principais: a relacdo do trabalhador com o prodistdrabalho como um objeto estranho que o
domina; e a relacdo do trabalhador com o ato ddugém dentro do trabalho.

No primeiro, quando o produto do seu trabalho h&oplertence, € apropriado por outro,
ocorre a alienacdo da coisa, do objeto. Uma relagdmesmo tempo com um mundo externo
sensivel, com o0s objetos naturais, assim como cormundo estranho e hostil.

No segundo, ocorre uma “relacdo do trabalhador agmndpria atividade como alguma
coisa estranha, que né&o lhe pertence, a atividawh® cofrimento (passividade), a forga como
impoténcia, a criacdo como emasculacao, a propeega fisica e mental do trabalhador, a sua
vida pessoal” (MARX, 2005, p. 115), essa situacgoekcebida como uma atividade dirigida
contra ele, independente dele, que ndo Ihe perteaasando-lhe estranhamento

Esses aspectos tém como conseqiéncia uma teroegasdo, ou seja, 0 estranhamento
no que diz respeito a vida genérica do homem —nacééncia que o homem tem da propria
espécie altera-se, de modo que a vida genéricaassfdrma em meio da sua existéncia
individual. Dessa maneira “aliena do homem o sépnw corpo, assim como a caracteristica
externa, a sua vida intelectual, a sua vida hum@vaARX, 2005, p.117-118).

Também, observa-se uma quarta dimenséo, que émptiaacao imediata da alienacao
do homem a respeito do produto do seu trabalhspdavida genérica, é a alienagdo do homem

em relacdo ao homem. Contrapde-se a si mesmo @@sicéo aos outros homens.Contrapde-se
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a seu género, a sua humanidade, comunidade, déstnda nocdo de coletividade e reforca a
individualidade, vendo no outro um concorrente.

De acordo com essas questdes, podemos conclum rabalho no seio do capitalismo
tornou-se estranho, alienado ao homem sob diferasigectos, na relacdo com o produto, com o
ato de producéo, com os outros homens e consigmmes

O processo de trabalho capitalista ndo anula ssrndietacdes gerais do processo de
trabalho, produz produtos e mercadorias. O trabadininua sendo produtivo na medida em que
se objetiva em mercadorias como unidade de valosdes de valor de troca. Mas o processo de
trabalho é apenas um meio para o processo dezagéd do capital.

O valor de troca de uma mercadoria esta diretamantelado a quantidade de trabalho
incorporado na sua producédo, que por sua vezipgificada a producao de mais-valia, ou seja,
o tempo de trabalho extensivo na producdo de mheries. Dito de outro modo, é o que resulta
em producgédo de valor para o capitalista, o valoedgnte do pagamento da forca de trabalho ao
trabalhador. Neste sistema social “o valor da fateatrabalho € determinado pelo valor dos

meios de subsisténcia para produzir, desenvolvanten e perpetuar a for¢ca de trabalho” como
nos indica Marx :

Ao comprar a for¢ca do trabalho do operéario e ampagseu valor, o capitalista adquire,
como qualquer outro comprador, o direito de consomiusar a mercadoria que comprou.
A forca de trabalho de um homem é consumida, odajsiazendo-o trabalhar, assim
COmo se consome ou se usa uma maquina fazendaiarfan Portanto, ao comprar o
valor diario, ou semanal, da for¢a de trabalho mlerério, o capitalista adquire o direito de
servir-se dela ou de fazé-la funcionar durante twd@ ou toda a semana ( MARX, 2004,
p. 89-90).

Esta citacdo de Marx esclarece como funciona acdégio capital, como podemos
observar a caracteristica basica desse sistemaxpl@acado da forca de trabalho do operério,
transformada em taxa de mais-valia, que dependes entros fatores, da proporcdo entre a
jornada de trabalho necesséria para reproduzirlar da forca de trabalho e o excedente de
tempo, realizada para o capitalista.

Nesse sentido, para compreendermos melhor essa,légfundamental o entendimento

de trabalho produtivo e improdutivo na concepgadidrx:

Como o fim imediato e [0] produto por excelénce mtoducdo capitalista € a mais —
valia, temos que s6 € produtivo aquele trabalhes é trabalhador produtivo aquele que
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emprega a forca de trabalho que diretamente prochazstvalia; portanto, s6 o trabalho
que seja consumido diretamente no processo de giodetom vistas a valorizacdo do
capital ( MARX, 2004, p. 155).

Para Marx, baseado nos modos de producéo de sliseanérabalho produtivo € aquele
gue produz diretamente mais-valia, aquele queggaatidiretamente do processo de valorizacéo
do capital. Considera as outras formas de trabali tém participacdo indireta no processo de
valorizacao do capital, como exemplo as prestagée®rvicos, como trabalho improdutivo.

Para um melhor entendimento sobre o trabalho é&sége uma anélise sobre dois pontos
de vistas:

1) Processo de trabalho em geral, no qual apresentamo produtivo, o trabalho que se
realiza em um produto, mais concretamente em meriead

2) Processo capitalista de producéo, sob o quadrescenta a determinacdo mais precisa:
de que é produtivo o trabalho que valoriza diretam® capital, 0 que produz mais-valia, ou
seja, que se realiza — sem equivalente para orapgrara seu executante — em mais valia. Trata-
se, de trabalho que serve diretamente ao capitad aostrumento de sua auto-valorizagdo, como
meio de producao de mais-valia.

Sobre esta questdo esclarece Marx (2004, p.168jéenca entre trabalho produtivo e o
improdutivo consiste tdo somente no fato de o thab#&rocar-se por dinheiro ou por dinheiro
como capital.”

Para o autor é produtivo o trabalho que se rept@sem mercadorias, mas se
considerarmos a “mercadoria individual, o € aqqgele, em uma parte aliquota (percentual com
gue um tributo incide sobre o valor da coisa talda) desta, representa trabalho ndo pago”. Se
levarmos em conta o produto total, “é produtivoabalho que, em uma parte aliquota do volume
total de mercadorias, representa simplesmentelli@bé&o pago, ou seja, produto que nada custa
ao capitalista”.

Logo, fica evidenciada a diferenca entre trabalhodgtivo e trabalho improdutivo
relativa & acumulacdo, s6 o primeiro constitui waa condi¢cdes da reconversdo da mais-valia
em capital, apenas sendo considerado trabalhaddutpro aquele que diretamente aumenta o
capital. Contudo, toda forma de trabalho € impdetatanto a que esta diretamente relacionada
ao processo de valorizacéo do capital quanto agjgelka estdo indiretamente fazendo parte deste
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processo, na esfera da circulagdo, distribuicAmreswno das mercadorias, as duas formas
contribuem para o alcance do objetivo principahdemulacéo de riqueza do capital.
Em resposta & sua crtéeo capitalismo providencia estratégias de contauie ameacam

0s meios de subsisténcia da classe trabalhadosaeNentido, é importante entender que:

elementos constitutivos essenciais dessa crise gratele complexidade, uma vez que
nesse mesmo periodo ocorreram mutacdes intensaspreicas, sociais, politicas,
ideoldgicas, com fortes repercussées no ideario, subjetividade e nos valores
constitutivos da classe-que-vive-do-trabalho, migacde ordens diversas e que, no seu
conjunto, tiveram forte impacto (ANTUNES, 2002 3p).

Podemos observar que nos processos de trabalhstriait) o taylorismo; o fordismo e o
toyotismo séo expressdes dos fendmenos para @kdéa crise estrutural, os quais influenciam
todo o comportamento humano ao redor de todo o mubdste modo, com o dilema da
acumulacéo, os capitalistas buscam desenvolvermisewas de controle da crise, modificando as

formas de producdo, modos de trabalho. Em sulgstiuao fordismo e tayloristio foi

" Podemos destacar como elementos constitutivos geaiis da crise do movimento operéario, além dsecri
estrutural do capital, bem como das respostas demlaseoliberalismo e pela reestruturacdo produtiv capital,
anteriormente mencionados, o desmoronamento de [Esbpeu, no pds-89, assim como suas conseqiémusas
partidos e sindicatos, e também a crise do prgjemal-democrata e suas repercussées no interiatladae
trabalhadora (ANTUNES, 2002, p.35).

'8 Sobre os processos de trabalho ver: ANTUNES rikic®s Sentidos do trabalho. Ensaios sobre a afirmac&o
a negacao do trabalhoSao Paulo: Editora Boitempo, 2006.

190 fordismo representou uma fase de apogeu paspitalismo, no entanto a partir do inicio dos an@sesse
modelo de producdo comecou a apresentar um quaéticoc de decadéncia, como podemos observar no
levantamento feito por Antunes:

1) queda da taxa de lucro, dada, dentre outrosesl®® causais, pelo aumento do preco da forcaathalo,
conquistado durante o periodo p6s-45 e pela ifteasiio das lutas sociais dos anos 60, que objetiwa controle
social de produgaoA conjugacgédo desses elementos levou a uma rediegdiescente da taxa de lucro;

2) o esgotamento do padrdo de acumulacgéo taylboiststa de producdo (que em verdade era a eXjyassis
fenoménica da crise estrutural do capital), dada pecapacidade de responder a retracdo do consumcse
acentuava. Na verdade, tratava-se de uma retrag@ordumo que se acentuava. Na verdade, tratada-sena
retracdo em resposta desemprego estruturgue entdo se inciava,;

3) hipertrofia da esfera financeira, que ganhalativee autonomia frente aos capitais produtivogue também ja
era expressao da propria crise estrutural do ¢apteu sistema de produgédo, colocando-se o céipaalceiro como
um campo prioritario para a especulacédo, na naada processo de internacionalizacao;

4) a maior concentracdo de capitais gracas asdustiee empresas monopolistas e oligopolistas;

5) a crisedo welfare stat®u do “Estado do bem-estar social” e dos seus nwoas de funcionamento, acarretando
a crise fiscal do estado capitalista e a necessidadetracdo dos gastos publicos e sua transi@nga@ o capital
privado;

6) incremento acentuado das privatizacdes, tendéyeneralizada as desregulamentacdes e a fleatdliz do
processo produtivo, dos mercados e da for¢a delli@bentre tantos outros elementositingentegjue exprimiam
esse novo quadro critico. (ANTUNES, 2002, p.29-30
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implantado o modelo do toyotisifo para tentar superar mais uma de suas crises.
Conseqguentemente, trouxe varias modificacbes nalenda trabalho, tornando-o cada vez mais
precarizad®, resultando em perdas pelos trabalhadores de istasjanteriores.

Atualmente, devido ao progresso técnico, temos amaliacdo das formas de trabalho, o
trabalho imaterial é outra tendéncia do sistemapdmlucdo contemporénea, baseado nas
crescentes atividades de pesquisa, comunicacaoketing, as quais antecipam as informacoes
oriundas do mercado. No entanto, essas mudangasntreonsequéncias na estrutura do capital,
atingindo diretamente o setor de emprego, delineandnovo padrao de desemprego, Mészaros
comenta sobre esse aspecto:

isto porque nas décadas recentes o desempregopaisss capitalistas altamente
desenvolvidos, limitava-se em grande parte “aosdss de subdesenvolvimento”; e as
milhdes de pessoas afetadas por ele costumavastire@ticamente ignoradas, no grande
estilo de autocomplacéncia neocapitalista, comeesgmtando 0s “custos inevitaveis da
moderniza¢gdo” sem que houvesse muita preocupacio é-que havia alguma - pelas
repercussbes socioecondmicas da propria tendE&4AROS, 2006, p.1004).

Nesse contexto, a reorganizacdo do capital caizmtlear com contornos neoliberais
demanda a reestruturacao produtiva, apresentandonowa forma de trabalho, novos métodos
de trabalho, representada pela automacdo. Apesadedencadear um novo padrao de

desemprego, as maquinas inteligentes ndo podentitsinbss trabalhadores, pelo contrario,

20O toyotismo (ou ohnismo, de Ohno, engenheiro quaeon na fabrica Toyota), como via japonesa deapsfo e
consolidagdo do capitalismo monopolista industéalima forma de organizacéo do trabalho que nasdeyota,
no Japdo po6s-45, e que, muito rapidamente , sagaogpara grandes companhias daquele pais. Eléesendia do
fordismo basicamente pelos seguintes tracos: faproducdo vinculada a demanda, visando atendsdig@ncias
mais individualizadas do mercado consumidor; 2)d&menta-se no trabalho operario em equipe, com
multivariedade de funcdes, rompendo com o caraeesepar tipico do fordismo; 3) a producdo se estauhum
processo produtivo flexivel, que possibilita ao rdpe operar simultaneamente varias mauinas ( ngtapem
média 5 maquinas), alterando-se a relacdo homemingga qual se baseava o taylorismo/fordismoed) ¢como
principio o just in time, o melhor aproveitamentmsgivel do tempo de producéo; 5) funciona segundistema
kanban, placas ou senhas de comando para repd&giEgas e de estoque. No toyotismo, 0s estoqaesis@nos
qguando comparados ao fordismo; 6) as empresas rdplexo produtivo toyotista, inclusive as terceidaa, tém
uma estrutura horizontalizada, ao contrario daicaditiade fordista. [...] 7) organiza os Circulas @ontrole de
Qualidade (CCQs), constituindo grupos de trabalexique sdo instigados pelo capital a discutir tssbalho e
desempenho, com vistas a melhorar a produtividadeethpresas, convertendo-se num imprtante insttorpana o
capital apropriar-se dsavoir faireintelectual e cognitivo do trabalho, que o fordisdesprezava; 8) o toyotismo
implantou o “emprego vitalicio” para uma parcela diabalhadores das grandes empresas (cerca d8®& da
populacdo trabalhadora, onde se presenciaexcliusdodas mulheres), além de ganhos salariais intimament
vinculados ao aumento da produtividade. [...] (ANNES, 2002, p.54-55)

2L Sobre esse termo Antunes esclarece: “Ou sejaaatmuarios paises de capitalismo avancado virameseer os
empregos em tempo completo, paralelamente assisiram aumento das formas de subproletarizac@véatda
expanséo dos trabalhadores parciais, precariopot@mos , subcontratados etc.” (ANTUNES, 20053).
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exige-se a utilizacdo do trabalho intelectual deréapo. O que ocorre € uma transferéncia por

parte do trabalhador dos seus atributos intelectueognitivos. Nesse sentido,

além da reducdo do trabalho improdutivo, ha outlad&éncia dada pela crescente
imbricagdo entre trabalho material e imaterial, uvea que se presencia, no mundo
contemporaneo, a expanséo do trabalho dotado der miaiensao intelectual, que nas
atividades industriais mais informatizadas quer esfsras compreendidas pelo setor de
servigos ou nas comunicagdes, entre tantas o(AfdS UNES, 2002, p.125).

O autor compreende que o “trabalho imaterial, megoamdo mais centrado na esfera da
circulacéo, interage com o mundo produtivo do tiaanaterial e encontra-se aprisionado pelo
sistema de metabolismo social do capital” (ANTUNE®)2, p.129).

A mudanca no interior do processo de producdo géatana fabrica “toyotizada e
flexivel ndo se encontra, portanto, na conversagi@acia em principal forga produtiva que
substitui e elimina o trabalho no processo de &dade valores”, 0 que ocorre € uma interacao
crescente entre trabalho e ciéncia, imbricandocabatho material e imaterial, elementos que
continuam fundamentais no mundo do trabalho, tar@oindldstria como nos servicos na
contemporaneidade.

Contudo, existentonexdes entre o trabalho e as novas exigéncidei dbo valor, a
sociedade do capital e sl do valornecessitam cada vez menos do trabalho estavelbevea
mais das diversificadas formas de trabalho pactigdart-time terceirizado, que sédo, em escala
crescente, parte constitutiva do processo de pémdwapitalista. Porém, o trabalho vivo
permanece presente nessas transformacgfes, poiad&gdm para a manutencdo do sistema
capitalista. Nao seria possivel manté-lo se ndedsse trabalho assalariado. O que ocorre é uma
exigéncia diferenciada nas formas de trabalho. &pesspectiva,

€ bastante evidente a reducgéo do trabalho viveamgliacdo do trabalho morto. Mas,
exatamente porque o capital ndo pode eliminarkmalina vivo do processo de criagdo de
valores, ele deve aumentar a utilizacdo e a pnadatie do trabalho de modo a
intensificar as formas de extracdo do sobretrabathdempo cada vez mais reduzido. A
diminui¢do do tempo fisico de trabalho, bem conredu¢do do trabalho manual direto,
articulado com a ampliacdo do trabalho qualificadwltifuncional, dotado de maior
dimenséo intelectual, permite constatar que adegando a qual capital ndo tem mais
interesse em explorar o trabalho abstraimaba por converter a tendéncia pela redugéo do
trabalho vivo e ampliagdo do trabalho morto nane@d do primeiro, o que é algo
completamente diferente. Nao seria possivel prociapital e também ndo se poderia
integralizar o ciclo reprodutivo por meio de consusem assalariados. A articulacao entre



34

trabalho vivo e trabalho morto é condi¢cdo para guestema produtivo do capital se
mantenha (ANTUNES, 2002, p.120).

De acordo com as analises feitas podemos conaleihg§ um novo processo de trabalho,
gue exige um novo tipo de trabalhador, no entadm $e eliminam as formas anteriores de
trabalho, considerando que sdo poucos 0s centiaes €8 encontra o capitalismo avancado, o
gual exigem essas mudancas. Existe ainda, e podmrsgiderada predominante neste sistema
social, a vigéncia da forca constituinte do traballvo tanto na sua manifestacdo como trabalho
material; quanto nas formas de vigéncia do trabathaterial, essa que atualmente ndo é
dominante, mas se mostra como uma tendéncia ctestemundo do trabalho.

Para Mészaros, o sistema do capital, tendo suapraisnda determinacédo a acumulacao,
nao tem limites para a sua expansao. Dessa formamérga mais alguma possibilidade de
controle nesse sistema, considera este sistema,sawi Ultima instancia incontrolavel. Para ele
esse sistema assume cada vez mais uma logica iebsente destrutiva. Essa logica esta
desencadeando elementos que sdo vistos como olestrido capitalismo: quanto mais
aumentam a competitividade e a concorréncia irgpitais, mais nefastas sdo suas

consequéncias, dos quais duas séo particularmevesy

[...] a destruicdo e/ou precarizagdo sem parabxtosoda a era moderna, da forca humana
que trabalha e a degradagdo crescente do meio r@mbie relagcdo metabdlica entre
homem, tecnologia e natureza, conduzida pela Id@pcsistema social capitalista, voltada
prioritariamente para a producdo de mercadoriagra p processo de valorizagdo do
capital (MESZAROS, 2002).

Nessa perspectiva se faz necessario uma nova ouempvo sistema social que tenha
como prioridade a sobrevivéncia da humanidade. Ustersa, cujo trabalho ndo esteja
subsumido ao capital. Devemos imprimir acdes pama transicdo de sistema social, para um
mundo mais igualitario, com possibilidades de titad@ara todos, voltado prioritariamente para
a producdo de mercadorias para 0 seu uso, para r&oria sobrevivéncia, sem a exacerbada
exploracédo do capital.

Enfim, é urgente a necessidade de um projeto atiemsocialista, que resgate os valores
essenciais da humanidade. Precisamos vislumipassbilidade de alterar a l6gica do capital,

modificando a subordinagao do trabalho em relacéste sistema. O trabalho deve ser realizado
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com perspectivas sociais, para a producdo de cesaslmente Uteis, de maneira que 0
trabalhador trabalhe poucas horas por dia, paraates suas necessidades sociais, de maneira

nao destrutiva, representando um trabalho com rdaimensao humana e social.

1.2 - Precarizagéo do Trabalho Docente

O impacto desta incorrigivel l6gica do capital témmbpaira sobre a educacao, ou melhor,
sempre esteve presente ao longo de seu desenvoleime

De acordo com Oliveira (2004), nas ultimas décadas) a reestruturacdo produtiva no
mundo do trabalho, novas demandas tém sido apagsend educacdo escolar com relacdo aos
seus objetivos, refletindo em mudancas tanto nasa® de gestdo como na organizacdo do
trabalho na escola.

Tais mudancas merecem ser analisadas no contextguenestdo inseridas, buscando
entender as suas implicacdes no trabalho docente.

De acordo com Gentili (2001) o processo de trabathoapitalismo, nas ultimas décadas,
sofreu modificagbes e consequientemente novos reguediucacionais passam a ser exigidos e
comecam a ser articulados novos processos deuteeagi@o educativa.

Segundo o autor, pode-se identificar que as prapostoliberais para a educacao

trouxeram grandes reformas no sistema educacideate aspecto comenta:

O século XX terminou com uma avalanche de refornmsampo educacional latino-
americano: mudaram as leis e normas que regulamnoiohamento dos sistemas
escolares, mudou a propria organizacao da escelaymiculos, a formacao docente, a
avaliacdo. Mas a realidade cotidiana das escolax@a expressao grotesca e cinica das
promessas milagrosas enunciadas pelos exegetasd#gimzacao neoliberal ( GENTILLI

& ALENCAR, 2001, p. 18).

Essas reformas educacionais tém trazido mudangaificativas para o trabalho docente,
uma vez que repercutem no campo da gestado esnbilegniciando a organizacdo do trabalho
pedagdgico.

Contudo, com estas estratégias 0 neoliberalismeoa ataescola publica, mediante a
aplicacdo de politicas de descentralizacdo autiaiitd que desencadeia a negacdo de uma

educacao democratica, publica e de qualidade paraeorias, negando o direito a educacéao,
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[...] o neoliberalismo precisa — em primeiro luganda que ndo unicamente — despolitizar
a educacdo, dando-lhe um novo significado como axeria para garantir, assim o
triunfo de suas estratégias mercantilizantes e @essd@rio consenso em torno delas
(GENTILI, 2001, p.244-245).

Deste modo, desencadeia uma articulagao do sigdutativo com o sistema produtivo,
como se fosse necessério o primeiro responderrgafdireta a demanda do segundo. A politica
neoliberal, propde o Estado Minimo, no qual investem medidas para a diminuicdo dos
investimentos financeiros nos servicos publicoszluindo educacdo, saude, pensbes e
aposentadorias, transporte publico e habitacaolagpuansferindo-os para o setor privado, as
guais eram garantidas pelo Estado do bem-estaal.soci

Concordamos quessas determinacdes do neoliberalismo precisamnsdisadas, assim
como, os conflitos existentes, identificando ngeeeesso como o discurso neoliberal envolve e
cria situacdo, na qual torna uma realidade em ogpsecomo se nao houvesse outras
possibilidades.

Importante a analise de Pinto (2004) referentesa g@gestdo, a qual diz que

a materialidade deste projeto calca-se na promEstaeforma do Estado que tem como
eixo a privatizacdo de setores estratégicos; oleinvento direto do estado apenas em
atividades que se vinculam a arrecadagdo, cordmimercado e seguranga; a concepgao
de nédo exclusividade do Estado em setores comea saddcacgdo e pesquisa cientifica, o
que significa que a execucdo destes servicos deserdassumida por entidades
denominadas “publicas nao-estatais”, terceirizag@® atividades de apoio da
administracdo e a descentralizagdo, por meio decépas” com a sociedade (PINTO,
2004, p.2).

Neste contexto de implementacdo das estratégiiberis na educacdo, temos o Banco
Mundiaf? que refletindo a perspectiva neoliberal, exerce papel central no processo de
globalizacdo do capitalismo, propondo as escolapréstimos financeiros que, para serem

repassados, as instituicbes educacionais devemeatardeterminadas condicoes.

% para aprofundar o estudo ver: TORRES, Carlos fdbé&stado, Privatizacéo e Politica educacionamentos

para uma critica do neoliberalismo. In: GENTILI,bRa Pedagogia da Exclusao: critica ao neoliberalismo em
educacdo.Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2001. Ver tambémNBO MUNDIAL. Educagdo Municipal no Brasil:
recursos, incentivos e resultados. Brasil: Bancadval, 2003.
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Em relacdo a educacgéo basica, o Banco Mundial eéefinindo suas fun¢des ao longo de
sua administragcdo, passando o ensino fundamerg@at a principal meta a ser alcancada pela
escola regular para a populacao entre 7 e 14 @h8snco Mundial recomenda que a oferta da
escolarizacao desse nivel seja assumida pelo @m@dtico, com parcerias do setor privado e as
Organizacdes nao governamentais (ON@S)politicas do Banco Mundial, ampliam-se desde o
financiamento para a construcéo de prédios e armodgequipamentos, bem como determina as
reformas educacionais, intervindo no planejamerdositema educacional e nas politicas
publicas como um todo.

Para Torres (2002) uma preocupacdo € latente, lmcaBaviundial € composto
primordialmente por economistas e ndo por educagesse fato indica que, certamente tem-se
como obijetivo final, aspectos relacionados comsgaeolvimento econémico.

No interior dessas reformas, existe uma contradig®s proposicdes neoliberais para a
educacdo que precisa ser explorada criticamentiedéh&am lado, um discurso de autonomia
escolar, o que em principio poderia significar wrtdlecimento do trabalho docente; de outro
lado, ha um rigido controle pedagdgico.

Segundo Pinto (2002, p. 56) é importante que seEenda a totalidade deste processo,
s6 assim sera possivel elucidar questdes sobreoradicées do trabalho docente. Faz-se
necessario, a mediacdo para esse fim sob dois feimdamentais: a atividade educacional como
trabalho e a destruicdo da esfera publica comatégta de expanséo do capitalismo.

Nesse sentido, é fundamental o entendimento dg&reias que se faz a escola e aos
profissionais que ali exercem as suas atividades;amdo esclarecer as nuances entre educacgao e
trabalho na esfera da escola publica.

Diante dessa questdo, faz-se necesséario a comfoednsfatores objetivos que estdo
circunscritos na relacdo do trabalho docente, Imakca superacao das relacbes de dominacao
nas relacdes de producédo existentes. O traballentibencontra-se fragmentado e precarizado
em distintos aspectos, como conseqiéncia da regagéo produtiva no mundo do trabalho,
com as novas formas de relacdo entre o Estadmeiedade. E preciso, assim, que o educador
identifigue esses elementos determinantes parabestratégias para a sua superacao.

Neste contexto, € importante considerar a educag@dw elemento determinado da

estrutura social, ao mesmo tempo em que nao deix&ldenciar o elemento determinante.
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Na visdo de Saviani (2005), o trabalho educativmric a atividade mediadora no seio da
pratica social global serve ao objetivo de ‘promowehomem’, isto €, tem o objetivo de
possibilitar ao homem tornar-se cada vez mais umhisgdrico-social consciente.” Portanto,
considera que esta a¢do nao é neutra, sendo capazandover a transformacao.

Para tanto, além de conhecimentos especificosapsua acao profissional, o trabalhador
da educacdo necessita compreender a problemati¢eatillho capitalista, para um possivel
enfrentamento e superacao da situacao de subsaogaodo de producao do capital.

Sobre a questédo do trabalho educativo Oliveirag)lL8Sclarece:

O néo — conhecimento do homem enquanto “sintesendtiplas determinagfes” dentro
das relagdes sociais de dominagdo vigentes impedEmareensdo de uma teoria que
considere a especificidade do trabalho educativaocatividade mediadora dentro da
pratica social, como um fator imprescindivel dogesso de passagem do ser ao dever-ser,
um processo de transformagéo social. Sem essa eengéio cai-se em dicotomias tais
como aquela entre individuo e sociedade, objetildda subjetividade, histérico e
psicoldgico etc., gerando praticas contrarias aadores dessa transformacéo
(OLIVEIRA, 1996,p.22).

O trabalho educativo se néo estiver voltado pasa eoncepcao da educacdo, nao
possibilitara a realizacdo de propostas pedagogegaerspectiva de transformacéo, libertadora e
revolucionaria, tornando-se assim, uma praticanafige, ndo contribuindo para uma formacao
humana emancipatéria.

Desse modo, é importante que entendamos o pagslcdéa e do trabalho docente nesse
processo, e também como vem se materializandalti@pedagdgico.

Segundo Saviani (2005), a escola é uma institueggm papel consiste na socializagdo do
saber sistematizado. Acrescenta que é a exigéa@propriacdo do conhecimento sistematizado
por parte das novas geracdes que torna necessist@ncia da escola. Ainda sobre a questao,

comenta:

Vé-se, assim que para existir a escola ndo bastasténcia do saber sistematizado. E
necessario viabilizar as condi¢fes de sua tranmesassimilacdo. Isso implica doséa-lo e
sequéncia-lo para efeitos de sua transmisséo-éssinino espago escolar, ao longo de
um tempo determinado, é o que nos convencionamasnath de “saber escolar”
(SAVIANI, 2006, p.18).

Para o autor, a acdo educativa, se desenvolveta @arcondicdes materiais e em

condicbes materiais. Configura-se, deste modo, como dos fundamentos da concepcéao
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pedagdgica, defendida por ele, a pedagogia histéritice?® , a qual “considera que a teoria tem
o seu fundamento, o seu critério de verdade aisabdde na pratica”. Nesse sentido, entende
gue ndo podemos limitar a pratica a partir do desleimento da teoria. Enfatiza ainda que é
preciso fazer o movimento inverso, pensar a tearipartir da pratica, significando que o
desenvolvimento da teoria depende da pratica. mortdevido as condi¢cdes de desenvolvimento

da prética serem precérias, se criam desafiooda,te isto se da num duplo sentido:

Num primeiro sentido, na medida em que, se a pr&jlie fundamenta a teoria e que
opera como seu critério de verdade e sua finalidealeum desenvolvimento precario,
enfrentando no ambito de sua materialidade entraveglexos, ela coloca limites a
teoria, dificultando o seu avancgo; num segundoidenha medida em que as condigBes
precdrias da pratica provocam a teoria a encoftraras de compreender esses entraves
e, ao compreendé-los, buscar os mecanismos efetivgmortanto, também praticos,
formulando-os com a clareza que a teoria exigelat@m vista a sua mobilizacao efetiva
dessas mesmas condigdes. (SAVIANI, 2005, p.108)

Um ponto importante que deve ser considerado eat&el a materialidade da acéo
pedagdgica, € que os problemas principais encofdeana problematica que envolve a pratica,
ou seja, a situacdo atual da educacdo brasilei, egta se materializando sob condigbes
precérias, coloca limites ao seu desenvolvimento.

A materialidade da acdo pedagdgica é analisadaSpeiani (2005) sob trés grandes
problemas: a auséncia de um sistema de educagéestio material da organizacdo do sistema
e das escolas; o desafio da descontinuidade.

Compreendemos que o entendimento desses problesuseee a atual situacdo da
educacdo em nosso pais, estado ou municipio. tssapontara, em cada uma dessas instancias,
apesar de suas especificidades, a mesma baseatsahara dos problemas.

O primeiro, denominado pelo autor de auséncia desistema de educacado € entendido

na seguinte perspectiva:

A falta de um sistema de educagdo no Brasil calmsadiante de condigbes
precarias que repercutem na teoria e que dificutiapnéprio avanco da teoria
porque, obviamente, se a pratica é o critério ddade da teoria, eu formulo em
nome da teoria determinados conceitos, determinzigaseses, mas isso precisa
ser posto em pratica para provar a sua validadeaegaber-se em que grau ela de
fato responde as necessidades em razao das dupisgosta (SAVIANI, 2005,

p. 108).

% SAVIANI, Dermeval.Pedagogia Histérico-critica.Qaimas, SP: Autores Associados, 2005)
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Nessa questdo ressalta que, & medida que a piéticéal grau de precariedade torna
inviavel a possibilidade de se testar essas higstele verificar no ambito da acdo as proposicées
gue a teoria formula, dificultando o seu avanco.dtias analises conclui que 0 nosso sistema de
ensino nao foi implantado, e isso cria entravegue em sua visao “configura a situacédo de
pendria que passam as escolas e pela qual passanssus professores: condicbes de trabalho
precarias e salarios precéarios” (SAVIANI, 2005, G)J11

Assim, tomando conhecimento dessas questdes podargw estratégias para a sua
superacdo, em busca de avangos na luta contraczss®ses.

O segundo problema que examina, é a questao nater@ganizacdo do sistema e das
escolas. Entende que para enfrentar as condi¢ctegalidho pedagdgico, “é necessario um grau
de mobilizacédo e de organizacéo que pressioneanl@&st 0 conjunto da sociedade, no intuito de
gue a educacado venha a assumir o carater de pderifetiva e com iSSO 0S recursos necessarios
venham a ser destinados” (SAVIANI, 2005, p.117).

Nesse aspecto, a precarizacdo da educacdo insurgeessidade de mobilizacdo e de
organizacdo do trabalho docente, buscando no onteia sua agdo pedagogica desenvolver
estratégias que se contraponham a essa realidade.

O terceiro ponto que se propde a examinar diz tespedescontinuidade,pois para o

autor:

O trabalho educativo tem que se desenvolver nurpdesuficiente para que as
habilidades, os conceitos que se pretende sejamilas®s pelos alunos, de fato,
convertem-se numa espécie de segunda naturezais€baexige tempo. E por

essa razdo que os sistemas de ensino em gerantenfibear o tempo minimo de

duracdo da escola priméaria em torno de quatro alamn que este é o tempo
necessario para que aquelas habilidades se fixaMiASlI, 2005, p. 127).

Essa questdo se apresenta, como um grande prop&raa materialidade do trabalho
educativo, presente nas politicas educacionaisjmyigbilizam o avanco na educagdo. Saviani
(2005), atribui essa situacdo aos governos, seo®téle educacdo ou ministros que ao
assumirem o0s cargos modificam os programas impledes anteriormente, procurando

imprimir sua propria marca, ndo priorizando queskgpecificamente educacionais, que possam
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ser implantadas e avaliadas no seu processo, Begessitam ser tracadas tanto a curto, como a
médio e longo prazo.

Considerando o atual contexto da educacdo e dauteeacdo do trabalho, € preciso
entender 0s nexos existentes entre esses aspecliaslos para as relacdes entre trabalho e
educacao.

Nesta direcdo, a relagdo entre trabalho e educé@cpercebida por Lacks (2006) da
seguinte forma:

€ preciso entender a relacdo trabalho-educacgdoeensentido amplo, ou seja, como
articulagéo, historicamente concreta, do procedsoativo do homem com o processo de
organizacao e valorizacdo das forcas produtivasinrAsampliados nesses conceitos, ndo
havera como negar a intima e a dialética relacdwramesso educativo do homem com os
momentos de evolucdo, estagnacdo ou resisténcitoidas produtivas (LACKS, 2006,
p.13).

Portanto, € a partir dessa relacdo que teremosgfasdde interpretar as condi¢cdes da
materialidade pedagogica, assim como perspectivarautra possibilidade.

Com as demandas do processo de valorizacdo dalcapitabalho docente apesar de nao
ser entendido como trabalho produtivo, por ndo ymwdmais-valia, foi atingido como em
gualquer outro setor, principalmente pelas modifies das formas de trabalho, pelas
substituicbes dos processos de trabalho. Considiergne o trabalho pedagdgico também ocorre
nas relagdes sociais e produtivas e por meio dellasido esta livre das mesmas determinacoes.
Em decorréncia da divisdo entre os que possuemess e producdo e 0s que vendem sua
forca de trabalho, mostra-se cada vez mais acemtaagkparacdo entre os trabalhadores e os
dirigentes, consequentemente entre o trabalhcettell e o trabalho manual.

No sentido de elucidar a questdo sobre as corgligéetrabalho do docente, faz-se
necessario analisar a atividade educacional caahaltro, portanto,

ao entendermos a atividade educacional como trapeiitendemos os seus profissionais
como trabalhadores, e estamos afirmando que ddsemas uma atividade humana a
qual imprimimos finalidade, a projetamos idealmemteuscamos formas de concretiza-la
no real vivido. E isso que nos confere a qualidddehumanos e nos possibilita o
desenvolvimento da vida em sociedade. (...) E sédesafirmar que a logica geral do
sistema capitalista imprime os contornos da mditeaigiio desta capacidade. Vendemos
nossa forga de trabalho e este é o primeiro livditeda que esta relagdo, nas escolas
publicas, ndo se paute na producdo de mais-vafiaregnto, se caracterize enquanto um
trabalho improdutivo, ndo podemos esquecer que éamteste trabalho se evidencia a
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liberdade e a castracdo enquanto componentes dibdtias do trabalho na sociedade
capitalista (PINTO, 2002, p.56-57).

A autora entende, o trabalho docente como umadatie particular de trabalho, portanto,
com suas configuracdes organizacionais diferensjaglée pode ser essencial a producao, pois é
espaco de formacado da forca de trabalho. Deste ,néodspaco de luta, de conflitos, que deve
evidenciar as contradicdes em vez de camufla-las.

O estado neoliberal buscando manter a légica ditataiambém no sistema educacional,
na esfera da escola publica, difunde a idéia deageducacao vai garantir o desenvolvimento
econdmico e a plena cidadania. Nessa direcéoteaagles na educacdo brasileira da politica
neoliberal, estdo voltadas para formar os indivddpara a empregabilidade. Passa a ser um
imperativo, no qual os direitos sociais na reakdadtdo atrelados a falsa promessa de condi¢do
de cidadania, que coloca todos em iguais condidéekitar, no entanto, depende do esforco
individual para se alcangar o sucesso.

Essas reformas indicam uma nova regulacdo dascpsliéducacionais, repercutindo na
composicao, estrutura e gestao das escolas, ateemnsuas configuracdes tanto em relacdo aos
seus aspectos fisicos como organizacionais, vatpdm 0s conceitos de produtividade, eficacia
e exceléncia, aspectos contidos nas teorias adratiias.

Esses fatores desencadeiam a degradacdo da esbditza,ppois, sdo iniciativas que
buscam a expansao dos sistemas de ensino sem idesdewestimentos. Tais movimentos
precisam de resisténcias, de oposicdo em defesacdéa publica. Nesse sentido, € imperiosa a

busca de espacos de lutas que privilegiem esséedploss

apesar de toda negacao dos projetos e possibiidk&ransformacao, hoje disseminada
com o pensamento pos-moderno, reafirmamos que a det classes se processa
permanentemente para aqueles que vivem do pragpbalho. Ter clara as estratégias é
tragar o caminho da vitoria, e o centro de nossatégia € defender a educagéo como
I6cus de producdo de uma formagdo critica e integradae possibilite ao individuo
estabelecer vinculos com sua realidade de trabalhdstasileiro, produzindo,
desenvolvendo e socializando conhecimento a faacsatisfacdo das demandas sociais,
com financiamento publico, gestdo autdnoma e deftioar gratuidade, condi¢cdes de
trabalho dignas e igualitarias para todos os sefsgionais (PINTO, 2002, p.60).

Considerando tal contexto, &€ que se fazem urgentasmentos de resisténcia frente a

essas reformas e acles, porque elas sao deteresinra a precarizacdo do trabalho docente.
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Essas acdes desencadeiam o processo de desqe@difieadesvalorizacdo docente, atribuindo-
Ihes fungBes que estdo além de seu desempenholandesaula, sem lhes dar as devidas
condicdes, responsabilizando-os pelo sucesso casBa das reformas.

Para Lacks (2006) a degradacao da escola publgpaisees periféricos explica-se, como
reflexo do movimento de destruicdo das forcas piealsl De acordo com a sua analise, a partir
da realidade dos professores investigdtioas problematicas significativas do trabalho
pedagdgico que ocorrem na escola publica e quégooaim a precarizacdo do trabalho docente
sdo: a desqualificacdo na formacéo inicial e nanégéo continuada; a divisdo do trabalho
docente; a debilidade da organizacdo do traballlagigico; a avaliacdo como balizados de
competéncias; a desvalorizagdo do trabalho docentdegradacdo das escolas publicas; o
aviltamento dos salérios e a gestdo democrética.

O fato é que a partir da reestruturacdo do trabakdagogico, requer-se uma nova
organizacao escolar, no entanto faltam as condigéesabalho adequadas. Podemos ressaltar
gue sem as condi¢cdes necesséarias o quadro coml mapi@eparamos € de precarizacdo do
trabalho docente.

Também nesse sentido, a analise de Oliveira (280d)e a precarizacdo do trabalho
docente aponta que o “aumento dos contratos temp®réas redes publicas de ensino, o arrocho
salarial, os planos de cargos e salarios, a perdgachntias trabalhistas e previdenciarias” sédo
aspectos da precariedade no magistério publico.

Diante deste contexto, 0s processos educacior@gencessos sociais mais abrangentes
de reproducdo estdo intimamente ligados. Mésza2095( p.25) compreende que “uma
reformulacéo significativa da educacao é inconadtdem a correspondente transformacao do
guadro social no qual as préaticas educacionaisodeedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes funcdes de mudancga”.

Além disto, argumenta que € preciso romper comgicdddo capital se quisermos

contemplar a criacdo de uma alternativa educacsigaificativamente diferente:

Limitar uma mudanca educacional radical as margen®tivas e interesseiras do capital
significa abandonar de uma s6 vez, conscientementendo, o objetivo de uma

% Grupo de Professores da rede estadual de Semgigeparticiparam da Oficina de Resisténcia denatiaina
“Elementos para analise do trabalho docente”, zadf em julho de 2006 sob a orientacdo da ProffSBlange
Lacks.
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transformagé&o social qualitativa. Do mesmo modatumo, procurar margens deforma
sistémicana propria estrutura do sistema do capital € wmatradicdo em termos
(MESZAROS, 2005, p.2, grifos do autor).

Ainda, conforme o autor é necessario perseguir ddonplanejado e consistente uma
estratégia de rompimento do controle exercido pajotal, com todos os meios disponiveis, bem
como com todos 0sS meios a serem inventados, nessmandirecdo. Considera que uma
mudanca educacional s6 é possivel com o rompindmtoontrole exercido pelo capital, pois
suas determinacdes afetam profundamente o ambiteddeacdo, por isso defende que “se
quisermos garantir as condi¢fes elementares dawedncia humana” temos como perspectiva
viavel a “educacéao para além do capital” que,

visa a uma ordem social qualitativamente diferefiggra ndo so é factivel lancar-se pelo
caminho que nos conduz a essa ordem como o é tambéessario e urgente. Pois as
incorrigiveis determinacdes destrutivas da ordeistente tornam imperativo contrapor
aos irreconcilidveis antagonismos estruturais dieisia do capital uma alternativa
concreta e sustentavel para a regulacdo de ref@oduetabdlica social, se quisermos
garantir as condi¢cdes elementares da sobrevivémemana. O papel da educacdo,
orientado pela Unica perspectiva efetivamente Vid@le ir para além do capital, é
absolutamente crucial para esse propésito (MESZAROGSE, p.71-71).

Nessa perspectiva, é imprescindivel a compreersgmaposta de superacao do capital,
tanto no campo educacional como em todas as esferssciedade, buscando-se a emancipacao
do homem em relacdo ao trabalho explorado, conasviat superar as formas de producéo
capitalistas, por um modo de producdo equanime.

Nesse caminho, é preciso vislumbrar uma educac@algignda a existéncia de praticas
educacionais com funcao transformadora que,

permitam aos educadores e alunos trabalharem asngaginecessérias para a construgéo
de uma sociedade na qual o capital ndo explore mé&ésnpo de lazer, pois as classes
dominantes imp&em uma educacéo para o trabalhtaatie, com o objetivo de manter o
homem dominado. J& a educacéo libertadora teri@ dontéo transformar o trabalhador
em um agente politico, que pensa, que age, e gaeaupalavra como arma para
transformar o mundo (MESZAROS, 2005, p.12).

Para tanto, faz-se necessario entendermos ossisgsregue estdo em jogo, em todo
contexto educacional e sua relacdo com a reesgdtorsocial, no cotidiano da escola. Cabe,
ressaltar, que as constatacdes de mudancas nazargenescolar estdo voltadas para uma maior
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flexibilizag&o, exigindo um novo perfil de trabatltaes docentes, no entanto sdo mudancas que
intensificam a exploragao do trabalho.

No campo do trabalho pedagdgico e perspectivas utiamgas na sociedade capitalista
temos um estudo elaborado por Frérg2005) que considera que o trabalho pedagégice dev

estar diretamente atrelado ao projeto historicaal gnuncia,

o tipo de sociedade ou organizacdo social na qreterdemos transformar a atual
sociedade e 0s meios que deveremos colocar erngpéia sua consecuc¢do. Implica uma
‘cosmovisdo’, mas € mais que isso. E concreto, asi@rado a condigbes existentes e, a
partir delas, postula meios e fins (FREITAS, 2002%47).

Segundo o autor, a organizacdo do trabalho pedamyogcorre no seio de uma
organizacao social historicamente determinada. &gsecto ndo pode ser desenvolvido sem que
seja contextualizado, dentro da organizacdo daltnatpedagogico da escola e devolvido a sua
relacdo com o trabalho material produtivo.

Ainda sobre essa questéo, ressalta que, de acond@as formas que essa organizacao
assume na escola, traduz o tipo de organizacaal spe esta comprometida, afirma também que
0 projeto histoérico enuncia o tipo de organizagécia que se pretende para a atual sociedade e
0s meios a serem colocados em pratica para suecmd®. Esses meios sdo concretos e, como

os fins, vinculam-se as condi¢des existentes, iparta

esta aqui identificado um entrave importante asdpdes no campo da organizacdo do
trabalho pedagdgico: a organizacao social. A es@@deé uma ilha na sociedade. Nao esta
totalmente determinada por ela, mas nao esta tetanlivre dela. Entender os limites
existentes para a organizacdo do trabalho pedagdjicda-nos a lutar contra eles;
desconsidera-los conduz a ingenuidade e ao rommn{iSREITAS, 2005, p. 98-99).

A escola como um espacgo politico-pedagogico depédadiegislacdo, das normas, dos
programas de ensino etc., mas também garante ur@aazgonomia aos agentes sociais que
integram esse sistema. Assim, é urgente um traloaitico, ndo que apenas denuncie as mazelas
gue ali estdo envolvidas, mas que também apontelcampara a sua superagdo, mostrando as

possibilidades de mudancas frente aos desafios atua

% FREITAS, Luis Carlos. Critica da Organizacdo dabBlho Pedagégico e da Didatica. Campinas, SRruBap
2005.
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2. EDUCACAO FISICA E AS PROBLEMATICAS SIGNIFICATIVA S DO TRABALHO
DOCENTE

A Educacéo Fisica, como area de formagédo profiagsieomo

campo de producao do conhecimento, como campovéacias

e experiéncias de producdo do conhecimento, compaale

vivéncias e experiéncias culturais, ndo pode s&m\iora da
tendéncia destrutiva do atual modo de producéo ida. v
(TAFARREL e SANTOS JUNIOR, 2005, p. 115)

Para iniciarmos este capitulo escolhnemos essaa#pigor retratar a Educacdo Fisica
como parte integrante da organizagdo social, portaambém vulneravel a sofrer suas
influéncias. Nesse sentido, a andlise dos nexasasdesfluéncias “ajuda-nos a lutar contra eles;
desconsidera-los conduz a ingenuidade e ao romaitiEREITAS, 2005, p. 98-99). E nessa
perspectiva que tratamos as discussoes especificaea da educacdo fisica.

Para tanto, neste capitulo discutimos as probleastisignificativas do trabalho
pedagogico do professor de Educacgdo Fisica, buscalwhtificar os tracos essenciais do
trabalho docente demonstrando a sua precarizagaoeflexdes sobre o trabalho docente estéao
pautadas no contexto de um projeto de sociedadeeg@monia capitalista - contrapondo-se com
uma possibilidade de superacao - um projeto setaali

Como ja discutimos anteriormente as transformag@esmundo do trabalho resultaram
em perdas para os trabalhadores, que sofrem cortemsificacdo da exploragdo da forca de
trabalho pelo capital, com o0 aumento do desempiEgdratos temporarios, aumento no setor de
servicos, desmobilizacdo sindical entre outros @epe A Educacdo Fisica diante das
transformagcdes no mundo do trabalho, devido a disecapitalismo, também sofre varias
influéncias. Nesse sentido, pretendemos desvermdammito da Educacéo Fisica escolar, quais
sdo as problematicas significativas do trabalh@dtecque retratam a sua precarizacéo diante das
condi¢des determinantes do mundo do trabalho.

Estudos apontam que a Educacgéo Fisica também sofréprocesso de reordenamento”
(NOZAKI, 2005), como sempre ocorreu em projetos ibamies, em outras fases de crise do

capitalismo no Pais. Desta maneira,
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ao mesmo tempo em que o campo da formagdo humareadigura atualmente para
formar um trabalhador polivalente, com capacidagatibtracéo, raciocinio légico, critica,
interatividade e deciséo; por outro lado a Educ&géiza, como veio sendo gestada pelos
modelos hegeménicos, foi sempre vista como umaptliisz reprodutora de movimentos.
Se considerarmos que historicamente, nos projégoenistas, militaristas e esportivistas,
essa disciplina era ligada, sob o ponto de vistaimnte, a uma formagéo de um corpo
disciplinado a obedecer subordinamente, adestradpeticdes de exercicios e visando a
aptidédo fisica — modelo este préprio do fordisnybdti@smo - , percebendo que a educacéo
fisica, para essa nova perspectiva, acabou perdeadaim ponto de vista imediato, sua
centralidade na composicdo do projeto dominantejocbistoricamente costumou ter
(NOZAKI, 2005, p. 21).

O autor acrescenta que o0 “novo modelo de formhg&wmna imposto pela globalizacéo”,
prioriza algumas disciplinas em detrimento de @ tc@nsideradas essenciais para a formacao
das competéncias basicas e enquadramento do txdbalo mercado de trabalho.

Neste sentido, a Educacao Fisica perde espacendui@ da educacgéo, pois sempre fez
parte do projeto pedagdgico dominante,

se, por um lado, a educagéo fisica esteve senarada na hegemonia social, sendo
imposta no seio escolar via regime fascista, ntatien de garantia de formacao da
eugenia brasileira e de preparo para a guerra is, i@eentemente, também se aliou ao
projeto desenvolvimentista brasileiro, sob a égldeque o0 esporte seria uma prova de
equivaléncia do desenvolvimento econdmico no caropiural; por outro lado, a
reconfirmacdo atual do mundo do trabalho parece gfi'e em plano secundario, a
necessidade dela no projeto pedagdgico domina@ZAKI, 2005, p. 23).

Em meio as atuais reformas educacionais, que vasdnmacao dos individuos para a
empregabilidade, nos deparamos com a desvalorizdgadisciplina educacéo fisica, que se
apresenta com perda de prestigio profissional, peiste contexto ndo se considera importante o
papel da educacao fisica escolar.

Essas consideracdes enfocam a fragmentacdo ddhtratbacente, a qual favorece a
desvalorizacdo da Educacao Fisica, inclusive natérds politicas publicas educacionais, as
guais Ihe conferem um lugar secundéario. Em conttidpa as praticas corporais realizadas fora
da escola, conseguiram uma maior valorizacao,léoitias pelo projeto neoliberal. Sob o ponto
de vista de Nozaki (2005, p.25), “a faceta do aumelms ramos das praticas corporais esta
coerentemente relacionada com a precarizacao loallicadocente, ja que essa reorientacdo se da

do trabalho assalariado nas escolas para o pradano meio ndo escolar, de bens e servigos”.
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Desta maneira, percebe-se a desqualificacdo e\valdezacdo que a educacao fisica
escolar vem sofrendo, essa reorientagcéo refletietashente na formacéo profissional, a qual
provocou a divisdo do curso em bacharelado e liaeme.

Essa questdo abrange uma discussao sobre a fordmpéafissional de Educacéo Fisica,
na qual a contradicdo da formacdo em EducacaaaFisiEntua a desqualificacdo do professor ja
no processo académico, pois,

a énfase das preocupacdes curriculares recai no cretificismo, ou seja, na busca do
estatuto epistemoldgico da Educacdo Fisica e né&rpneia pelas conotacdes do
bacharelado, uma vez que, cindindo-se a formacadagsncursos, na pratica eles ndo se
distinguem entre si no que diz respeito ao traistemoldgico do conhecimento (LACKS,
2004, p.3).

A autora acrescenta, que a formacao do professoEducacao Fisica € marcada por
antagonismos de projetos, com a contradicdo emdréate pratica, aponta que a sua “superacao
passa, necessariamente, pela consideracdo dohtrat@ino articulador do conhecimento, ou
seja, pela pratica qualificada pedagdgica, cieatid politica” (LACKS, 2004, p.3).

Diante desse panorama, entende-se que a educai@o déve buscar se legitimar na
escola, ndo pela proposta que o projeto domindwetednfere, mas sim pelas bases cientificas
gue sao discutidas e propostas por estudiososdanarperspectiva critica, nos quais os estudos
buscam analisar as necessidades concretas adaargalidade e apontam possibilidades para a
superacdo da subordinagéo desta aos interessapiti.c

Temos estudos que nos mostram a realidade dohoapabdagdgico na educacéo fisica

subordinado ao projeto de escola capitalista,

o trabalho pedagdgico da educagdo fisica hegemmeite ndo expressa uma
organizacao cientifica e ndo desenvolve o pensamaantifico mantendo a visdo com
base na pseudoconcreticidade. O trabalho estadmeeauma tradicdo de conhecimentos
formulados ao longo da vida dos professores, meféados em suas experiéncias e
vivéncia e ndo resultante de sistematizagfes estigagfes cientificas. Est4 fortemente
demarcado pela organizacao taylorista do trabalbm suas divisdes, fragmentacdes e
isolamentos comuns no interior da escola, engasado conhecimento, entre professores,
entre atividades curriculares (TAFFAREL, 2007, sp).

Esses aspectos apontados demonstram a precardadéabalho docente nas escolas,
pautado na organizacao taylorista, o qual propoecia fragmentacéao do trabalho pedagogico.
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Nessa direcdo, compreendemos que o trabalho pddagdg area da Educacgédo Fisica
tem como papel social levar o sujeito a comunieapfgerativamente no mundo social da cultura,
gue desenvolva a nocdo de historicidade da cuttarporal, assim como é apresentada pela

metodologia critica superadora:

Na perspectiva da reflexdo sobre a cultura corparaindmica curricular, no ambito da
Educacé@o Fisica, tem caracteristicas bem difer@agiala tendéncia anterior. Busca
desenvolver uma reflexdo pedagogica sobre o acgevéormas de representagdo do
mundo que o homem tem produzido no decorrer darfdsexteriorizadas pela expresséo
corporal: jogos, dancas, lutas, exercicios gindstic esporte, malabarismos,
contorcionismos, mimica e outros, que podem sentifitmdos como formas de

representacdo simbdlica de realidades vividas pelmem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas (COLETIVO DE AUTORES92, p. 38).

Para conceber a Educacao Fisica nessa perspéatis®e necessario que em seu trabalho
pedagdgico o professor oriente-se por um paradagreducacao que trate da luta da garantia de
direitos aos trabalhadores por um ensino criticdbesta de transformacdes sociais em prol da
superacao da légica do capital.

Neste ponto de vista encontramos suporte na pedadpgiorico-critica, que aponta

algumas acoes:

do ponto de vista prético, trata-se de retomarreiggmente a luta contra a seletividade, a
discriminagdo e o rebaixamento do ensino das canadaulares. Lutar contra a
marginalidade por meio da escola significa engs¢amo esfor¢co para garantir aos
trabalhadores um ensino da melhor qualidade pdsségecondi¢des histéricas atuais. O
papel de uma teoria critica da educacgdo é dar&uhatconcreta a essa bandeira de luta
de modo a evitar que ela seja apropriada e artiauom os interesses dominantes
(SAVIANI, 2005, p. 31).

Nesse caminho, a educacdo encontra suporte papessao, com base no materialismo
histérico, como ciéncia prética aplicada. Assimtdaa Educacéo, quanto a Educacéao Fisica vém
passando por transformacfes em questdes concernaotérabalho pedagdgico, curriculo,
epistemologias, formacdo de professores, entreo®uaispectos, que influenciam na sua
identidade e profissionalizacéo.

No entanto, acreditamos que as modificacOes sefrgd®m resultados de movimentos

contra hegemonicos ao sistema social do capital.
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Nessa direcéo os estudos de Castellani Filho (322@2 apontam que desde os anos 80 a

Educacdo Fisica, ou melhor, os profissionais geutitm sobre ela, entendiam que “ a
legitimacédo social dessa disciplina estava intinmémégada aos papéis por ela representados no
cenario educacional armado no palco social brasiledbs quais mudavam de acordo com as
transformacfes ocorridas no campo socio-politian@mico, nos mais distintos momentos
histéricos. No entanto, o autor nos indica que neesob forte influéncia de forcas determinantes
do sistema ocorreram varias manifestacoes, atitdeeagsisténcia que garantiram legalmente a
vontade de profissionais da area.

Nesse sentido, ao longo de seu texto pontua que&ehown grande esforco de
profissionaié®da area para que o texto da LDBEN/96 fosse favbeameanutencdo da Educacéo
Fisica como Componente Curricular Obrigatorio edo$oos niveis de ensino. Neste caso, ha
indicios de que houve um movimento de resisténoigoprte dos agentes da area da Educacédo
Fisica escolar, para que assegurasse a sua pegian&escola como disciplina obrigatoria.

Fator importante presente em sua analise sobréni@actos da Reforma Educacional do

Governo FHC na Educacéo Fisica Brasileira”, apqo&a

[...] o enunciado da Lei de diretrizes e bases poelacida sobre a motivagcdo dos
legisladores como também nado permite a compreesefidnteresses que estiveram em
jogo ao longo do processo de sua elaboragéo, mapotaco a forma como se traduziu a
correlacdo de forga entre os setores existentagerior da area ( CASTELLANI FILHO,
2002,p.5).

Sobre o aspecto legal, estd em vigor a seguinisldedo: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (LDBEN n° 9.394/96, Artigo 26°8de propde, que,

a educacéo fisica, integrada a proposta pedagdgiescola, € componente curricular da
Educacéo Basica, ajustando-se as faixas etarmsandicdes da populagéo escolar, sendo
facultativa nos cursos noturnos.

% Algumas acdes abordadas por Castellani Filho (2002] — o envio de cartas e telegramas aos tefns
Federais do Rio de Janeiro e ao Relator do Pro@to o seguinte texto “ Como professor de Educadsicd e
artistica, solicito a manutencéo do texto aprovenin1993 pela Camara dos Deputados”. [...] Em MiBasais,
professores de educacéo fisica contataram o poofessUniversidade Federal de Minas Gerais e matidda
Camara de Educacdo Basica do Conselho NacionalddeaBao, Carlos Roberto Jamil Coury, solicitanda su
intervencdo junto ao Deputado José Jorge no intlét@ensibiliza-lo para a reivindicacdo aludida.¥Wetas de
rodapé de Castellani Filho (2002, p.22)
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Essa legislacdo é resultado de um mowvionde resisténcia dos profissionais da area
como aponta Castellani Filho(2002), porém na paaitcontram-se elementos que configuram a
desvalorizacdo desta disciplina em relacdo as ulMasse aspecto pontuamos como um dos
motivos a reestruturacao atual do mundo do trabalbis no sentido em que foi comentado por
Nozaki (2005) pbe, em plano secundario, a sua sielegle no projeto pedagdgico dominante.
Sob o aspecto legal, temos também outro documemmvado pelo Congresso Nacional, o
Decreto-Lei n°® 10.793/03, que isenta da pratickdlacacdo Fisica escolar, varios alunos sob os
seguintes critérios: trabalhadores com jornadarsupe seis horas; mulheres com prole; maiores
de 30 anos; pertencentes ao servico militar; poreside deficiéncia.

N&o podemos deixar de abordar que esseed é excludente, pois ndo considera as
diversidades que os alunos trazem para escolaedgfiem esta apto ou ndo para uma pratica
pedagogica que é de direito de todos. Parece-gosrente essa questao, primeiro a legislacao
garante a oferta do componente curricular, e depadui alguns (ou muitos?) da sua
participacdo. Dessa forma a legislacédo, tambénoloora para a desvalorizacdo da disciplina no
contexto das novas exigéncias educacionais parandardo trabalho.

Outro fator importante a ser considerado é a ctatsta de que muitos membros da
comunidade escolar desconhecem a atual condicabriigatoriedade da Educacdo Fisica na
escola. Com isso, ocorre o fortalecimento das daserformas de praticas pedagogicas da
disciplina nas diferentes escolas, devido ao \al@conhecimento que se da ao desenvolvimento
do conhecimento na formacédo do aluno. Neste pentendemos que a sua legitimacéo se da e /
ou dard a partir de sua relacdo com a comunidadéaes

Outro documento referente ao ensino da EducagicaF$do os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1999) que tratam de diretrizes pagasino desta disciplina. Os PCN apesar de
estar indicando uma nova forma de se trabalhara&@uucacao Fisica, desvinculando-se de seu
carater tecnicista, acritico, apresenta como noadilorganizacdo pedagogica as competéncias e
habilidades (modelo de ensino voltado para o meradel trabalho proposto pela politica
neoliberal) a serem desenvolvidas, assim como tansleépauta em um referencial que acaba por

limitar a pratica deste componente curricular apeama algumas matizes tedricas,

embora exista hoje, na Educacdo Fisica brasileinda consideravel quantidade de
concepcdes pedagogicas de distintos matizes tepricaversao preliminar dos PCN,
elaborada para a area e analisada por profissionatsatados pela Secretaria de Ensino
Fundamental do MEC, limita em apenas um refereneial construtivismo piagetiano
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respingado de nuances sécio-interacionistas vigwtak que Ihe reveste de um charmoso
ecletismo — a possibilidade de uma organizagdo goeflza (CASTELLANI FILHO,
2002, p. 23).

Este documento foi bastante criticado por estugiodsoarea, que envidaram esforcos para
uma reformulacéo, promovendo debates, discussdesartras acoes.

Recentemente, em 2006, foram elaboradas pelo Miiustta Educacdo, Secretaria de
Educacgéo Basica as Orientacfes para o Ensino Fentane Médio, com o intuito de se refletir
sobre 0 que esta na pauta da pratica da Educasi@a Escolar e dar continuidade ao diadlogo
sobre as praticas pedagodgicas e as intencdes isdgaad escola, objetivando que as escolas em
suas diferentes regides, formulem os seus texéoacdrdo com suas peculiaridades. Trata-se de
um documento novo que ainda precisa de analises sobs reais propostas.

Diante deste contexto legal, faz-se necessaremdat a materialidade da Educacéo Fisica
na escola, pois ndo se pode negar que esta poadidujaridades em relacdo aos demais
componentes curriculares. O seu conhecimento luatoente produzido exige espacos,
materiais, tempos diferentes dos que sdo tradicremae tratados na escola, sao condicbes
necessarias para se desenvolver o trabalho pedagdgssa disciplina. Longe de estarmos
defendendo esse aspecto para reforcar questdspaltivizacdd’ das aulas de Educacao Fisica,
mas sim pensando nas peculiaridades dos conheosreserem tratados.

Sobre esse aspecto temos um estudo na area,anditt© ‘letramento’ na Educacéo

Fisica”, que problematiza essa questao da sedomte:

o faz a partir dos dados sobre os espacos nasasguablicas, levantando a hipétese de
gue, também a educagéo fisica escolar ndo est&wads o “letramento” de criangas e

jovens, 0 que acentua, a passos largos, o aprofherda da barbarie, prépria de um modo
de organizar a vida onde o trabalho humano, logeerohumano, é subsumido aos
interesses do capital. Ou seja, a escola ndo eskirgindo possibilidades de atividade
humana inteligente, racional, desalienadora (TAFERR007, sp).

Essa situacdo levanta a questdo se a escola piddidarma como esta constituida esta
garantindo o direito ao “letramento”™? O “letraméntiesenvolve segundo Taffarel, “conceitos

cientificos; processos cientificos; situacfes dieas”, que representam respectivamente, a

2" Termo utilizado por estudiosos, na area, paraessar o exacerbado uso do esporte como Gnico pegamidas
aulas de educacéo fisica. Para estudo ver: ASSISID¥EIRA, Savio.Reiventando o esporte: possibilidade da
pratica pedagogica Campinas, SP: Autores Associados, 2005.
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capacidade para compreender os fenébmenos do caanpoltdra corporal; estdo centrados na
capacidade de adquirir, interpretar e agir com kasevidéncias no campo da cultura corporal;
sao selecionadas principalmente do modo de vidpessoas e modos de agir em tais situacdes
relacionadas ao campo da cultura corporal.

Apesar de termos vérios estutfoperspectivando mudancas na préatica pedagdgica da
Educacao Fisica, neste meio, ainda ha o predomndiscurso sobre a ascensdo econdmica, da
assisténcia social que o esporte pode promovertondifundido no seio de uma sociedade

capitalista, por meio dos 6rgaos responsaveis,

o Ministério do Esporte, por exemplo, em seus danios deixa evidente sua ideologia
nos termos que emprega como por exemplo, “as vamsadp esporte para desenvolver a
consciéncia a respeito do funcionamento do corfaofyratica do esporte para facilitar a
empregabilidade” ou seja “para arrumar empregicylcando-se valores como “respeito
as regras, disciplina e lideranca”, enfocando teras ambitos do “esporte social — para a
inclusdo social”, o “esporte educacional — completmes atividades escolares”, “esporte
de rendimento — competitivo para formar atletas sge exemplos”; [...] (TAFFAREL,
2007, sp)

Para esclarecer melhor nosso ponto de vista, esnteygl que apesar de serem muito
debatidas, criticadas as praticas pedagoégicasé@mentmodelo da esportivizagdo presentes no
interior das aulas de Educacéo Fisica, ainda n&weho rompimento com o0s principios deste
modelo. Contrapondo-se ao que defendemos comagrdtialificada pedagogica, cientifica e
politica, como € proposto por Lacks (2004), a qualpde a pratica como articuladora do
conhecimento. Varias foram as mudancas ocorridastenor da Educacao Fisica escolar, desde
a sua legalizacao até a sua legitimacao, a quakestlo garantida mediante a lei. Nesse aspecto,
podemos dizer que sempre esteve presente a inc@grpais nem tudo que foi proposto, tanto
em termos de Politicas Publicas, quanto pelas ptapoinovadoras de educacdo, foi
materializado para o ensino da Educacdo Fisicainfese a seguir ajuda a esclarecer essa
guestao, pois,

entre os principais problemas da Educagéo Fisiea, & barreiras para sua legitimacao no
curriculo escolar, apontam-se:

a) A persisténcia do dualismo corpo-mente ctxase cientifico-tedrica da Educacao
Fisica que mantém a ciséo teoria-pratica e dararig@m aparelho conceitual desprovido
de conteudo real, entre eles o conceito a-histd@iécesporte e das suas classificacdes;

28 Assis de Oliveira (2005, p 9 - 14) aborda alguessés estudos, no capitulo 2.1. “Dizendo com “quamda, &
procura de saber o que é€”.
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b) A banalizagdo do conhecimento da culturaam@l, especialmente o dos jogos e de
outras atividades esportivas, pela repeticdo meadld técnicas esvaziadas da valorizagao
subjetiva que deu origem a sua criagao;

c) A restricdo do conhecimento oferecido daaas, obstaculo para que modalidades
esportivas, especialmente as que mais atraemaigas e jovens, possam ser apreendidas
na escola, por todos, independente de condicdeadjsie raca, de cor, sexo ou condigao
social;

d) Areducdo do tempo destinado a Educkésioa na pratica escolar;

e) A utilizagcdo de testes padronizados — skeobs para aferir o grau de habilidades
fisicas na perspectiva das teorias desenvolvintastis como instrumentos de avaliagao
do desempenho instrucional dos alunos nas aulgduleacao Fisica,;

f) A adocgéo da teoria da “pirAmide” cotaoria educacional;

g) A falta de uma teoria pedagogica constrafiao categorias da pratica;

h) A falta de uma reflexdo aprofundada sobdesenvolvimento da aptiddo fisica e sua
pretensa contradicdo com a reflexao sobre a cutn@oral ( TAFFAREL e ESCOBAR,
2008, sp).

No contexto da Educacao Fisica entendemos quedsiis ws aspectos que caracterizam
a precarizacdo do trabalho docente, no entantaspracser mais aprofundadas, retratando
situacdes particulares, porém que ndo deixem deekmionadas com as de ordem mais gerais.
Também, fazem-se indispensaveis estudos que, dasweinterior das escolas publicas, e que
apontem a superacao da realidade do trabalho @opard além da I6gica do capital.

Especificamente, queremos analisar as questoesoredas a esta problematica na esfera
da escola publica, na rede municipal de ensinadale de Eunapolis-BA. Queremos desvendar
de que maneira o trabalho docente foi afetado comestruturacdo das formas de organizagcéo do
trabalho. Para tanto, essa analise necessita pemnreliferentes aspectos que caracterizam essa
guestdo: formacao e habilitagdo; gestdo escoladictes de trabalho na escola ( valorizacdo da
disciplina, espaco fisico, plano de carreira /s@jaorganizacao do trabalho pedagdgico (divisdo
do trabalho docente, objetivo/avaliagdo, contetdtsdo),
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3. PRECARIZACAO DO TRABALHO DOCENTE NA SMEC DE EUNAPOL IS: O

Caso da Educacéo Fisica

Uma possibilidade concreta € a possibilidade pang c
realizagdo podem ser reunidas, no momento preseste,
condi¢cbes correspondentes, a possibilidade abs#&atana

possibilidade para cuja realizagcdo ndo ha, no mtanmesente,
condicdes necesséarias. Para que esta Ultima skiereal

formacgdo material que a contém deve transpor véstégios

de desenvolvimento (CHEPTULIN, 1982, p.342)

Neste capitulo tratamos da coleta e andlise desdads elementos que caracterizam a
precarizacdo do trabalho docente na area da edutia@, no interior das escolas da SEMEC
de Eunapolis, para tanto nos centramos nas anélisegepoimentos de professores, diretores,
coordenadores e representante sindical, e em dotosnkgais como o Estatuto e Plano de
Carreira dos Servidores do Magistério Publico daidipio de Eunapolis, Bahia.

Nesta pesquisa nos propomos a analisar a precizigtrabalho docente na educacédo
fisica escolar, dessa forma identificamos algucaésgorias essenciais que estdo presentes nessa
problematica, de acordo com o referencial tedrica eestudo empirico realizado nesta
investigacao.

Buscamos com base nos dados levantados tracarlise atié precarizacdo do trabalho
docente na area de educacéo fisica a partir dosngeg) aspectos centrais: nexos do trabalho em
geral com o trabalho docente, seus tracos essercsaias contradicdes. Para tanto, identificamos
0s tracos essenciais do trabalho pedagdégico nadaresducacdo fisica, demonstrando a sua
precarizacdo, assim como apresentamos as congadigbtrabalho docente e da organizacéo do
trabalho pedagogico.

Essa teméatica nos remete a forma como estd organ@@rocesso de trabalho docente
envolvendo as seguintes categorias de conteludosa¢@o e habilitacdo profissional; gestédo
escolar; condi¢cbes de trabalho (valorizacdo daptiisa, recursos fisicos e materiais, plano de
carreira e salarios); organizacdo do trabalho piEgleg. A partir da realidade encontrada,
procuramos discutir as possibilidades concretdsatas, em alguns aspectos sédo apresentadas as
possibilidades de ordem imediata, mediata e odgdsngo prazo, que dizem respeito ao projeto

historico.
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3.1. Coleta de dados

Em busca de elementos para analisar a precarizbgdmbalho docente na educacéo
fisica escolar, nos remetemos a analise de elemgoi foram abordados em outubro de 2005,
guando tivemos a primeira aproximacdo com o nobggtade estudo em seminario intitulado
“Reflexdes e AcBes do Ensino de Educacdo FiSlaad CEFET/BA-Unidade de Eunapolis, do
gual fui organizadora e mediadora.

Para a realizacdo do evento, inicialmente ocorredivalgagdo junto a Secretaria
Municipal de Educagéo, na Diretoria Regional dedadgéo e Cultura - Direc 08 - e nas escolas
particulares, momento em que solicitamos a pa&gé@p dos professores e tivemos o0 apoio dos
orgaos responsaveis, conseguindo a participac®2 qeofessores, representando mais 90% do
numero de professores do Municipio.

A proposta inicial deste evento foi reunir os psstees da rede municipal, estadual,
particular e federal da area de Educacdo Fisica @acutir sobre os problemas da pratica
pedagogica. As discussfes apontaram para as 0esdie trabalho na escola.

Dentre as atividades, foram organizados grupos rdealho, subdivididos em 06
subgrupos de cinco ou seis membros. Foram dissuéidavantadas questdes sobre o Ensino de
Educacgéo Fisica, de acordo com a realidade de patigipante, apresentadas posteriormente
para todos. Foi observado que os problemas porduestavam presentes nas reflexdes feitas
pela maioria dos grupos. Dos quais, podemos satetis seguintes:

» Falta de material didatico: especificamente parawas praticas o material esportivo,
como bolas e outros, livros, revistas, fitas,;

* Espaco fisico inadequado: faltam quadras, salasipalmente nas escolas municipais;

» Falta de valorizacao da disciplina e do profisdiomais respeito pela disciplina;

» Falta de cooperacdo dos professores das outraplidias, apoio interdisciplinar e da
direcao;

» Falta de motivagéo familiar;

» Inexisténcia de exames medicos e biométricos mam@@anhar o aluno;

» Dificuldade no uso do uniforme apropriado;

» Horérios inadequados , devido as quadras sererluoktas;

2 Relatdrio do Seminario ANEXO A.
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» Dificuldade com os primeiros socorros, na escola teén material e os professores néo
possuem conhecimentos especificos;
» Discriminacéo social, questdes de género, religiGatros aspectos;
» Falta de cursos de capacitacao;
» Falta de compromisso profissional;
» Dificuldade com o entrosamento de turmas mistas;
» Falta de respeito matuo: aluno x aluno; direcaoofgssores; alunos x professores;
» Falta de planejamento, de diversificacdo dos coateé metodologias;
» Falta de valorizacao salarial.
As discussodes levantadas pelos grupos indicamapueasios os fatores que influenciam
a prética pedagdgica dos professores, alguns @endrderna e outros de ordem externa a escola,
gue nao eliminam a sua relacéo e a sua interdepeiagéontudo impossibilitam e/ou dificultam
na maioria das vezes, um avan¢co da organizacdgabtlalio pedagogico. Estes problemas
apresentam-se como de ordem micro estruturais,ntente, sdo determinadas por questdes
macro estruturais, como por exemplo: as politichascacionais, a formacdo dos professores,
gestao educacional, condi¢cdes materiais de tralmal®scola, entre outros aspectos.
Consideramos que, as abordagens feitas pelos goodss de Educacdo Fisica séo
indicadores da precarizacao do trabalho docenteeséitos a esses problemas também foram
levantadas as problematicas significativas da dge&o do trabalho pedagdgico. O
posicionamento dos professores foi enfatico emcéielaa necessidade de atualizacdo, para
aquisicdo de conhecimentos, para a instrumentalizgge Ihes auxiliem a transformacédo dessa
realidade. Diante dessa questdo, a disposicao mdespores para mudancas com base nas
condicbes existentes € um ponto positivo para aragfo. No entanto, entendemos que apenas 0
conhecimento da realidade alienada n&o é suficigarta a transformacdo dessa realidade, por
outro lado, devemos considerar que é dentro doepsacde trabalho alienado que poderemos
iniciar e construir um trabalho pedagodgico crit@apaz de superar as relacdes de producdes
existentes.
Diante dessas questbes, consideramos que o0s pesblapresentados sobre a
materialidade da acdo pedagogica, corroboram caroresderacdes de Saviani (2005), ao tratar
a problematica que envolve a pratica, aborda geiuacdo atual da educacéo brasileira, a qual

esta se materializando sob condi¢des precariasg;abimites ao seu desenvolvimento.
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Essas primeiras aproximac¢des com 0 nosso objetstddo, indicam que as questbes da
organizacao pedagdgica, relacionadas com as casdightrabalho dos professores de Educacao
Fisica precisam ser investigadas, aprofundadas quegase possam esclarecer as nuances do
trabalho docente e a sua praxis, situando essestaspdentro de um projeto de sociedade em
gue esta inserido, com suas intervencdes sociaifticas e econbmicas, nas constantes
transformacbes que vem passando. Essas foram a®egiessenciais que nos motivaram a
pesquisar a precarizacao do trabalho docente.

Em 2006, iniciamos a investigacdo para analisareaapizacao do trabalho docente na
area da educacao fisica. Fizemos entrevistas (ANEXEm os professores de Educacéao Fisica,
com o intuito de mapear aspectos da sua formag#m @ganizacdo do trabalho pedagdgico.
Essas entrevistas foram realizadas com 18 profsssiar educacao fisica, independente da rede
em que atuavam. A analise nos permitiu constatar apresentavam algumas caracteristicas
diferenciadas, de acordo com a rede em que atuagMads. verificarmos que a rede municipal se
encontrava com um quadro de professores sem foonespiecifica na area, assim como, que as
condi¢cOes de trabalho eram debilitadas, delimitamassso campo empirico a rede municipal.
Essa escolha também se deu porque a rede murécigale maior concentracdo de escolas e
professores na éarea. Diante dessas consideracOessso campo empirico se restringe ao
trabalho docente de Educacéo Fisica, no ensin@afoedtal da rede municipal.

Para dar continuidade a nossa investigacdo, em, 28fitfamos em contato com a
Secretaria de Educacdo do Municipio de Eunapolmremeio da Coordenacdo Pedagdgica
conseguimos organizar a Jornada Pedagodgica pamatidias condicbes de trabalho docente e
fundamentar a organizacao do trabalho pedagogicarea de Educacao Fisica.

Em marco de 2007, iniciamos a Jornada Pedagdgicddeacdo Fisi¢a (ANEXO D),
gue foi dividida em 04 etapas para discussado danargcao do trabalho pedagdgico com base na
pedagogia historico-critica. O objetivo dessa pstgpdoi promover a reflexdo critica sobre o
trabalho pedagogico da Educacédo Fisica, possiilita interacdo de experiéncias dos diversos
profissionais da area, com o intuito de contritpara uma acdo transformadora no trabalho
pedagogico. Consideramos importante essa acdo,ugoegtivemos em contato com o0s

professores, 0 que nos possibilitou analisar oectotda realidade em que estéd inserido o

%0 Essa Jornada Pedagégica foi uma acdo desenvdividate a pesquisa sobre o trabalho docente, rotennao é
objetivo dessa pesquisa acompanhar posteriormenésuttado que vai desencadear no trabalho pedagdgis
docentes participantes, apds o término da Jornedag8gica.
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trabalho docente na &rea da educacao fisica. Assimo, também pudemos contribuir para

reflexdes e constru¢do de um trabalho pedagdgiltadmpara o entendimento e superagcdo da
relacdo trabalho e educacéo na légica do capitafinal aplicamos um questiondario de avaliacao

da Jornada Pedagdgica, o qual nos forneceu depmisnsobre a formacdo continuada e a sua
contribuicdo para o trabalho pedagdgico.

A partir do quadro geral dos professores de Educ&¢sica da rede municipal e a sua
respectiva formacao (ANEXO E), constatamos que iamaados professores de educacéo fisica
ndo tem a formacdo especifica na &rea. Assim, saomo critério para selecionar 0s
professores que participariam dessa investigacBwnaacdo académica na area de Educacéo
Fisica. Entdo, entramos em contato e realizamoswests semi-estruturadas (ANEXO ¢om
02 professores licenciados em Educacao Fisicaesiamos também, dois coordenadores e um
diretor, das respectivas escolas que trabalhanrafesgores entrevistados, e um representante
sindical da Associacéo dos Professores da BahibBRAP

O principal documento que norteou nossas anal@es Estatuto e Plano de Carreira do
Magistério Publico do Municipio Eunapolis-BA, o Quaos possibilitou apontar os nexos
existentes entre os documentos oficiais e a redide interior da escola publica. As analises
também se pautaram em outros documentos como del&iretrizes e Bases de Educacédo
Nacional, que se fizeram necessarios para cruzanterg dados levantados, com o intuito de
investigar os elementos que permeiam a precarizdgQaiwabalho docente na educacao fisica

escolar no interior da escola publica municipaEdeapolis.

3.2. Analise dos Dados

Para analisar os nexos dos elementos que envolyeetarizacao do trabalho docente na
educacdo fisica escolar, nas escolas municipaiaudépolis-BA, as analises foram realizadas a
partir dos depoimentos dos profissionais da edwucagés documentos legais anteriormente
citados e do referencial teérico que discute at§oeda precarizagdo do trabalho docente nas
escolas.

Estabelecemos uma ordem para as analises, no censéant ndo indica uma rigidez,
apenas favorece o entendimento, considerando quoeestdes analisadas perpassam entre 0s

elementos encontrados.
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Iniciamos nossas analises com as questdes ligadanacao continuada e habilitacdo, a
partir do que encontramos elementos com caradtadsjue retratam a precarizacdo do trabalho
docente na area da educacao fisica.

Outro aspecto analisado foi 0 modelo de gestdolarsague adota caracteristicas de
descentralizacdo administrativa.

As condicdes de trabalho na escola envolvem aspeatdovalorizagcdo da disciplina,;
segurancga na escola; estrutura fisica e matel@lpmle carreira e salérios.

Em relacdo a organizacdo do trabalho pedagdgismamos analisar como o professor
organiza o trabalho pedagdgico e como os fatores envolvem a formacdo e habilitacdo
profissional, a gestdo da escola, condi¢Oes fisicaaterial e o plano de carreira e salarial
implicam nessa organizacgao.

Diante dessas questdes a andlise se pauta em Sfmies aspectos essenciais que
caracterizam a precarizacao do trabalho docendea@ada educacéao fisica.

3.2.1. Formacéao e Habilitacdo Profissional na SME@Ge Eunapolis

Para analisar as condi¢cdes do exercicio profiabidas docentes é primordial que se
tenha como sustentacdo, os elementos centraistid@xina reestruturacdo produtiva, no
mundo do trabalho de forma geral, com as espeddfiis na area da educacdo, em especial
do trabalho docente na area de educacéo fisica.

No contexto das reformas educacionais a forma¢gwafessores, tanto a inicial quanto
continuada, permeiam as discussdes de politicaicasibassim como as voltadas para o
funcionamento das escolas publicas, por estarerohades diretamente nesse processo.

Nesse contexto, o exercicio profissional dever ggtatado em “referéncias historicas que
apontem alternativas anticapitalistas e que fom@wvas mentalidades, novas subjetividades,
para o confronto, para a luta, por conseguinte parganizacao do trabalho pedagdgico como
pratica qualificavel’( LACKS, 2004, p. 12).

Portanto, a analise do exercicio profissional ea &la educacdo fisica deve pautar-se nos
seguintes pontos:

a. solida formacdo tedrica, de base interdisciplinaa, perspectiva da formacéo
omnilateral,
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b. unidade tedrica e pratica, o que significa asswmia postura definida em relacéo a
producdo do conhecimento que impregna a organizagdiocular dos cursos,
considerando o trabalho como principio educativénfase na pesquisa como meio
de producdo do conhecimento e a préxis social,senmrteadores da formagéao
omnilateral;

c. gestdo democratica, ou seja 0 que permita a iZéno trabalho com relacdes de
poder democraticas e ndo autoritarias;

d. compromisso social com énfase na concepcdo sdéstiorices do trabalho,
estimulando-se andlises politicas sobre as lufasspperacdo da sociedade de classe,
garantindo-se o pleno acesso;

e. formagédo continuada para permitir a permanentgdelantre formac¢éo académica e
exercicio profissional,

f. avaliagdo permanente como parte integrante dasdadis curriculares, de
responsabilidade coletiva, a ser conduzida a luprdgeto politico-pedagdgico da
instituicdo, envolvendo-se a avaliagdo da apregdiza do docente, dos programas,
dos projetos e da prépria instituicdo. (TAFFARELACKS, 2005, p. 100-101)

Esses sdo aspectos defendidos pelas autoras gamssa@lidacdo da identidade para o
exercicio profissional numa perspectiva de supgreoncepcdo fragmentada de Ciéncia, a qual
pauta-se na premissa que “a relacdo que o ser loyrgamantindo a sua propria existéncia,
estabelece com a natureza se da no curso da HIJfbAFFAREL e LACKS, 2005, p.100).

Para tanto, faz-se necessario uma politica pupéca a identidade profissional, sobretudo
gue ofereca condicbes para uma permanente arficulagtre teoria e pratica, favorecendo a
formacédo académica e o exercicio profissional mspeetiva critica.

Nessa investigacdo, as andlises dessa categorigeaBzadas a partir dos seguintes
elementos: estatuto e plano de carreira dos seedddo magistério publico do municipio de
Eunpolis, e da realidade encontrada na SMEC dégslis, bem como fizemos uso de outros
dados construidos e vivenciados ao longo da pesquis

Para iniciarmos as analises sobre a formacéo ditagho € importante partirmos da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasigual prevé para a educacao, especificamente

para o exercicio profissional no Artigo 206, incisa seguinte questao:

Art.206° O ensino serd ministrado com base nosrsegLprincipios:

V- valorizag&o dos profissionais do ensino, gadam#i na forma da lei, planos de carreira
para o magistério plblico, com piso salarial peifisal e ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos.
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A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Matio(LDBEN 9394/96) também
prevé a valorizacao do profissional em relacaurdcao :

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valgiiz dos profissionais da educagéo,

assegurando-lhes inclusive nos termos dos estaudos planos de carreira do magistério
publico:

(.)

Il - aperfeicoamento profissional continuado, isohe com licenciamento periddico
remunerado para esse fim;

(.)

V - periodo reservado a estudos, planejamentol@e#a, incluido na carga de trabalho;

Pautada na Constituicdo e na LDBEN, a Lei N° 56&%lde outubro de 2005 que dispde
sobre o estatuto e plano de carreiras dos sergiddwemagistério publico do municipio de

Eunépolig’, Capitulo 1ll, da Carreira do Magistério trata mhyresso no servico publico de
ensino,

Art. 4°- Os cargos de provimento efetivo do magistéerdo organizados em carreira, na
forma e modo regulada neste Estatuto e Plano deifzae Remuneragdo dos servidores
do magistério Publico do Municipio, com observandas principios e diretrizes
instituidos por esta Lei, alem do seguinte:

- ingresso na carreira exclusivamente por concurbbtiquide provas e titulos.

E também em relacéo a valorizacao profissional,en®® 568 ( Municipio de Eunapolis)
no Capitulo XVII, consta o Art. 53 com 0 seguirdggto:

A qualificacdo profissional, objetivando o aprimmoento permanente do ensino e a
progressao serd assegurada através de curso decdarm aperfeicoamento ou
especializacdo, em instituicbes credenciadas,argamas de aperfeicoamento em servigo
ou de outras atividades de atualizacdo profissimiaervados os programas prioritarios,
em especial os professores ndo habilitados pasgipltha em que atua.

Observa-se que o aprimoramento do profissionalirgieesso no magistério publico, o
gual se da via concurso publico, esta garantidéoema de lei.

31 publicada no Diario Oficial no dia 16 de outubro e d 2006, n°  18.966.
www.diariooficialdosmunicipios.org/prefeitura/eumdip
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No quesito relacionado a forma de ingressar noiggempublico, conforme informacéo
recebida pela direcdo e coordenacdo, represerdardical, ndo ha contratos temporarios na
SMEC de Eunapolis. A partir da publicacdo do ettatuadmisséo € realizada s6 por concurso
publico. Constatamos que todos os referidos psofes de educacao fisica, foram admitidos por
concurso publico, portanto a admissédo dos profesdor efetuada dentro da lei.

No entanto, em relacdo ao exercicio profissionatiaposi¢cdes tratadas ndo estdo se
materializando na SMEC de Eunapolis/BA, conformeficamos por meio de depoimentos e do
guadro de habilitacdo profissional dos professores.

Em relacdo a formacdo dos professores que minis&ratisciplina educacdao fisica, o
guadro docente referente a habilitacdo dos prafesstp municipio se constitui conforme tabela
132 (ANEXO G).

Tabela 1
Quadro de Professores de Educacéo Fisica Escolar Rade Municipal segundo
habilitac&o
Habilitacéo Numero de professores Situacdo em 2007
Ensino Médio com 10 Concluido
formacéo pedagdgica
(normal)
Ensino Superior com 05 Em curso
formacao pedagdgica
(licenciatura)
Licenciatura em Educacao 07 Concluido
Fisica

Esse quadro mostra, que a maioria dos professa@esede municipal ndo possui
habilitacdo na area da Educacdo Fisica. Este daddi@o de que ndo se exige a habilitacdo
profissional especifica para ministrar a disciplimasultando em elemento que aponta a
precarizacado do trabalho docente nesta area. blesbeesta evidente que ndo se esta valorizando

32 Este quadro foi elaborado a partir do quadro déepsores que atuam com a disciplina EducacacaRisicede
municipal, constando dados fornecido pela Seceehunicipal de Educacéo e Cultura de Eunapolis .
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a formacdo na area especifica para atuacdo. Natentsta é uma situacdo legal dentro da
SMEC de Eundpolis uma vez que, os professores &muesao habilitados, possuem uma carteira
de autorizacdo precatif ANEXO H), a qual é renovada anualmente e forreegiela Diretoria
Regional de Educacédo e Cultura (ANEXO [) - DIREC(68jd0 da Secretaria de Educacao do
Estado da Bahia).

Embora os professores sejam concursados e efedwva®de municipal de ensino a
atuacao desses professores no nivel fundamengaisiteo, envolve uma incoeréncia em relagcéo
a legislacdo (LDBEN/96), a qual ndo permite quefgasores com formacdo de nivel médio
atuem nos niveis fundamental e médio. De acordstatiio e Plano de Carreira dos Servidores
do Magistério Publico do Municipio de Eunapolis-BApermitido apenas em caso de caréncia
de profissionais na area especifica, no entantd7 geofessores licenciados em Educacao Fisica,
gue fazem parte do quadro docente do municipioupossapenas 20h semanais. E outros 04
professore¥ licenciados na &rea, concursados e efetivos @amenhicipal atuam no Ginasio de
Esportes com escolinhas e treinamentos esportigssa diferenciacdo de prioridade na formacgéo
para atuacdo com a Educacéo Fisica Escolar e ot&spos mostra a (des) valorizagdo que se da
a educacao fisica na escola e a valorizacao degwaborporais fora da escola, mesmo dentro do
orgao publico.

Diante da situacdo encontrada € importante ressglta as diferentes profissdes se
caracterizam por um conjunto de saberes técnicuiiems, bem como outros saberes que lhes
possibilitam o exercicio profissional, tornandoisdispensavel para a atuacdo no mundo do
trabalho. Entendemos que a formacdo dos profigsiare educacdo deve existir como uma
necessidade de atualizacdo continua e constadependente das diferentes demandas, de uma
determinada politica ou setor que dirige um pastad® ou municipio. No entanto, ndo € a
realidade encontrada na SMEC em relacédo ao exemiafissional na area de educacao fisica, o
gual predomina o exercicio pela maioria de professodo habilitados.

% Encontram-se em anexo o modelo da carteira aeizaitdo precaria para os professores e o paracgamhara
de Educacdo Basica (2002) com a seguinte expres§iart. 62 da LDB estabelece a formacao em rdupkrior

para a fungdo docente. Tendo em vista que a malosamunicipios baianos ndo dispde de professanesa
formacéo estabelecida em funcdo de caréncia descdes cursos de licenciatura, € imprescindivelfiidéo de

critério, nesta fase de transi¢do, para emissédbatslitacdo precaria” ou algum outro instrumente gegulamente
o exercicio da docéncia por profissional ndo haliti especificamente para determinada area”.

34 Dado apresentado no quadro de professores que aom a disciplina Educacédo Fisica na rede munjoijza
qual consta a escola / ginasio de esportes e afdmn fornecido pela Secretaria Municipal de Edfiwag; Cultura
de Eundpolis.
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Na direcdo da formacgéo, tanto inicial, quanto cw@da, Taffarel e Santos Junior (2005)
abordam a importancia das dimensdes cientificasic#s, pedagdgicas, éticas, morais e politicas
como concepc¢do nuclear para os curriculos de fd@onalp professor de Educacédo Fisica,

acrescentam,

os professores de Educagdo Fisica, além do dondsiconhecimentos especificos para a
sua acao profissional, deve, necessariamente, eemper e enfrentar as questbes
envolvidas com o trabalho capitalista, seu ca@terganizacdo. (TAFFAREL; SANTOS
JUNIOR, 2005, p. 130)

Os autores defendem que além de dominar os pracessgonstrucdo e 0s meios de
producdo do conhecimento cientifico em seu trabditheente, é fundamental o envolvimento
com acdes emancipatorias, em busca da supera¢dgictado capital.

A falta de formacdo especifica na area, a quallteesa falta de dominio de aspectos
técnicos, pedagogicos, éticos, dentre outros, exa a identificar e constatar que essa € uma
situacdo precéria no atual momento, mas que apaesgrossibilidade de mudancas imediatas e
mediatas, as quais devem ser superadas.

Nesse sentido, o estatuto prevé a formacdo dosgiorfais da rede que ndo possuem
habilitacdo especifica, pois esta € uma quest@eipte em todas as areas, com algumas acdes de
superacdo por meio de convénios com instituicdesndeno superior como a Universidade do
Estado da Bahia (UNEB) para promover cursos dedoém em servico para profissionais da
rede municipal de ensino que ndo possuem nivelisupso entanto a area de Educacédo Fisica
nao foi contemplada porque ndo existem cursos decdedo Fisica de nivel superior em
Eunéapolis-BA.

No caso dos professores com nivel médio, que ndsupm habilitacdo para o exercicio
profissional nos niveis fundamental e médio e @edo quadro do municipio, entende-se que é
de responsabilidade deste 6rgéo a sua formacgmnilidlizando inclusive recursos para este fim
conforme a lei.

Outro aspecto importante que constatamos é queotespores licenciados em Educacéao
Fisica possuem uma carga horaria de 20 horas espoyeés com formacgdo de nivel médio
possuem carga horaria de 40 horas. Para os 05sgooés que estdo ainda em formacéo, nas
areas de pedagogia, letras e histéria, mas queesreo trabalho docente com a disciplina

Educacéao Fisica, faz-se necessaria uma redis@ibyigra as areas especificas, registrando dessa
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forma as vagas na area de Educacédo Fisica paragesegularizacbes, como por exemplo: o
enquadramento dos professores que possuem apehasa2)ou abertura de vagas sob a forma
de concurso publico, que também ¢é previsto pelaigiicipal, no Capitulo VIII, que trata da
jornada de trabalho, como podemos observar:

Art.18- Na hip6tese de caréncia de professor palgger motivo, em unidade de ensino,
0 Secretario responsavel pela Educacao poderaiatalém do nimero normal de aulas,
em tempo parcial, a que se obriga pelo exercicicadgo ao docente, aulas extraordinarias
em razdo das necessidades do ensino, medianteciamrésle sua redistribuicao
(remuneracdo) calculado a base do valor da hoes-askpeitando o limite de 40
(quarenta) horas.

[..]

§ 2° - Para a atribuicdo das aulas-extraordinéridise¢é@o da unidade escolar observara os
seguintes critérios:
a) nivel mais alto no quadro de carreira do magisf#iblico municipal;

De acordo com o estatuto e a realidade referehébifitacdo dos profissionais da area de
educacao fisica, podemos constatar que na SMEQudépBlis/BA ndo € atendido o disposto
pela lei, pois as aulas extraordinarias estao sdistitbuidas para professores que possuem nivel
mais baixo no quadro de carreira do magistérioipgbacarretando dessa forma prejuizos para o
trabalho pedagdgico na area de educacdo fisica.

Na questdo de formacdo continuada, os professérasparticipado por sua propria
iniciativa, em cursos oferecidos por instituicdesals ou regionais. No entanto esta garantido

pelo estatuto, no Capitulo XVII, que trata do apriamento profissional,

Art. 60 — Os professores do quadro efetivo queigiparem de cursos com carga horaria
minima de 80 (oitenta) horas, na area especificauwdgao, fardo jus a profissdo funcional
na seguinte forma:

| - 5% (cinco por cento) aos portadores de cedifics de curso com dura¢cdo minima de
80 (oitenta) horas méxima de 119 (cento e dez¢rmras;

Il — 10% (dez por cento) aos portadores de ceatificde curso com duracdo minima de
120 (cento e vinte) e maxima de 359 (trezentos@lenta e nove) horas;

Il — 15% (quinze por cento) aos portadores defwatio de curso com duragcdo minima a
partir de 360 (trezentos e sessenta) horas.
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De acordo com o Estatuto e Plano de carreira dewdasefa da SMEC promover o
aprimoramento dos professores em busca de melhmiagialidade do ensino. No entanto, na
area da educacéo fisica esse aspecto ndo estacsmmoiodo.

Essa questdo é comentada no depoimento do profgssordo questionado se ha

iniciativa da Secretaria da Educacgao para atud@@acofissional:

[...] Infelizmente &, é projeto de outras instjfigés, certo, eu nunca participei de um
projeto da secretaria, sdo projetos de outraguitgies que promovem para professores da
rede municipal, e até mesmo da rede estadualeMasredito o que? Que poderia partir
da Secretaria do municipio. Outra coisa que eu BEWgO hesses projetos que outras
empresas proporcionam pra gente, que os prépradsgonais, 0os proprios professores
poderiam participar mais, né, porque eu acho asefalizmente a classe dos professores
ndo é uma classe unida, a gente vé nos préprisexqgue a gente faz, que fazemos, sao
geralmente 20 professores, 25, onde poderia ter di@fissionais. Porque é um
conhecimento ali, ndo deixa de ser, certo, e eo gcle isso parte, tem que partir da
propria Secretaria Municipal e dos préprios pradisais da educacédo. ( PROFESSOR B)

A formacao continuada dos professores esté restiiéciativa individual do professor,
ndao ha um momento proporcionado pela SMEC, quesnwié a reflexdo critica, a discussao e
construcao do trabalho pedagogico.

O Unico curso que foi oferecido pelo municipio nea&de educacéo fisica no ano de 2007
foi a Jornada Pedagdgica de Educacéo EBfsicam carga horaria de 80 horas. A proposta,
parceria do CEFET-BA/ Eunapolis com a SMEC de EahsyBA, ocorreu pela iniciativa da
Prof @ Rosicler Teresinha Sauer, movida pelo isgsreem possiveis contribuicdes em sua
pesquisa de mestrado, garantindo assim o contaqarticipacdo dos profissionais da rede
municipal.

Apesar da parceria com a SEMEC, muitos dos professta rede municipal de ensino
ndo conseguiram a frequéncia de 75%, na jornadagpegcta por ndo estarem disponiveis no
periodo em que ocorreram 0S encontros, por possuitegros vinculos empregaticios. Mesmo
sendo esta uma atividade em parceria com a SME@nAossivel atingir a todos os professores
da rede. Dessa forma, constata-se que além decefeoecurso de formacgédo continuada é
necessario que se dé as condi¢des para que oguofesha acesso e permaneca no curso.

Nesse sentido, entende-se que o professor semcentiiro a formacao em servico, se vé

sem condic¢des de trabalho, expressando a suasfagat diante das condi¢bes oferecidas para o

% Relatério da jornada pedagégica em anexo
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seu aprimoramento profissional, aspecto que aceatuzaracteristicas de precarizacdo do
trabalho docente.

A Jornada Pedagdgica teve como objetivo geral pvema reflex&o critica sobre o ensino
de Educacéo Fisica, possibilitando a interacaokger#&ncias dos diversos profissionais da area,
visando uma acao pedagdgica transformadora. R#g tave como base o estudo da Pedagogia

Histoérico-Critica, a qual,

empenha-se em compreender a questdo educacionalbasen no desenvolvimento
historico objetivo, ou seja, a compreensdo da fésta partir do desenvolvimento
material, da determinacdo das condi¢gbes materaexidténcia humana (SAVIANI, 2003
p.88).

A instrumentalizacdo se deu por meio de palestfisinas, com os seguintes temas:
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e da Didatidac&;do e o neoliberalismo; Oficina de
Danca-Educacao; Oficina de Ginastica Escolar; @dicde Ginastica Ritmica; Oficina “Educacéo
Fisica, Condicdes de Trabalho e as Implicacbesralbalho Pedagodgico”.

Ao final da Jornada Pedagdgica, realizamos umadatie com o intuito de avaliar a
contribuicdo ao trabalho docente. Nesse sentidapgeo depoimento de alguns dos professores

participantes,

A jornada foi 6tima e bastante proveitosa, tivepartunidade de adquirir e compartilhar

conhecimentos e experiéncias. Infelizmente ndo mslar presente em todas etapas,
principalmente no 3° encontro. A troca de infornee;@ experiéncias préaticas e tedricas
foi fundamental para um melhor aproveitamento dgsssda. Com essas aulas nés
professores tivemos a oportunidade de exploraiatividade e o senso critico do aluno, a
ndo dar tudo de mao beijada e sim fazé-lo busarfuBdamental importancia e espero
gue néo seja s6 esse momento “esse ano”, mas gs@npos realmente, nos encontrarmos
e buscarmos em conjunto , para melhor atender s@ssoos. (PROFESSOR A)

Muito boa, proveitosa, considero o assunto de sumpartancia para o desempenho de
desenvolvimento doa alunos na sua posi¢ao criticmoiedade. (PROFESSOR C)

Eu avalio um momento muito bom, pois é neste evgo® conseguimos aprender um
pouco sobre o nosso trabalho, a nossa atuacaota tendificar as nossas técnicas.
(PROFESSOR D)

Otima. De uma “organizacéo fantastica”, muito bdaberada. Digna de continuacg&o!
(PROFESSOR E)
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Momento de busca, troca de conhecimento, onde pagleantribuir e aprendemos muito.
(PROFESSOR F)

Foi importante e significativa, apesar das fallmsmanizacdo. (PROFESSOR G)

Diante das avaliacbes dos professores, analisamea ornada Pedagdgica possibilitou
a troca de conhecimentos tedricos - praticos, x@éfle acerca do seu trabalho pedagogico,
metodologias na perspectiva critica da educac@mafia qual contribui para a organizacdo do
trabalho pedagogico a partir da pratica social.ilssa Jornada Pedagogica, como parte
integrante do aprimoramento dos professores, aa tdeE experiéncia com 0S Seus pares,
possibilita a reflexdo critica do seu trabalho pédgco. Consideramos que a pedagogia
histérico-critica contribui para melhorar a orgag@o do trabalho pedagdgico e das condicdes de
trabalho do professor, pois a reflexdo critica sabiseu fazer pedagogico leva a mudancas de
atitudes, a acdes criticas em prol de condico@satdalho dignas e em defesa da escola publica.

A partir dessa experiéncia, entendemos que secfazsgaria a organizacao de cursos pela
SMEC, com igual carga horaria, distribuidos ao torp ano, porém com estratégias que
garantam a participacdo de todos os professore@sd#a considerando que nem todos tiveram
aproveitamento de 75% nessa jornada. E necessanmoposito da modificagdo do trabalho
pedagdgico, possibilitar um espaco de troca der@&adas com seus pares, que desencadeie a
discussao das relacdes de trabalho e educaca@adaémos perspectivar mudancgas na educacao,
sem o conflito, o debate entre os professoresnAssmo ndo havera mudangas no trabalho do
professor sem refletir as condi¢cdes de trabalhoeabdade em que estd inserido.Dessa forma
acreditamos ser possivel um grande avanco na aegau do trabalho pedagogico.

A questdo que se apresenta € a necessidade da MEGver a formacédo continuada
dos professores, cursos que privilegiem a sua fgmaeritica, possibilitando analises do trabalho
pedagdgico na perspectiva histérico critica. Além mtomocdo de cursos, 0 acesso e a
permanéncia dos professores. Dessa forma, entesdguneoestardo oferecendo possibilidades
mediatas de mudancas no trabalho pedagdgico.

No aspecto geral do trabalho docente, na rede fpahiencontramos algumas acdes de
ordem imediatas, outras mediatas sobre a formadadabitacdo profissional, as quais estao
sendo discutidas pelos professores, coordenadbretmres e o sindicato.
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Nesse sentido, consideramos pertinente a realizdgdd? Conferéncia Regional da
Educacdo Béasica ( ANEXO J), organizado pela DIRBQl@calizada em Eunapolis), realizada
no periodo de 23 e 24 de novembro em Porto SegaintaBEste evento teve como proposta a
discussao de um Sistema Nacional de Educacao,ganizada nas diversas DIREC do Estado da
Bahia, objetivando construir a 12 Conferéncia Esthda Educacdo, realizada no periodo de 13 a
15 de dezembro de 2007 em Salvador, por consegu&acitribuird para a realizacdo da
Conferéncia Nacional de Educacéao, no primeiro semds 2008, em Brasilia.

Assim, neste contexto da educacéo, foi propostebate e a sistematizacdo de posicoes
para encaminhamento posterior a Conferéncia Edtagloa sintonia com a tematica da
Conferéncia Nacional, com o0s representantes des tagddnstancias, e de todos os segmentos
envolvidos com a educacdo. O momento foi de amalesede elaboracdo de propostas de
superacdo das atuais condi¢des do trabalho ddsgpoofais de educacéo.

Dentre os objetivos da conferéncia temos:

» Estabelecer, a partir da 12 Conferéncia Region&@dieacao Basica, um didlogo
constante com todos 0s segmentos sociais, por agaeiealizacdo de encontros e
acompanhamento das discussfes dos eixos temaimaaeos.

Nestes eixos tematicos foram debatidos os seguietess: Desafios da Construcao de
um Sistema Nacional Articulado de Educacgéo; Dentizagio da Gestdo e Qualidade Social da
Educacdo Bésica; Construcdo do Regime de ColalmmgEie os Sistemas de Ensino, tendo
como um dos instrumentos o financiamento da edoc¢dnéluséo e diversidade na Educacédo
Bésica; Formacgdo e Valorizagdo Profissional Alfabetizacdo como direito; Criacdo de uma
Politica Publica de Educacéo Profissional na Batrt&gulacdo entre Educacéo Bésica e o Ensino
superior.

A conferéncia teve inicio com a palestra de abarpuoferida pela Prof2 Dr2 Celi Taffarel,

gue teve como objetivo geral:

Analisar relagcdes e nexos entre modo de organizaroducdo da vida em geral e a
organizacdo da educacdo; discutir desafios tedricmetodoldgicos da educacdo e
defender os pilares centrais de um projeto de aszatdo na perspectiva do projeto
histérico e da educacéo para aléoncapital (TAFFAREL, 2007)

A partir das palestras e das questdes norteadorgisipo se empenhou nas discussoes,
contudo podemos analisar que o fator tempo foi otraee para o aprofundamento do debate.
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A distribuicdo nos eixos tematicos ocorreu de @ga@@om o interesse dos representantes
municipais. Nosso interesse foi em participar decubsao sobre Bormacédo e Valorizacdo
Profissional, por ser um tema que promoveria um debate queilbointa para minha pesquisa..

Essa discussao se deu no Eixo V: Formacéao e Vat@rizProfissional, cuja problematica
levantada para desencadear o debate foi: Quaisr@sogbas que poderdo viabilizar a
implementacao de politicas publicas de formacaal@izacdo dos profissionais da educacdo no
Estado da Bahia, observando os seguintes itens:

a) formacao profissional,

b) salario dos Profissionais de Educacéo;
C) gestdo democratica,

d) saude dos Profissionais de Educacao;
e) condicdes de trabalho.

O trabalho no eixo tematico foi iniciado com palesto Prof® Joel Camara, representante
da APLB (Associacdo de Professores da Bahia) dea&ad, intitulada “Formacdo de
professores: formacgéo ou conformacao?”

Ao final das atividades dos grupos foram retiradasseguintes propostas para serem

encaminhadas a 12 Conferéncia Estadual da EduBa&sita, a ser realizada em Salvador, Bahia:

PROPOSTA EIXO 5: FORMACAO E VALORIZACAO PROFISSIONA

1. Ampliar de 60% para 80% no minimo, o percentualFIINDEB, que € destinado ao
pagamento dos profissionais da Educacédo Basicahaci

2. Instituir um sistema nacional articulado de fornmacé estruturacdo de politicas
permanentes de valorizacdo dos profissionais deagdo, e implementacdo das redes de
convénios entre municipios e instituicbes de ensuperior, de no minimo 50% do curso,
para possibilitar a graduacdo e pos-graduacdo dofisgionais da educacdo basica
nacional, com uma agenda /cronograma de ofertaid®< de capacitacdo aos servidores
da educacdo em cumprimento as determinacdes legais.

3. Universalizacdo de vagas nos cursos de graduacdcstancia e/ou presencial com
diversidade de areas e nivel de ensino com infaxagd#o e acervo bibliogréafico virtual ou

fisico, e exploragcéo da rede mundial ou uma criggdoma intranet.
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4. Incentivo financeiro e diminuicdo da jornada debatho para quem esteja cursando
licenciatura;

5. Extin¢do dos intersticios de progressao funcional,

Implementar um plano nacional de saude, a nivelonal; para os profissionais de
educacdo e criacdo de um programa de apoio espegifaude do educador (atendimentos
prioritarios e custeio dos tratamentos especificos)

7. Descentralizar em todos os municipios/ estadosedsas destinadas a educacéo basica,
ficando as mesmas sendo gerenciadas pela Secagdiiducacdo e supervisionadas pelos
Conselhos do FUNDEB e Educacao;

8. Estender e implementar auxilios alimentagéo e pi@tes nas esferas municipal, estadual e
federal, aos profissionais da educacdo basicapémiiente do censo populacional da
localidade;

9. Reducédo da carga horaria integral, a nivel nacigpala 30 horas semanais com 1/3
destinado a AC, sem perdas salariais e estabelgttirde nimero maximo de alunos, por
turma, além da garantia de infra-estrutura minimesgolas;

10.Criacdo e unificacdo das diretrizes e parametrogomais de carreiras e valorizacdo dos
profissionais do magistério publico;

11.Estabelecimento de piso salarial vinculado ao valano/qualidade, com ampliacdo do
percentual referente a progresséo dos niveis (rinien50%), assegurado nos Planos de
Carreira,;

12. Disposicdo de linhas de credito para aquisicaonaderiais e/ou tecnologia para
profissionais da educacao;

13.Aumento do percentual para capacitacdo dos profigs da educacdo nos programas
governamentais que remetem dinheiro para escolas;

14.Informatizacéo das escolas com acesso a Inteoratcarsos de qualificacdo em tecnologia
para os profissionais em educacgao;

15. Aposentadoria especial para todos os funcionaaceddcacédo em 25 anos independente do
sexo e idade;

16. Estabilidade econémica para os profissionais decagdio que atuam nas fungbes de
direcdo, secretaria, coordenacdo e professorepeeebam gratificacdes especiais pelo

exercicio do cargo a partir de 5 anos.
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A sintese acima indica que, essas sdo as prindipainidicacdes dos profissionais da
educacao, independente da sua formacdo, em retagina politica de educacdo nacional.
Remete-nos a refletir que os profissionais da egdicc@stao discutindo sobre as necessidades
para melhoria do ensino e das condi¢des de trabalho

Algumas das metas propostas sao de ordem imedigtas de ordem mediata e as de
longo prazo, que visam um projeto histérico diféeedo atual.

Entretanto, compreendemos que € preciso ir alédeldate e partir para acdes coletivas
gue desencadeiem conquistas nesse sentido, po pomua Saviani (2005) para enfrentar a
situacdo de implantacdo de um sistema nacional dieagdo “é necessario um grau de
mobilizacdo e de organizacdo que pressione o Estadmnjunto da sociedade, no intuito de que
a educacdo venha a assumir o carater de prioriefatiga e com iSSO 0S recursos necessarios
venham a ser destinados”.

Nesse aspecto, essa situacdo precaria enfoca asiec® de mobilizacdo e de
organizacdo do trabalho docente, buscando no onteia sua agdo pedagogica desenvolver
estratégias que se contraponham a essa realidade.

Algumas possibilidades apresentadas sdo de ordexdidta que podem ocorrer no
momento presente, pois apresentam condicfes par@uiaas sdo possibilidades abstratas, as
guais no momento presente, ndo apresentam condiedessarias para a superacao, porém, para
que se realizem, necessitam transpor varios estgita outro qualitativamente melhor. Sao
possibilidades que dependem de mobilizacdo, deamonk, no entanto possiveis.

Entendemos que foi iniciada a caminhada, no entafitoom a mobilizacdo da classe
trabalhadora dos professores, € possivel a supedasdas atuais condi¢cdes precarias para uma
superior. Nesse aspecto necessita-se de um mowintentiuta e resisténcia por parte dos
profissionais envolvidos, pois as acdes iniciada$cam que ha possibilidade de superacdo da
atual situacéo do exercicio profissional na areadideacao, especificamente na educacao fisica.

3.2.2 Gestao nas escolas municipais de Eunapolis-BA
As questdes da gestdo e 0s nexos com o traballentdoocorrem no contexto das

reformas educacionais, caracterizando a gestdo atétiva, a qual passa a solicitar a

participacdo da comunidade na escola. Essa exaéraieu atraves de sua inclusdo no art. 206
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da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988, a qual prevé a gestdo democratica
do ensino publico. Para tanto, criaram-se mecarismais participativos e democréticos nas
decisOes da escola, mediante a legislagao.

Essas transformacdes na gestdo da escola caractaagpectos do processo de trabalho na
perspectiva de reestruturacédo produtiva. Apesaedeenfoque superador da administracdo nas
empresas, 0 que se apresenta € um novo modelondi@istchcdo voltado para uma nova
demanda de mercado, que exige maior flexibilidaoe moldes de producgéo toyotista, a qual
“fundamenta-se no trabalho operario em equipe, cutivariedade de funcdes, rompendo com
o carater parcelar tipico do fordismo” (ANTUNESQ20p.54).

Nessa direcdo o que esta sendo implantado na rdaieg de ensino sdo adequacgles as

tendéncias gerais do capitalismo contemporaneo,

com especial énfase na reorganizagédo das funcdesistlativas e de gestdo da escola,
assim como do processo de trabalho dos educademes|vidos com a formacgdo das
futuras geracdes da classe trabalhadora, tendaéstaravreducéo de custos e de tempo.
[...] Trata-se também de potencializar a utilizaghs meios fisicos que integram o
processo de trabalho dos educadores (instalag@es, Imaterial didatico, equipamentos,
etc.) de intensificar suas atividades, sem investetivamente em capacitacdo de
professores ( OLIVEIRA, 199, p. 41-2).

A analise dessa categoria estd pautada na LDB3%4/96; no Estatuto e Plano de
Carreira dos Servidores do Magistério Publico dedpolis e na realidade da SMEC de
Eundpolis e nas entrevistas com os profissionaeddaacao.

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@mmal, Lei n°® 9.394, de 20
dezembro de 1996, garante-se a gestdo demoanasaascolas publicas,

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nosistguprincipios:
VIII - gestdo democrética do ensino publico, narfardesta Lei e da legislagdo dos

sistemas de ensino;

Em busca de garantir meios para a gestdo demaceatibB (1996) estabelece no,

Art. 12°. Os estabelecimentos de ensino, respsit@aslaormas comuns e as do seu sistema
de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;
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Il - administrar seu pessoal e seus recursos raegerifinanceiros;

Il - assegurar o cumprimento dos dias letivos méi@ula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalhadda docente;

V - prover meios para a recuperacdo dos alunoset@mrendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidad&éndo processos de integracdo da

sociedade com a escola;
VII - informar os pais e responsaveis sobre a feqia e o rendimento dos alunos, bem

como sobre a execucgdo de sua proposta pedagdgica.

Essas atribuicbes prevéem a autonomia pedagoégicpliaen as responsabilidades e
espacos de decisdes nas unidades escolares, enwtihatamente os gestores, os diretores das
escolas, assim como todos os profissionais da edooca a comunidade. Estas incumbéncias
nortearam as novas atribuicdes que envolvem altralalo professor.

No artigo seguinte a LDB aborda essa questéo,

Art. 13°. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboracgdo da proposta pedagalgicestabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, seguraloproposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacéo padamas de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estaliéds, além de participar integralmente
dos periodos dedicados ao planejamento, a avaleagaalesenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulacdestmla com as familias e a comunidade.

A LDB (1996) esclarece que ficara a cargo dosmsiasede ensino definirem as normas da
gestdo democratica do ensino publico na educagicabdle acordo com as suas peculiaridades,
assegurando as unidades escolares publicas decé&dugasica que os integram, progressivos
graus de autonomia pedagodgica e administrativa gedtfio financeira, observadas as normas
gerais de direito financeiro publico.

Para o entendimento desse aspecto, faremos adaliseterialidade dessa legislacdo no
interior da SMEC de Eunépolis e de suas peculides@a Educacao Fisica.

Iniciaremos nossas analises com o processo denasdoldiretor nesta rede de ensino.
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Sobre esse aspecto o representante sindical erdepaimento aborda como uma das
conquistas contidas no estatuto para 0s serviddoesnagistério publico no municipio de
Eunapolis:

Olha, o que foi adquirido por exemplo: Eunapolisicautinha tido eleicdo pra diretores,
era uma resisténcia muito grande|...] ja estdegoisdo mandato de eleigdo de diretores,
que eu diria que € um dos pontos positivos dowgstasd Eunapolis na microregido tem
eleicdo democratica pra dire¢do das escola. [REERESNTE SINDICAL]

Como podemos conferir no texto a seguir:

Art. 37- A diregcdo das unidades de ensino do Mpraocéera exercida pelo Diretor, pelo
Vice-Diretor e pelo Conselho ou Colegiado Escotafatma solidaria e harmbnica.

§ 1° - Os cargos em comissdo de Diretor e de Vicetd, providos por servidor da
Carreira do Magistério serdo eleitos em pleitostdipela comunidade escolar, em 2(dois)
turnos ficando os 03 (trés) classificados para @oBc respectivamente aos cargos de
Diretor e Vice-Diretor.

Também aponta essa questédo o depoimento do diee&scola:

Os diretores sao escolhidos através de eleicdguedpode concorrer sdo professores
graduados em pedagogia ou em algum curso ligédesadda educagdo mesmo, na area de
educacgdo, ou que tenha especializacdo em edu@attdo,se ndo tiver concluido o curso
ndo pode nem concorrer. Isso serve para diretog;diretor e coordenador. [...]JQuando a
escola ndo tem um candidato, como é o caso aquiittza, ndo tem nem um candidato
ainda, entdo se por acaso ndo aparecer um candid8ecretaria da Educagédo tem toda
autonomia para indicar uma pessoa, ai é por inflicé®e houver alguma desisténcia por
parte do diretor, o vice assume, se o vice houvar aontratempo também, ai o
coordenador que assume a dire¢do da escola. ( [MREA)

O depoimento do diretor analisa como ponto posibiyiwocesso de escolha e acrescenta
gue dessa maneira melhorou a gestdo administres/ascolas.

Com certeza. Porgue antigamente os diretores ewicados, eles ndo precisavam ser do
qguadro, ndo precisavam ser do quadro, né, naospxeciser professor concursado, as
vezes vinha gente que ndo tinha nada a ver comae@locndo entendia nada, como
secretaria que trabalhou ndo sei quantos anos asultfirio médico, que trabalhou em
loja, né pessoas que nao tinha formacédo nenhurdeenale educagao, entdo ela vinha pra
escola , ai criava muito atrito, porque o profegddem o conhecimento, e como que o
diretor ndo tem o conhecimento na area. Entaouttifica mais o trabalho, e hoje néo se
permite sé quem é da area de educagao, subentegieese uma pessoa entendida, que vai
contribuir no trabalho. (DIRETOR A)
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Ocorreram algumas mudancas na forma de escolhagest@ da escola, como podemos
analisar no depoimento anterior, resultantes dendicacdes e solicitagbes dos profissionais da
educacao. Contudo, faz-se necessario investigastsetipo de gestdo trouxe beneficios para o
interior da escola.

O diretor identificou como positivo o processo denatico de escolha do diretor, no
entanto em outros aspectos apresenta uma certisfeszo.

Essa questdo ficara mais perceptivel nas analsemala do diretor dirigida a gestdo

financeira da escola:

A escola todo final de ano, recebe uma verba, qie BDDE, entdo essa verba vem pra
escola de acordo com o numero de alunos do anoantéé, entdo esse dinheiro vem , ai
tem (vem do MEC?), vem do MEC. Ai esse dinheiro vaiha escola tem o conselho, que
€ o conselho do PDDE, entéo é formado, sdo vaniosetheiros, e tem o tesoureiro, tem o
presidente, tem que ter pais de alunos, tem qumuteas pessoas da comunidade, tem que
ter merendeira, tem que ter representantes de tmdamcdes. Entdo quando o dinheiro
chega é feito uma reunido na secretaria , ent®s @assado o valor, esse ano mesmo veio
pouco demais, reduziu quase 60%. [...] 0 ano pasaagkcola recebeu em torno de R$
10.000,00(dez mil reais), esse ano recebeu, RP®Aqseis mil e quatrocentos reais).
Pra gerenciar uma escola de 850 alunos durante todimho. [...] Entdo é feita a reuniéo,
entdo as pessoas escolhem o que vai ser compradesse dinheiro, 20% é destinado a
material permanente e os 80% é material de cusfe®g material de limpeza, € material
de secretaria, folha de oficio, papel, essas cpisat®, tudo isso. Nao da, o dinheiro nédo
da, a gente tem que rebolar, tem que fazer milagu#tiplicar.[...] Na verdade, a gente faz
algumas atividades, como Sao Joao, que da umlhacropra gente, se for preciso a gente
faz uma rifa, faz um bingo, chora, pede, pedeetsetaria, pra ver se consegue alguma
coisa. ( DIRETOR A)

Esse modelo de gestdo escolar, aparentemente dgitmc adota caracteristicas de
descentralizacdo administrativa, transferindo paesabilidade para os gestores das escolas, que
deverdo buscar estratégias para complementacadonemtzia, junto a comunidade e via
parceriasAs escolas buscam parcerias para desenvolver gsaelucativos e até mesmo para a
sua manutencao. Dessa forma o Estado, ou governizipal diante das demandas, se exime de
suas responsabilidades com o ensino publico, eassféréncia de responsabilidade resulta na
situacdo de degradacdo em que se encontra a qsddliaa, pois as possibilidades de se
conseguir 0s recursos necessarios para a sua megitgdo dificeis, tornando até mesmo dificil

a manutencao de gestores eleitos.
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A eleicdo democratica € considerada positiva pefdgevistados. Embora a eleigcdo néao
garanta a democratizacdo da escola, analisamos wonavanco em relacdo a outras secretarias
de educacdo municipal e estadual, considerandoegt& foi uma das propostas para a 12
Conferéncia Estadual de Educacéo Basica. Neste aapoofissionais de educacdo do municipio
de Eundpolis-BA conquistaram essa forma de gestdeivindicacdes sindicais, a qual hoje faz
parte do estatuto e plano de carreira dos senddtrénagistério do municipio de Eunapolis-BA.

Por compreendermos que os trabalhadores docerées tbmetidos a responderem as
novas exigéncias pedagdgicas e administrativasntedor da escola, tracamos uma discusséo
importante no que tange a relacao de gestao deticaccdm o trabalho pedagoégico e como isso
interfere no trabalho docente.

Para expressar os nexos dessas relacdes o fizgpaotrala analise dos depoimentos do
diretor e professor entrevistado. Primeiro, obs@ng&o ponto de vista do diretor:

Eu acho que tem que ser um trabalho muito em ctimjuéo tem como 0s gestores impor
as coisas ou professores trabalhando sozinho diseutem que ser tudo em conjunto,
aqui mesmo tudo que a gente vai fazer qualqueretmofualquer atividade extra na
escola, tudo é feito em conjunto, a gente faz wuaiéo, todos decidem a maioria vence.
E todos buscam também, é um Sao Jodo, uma fegta jtodos vao trabalhar, vao correr
atras, vamos decidir o que que nds vamos fazerass®m dinheiro, né pra onde que vai.
Entdo eu acho que tem que ser assim, ndo tem cemmi@ssores trabalharem sozinho e
a gestdo trabalhar sozinha, tem que ser em parC&IRETORA A)

O professor, também percebe esta relacdo comivposi

L4 em relagdo aos projetos da escola, eu achewdbastante democrético, né, o diretor
ele expbe a idéia, o professor fala, né, geralmdatma escola esta tendo o projeto
cidadéo, né, a escola e a comunidade, sdo praje®tem temas transversais, e o diretor
apodia. (PROFESSOR B)

E perceptivel que a participacdo dos envolvidogprawesso educacional torna-se um
pressuposto da gestdo escolar. Contudo, nédo figa elaro o tipo de trabalho pedagdgico em
conjunto, a ndo ser quando s&o desenvolvidos psojete envolvem o grupo de professores para
a realizacdo de um evento.
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Sobre o trabalho pedagdgico especificamente buscaerceber essa relacdo no Projeto
Politico Pedagdgico da escola, no entanto, ndeléiorado até o0 momento, como nos informa o

diretor de escola através de seu depoimento:

Na verdade o projeto politico pedagdgico néo fitdfainda este ano, ele estd em processo
de elaboracédo, o que nds temos é o projeto pedagdyd, nem teve 0 ano anterior, n6s
temos ai de 2005, 2004, 2003, mas este ano nésaor@EEguimos montar o projeto
politico pedagdégico. (DIRETOR A)

Desta maneira, podemos perceber que também éiglidbdo professor, a elaboracdo do
projeto politico pedagdgico, ampliando o seu ambiotrabalho, muitas vezes além da sua
formacéo, isso também implica em uma jornada m@éotrabalho, além das horas de sala de
aula. Nao queremos eximir o professor de sua &tébucom o projeto politico pedagdgico, no
entanto analisar como esta sendo garantida a sticigeao.Sera que sdo garantidas essas horas
de trabalho ao professor?

O estatuto aborda a questédo da seguinte maneira:

Art.19- A carga horéaria do professor, em funcadalencia compreende:

- hora/aula, que é o periodo de tempo em que desémdividades de efetiva
regéncia de classe;

- hora/atividade, que é o periodo de tempo que desgmapatividades extra-classe
relacionadas com a docéncia, tais como os de rexgge de alunos,
planejamento, reflexdo educacional, corre¢do devagto reunibes com a
comunidade escolar e outras programadas pela &eareMunicipal de
Educacao, devendo ser prestada na unidade de eobiigatoriamente, metade
dessas horas.

Art.20 — O professor quando na efetiva regéncidalese, terd 25 (vinte e cinco por cento)
de sua carga horéria destinada a atividade extssel

Alguns desses pontos estdo sendo garantidos pa leaterializados nas escolas,

conforme podemos verificar na fala do representsintéical:

Outro ponto que eu considero, bastante proveitagrande importancia pro magistério
foi a questdo da reducdo da jornada de traballha@s tinhamos uma carga horéaria no
municipio de 25 horas semanais... nds conseguietheir a carga horaria para 16 horas
[...] REPRESENTANTE SINDICAL)

Além das 16 horas de aulas, deve-se acrescentgiar® de “Atividade Complementar”

(AC), que sdo destinadas as outras atribuicbesp qolanejamento das aulas, correcdes de
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avaliagcles, participacdo em reunides, elaboracaprojeto politico pedagogico, entre outras
expressas nessa forma de gestdo. Neste caso,taesestque sdo muitas as atribuicdes dos
professores, porém a carga horaria de aula tomaamrmempo, restringindo muito a
possibilidade do professor de exercer tantas atiMad extra-classe. O professor estd acumulando
atividades que tem que levar para serem feitasama, clesencadeando um aumento de jornada
de trabalho, que ndo esta sendo computada nargahtaaria de trabalho.

Diante das constatacdes percebemos que o diretessia do envolvimento do corpo
docente, assim como de outros membros da escaapoeaer administrar a escola, tanto no
campo pedagogico, como no financeiro. Parece-nesafllse apresenta uma caracteristica da
desobrigacao do governo (no caso municipal) cofinaaciamentos das escolas.

Nesse contexto de gestdo democrética sao caradasias novas atribuicdes do professor
de uma forma geral, portanto nessa categoria dses@do apresentam especificacdes na area
de educacao fisica.

Em sintese, as discussfes sobre a gestdo demmcrafis escolas municipais de
Eunapolis, nos remetem a refletir sobre os mecassie controle da aplicacdo da legislacdo
educacional e, em particular, dos financiamentosdizcacdo. Embaixo de um discurso de
autonomia, uma perspectiva libertadora e de emac&ipda educacdo apresentada pelo poder
publico (legislacdo, Estado), esta a velha submiskfi sistema de educacdo ao mercado de
trabalho, as normas do sistema capitalista. Aswmlonias caracteristicas de organizacéo
empresarial para a organizacéo escolar, como: anxjugdro de pessoal, aumento de jornada de
trabalho, acumulo de funcdes exercidas pelos tiadates, dentre outras.

Neste caso, os professores e outros profissioaasldcacado devem envidar esforcos para
enfrentar o desafio de garantir os direitos corigd@s por lei e conquistas de reivindicacbes
futuras que garantam condi¢cdes de trabalho par&nsmo de qualidade para a classe menos
favorecida economicamente. Com investimentos poblipara espacos fisicos, reformas,
materiais didaticos e outras necessidades paratem@@o da escola publica.

N&o basta uma legislacdo que defenda os direitepaiissionais da educagéo, temos
gue ter uma mobilizacdo coletiva e constante ditapasdefendé-la enquanto pratica social

concreta em busca da superacao da subordinacéabdthb ao capital.
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3.2.3. Condicdes de trabalho na SMEC de Eunapolis

Nos ultimos anos, houve um consideravel aumentacdseso a escola na educacao basica,
no entanto, os investimentos ndo suprem a car@miaelacdo as condi¢cdes de trabalho e
manutencdo das escolaBe uma maneira genérica encontramos a falta derialatee
manutencdo, professores e espaco fisico inaprapriamre outros aspectos essenciais para a
prépria sobrevivéncia do ensino publico de quakdad

Essas consequiéncias podem ser atreladas a del&xardrada Educacdo Brasileira por
parte do governo, com a municipalizacdo do enginotfudo essa acdo nao representa a sua

democratizacdo. Nesse sentido,

€ preciso ressaltar que o panorama municipal no beasileiro € hoje muito variado,
havendo redes publicas com niveis elevados deaas#scolas da zona rural com apenas
um professor e instalacdes precarias. E é justameas regides mais pobres, onde se
concentra a maioria dos alunos matriculados e derdes néo titulados, que o ensino &
mais municipalizado, numa indicacdo de que esseepso até hoje ndo representou a
implementacdo de uma politica que beneficiassestemsa educacional brasileiro. Desse
modo, a municipalizagdo do ensino fundamental tesultado, & excecéo, talvez, do
ocorrido nas capitais dos estados, numa falsa &mluUEm conseqiiéncia, oferece as
populacdes mais pobres um ensino de baixa quali(REEXOTO, 2003, p. 104-105)

A autora argumenta que a descentralizacdo favoraceencentracdo de recursos e de
poder e ndo a democratizacdo da gestdo em educpgiidio fundamental que esta atrelada as
condicdes de trabalho na escola.

No sentido de superacdo da atual situacdo de eresitendemos que urge um sistema
nacional de educacdo como nos aponta Saviani (20@)al enfatiza que a falta de um sistema
de educacdo resulta nas condicdes precarias ersegeiecontra o trabalho dos profissionais da
educacao, e isso repercute na sua praxis pedag@yisde desse quadro, faz-se necessario um
sistema de educacéo, independente de governo, aitings de estado para a educacéo.

A politica educacional implantada pelo MinistéreEducacéo,

caracteriza-se pela flexibilizacdo, pela descamtighio das responsabilidades de
manuten¢do das escolas, induzindo os municipiossanar os encargos do ensino
fundamental e apelando a sociedade, de modo gdralpmpreendidas as empresas,
organiza¢des ndo-governamentais, a comunidadenpad&iescola, 0s pais e 0s proprios
cidaddos individualmente considerados, para qopezem, pela via do voluntarismo e da
filantropia, na manutencdo fisica, na administragiiono préprio funcionamento
pedagdgico das escolas ( SAVIANI, 2004, p. 52).
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Essas questbes abordadas por Saviani retratantl@deda situacdo das escolas publicas
no pais. Quando falamos em escola publica hojende maneira geral, ndo podemos deixar de
nos referir as precéarias condicbes de trabalhondece até do seu préprio funcionamento,
considerando a situagdo precaria e insustentaeebsgyprofissionais da educacdo e os alunos se
véem submetidos.

Diante da questdo buscamos compreender quaissséandicoes fisicas e materiais em

gue se encontra o trabalho docente na SMEC naapesifica de educacéo fisica.

3.2.3.1. Condig0es fisicas e materiais

Nesse caso, interessa-nos saber em quais condis@s e materiais organiza-se o
trabalho docente na area de educacao fisica namadieipal de Eunapolis-BA.

E importante analisar o espaco destinado as ael@slacacao fisica, pois nos mostra a
falta de investimentos em espacos publicos parate® da educacao fisica, o que acarreta danos

para o desenvolvimento dos conteudos da disciplina,

ao problematizar o espacgo das aulas de educa¢ém disazemos a partir da constatagdo
de que estdo sendo negados conteldos relevanéeasperiancas e jovens nos curriculos
escolares em decorréncia, também, da crescenteui@g@o dos espacgos publicos nas
escolas e em seu entorno. (TAFFAREL, 2007, sp.)

As dificuldades materiais somadas a falta de esfisipp para o trato do conhecimento
da educacio fisica dificultam e limitam o trabaflvoprofessor. E comum ouvirmos criticas em
relacdo ao trabalho pedagdgico da educacéo fisicap poderemos observar nos depoimentos
dos entrevistados, justificado muitas vezes pedla fde espaco e material. Acreditamos ser
possivel admitir que trabalhar apenas com o impoow a criatividade em uma area com
conteudos diversos e especificos como é o casdutagio fisica, torna o trabalho cansativo e
desgastado.

Sobre esse aspecto, perguntamos ao professoraadas principais dificuldades

encontradas paras o trabalho docente, que foi aborda seguinte forma:
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as dificuldades sdo muitas, como eu havia ditte & material didético, livros, acesso a
internet, que hoje temos trés computadores, eudandei que tem escolas do municipio
gue nem computador tem, somos privilegiados é derdaé mesmo pela espaco, hoje a
minha escola tem uma quadra, além da quadra temutnm espaco que eu posso fazer
recreacao, jogos, uma dindmica com eles. Mas massim, falta material didatico, rede,
bolas, o aro do basquete, né, isso pra gente dgaeitica do desporto, corda, cones, bolas
de recreacao, na verdade a gente lida ali muitoa@onproviso [...] (PROFESSOR B)

O trabalho pedagdgico requer condicdes especifiaes a sua materialidade, caso nao
sejam oferecidas, resulta em um trabalho comprdmdtiagmentado.

O depoimento do diretor também nos auxilia a escaras principais reclamacgdes dos
professores dessa area:

Com relagdo aos professores de Educacdo Fisicassd@elamacbes que a gente escuta
todos os dias, pouco material disponivel pra elés,ndo temos quadra na escola e pouca
capacitacdo também, de modo geral, ndo s6 pra @itudésica. Esse ano mesmo 0s
professores ndo tiveram acompanhamento nesse Ggetdighcitacdo, cursos, entdo acho
que o investimento foi muito baixo nisso ai.

(DIRETOR A)

Em relacdo aos materiais, sdo unanimes os depmsidemonstrando que néo existe
investimento nas escolas publicas para materigierttgs e outros que contribuem para o
trabalho pedagdgico na area da educacéo fisictaesdos depoimentos podemos perceber, que
em uma mesma rede de ensino as condi¢cdes fiswakfeéentes, em uma escola tem quadra de
esporte e em outra ndo. Como nos indica o text®rdéessor B, o trabalho pedagogico esta
sendo realizado sob a forma do improviso, comprenugt o trabalho pedagdgico em seus
aspectos essenciais para o trato com o conhecingerge um direito do aluno, ou seja, 0 acesso
a uma prética qualificada, pedagogica, cientifipaléica.

Nesse aspecto, o professor esta ciente de que wabalho pedagodgico é prejudicado,

como nos relata o professor entrevistado:

Hoje infelizmente o governo, no caso estado, o igmvenunicipal, muitas deixam a
mercé, né, falta no caso espaco, na minha areaardseducacéo fisica, a falta de quadra
nas escolas, o professor de educacao fisica..osnudo tém quadra pra realizar a prética
da educacdo fisica, nas escolas municipais, h&ifroaldade até mesmo de proporcionar
um diferencial na nossa disciplina, muitos dossosscolegas levam pra um campo
proximo da escola pra jogar um futebol, jogar uneddo , entdo quer dizer fica
complicado, até mesmo pra nossa...pra gente transngonhecimento, porque nao tém
um espacgo a grande maioria das escolas municiais, acredito que nao € a falta de
verba nao [...] (PROFESSOR B)
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O que também observamos na escola do Professor 8fdlta de manutencao e limpeza
nas dependéncias da quadra, tabela de basquetadmdhalta de pintura, alambrados quebrados,
lixos espalhados e acumulados. A aula observaddeevaleibol, como material disponivel para
uso havia apenas uma bola, ndo tinha rede e netaspdssse fato foi observado, filmado
(ANEXO L), nas escolas e no espaco publico ondeedlzadas as aulas praticas.

Outro fator preponderante que apareceu nas falasedtrevistados foi a falta de

seguranca para realizacdo das aulas praticas.

[...] Hoje mesmo na minha escola o indice de vidEEaumentou muito, varias propostas,
ja mandamos vérios oficios, para aumentar o murcestmla, porque ai a prépria
comunidade ndo tem acesso a escola, ndo que a icamemao tem que ter acesso, tém
gue ter acesso sim, pela porta da frente, ndo iinaagscola, ficar pulando o muro, certo...
as vezes incomodando a aula do professor, a coadsigtm acesso, [...] essas proprias
pessoas muitas vezes interferem na aula da ges#m &s vezes maltratando os préprios
alunos, né, e nosso trabalho fica dificil. Outréas@ondo temos seguran¢a na propria
escola, falta de seguranca onde eu ensino. Infefitgré o Alecrim, é um dos bairros mais
violentos de Eunpolis, a violéncia eu sei quentere no centro também da cidade, a
violéncia tai acontece em qualquer lugar, mas odagalmente é visado, ja pedimos
policiamento, ja pedimos seguranga, para os pmfesspara 0s proprios alunos, pra
gente até mesmo ficar, fazer... até mesmo realimabom trabalho, mas infelizmente os
governantes ndo estdo dando a real importancia gdeicacio deve ter, a gente sabe que
a educacao é tudo, é a formacédo de um cidadaaléeacprotecdo , dos professores, dos
alunos, destes que estdo na escola, que queremdeprguerem ser diferente, querem
fazer o diferente [...] (PROFESSOR B)

Consideramos importante o depoimento acima, poeyigencia um fator que nédo é
muito discutido e observado quando se fala nasicdesl de trabalho. Percebemos o quanto essa
guestdo influencia no trabalho pedagdgico do psofespois como ele mesmo comenta, as
pessoas da comunidade invadem o espaco e interfliretamente na aula, o que gera uma
sensacgdo de inseguranca nos profissionais, quear@eguem desenvolver suas atividades a
contento como planejadas, ou mesmo, sdo plangjadaimites por causa desses problemas.

O Professor A se manifesta em relacdo as dificelslamhcontradas para o seu trabalho

pedagogico,

os alunos dificultam, atrapalham, até batem nosged, gritam e mandam sair da sala.
Problema de disciplina com os alunos. Muitos c@soblematicos. A aula pratica é feita

no local fora da escola. E na praga do bairro, @mot oposto. Falta de freqgiiéncia de
alguns alunos por motivo de morar na zona ruradlacida casa, dos irmaos e outros.Falta
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de material, este ano, ainda, ndo compraram o i@mat&pds a reunido, discussado sobre

verba especifica para a escola a diretora dissevgueomprar. Vai ter a semana de

estudante, com torneio intersalas, para o event® clmprar o material. Também, devido

ter acesso livre ao publico, as pessoas acabapaHtamdo, querendo usar ou até mesmo
mexendo com o0s alunos.(PROFESSOR A)

Observamos e filmamos uma aula do professor A, @amtuito de registrar o espago em
gue sao realizadas as aulas. Neste caso, obsergamatke uma turma de 23 alunos, apenas 10
freqlentaram a aula que € ministrada no turno opesh um espaco publico fora das
dependéncias da escola. Em relacdo ao prejuizoabaltio pedagdgico, a propria gestdo da

escola concorda que fica prejudicado pela faltestieitura fisica e material,

na verdade assim, os professores sdo excelentiesgoes. As vezes eu percebo assim
um pouco de falha nas aulas préaticas. Como as séitaealizadas fora da escola ndo tem
como a gente ter um controle. [...] Na escola veég a gente ndo tem um quadra
adequada, entdo tem a falha do professor e temesaida, que a gente ndo tem material
suficiente pra atender os professores e consegiente os alunos. (DIRETOR A)

Na escola do professor A, observamos e registranovideo, o espaco destinado as
aulas de educacéo fisica, o qual ndo oferece dieslige uso, pois é o espaco aberto que fica
centralizado na escola, em frente a todas as salasula, cuja utilizacdo para as aulas de
educacdao fisica acarretaria prejuizos para assoatrias por causa do barulho que surgiria. No
caso, na escola sdo realizadas apenas as aulasadedla disciplina, caracterizando a
fragmentacéo do ensino em teoria e pratica.

Como pensar em um trabalho pedagdgico comprometiaioo trato com o conhecimento
cientifico, se ndo se tem as condicbes materiaes gssa pratica? Nesse caso, observa-se que a
materialidade do trabalho pedagdgico, com o propéde uma pratica qualificada, fica
comprometida com essas questdes, que ndo deixawidknciar a desvalorizacdo da area. A
educacao fisica, assim como as demais disciplipassuem seus préprios saberes, seus
equipamentos, suas metodologias, seus espacospesteenprecisam de condi¢cdes para a sua
materialidade.

Nesse aspecto o representante sindical se pasidaeeguinte forma:

Olha a caréncia do profissional de educacdo fisiemeca pela quadra, que né,
praticamente todas as escolas do municipio, eatando na area municipal mesmo, nao
tem quadra esportiva , entdo ali ele jA comecaessa dificuldade, partindo de outras que
sdo basicas, mas sdo de tamanho menor, a bolx@opk, ndo tem. Né, enfim toda a
estrutura que o professor de educacéo fisica prpei® poder fazer com que o andamento
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de suas aulas corra de forma positiva, as vezemrente nisso. (REPRESENTANTE
SINDICAL)

No entanto, aponta que se faz necessario umainagidib por parte desses profissionais,

entdo, a orientacdo que o sindicato pode dar,iéasessa area ai... a gente pode cobrar,
mas o que pode ser feito é pelo préprio profisdidentro da escola. Todo ano a escola
recebe o PDDE e o PDE, entdo é um dinheiro quede@igoverno federal, para investir
basicamente nessas questdes, entdo é interessants grofissionais de educacéo fisica
que eles participem do conselho, pra que possarcdardirecdo da escola um apoio nesse
sentido, pra que busque comprar materiais de trabpfa que possa ministrar as aulas de
forma mais positiva e com qualidade melhor. [...]

Mas participando dos conselhos e cobrando, tentgoiar, tem que pressionar, tem que
provocar os 6rgdos competentes, tem que buscard@aio pra isso, a gente esta aqui
para ser provocado, pra buscar apoio, € no momgrt@les vém, e que nos busquem, a
gente juntos, € légico que a gente corre atrés pader fazer com que essas questdes
melhorem. (REPRESENTANTE SINDICAL)

Conhecendo a atual situagcédo dessa pratica, cabgrafissionais da area uma atitude em
busca de condicGes dignas de trabalho, que valorigeu fazer pedagogico. Os desafios séo
varios e apontam inclusive para as desvantageedutacao fisica frente as outras disciplinas.

Em consequéncia das condicbes de trabalho prec@iasea de educacéo fisica, nos
deparamos com a desqualificacdo do trabalho e atmllrador. Sem condi¢cdes de trabalho
adequadas os professores de educacdo fisica néego@m desenvolver um trabalho pedagdgico
qualificado, de acordo com uma perspectiva critica.

3.2.3.2. Valorizacao do profissional e da discipleducacao fisica

As questdes que remetem a uma analise da valavizagdissional, de acordo com
Oliveira (2004) podem ser entendidas atraveés dariardegislacdo educacional ao adotar a
expressao “valorizacdo do magistério” para desigsaquestdes relativas a politica docente:
carreira, remuneracdo e capacitacdo. Desta manemggndemos que a situacdo de
desqualificacdo e desvalorizacdo do trabalho decemhbém se explicita, em relacdo ao valor
gue se atribui na educacao a disciplina educas#@a fi

Diante dessa questdo o professor entrevistad@resemta otimista, analisa que ha um

respeito pelos colegas em relagdo ao seu trabalho:
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Hoje como eu havia dito, a educacéo fisica sofradancas, e os proprios professores das
demais disciplinas, vé a importancia, enxergam aadjeportancia da educacao fisica. Né¢,
que hoje a educacgédo fisica ndo é mais s6 esponpy) eles os proprios professores
pensam, das demais disciplinas. Hoje h4 uma trecaohhecimento por parte dos
professores, eles questionam o meu trabalho, ariémmia do meu trabalho, muitos
acompanham o meu trabalho de perto, assistem autmadra, procuram saber como é
que eu td, como é que estad sendo 0 meu trabalespasta do trabalho, né, juntamente
com os alunos, os proprios professores perguntasxleimais disciplinas, conversam com
os alunos e perguntam e a E.F.? Porque todo mun@mde a E.F. como brincar...
Embora pegar uma bola e vamos pra quadra brifRROFESSOR B)

No entanto, a andlise do diretor a esse respeitnais pessimista, confirmando a

desvalorizacdo da disciplina em relacdo as outras:

outras:

Olha, eu acho que isso deve ser até geral, na@ugéna escola. Mas a disciplina de
Educacdo Fisica, a disciplina de artes acaba quoe asdim, eu acho que s&o
menosprezadas. Se tem que suspender alguma ahlavamos suspender a aula de
Educacao Fisica, porque os outros professores aghamalias, cada professor puxa pra
sua disciplina, né, ninguém quer admitir que unsaidiina € mais importante do que a
outra e mesmo porque ndo é, todas sdo importanésseu acho que a educacéo fica mais
a desejar. ( DIRETOR A)

O coordenador da escola A, afirma de que h& digswigdo da disciplina em relacdo as

Como eu falei, né, que os professores sempre mezasp assim a Educacao fisica, artes,
séo disciplinas que eles acham que ndo tem muitw. \EBu como estudei muitos anos,
gosto dessa area, eu sei que é importante, nggrEiIEs0 que eu brigo com os colegas, que
deveriam permitir que os professores de educaséma ffizessem aqui fora, acham que
ndo, que nao tem importancia, que os alunos temfigae na sala.. Eu acho que ha
desvalorizacdo nesse sentido. De incentivar maiabalho dos colegas, que acontega o
esporte, porque isso ajuda num todo na vida. Parqualuno que pratica esporte ele vai
deixar de usar drogas, ele vai ter que ter pigaecprrer, ele vai ter que dormir. Isso tudo
vai ajudando, eu achava que os colegas deveriamtidar mais. ( COORDENADOR A)

Também confirma essa questdo o representante dioagm pontuando que a distribuicdo

da carga horaria da educacéo fisica, assim come@ args e inglés sdo usadas como

complemento de carga horaria para professores ngaecompletam carga horaria com sua

disciplina especifica, aspecto que evidencia aaleszacao da disciplina,

usam dentro do municipio, as vezes até em outdssre&eomo no estado, a area de
educacéo fisica como preencher carga horéaria, pegéu tantas horas aulas , mas esta
faltando algumas outras para completar sua cargariip acaba lhe dando educacao
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fisica, acaba lhe dando educagdo artistica, comessas matérias ndo tivessem peso,
como se essas matérias ndo tivessem importandi@ engente entende que isso é
prejudicial, porque [...] h4 uma desvalorizacaadigziplina, nem s6 de educagéo fisica,
como inglés, por exemplo [...]Jconsequentemente mdisgional. (REPRESENTANTE
SINDICAL)

Diante do exposto, fica evidente a desvalorizagaodisciplina educacéo fisica pela
propria Secretaria Municipal que é responsavel mhk&tribuicdo da carga horaria e das
disciplinas para os professores.

Quando questionado sobre as reivindicacbes ddesges nesse sentido, manifesta-se

da seguinte forma em seu relato :

N&o tem, e ai ndo tem se mobilizado, nesse semtighe precisa. [...]

O sindicato atende aos anseios da categoria, satdoalquer parte da categoria que esta
se sentindo prejudicada, nos procurar, porque &egamcisa ser provocado pra ir de
encontro com a provocagao que estamos recebendo.

[...] A gente pode até pegar como uma sugestder fama reunido isolada com esses
profissionais. Isolada que eu digo, somente corprofissionais de Educacédo Fisica, no
sentido de tentar ver qual caminho que a gente poaear.[...] (REPRESENTANTE
SINDICAL)

Entendemos que a legitimacdo da educacéo fisifazsem sua préatica, nas condicdes
atuais em que estd ocorrendo. Podemos identifisaregiste a desvalorizagcdo da disciplina no
interior das escolas, entretanto, ndo ha uma rabdo coletiva dos profissionais para a
superacéo dessa condicdo. Essa mobilizacédo poderde forma individual, como nos mostra
o professor B, mas s6 sera adquirida de forma aenpédisfatoria para os profissionais da area se
for uma conquista coletiva, garantida por lei cgéno é, mas materializada na pratica.

Como nos indica o representante sindical, asn@icacoes sindicais procuram atender
aos anseios da parte prejudicada e para isso tefnayer mobilizacao.

Portanto, entendemos que é possivel mudarmosudhcaindicdo de desvalorizacao que
passa a disciplina educacao fisica, para outrarisup®nde os direitos sejam garantidos.
Contudo, primeiramente os profissionais precisafatitamente entender essa atual condicao
como prejudicial ao seu trabalho pedagodgico, sarizgr e realizar as reivindicagdes junto a

escola em que trabalham, aos 6rgdos competentasssindicatos.

3.2.3.3 Plano de Carreira e Salario



89

O papel a ser assumido pelo Estado, na politicibeeal, exige a reducdo de custos
trabalhistas, previdenciarios e carga tributarévadia sobre o capital, medidas de flexibilizacdo
do direito do trabalho. Esses fatores resultanreegpiedade do trabalho.

Em decorréncia da reestruturacao produtiva, asmef® educacionais também se deram
nessa direcdo, atingindo o trabalho docente, penadi um reordenamento. Diante dessas destas
exigéncias, supfe-se que estdo se desencadeands pmblemas, novos conflitos como
resultado da insatisfacéo dos profissionais daasgdac

Sobre essa questao, em estudos realizados poir®kvilelo (2004), conclui-se que:

O trabalho pedagdgico vem sendo reestruturado limsod anos, em decorréncia das
reformas educacionais empreendidas, o que pode d=stdo lugar a novos problemas,
conflitos e resisténcias, como expresséo da ifsgdis dos docentes. A intensificagdo dos
conflitos nos ultimos anos na América Latina, eroodeéncia das reformas educacionais
implantadas durante a década de 1990, vem sendiontada por estudos que tratam o
tema (OLIVEIRA e MELO, 2004, p.01).

Nesse sentido, pretendemos analisar como estdo dauditidas e quais sdo as principais
reinvidicacdes e conquistas sobre aspectos ddhmabas professores relacionados a sua carreira
e remuneragao.

Algumas questbes da carreira foram contempladasdguaiscutimos as categorias
formacéo e habilitagdo, gestdo democrética e coeside trabalho. No entanto, alguns pontos
serao recapitulados e aprofundados para melhorre@mgao.

Essa andlise se dara sob dois pontos, a partistédué e Plano de Carreira dos servidores
do magistério publico do municipio de Eunapoligas entrevistas com diretores, os professores
e representante sindical.

O Estatuto e Plano de Carreira dos servidores dgistdaio publico do municipio de
Eunapolis € uma conquista deste coletivo em com&m@om o sindicato e APLB, apds 17 anos
de luta, estd em vigor desde 15 de outubro de 20Gfue hoje esta garantido na forma da lei,
deve ser materializado no exercicio profissionaaptanto faz-se necessario um constante
movimento, uma mobilizacdo coletiva para ndo sgadgierder os direitos adquiridos durante
anos de luta.

Como analise preliminar o que podemos constataleéogralelo as exigéncias do Estado

para um reordenamento do trabalho docente, exisiiste um movimento contrario que busca a
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garantia e obtencdes de direitos por meio de nstagées sindicais, o qual tém conseguido obter
vitorias.

Confirmando essa questao podemos observar o demoimgue aborda a luta pela
conquista de um estatuto e plano de carreira paevidor do magistério publico do municipio
de Eunépolis/BA:

Em primeiro lugar o estatuto que existia no muimigigra um estatuto unificado, nédo
distinguia quem era da educacéo, ou qualquer serpitblico outro de outra area,. Entdo
essa busca nossa durou durante 17 anos, a gentebwsrando esse estatuto do
magistério, vai prefeito, vem prefeito e sempremmesma luta. E dezessete anos apoés a
gente conseguiu fazer que desmembrasse, servidemddeacdo, do magistério, que
ganhasse 0 seu proprio estatuto amparado pela h&8,prépria constituicdo, especifico
direcionado para a categoria publica do magisté&ieducacao.

E com isso nés conquistamos pontos que antes m#o a&endidos, ndo tinha respaldo
legal diante da lei que existia, era direcionaddodea universal pra todos os servidores
do municipio, se era da administragdo ou qualquee dosse, outra éarea.
(REPRESENTANTE SINDICAL)

Estamos diante de uma longa luta, com algumas ¢iaglgue trouxeram vantagens aos
profissionais da educacdo. As questdes que dizepeite a valorizacdo do magistério, sao de
ordens imediatas, mediatas e de longo prazo. Esprgae os profissionais, ndo se desarticulem,
mediante algumas perdas na luta e que continueshesiem prol de beneficios futuros.

A partir da elaboracédo do estatuto e de sua sgygd@®mos dizer que houve um grande
avanco em prol de conquistas e direitos dos profiags de educacdo da rede municipal. No
entanto, existem alguns pontos que ainda ndo estddo cumpridos, portanto a luta, a
mobilizacdo, deve ser continua e coletiva pararangia de direitos como o estatuto. Sobre essa
guestao alerta o representante sindical,

Olha, o estudo, todo ele foi feito de uma formatoumninuciosa, nés conseguimos, é
I6gico que precisa fazer com que seja atendidosstod pontos que ali estdo. Existem
itens ai, por exemplo: é ...valorizacdo de titutas, mudanca de nivel, que sé@o coisas
garantidas,eu entendo até que de forma , de daddairido, que a gente tem buscado, ta4
na lei, mas que ndo estdo ainda sendo adquirildsroha 100% , sédo pontos soltos do
estatuto, mas que precisam ser atingidos quespracser atendidos, mas estes estdo na
lei. Foi um estatuto que foi colhendo em cima aidg da categoria , ele foi elaborado em
cima de sugestfes. E Partindo dessas sugestfetahosamos o nosso proprio estatuto,
desmembramos o servidor publico, e hoje nés temonssaa propria lei. Agora o que
precisa ser feito é garantir todos os artigos @té&oeai, que eles sejam posto em préatica. (
REPRESENTANTE SINDICAL)
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Essas questdes de que trata o representante hireditio asseguradas no estatuto no
Capitulo XVI dos vencimentos e vantagens, em seu
Art. 45- Seré@o observados 0s seguintes critérics fpaacdo do vencimento:
| —titulacdo ou habilitacé@o especifica;

Il — progresséo funcional que valoriza o desempetthservidor;
lIl — jornada de trabalho.

Sobre a jornada de trabalho, quando analisamodiéitdgfio profissional na aérea da
educacdo fisica, constatamos que mesmo com camdmgeofessores a redistribuicdo da carga
horaria de mais 20 horas em forma de aulas exirdgoras, privilegiou os professores sem
formacgéo especifica na area, ndo obedecendo dessarano critério de redistribuicdo para o
professor de maior nivel de formag¢éo como € preest lei.

Outro aspecto do estatuto que também ndo esta senaarido € o do aprimoramento

profissional, especificamente no caso da formagéeducacao fisica,

Art. 53. A qualificagdo profissional, objetivand@aprimoramento permanente do ensino e
a progressao na carreira sera assegurada atrawassdele formacao, aperfeicoamento ou
especializacdo, em instituicbes credenciadas,argamas de aperfeicoamento em servigo
ou de outras atividades de atualizacao profissiafeervados em programas prioritarios,
em especial os professores ndo habilitados pargpliti; em que atua.

Nesse ponto, como também ja analisamos na formag@bilitacdo a justificativa é que
ndo ha cursos de Educacéo Fisica na cidade. Bon&s sendo contemplada nos convénios com

instituicdes de ensino superior, os professorenbiitados continuam a ministrar a disciplina,

eu diria que por caréncia, as vezes aqueles pofas que j4 estdo a mais tempo no
cargo acabam assumindo, mas de forma ilegal, @ gae que sdo leigos onde estdo. Se
o professor tém formacéo pra atuar de 12 a 4%le & a 82 estd ali de forma ilegal, como
leigos. Entdo o que a gente tem batido o tempdranéede o municipio é que procure
meios de qualificar, porque isso é determinacdgenge consegue no estatuto também. O
municipio tem que proporcionar para aos profiss®oda educacdo meios pra que eles
possam se qualificar. N6s conseguimos através slegssstfes todas fazer com que o
municipio qualificasse 100 profissionais de seudguaatravés projeto da Rede UNEB,
parceria da prefeitura com a Universidade do esttmi@Bahia. ( REPRESENTANTE
SINDICAL)

Ocorre incoeréncia nesse caso, pois se existeéaatare ha professores habilitados na
area especifica com carga horaria de 20 horas, oags hextraordinarias deveriam ser

redistribuidas para eles e ndo para os ndo hadoditano entanto essas vagas nao aparecem



92

porque os professores ndo habilitados ja as ocuymam a autorizagdo precaria, tornando-se
“legal”.
Sobre as questbes salariais dos professores, @nstaque esse € um aspecto que de

certa forma, na rede municipal Eunapolis/BA, parsee ponto pacifico, ndo é a principal

reivindicacdo dos professores. O aumento sakeidh via repasse de verba do governo federal,

[...]Jagora estamos vindo de uma campanha salamale tivemos um reajuste de 15%
parcelado em trés vezes,[...] todas as reivindesgalariais sdo baseadas no que vem do
FUNDEB, em cima dos numeros que vem do FUNDEB, rdegéaz os célculos, que é
muito simples, pega o numero de professores quedbate as despesas, pega 0 nimero
de servidores de apoio, vé a verba que tem. Quente gem meios de verificar, que é
através do conselho do FUNDEB, a gente sempre ocaforacima do que esta sendo
passado pelo governo federal. (REPRESENTANTE SIMDIC

Quando perguntamos sobre as principais reinvidesadds professores, o diretor também
da um depoimento que demonstra ndo ser a queskdtalsa principal reivindicagdo dos
professores,

as reclamagfes sdo vérias e sdo justas tambéma Tewstao do salario, que é de praxe.

Mas aqui na escola a reclamacdo mais presente érelagfio a recursos materiais, a
escola ndo tem recurso material disponivel progssafr. ( DIRETOR A)

Observa-se que a questdo salarial ndo é a primeipaidicacdo dos professores da rede
municipal, contudo, esta relacionada com as coedig@ trabalho resultando em um movimento
constante em busca de melhorias. Nesse aspeajaestes salariais sempre vao ser pauta das
discussdes, das manifestacdes e reivindicacOgwrdfissionais da educagao por se tratar de uma
discussao ampla, a qual, aponta que na educagawfassionais ndo recebem salérios dignos a
funcbes que desempenham, assim como foi proposid @onferéncia Regional da Educacédo
Bésica de ampliar de 60% para 80% no minimo, oepénal do FUNDEB, que é destinado ao
pagamento dos profissionais da Educacéo Basicahci

Entendemos que todas as questdes de valorizacéagistério perpassam pelo trabalho
pedagogico do professor interferindo no seu ditaadd sala de aula. Aspecto que destacamos,
sob 0 nosso ponto de vista, principalmente paraoogratos de 20 horas, € que devido aos

salarios serem baixos, os professores sdo levadesumir compromissos em outros lugares, o



93

gue compromete sua dedicacdo ao trabalho escalasegientemente, refletindo em seu
desempenho pedagdgico, pois se depara com solaemtgabalho.

Nesse sentido temos 0 seguinte depoimento:

[...] Nao é que o professor seja ruim, a gente sabeapacidade dele, a gente sabe que o
professor é bom, que ja estudou, mas que as vemesutras atividades, muitas outras
atividades. N&o t6 falando s6 na de educacdo fisiea as vezes quando vocé pega muita
coisa pra fazer, um vai sair mal feito né? E neoneidas vezes a escola publica vai sair
perdendo, porque ninguém deixa a escola partiquiarficar na escola publica, entdo tem
muito isso. (DIRETOR A)

Essa é realidade expressa que os professores rexsuas atividades de acordo com a
situacdo hegemonica do sistema social do capieslpettando-lhes aspectos que valorizam a
competicdo e a individualidade. Na subjetividadenstmida sob a égide do capitalismo,
evidenciam-se as personificacdes do capital queatam o trabalho humano, fragmentando o
trabalhador, resultando em estranhamento do sepriprdrabalho, e conseqientemente
provocando a alienacdo do homem em relacdo ao horhEsse aspecto, produz uma
necessidade individual de sobrevivéncia. Tambésemh-se que o trabalhador contrapde-se a si
mesmo em oposicdo aos outros homens. Contrapdesse género, a sua humanidade, sua
comunidade, distancia-se da nocdo de coletividagdoeca a individualidade, vendo no outro
um concorrente. Essa questdo nos leva a considero desenvolvimento da educacdo
subordina-se ao projeto historico e as relacdestenizas predominantes por ele estabelecidas.

Nesse movimento de luta e resisténcia por diredtasvalorizacdo do magistério o
representante sindical enfatiza que :

[...] Vai precisar de vontade politica. E acimatuido mobilizacdo nossa, da categoria pra
que a gente possa comecar a usufruir dessas (piegtends ha tanto tempo buscamos,
conseguimos colocar em lei. E que agora preciza feom que elas passem a funcionar.
Eu acredito que a categoria estd mobilizando, fyuistamos bastantes pontos que ndo
tavam sendo atendidos [...] que ja foram valorizadgartir desse ano agora. Mas tem
outras prioridades que estédo ai também garan{ldB®RESENTANTE SINDICAL)

Na questdo de plano de carreira e salario ficaeeciddo o quadro de precarizacdo do
trabalho submetido aos profissionais da educacacerftanto, demonstra-se a existéncia de um
movimento contrario, que reivindica uma situacacsdpeeracao dessa realidade. Séo lutas que

surgiram no contexto das reformas, assim como Hesmg@des na organizacdo escolar e do
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trabalho na escola, em busca de garantir os dirgitadquiridos, assim como outros necessarios
para a melhoria das condicdes de trabalho dodeatese necessario que essa luta, que apresenta
certa particularidade, some-se a uma mais ampldusca de uma educacéo de qualidade para

os trabalhadores em geral, assim como de uma soeadais democratica.

3.2.4. Organizac¢ao do Trabalho Pedagdgico

O trabalho pedagégico da Educacdo Fisica, na pehspeda pedagogia critica-
superadora, se caracteriza no trato com o conhetindes temas cultura corporal: jogo, esporte,
ginastica, dancgas, entre outros, que constituirdew conteudo (COLETIVO DE AUTORES,
1992). Esses temas da cultura corporal foram addsg ao longo da histéria, os quais
expressam sentidos, significados em diferentesrdifress como, sociais, politicas, econémicas e
outras que possibilitem estabelecer relacdes wiagpara o seu entendimento.

Nessa perspectiva “a finalidade da organizagdo rdbaliho pedagdgico deve ser a
producédo do conhecimento (ndo necessariamentaaligpor meio do trabalho com valor social
(n&o do “trabalho” de faz-de-conta, artificial)péatica refletindo-se na forma de teoria que &
devolvida a pratica” (FREITAS, 2005, p.100), dessmeira o trabalho pedagdgico da escola ndo
pode estar desvinculado da pratica social, parandoeseja reduzido a aquisicdo de algumas
normas técnicas, ou de procedimentos metodoldgicos.

Freitas (2005, p.113) alerta que o professor, ctiadmalhador do ensino também “esta
alienado dos processos mais gerais da escola contodo, ndo participando da gestédo da escola
como coletivo organizado e influente nas decisdgsortantes em relacdo aos objetivos, ao
conteldo e a avaliagdo escolar. Na sala de autaag@o ndo € diversa.” Para a superagao da
atual forma de organizacdo do trabalho pedagodgicecgssario que todos os envolvidos na
educacao também participem das decisdes do prodessosino-aprendizagem, a luz de um
projeto historico alternativo.

Para umanalise da organizacdo do trabalho pedagdgico sewabservar os seguintes
elementos: objetivos e avaliagdo, conteludos e ragiqubis estes constituem o programa da
disciplina. Para Freitas (2005, p.143) a fixacAacaegorias por pares facilita apontar algumas
relacdes dialéticas.
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Nessa perspectiva 0s objetivos demarcam o momieraiodfa objetivacéo. Ja, a avaliagéo
€ um momento real, concreto, a partir de seustasmd é possivel verificar o estado concreto,
idealizado, anteriormente pelos objetivos. Quangoi€stdo do contelldo/método séo fatores que
implicam na organizagdo, na formulacdo de estra$égara se atingir os fins. Em relagdo ao
conteudo/método da escola o autor destaca tréstasperuciais: “a auséncia do trabalho
material socialmente Util, como principio educatimdragmentagcédo do conhecimento na escola;
e a gestao da escola” ( FREITAS, 2005, p.97).

Dessa maneira, a organizacdo do trabalho pedagdgicarientada pelo binémio
objetivos/avaliacdo que modula outro binbmio codtédnétodo, que se interagem para expressar
um projeto politico-pedagogico,

[...] um dos terrenos privilegiados da disputa, ekatamente, o da fixacdo dos
objetivos/avaliacdo da escola e do ensino. Nogsitdse é que esta categoria seja chave
paracompreender e transformar escola, nos limites do atual momento histéricis p

desenvolvimento do contelido /método (outra catagomiportante da didatica) esta
modulada pela categoria avaliagdo/objetivos. (FRE[T2005, p.144 ,grifos do autor)

Segundo a reflexdo do autor sobre o trabalho pegitagds elementos contelddo e forma,
0s objetivos e avaliagdo devem estar atreladosoégstivos da escola, ndo podem estar
descontextualizados da organizacado do trabalhogpgia da escola e devem ter relacdo com o
trabalho material produtivo. Assim como, os obgdivia escola tém que estar pautados em um
projeto historico, com uma visdo de mundo, poisge@ator enuncia o tipo de sociedade ou
organizacgao social na qual pretendemos transfoanaémal sociedade e os meios que deveremos
colocar em pratica para essa tarefa.

De acordo com a perspectiva dessa pesquisa, aserddi organizacdo do trabalho
pedagogica se dara a partir das entrevistas rédaizsom os professores, coordenadores e diretor.
De forma geral, buscamos encontrar elementos d&a®ldos aspectos da organizacdo do
trabalho pedagodgico no cruzamento dos depoimentasdp perguntamos especificamente sobre
o planejamento do trabalho pedagogico das aulagdusacao fisica.

Na escola publica municipal que entrevistamos etaliracerca do planejamento das aulas
de educacéo fisica e a relacdo com o PPP da esbskrvamos que ndo existe a relacdo da
organizacao didatica com o projeto politico pedagd@PPP), conforme podemos analisar neste

depoimento,
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N&o com o PPP n&o, mas eles planejam, eles tenpjetqrdeles, anual, todos os

professores. No inicio do ano foi exigido, justatagpara que a gente fizesse o projeto
politico, entdo eles tém que trazer a parte dalebém. Agora é uma falha, né da escola,
eu ndo tiro a minha culpa ai, eu deveria ter pegaale, mas a inexperiéncia deixa a gente

[..] (DIRETOR A)

O diretor A, confirma que nao existe um planejammetias disciplinas com base no
Projeto Politico Pedagdgico. Como ele mesmo infoorAPP ainda estd em fase de construcéo.

O professor A, da mesma escola do diretor A, comsatplaneja e como elabora o seu
planejamento,

Sim. (Como?) Aos finais de semana. Seleciono osiggmela Internet e seleciono o que
vou passar para os alunos, de acordo com a fé@ika. ¢PROFESSOR A)

Nesse caso também nédo ha relacdo do planejamento B®P da escola.
Evidenciamos também no depoimento do coordenadors8a questdo, quando

guestionado sobre a organizacao do trabalho petagég educacéo fisica,

os professores tem um conhecimento ja da area déle€ntdo eles buscam assim

trabalhar com os meninos, tanto nas modalidadesesportes. Eles trabalham é na area
da saude, o corpo humano. E eles buscam tambéra estifa acontecendo (pausa), € em
relagdo ao esporte, atleta. Eles organizam o tralimdagdgico durante o ano em cima
disso. Pelo menos foi 0 que eles me mostraram ahdsctanto a parte teérica, como a

parte pratica. ( COORDENADOR A)

Nesse depoimento € notério que o trabalho pedagdgitratado de acordo com a

especificidade da disciplina, sem uma relacdo asgiaos objetivos da escola.
Também na andlise da resposta do professor quarektiapnado sobre os objetivos da

educacdo fisica, o método que utiliza e os conteqde trabalha, fica evidenciada essa questao.

Sobre os objetivos comenta:

A educacao fisica € socializar, o respeitar, pavarvem sociedade, respeitando as
diferencas de cada um. Trabalha o corpo e a mem® aum todo, em sintonia,
desenvolvendo e melhorando a consciéncia. (PROFRS§0

Acrescenta como a avaliacao é realizada:
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Duas avaliagdes escritas por ano, pelo menos duabalho para apresentar, pesquisa.
Debates com todas as turmas. Participacdo naspmélisas até 3 pontos.
(PROFESSOR A)

Na tentativa de apreender a relagdo do par dialétraliacdo/objetivos pode-se observar
gue os objetivos da educacdo fisica abordadosppetessor a principio apresentam uma funcéo
social, no entanto a avaliagdo ndo apresenta nenhelagdo com os objetivos. Pois a avaliagdo
deveria incorporar os objetivos, apontando a doeg@ssibilitando a verificacdo do estado
concreto da objetivacdo. Nesse sentido o “trabattesenvolvido na escola ndo é o trabalho
material socialmente Util. Neste contexto, apresseet como prética artificial, alienada, que
admite a separacao sujeito e objeto, teoria ecaratmo € discutido por Freitas (2005, p.99)

Também podemos analisar essa questdo quando permsntsobre o método que

trabalha, e o professor responde que:

trabalho com temas transversais e atualidadesaulas tedricas. As modalidades, nas
aulas préticas, desenvolvendo a teoria (exempkseeucdo). As aulas sdo separadas de
meninos e meninas, nas aulas praticas. (PROFESSOR A

O professor faz confusdo em distinguir conteddoééodo, para ele o0 método € a teoria
ou a prética de forma dissociada. Nesse depoimasricebe-se que o trabalho pedagodgico é
fragmentado, ocorre a divisdo da teoria e pratcgual resulta em uma préatica totalmente
desvinculada da prética social mais ampla.

Esses aspectos, também podem ser identificadoslguamprofessor expde com quais

conteudos trabalha nas aulas de educacao fisica,

trabalho com temas como: obesidade; futsal nass auisticas; jogos panamericanos;
handebol nas aulas préticas; atletismo para artzuedade. (PROFESSOR A)

Nestes depoimentos podemos apreender que a zagaoido trabalho pedagdgico na
educacao fisica é desvinculada da pratica, dolhahaaterial, conseqiientemente néo resulta em
producdo de conhecimento, apenas em repeticdo iac@le algumas técnicas ou de
procedimentos especificos da area, de acordo cdisctassédo de Freitas (2005, p.99) “s6 pode

criar uma prética artificial, que ndo € o trabalhm.”
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Nos depoimentos analisados ndo ha uma compreemrs@opobrtancia do PPP para a
organizacao do trabalho pedagdgico, o qual sereagpcomo exigéncia para reconhecimento da

escola, como expressa a entrevistada:

N&o acho que € pra ter investimento ndo, mas éexigéncia do sistema, porque pra ter
autorizacao da escola, pra regularizar, assim elidatDIREC, da secretaria estadual, a
gente tem que ter, vocé tem que ter diplomas dufegmores, vocé tem que ter o projeto
politico pedagdgico, entdo é uma exigéncia dommstmesmo, e toda escola tem que ter.
(DIRETOR A)

Nesse aspecto o PPP serve para regularizacdo oOa,esc para atender algumas
exigéncias do sistema de educacdo. Entretantocotaeta diretora A, desenvolve-se um Projeto
Pedagogico “CONVIVER MELHOR NA ESCOLA” (ANEXO Mp qual expressa no objetivo

geral,

que ao finalizarmos o projeto, o aluno, atravésxercicio da cidadania, saiba usar os
seus direitos, praticar deveres perante a Socieglald&scola, cuidar bem do seu corpo
para ter uma melhor qualidade de vida, cuidar beral@izar o Meio Ambiente como
forma de sobrevivéncia do planeta e do ser hunf@ne.ele seja um cidaddo consciente,
preparado para a vida e acreditando em si “Comalutes de seu processo de
aprendizagem.” ( Orlandi, 1984)

No projeto estd explicito a relacdo dos conteudaeram trabalhados com a pratica
social, no entanto os profissionais entrevistadés, expressam o entendimento sobre o trabalho
pedagogico e o PPP para um trabalho pedagdgicadeofiara a praxis social. TAo pouco que 0
desenvolvimento da educacdo subordina-se ao prdjstérico e as relagbes econdmicas
predominantes por ele estabelecidas.

Para ndo ficarmos apenas com as andlises das istaise\procuramos identificar na
organizacdo do trabalho pedagdgico da educacdoafido professor A com o Projeto
Pedagodgico. No entanto, o professor A ndo fazéeta alguma ao projeto.

Quando questionado acerca do envolvimento do mofede educacdo fisica com o
projeto pedagodgico da escola, o coordenador conoumao professor de educacao fisica &

bastante ativo nos projetos pedagdgicos da escola,

€, nos fizemos a proposta curricular, fizemos iegeaescola, todos 0s nossos professores
de educacdo fisica eles participaram, deram id&ks sdo bem ativos na escola. O
professor da manha, tanto o da manh& como o da, térdprincipalmente o prof® da
manhd, eu acho ele muito, assim, integrado, etsgonsavel, ele tem garra pra levar os
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meninos, tem dominio sobre os alunos. Tem proptstas, traz propostas boas. A Prof2
da tarde também é uma pessoa assim, como elai@foasié, ela ja tem um conhecimento
mais aprofundado do assunto. Também tem um bomgdidom os alunos. Quando eles
pensam em fazer jogos na escola, eles trazem, @mveom a gente, tentam envolver os
colegas. Eles trabalham muito nas propostas petagddessa area ( COORDENADOR
PEDAGOGICO A).

Apesar do depoimento do coordenador ser favoravetuacdo dos professores de
educacdo fisica na escola, ndo relaciona o tralvelherea de educacgéo fisica com o projeto da
escola. As propostas pedagogicas sdo entendidasespacificas da area.

Assim, o que podemos identificar € que as acoedrdfeto Pedagodgico ndo estdo
relacionadas com a organizagdo do trabalho pedamégn sala de aula, sdo acdes extra-classe,
atividades que sdo desenvolvidas para atingir apoptas do projeto, de forma isolada. A
organizacao do trabalho pedagdgico dos professmtésvoltada apenas para 0s objetivos da
disciplina especifica, sem dimensionar aspectos ganis da educacéao.,

Para uma analise mais proficua sobre a organizdgdcabalho pedagdgico na area de
educacao fisica, consideramos necessario ouvio pudvfessor, para cruzar as informacoes.

Apesar de nosso objetivo inicial se propor apeassandlises dos depoimentos,
consideramos importante, no caso do professordBalise da observacdo de suas aulas. Como
haviamos filmado e observado duas aulas destesporfgpara registrar e observar questdes
relativas ao espaco fisico e material, foi possfagbr as analises para cruzarmos com o0s
depoimentos.

A principio o depoimento do professor B, também nhatica o distanciamento da
organizacao do trabalho pedagogico com o PPP, quaddgado sobre o planejamento de suas

aulas,

planejo minhas aulas, logo no inicio do ano eu fago planejamento anual,
apresento pra minha coordenadora o planejamentmrisidos da 12, 22, 32 e 42
unidade, sendo que o meu plano ele é flexivelocertendo o conteludo, o
objetivo especifico, objetivo geral, a minha metod@. Toda semana a minha
coordenadora ela vé, observa o meu plano, ela @@r@zler o que que eu quero
atingir com aquele plano, de aula...geralmente esha seguimento [...]
(PROFESSOR B)

Também, podemos verificar essa questéo, analissunak respostas quando questionado

sobre o0 objetivo geral da educacéo fisica, 0 méfpeautiliza e os conteddos que trabalha.
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Em relacéo ao objetivo geral da educacéo fiseeppsiciona da seguinte maneira,

0 objetivo geral da educacédo fisica é (pausa de )promover a cultura corporal nas
escolas da rede municipal e estadual, porque euaha cultura corporal hoje € a linha,
pode-se dizer que € a linha... no caso é mudatejadi educacao fisica, porque antes se
envolvia muito com o desporto, hoje a gente sequg® mais com o corpo € a mente... né
como eu havia dito no primeiro € dono do conhectmes quando a gente fala cultura
corporal a gente trabalha o que? O conhecimentutm, a expresséo corporal do aluno,
né... como é que o aluno, qual a capacidade dend#ger um trabalho dentro da escola,
através da dancga , do préprio desporto, essa tidcanhecimento, tudo pra mim hoje a
educacdo fisica esté ligada a cultura corporafjuestdo da linguagem, como mostrar o
corpo demonstrar o corpo, a importdncia do corpotrdeda danca, dentro do
desporto,né... dentro dos jogos na escola (PROBRES.

Sobre a avaliagédo explica que,

a minha avaliagdo é processual, todos os diasteu agaliando o meu aluno,quando eu
entro na sala de aula, ou na teoria ou na préatedp, € em questdes de debate de
pesquisa, né, fora da sala de aula, todo momertosalbem que sdo avaliados, certo.
[...JEnt&o eu procuro o que... dentro da sala ke @urante as atividades sempre avaliar os
alunos, e outra coisa eu ndo avalio é a perfedoie que o aluno quer me mostrar com
aquilo, que conhecimento, como é que ele quer FBEAPOrque as vezes eu passo 0 meu
conhecimento de uma forma e outro passa de ouirqu& o objetivo € sempre 0 mesmo,
certo...Entdo eu procuro sempre avaliar respeitariddividualidade de cada um, ou seja,
na teoria ou na préatica (PROFESSOR B).

Sobre o método responde que,

hoje 0 método que eu té utilizando, que venho lerel@ue aos poucos eu td me
identificando, é o critico superador. Hoje eu tdidentificando mais com essa técnica e
td6 tentando colocar em pratica essa técnica, nkas @uaticas e nas aulas tedricas de
educacao fisica, porque hoje educacao fisica réppFatica, é teoria também. Hoje eu
ndo sou aquele professor que é o dono do conhetimenje eu procuro com meus
alunos a troca do conhecimento, como eu havia dighuno vem com o conhecimento de
fora, essa relacdo de pessoa com a pessoa, éagaant verdade, entdo vocé leva isso
pra escola, tem a minha experiéncia e a experi@wialuno, certo dentro do préprio
conhecimento, independente de qualquer tema. Hfjgsal mesmo, hoje os alunos das
escolas municipais todos jogam futsal, certo, agdentro da escola a gente vai fazer o
que? Vamos aprimorar o futsal, demonstrando assegsse outro conhecimento, entdo
na verdade o aluno ele j& sabe, né, s6 precise agpimorar... entdo por isso, pelo que eu
estou lendo, buscando na Internet, com livros,elidemtifiquei mais com essa técnica a
critica superadora ( PROFESSOR B).

Em relac&o aos contelidos comenta,
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E, hoje 0 meu conteldo esta bem diversificado, hageescolas municipais, no caso a que
eu ensino no Giusepe, eu ndo procuro dar s6 o despa t6 comegando o trabalho do
conhecimento do corpo com os alunos, no caso €etrabalhar o corpo humano como
um todo, os musculos, a alimentacdo a higiene, &ueuito importante, respeitar a
individualidade de cada um na sala de aula. Poequposso ter habilidade, mas o meu
colega pode ndo ter a mesma habilidade, entdo éhgjente trabalha muito esse lado
também. E...a educacdo fisica eu tento mostrarefgs, porque a educacdo fisica
antigamente era s6 baleado e futebol. Hoje elé® ¢shdo outra visdo da E.F. Hoje eles
estdo vendo que ndo é s6 o esporte, propriametatetelin o trabalho do alongamento,
tem o trabalho da flexibilidade. Entdo dentro dadatdo Fisica como conteldo, a gente
pode explorar varios conteddos, porque é bem arafok. como disciplina é bem amplo,
cabe ao professor o que? Estruturar dentro dotprpitico da escola o que ele pode
trabalhar dentro da sala de aula, abordando temteslisciplinares, ndo s6 o Prof® de
Educacado Fisica, maomo os demais professores, como a sexualidadecheu que é
isso (PROFESSOR B).

Nesses depoimentos do Professor B, nota-se umgdpasiais critica que a anterior, no
entanto ndo relaciona o seu planejamento com od@R#3cola, sugere algumas acodes isoladas
com alguns aspectos de contetudos relacionados corealedade do aluno de forma
interdisciplinar.

Diante dos depoimentos do professor, despertou @essielade de cruzarmos oS
depoimentos com a analise da observacéo de suws alibsim, pudemos constatar que apesar
do discurso do professor ser mais critico, ndosgmteu uma pratica pedagdgica com base nos
principios da metodologia critico- superadora.

A aula observada em uma das turmas tratava da madalvoleibol. A turma teve 18
alunos participantes. Na aula o material utilizéalasma bola de voleibol. O espaco fisico foi a
guadra poliesportiva, com demarcacdo da quadraotibul. O inicio da aula se deu com
exercicios de alongamento e exercicios de aquetimeom uma duracdo de cinco minutos
aproximadamente. O professor B esclarece que ndtmalhar os fundamentos técnicos da
modalidade voleibol. Logo apos organiza o grupodemas filas, uma de frente para outra e se
coloca proxima, de frente para as duas filas.dniom o fundamento da “manchete”, demonstra
como se faz e joga a bola para o primeiro de ursdildas que devera receber de “manchete” e
devolver para ela, alterna a atividade entre utagfoutra até que todos executem o fundamento
pelo menos trés vezes. Logo apds, na mesma formegi@aha com o fundamento “toque de
bola por cima”, que se realiza com a mesma dinandipas essa atividade, organiza todos os
alunos na linha de fundo da quadra para explicagdeecucéo do “saque”.

A nossa anélise em relacdo a aula pratica do paf@sserve para cruzamento dos dados

analisados nos seus depoimentos, quando questiswiie seu planejamento, o professor
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consegue apresentar uma Visdo mais critica solmgamizacdo do trabalho pedagogico, no
entanto, quando observamos a sua pratica, apess&odpossuir condicdes fisicas e materias,
para 0 desenvolvimento desse esporte, nos deparaomosuma aula embasada no modelo
esportivo voltado para o ensino das técnicas eeghoentos. Ndo queremos nos ater a critica da
aula do professor, no entanto, ja apresentava emm depoimentos sobre a organizacdo do
trabalho pedagdgico que havia uma fragmentacde enteoria e prética, o que ficou clara na
observacao e analise de suas aulas.

Entendemos, que € necesséario para a transformacdmlwhiho pedagdgico, fazer os
nexos entre os pares dialéticos , voltados paratag social com base num projeto histérico de
sociedade e de escola, em que se almeje a paksilgilide uma escola e sociedade
gualitativamente melhor. Estes aspectos, confirmmanidéias de Freitas (2005, p.95) sobre os
“objetivos sociais que medeiam e produzem limitesapo desenvolvimento do trabalho
pedagogico na sala de aula.” Nestas analises Be@lenciado em relagdo a organizagdo do
trabalho pedagogico que ndo existe uma articulapfie os pares dialéticos objetivos/avaliacdo
e conteudos/método o que caracteriza a fragmenéaghenacdo no ensino da educacdo fisica.

Essa preocupacéo, € abordada por Duarte (199@htewdo as seguintes consideracoes:

[...]Jo educador precisa, para poder efetivar plemmsua tarefa educativa, manter uma
relacéo consciente para com o papel do trabalhcagisla na formagéao daquele individuo-
educando concreto que tem diante de si e para conmplicacbes desse trabalho
educativo na produgéo e reproducdo da vida sgDBIARTE, 1999, p. 51).

Portanto, o educador tem como compromisso a forondg& educandos com vistas a
desenvolver uma atitude cientifico-investigativae does possibilite, tanto no ambito tedrico
como pratico, um conhecimento para a pratica so€iat-se necessario a compreensdo do
professor como trabalhador da educacédo, orientaflo tpabalho socialmente Util, que seja
engajado em promover a auto-organizacao, a atttitiea nos alunos.

Nesse aspecto, concordamos que,

urge reconhecer, no cerne da crise do capital, ossilplidades para a formacdo e
producdo do conhecimento e exercicio profissionsd ge pautem, claramente, em
referéncias histéricas que apontam alternativag-capttalistas e que forjem novas
mentalidades, novas subjetividades, para o comfyqara a luta, por conseguinte, para a
organizacao do trabalho pedagdgico como pratichfigasel (LACKS, 2004, p.12).
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Nesse sentido, € fundamental que se reafirme ae#@odisica como,

uma disciplina escolar destinada ao ensino de @dote selecionados do universo da
cultura corporal e ou, esportiva da humanidadeenteida pela teoria pedagégica que
procura as regularidades ou o que ha de comum smcemas diversas disciplinas
escolares. Reafirmamos o enfoque materialista ridetdialético que demonstra a
existéncia de uma teoria educacional interpretatide intervencdo da pratica pedagdgica
da escola e de uma teoria pedagdégica, elaborada cat@gorias da pratica, que investiga
as regularidades subjacentes ao processo de wapattagégico e medeia as relagdes
entre a teoria educacional e as metodologias di&jaeGi destinadas ao ensino dos
contelidos escolares que dizem respeito a propgiicarda sala de aula (TAFFAREL;
ESCOBAR, SD).

Diante dessas constatacdes conclui-se que aizsigaa do trabalho pedagdgico na area
da educacéo fisica, ndo estd promovendo o tratoocoomhecimento da cultura corporal. O que
vem ocorrendo é a banalizacdo do conhecimento ldaaweorporal, de forma que as atividades
esportivas estdo marcadas pela repeticio mecamcééahicas e procedimentos, sem a
contextualizag&o histérica de sua origem e outrasris0es que deveriam ser exploradas.

As problematicas significativas que nos permitevidenciar a debilidade do trabalho
pedagogico nas escolas publicas envolvem fatome®:ca falta de espacos e materiais; falta de
apoio pedagogico; falta de formagcdo na area; emaehlto dos alunos, entre outros. Esses
aspectos tornam-se obstaculo para que os temagdtdeaccorporal possam ser apreendidos na
escola.

Para aprofundamento na organizacdo do trabaldagdgico na rede municipal, estes
aspectos também podem ser analisados nos deposmkrg@rofessores participantes da Jornada
Pedagdgica de Educacdo Fidfcguando responderam as seguintes questdes sdtabatho
pedagdgico desenvolvido no curso: 1.Quais as nwdifieuldades encontradas na elaboracgéo de
seu plano de trabalho? 2. Foi possivel executéarmpelaborado? Houve dificuldades?

Depoimento dos professores,

1. As dificuldades encontradas é a falta de umhedmento cientifico dentro dos
assuntos sugeridos, seguidos de falta de apoiogfgida e o desinteresse da classe
estudantil.

2. Mais ou menos. Como sempre as mesmas citadasp professores que atuam nesta
area, a falta de material esportivo, a colabordg&ocolegas, alunos, etc.

(.PROFESSOR D)

1. Afalta de estrutura da escola quanto ao mateeidhgdgico.

% Relatério da Jornada Pedagdgico ANEXO D.
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2. Nao. O plano elaborado na Il unidade, foi desengohparcialmente, quanto as
dificuldades a falta de material esportivo e o espfisico para a realizagdo das
atividades representou as maiores dificuldades.

(PROFESSOR E)

1. As maiores dificuldades no momento da construcéplaoo foram: falta de material
disponivel, falta de apoio pedagdgico e falta d@mmento de alguns alunos.

2. Sim, pois o plano foi realizado de acordo a redkdda escola.

(PROFESSOR G)

O processo de elaboracdo e construgcdo do projeto lwase no método dialético
(GASPARIN, 2005), mesmo sem muita clareza e segaraobre os passos do trabalho,
possibilitou aos professores analisar o contextotrdbalho docente. Em seus depoimentos
retratam a divisdo do trabalho docente, ou sejaoca organizacdo do trabalho pedagdgico é
realizada no ambito individual do proprio professs dificuldades encontradas ficam restritas a
sua disciplina, 0os outros segmentos da escola em&mlvem, ndo existe 0 apoio pedagdgico,
nem uma interacdo com a proposta pedagogica deaesco

A partir dessa experiéncia, constatou-se, quehlaltita pedagdgico da educacéao fisica,
em relacdo aos elementos conteudo e forma; obgetvavaliacdo, ndo estdo atrelados aos
objetivos da escola, resultando em uma descontedg@o da organizacdo do trabalho
pedagogico da escola, o qual ndo apresenta retaghoo trabalho material produtivo. Assim
como, 0s objetivos da escola ndo estdo pautadosuremprojeto historico que vise a
transformacao social.

Diante dessas questdes, constatamos que o trgbadtagogico da educacao fisica ndo
perspectiva transformar a atual sociedade ou arge@d social, assim como 0s meios que se
deve colocar em pratica para sua realizacdo, resemreen um trabalho pedagogico fragmentado
e alienado, especificamente por sua caracteriddazegar o trabalho como principio educativo,
substituindo o trabalho material como forma derempkla atividade verbal do professor, como é
discutido por Freitas (2005, p. 103).

Esta caracteristica de auséncia de trabalho matesigmentado e alienado no trabalho
pedagogico da educacédo fisica sé tera possibilidedsuperacdo sob um projeto histérico
alternativo, o qual proporcione o aparecimento deas formas de se organizar o trabalho
pedagdgico na escola.

Torna-se indispensavel no interior da escola pablitma organizacdo do trabalho

pedagogico, que reconheca a cultura corporal cobjetaode estudo da disciplina Educacéo
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Fisica; que relacione os objetivos com a formagdipazal e fisica dos alunos, porém sem perder
de vista um projeto histérico anticapitalista; glefenda o trabalho como principio educativo,

voltado para a pratica social. Dessa forma, a ediacéisica estara voltada para a sua fungao
social. Sobretudo deve aliar-se a projetos queumisiem a educagdo na perspectiva
emancipatdria, 0s quais visem superar o traballdagimico fragmentado e alienado que esta
sendo construido na escola, inclusive nas aulaslgeacao fisica.

Assim, fica apontada a necessidade da organizigsiprofissionais em educacao fisica
para a superacao dessas atuais condicdes de trabalhvista de alternativas que avancem na

superacéo daquelas determinadas no cerne do sapdal
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa partiu do pressuposto de que a pagEr do trabalho docente na
educacao fisica expressa 0s tracos essenciaissegomstram no trabalho docente, da mesma
forma como ocorrem no mundo do trabalho com awwi® do trabalho ao capital. Dito de
outro modo, no seio do sistema sociometabdlicoagital, assim como o trabalho em geral, o
trabalho docente, também no ambito da educacam fism sofrido precarizacdo nos aspectos
concernentes as condicdes de trabalho. Tambémtdéenas a hipétese de que a precarizacao do
trabalho docente na area de educacéo fisica tesegd@ncias diretas no trabalho pedagdgico.

Tragcamos uma discusséo tedrica sobre a crise daleap mundo do trabalho para poder
subsidiar as nossas andlises sobre a Educacéa Eisicprecarizacdo do trabalho docente na
SMEC de Eunépolis, buscando o confronto com deptimsedos professores, coordenadores,
diretores e representante sindical, bem como céegislacdo que dispde sobre o estatuto e o
plano de carreira dos servidores do magistérioiguido municipio de Eundpolis. Também
foram consultadas outras leis, que subsidiavam dissassdo. Esse caminho nos possibilitou o
cruzamento dos dados encontrados, garantindo wntficidade ao nosso estudo.

Buscamos com a analise da categoria da totalidadereender neste estudo, como tudo
se relaciona, conforme podemos observar a partka$tk (2002). Para tanto, concebemos o
objeto de nosso estudo, o trabalho docente na daeaducacédo fisica, como uma unidade
considerada em sua totalidade, ndo se reduzindona das partes, mas sim em suas relacdes
essenciais, em seus elementos articulados, resyimgiela sua natureza, sua producédo e seu
desenvolvimento. Dessa forma, a analise do trabddtoente pressupbs o exame das relacbes
entre aspectos macros e micros estruturais, irgegrexternos a escola, abordando a formagéo e
habilitacdo profissional, gestdo nas escolas, ¢oedi de trabalho, organizacdo do trabalho
pedagogico, com as atuais condi¢cdes de trabalhcenme das relagbes da forca produtiva
hegemadnicas do capital.

Nesse sentido, nossas analises vao conformarrasedfies de Freitas (2005, p.94) sobre
a atual forma de organizacdo da escola capitalistpial esta desvinculada da funcdo social de
transformacédo da forma de organizacéo social da [idssa forma, medeiam e produzem limites
para o desenvolvimento do trabalho pedagégico e dw aula, encerrando determinacdes e

possibilidades, promovendo a manutencéo da esealtasse.
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Contudo, também encontramos, nessa forma de oegawizdo trabalho propria do
sistema econdmico-social capitalista, possibilidadie superacdo perceptiveis quando nos
deparamos com forcas agindo em movimento contrt@msfes da classe trabalhadora, em busca
de adquirir e garantir seus direitos por meio dz $indical.

Nesse caminho encontramos as contradicdes, a @nielaldta dos contrarids Nas
categorias de contetdos analisadas, encontramaenpee a contradicdo, como algo em
movimento, em constantes mudancas, passando daasfanferiores as superiores, e vice-versa,
em busca de superacgao, constituindo-se na lutatgarsformar a atual condicdo de trabalho
docente, no ambito da educacao fisica em outrarisupde acordo um projeto histérico de
educacao com bases socialistas, como propde M&q24@b)

Os elementos que estdo presentes na precarizacé@bddho docente na SMEC de
Eunapolis/BA sdo os mesmos encontrados no tralgmbente da educacéo fisica, com algumas
excecgdes, como: a desvalorizacdo da disciplinajta fle espaco fisico e materiais especificos
para o trato do conhecimento da educacéo fisiedaka de seguranca e manutencdo nos espacos
destinados para as aulas praticas. Sao elemergasogipermitem a compreensao da negacao do
acesso a apropriacdo do conhecimento da cultuor@draos alunos. Nesse sentido, faz-se
necessario, para superacado dessas condi¢cOes aseaana mobilizacdo coletiva dos professores,
como classe trabalhadora, em busca da valorizaggmdicdes adequadas de trabalho, como
proposto pelo representante sindical da APLB deapolis/BA.

Ficaram evidentes que sdao minimas as oportunidgdes o desenvolvimento
profissional. Esse aspecto esta presente nas éasdoferecidas para a formacéo, tanto para os
gue ainda ndo possuem a graduacdo, como para osaqugraduados, ndo ha uma politica
municipal de incentivo, a qual garanta o acessorsos de qualificacdo e formacdo em servico
para a area de educacao fisica.

Outro fator preponderante sobre a formacéo e ketdlb é o da (re)distribuicdo das aulas-
extraordinarias que deveria observar o seguintérizri nivel mais alto no quadro de carreira do
magistério publico municipal, no entanto, professoque ndo possuem a formacdo na area

especifica sdo contemplados com 40 horas, velandaréncia de vagas. Esse fato também

37 Categoria metodoldgica da contradicao analisadaddEPTULIN, 1982, p.295.
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evidencia a falta de valorizacdo da area da edacdisica, conforme depoimento do
representante sindical ao comentar que as vagdssdalina sdo usadas para completar carga
horaria de professores que nao possuem formacadvehsuperior.

Nesse sentido, também as condicbes salariais eodtvato de 20 horas levam o0s
professores de educacéo fisica, especificamentgi®@possuem a graduacdo na area, a exercer
outras funcdes, ou ampliar a jornada de trabalimocforma de aumentar os seus rendimentos,
muitas vezes deixando em segundo plano a escoleaquBssa é uma realidade que expressa
gue os professores exercem suas atividades deocacord a situacdo do sistema social
hegemdnico. Aspectos que valorizam a competitivedad individualidade, que expressam a
busca de cada um pela sua propria sobrevivéncsgsHatores acabam refletindo na pratica do
professor, que devido a esses e outros aspectns l@wma acomodacéo, a falta de perspectivas
de mudancgas, resultando em uma pratica fragmeatati@nada.

Tomando como referéncia o real, em relagdo a gesigiescolas municipais encontramos
um quadro com aspecto positivo relacionado a escdth diretor, a qual, ocorre via elei¢do
direta. Esta foi uma conquista dos profissionaisadea garantida no estatuto do magistério
publico do municipio de Eundpolis/BA. No entant@estdo democratica vem acompanhada de
outras modificag6es na administracdo escolar, reqde a participacédo de todos, assim como o
apoio dos professores para a realizacédo de vdnadades, inclusive a de prover recursos para
suprir as necessidades basicas do cotidiano ddaesbmdavia, o professor frente a tantas
atribuicOes fica sem condi¢cbes de se empenhargpaua realizacdo, pois a maior parte de sua
carga horéria, ou seja, 75%, é destinada paratnaingulas, os outros 25% para planejar, corrigir
avaliacdo e pouco lhe sobra para as atividadea-elasse e outras proprias da gestdo escolar. A
administracdo publica municipal limita-se a repagsaerba do FUNDEB, para a gestdo das
escolas. Diante dessa realidade, com a falta desc para a escola publica, cabe ao diretor
recorrer a comunidade, realizando parcerias pgmar &s caréncias. Essas questdes resultam em
trabalho precério, tanto do professor, quanto daoutécnico administrativo e do diretor que se
desviam de suas fungdes para conseguir gerir #i@meente para a escola.

Diante das analises realizadas, entendemos qeéoasias educacionais impdem limites,
estabelecem restricbes as quais as escolas devesubseeter na realizacdo do trabalho

pedagogico. Assim, a prépria organizacdo do trabalh apresenta como um dos fatores da
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precarizacdo do trabalho dos profissionais de educaem especial do professor de educacéo
fisica que foi objeto dessa pesquisa.

Ficou evidente nas analises, que existem conflitpge o professor e os demais
profissionais da educacao estdo no embate, em llescmelhores condicbes de trabalho,
entretanto, ainda € pequena essa mobilizacdo | ampade maiores avancos. Nesse aspecto faz-
se necessario uma mobilizagéo coletiva.

As analises dos espacos nas escolas publicaggadizacdo das aulas de educacao fisica,
fazem- nos constatar que ndo esta sendo conswuidtramento’( TAFFAREL) na Educacao
Fisica, ou seja, a escola ndo esta construinddbiimsdes de atividade humana voltadas para a
emancipacdo. Diante da questdo, conclui-se quaballro docente, na area de educacéo fisica,
apresenta-se fragmentado e alienado. Nao existproj@to politico pedagodgico que embase a
acao pedagogica, assim, as atividades mesmo gpéartgjadas, ndo sdo fundamentada por uma
base tedrica que oriente para a formacdo humanacgratoria.

Especificamente nas anélises da organizacédo dallmapedagdgico buscamos encontrar
elementos dessa relagdo nos depoimentos dos naesdiretor e coordenador, principalmente
nas respostas sobre o planejamento do trabaltegggido das aulas de educacgéo fisica. No
entanto, em suas respostas evidenciamos que rete axielagdo da organizagéo didatica com o
projeto politico pedagodgico (PPP), como pudemosrobs nos depoimentos, ao perguntarmos se
os professores planejavam as suas aulas de acordo PPP da escola, verificamos que a escola
nao tinha construido o PPP, bem como os profesgéreselacionam a organizacdo do trabalho
pedagdgico com a necessidade de construir o PR ,com a pratica social. Nesse sentido
podemos considerar que a pratica pedagdgica € ératgan e alienada, como nos indica Freitas
(2005) em seus estudos.

Nesta perspectiva, Freitas (2005) pontua que,uséreia de um projeto politico
pedagogico anuncia que, os objetivos gerais eagpaaida escola estdo encarregados de manter o
controle das funcgdes que atendam ao modo camtalstproducdo. Deste modo, também o
conteudo/forma geral do trabalho pedagodgico da@&sapresenta a artificialidade da vida escolar
separada da producdo material, o qual resultaagmintacdo do trato com o conhecimento.
Assim como, a gestdo da escola com caracteristiaas“relacdes flexiveis” presentes no

mercado de trabalho, resultam na precarizacdabaltro docente.
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Nessa investigacdo, ficou constatado queeseaola publica, prevalece a forma de
organizacao do trabalho capitalista, na qual ostiebjs pautam-se na instrumentalizacado para
manutencdo da burguesia no controle da organizagal da vida.

Como indica Mészaros (2005), faz-se urgente vislambma educacdo que defenda a
existéncia de praticas educacionais com funcaasfoemadora. No sentido de perspectivar a
existéncia de préaticas educacionais que permitam ealucadores e alunos trabalharem as
mudancas necessarias para a construcdo de umalasteciea qual o capital ndo explore o
trabalho humano; que proponha a auto-organizagabusca da educacao libertadora; que tenha
como funcao transformar o trabalhador em um ageoliico, que pensa, que age, e que usa a
palavra como arma para transformar o mundo.

S0 assim, sera possivel a superacado da subsung@balho ao capital.

Taffaref® (2007) apresenta uma sintese sobre a problenggi@ondicdes de trabalho
docente e o trabalho pedagdgico numa perspectiveordeacdo humana emancipatoria, que

expressa as nossas expectativas:

PILARES DA ESCOLARIZACAO NA BAHIA E NO BRASIL

» Portanto, podemos concluir que uma consistente tegisiea, a consciéncia de
classe, a formacao politica e a organizacéo reioléda sdo elementos centrais
para a formacdo humana e a escolarizacao de urda gqae se quer soberana,
digna e com seu povo feliz.

» Isto passa necessariamente pelo dominio dos melospeoduto do processo de
producdo do conhecimento cientifico. Dai a necadsidiital da escola publica
laica, de qualidade, socialmente referenciada esostms graus e niveis de
ensino. Articulada, com infra-estrutura adequadam grofessores e demais
profissionais da educacdo bem preparados, bem srados, com a comunidade
participando, com gestdo democrética, com autorirgedo dos estudantes, com
garantia de acesso, permanéncia e possibilidadert#dusdo dos estudos. Com
possibilidade de acesso aos meios de produgdord@cionento cientifico e ao
produto da producao cientifica, artistica, cultweal geral. (TAFFAREL, 2007,

sp)

Esta é uma possibilidade de um projeto historiterativo, a qual exige a construcao de
condicOes objetivas para tal, passa pela defesandeconcepcao de formacédo humana no ambito
da educacao formal, com vistas para alteracdesoao e organizacao do processo de trabalho,

na sociedade em geral, bem como no trabalho docente

3 palestra proferida na 12 Conferéncia Regionaldie&;do Basica, DIREC 08- realizada em Porto Se@frem
novembro de 2007.
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Assim, existe a possibilidade de superacdo da caodios trabalhadores da educacéo,
gue vivem da exploracdo da sua for¢ca de trabalhsisiema do capital para uma superior, no
entanto é preciso uma maior mobiliza¢do coletiaaa gue nos organizemos e que lutemos pela
construcdo da escolarizacdo, no pais, estados ieipias com base nos pilares defendidos pela
autora.

Esta analise foi em ambito local, no entanto levagch conta o seu carater qualitativo,
podemos considerar 0 seu carater representatiaseNsentido, podemos té-la como parametro
para entender a esséncia do trabalho docente aal@reducacéo fisica, no interior das escolas
publicas.
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ANEXO A - Relatorio do Seminéario Reflexdes e Ac¢deso ensino de Educacdo Fisica,

realizado em outubro de 2005.

CEFET-BA

" Centro Federal de Educacéio Tecnologica da Bahia

RELATORIO DO SEMINARIO REFLEXOES E ACOES NO ENSINGE
EDUCACAO FISICA

Relatério elaborado pela Prof2 Rosicler
Teresinha Sauer em outubro de 2005, evento
realizado no CEFET-BA/ Unidade Eunépolis,
integrando a Semana de Ciéncias e
Tecnologia.

Eunépolis, outubro de 200
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RELATORIO DO SEMINARIO REFLEXOES E ACOES NO ENSINO DE
EDUCACAO FISICA

A realizacdo do Seminario “Reflexdes e Acdes Sabrensino de Educacdo Fisica”,
ocorreu no dia 05 de outubro de 2005. Este evargérte da programacao da Il Semana de
Ciéncias e Tecnologia do CEFET/BA-UNED/Eunépolis,

Para a realizacdo do evento, inicialmente ocorralivalgacdo (ANEXO A) junto a
Secretaria Municipal de Educacéo, na Diretoria &®ajide Educacéo e Cultura - Direc 08 e nas
escolas particulares, momento em que solicitampart@icipacdo dos professores e tivemos o
apoio dos 6rgdos responsaveis, conseguindo aipa¢io de 32 professores (ANEXO B),
representando aproximadamente 90% do namero desgoyes do Municipio.

A proposta inicial deste evento foi reunir os psstees da rede municipal, estadual,
particular e federal da area de Educacdo Fisica @acutir sobre os problemas da pratica
pedagogica, contudo as discussdes apontavam pevadisdes de trabalho na escola.

Participaram como mediadoras e palestrantes as PRmbdil Brito, Licenciada em
Educacgéo Fisica e Especialista em Educacéo Fismadf;, Prof* Naiaranize Pinheiro da Silva,
Licenciada em Ciéncias Sociais e Especialista esopadagogia e a Prof? Rosicler Teresinha
Sauer, Licenciada em educacéo Fisica e espegiatisEpistemologia Genética e Educacéo.

O seminério teve inicio com uma palestra intitul&8iascando novas perspectivas para a
acao docente”, a qual teve como finalidade despestparticipantes para as questées do ensino.
As discuss6es apresentadas foram fundamentadseonias do ensino Reflexivd

O trabalho com o grupo de professores teve inicdm ainamicas, objetivando a
sensibilizacdo para reflexdes sobre a pratica ejleey Foram selecionadas musicas, textos e
atividades com vivéncia corporal (ANEXO C). A paigacdo do grupo foi muito expressiva,
demonstraram interesse e aceitacdo da proposta.

Em um primeiro momento propomos o levantamento rdbl@mas encontrados para a
pratica pedagogica. Em outro momento fizemos urdiisendas abordagens da Educacao Fisica

39 GERALDI, C.M.G. et alCartografias do trabalho docente: professor (a)- peguisador(a). Campinas: Mercado
das Letras —ALB, 2000.
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escolar, para provocar reflexdes sobre qual pratedagogica estdo embasadas as acdes
pedagdgicas dos professores.

Dentre as atividades, foram organizados grupos rdealho, subdivididos em 06
subgrupos de cinco ou seis membros. Foram dissuéidavantadas questdes sobre o Ensino de
Educacédo Fisica, de acordo com a realidade dosiparites, apresentadas posteriormente para
todos. Foi observado que os problemas pontuadesaestpresentes nas reflexdes feitas pela
maioria dos grupos. Dos quais, podemos sintetaeguintes:

* Falta de material didatico: especificamente parawas praticas o material esportivo,
como bolas e outros, livros, revistas, fitas,;

» Espaco fisico inadequado: faltam quadras, salasipalmente nas escolas municipais;

» Falta de valorizacao da disciplina e do profisdiomais respeito pela disciplina;

» Falta de cooperacdo dos professores das outraplidiss, apoio interdisciplinar e da
direcéo;

» Falta de motivacéo familiar;

» Inexisténcia de exames médicos e biométricos mam@panhar o aluno;

» Dificuldade no uso do uniforme apropriado;

» Horérios inadequados, devido as quadras seremiukrtas;

» Dificuldade com os primeiros socorros, na escolateén material e os professores nao
possuem conhecimentos especificos;

» Discriminacéo social, questdes de género, religiGatros aspectos;

» Falta de cursos de capacitacao;

» Falta de compromisso profissional;

» Dificuldade com o entrosamento de turmas mistas;

» Falta de respeito matuo: aluno x aluno; direcaootgssores; alunos x professores;

» Falta de planejamento, de diversificacdo dos coateé metodologias;

» Falta de valorizacao salarial.

Os aspectos relacionados sobre a préatica pedagoégica amplamente discutidos com o
grupo de professores no Seminéario “Reflexdes e ®\@mbre o Ensino da Educacao Fisica”,
surgindo a partir deste contexto o interesse enimt@r provocando reflexdes sobre a pratica
pedagogica com este grupo. Aspecto relevante certifidamos foi que cerca de 70% dos

professores que atuam com o0 ensino da educacam fifed Municipio de Eunapolis,
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especialmente na rede municipal, ndo possuem féonde nivel superior na area. Dessa forma,
a pratica docente envolve varios aspectos que ilboaim para as dificuldades no trabalho

pedagogico. No entanto, apesar das caracteridtie@sogéneas, em relacdo as experiéncias,
formacéo, histéria de vida, aspectos que influencie pratica docente, todos apresentaram
interesse em modificar a sua acéo pedagogica.

As discussodes levantadas pelos grupos indicamapueasios os fatores que influenciam
a pratica pedagogica dos professores, alguns demomiterna e outros de ordem externas a
escola, que nao eliminam a sua relacdo e a suaepndéncia, contudo impossibilitam ou
dificultam, na maioria das vezes, um avanco damzggdo do trabalho pedagdgico. Estes
problemas apresentam-se como de ordem micro estigjtino entanto, sdo determinadas por
guestbes macro estruturais, como por exemplo: disicae educacionais, a formacdo dos
professores, gestdo educacional, condicdes matdadrabalho na escola, entre outros aspectos.

Consideramos que, as abordagens feitas pelos goodss de Educacdo Fisica sdo
indicadores das condicdes precéarias em que se temaptrabalho docente. Acrescidos a esses
problemas também foram levantadas as problematigasdicativas da organizacdo do trabalho
pedagogico. O posicionamento dos professores ftatiem em relacdo a necessidade de
atualizacdo, para aquisicdo de conhecimentos, per instrumentalizacdo que lhes auxiliem a
transformacéo dessa realidade.

Para finalizar o encontro foram encaminhadas s@gesho intuito de diminuir as
dificuldades encontradas na pratica pedagdgica dlacd€do Fisica, com uma proposta de
mudanca no ensino desta disciplina. Quanto aodgmals de ordem administrativa, estrutural,
politica foi sugerido o encaminhamento de um relat@esse encontro para os 0rgaos
competentes do Municipio, com o comprometimento g@osfessores de cobrarem um
posicionamento, junto aos seus representantes. d®ae ordem didatico- pedagdgicos, as
sugestdes apresentadas pelo grupo teve como snaa@stas de marcarmos novos encontros
e a formacao de um grupo de estudos, podendo assmmuarmos as reflexdes em relacéo as
guestbes que foram amplamente discutidas como acdoteudos de ensino, estratégias,

avaliagao e outros aspectos.
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ANEXO A — Folder de divulgacdo do Seminario “Reflekes e Acdes Sobre o Ensino de
Educacdo Fisica e Sociologia/Filosofia”, realizadno CEFET-BA/ Unidade Eundpolis em
outubro de 2005.

T

I

7\

(" CRFETBA e e

e e R R
i'-"‘ B Ypd B R, SCRE) | B

-'-l:'l

Nicleo de Estudos em
Educagio
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“Transforme suas iddias educativas em agies educativas”

05 de outubro de 2005

Eunapolis — Bahia

Promogao

CEFET/BA — UNED/Eunapolis
NETED - Nicleo de Estudos Transdisciplinares
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SEMINARIO: REFLEXOES E AGOES SOBRE 0
ENSING DE EDUCAGAQ FISICA E
SOCIOLOGIAFILDSOFIA

Apresentagio

A compreensda que o processe de ensing ¢ dindmico ¢
que § pesquisa & hoje um dos elementos fundamentals na
produgin do conhectmento eseolor, fos imple 1 recessidade de
diseutir ¢ refletir sabre nossa pritica. Canstatamos que o8 a;des
propostis pelos progranias dé intervenglics para pogsiveis
mudangas no ensing, il incluem o8 principais atores deste
pracessn, que &0 0g professores ¢ subs agdes pedagdeicas.

Deste moda, propomas um mamentn de discusstio com
todos o4 eduendores. preocupados com o trmsformasdo da
nogsa realidade ¢ dispostos  construir uma cseola M
i dos possos snnkios,

Facilitadores:
+ Adail Brilo' e Rosicler T. Saer’ (Licenciadas em
Educacda Flsica)
o Naiaranize Pinhelre da Siva (Licenciada em
Ciéncias Sncia]s}:'

" Especiliragdo em B4, Flocs Fscolar
¥ Especialimagho om 1 pistemologia Gendeien ¢ Fhacagho
! Capeetlivaghn em Isicone gl

Programacio:

Quarta-faira, 05/10/2005

8:00 - Abertura Palestra: Buscando novas perspectivas
para a ago docente,

8,00 - Farmagdo dos grupos de trabalho.

G1 - Discussdes sobire o ensing de Educacde Flsica

(52 - Discussdes sobre o ensing de Saciologia e Filosofia
ne Ensing Médio,

10:00 - coffes-break

10:20 h - Apresentado dos resuitados das discussdes
dos grupos de rabalhe.

Tarde:

14:00 h- Aberdagens pedagbgicas sobre o Ensina & 03
Parametros curriculares.

18:30 h - coffes-braak

15:50 h- Elaboragan de propostas acerca das reflexdes
iealzadas,

17:30 h - Encarramento & entrega de ceriificados.
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ANEXO B - Lista de frequéncia no Seminéario “Reflexés e Acdes Sobre o Ensino de
Educacao Fisica”, realizado no CEFET-Ba/ Unidade Enépolis, em outubro de 2005.
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ANEXO C - Fotos do Seminario Reflexdes e Acbes sebp ensino de Educacdo Fisica
realizado em outubro de 2005 no CEFET - BA/ Unidadde Eunapolis
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ANEXO B - Listas dos professores de Educacéo Fisiessua respectiva Unidade escolar,
séries e turno em que trabalham.

Quadro 1
Nome do Professor
L — | Disciplina Unidade Escolar Série Turno
Maria Mélin Melraca Reis Ed Fisica Escols Municipal Almerindo Alves dos Santos seg Vespertino
Mastrionati Torres Garcla Ed Fisica Escola Municipal Ancsia Guimaries 26" | Matuting
Tals Ferreira Campos Ed Fisica/Pll | Escols Municipal Ancsia Guimardes S8 | Vespoming
| Lina Fermeira Campos Ed Fisica Escols Municipal D.Fedro 11 5 Vesparting
| Lauricéin Galdéia Taraglia | Ed Fisica Eseals Municipal D. Avellar Brandio Vilelu S Vespertino
Davina Marla Fernandes de Almeids [d Fisica Escoli Municipal Gobriel José Peraira s Mututing
Flarsvaldo Galdino Bispo l"d FLsrm’l’ll Escols Municipal Gabriel José Peseir g Muuting
Rosenildes Percira Bomfim Fd Fisicn | Escola Municipal Gilberto Percira Abade ¥ | Vespertino
| Cléundia Conrado Silva Ed Fisica®l] | Escola Municipal Gluseppe Incoviello P | Matulinn
Norma Cristing Costs B, Souza Ed Fisica Escols Municipal Giuseppe lacoviello (3 Matuting
M_q:n Iélia Melpacs Rais Ed Fisica Escola Municipal Humbero de Campos it Mal/Vesp. |
| Cacilene Alves Pereim da Costa Fd Fisica Esola Municipa! Humberto de Campos B Vespertino
Rosimeire Gomes Barroco Perein | B4 Fisica Escola Municipul [sabel Arijo S/ Matuting
| Cristiano Costa Freitas il Fisica/PTl | Escola Municipal Elena Pereira de Pinbo #r Mut. Vesp.
 Luzians Del'Rey Santas Fd Fistca Escola Municipal Pri* M* do Lourdes Vieira i Muitino
Doris Day Movads Silva Ed Fisica Escola Municipal Pr' M? de Lourdes Vieir i Mututing
Telma Araijo Lapu EdFisica | Escola Musicipal Pré M de Lourdes Vieia T | Matulino
Ruut[&mlﬂms da Silva Ed Fisica Escola Muricipal Nicolou Coelho e Vesperting
Lindinglva Aleinta de Oliveira Ed Fisica Escola Municipal e, José de Anchicla e Mt Vesp.
Mariza de Medeiros Batista Ed Fisica Escoln Musicipal Reis Veloso P | Vespertin
Luiz Carlos F, dos Santos EdFisica/Pll | Escoln Musicipal Rodrigo Bonfim S | Vesperino
Murcos André de Mendongn Ed FisicaPll | Escola Mumicipal Rotary 111 FU8 | Matdino
Tereza Gongalves de Souza Ed Fizica Escola Municipal Prf® Jose Edelzuito Soares s MatVesp,
| lome {hueirnz Senios Ed Fisica Fscola Municipal M de Lourdes 8, Silva g Vesperiing




ANEXO C - Roteito para entrevista com professoreselEducacéo Fisica
(Aplicado em 2006)

Nome:

Formacéo:

Tempo de atuacao:
Carga Horéria:
Local de Trabalho:

Séries:

Como vocé define ensinar?

Nesse processo de ensino qual o papel da Educejéa™
Vocé planeja suas aulas?

Quais os objetivos gerais da Educacao Fisica?

Quais os conteudos que vocé trabalha?

Qual o método que vocé utiliza?

Como é a sua avaliacado?

© N o 00k~ wDbdPRE

Dificuldades que encontra para desenvolver o sdalino?
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ANEXO D — Relatério da Jornada Pedagdgica de Educao Fisica “A Organizacao do
Trabalho Pedagdgico: Uma possibilidade da pedagogiastérico-critica”.

CEFET-BA

Centro Federal de Educacfio Tecnolégica da Bahia

RELATORIO

JORNADA PEDAGOGICA DE EDUCACAO FiSICA “A Organizacio do Trabalho
Pedagdgico: Uma possibilidade da pedagogia histérico-critica”

Relatério elaborado pela Prof? Raosicler
Teresinha Sauer, evento realizado em
parceria com o CEFET-BA/ Unidade
Eunapolis e a Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura de Eungpolis, no
periodo de marco a dezembro de 2007.

Eunapolis, janeiro de 2008
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JORNADA PEDAGOGICA DE EDUCACAO FiSICA “ A Organizacéo do Trabalho

Pedagdgico: Uma possibilidade da pedagogia histérico-critica”

Relatério

A Jornada Pedagogica de Educacao Fisica ocorrgaenmado de marco a dezembro de
2007, dividida em quatro etapas. A idéia destag@dansurgiu a partir da necessidade de manter-
se 0 contato com os professores de educacédo disicade municipal para levantar-se elementos
para a pesquisa sobre a “Educacdo Fisica e a ipeg@ do trabalho docente: realidade e
possibilidades”, para tanto foi realizado o contagta Prof® Rosicler Teresinha Sauer com a
coordenacgdo pedagodgica da Secretaria Municipaldded€édo e Cultura de Eunapolis/BA para
viabilizar a parceria da Coordenacdo NETED - CEB&T/ UNIDADE DE EUNAPOLIS e a
SMCE. A jornada pedagodgica teve o0 apoio da Se@etd® Educacdo do Municipio de
Eunapolis/BA (SEMEC) e como organizadora e coordersa A Prof? de Educacdo Fisica
Rosicler T. Sauer do CEFET/BA (ANEXO A). Os encostforam realizados no auditério da
SMCE no periodo de 14 e 15 de marco de 2007, ¥ode Inaio de 2007, 02 a 03 de agosto de
2007, 03 a 04 de dezembro de 2007 (ANEXO B). E dasaetapas foi realizada no CEFET/BA-
Unidade de Eunapolis, no periodo de 01 e 02 deébomtde 2007, que integrou o lll Seminario
Reflexbes e Ac¢bes do Ensino — Desafios para sastiédade humana. (ANEXO C).

A Jornada Pedagdgica teve como objetivo geral pvema reflexdo sobre o ensino de
Educacédo Fisica, possibilitando a interacdo der&épmeas dos diversos profissionais da area,
visando uma acéo pedagogica transformadora.

Os conteudos:

. Organizacédo do Trabalho Pedagdgico e da Didatica
. Oficina de Danca-Educacéao
J Oficina de Ginastica Escolar
J Oficina de Ginastica Ritmica

J Educacéo e o neoliberalismo
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. Oficina “Educacdo Fisica, Condi¢cbes de Trabalho se lraplicacdes no Trabalho
Pedagogico”.

A jornada teve como facilitadores:

Prof2 Rosicler Teresinha Sauer ( Licenciada em &ghwm Fisica UFES; Especialista em
Epistemologia Genética e Educacéo; Mestranda erod€do UFS)

Profd Sueli Fernandes Guimaraes( Licenciada encdfdwo Fisica UFV)

Prof2 Tacizia M. dos Santos Souza ( Licenciada dut&cao Fisica Universidade Monte Negro)
Prof°® Cristiano Raykil Pinheiro ( Bacharel em Ci@scSociais- UFBA)

A base tedrica dos estudos voltaram-se para “A doggia Historico-Critica” (Saviani
1991) que tem as seguintes propostas:

. Identificacdo das formas mais desenvolvidas em spieexpressa o0 saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as cond®esia producao e compreendendo as suas
principais manifestacdes bem como as tendénciassata transformacao;

. Converséao do saber objetivo em saber escolar de mmtmna-la assimilavel pelos alunos
no espaco e tempo escolares;

. Provimento dos meios necessarios para que o0s ahdmsapenas assimilem o saber
objetivo enquanto resultado, mas apreendam o oaEssua producdo bem como as tendéncias
de sua transformacéao.

Na primeira etapa, ministrada pela Prof? RosiclereSinha Sauer, foi apresentado aos
professores a proposta da organizacéo do trabalttegpgico com base na concepcao histoérico-
critica (SAVIANI, 1991), o estudo do método diatéti WACHOWICZ, 1989) e a metodologia
do ensino de Educacéo Fisica (COLETIVO DE AUTORER?2). Esse primeiro momento foi
de grande participacédo, debate, discussdes sob@mas abordados, havendo muita troca de
experiéncia sobre a pratica pedagogica.

Realizamos oficinas pedagdgicas com os temas darawdorporal: danca e ginastica,
com o intuito de promover a vivéncia do métododlieb, perpassando por todas as fases de
desenvolvimento. Nas oficinas pedagdgicas partiaipacomo facilitadoras as Prof? Rosicler
Teresinha Sauer e Sueli Fernandes Guimarées, obicirea de danca-educacéo. E na oficina de
ginastica as prof® Rosicler T. Sauer e Taciziad8. $antos Souza.

Na oficina de danca-educacédo foi tratado sobeeitica “escraviddo no Brasil”. Teve

inicio com uma abordagem teérica, provocando unatdebom o grupo. Para a dinamica de
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vivéncia prética foi solicitado que se subdividisse grupos de 04 ou 05 pessoas, e foi entregue
papeletas que continham a tarefa a ser realizddaypgo: “representar a escravidao”, “produzir
ritmos afros a partir dos materiais selecionad@siar movimentos a partir de ritmos afros”. Os
professores realizaram atividades a partir do confento que tinham sobre os temas. As
atividades nas oficinas estavam voltadas para @upém e constru¢cdo do conhecimento, foram
oferecidas as possibilidades em busca de umagstizgal para educacao fisica.

Na oficina de ginastica escolar foram abordaddsrazas béasicas da ginastica, como uma

forma particular de exercitagdo onde, com ou semndgsaparelhos, abre-se a possibilidade de
atividades que provocam valiosas experiénciaseR@dls sobre sua pratica e a tradicdo histérica
do mundo ginastico como uma oferta de acdes comifisepo cultural para os praticantes, onde
as novas formas de exercitagdo em confronto cadicikbaais possibilitam uma prética corporal
que permite aos alunos darem sentido proprio as suarcitacdes ginasticas, conforme
orientagdes do coletivo de autores (1992)
Os professores vivenciaram movimentos de forma ré8pea, criativa, no sentido da
compreensdo das relacbes sociais, atividades emempes e grandes grupos. Também
experimentaram a producdo e criagcdo de movimerspsnéaneos e coreograficos com a
ginastica ritmica, bem como o uso de materiaisradteros para essa pratica.

Os professores conseguiram atingir o objetivo ptipoao final socializaram as
atividades produzidas (ANEXO D) ( Video).

Na segunda etapa, convidamos o Prof® Cristiano iR&ykheiro de sociologia para
palestra sobre o “Neoliberalismo e as implicacbaseducacao”, em busca de uma melhor
compreensao por parte dos professores, da relag@ocetrabalho pedagdgico e os interesses do
capital, desencadeando discussdes relacionadae poojeto historico de sociedade e projeto de
escola que queremos.

Ainda, na segunda etapa da Jornada Pedagogiceofmgto a discusséo e construgado de
um Plano de Unidade, com base no método dialé®ara tal, utilizamos o modelo de plano de
unidade de Gasparin (2005) (ANEXO E), que aprestattas as fases do método dialético de
Saviani (pratica social inicial, problematizacawstiumentalizacdo, catarse, pratica social final)
com as orientagbes para elaboracdo e execucao gjetopide trabalho na perspectiva da

pedagogia historico-critica.
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Para a elaboracdo do plano foi selecionado coma tancultura corporal o Atletismo,
por se tratar de uma modalidade que poderia semdelyida em qualquer uma das escolas
devido as condicdes precéarias em relacdo aos miateriespaco fisico. Para esta atividade, os
professores dividiram-se em grupos, fizeram disise construiram os planos em equipes, que
logo em seguida foi apresentado para todos. Fetaborados trés Planos de Unidade, sendo
gue um por cada grupo, 0s quais serviram como f@asea construcao do plano individual do
professor. Houve dificuldade na elaboracdo dosoglgror alguns grupos em relacdo as etapas
propostas pelo modelo. No entanto, durante a egg@omsdos planos construidos foram
guestionados com o intuito de dirimir as daviddsre@s etapas propostas para a elaboracao do
plano e alguns aspectos que ndo foram abordadosngoreendidos pelos grupos. Os professores
gue participaram dessa etapa da Jornada Pedagégomanprometeram em reconstruir e aplica-
los, observando as dificuldades encontradas del@com a realidade das escolas em que atuam.
Como tarefa para o proximo encontro foi propost® @ofessores fazerem as observagdes com
base na ficha de acompanhamento de Gasparin (208B)-XO F), para as discussdes sobre a
execucédo do plano de unidade

Na terceira etapa iniciamos com a discussdo sabnglamos, seguindo as questdes da
ficha de acompanhamento de Gasparin (2005), a paitforam abordados varios aspectos que
auxiliaram para a discussdo sobre as condi¢cdesatlalto do professor de educacao fisica.
Ainda nessa etapa, também fizemos o estudo dealmallio realizado por LACKS (2006) sobre
a “desqualificacédo do trabalho docente em tempos beais', o qual contribui para a analise da
precarizacao do trabalho docente. Para a autora:

A realidade nos permite levantar um pressuposttralen trabalho pedagdgico marcado
por antagonismos de projetos, reflete a reestrtdiorao trabalho em geral. Portanto, as
mudangas que vem ocorrendo no trabalho em geratioihnadas sempre pela retirada dos
direitos dos trabalhadores orientada por politieasliberais, também sao sentidas pelos
trabalhadores em educacéao, pelos professores. (SACB06, p, 01)

Nesse trabalho as problematicas levantadas petmaafdram: a desqualificacdo na
formacédo inicial e na formagdo continuada; divisio trabalho docente; a debilidade da
organizacdo do trabalho pedagdgico; a avaliacdoocdralizador de competéncias; a
desvalorizacdo do trabalho docente; a degradagiestalas publicas; aviltamento dos salarios;

gestdo democrética.
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Esse estudo possibilitou um debate sobre as caxligé trabalho do professor de
educacao fisica.

A quarta etapa foi realizada no CEFET/BA- Unidade Elnapolis integrada ao Il
Seminario Reflexdes e Acdes Sobre o Ensino: Desafiva Sustentabilidade Humana. O tema
abordado estava em consonéncia com a tematicandan8eNacional de Ciéncias e Tecnologia
intitulado “O Planeta TERRA”, o qual suscitou dodie sobre a Educacao e a Sustentabilidade
Humana em busca de caminhos para o ensino na pivapge preservacdo do nosso planeta.
Neste sentido, o conhecimento é entendido como eglEmnecessario para transformar em
realidade o ideal da emancipacéo humana. Portargducacao ligada ao processo de trabalho e
desenvolvimento tecnoldgico deve estar voltada parsformacgéo social, deve considerar que o
gue estad em jogo € a propria sobrevivéncia da higiade. Este evento proporcionou as trocas de
experiéncias com professores de diversas areasippitendo a reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica e a sua responsabilidade com a pefkspeltisuperacdo da légica do capital, em
busca de contribuir na construcdo de um pensansentoa-hegemaonico a um sistema social que
para sua manutencao, torna-se cada vez mais destiet direitos a vida de milhdes de seres
humanos e a natureza (MESZAROS, 2005).

Para complementar a carga de 80 horas e enced@mnada pedagodgica, realizamos a
quinta etapa, momento em que trabalhamos com a®fi€ondicbes de trabalho docente e as
suas implicacdes no trabalho pedagdgico”, abordasrmtéo, como o proprio titulo sugere,
guestdes sobre os elementos que estdo presentexbalho docente e que interferem na acao
pedagogica.

A oficina foi registrada por meio de filmagem. Andimica foi a apresentacdo dos
elementos encontrados na investigacdo sobre arpeg@o do trabalho dos professores de
educacao fisica da rede municipal de Eunapolis/Bgresentamos os dados coletados a partir de
entrevistas semi-estruturadas com 02 professordsddeacdo Fisica, dois coordenadores, um
diretor e um representante sindical da APLB, assamo analisamos o Estatuto e Plano de
Carreira do Magistério Publico do Municipio Eunapd®A e outros documentos que se fizeram
necessario para cruzamento dos dados, com o inteibovestigar os elementos que permeiam a
precarizacdo do trabalho docente na educacdo fescalar no interior da escola publica

municipal de Eunpolis.
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A partir da apresentacdo e analise dos dados dsspoves fizeram interferéncias,
fazendo criticas e apontando sugestfes sobre bfempras abordados. Na oficina foi possivel
perceber nos depoimentos dos professores que mstivacordo com as andlises e sugestbes
para a possibilidades no avanco da atual situagéontrada.

Com o intuito de contribuir para as analises desaggesquisa, aplicamos uma atividade
aos professores, a qual nos possibilitou uma @Zmiada Jornada PedagoOgica e suas
contribuicbes no trabalho pedagoégico. Os comerstadims professores foram positivos, com
depoimentos que retratam a importancia da orgaiizag da continuidade da jornada,
expressando a contribuicdo para o trabalho pedegdgiincipalmente no aspecto de planejar o
processo de ensino-aprendizagem sob a perspeidivado-critica.

Diante das avaliacbes dos professores, analisaoea ornada Pedagdgica possibilitou
a troca de conhecimentos tedricos - praticos, x@éfle acerca do seu trabalho pedagogico,
metodologias na perspectiva critica da educac@mafia qual contribui para a organizacdo do
trabalho pedagogico a partir da pratica social.ilssa Jornada Pedagogica, como parte
integrante do aprimoramento dos professores, a tdE experiéncia com 0S Seus pares,
possibilita a reflexdo critica do seu trabalho gédjco.

Neste sentido, consideramos que a pedagogia bistdritica contribui para melhorar a
organizacao do trabalho pedagdégico e das conda@dsabalho do professor, pois a reflexdo
critica sobre o seu fazer pedagodgico leva a mudadeaatitudes, a acdes criticas em prol de
condicdes de trabalho dignas e em defesa da gudoliaa.

A partir dessa experiéncia, entendemos que secfagsgaria a organizacao de cursos pela
SMEC, com igual carga horaria, distribuidos ao todg ano, porém com estratégia que garanta
a participacdo de todos os professores da redesidesando que nem todos tiveram
aproveitamento de 75% nessa jornada. E necessanmoposito da modificacdo do trabalho
pedagogico, possibilitar um espaco de troca der@méas com seus pares, que desencadeie a
discussao das relacdes de trabalho e educaca@ad@mos perspectivar mudancas na educacéo,
sem o conflito, o debate entre os professores.m/Assimo ndo haverd mudancas do professor
sem refletir nas condigbes de trabalho na realidate que esta inserido. Dessa forma

acreditamos ser possivel um grande avanco na aegau do trabalho pedagogico.
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ANEXO A — Declaracdo da Secretaria Municipal de Edoacéo e Cultura da Coordenacao
da Jornada Pedagédgica de Educacéo Fisica “A Orgasscao do Trabalho Pedagogico: Uma
possibilidade da pedagogia historico-critica”.

Prefeitura Municipal de Eundpolis E“mls
FEEFEITUTA ‘DA RENGWALLE

Secretaria Municipal de Educagho, Cultura & Esporte,
Eunapolis - Buhia

DECLARAGAD

Declaramos para os devides fing que Rosicler Teresinha Sauer, coordenou e
ministrou oficinas na Jomada Pedagdgica de Educagio Fisica: “A Organizacio do
Trabalho Pedagdgico: Uma Possibilidade de Pedagogia Historico-Critica”, realizada
na Secretaria Municipal de Educacio, Cultura & Esporte de Eundpolis, no periodo de
margo 8 dezembro de 2007, com carga horana de 80 {oilenta) horas.

Eunapoks, 19 de dezembro de 2007

Teresinha Siviero Farlas
Secrataria Municipal de Educagio, Cullura & Esporta
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Organizacédo do Trabalho Pedagdgico: Uma possibilidee da pedagogia histérico-critica”.

NETED

Niclop de Estudos em
Edmcagiia

ORGANLZACAD DO TRABALHO FEDAGOGICD; LUMA POSSIBILIDADE DA FEDAGOGIA

" CERE
Tl S e g B
JORNADA PEDAGOGH- A DE EDUCAC A FISICA
- HISTOTICO CRITICA
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TURRG: MATUTING
LISTH DE PRESENCA
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| 14-Héiio '\:.nll“_u:u dos Santos
i1 15-Lindinalvy -"'t|1-ﬂl'll|l1'l de CHiveirs

it Iﬁ—flﬁl.'ldl.!l. fl:lhn:lh:- "i||1.-.q
L] 1 7-Trls Fl:‘l‘:l“r!:l:: © mmpos
1 B-Antomio dos Santos I’-ﬂn:rru I ilha




CEFET-BA

Tk e fnpa il

Wacios de Estodas om

fdmcacio
JORNADA PERAGOGICA DE EDUCACAD FISICA

ORGANIFACAD DO THATALIO PEDAGOGICR: LiMA POSSTRILIDADE DA PEDAGOGLA
HISTOTICO CRITICA

DATA: 140307 TURNGH WESPERTING
LISTA DE PRESENCA

1-Terezn Gongalves de Souiza
E-Su:h F. Guinsrdes-
3 R-:rsﬂlll.dr_i Percirn Bonfim
#Mmdnmnmmm Torres CGancia
F-Dieywid Ao Lracdalis
E—Crmim'ln (_uulﬂu Freitns

| G-Miarisa de Medearys Batisla
10-Lawricen Cinjdein Tartaglia

] 1-Marin Selmn i, "hmd.ua
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|ﬁ=e\t‘l&ﬂl‘ll0 dos Santos Pereira Fillus
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| E-Turees Gongalves whe Soua

Dane Cpmpndaiss d '..L.‘r_

Z- Prancisco Dantis de Oliveim,

I Rosenildes Persin Bonlim

A=hfastroarionani Torres Crarcia

S-Deyvid anm'@_dm

fa-Cristiomn Costn Freitas

F-hdaria MElin Melgngo

C8-Putricin Cardoso Satann

[ O-Mariss de Medeiros Batista

_lnﬂ-l..u.u:iuén': ;{"':-_Ig_:in. Tartnglin

1 I=Moria Selma 1. Santos

1 2-Rosimeine Gomes Barroso Pereinn

13-Lindinalva Alcinisn de il

1 4-Claudia Commado Sibva -

1 & A nramier tos Santos Pereim Filho
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JORNADA PEDAGOGICA DE EDUCACAQ FisICA
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A-Mastrionani Torres Garcia
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| O-Marin Mélia Melgago
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JORNADA PEDAGOGICA DE EDUCACAD FISTCA
ORGANIEACAD DO TRABALHO PEDAGOGICD: TNa POSSIBILIDADE DA PERAGOGES
HISTOTION CRITICA
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Iducagin
SORNADA PEDAGOGICA DE EDUCACAD FISICA

ORGANIZACAD DO TRABALHO PERAGOGICO: UMA POSSIRILIDADE DA PEDAGOGIA
HISTOTION CRITICA

DATA: 03/12/07

I-Tereen Gnnﬁ-;.lTw; de Souza

| 3-Lindinalva Alcintarn de Oliveirs
3-Rosenildes Poreira Bonfim
A-Cristiane Almeeidn Harros

5- Rosimeire Gomes Barroso [Mereirn
| 6-Doris-Day Novais Sibva

T-Geagna Gomes Costa
H-lone Cheeiros dos Santos
9-Muria Néfia Meloago
L0-Patricia Cardoso Santana
| 11- Maria Sclmn P Sanios
12-Cristiano Costy Freitas e

13-Tais Ferreitn Campos ;
14- Claudia Conrado Siiva s muh_— =]

15-Antonio dos Sanios PerewralSilve] 7, T Ha | : o
16- Miastrianani Tames Ciarcls Vi e ﬂiknm




CEFET-BA

(e g

Hécles de Estudeas am
EdmcacEs
JORNADA PEDAGOGICA DE EDUCACAD FISICA

ORGANEACAD DO TRABALHO PEDAGOGICO: TMA POSSIDILIDADE DA FEDAGOGIA
HISTOTICO CRITICA

DATA: 03/12/07

1-Tereza Gongalves de Souen
2-Lindinalva Alcintara de Dfiveira
I-Rosemldes Pereirm Bontim
A-Crigtizne Almeidn Barros

5- Rosimeire Gomes Harroso Pereic Ay ey
6H-Doris-Chay Movais Sibvn |
T-Geagna Ciomes Cosata

RB=Fone Queiroe dos Sanios
'9-Mariu Neéli Melgugo

1-Poiricie Cardoso Samteng:

11- Maria Sebma P, Sanios

1 2-Cristiangs Costa Froitas

13- Tuis Ferreira Campos

14 Claudin Coamrado Silva

| 5-Antomo dos Santos Pereim Silva [ TLlbQ
- Lt Mastrionan Torres Crarcin
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CEFET-BA

[

Edecagio
JORNADA PEDAGOGICA DE EDUCACAD FISICA :

ORGANTEACAD DO TRABALHO PERAGOGICO: UMA POSSIDILIDADE DA PEDAGOGLA
IS TOTICN CRITICA

DATA: 04712507 TuRRG: MaTummo
LISTA DE FRESENCA

1-Terern Gongalves de Sousn
2-Lindinalva Alcantara de Olivieira
3-Rosenilies Percira Bonfim

- mstiane Almeidn Barros

5- Rommeire Comes Barmoso Pereira
f-Dharis-1xay Nowais Silva
| F-Ouapna Gomes Costn

B-lane Queinoe dos Saniog
B-Parin Mélin Melgago

Ti-Patricta Ciardoso Santan

11= Maria Selma P. Sonios
12-Cristiano Coatn Freitas
13- Tais Ferreira Canapos
14 Clauwdia Contado Silva ' ~

I 5-Antonie dos Santos Percim Silva (Toie] A e e o e gl inn
I~ Mastriomani Torres Gercia | Mol stura s s fhae
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e

Racies de Esindos om
Edpcogin
JORMADA PEDAGOHZICA DE EDUCACAO FISICA

CRGANIZACAD DO TRABALHO PEDAGOGICO: 1MA POSSIBILIDADE DA, PEDAGOGLA
HIESTOTICD CHRITICA

DATA: 04/12/07

1-Tereza Gongalves de Sonza
2-Lindinnlve Alcintura de Cifiveira
| 3-Rosenildes Percira Bonfim
[ 4-Cristione Almeida Burma
. 3~ Rosimeire CGomes Borose Perira . .
&{?_q.uﬁnm- Movais Silvn
T-Cleagnn Gomes Costa
B-Ldne Dueiroe dos Su.umrs
9-Maria Mélia Melgagn
10-Fatricis Cardoso Smstana
11 - Mana Snlmn P, Sumios
12=Cristiann {osta Freitas
13-Tads Fermeim Camygs
14+ Clandia Conmado Silva
| 15-Amlonin dos Santos Pereira Silva (514 0] ]
16- Ml-l'ﬂ'r_f'l_ﬂ.tl] Torres Ciarcia
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ANEXO C - Folder Il seminério reflexdes e acdes $we o0 ensino: desafios para
sustentabilidade humana, quarta etapa da Jornada Rlagogica de Educacao Fisica “A
Organizacao do Trabalho Pedagoégico: Uma possibilide da pedagogia histérico-critica”.

PROGRAMACAD:
SESUNDA-FERA, Chlout2007
MANHA
N Augiinrio
B:00h - Abarurs Oficisl do 5 Seminarg
Aefiendes e Agbes sobre 0 ansing:
desafing para susdeniabilidade hemana
« Prfagho Wided sobm & temitica
- Reflextes 30000 & lemitics
» Saf@ da Amandnis (represeniagka)
8:00h - Intervalo
B0 - Mess Redonda: Educacdo o
nastentabilidade humana
Goordenador; FroF Ricarde Tomes
Considados: Cristane Raykd Haihdlia Alam;
Dankel Games; Leonardo Thosipson: Eliana
Alcintara; Efane de Josus; Josaphat Gowvein;
Realches Sauer
TARDE
Nag Gaies de sulsdss 14 dx 1Bh
Elvos Temificos: Aries, Eduzagio Fislen,
Ficachis, Falca, Googralla, Hisiosla, Matematica,
Porluguss s Satislogla.

TERGA-FEIRA, & ot/ 2007
BanFE
B:0 h - Palestra: Educsgo o trbalba: “par
BT 0 Capital”
Prof® Cristiacs Raykil
8:3h =isterale
8:50 h - Tempos Madernos igrepo de danga do
CEFET-8a/ Unidade Eumigaln
19:00 b - Mesa Redonda: Educacio o frabafho o
sinmese dos ehog temidicos,

TARDE
Nas Salas de awly des 14 52 185
Etvon Tembticon: irtes, Fdocacso Fizica
Filoscfa, Fisice, Geografis, Histérls, Mtemitics
Portuguls 9 Secislogla

Caniry Fodessl do Educacho Tecnoldgica da Bakia
Unidade de Ensing de Eunspolis
By Daedd foras Fadisl an® Fosa Nelg, Ei-soois— T8
CEP 4SE2 3401
Tisimfox: {73 202258 1 IPEI-3207
emal gunpolindlrelolb b

EFET-BA

TS | Bl e b e Dmomctigs v B T aien

@m

Wiafan ilp Knimihin vm Eduesgds

lil SEMINARIO REFLEXOES E
ACOES SOBRE O ENSINO:
DESAFIOS PARA
SUSTENTABILIDADE
HUMANA

1 E 02 de outubro de 2007
Eunipalis — Bahia

P da:
Cefet/Ba — UE-Cunapods

METED = Niclas fa Etudon am E Eh



Apresentacdo

N IV Semmnn de Climelas ¢
Teenslogia do CEFET/BA- em Funapolis
sori veslizade o T Seminirio Reflosiics ¢
Aghes sobre o Ensino: Desafion para o
Sustentabilidade  Womana, emvulvendo o
seguintes. areas: Artes Eudueaghi  Fishes,
Fisica,  Filosofin, Ceagrafia, Histiria,
Matemibticn, Portugubs ¢ Sociobegla.

Viventiaremos expericncias de troeas
pedagiglens com professores extailiouns i
diversas frens e ennheeinicio. Palesiri,
Mesa-redonda, oficinis, videos, feateo, dooc
dirda o tom do evento.

Duennte ns stvidodes serin
deservotvidas  diversss  dindmies  gue
propurdionem e pafessans refletir n
pritlen pudipdples, assbn comu, propor 8
soluefin don  problemas eneuntradas,  un
perspeetiva do superngio do Mgie de eupilal,
na busca de contribuir ny construgao de um
pemEmmenie contva-Tegtmimico o wi asiems

speial quy pan manier-ae, Orea-se o ver

fials destrutivn de dircitox, gz vidn oy
milhfes de seres hmains € da aatures.

fete  projete  esth  vineoladn @
atividndes do NETED- Niclen de Estutdos em
Frluciighn, sah 3 enardenagio da professers
di Edlpeadin Fisica Rosicler Teresinha hauet,
eom o apoio de DEPEN- Pepartyncato il
Faskii ¢ DEPAD=  Deporiamento e
Adminkstragie  de CEFETYBA UE-
Fmitpalis/ s,

Buscames atpnder i aiccessidnles du
cupneitngdo  dos  professancs das redes
péllicas, ansiin como fementer o husen e
reflesie ¢ aches nus pridicas pedagagicas
thisstes diseiplinia, Brisd gzl Bghes
eomprometidss, eriticas © reflevivus, que
contribaam purm @ formuide  homans

emiackpatiis,
Justificativa

Dignte das grandes transformngies
prlas quils o eduergiic Ve passal o e da
pecesshlady  Inenmiestfvel  de gue @

etlucpdur  deve  estur  enmylnnplemicnte
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repensando ¢ rediscutinda s pritics,
avaliamos gque @ organidngds da 1
Semindrio: Reflexdes ¢ Aghes sobre 0
wasimn: Dhesifios pora @ Susteotabiliidade
Uimana contribuird pira o inieredmbio
s diversas instituighes de ensine no
municipie  de  Eundipolis ¢ regiiio,
proporciinando um svange qualilative oo
irabalhe pedagdgico.

st tema esth em eonformidade com o
temitica do Semana Nucional de Cidncia ¢
Teenolozin = o planetn TERRA, por estar
valtade purn debate sobre o Educagio © o
Sustentabilidade Humaia, em busea de
caminhis para o ensing ma perspeetivn o
preservaghn  do miisso plaeta.
Considerundo gue o cunheelmenta & o
deinento necessdrio parm transformar g
renlidsde o ideal du emancipagio human,
porianto, a edocaglo ligads mo provesso de
teabalho ¢ desenvobimento venuligien
deve estor voltada pars a transformoio
soclal, porque o gue esth em joja tn
pripria sohrevivineis da humanidade,



158

ANEXO D - Video das Oficinas Pedagdgicas na Jornad@edagodgica de Educacao Fisica “A
Organizacao do Trabalho Pedagodgico: Uma possibilide da pedagogia histérico-critica”.
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ANEXO E - Orientagéoes para elaboragéo e execucao @rojeto na perspectiva da
pedagogia historico-critica. Jornada Pedagdgica deducacéo Fisica “A Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico: Uma possibilidade da pedagogmastorico-critica”.

ANEXO 2

CIRIERTACOES AOS DOCENTES PARA ELABORAGAD E
EXECUCAQ DO PROIETO DE TRABALHO NA PERSPECTIVA
DA PECAGOSIA HISTORICO-CRITICA

1} DA ELABORACAC
1. Para claborar o projcto, & meceadtio ijisc o pro fessane s cons-
ciznrize, primeiro; sobre o pecemnidade de mudar 2 forma dees
tuiclar & de traballiar,
. Eva mudanga implica alierar o mancira de pensar por meio de
uma nivi forma de agar, de oimdar ¢ de planejar sew raballo,

(=]

o

Todo process de elshorag@o do prjem se dosenvolve siravés
da métado pritica-reoria-pritic, prevendo fudo o que vaj ser
deseavolvido em eada um dos clreo passos da pedagogis his-
ihrico-crithen.

[

0 métndo disbenco d= conatrucia do conhecimento & wm pra-
cesso de andlise do rralidode, de emudo, de planejamento ¢ de

|pefronatrupio do smber am aule

b DA EXECUCAD
1. Mobilizar ox slunes pare 2 nova ferma de estudar, o é,
informd-los de que herd wenda um aovo métadoe de [releana:
rrugio do conheoimento.
2. Pars engajar o8 educandos peste processo diddrico-pedagdg-
co, & imparante cxecutar podus 55 suss fues, mesmo que nia
tenham muis elarea de cada am dos passon do rabslho, De-

I.H.lil. LLiLY PUH‘.{'!. EIP“L‘J'“ Cin 4 e -i.!ll'l!].ﬂ.l! L'ld.n.l om I!EIEF:

AP gl

It

=

Prdrica Social, Problematizagio, Tnrtumentalizagio, Cutarse,
Prdtlea Sectal.

 Impor, todaviz, que eles mibam que o teabalhe vai ser desen-
volvido pelo métoda; pracica-teorin—prarics, Tods 4 agho di-
cente—dicente consiste et vivencear o plabo de estudo elabo
rado anteriormante.

» Impctar an anvidades apresenrando aos alunes on ebjetivos, o

hi[-'ir--m R |‘I'I:l.‘-|pl.|.m- dda unidade fud se Fln'tl:m]t estudar,

n

Em reguida, dilogar com oa alunas sobre isto, Mesta fase da
Pritica Social Inicial, elos
a} Mastram sua vivénela do contedda, dsto &, o que jd sshem
sobiee o temna & ser irabalbado, ¢ tdo serk inaade pelo
professor
b} Pergunitam sudo o gque gostariam de saber sobie o nova
assunta em pauta. O professor anota ambém eses dess-

fios.

=

A Privica Sacial [micial pede ser feits come um roda no infcie
de unidade ¢ retamada, en seus aspectos especibicos, o cadu
auly, conforme o conteddo a ser iwabalhade, Ou, 3 cads auls,
o professor destaca o privica social especificn do conteddo que

vaz trabalbar naguele dia.

o A Problemazagio conuste em dels memencos:

a) Mdennificar on principais probiens posies pela pritica «
pitbe ceitedde cuiricular, sogoiindo-se oma discuesio o
hre eles, a p:lr:il 1|..'.|:|u:|1| que 0§ alunos jii conhecem,

b} Explicicar que o conbecimento (conteide) vai ser cons-
triklda [!1#[ﬂ1hadu] nat dimeiibes concelinal, u:m:[ﬁ:l,
social, hisorics; ccondmics; palinca, escdnics, religioss,
Mj!ulli“il'_l. etz,, tremalormadas em questhies profilemari-
radores

B. A Insrramentalizagio € uproscadagio nstematico-dinldgics do

eonteikdo f!tl‘.ll”lll.\.l, eomitrastando-o com o cottdjans ¢ [CIpon
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dendo s porguntan das diversas dimensies propossc o euers
cleto diddnco da religio sujmo—objeto pela agho do alune «
medingle do profesor E o momento di efetiva construgio do
fgve conbsciment.

4. & Catarse representa a dlntese do shano, sua novs posiirs men-
1zl & demonsragio do novo grau de conbecimento a que che-
gou, expreso pebs avaliaghio expontines ou formal,

10: A Prdtica Socal Fl.'n.lld B mml‘mnﬁn da nova atioude pri!_::u
do edacande em relagie ao conreibdo sprendida, bem coma do
compromise em pht em exeeugio o nove conbecimento, B a
fase s inrencées e das propastas de agber dos alunos,

Queans temmpe gastar com cadi um dos cipea passosd Depen-
de da fabilidade do profesor, do contedde, da participagi dos
wlunos, do tempo disponivel: Aldm disso, o cuminho ideal £
consrrefdo pels discusita do plane de tabalhe com os alunes
e cotn o1 colegas da institiigio, pelas reformulsgiies necessd-
as.

12, Em cada auls devery ser postos em pricica, de maneira geral,

ot ginea pesioe. O fandamental, porém, £ que o3 dhinos vivam
0 procesto; pritica-icorie-praf.

13, Os cinco passos do processs constituem semnpre dm todo ln-
terligado. WNio sho esangues. [nierpenstram-ss continusmen-
te. MEo sio lineares,

J4, O easencial do processo & 3 (relconstrugio do conheciments
ligado 4 vida do educands, 1anto em sun dimensdo cotidians
prdzima, quanto na dimensio mas ampla da eserutura social
dentre da qual s vive,

15, Partindo tante da pritics social présime quanto remota, o alu-
no particips ¢ constrds sew conheeimento. Dai aprends, inie-
pessa-se pelo seu trabatho, pelo contedde da discipline.

16, A priten iocial nio sl wwmems no inicio ou o fim do pro-
e, s eatd presents o temp todo,

—_— AN S

17, 8 desenvobvimente do plane conseee em reconstiuis com o
sluno coda uma das cincn fases ds nova merodologia,

LE, O métodu funcionz melhor quande tado o eorpo docente de
uma instirvigho (diesgio, superviso, orentagio ¢ professsres)
SSEERNE, Conjuntimente, o compromisse de mabalhar dentra da
MUV PErEpECIvL.

1%, A elabaragio do plane de tralsslho nio Aegue o mesma ordem
de sus exvcogio. Esta depends deuma série de fatores que nem
sempre estio pressntes 0o prajet,

20, Mo hi uma pritics social para cada conteildo especifico em
cadu sdrie. A pritica social é sempre um todo que ie desdobra
em particularidades nos diversos conteddos 4 serem trabalba-
dos.

21, Na sincrese, eudo & narural, ou nswralizado; who bi clarea »
respeito das contradigher socins em cada contedde; prodemi-
na O serho comim, o empleicn, 14 oo dntesie, tudo € histdrico,
sociali ¢ produgio humana, denire ede scordo com nteresses
de classesi predomin o concreto; o concrews pensade, ia per-
cepgie das plurideterminagbes.

22, Esta proposta didﬂTlﬁﬁ-ptﬂ:g&;}:l £ complexa & dificil, mas
vidvel, Reques utna certa experitneis profissianal do professor,
Crela nfin ser necessirio esperar o aradurecimente toal, & pre-
ciep omear, dar [nicio ao trabalho, fazera expenéncia pessoal £
colerava dessa nova forms de aprendizagen, discutindo i re-
sultados positives e negatives; o dexistic 13 primeirz difi-
culdadcr, Recomecar sempes,
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AMEXO 3

ORIENTAGDES ACS ACADEAMICOS DOS CURSOS OE
LICENCIATLIRA PARA ELARORACACK DE LM PLANG [3E
UMIDAIH WA PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA

1, O rrabalhe consistind ma claboragio de um plane de unidade,

2. Serd realizade um thn i ﬂ;ulpe £ dq:l-nl:, autre rcdivi-
danalmente

3, Cads equipe ou alune escolhert ums unidsde de contedide
eapecificeo {histdela, geogrufia, matemdtica, parmguds, cin-
cian ete.) de seu interease (ensine fundamental ou média). r
recomenddvel gue nio haja repetigio de temas.

4. Mo trabalbo individusl, o nivel da wnidsde de conreddo es-
pecifico deverd sar de wma sfrbo mai elevada do que o ji -
tado em sala como exercicio oolerivn.

5. 0 rrshalho deve ser elaborade seguindo o esspuema do praje-
ta de rabalhe docente—discente na perspoctiva hisdrica-cri-
rica, conforme ancxo 1 deste livea:

CABECALHD
1. Aprescnmur dados complesos de idennificagie.
2 Elabarir win objerive geral da unidade.

FEATICA SOCIAL INICIAL
1. Listagern do conteddo em furma de tépices
Elsbarar um objerivo especifico parn cods ivem,
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ANEROR_ I

2, Vivéncia do contedida:
) o ogue o aluno ji aber
b} o que gostaria de saber @ mais.

PROBLEMATIZACKD

1. Elsbarar algumas questies para debacte,

2, Tods o conteddo listmda poiven 1 da Prdtica Social 1nicial
deve ser ransformado em perguntas efed questies proble
matizadoras, classificando-as pas diversas dimensées que o
tema comparts, tls coma em cientifics, eoneettoal, culiural,
iogial, hisdtica, ceondmica, politica, religions, swdrics, filo-
wilica, doutnndraa, legal, pscobbgics e,

IMNSTRUMENTALIZACAD
1. Cada topica de conrcido linado na Prétics Social Inicial deve
$er franscrito pata esta nova fass & explicimdoy ov procedinnm-
ton didérico-pedagrigicos feceisdiion par cada um deles, a fim
de realizar o aprendizagem nas dimenshes previsa na Frobie-
matizagio,
2. Listar on recurson humanas e materiais necessérion.

CATARSE

1. Cada académicy deverd fazer a nova sintcae menl do con-
tetidbe, colocando-se no lutF.T dio sen futuro aluna. A dntese
deve conter as dimensties evtudacas,

2, Elaborar perguncas de avaliagio sobee o conteddo da uniida-
de. As guestéer devem aer classificadus conforme 4 dimen-
sties levanizdan na fue de Problemarizagao, Em lugar das ques-
thes pade ser proposta wma disscriagio, ou outra forma de
awalingio do contedida, envolvendo an dimensies que foram
astiiclacas.
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4. Mo item "n fque En:llri.n de saber a maist”, como o alunos s
manifestaram?

PROBLEMATIZACAD

1. Houve interesse dos alunos na discussio sobre os principais
prablemas pavma pels pricica secial ¢ pels conrebde? Coma
Foi o participagio?

2, Como o dlunes reagiram ao fazo de rerem de wrabalhar o cone
redddler em diversas dimensies?

%, Como as dimensies do conteddo seledionadas direcionaram
a andlise e a forma de apropriacio dos conteddost

INSTRUMENTALIZACAD

1. Fol possivel trabalhsr o contedde de @l forma gue pespon-
desse s quedttes ¢ dimenabes da problemarizagiof Tocdas a
dimenides foram stendidas?

L O mépodos, an tdenleas, as estratdgins, os recursos utilla.
dos foram adequadaon 3o conreddol For necessirio mrradu.
r outros!

3, Chue tipo de relagies forum estabelecidos entre o contetide sis
tesinatiiido ¢ o conieddo da pritics socesl inicial (coridzano)?

CATARSE

1. Como os alunos mostraram qus aprendenm o contedde cin
fiingio das quesrbes da problematizagio ¢ da pritics sncialt
fyinress mehtal),

2 Que tipe de quentdes & o tuigdes (avalinggo formal) wock res-
lizow para que os alunos expreswxsem o qUeRTD & SpRERIME-
ram da solugo dan questbes bisican propoaas?

3. Fai possivel avaliar ss diversan dimensécs trabalbadas?
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PRATICA SOCIAL FINAL

1. (Qhusis a intengdes dos alunos para por em privics os novos
conhecimentor adquiridas!

L. Qe compromissos {acbes concretan) o slunos sssiminm em
fungso dog conteddos cientificos que aprenderam?

3. Foi possivel trabalhar o processo pritica—tenris—pritica?

4. O que disseram os alunos sobre e processo de ensino-
aprendizagem?

5. Comn professor, qual s avilinghe sebre sis memdologia®

6. Chutras obiervagtes,

[Sigers-es que, em cads unidade de conteddo, o professor reapasnida
Jo questies desss ficha).



470 URA DIESATICS FANA & FEDROCETA MESTORICO-CRITICY

FRATICA SOCIAL FINAL
I: El:p!.i.citlr as intengdes do alune sobre o wso do conteddo em
sin wida cotidlana.
2, Vdentificar a5 aghes pard péc em pritica esse conreddn,
{Ene item pode ser feitoem forma de abels, em duar colunas,
colocando fa primeiin coluia a5 infenghes e fia segiinda 2 dgber
corespondentes),

&, Gﬁwﬂ.;;:kt CI.IIIIF!EIH passo da mcbudulu"u. o ténha Iil‘.Iﬂ'
aleangade ou cumprido, serd solicitado ao aluno que o refags
U Cumpra,
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ANEXOD 4

FicHA DE ACOMPANHAMENTD DD FROCESSD ENSING-
APRENDIZAGEM NA PEDAGOGIA HIETORICO-CRITICA

INTRODUCAD

1. Julgn vidvel e vilido planciar e unidades de ensine seguindo
08 pasias da teorn hstdnco-critical Pog q_i.lﬂ

2, Quiis ax mabores dificuldadss sncontradas na elaboragino de
sen plano de tralalho?

3, Foi passivel execatar o plano claborado? Hoave dificuldades!
Quaist

4. Foram peesssdriss alreraghes! Qunist

4. Cosm esta pova meradelogia de trabalho, os alunes intevers-
ram-se maf pedo contedido sismemanzado, tornarm-se mai
partisipantes no processo de comtrugio de seu conbecimen-
ta? Dk quie forma manifestrsm esse intereise ¢ participagio?

PRATICA SOCIAL INICIAL

1. A pritics social levantada o planejamento do assuntn (uni-
dade do pmg:mp.} foi adequada, subicienie! O durante o de-
senvobimento das aulas surgirem novas questie? Quant

1. Ese processa de prever 2 pratica socis| privima e remota au-
lia o desenvolvimenta do trabalho docenie e discente? Camio?

3, Julga que tods s privica sacial deve ser apresentada aox alunos
o infeio da unidsde ou sns poucns, confurine av alas vio s
nicedenda?



ANEXO E - Lista dos Professores e a respectiva Gradc¢ao.

Quadro 2

PREFEITURA MUNICIPAL DE EUNAPOLIS
SECRETARLA MUNICIPAL DE EDUCACAD E CULTURA mls
DEPARTAMENTO PEDAGOGICO

FREFEITUAA D& BEMDYATAD
Professores que Atuam com a Disciplina Educagho Fisica
Nome " Escola Municipal | Escolaridade

1-Antonio dos Samos P, Fillo Giinasicr de Esportes Graduado/Ed. Fisica
| 2-Cristiano D:sm Freitns Elena T"ﬂ\!m de Finho Craduado/Ed. Fisica
3-Clpudia Cqmm:ln Silva G::_w_gppe Tncoviello Ciradunda/Ed. Fisica
_4-Cristiane ﬁh_uc_idg_ﬁm_-rm | Elena de Pinho | Gradusndavletras
5. Davina Maria F. de Almeida Gabricl José Percim | Graduada/Direito
§-Fhieliton Pereir de Oliveim Ginasio de Esportes okl Pl —
7-Flansvaldo Guldino Bispo Gﬂtﬂmt José Pereima | Gradunado/Ed. Fisica
- Fihia Emu - Vilas Boas _ | Graduado/Ed. Fbl:u 2

0. Helio Santiago dos Santos SEDLCICAPS Urndlmdu-"Ed. Fisica
14+-Lusiana Del Rei Sanios Maria de Lourdes Yieisa I i

11 -Lindinalva Alcantara de Pe. José de Anchieta Pl

Cliveara = L

12 Lina Maria M, dos Santos __| Dom Pedro [ |
1 3-Luiz Carlos F.dos S:l.nh:ls lenﬂu Bonfi L " Graduado/Ed. FEﬂl.'la :
14-Lauriceia l'_midnn T: Ik Avellar B, Vilella Fl ——
| 15- Marcos Santos Correii 'l.‘Lr!.ﬁsm de Esportes Crraduado/Bd. Figicn
16-Marcos Andné d dﬂ%ﬂ. Edclruito Soares CGirndusdo/Ed. Fisica

| 17- Maria Nélia M. Rein Humberao de Campos Pl e
18- M.nrmbchnu P. Santos Dom Avellar B, Vilelin Pi_

19- Mere Francisca da 5. Vilas Humhﬂ’lnd-:-l"uumm: Pl

Baas

| 20-Marisn Medciros EB.HE'I:I ‘Reis Velloso [

11 Hmuumﬂ: T. Garcig _ Andsin Guimarics Em:lunndm'l’nl_a,gggm
22 Patricia E‘ar:tmu Eunmaﬂ José de Araijo Santang _rrndqmdm’ﬁdv Fisica |
Ii-ﬂ.ummﬁmnﬂ mes B, Pereirn_| Isabel Araljo B P

| 24-Ronilson de .Iu.-g._lﬂi._“i{]va Nicolau Coclio __H =
25-Rosenildes Pereira Bonfim | Cilberto Per Pereira Abade Graduanda/Pedagogia |

26 Tacizia Medeiros dos Santos Gindsio dc Esportes | Grndundo/Ed. Fisica
17 Terem Gongulves de Sous M* de Lourdes Sanles Siiva | GradussdaHistaria
| 28-Tais Ferreim Campod Antsia Chamarkes | Gradusda/Ed. Fisica |

® professor Wivel 1
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ANEXO F — Roteito para entrevista com professoreselEducacéo Fisica, aplicado em 2007.

Nome:

Formacéo:

Tempo de atuacao:
Carga Horéria:
Local de Trabalho:

Séries:

Como vocé define ensinar?

Nesse processo de ensino qual o papel da Educeiéa?
Vocé planeja suas aulas?

Quais os objetivos gerais da Educacao Fisica?

Quais os conteudos que vocé trabalha?

Qual o método que vocé utiliza?

Como é a sua avaliacado?

Dificuldades que encontra para desenvolver o sdalino?

© © N o gk~ NP

Como vocé entende a gestdo democratica no prodessabalho pedagogico?

10.Como € a gestdo em relacdo ao desenvolviment@baltio pedagdgico, dos projetos da
educacao fisica e das outras areas?

11.Como vocé entende a questdo da degradacdo daasegablicas?

12.Como que vocé analisa a desvalorizacao do tralwhlbente na educacao fisica, na sua
escola no meio que vocé trabalha?

13.H4 um incentivo da SMEC para formacao profissidfirgcial e continuada)? Como

influencia no trabalho pedagdégico?
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Roteiro para entrevista com diretor da escola munipal

Nome:
Formacéo:
Tempo de atuacao:

Local de Trabalho

1. Como é a gestao nas escolas municipais?

[Desde a escolha para diretor até a organizac@dalho pedagdgico]

[Vocé acha que dessa forma melhora a questéo tlogeministrativa nas escolas, com essa
eleicao para diretor?]

2. Qual a relacdo que vocé vé da gestdo da esoolaacorganizacdo pedagogica, com o
trabalho do professor no dia-a-dia?

[E diretamente ela influéncia no trabalho pedagndim professor?]

[E a coordenagéo pedagdgica déa o apoio pedagogico?]

3. Como é a gestéo financeira da escola, comounnogoha?

[Como a gestdo da escola faz pra dar conta dogsoatrestimentos que precisam ser feitos?]
[Fora essa verba que vocés recebem diretamenteEdy W&o ha um apoio da secretaria ou
via prefeitura?]

4. Em relacao ao projeto pedagogico da escola, e&ené elaborado, com quais objetivos?
[Entdo o professor ndo elabora o seu planejameataabrdo com o projeto politico
pedagdgico?]

[Mas vocés tém projeto para elaborar o PPI?]

5. Como que é visto o trabalho do professor deagiiccfisica, nesta gestao?

6. Quais as principais reclamacdes dos professongglacdo ao trabalho docente?

7. Em relacdo a valorizacdo da disciplina de Edim#&¢sica, o professor comenta sobre isso,

ele se sente valorizado, ou hd uma discriminagde eclama?
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Roteiro para entrevista com coordenadores das eseslmunicipais

Nome:
Formacéo:
Tempo de atuacao:

Local de Trabalho:

1. Como o professor de Educacéao Fisica organiza alhalpedagdgico?

2. Como a coordenacao contribui para a organizacamwattalho pedagogico da Educacdo
Fisica?

3. Em relacéo ao Projeto Pedagodgico o professor ded€éo Fisica esta envolvido?

4. Como € a relacdo da disciplina (dos profissioraog) as outras disciplinas e os colegas?

5. H& um projeto de qualificacdo (formacdo em servigaja os professores da rede
municipal? E na &rea de Educacéao Fisica?

6. Como é a exigéncia em relacdo a habilitacdo profiat?

7. Quais as dificuldades que os professores de Edudégica encontram no seu trabalho

pedagogico?
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Roteiro para entrevista semi-estruturada para o repesentante sindical

Nome:

Formacéo:

Tempo de atuacao:

Local de Trabalho:

o gk W

8.
9.

Como se deu o0 processo de aprovacao do Estatlan@ d®e Carreira dos servidores do
magistério publico de Eunapolis?

Quiais as principais reivindicacdes dos professores?

Quais as principais conquistas?

Como tem sido a participacdo dos professores?

E na area de Educacéo Fisica?

Os professores de Educacdo Fisica se manifestamelagéo as suas condi¢cdes de
trabalho?

Como o sindicato contribui, nesse caso?

Sobre o aprimoramento profissional, tem sido cudgpo que esta disposto no estatuto?

E as questdes salariais?

10.Como o sindicato se posiciona em relacao as coeslidé escola publica?



ANEXO G - Lista dos Professores com Graduacdo em Hdacao Fisica.

1

PREFEITURA MUNICIPAL DE EUNAPCOLIS

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD F CULTURA

DEPARTAMENTO PEDAGOGICO

Professores de Educagao Fisica

MNome
|- ."'ml-muldns 'Eu.nlul- P !-llhm-
"{rl'i!su.nu f. ity Fn:lu-s
-3 'E]I'I:ll-ljlu: C nnnrdn.r Sllh:l
- l“rlatuu'lz .l"n.ln:l-rav:lu Rurros
& Dhvinen Maria F. de Almeida

- J___!gcllu‘:n.-:l-’:é-rerru de CHaveira
F-Fhersvalds Calitoog Bispo
B-Helin !'*iul'.l_i;‘!l._m:l r_Jl;rs.' Santos

O s Del Ber Sanios

| FO-Limdinalva Alcdntar de

| EMiviensn

I -Leran Marie b, dos Soaios

i
| 1 2-Luie Carlos F dos Sanios

I 3-Louricedn Galdeis Tartnglin
l4-Marcos Santos Correin

5. Ha.rm&_indrc de Mendongn
- D= Muoria Nélin M. Reis

I'-‘ Manl:l Selma P. Samios

|H- h—1|:|1..- Frameisca da S, Vilas

Fons

19-Marmsa Medeirns Bmastn
ﬂ-‘qlla-..mlmm_ T. Garcia

21- Padricla LUardoso Sentano

22 Ruosimeire Gomes B, Pereim

253-Ronelson de fesus da Silva

| 2-Rosenibdes Pereim Bontim

25-Tacia Modeiros dos Samios

-_ —f= Vereza Gongaives de Souza
| 27-Tais Ferreirn Campos

F-scola Municipal

Gimiksio de Espories

Elenp Pereira de Pinho
Glus.:_rlpl: Iun:n‘rl:[lu

Elenu de Pinko

‘Cinbriel Insr.' Pmlm
Ciinasio de Esportes
Ciabrel Tose Pereim

| SEDUCICAPS

Martn de Lourdes
MAEsCimeEniin

| P Jostt de Anchicis

o Predro 11

: Rodogo Boafim

Doan Aovellie B, Vilella

| Ginitsio deo Exportes

[Edelzuito Soares
Humh-::m de E:mnp-m.
' Dam Avellar B, Wilella
| Humberto de Campos

| Reis Velloso
CAnesia Guimardes

Jost de Aradjo Satana

| Esubel A

Micolow Coelho

Ui lberio Peserrn Adbaodde
Crimdsbo de Espories

MW" de Lowrdes Samos Sl
ApsEsen Craimmaries

—r— 1

EUNAF LIS

Escolaridade
Girndundo
Grraduada

Liraduada
Cirmdundo

Cirmd wndo

" M (S S S SENLE LN N e

Cirndwado
Crraduado

JREGEEED

Crrnduadn

Ciracluisla
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ANEXO H — Modelo da Carteira de Autorizacdo Precéra para o exercicio do magistério
sem formacéao especifica.

Estado da Bahia
SECRETARIA DA EDUCAGAD
DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAD - DIREC

AUTORIZACAD PRECARIA
N® ' Validadm: Anos:
Nome:
Loeal;
DIREC:
HABILITAGAD GRAU
Eundpolis, de de 20
2yl Processo N®,

FUNCIOHARID HESPONSAVIL GERENTE
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ANEXO | — Consulta da SEC sobre Emissao de Habiligio Precéaria

E’f Logisiaghs
Unidade: Camara da Educagia Bisica
Numero: 1352003 Ang; 2002
Emmenta
Parmoes Consulls ds SEC sobrat Emizsan de Hablitagso Precaris Dirssor, Viee-Tiratar
& Professor: Exercicio da Fungfio de Sscretirio EscolarLingua Esbranpeirs
Wodesna Progrissio Parcial Emissfo do Documsnios Escolares por Compuiedor;
Ry dar £aciio da Vida EscalarConseihos Munkcinpis- Compatinaas

Tuato
| - HELATORKY

A Bma Sra Prol. ALDAR CARVALHO ALMEIDA, Superintendents da (S g
Secretarn op Ecucacio do Eatado da Bahia protocaloy CONSULTA nests Coraslh, '
arn FTII3002, soiwe divarsos (MBS, B SREUr BAUMETBO0S.

1, Emissfio do “Habilitaghe Precaria” para Dirator e Vice- Dirstor

= e i Lef BIGME erinbelics & gradungio em Pedagopie ou em Afvel do pos-
it parm exencick casEaE fanglies
s e Y9 E g G0, amcs am vigor, possibillem o exesici aesses fungdes,
CunanMeE g, aciusheg, oules hebidegdies, L

Emrsmwmmmnmdmmmmmn&nmmd-
profissional habiade, conforme sstaboioce o Lel 5304056, fama-g8  pocEssAn
m&Wmammﬂaﬂms&hSEﬂpﬁuanEMd«Eﬁrﬂa.
figsla fase de fransicio.”

Z Exprcicio do fungdo de Secrotirno Escolar

VO ruko Gty teshe assans, Mg @ (mporante o deSnicSo de cmiénos panm o s

ol g BT MEC quenm meguitmmentave 08 procodimantos peE @ anissds da

nabiltapdn peecira” anies de defeger pare 55 Seermfanss Elagieai oA &5 3005
arwonges burnordficas regnonais.”

3. "Habilitagdo Precikrla® parn professores

0y art 62 dn LB estaboloce a formecde em nivel superor pard 8 fungio dosenls,

Tento em vists que @ malorns dos municipios beiance néo deple de professoms oo

a lormaghs eshhbelecida, em fungdce da cardncin de cursos de Bosnciature, Ul

inprescirdiesl B delincda de criécos, nesls fhee oo trensigho, pers emissdo de

latiitacho precara® ou akpum outro nstrumente que reguiaments o auercicio da
* e gt crafisanal nida hatdileco aspecifcaments para dalsrminada drea”

4. Lingua Estrangeira Moderna

*Hrssaifo que, nas ascoles publicas estsdums, essa disciplea conafa oo parte
diversiffcada do curriculo ®, confivmns art. 107 dos Distizes Rogimentain Bisleas,
m:da!mnmcEE{Pmmfmﬂmdﬂ?W}ﬂﬁﬂmw

# promogda da almo. Uge, o enfanta, onentegdes sohm o assunfo pars a5 escoad
ACiRE & pedvadEs, ©

L Fpgiesade Parcial (MDependéncia™)

Loposcms Qe HE pscolps nejam oevidaments ofenfadas sobve . oRle dssurio
sapEcRmenie ng gue S8 mien a alutos sprovidos com demenddnoia” & que. a0 final



oia ann el mmmﬁmﬂhmﬂdnmmanﬂnﬂnumnﬁm
na dependéncla’ oa sére do ano antorior.

& Emissse de documentos sscolares por computador

7. Regulnrizacio de Vida Escolar

Lo nes e 2w polines de deshivocratizacio dos sevvigos, adolrds por asia SEC & dn
sy de musax aividades pam T DIRECTE, sugim uma andlss do

CET

E. Consofhos Municipals de Ed

gd0 - CME" (compoténclas}

“Diards . de misles consftas dos CME's esta SUPEN ;:m;a mﬂqﬁﬂ‘ﬁ
Dirmfar, Vica — Dimfor & Sseredirie Escolar soliohs promuncisments desse. Egrégia
Consaiho.®

H - fundamentsgan

At o legislacks viganls, procedenamos G conskdaragies nocessdriz, abedacendo
& sepdnn lamalca do Relabirio

1. Emissdc de "Habilitngio Precdria” para Diretor @ Vice- Dirator
A SEC-BA lundamenta exta congults noarl §4 da LDBMAG:

4 ExyragAs oo profismonals de aducacis pam sdminisireeso, planeaments, iNspocan,
sinarviaas e anenlndo saecaconal pam g Educagio Bislea sard foifa owi cursas da
Fonkyhe el Felagoma ou em mival de pde-gradwacds, § onidna da metifngae de
wirso grasaiinon. reatE frmegio o base ABCnal oM "

Sebre  pese  Rem N8 08 s»  considerar G seguinte  aspoctos:
o, do ponto de vista pratico

Méin bt profissionals sulicientes para alender @ demands dos 417 munleisos balanos:
b do pante do vista logal

tr 1 A ks estabelece que A farmacic de profissionais de educapdo park agminisiegdo,
pansaments vEDepdn. Supenii @ cnenfapio sduracinal pars & Educegso Baskca
Wi Dty cursoe e gradeacio em Pedapogls o am nivel de pos-grodumpda, "
Aourieces gue B foma verbal sevd fnfa® niko estabelecs o infoio pbrgaldrio di agdo, 8
it witt momenin hdien, sem praco delerminasa;

b.2 Viarmos encandrar Um prazo cero, um tampo determingdo & nes TISPOSICOES
TRANSITORIAS" {Titulo D4, art. 87, caput & 547

£ inatitiida & Décade de Efvcapda, @ iveiae-se imn B0o @ pank o publicagda desia
L

v
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52
5.

€ Ald o fim o Décads de Ecocaglo somanle serfs admifidos professoms
fabdifadng arm nhs supsrios ow fonmadng por fredtamento em e "

Adsorienios sasss grescriphes B0 pardgrafo imico da art 87, eujo TITUILO W trata
, MROFESONAE D4 EDUCACAT" & &m o eontexto ests Incluso o arl. B4, &
cnisdio ra lundamentacio desia lemn

“Paragrafo Onico. A pkpandnei docerts & pre-egquisin pem o axemiol pmofssonal
g0 quIvsgUET alias funpes da magiatdrio, nos lormaos das homas o ceda siatees o8
s

Conclusio: Os principais agentss 0 processs educaconsl 880, respectvaments, o
profasaor & o sluna. Sam eles ndo exisle escola presancial. Or, se para a formegio do
profeasar, @ bel concedeu o prazn de 10 anos @ se o pardgrato, drilco ineema que "4
SapM R GoveEnle @ Sré-equnsiio pem 0 exemich profissionsl de quaisquer ouds
ra e ARG, TON IErod (A NOrmas 08 cacls SISl 0 Bnaing”, conciulsa
o piie Inanes atd o fingl fs Décata e Educagio, estabeincidh pela atual LDE, &
auE B0 compaE em 182007, pode, sim, & sec-ba continuar expedindo
“Habilitagéo Precaria® para Direlor & Vice-Diretor, bastando que so [ B}
comprove o previsto no cltndo ort. 67, pardgrafo Gnies:

R

“Pardgrafe nica. A exparndncis docanhs & pr-requitifo parm o exercicio profsdionsl
e guaaisear cufres fenpdes de magisiane, nos fvmos des normas de cada sisfama de

AcmEnenha-5E Guo 85 Fesolugbes CEE- 39070, Fes, CEE-0348/80 o Res. CEE-122/90
anas borair revogatias pod esle Colegiado 8 que g W Procdra®™ & exlensiva
i Ot Wice-Dweni, Seoretin Secretinio Ackunio.
" "Exercicio da fungio de Soorotario Escolar

imlorma a SEC-BA gue @ LDEME ndo irets desls pesunio, Permizsa venia, a fungda de
Socrotario Escolar asbd inclusa antre oa PROFISSIONAIS DA EDU'E‘..M:‘AD (tituia VI,
arts. 61-67). Valam o8 masmos critdhcs para a “MabMacdo Precdrin® de Dirsor o
Vice-Direlor, pefo menos até 191 22007, com lasiro nas mulicitadas Resolugies Cea-
ST, Res CEE- 03880 o Res CEE- 03990 com a exigéneiz |8 exsterss na
Resclucio CEE- 60078, arl. 2 alinea "a” = qu@ & ralficada pela LDB no et 67,
FRFEGIAD Unon. Ciga (renscncio reilara-se & sagur

Faragrale unico A eaperdnod dpoenla & pré-requisio pare o exercicis

i JuaEIUEy (Aras fungie s de magisidco, nos lanmos das rormes oo cacs siRema oo
SrEing.®

£ eficlrecodor lambrar que o recAm-aprovedss Estaluln do Magisiério Publics do
Ensirg Fundamental & Médio do Estado da Bahia acolhe e requlisments o cargo de
Sacretinio Escalar no eonlorto de sua atuagio:

TArL 18— O cango em comissse de Secreddnt Escolsr somente poderd sor oot
.-mr-mwwmm'm esfaial apds aprovacdo prévip am process” Beetio infarmg &

it -wk' cantfanine crifénos ¢ gmcedimesdiss astabalecos em reguiamanio.” (Lef
£l i 1 ST ol PRASRONE)
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Aseim, o abvidade de Sacrelénio Eecolar confinua garantida, ewigindo-re "experiincs

d.ppmh; ou ireinamanta e servin, exiensive & renovagio de Aulorzagio de iodos
a  ooliversm  aMedormande, que hoa,  lambam  asssgureda.

.P"thlluaq-upndriapnm

el uin We deooan odopiagdes. o maposta j4 estabalecida para o fem 1. com
AniparD he o raletog texdo da LDBOE6, "dispospies anaildeas® (Thulo (%), art. BT,
capl o g &Y

*E inafifulde a Décods da Educagio, o dniclar-gs um ans 8 patl de publcacdo dosta
Lai,

§1°.,
5=

'\in"

& Afe o hm gy Décads do Etcagho somerfe serio odmitis professodes
hadditicios s niar supsior ou favnocss sor ieinarmanto s sandgs,”

Mo plano estadus, o nove Estaluto do Mapisiédo Poblss do Ensino Fundamental o
Mo oo Estade da Bahis prevd o acsldncis de professores nib-Scenciados com os
saguintes formes te enguadeamenio

“Ar. 39 - Fice sssegueco @08 alusls aofessores ndo feenclados o dirello oo
e Tie na Caneia do Magistnio Fubilies Esdedus do Ensing Fimcdamendisl &
M ol ol 8 el espacifice Dars O AEET0 00 Aegisids,

1Y - Fara bing g0 oisposto Ao capul desle adipo, considermmese professoms nfo
fCanciados o8 senadones em exvcicio do magisidrio sem WWM
tormos do legéslagio fedenil o des reemugies do Conaalio Extodval da Bducagdo,

52.°. Ox professoms mio fcenciados permanscerdo, abvipatarizmants, em mpdncha de
ﬁMMMMwm#WwMMMmmmLﬂ'tm
Estadual n" 8361, da 29/572002).

Cunlimme-ge pom guo aké 122007, 8 bl faxibiliza outras formas de capacitacso de
el e Tpor BeinaniEnts et senigo”. Sobre a ° definipilo do critdnios”, paras
BaiieGdo et de proflssores roquends pels SEC-8A, por se talar de umi
usw.-rr rormatne aspecifios. o relamenin atequada & uma Resolugéo espocifica, &

ccubica, epariunamesnle, por esle Colegiato
3 “Lingua Estrangsim madema”

E passlvii de revisio o bexto do art, 101 des Direlrizes Regmentals Bisicas aprovadas
pelo CEE-DA (Parecer 134-2000). A sxigéncia de L Estrangeira Modorna consta
da LDRME como disciping obrgalica (art, 26, . O gue vem confuninds oS
mantenédofes. de Educagio Baalca & gue, embor sejn obeigabinia, a mclusio de
Ingis: Expanhel Frarods, elc. autd ndcadn na Pare Divarsficada do curriculo.

bopre e os gortat B simphiss: B exalamente porgue sxdiete tiversidade de oferta de
inpanes BETBOET RS modamas, Assim, parg afeio de ckculagio de eshudos, podem-se
Boglhar conhacimenios e Inglds, ou Espanhal, ou Franchs, ou Alembio, ole., basianda
que ouGEE CoMedtos Manlenham entre’ & equivalents valor formative. Palo axposto,
TRpRVEEED ol retengio am Lingus Estrangeira Modema impeds, sm, § gromocin do

aluno,
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B Gy OO @ Inchisdn 06 umE sequnda o tevoaie Lingua Estrangeina'Madama,
Wirs carisudios coniimsam oorgainoe JLDB/BE, art, 26, §5%:

& Ma pere diversiicads do currlosio s inclutds; chrigetoramends, o paertle da
Emwémnmwm Mg sslrampsia modarna, escalln
ficars & cargo o8 comundacs escolar, dento das possibiidadas oa *[grifas
do Relator para esclarece sobre 8 obrigatoriedads, o plso minimo & o leto em
wharta).

Um-wu-n prowen e que Lingua Erfmnpeirs moderma & abrigattria no Curriclo & qua s
te lwn g prado micisl de chigatonadade (e pant de quinig sdne’), TESEVEr0-36,
LMo 3 -atngalanetads nperas &8 quatre strio inicisis do Ensing Funcamental

Conchsho Ralangis ou epovacio em Lingua Estrangaira impade 3 promogao de
sang

5, "Progressan Parcial {Dependinclal”

A liaE ndo Fros quanées weres ol por quantos anos um aluno pode fazor B mesma
“ppenddineis” Assim, 8 “dopendéncla” pode sor repetide até B B séte (Ensing
Fundamentsl) ou 3* série (Ensing Midia), ss0 porque axiste uma imitaco imposta
pels Resalugén CEE- 12797, anl 15, §a% i

(0 sei foeuffass. amde, &0 GAND Que MR lograr aprovelismento. em fodiad . a5
churiings da 8 sene o Ensng Funcarmentsl ou da 3 séne do Ensino Médio cursar,
110 0nC SRguTITe, apenas a8 decklings om gue afo cbfove aomvecas,”

Conchundes:
.nmewmmuurww paceial) aid & B* wdirle no
Ersing  Fundamental & &b séric  no Ensino - Midio:

b. o insttats da mmu-amummwummmm
previais no Rogimenta Escotar dog estabelecimentos mmmmwﬂ
e EamiEam adoia-la;
An avibandes da “dependdncia® U FOgresEEo p#tll-l-l deyain SBr ANBCDATAS pEm
Uil e concusin do sno ebvo presanta 8 devern abrangor, total ou parcialmeante,
el curriculnnes das dinciplinas & dapandino;
Q. NEwanda releng o M0 nas duts séries condusivas da EducaiBo Baskcs
(6" do Enging Fundamenis & 3 do Ensino Médio), faculia-sa a0 aducenda cursar, no
ara seguinte, apenas os conteidos do discipling (Ensino Furdamental} ou de drca de
comecimento  (Ensno Médla) em qua B0 rogisrou @ “dependéncia”
# @ Resolugéo CEE-127TM7 oestabelece o mdximo de Irés discplinas como
b f! da mdrie ou sdres anberiorss, o que sd exisle, aalmante, no Ensing
Fundgamaniat, Fica equl 8 sugesiko do quo, no Ensing Madia, aceitar-se-d progreseda
parcial ou "depandéncis” de até duss das iris dreas provistes na Resoucio CEBCHE-
¥oa arl 11, coim s Eagtce @ parégrafos,
| s progiesssn parcial bcontece & parlie da 5% séde o ndt 4 permitikda a malriouls o
Lo Mt Sem 8 coniusan do Ensmo Fundamearntal,

B "Emissho de documenios esbblanss por oompuistar”

Contnuam am vgor a8 onentegbes contidas no Parecar CEE- 8713, da lava do
aminanis Consahalro Antorio do Pagua Carneino, © qua deve &8 complemansdg por
dizpositivos o8 cads Regiments Escofar, desde gue nda fram principics da ordem
pdblice: Em consondncia com aniise prévia da Unidade Técnica desle Consetho,
lemoramos que 05 semdites Mminimos gue devedr fguar no diplema ov cedliffcado
win plencados np Aes CERUNE-0490, fambém ponlvados pa Res CEE-DTR200,
i 1 e 7 oo eeapecivos perdgraios® (CEE-BA- Unicads Técnica)

y
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Conclusio: E legal @ inglima o emissBo de documnnios escolsres por por compulacar,
manam:wmumﬁdﬂw CEE-8713l.

T "Ragulanizacha de vida escotar”

Lase musames deve, reaimanie, ser reanalissde pelo CEE-BA. Duda & amplfude Go
|GG LGANTaE GUE 0 S5EWD Boja disculide em Resolupdo propria, gue stusfoe 08
lexias preaxasenion

8. "Conselhos Murcies de Educagio - CME™

Trata-se de Consida de Consslhps Municipais de Educagss & SEC a raspofin de
*siividacas de exacugdc de ropisto de dMomes, amiaséa do habfiagdo precdna’ de
Diretar. Vice-Disfar e Sacrefano Sxcole®,

e e e wia Cormsafiee g dois Epioos baskoes:
aj ragising De digloman *

A oS ndo e de mepsiro de diplomas ne Educecdo Basica, 'O que estl presciba
resiringe-ae &0 dispesin no sl 24, vil:

Wi — cate & cada insfifuigdn de ensing expedr fistincos escolares, daclampdes oo
conclusdo de adna @ diplormss or cerifcados os conplvsfio de cursas, com s
especicagdes cab vy

£ iU i 3 s dadn Mag b por gua registrer “diplomas” o "oorificados” ne Educacio
Bamiin, cun smssho lem fé pibiica & previeds legel, porgue pressupde Aulorzacio
VA g mRshecan e snsino emaente, o que constitul ato adminisiralive de netreza
concesawa. Ressalte-se tue Porlara da SEC, do fingd do mandafo do Ex™ Sr
Secrel@na  Prof.  Edilson  Froire, confirma esse  disposilive &  ropasss 808
estabalocimenios de onsing 8 competincia o8 amiir *hikdnoos ascoloms, declarmgios
de conciusse e adne e diplomas ou cevificanios o concivelio de. cursas, oom an
aapecilicigdas cabiveis™, Actescanie-ao qus a Fonarnia MEG n® 358, do 2061988, que
wﬂ&mwmhﬁlwmmwwum n® 534, da
1
a amigalio de habltagho precaria’, de Diretor, Vice-Diretor e Sacretino Excolar

Sl U ednON FOCETRTHEMNOS recomendades na item 1 desta Consulta, em
relerfines B Susisgusr esiabelecimanios de Educagho Basiea, mantigos palo Estedo
da Bishia, por mimicipics balanos ou por instilisches privadas de ensing desla dnldads
federativa, No Sislems Estadusl de Ensing, o agenle emissor ¢ a propria Secretarla de
Educagdio do Estado ca Bahia; resarve-sa & Secretaria de Educaglo de cada municipio
{com Saternn Municipal de Enginn organizedo e Conselho em pleno imcormmeno) o
emissdn dessas habitagias procdrias,

Il - COMCLUSAD EVOTOD

Anle @ expoees somos de parecer gue esie Consalho aprove &S Mmspesias A consulin
Ly Sereat o ca Eduagdo oo Esingn da fishs, foemutades am 2772R2002, com a
lmna & conlsado mdestos na Fundametiagio doste Parecar, que passar & inlegrar

A Concheds e Volo pafa alender requistos ragimentals de docisSo ooiegleda o
Publicicadia dd st

Gavador, 12 de agosto de 202

Nae
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Joad Miton Carvalha Pergira

Cormmhero Reiator

Dita o Pubiscagio no D0

Homologagao.

Consmiheins:

Obsarvagho:

A% aprovado na  188* Sessso Plendra da 12 de mgosle de 2002
2o de Chireito Educacionsl
Ho iy Congaihaim Jagd Nitton Carvaihe Paraira
Pusoessg n o CEE- {01 1476-0r2002

Epasuie - SECISUPEN ~ Salvader - Ba

Saoretaris a8 Educaian do Estadn ta Bahia
Consalho Estadual de Eduesgio -

\Ye
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ANEXO J — Folder da 12 Conferéncia Regional da Edwagédo Basica
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ANEXO L -- Video — Observacao dos espacos destinadas aulas de Educacéao Fisica.
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ANEXO M — Projeto Pedagdgico da Escola Anésia Guiardes

-—

ESCOLA MUNICIPAL ANESIA GUIMARAES

Hua Bela Visla, 690 = Pagu - Eundpols - Bahia

PROJETO PEDAGOGICO

“CONVIVER MELHOR NA ESCOLA”

20004

h'"]'-' I":II I'||-'\-i|:'-" BN PrALLIESs] U PrROUEeD ST ORI Fsses ke lareres se enooRtrmm wum mo campo do
ol Emguanto ensie coinoge loscandss, reprocurando. Eosing poidgos bsen, poigue iikkague,
porgue indago ¢ e mdggs. Pesposo pom contastar, contnstando imzrvesho, intervinds edico ¢ me
educe. Pesquiso pora conbceer o jue ainda mdo conhego ¢ conmmicar oo amimese o novidade ™
{ Paulo Freoe )
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L
I APRESENTAGAD

0 Projeto "Conviver melhor ng Fscoln”, ¢ o projero wrnasversal, norieady por quaine clopis gerdorms
de corhecimeni

= Cidubaniy

= Saude

®  Meio ambiente

o Dficimas de recicligem

Sera wn proyedo evador e Escola Munlcipa) Anesta Gebrondes, contemplando sew plane escolar e
tomar-sc uma escola regadern, equaliadon ¢ qualificadorn de uma formagio parn o exercicie da
cnlodania

2 PUBLICO ALVD

s Alunes da Bducagio Infantil ¢ Ensine Fudemental da Ezcols Monicapal Ancsi Guimaries,
o Pus,
s Comunidade

3 RESPONSAVEIS PELO PRONCTO

¢ Diregin, Coordenagiio, Doceartes, Cope Adiinistrative, Pessoal de apoio, ¢ os Discentes da Faeola
Munticigsal Amndsia Guimiies

4 PERIODO
Este projoto seri desemvolvid duranto o ano fetivo de 2004, e elapas
1" Exapa

Acontecerd durmnte o | unidade: de 220G 0 25080044
Com Emi Tematico! S cidadio”

2" Etmyja:

Sera desenvolvida durante o 1 unidade, de 2005 4 G70E2004
Com Eivo Tematico “Satde Como cuitar bem do e corpn’”

¥ Etapn:

Acontecers durante a 11 wridade, de N 4 077102004
Com Eixe Temitico: " Maw Ambacwie. dgia, foente devadn™

4* Ernpa:

Seri desenvobvida dorante a 1V unidade U810 & |4/ 122004
Com Eixe Temiticg, “Reciclagenr Oficinas de Avtes”



B JUSTIFICATIVA

Apis reunifio pedogiuica realizada em 03 de margo de 2004, nesta Unidnde de Eang, conm
purticipagho do Administragio, Cooidengan ¢ todi o Corpo Docente, pudemos constatan, simves de
i miilise @ dhigadsticn da ~Escoli due fomos ¢ o Estuly que queremas”, e disnie das dificuldades
enconirdis wmrelicin ans alinee profesons, setor pedagopice, divegho, pessoad adminisietivo,
apoir ¢ necessidade de amdar nossa pritice polaznics, chegansas o cunclusio aue estis dablionldigles
etio interTesindo o boin andameds da escoly o po desenvolvimento socao=cognitive do sluno. D
masea proposta, que busca translommar a escola e im espago de cosing o so produtivo mas dinimico
e praccroso. Tendo consciéncin de que cisn mudinga prossupde oo esforgo de todos

6. DFICULDADES ENCONTRADAS
a) Cuanto ao alune

Falta de acompanhamenie fimiliar,
Condigies linanceiras inadequadas,

Faltar de comprometimensto com @ edocagio,
Agressividade acentusida,

Faltn de expectativa de vida,

ol de eonservegho do poinnsimae escolai,
[Hliculdade de comvivéncia socil;

st ivag o

Duartiter v pedmisiigioo

NN

=

«  Faltade materind didatico: Yvros, bringuedos, video, © retro-progetor;
+  Funciomamento precano da bibliotecn;

¢} Cunnio dos profissores

& Falta de capectiagio,

*  Faltg de palestras sobre remas éspecificos
= Concihar virnas disciglinas,

*  |pcocréncis entre firmagio o lisgho,

*  Desmotivagio,

*  Daficuldade em trabaltar de foona alerdisciplinas

TOBIETIVOGERAL

Espera-se que ao fnalizanmos o progeo, o sl sirvés do exereioin da cidadania, saibis usie 04 seus
direitos, praticar deveres perante 3 Seciedade € o Escola, cubdar bom do seu corpo pam ter uma melhor
guaticde de vidn, cuidar bem e valorizn o Meso Ambiente come larma de sobrevivincia do planets ¢
do ser humana Que ele seja um cidadio consciente, preparado far 4 vida e acreditando em si “Como
comdutits de seu processo de sprendizagem”™ (¢ adoed, (9584]
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BOBIETIVO ESPECIFICO
Eapera-so gue ao final do ano lelive ok abumos sejmm capaies de

= Compreender o cididibn comm participagio social e politien, wssim eomip exereicio de direhios o
deveres politicos, civis © socims, adotwde o dis-a-dia, atides de solidariedade, coopenigio o
repudio s mjusticis, respeitando o outro e exigintdo para 4 o mesme respelia;

o Poreeberse imegrante.  dependente ¢ agente msformadon do ambienie identificando seus
eliieios ¢ as mloragies et vhes, comobomdo s bamente par o methois dis meie smbicne.

= Cunhecer o propriv cerpe ¢ debe cudar, valorizanda ¢ adando Tabitos siudavess o um dos
aspectos basicos da qualidade di vide ¢ agindo com responsabildade em relagio a =ua saide ¢ o
smide coletiva

9 EMBASAMENTO TEORICO

Este projero fundamnens-se nas buses logais dos Pardmeiood Cuiicolares Nacionais para o Ensino
Fundamental.

Omde diz que

& Segundo a Ler Federal o 930, de 2001200, Lo de Direizes ¢ Bases da oducagio Nacional,
estabolecy que, © A educagio dever da fanilin e do estado, inspineda nos principios de liberdade ¢
nos ideais de solidariedade humana, tem por fisalidade o pleno deseovalvimento do cducando, seu
preparo para o exercicky da cidadama e san gualificag@o para o trabalha”

* 0 exercicio da exige o poesso de lodos 4 totalidade dos recursos culturads relevantes par 8
inlervengio e s participagio responsivel na vida social O dominio da lingua falada ¢ eserit, o5
principios da rellexio matematicn, as conrdenmdis espaciinis @ remporais que anganizam a percepeio
der munido, o3 principios da explicagio chenifica, s comliphes de Tukgdo da arfe € das mensagens
estéticas, dominios de saber tradiciomalmente presentes mas diferentes concepeiies do papel da
educagiio no mundo democritico

Essas exigéntias apontam a relevincia de discussies sobre a dignidade do ser humano, o ipoaldede de

direitos, a recusn categoricas de formas de diseominagio. a importdncin da solidariedade e do respeito

Cabendo ao campo educacionn! propicial sos slunos &s capacidades de vivenciar as iferentes fonmas

de insergio sociopolitica ¢ culural

Apresemando-se para p escoln, hoje miis do que nutea, @ necessidade de assumir-se como Bspago

soginl de construgiio dos sigmlicados @licos pecessinios e constitutives de oda e qualquer agio de

cldadanis.

*  Baseado meste fumdamento, elabormines ¢ste projedo cont o objetive de frmamos cidadiios capazes
de atuar com competéncia ¢ dignidade na socicdade

CONTEUDOS TRABALHADOS NA | UNIDADE
apAren de Linguagem: {Lingus Portugeesa, lighis, Artese Educagiio Fisica)

= Leiura compreensic ¢ inlerpretagio de lextos informatives, trechos de liveos, ele ), letras de
sy,
Prosugiia de textos (onns, sseritos o visis),

= Percepgio mudiovizssal,

*  Teatro.
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