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RESUMO

O presente estudo tem como meta construir uma histéria da Co-educagdo e do Ensino Misto
em Sergipe, onde a referida forma pedagdgica sofreu algumas restricbes por parte da
sociedade. O marco tempora do trabalho vai de 1842 a 1889. A partir das fontes, tentamos
mostrar as polémicas que causaram a implantacdo da Co-educacdo e das Escolas Mistas na
Provincia, e as representagdes que a sociedade da época tinham em relacdo a tais préticas.
Para entendermos toda a problematica que envolveu a implantagdo da referida forma
pedagogica, fez-se necessario um breve olhar sobre a Instrucdo Publica no periodo do
Império. Além de verificar como a Igreja Catdlica se posicionou em relacdo a mistura de
mMeninos e meninas no mesmo espago escolar, langamos, também, o olhar sobre a
representacdo que se tinha do masculino e do feminino na Instrucdo Publica. A partir dos
dados coletados, reconstruimos alguns fragmentos da Histéria da Educacdo na Provincig;
fragmentos esses que nos possibilitaram entender o contexto educacional que patrocinou a

implantagdo da Co-educacdo e do Ensino Misto no espago escolar da Provincia sergipana.

Palavras-chave: Co-educacdo; Provincia de Sergipe; Reformas; Polémicas; Ensino Misto
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ABSTRACT

The present study has as goal to build a history of the co-education and of the mixed teaching
in Sergipe, where neferrend her form pedagogie softeu some restrictions.The part of the
societ. The temporary mark of the work is going fron 1842 to 1889.Starting from the
sources,we tried to show the polemics That caused the implatacdo of the co-education and of
the mixed schools in the.country,and the representations that the societ of the lime had in
relation to such pratices.For we wderstand the whole problem that involved the implatagéo in
the referred pedagogie way,he/she made hinself necessary a brief one to look at about the
public instruction in the period of the empire.Besides verifying as the cathlie church it was
positioned in relation to the boys mixture and girls in the sane school space,we threw,also,the
glance about the reprsentation that was had of the masculine and of the feminine in the public
instruction starting from the callicted data we reconstructed some ftagmentas of the history of
the history of the education in the county,ftagmentas those that facilitated us to inderstand the
educational context that sponsonred the implatagdo of the co-education and of the mixed
teaching in the school space of the country sergipana.

Key Words: Co- education county of Sergipe, Reforms, Polemics, | teach mixed.



13

INTRODUCAO

O presente estudo tem como meta construir uma histéria da Co-educagdo e das
Escolas Mistas em Sergipe no periodo de 1842-1889. A escolha, desse objeto, deve-se aos
debates em torno da educacédo sergipana no periodo Imperial, que chamam a atencdo no
sentido de elucidar questdes que envolveram a implantagdo da Co-educacgéo dos sexos nesta
Provincia. Tais questdes funcionaram como um convite que nos conduz a busca de fontes para
a construcdo de um saber, no qual a singularidade passe a expressar toda a problemética que

envolveu as reformas educacionais no ambito do poder politico vigente.

A leitura do texto de Maria Thetis Nunes', no qual a autora mostra a escola como
espaco de praticas educacionais imbuidas de aspectos sociais que demonstram o
patriarcalismo gque imperava no amago da sociedade sergipana, nos forneceu pistas para gue o
espaco escolar fosse estudado como “um constructo cultural que expressa e reflete para além
de sua materialidade determinados discursos’?.

Desde os primordios do Brasil Coldnia, o espago escolar apresentava-se como local
adequado para disseminacao dos ideais politicos, morais e religiosos que impregnavam aquela
sociedade. Era na escola que se incutia, no alunado, os principios da época. Para entendermos
a cultura produzida naqueles espacos, apropriamo-nos do conceito de cultura escolar, de

Dominique Julia, que avé

[...] como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, € um conjunto de préticas que permitem a transformacao
desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e préticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas’.

Em Sergipe, especialmente na segunda metade do século X1X, ainstrucdo publica foi
alvo de algumas tentativas de modernizagdo. As medidas visavam colocar em evidéncia, no

! NUNES, Maria Thetis. Historia da Educacao em Sergipe. Rio de Janeiro. Paz e Terra. Aracaju: Secretaria de
Educacéo e Cultura do Estado de Sergipe. UFS. 1984.

2 FRAGO, Antonio Vifiao e ESCOLANO, Agustin. Curriculo, Espaco e Subjetividade: arquitetura como
programa. Traducdo. Alfredo Veiga Neto. Rio de Janeiro: DP-&A. 1998.

3 JULIA, Dominique. A Cultura Escolar como Objeto Histérico. In: Revista Brasileira de Histéria da
Educacao. Campinas: Autores Associados n® 1, Janeiro / Julho. 2000. p. 9-43.
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ensino sergipano, as novidades advindas da influéncia de modelos ja evidentes em outros
paises. Havia uma certa preocupacdo, por parte de alguns reformadores, de civilizar aquela
sociedade. O conceito de civilizagdo, de Norbert Elias®, auxiliou-nos na andlise dos

acontecimentos que envolveram aimplantacéo de novas préticas nas escol as da época.

O conceito elaborado por Elias se apresenta de forma muito ampla, uma vez que
pode expressar a consciéncia que o Ocidente tem de si, ou a consciéncia naciona e, nesse
sentido, cada nagdo utiliza a idéia de civilizagdo de modo diferenciado. Interessa, nesse
trabalho, o conceito de civilizagdo entendido como modo de civilizar os costumes, polir as
maneiras, moldar habitos e a maneira de pensar. Para ele 0 homem necessita aprender regras
de etiqueta e conduta como requisito da condicdo humana. Na concepcao de Elias, 0 homem é
socialmente civilizado, a civilizagdo é o resultado do processo ao qual as pessoas Sdo
submetidas’.

A instrucdo publica, ou sgja, 0 ensino voltado para o0 povo, apresentava-se como um
instrumento capaz de civilizar e aprimorar o nivel intelectual dos sergipanos. Os dirigentes da
época tentavam implementar o ensino, decretando reformas que nem sempre eram bem
recebidas pela populacdo, especialmente as reformas que procuravam romper com a tradicao.
A implantacdo da Co-educacdo na instrucdo sergipana foi uma das modernidades que
representou um rompimento de costumes. Estava cristalizado, no ensino da Provincia, aforma

pedagdgica que separava as escolas por Sexos.

O contato que tivemos com o texto de Nunes®, estimulou-nos a desenvolver um
trabalho que trilhasse o caminho da Co-educagéo desde seus primeiros sinais. A 0pgao por
este objeto é justificada também pela inexisténcia de trabalhos que estudem as relagdes entre
ensino e sexo. Ainda ndo existe um mapeamento sistematizado a respeito das relacbes entre
meninos e meninas nas escolas sergipanas. Apesar de alguns estudos realizados sobre
educacdo em Sergipe apontarem indicios das questdes que envolveram a implantacdo da Co-
educacdo no periodo imperial, todos eles ddo énfase as polémicas que envolveram a criagdo

da Escola Normal Mista. Diante das lacunas existentes em relacdo a forma pedagdgica Co-

* ELIAS, Norbert. O processo civilizador: uma Histéria dos Costumes. V.1. Rio de Janeiro: Jorge Zahar. 1994.
5

Idem, p. 24-25.
® NUNES, Maria Thétis. Histéria da Educac&o em Sergipe. Rio de Janeiro. Paz e Terra. Aracaju: Secretaria de
Educacdo e Cultura do Estado de Sergipe. UFS. 1984.
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educativa, fez-se necess&rio desenvolvermos um trabalho no qual a referida forma fosse

tratada como eixo principal.

Os trabalhos de Freitas’, Nascimento®, Nunes® e Valenca'® deixam pistas a respeito
dos problemas no ambito escolar, quando da tentativa de mudanca. Para Nunes, o
patriarcalismo que pairava sobre aquela sociedade ndo contribuia para que determinados
métodos ja evidentes em outros locais fossem implantados definitivamente na escola, a
exemplo da Co-educagdo, que “ [...] escandalizava profundamente a sociedade patriarcal
sergipana, por atingir o que ela considerava um dos seus suportes, a segregacéo da mulher, a

criaco da Escola Normal Mista, olhada como uma casa de hermafroditas’*.

Trabalhos recentes, que se debrucam sobre a escolarizagdo feminina, mostram-nos
que o século XIX foi um periodo de tensdo, no que se refere a inser¢cdo das meninas nas
escolas elementares. Segundo Maria Cristina de Gouvéa, a entrada do sexo feminino no
espaco escolar publico ndo se fazia sem resisténcia por parte dos pais. Assim, a
institucionalizagdo da instrugdo feminina foi marcada, nos oitocentos por embates e
confrontos entre projetos diversos de educagdo, em que diferentes atores sociais se

confrontaram, impondo-se uns model os e abandonando outros™.

Para adentrarmos nas questdes que envolveram a implantacéo de préticas modernas
na educacdo no século XIX, fez-se necessario nos aproximarmos de trabalhos que tratem da
histéria da infancia daquele periodo. Esses estudos propiciaram uma aproximacdo com
algumas questdes relacionadas a instrucdo daqueles que eram o principal avo dos ideais de

uma sociedade moderna. Era no ensino priméario, ou sgja, para criangas, que se colocavam em

" FREITAS, Anamaria Goncalves Bueno de. Pesquisando a Educacio Feminina em Sergipe na Passagem do
Século XIX para o Século XX. In: Revista do Mestrado em Educacdo. Janeiro / junho. S8o Cristévao. UFS.
Vol 4. 2002. p. 45 - 65.

8 NASCIMENTO, Ester Fraga Vilas-Boas Carvalho do. Consideracdes iniciais acerca da palavra impressa e as
préticas educacionais no século XIX. In: Revista do Mestrado em Educagdo. Janeiro / Junho. S&o Cristévéo.
UFS. Vol 4. 2002. p. 67 - 85.

® NUNES, Maria Thétis. Historia da Educacdo em Sergipe. Rio de Janeiro. Paz e Terra. Aracaju: Secretaria de

Educacdo e Cultura do Estado de Sergipe. Universidade Federal de Sergipe. 1984.

9 VALENCA, Cristina de Almeida. Entre Livros e Agulhas: Representagdes da cultura escolar feminina na
Escola Normal em Aracaju (1871-1931). Aracaju. Nossa Gréfica. 2005.

1 NUNES. Maria Thétis. Op. cit. p. 149.

2 GOUVEA, Maria Cristina Soares de. Meninas nas salas de aulas: dilemas da escolarizaggo feminina no século
XIX. In: FARIA FILHO, Luciano Mendes de. A infancia e sua educagdo: materiais praticas e representacoes
(Portugal e Brasil). Belo Horizonte. Auténtica Editora. 2004. p. 192.
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prética métodos e formas pedagdgicas condizentes com o contexto histérico do Brasil

Império.

A historiografia brasileira, nas Ultimas décadas, tem avancado nos estudos
relacionados a infancia. Esses trabalhos nos possibilitam entender as relacdes entre familia e
educacdo, no decorrer dos séculos. Para Mary Del Priore “[...] a historia da crianca fez-se a
sombra daguela dos adultos. Entre pais, mestres, senhores ou patrdes, 0S pequenos Corpos
dobraram-se tanto a violéncia, a forga e as humilhagdes, quanto foram amparadas pela ternura

e o0s sentimentos maternos’ 2,

Para Moysés Kuhlmann, a historia da infancia é a histéria da relacéo da sociedade,
da cultura, dos adultos, com essa classe de idade, seria a historia da relagéo das criangas entre
si e com os adultos com a cultura e a sociedade™. Nessa perspectiva, as expressdes Histéria
da Infancia e Histéria da Crianca ndo sdo superaveis. O vocabulo infancia designa o periodo
em que o ser humano esta limitado a construcdo e apropriacdo de um sistema pessoa de
comunicagdo de signos e de sinais destinados a fazer-se ouvir. E a palavra crianga indica uma
realidade psicobiol 6gica referenciada ao individuo™.

No processo historico das sociedades, a paavra crianca passou por Vérias
designacbes. A nds interessa a crianga, a partir do seculo XI1X, como agente inserido nos
sistemas educacionais, sgja com a denominacdo crianga, infancia até mesmo menino ou
menina. Era o ensino destinado a infancia, naquele periodo, que agitava os encontros
pedagdgicos, seja pela necessidade de civilizar o povo, seja como ambiente apropriado para
implantagcdo de novos métodos e formas de ensinar. O ensino para a infancia, naquele final de
seculo, demarcou um periodo no qual a infancia e a educagéo tornavam-se fundamentais na

edificacdo de uma sociedade moderna™®.

3 DEL PRIORE, Mary. Histéria da crianca no Brasil. S&0 Paulo. Contexto, (Colegdo Caminhos da Histria).
1996. p. 7.

4 KUHLMANN JR, Moysés. Sobre a histériadainfancia In: FARIA FILHO, Luciano Mendes. Op. cit. p. 15.

> KUHLMANN JR, Moysés. Op. cit. p. 16.

* KUHLMANN JR, Moysés. A circulacgo das idéias sobre a educacéo das criancas: Brasil, inicio do século X X.
In: FREITAS, Marcos Cezar; KUHLMANN JR, Moysés (Orgs). Os Intelectuais na Histdria da Infancia. Séo
Paulo. ABDR Editora Afiliada. 2002. p. 465
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O proposito de estruturar as bases da nagdo moderna uniu profissionais e intelectuais
brasileiros, que através da legislacdo procuravam incutir na infancia preceitos de higiene, o

gue representava implantar na escola os ideais cientificos que moldaria as futuras geracoes.

A leitura que fizemos da cultura escolar, daquele periodo, faz-nos crer que aém do
patriarcalismo, o preconceito daguela sociedade, arraigada de valores morais e religiosos,
funcionou como entrave para que a Co-educacdo e o Ensino Misto néo fosse bem aceito como
forma pedagdgica para as escol as sergipanas daquel e periodo.

Segundo Chartier sdo “[..] as representacbes coletivas que incorporam nos
individuos as divisdes do mundo socia e organizam os esquemas de percepcdo a partir dos

quais eles classificam julgam e agem”*’

. Partindo dessa perspectiva, justifica-se que as
representaces que a sociedade sergipana do dezenove tinha em relacéo ao papel da mulher
ndo contribuia para o avanco da educacdo feminina; ndo se julgava necessario a implantacéo
de praticas que pudessem colocar em risco a moral da mulher, a exemplo da Co-educacéo,

considerada perigosa e imoral devido a aproximagdo com 0 Sexo oposto.

A prética da Co-educacdo naquele contexto, apesar de criticada, possibilitava moldar
os habitos, daquela sociedade, em relagdo ao papel social da mulher, visto que a forma
pedagdgica apresentava curriculo Unico, ou sgja, a mulher teria contato com os conteidos que
até entdo eram ensinados nas escolas publicas apenas para o homem. Essa conquista
representava um avanco para a educacdo feminina. Talvez por isso tenha sido alvo de criticas,
pOis Se apresentava como uma ameaga aos costumes tradicionais, nos quais a mulher cabia o

papel de méae, esposa e boa dona de casa, ou sgja, 0 espaco restrito do lar.

Antes de adentrar nas questdes que envolveram a implantagcdo da Co-educacéo na
Provincia sergipana, torna-se imprescindivel esclarecer alguns pontos que dizem respeito a
referida forma de instruir. A producéo de trabalhos que tratem desse objeto ainda é pouco
comum na Historiografia Educacional Brasileira, especialmente, no que se refere ao processo

historico no século XI1X.

Y CHARTIER, Roger. A beira da falésia: a histdria ente certezas e incertezas. Porto Alegre: Artes Médicas.
2002. p. 11.
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As fontes que tratam da Co-educagéo no Brasil sdo permeadas de ambigiidades.
Uma dessas ambiguidades diz respeito a designacéo Ensino Misto. H4, nos documentos, uma
certa confusdo quando se substitui a palavra Co-educacéo por Ensino Misto, expressao esta
gue confunde os leitores, levando-os a interpretagcdes equivocadas.O termo Ensino Misto foi
cunhado a partir da criagdo das Escolas Mistas para atender a ambos 0s Sexos, seja no mesmo
horario, na mesma sala de aula, ou ndo. Nessas escolas, um unico professor atendia a ambos
0s sexos. Elas tornaram-se comum no ensino brasileiro, no final dos oitocentos e inicio dos

novecentos, quando a prética co-educativa ainda era alvo de debates.

A Co-educacdo na terminologia pedagogica, € tratada por Jane Soares de Almeida
como “0 ato educativo no qual ambos 0s sexos aprendem na mesma escola, na mesma classe,
nas mesmas horas e utilizando-se 0s mesmos métodos, as mesmas disciplinas e com 0s
professores, todos sob uma direcdo comum”*®. O modelo é implantado no ensino de forma
intencional e coloca em evidéncia a necessidade de cooperacdo nas atividades escolares.

Devendo-se respeitar as individualidades, independentes do sexo.

Partindo desse pressuposto, a escola co-educativa deveria melhorar o relacionamento
entre 0S Sex0s, para que meninos e meninas aprendessem a viver juntos desde ainfancia. Esse
principio possibilita diferenciar escola Co-educativa de escola mista. Na primeira, leva-se em
conta a base da sociabilidade e da convivéncia democratica. Ja a segunda, pode ou ndo ser co-
educativa, dependendo da orientacdo pedagdgica adotada'.

A raiz da ambiguidade, que envolve a Co-educacdo e o Ensino Misto, contida nas
fontes, especialmente nas oficiais, sdo visiveis nos discursos dos administradores e demais
autores de documentos que ndo explicitam tais diferencas, ou sgja, colocam a Co-educacdo

como Ensino Misto ou vice versa

Outra ambiguidade, relacionada a implantacdo da Co-educacdo no Brasil, esta
atrelada aos posicionamentos de alguns dirigentes politicos, que davam seus pareceres
favoraveis a Co-educacéo nas Provincias, mas defendiam-na apenas para as povoagdes mais

distantes dos centros urbanos.

8 ALMEIDA, Jane Soares de. Co-educagdo ou classes mistas? indicios para a historiografia escolar (S0 Paulo —
1870-1930). In: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Brasilia, V.83, n° 213/214, maio / dez. 2005. p.64-
78.

¥ ALMEIDA, Jane Soares. Op. cit. p. 65.
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A Co-educacdo, segundo Almeida, pode apresentar trés formatos distintos. a Co-
educacdo Total, a Co-instrucéo e a Co-educacdo Parcial. No primeiro regime tem-se por “[...]
base uma organizacdo curricular tradicional, e se adota, juntamente com o0s conteldos,
posturas e procedimentos gue rejeitam a desigualdade sexual e combatem os esteredtipos de
base naturalista’ . Nesse formato, n&o se privilegia um sexo em detrimento do outro, nem se
cria expectativas de desempenho de papéis sexuais predeterminados. Procura-se, entdo,
romper com o modelo educacional tradicional, no qual meninos e meninas aprendiam

contetidos condizentes com o papel que |hes era destinado na sociedade.

O segundo formato, aproxima-se da escola mista e, se o sistema for o tradicional, o
contato entre 0s sexos € minimo. A classe € separada em grupos independentes, divididos em
femininos e masculinos, ndo existindo nenhuma relagdo entre alunos. Apenas existindo a
presenca fisica no mesmo espaco®. J& na Co-educacdo parcial, o regime apresenta plano
anico, mas as relacdes entre os dois sexos sdo limitadas. O relacionamento entre ambos se
restringe a algumas atividades didrias, ndo ha preocupacdo em construir bases igualitarias
quanto aos papéis que desempenhar&o na sociedade?. Todas essas possibilidades nos levaram
afazer algumas reflexdes em relacéo a Co-educagdo na Provincia de Sergipe.

Para fugir dessa ambiguidade optamos por utilizar a expressao Ensino Misto somente
guando nos referirmos ao ensino das escolas mistas, nas quais a Co-educagdo funcionava na
forma semelhante ao que Almeida definiu como Co-instrugéo.

Partindo do pressuposto de que a instrucdo sergipana estava fundamentada nos
principios morais e religiosos, buscamos nas fontes dados que nos mostrassem como a co-
educacdo foi recebida por aquela sociedade, como justificavam a prética co-educativa no

ensino e que beneficios trariam a mesma.

Procura-se, assim, nortear o trabalho pelos seguintes objetivos. perceber como os
discursos dos legisladores, em relagdo a prética co-educativa, foram disseminados. |dentificar

possivels resisténcias da sociedade ao rompimento de préticas tradicionais e analisar de que

2 | dem, p. 65.
2 | bidem.
2 | bidem.
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forma o modelo misto de ensino foi implantado na educacdo sergipana. Pretendemos,
também, analisar como os presidentes da Provincia se posicionavam em relacdo a educacéo

feminina no periodo em estudo.

A esses objetivos correspondem algumas hipGteses. A primeira supde que 0s
discursos dos legisladores se apresentavam de forma ambigua, tanto porque defendiam a Co-
educacdo apenas para as escolas do interior da Provincia, quanto pelo uso dos termos Co-

educacdo e Ensino Misto.

Acredita-se, também, que o modelo sofreu algumas restricdes, por parte daquela
sociedade que, imbuida dos preceitos morais e religiosos, relutava em aceitar a
“promiscuidade’ no ensino de seus filhos. E, por isso, algumas Escolas Mistas ndo chegaram
a ser co-educativas.

E, por fim, a terceira hipotese refere-se a deducdo de que as Escolas Mistas
representavam para os defensores sergipanos, uma forma de economia que ndo comprometia a

instrucéo na Provincia.

A delimitagdo do marco inicia do trabalho, 1842, deve-se ao fato de que naquele
ano, a imprensa local registrou uma dentncia feita pelo inspetor de aulas do municipio da
capital contra a “[...] professora Ana Joagquina de Souza, por permitir aula mista, mesmo
sendo o Unico elemento do sexo masculino seu filho”%. O dado mostra que, apesar da Co-
educacdo ser implantada no Brasil em 1879, pela Reforma Ledncio de Carvalho, a medida ja
havia sido praticada na Instrucdo Publica sergipana, mesmo gque em regime ndo oficial, desde
adécada de quarenta.

O fato de delimitar a pesquisa até o ano de 1889, deve-se ao rompimento do regime
politico. Com o fim da monarquia e inicio da Republica, a educagdo brasileira passou por
algumas mudancas que diziam respeito a revogacdo de leis que deveriam adequéa-la ao novo
contexto socio-politico. O marco de 47 anos que abrange a pesquisa, fez-se necessario para
que fosse realizado um rastreamento de fontes que nos fornecesse dados sobre a prética, a

partir da deniincia contra a professora Ana Joaquina.

% NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 75.
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A partir das Fontes Oficiais (Relatérios dos Presidentes da Provincia de Sergipe,
Relatérios da Instrucdo Publica, Decretos, Regulamentos, Oficios e Requerimentos)
consultadas, percebemos que a Co-educacdo foi inaugurada, oficialmente na instrucdo
sergipana, no Ensino Primério. Ao implantar o referido modelo nesse grau, seus defensores
desgjavam reformar toda estrutura educacional da Provincia. Utilizamos, também, jornais da
época e bibliografia da historiografia educacional que nos possibilitou enriquecer nossos
conhecimentos em relacéo a Co-educacao no ensino brasileiro e a problemética que envolve a

instrucéo naquel e seculo.

As fontes nos mostram também, que a resisténcia a Co-educagdo ndo foi restrita ao
espaco sergipano. Provavelmente ocorreu em todas as Provincias do Brasil. Ademais, essa
forma pedagdgica ndo foi criticada apenas no Periodo Imperial, mas também durante as
primeiras décadas da Republica, quando os debates em torno dessa prética educativa se

intensificaram nos meios politicos e educacionais brasileiros.

Em Sergipe, as polémicas que envolveram a implantacdo da Co-educagdo se
intensificaram durante a administracdo do Presidente da Provincia Herculano Marcos Inglés
de Souza (1881-1882)**, que ousou implantalo na Escola Normal. Tal medida foi um passo
ousado do administrador, pois apenas um ano antes havia sido implantada uma escolaigual no
Rio de Janeiro. As idéias modernas de Inglés de Souza provocaram sentimentos de
moralidade nas €elites e até mesmo nas classes mais baixas da sociedade sergipana, que

influenciadas pel os preceitos religiosos ndo viam com “bons olhos” tal medida.

O governo de Inglés de Souza foi alvo de criticas ndo sO pela criagdo da Escola
Normal Mista, mas, também, por retirar 0 ensino religioso do curriculo escolar. As medidas
tomadas geraram posi¢des antagonicas fundamentadas, por um lado, nos preceitos morais e
religiosos e, por outro, no embasamento dos principios cientificos que defendiam a

modernizagdo do ensino publico e o rompimento de préticas tradicionais.

#* Herculano Marcos Inglés de Souza era paraense e ao chegar em Sergipe tinha apenas 31 anos. E gozava de
prestigio nos meios politicos e liter&rios no pais. Escreveu os romances O Coronel Sangrado (1877) e o
Missionario (1878). Essas obras introduziram, o Realismo no Brasil.
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Para entender os diferentes posicionamentos dos agentes envolvidos, apropriamos-
nos do conceito de campo, de Pierre Bourdieu, que o define “[...] como um universo no qual
estdo inseridos o0s agentes e as ingtitui¢des que produzem, reproduzem ou difundem a arte, a
literatura ou a ciéncia, que obedece &s leis sociais mais ou menos especificas’®. Segundo
Bourdieu, todo campo “é um campo de forcas e um campo de lutas para conservar ou
transformar esse campo de forcas’%. O campo educacional sergipano foi, entdo, marcado pela
luta entre defensores da tradicdo e divulgadores dos principios da modernidade. Tendo como

principais envolvidos, de um lado, Inglés de Souza e, do outro, Olimpio Campos.

Apesar de todas as polémicas que o modelo da Co-educacéo provocou, 0 mesmo
acabou sendo adotado paulatinamente na Instrucéo Publica sergipana. No final da década de
oitenta do século XIX, a prética das escolas mistas j& era bastante evidente na educagdo de
Sergipe, principal mente nos povoados e vilas mais distantes da capital, onde uma Unica escola
poderia atender aos dois sexos. Todavia, em algumas delas, havia separacdo no horério das
aulas, o que possibilitava uma melhor aceitacéo por parte dos pais, gque viam com restricdes a

mistura do sexo masculino com o sexo feminino N0 mMesmo espaco escolar.

O contato com as fontes primérias utilizadas na pesguisa deu-se nos arquivos
publicos sergipanos. Nas primeiras visitas que fizemos ao IHGS, percebemos a ardua tarefa
gue enfrentariamos e, foi neste “santuério da Histéria’ que, insistentemente, procuramos nas

paginas amarel adas dos documentos, os dados que nos possibilitasse levar adiante a pesquisa.

Vale, agui, ressaltar algumas dificuldades que passamos para concretizar o trabalho.
No inicio da pesquisa, esperdvamos encontrar as relagdes de alunos, nas quais aparecessem 0S
nomes de meninos e meninas que freqlentassem a mesma aula. Acreditamos, também, que
nas pacotilhas que contém tais documentos, estivessem aulas mistas ou até mesmo cartas de
pais de alunos aos dirigentes da Instrucdo Publica. E nos decepcionamos quando, nas nossas
buscas, ndo encontramos 0 que sonhavamos. A auséncia de tais dados nos levou a refletir
sobre a maneira como foram tratados os documentos no decorrer do tempo. Tal reflexdo nos
conduziu a fazer alguns questionamentos que dizem respeito as lacunas existentes na

historiografia educacional, especialmente, a referente ao século XIX.

% BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma Sociologia Clinica do Campo Cientifico. Sao Paulo:
Unesp. 2004. p. 20.
% BOURDIEU, Pierre. Op. cit. p. 23.
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Uma das perguntas que nos atormentava era, justamente, como construir a Historia
da Co-educacdo? Depois de varias noites maldormidas e de algumas conversas com o
orientador desse trabalho, resolvemos retornar aos arquivos e vasculhar, mais uma vez, as
fontes. Tinhamos a esperanca de que uma revisdo de leitura das mesmas pudesse nos ajudar.
Ao langarmos um novo olhar sobre os documentos, assim o fizemos de forma que
pudéssemos entender os mais simples indicios deixados nos mesmos. Por exemplo, dados
gue, mesmo colocados de forma implicita, nos fornecessem pistas mais concretas da

efetivacdo da pratica co-educativa no ensino sergipano no periodo em estudo.

Nos documentos oficiais, ndo estédo explicitos os problemas que a Co-educagdo
provocou no campo educacional e politico de Sergipe. Entdo, fez-se necessario buscarmos nos
jornais da época, dados que nos gjudassem na construgdo do texto. Foram nesses impressos
que tivemos acesso as polémicas que envolveram a implantagdo da nova forma escolar.
Apesar da precariedade que se encontram e dos poucos exemplares disponives para consultar,
0s mesmos foram indispensaveis para a pesquisa, pois foi neles que tivemos contato com tais

polémicas.

Nesse novo olhar tratamos os documentos como documento / monumento, na

perspectiva de Jacques L e Goff, que afirma:

O documento n&o €é indcuo. E antes de qualquer coisa o resultado de uma
montagem, consciente ou inconsciente, da histéria, da época, da sociedade
gue o produziu, mas também das épocas sucessivas durante os quais
continuou a viver, talvez esguecido, durante as quais continuou a ser
manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento é uma coisa que fica, que
dura, o testemunho, o ensinamento (para evocar a etimologia) que ele traz
devem ser em primeiro lugar analisados, desmigtificando-lhe o seu
significado aparente. O documento € monumento. Resultado de esforco das
sociedades histéricas para impor ao futuro — volunt&rio ou involuntério —
determinadaimagem de si propria®’

A partir desse conceito, podemos analisar melhor a documentacdo oficial,
principamente os Relatorios dos Presidentes da Provincia de Sergipe. Neles, foi possivel

observar como os administradores se posicionavam em relacdo a Co-educacdo, sgja pela

" LE GOFF, Jacques. Documento / Monumento. In: Enciclopédia Einaudi. Meméria-histéria. Lisboa: Imprensa
Nacional — CasadaMoeda, v. 1 1984. p. 130.
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aceitacdo, sgja pela recusa ou até mesmo pelo siléncio. O silenciamento de alguns deles, a
nossa analise, tornou-se revelador, visto que, aimplantacdo da nova forma pedagdgica era, no
periodo, motivo de embates nas diferentes esferas da sociedade. N&o estariam eles fugindo
das polémicas, para ndo desagradarem seus partidarios politicos? Ou até mesmo, com que
Interesse aquel es documentos foram produzidos?

Para entender as representagdes daqueles homens em relacdo a Co-educacéo,
apropriamos-nos também, do pensamento de Carlo Ginzburg” e do método indiciario. Esse
modelo orienta 0 pesquisador a seguir os indicios e sinais que tratam de particularidades
ignoradas por olhares pouco atentos. Mostra que é necessario ndo se limitar apenas ao que
apresenta grande visibilidade. E preciso se orientar também pela intuicdo. Ou seja, cabe ao
historiador, dar atencéo a todas as pistas que possam surgir no decorrer das investigagoes,
pois, mesmo alguns vestigios aparentemente insignificantes, podem fornecer informacdes de

grande relevancia.

Seguindo as pistas contidas nas fontes, procuramos evidenciar nos posicionamentos
dagueles agentes histéricos, detalhes aparentemente ocultos que nos possibilitassem

compreender suas representacdes sobre a promiscuidade dos sexos no mesmo espaco escolar.

Além do IHGS, a BPED e o APES foram, no decorrer da pesquisa, os locais onde nos
desiludimos quando ndo encontravamos pistas mais evidentes em relacdo ao nosso objeto.
Mas, foi neles, também, que vibramos de alegria ao encontrarmos, nas entrelinhas, as vezes ja
danificadas, breves, mas, significativas informagdes. Esses fragmentos nos possibilitaram
montar um pegueno mosaico de Historia da Co-educacédo no periodo do Segundo Reinado. E
COMO em um mosai co, uma Unica pega € insuficiente para a formagdo da figura, nosso objeto
também necessitou do agrupamento de dados relacionados a educacéo na Provincia, para que
assim a existéncia de préticas co-educativas aparecesse, de fato, como “figura’ na

historiografia educacional sergipana.

O desenvolvimento do trabalho deu-se a partir da leitura e fichamento das fontes,
fossem elas primarias ou secundarias, que tratam do objeto ou a ele se relacionam. Apds os

fichamentos, buscamos identificar possiveis controvérsias, ou consensos, entre as mesmas e,

% GINZBURG, Carlo. Mitos, emblemas e sinais: morfologia e histéria. Rio de Janeiro. Companhia das Letras.
1989.
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entdo, ordenamos os dados. Apds a ordenacdo, fizemos uma releitura, que nos gjudou na
confrontagdo dos mesmos. Estabelecemos, entdo, um didogo com as fontes, que nos

possibilitou a producdo do texto.

A investigagdo apoiou-se nas ferramentas da Nova Historia Cultural, que
possibilitou identificar as praticas culturais do periodo estudado. Esse método teve suas
préticas redefinidas a partir da Escola dos Annales® que, em suas diferentes fases, trouxe
novas propostas tedrico-metodoldgicas que ampliaram o entendimento acerca das fontes
histéricas. Essa ampliag&o projetou uma maior abertura dos temas de pesquisa, bem como na
historiografia da educacéo.

A pesguisa foi organizada em trés capitulos. No primeiro, “Forma Pedagdgica e Co-
educativa: Ideais e Representagdes’, apresentamos a problemética que envolve aimplantagdo
da forma co-educativa na educacéo brasileira. Nele, trabalhamos as representactes religiosas
gue a Igreja Catdlica tinha em relagdo ao ensino, para ambos 0S SEex0S, N0 MesSMOo espaco
escolar. Mostramos, também, como se posicionaram alguns intelectuais que desempenharam

papeis importantes nas questdes educacionais do periodo, em relacéo a Co-educagao.

No segundo capitulo, “Educacéo Sergipana: um breve olhar,” fizemos uma andlise
das principais reformas da educacdo sergipana no periodo Imperial, especialmente as que

tiveram maior representatividade para o ensino publico da Provincia

No terceiro e ultimo capitulo, “A Co-educacéo e as Escolas Mistas na Instrucéo
Publica Sergipana’, tratamos da implantacéo da Co-educacdo e criacdo, das escolas mistas na
Provincia sergipana e toda a problematica que causou esse modelo de escola na Instrucéo
Plblica. Mostramos, ainda, como se posicionaram os legisladores em relagdo a educagéo
feminina e a0 Ensino Misto e as medidas tomadas para implementar a Instrucdo Publica na

Provincia

% CHARTIER, Roger. BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma Sociologia Clinica do Campo
Cientifico. Sdo Paulo: Unesp. 2004.
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CAPITULO |

FORMA PEDAGOGICA CO-EDUCATIVA: IDEAIS E REPRESENTACOES

1.1. A Co-educacao e o Ensino Misto no campo religioso

Proponho a co-educacdo dos sexos, mas oh! Ainda ndo expendi as razdes da
minha proposta e j& parece ouvir o preconceito brandar contra ella.®

A separacdo das escolas em masculinas e femininas teve inicio na Europa, em
meados do seculo XVIII. A divisdo dizia respeito a diferenca que existia na educagdo para
homens e para mulheres. Meninos e meninas desempenhariam destinos sociais distintos e,
portanto, a maneira de ensinar-lhes também deveria ser diferente. Era comum a educacgéo das
meninas se voltar para 0 ensino relacionado aos trabalhos domésticos. Esse modelo de
educacdo foi adotado sob 0 argumento de que as mulheres ndo deveriam estudar, pois iSso as

desviaria de suas principais funcdes na sociedade, que era a de méae e esposa™.

No comego do século X1X, algumas mulheres, pertencentes a aristocracia européia,
passam a chamar a atencdo para a necessidade de instruir as meninas. Todavia, essa
necessidade de escolarizagcdo do sexo feminino estava relacionada a percepgdo das mulheres
como as primeiras educadoras das futuras geracoes. E, segundo Auad, “[...] tratava-se de uma
educacao para beneficiar os filhos, mais do que as mulheres’®. Elas seriam educadas n&o para
concorrerem com o0s homens, culturalmente ou profissionalmente, mas para desempenharem o

papel de mée.

Na segunda metade do século X1X, 0 ensino para ambos 0s Sexos ha mesma escola,
passou a ser defendido em vérios paises. Oferecer educacdo para meninos e meninas no
mesmMo espaco tornou-se, a partir de entdo, um valor contestével pelos diferentes seguimentos

da sociedade. As especificidades politicas e religiosas, das diversas regifes e paises, foram

% OLIVEIRA, Anténio de Almeida. O ensino publico no Império. Brasilia. Edi¢des do Senado Federal — vol.
4, 2003. p. 76.
31 AUAD, Daniela. Educar meninas e meninos: relaces de género na escola. S8 Paulo: Contexto, 2006. p. 61.
32

Idem.
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responsaveis pelas diferentes apropriacbes das premissas de igualdade educaciona para

Meninos e meninas.

A religido foi, naguele periodo, fator determinante nas questdes relacionadas ao
Ensino Misto. Os paises vinculados a0 protestantismo, a exemplo dos Estados Unidos da
América, Noruega, Finlandia e Suécia, no norte da Europa, tiveram aimplantacdo das escolas
mistas ainda no século XIX. Porém, nos paises europeus vinculados ao catolicismo, como
Espanha, Itdlia, Portugal, Franca e Bélgica, as escolas mistas, no século XX, ainda
despertavam oposi¢&0 e era uma prética minoritaria nos sistemas de ensino daguel es paises™.

No Brasil oitocentista, a heranca Ibérica ainda se fazia bastante presente no campo
educaciona. O ideario de juntar meninos e meninas N0 mesmo espago escolar foi combatido
no pais pelo catolicismo conservador que, imbuido de preceitos morais, posicionou-se contra
esse agrupamento. As primeiras tentativas de criac8o das escolas mistas brasileiras datam da
década de setenta daguele século, momento este que 0s paises com sistemas de ensino
considerados modernos estavam tornando o modelo misto de ensino evidente nas suas
escolas. O fato nos possibilita entender que o Brasil estava em consonancia com as

modernidades educacionais implantadas nos grandes centros de cultura do mundo moderno.

Os problemas pelos quais passaram 0s paises vinculados ao catolicismo, quando das
tentativas de implantac&o da pratica co-educativa em seus sistemas de ensino, foram comuns
entre si. Diziam respeito aos principios morais e estavam relacionados ao papel que a mulher
desempenhava na sociedade. No Brasil, o espaco escolar, desde o periodo colonial, foi um
ambiente apropriado para que os religiosos incutissem, nos jovens, os principios da religido
catélica. Os fundamentos da religido eram disseminados tanto pelos ensinamentos
catequéticos, quanto nas aulas de humanidades, nos quais todo o material didatico pedagogico
estava impregnado pelo discurso do catolicismo, que visava moldar os alunos dentro dos

ensinamentos cristaos, para que se tornassem seres civilizados.

A missdo civilizatéria foi, desde os primordios do Brasil Colbnia, entregue aos
padres; foram eles os encarregados de levar aluz da fé aos seres que viviam namais completa

“escuridao”, sendo os jesuitas 0s responsaveis pela ardua tarefa de cristianizar os habitantes

* | bidem, p. 62.
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da nova terra. Para Baeta Neves “A historia da Companhia de Jesus no Brasil € a histéria de
uma misso”**. E, como tal, requeria uma continuidade relativa, na qual o projeto missionario
Se apoiava, para conguistar os pontos descontinuos, unindo-os ou denunciando-o0s quando se
manifestavam. Foi nessa perspectiva que os padres disseminaram a fé catélica durante os dois
seculos que antecederam a Reforma de Pombal e, foi através da catequizacdo que eles
disseminaram a fé catolica naqueles povos, pois, “a catequese era um espaco racionalmente
feito para conquistar homens, e um esfor¢co para acentuar a sua semelhanca e apagar as

diferencas, pelo menos algumas delas’ .

A Independéncia do Brasil e a implantagdo da Monarquia deram novos rumos a
educacdo no pais. Mas os preceitos da religido catdlica continuaram embutidos nas leis que
visavam organizar 0 ensino brasileiro. A presenca de padres como professores nas escolas
publicas e privadas, bem como o ensino religioso como disciplina obrigatria no curriculo
escolar, sdo fatores determinantes da influéncia catdlica no campo educacional do império

brasileiro.

Nos colégios e internatos dedicados & instrucéo dos filhos das elites, bem como nas
escolas publicas, areligido catdlica foi, durante quase todo periodo imperial, hegemonica na
educacdo do pais. Somente a partir da década de 1870, com a presenca das primeiras escolas
protestantes, a hegemonia catélica no ensino brasileiro comecou a sofrer algumas
modificacoes.

No final do Império e inicio da Republica, os ideais de liberdade religiosa foram
disseminadas no meio educacional brasileiro, com o objetivo de modernizar o ensino, ainda
atrelado aos preceitos da religido catodlica. Para que houvesse modernizacdo no ensino, fazia-
se necessario a implantacéo, nas escolas publicas, de model os pedagdgicos atualizados e que
j& eram evidentes nos paises mais desenvolvidos, a exemplo dos Estados Unidos, Russia e
Franga. As discussdes em torno do aprimoramento da educag@o no Império se intensificaram
justamente no momento que se fazia necessario gjustar a sociedade brasileira as modernidades

capitalistas. A influéncia externa era vista pela intelligentsia nacional como um mecanismo

% NEVES, Luiz Felipe Baeta. O combate dos soldados de Cristo na terra dos papagaios: Colonialismo e
Repressdo Cultural. Rio de Janeiro. Forense — Universitaria. 1978, p. 45.
% NEVES, Luiz Felipe Bageta. Op. cit. p. 45.
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que possibilitaria elevar o nivel intelectual dos brasileiros, e a equiparar o pais as nacbes mais

desenvolvidas.

Na década de 1870, a Igreja Catdlica Romana viveu problemas extremamente sérios.
Dentre estes, avulta 0 da chamada Questdo Religiosa ou a Crise dos Bispos®. O conflito
abalou extremamente as relagbes entre 0 Estado brasileiro e a Igregja Catdlica. Com a

Proclamacao da Repblicafoi extinto o regime do padroado no Brasil®".

Segundo José Silvério Baia Horta, “aigreja aceitou, pouco a pouco, 0 Novo regime €,
de certo modo, tirou proveito dele. A sua separacdo oficial do Estado permitia-Ihe restaurar
com mais liberdade os seus quadros e estreitar as suas ligacdes com Roma’*®. Todavia, a
Igreja ficou extremamente insatisfeita com a laicizagdo do ensino brasileiro. Desde a
Reforma de Ledncio de Carvalho, em 1879, a retirada do ensino religioso como disciplina
obrigatoria no curriculo escolar era motivo de polémicas e debates por todo o territorio
nacional. Com 0 novo regime, ndo cessaram as denuncias contra a laicizacdo do ensino que,
segundo os catdlicos, era uma grande violéncia imposta aos alunos que na sua maioria
professavam afé catdlica.

Os debates relacionados a laicizacdo do ensino ndo aconteceram apenas no final do
século XX, mas adentraram no século X X. As discussdes dividiam opinifes de intelectuais,
politicos e professores. nas reunifes pedagdgicas junto a Co-educacdo eram sempre 0S

assuntos em destague pois,

No Brasil, apesar da separacdo da Igreja dos assuntos do Estado e da total
proibi¢cdo do ensino religioso nas escolas, ha que se considerar a influéncia
ideoldgica do catolicismo como a religido dominante entre a populagdo. O
matriménio indissolUvel, os ritos do batismo, comunhdo, crisma, extrema-
un¢do, impregnavam ha mais de trés séculos o imaginario brasileiro, e ndo
seria 0 ato politico de se depor um imperador portugués e instituir um

% A crise teve inicio em 1872 quando Dom Vidal e Dom Macedo, bispos de Olinda e Belém resolveram punir os
religiosos que apoiavam a magonaria. O imperador D. Pedro Il interveio a favor dos religiosos punidos pelos
bispos. Eles se recusaram a obedecer as ordens do imperador, o que resultou na prisao dos mesmos. Os hispos s6
foram absolvidos e perdoados em 1875, depois de uma série de reunides entre altas autoridades eclesidsticas e o
monarca brasileiro. NASCIMENTO, Jorge Carvalho. A cultura ocultada ou a influéncia Alema na cultura
brasileira durante a segunda metade do século XIX. Londrina. Editora UEL, 1999. p 69.

3" No Brasil vigorava o regime da padroado pelo qual a lgreja era submetida ao Estado.

¥ HORTA, José Silveiro Baia. O hino, 0 sermao e a ordem do dia. Rio de Janeiro: Ed. UFRJ. 1994. p. 93.
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regime republicano que ausentaria 0 povo desses rituais e de sua
influéncia.®

Os catdlicos lutaram durante anos para ter de volta, nos curriculos escolares, o
ensino religioso. Na década de trinta, acentuou-se os debates e a contra-ofensiva catdlica
ganhou terreno junto ao Estado, conquistando, através da Constituicdo de 1934, alguns
direito, dentre eles o ensino religioso facultativo no ensino publico. A reaproximacéo entre
Igreja e Estado foi confirmada com a nomeagdo de Gustavo Capanema para ministro da
Educacdo e Saude Publicaa. O ministro tinha fortes ligagbes com o grupo catdlico,

especial mente com Amoroso Lima, catélico convicto que se tornou seu consel heiro™.

¥ CHAMON, Carla Simone. Ensinando meninos e meninas: a co-educacéo dos sexos na corte carioca no final
do Império. In: IV CONGRESSO DA SBHE. Curitiba. 2004. Anais. Curitiba, 2004. p. 2
“ TOLEDO, Maria Rita de Almeida. Fernando de Azevedo e a cultura brasileira ou as aventuras e

desventuras do criador e da criatura. Dissertaco de Mestrado em Histéria e Filosofia da Educacdo. PUC/SP.
1995. p. 74.
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1.2. O ensino religioso e Inglés de Souza: polémicas e debates

A Ultima década do Império apresentou-se como um periodo de mudanca dos setores
socio-econdmico e politico no Brasil. Durante todo o Segundo Reinado, o pais passou por
véarias tentativas, no sentido de aprimorar as condic¢des de vida do povo brasileiro. A industria
incipiente ainda ndo atendia as expectativas desgjadas. E, a economia estava atrelada a
agricultura, tendo como principal produto o café, produzido no sudeste. Essa producgéo
viabilizou um “acumulo de capital”, que contribuiu para que a regido se destacasse frente as

demais.

Em Sergipe, a cana-de-acUcar, e em menor escala 0 algodao, inibiu outras producdes.
E a “auséncid’ de capital destinado a industria contribuiu para que a sociedade sergipana
apresentasse caracteristicas agrarias, resistentes a certas mudancas nos setores culturais da

Provincia

Na década de 1880, o Partido Republicano, fundado em 1873, cresce no campo
politico brasileiro e os debates em torno do abolicionismo se intensificam nos meios sociais e
politicos do pais. O campo das idéias foi marcado por agitacdes que dizem respeito as

diferentes correntes de pensamento que “invadia’ o cendrio brasileiro.

Apesar da resisténcia que a sociedade apresentava em relacdo a implantacdo de
determinadas modernidades, o ambito intelectual sergipano foi palco de debates fervorosos.
Desde o inicio dos anos setenta, Sergipe foi sacudido pelos embates de duas correntes
antagobnicas. De um lado, estavam os defensores do espiritualismo e, de outro, os adeptos dos
principios do cientificisno.** O espiritualismo se destacou a partir de 1871, com Bricio
Cardoso™, que “comandou” uma elite intelectual fundamentada nos principios catélicos.

Dentre os defensores dessa corrente de pensamento estdo Luiz Barbosa Madureira

“ LIMA, Jackson da Silva. Os estudos filosoficos em Sergipe. Aracgju. Sociedade Editorial de Sergipe. 1995.
p. 104.

“2 Bricio Cardoso foi professor e diretor da Escola Normal do Atheneu Sergipense, publicou vérios artigos em
jornais sergipanos. Foi autor de “Estudos pedagdgicos’ e outros trabalhos de cunho filosofico publicados nos
“jornais do Aracaju” (1873-1874), e na“ Gazeta do Aracaju” (1879, 1882, 1883). Ele destacou-se também como
estudioso dos métodos de ensino, e defensor da formacgao do profissional responsavel pelo processo civilizatério
da humanidade. GALLY, Chistianne de Menezes. Bricio Cardoso no cenario das humanidades do Atheneu
Sergipense (1870-1873). S&o Cristévaon. UFS (Dissertacdo de Mestrado em Educacdo). 2004.
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Rolembergue®, Manoel Francisco Alves de Oliveira®, Domingos de Oliveira Ribeiro®,

Olimpio de Souza Campos® e o Padre Jodo de Matos Freire de Carvalho.*’

Ja o segmento cientificista, configurou-se em terras sergipanas na cidade de
Laranjeiras, em 1876, com a presenca do médico Domingos Guedes Cabral.® A chegada
desse movimento a Sergipe patrocinou novos model os, teorias, regras, valores e umaformade
ver e compreender o homem.*® O cientificismo caracteriza-se pela crenca nas ciéncias como
fonte de desenvolvimento intelectual do homem. Essa corrente colocava em questéo os ideais
baseados nos dogmas religiosos e fundamentava-se nos principios das ciéncias naturais.

Os maiores defensores do cientificismo em Sergipe foram Guedes Cabral e Tobias
Barreto. No decorrer das Ultimas décadas do século XX, cresce o nimero de simpatizantes do
pensamento cientificista em Sergipe. Esse avanco foi resultante, especialmente, da influéncia
que Tobias Barreto exerceu sobre os académicos da Escola de Direito do Recife. Dentre os
novos defensores dos principios estavam Prado Sampaio,®® Florentino  Menezes™,

Gumercindo Bessa® e Adolfo AvilaLima™.

Os embates envolvendo representantes da Igreja Catodlica e administradores também

aconteceram em terras sergipanas. A ndo obrigatoriedade do ensino religioso, nas escolas

“3 Critico fervoroso dos ideais materialistas do médico Guedes Cabral. LIMA, Jackson da Silva.. Op. cit. p. 62.

“ Professor de Religido do “Atheneu Sergipense”, ex-estudante do curso de ciéncias eclesiasticas no Seminério
“Santa Tereza’ daBahia (1869-1874". |dem.

> Fundador do jornal “A Coluna do Trono”, (1864-1865) em Laranjeiras. Foi também promotor publico e
também hostilizou o materialismo do ja citado Guedes Cabral. LIMA, Jackson da Silva. 1bidem.

“ Padre que se opbs a Reforma de Inglés de Souza (1881-1882) Foi deputado pela Provincia de Sergipe.
Celebrou sua primeira missa, em 1880, desempenhou o cargo de vigéario em Aracagju. Tornou-se chefe da vida
publica estadual e se envolveu na Revolta Fausto Cardoso, que resultou no assassinato de ambos. VALENCA,
Crigtinade Almeida. Op. cit. p. 29.

4" Doutor pela Universidade Federal de Gregoriano de Roma, publicou alguns trabalhos de critica filosofica.
LIMA, Jackson da Silva. Op. cit. p. 63.

8 Recém chegado da capital baiana onde foi vitima de criticas severas por parte do clero que se insurgiu contra a
sua tese de doutrinamento intitulada “ As fungdes do cérebro (1875). Apesar do médico ndo ter a intencdo de se
envolver em quest@es filosdficas e polémicas foi avo de criticas pelos espiritualistas que o chamavam de Dr.
Ateu. Em 1881, ele retornou a Salvador onde faleceu um ano depois. Idem, p. 67-71.

“9VALENCA, Cristinade Almeida. Op. cit. p. 23.

% Pertence a pléide de bacharéis sergipanos formados pela Faculdade de Direito do Recife, discipulo de Tobias
Barreto. Escreveu sobre assuntos filosdficos, tendo destaque as obras “A filosofia do Futuro” e “Ensaios de
Logica’. LIMA, Jackson da Silva. Op. cit. p. 78.

*! Professor de Sociologia e intelectual defensor do positivismo em Sergipe, com respeitavel producdo no campo
das ciéncias sociais dentre suas obras destacamos Grandeza, Prudéncia e Renovagdo da vida, Desenvolvimento
Intelectual dos povos, Escola Socia Positiva, O Processo de Selecdo nas Sociedades. Durante anos instruiu as
geracdes de estudantes conterréneos. |dem, p. 79 - 80.

*2 Estudou Direito e escreveu artigos de cunho filosdfico, dedicou-se ao direito. Ibidem. p. 78.

% Na juventude escreveu aguns trabalhos cientificistas, mas na velhice renegou o cientificismo e passou a
defender a existéncia de Deus, e criticou a Psicologia como ciéncia, LIMA, Jackson da Silva. Op. cit. p. 81.
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primarias da Provincia, e a exclusdo do mesmo na Escola Normal desencadearam uma série
de debates nos meios sociais. A Imprensa foi um dos principais meios de divulgacdo desses
embates entre o presidente e representantes da Igreja Catdlica, que ndo aceitavam a ousadia
do Poder Executivo.

A laicizacdo do ensino em Sergipe despertou a “faria’ dos clérigos, e transformou o
campo educacional num campo de luta, tendo como principais protagonistas™ Inglés de
Souza, de um lado, e o Padre Olimpio Campos, de outro. Para o presidente “[...] a provincia
nem o Estado tem restrita obrigacdo de ensinar religido, porque isto compete aos pais e aos

parocos’.> Em resposta ao presidente, o defensor do ensino religioso afirma que a medida é

[...] um atentado a constituicdo politica do império, as crengas religiosas
desta provincia, que ndo quer, ndo ambiciona, repele até aqueles de seus
filhos que haurem os rudimentos da ciéncia em escolas sem fé dirigidas por
mestres sem Deus” .

A polémica, relacionada a retirada do ensino religioso, tinha uma certa relacdo com a
formacéo intelectual dos envolvidos. As evidéncias mostram gque naguele periodo, o ensino
religioso era utilizado como mecanismo de controle social e mora dos individuos, e sua
retirada representava um conhecimento incompleto, no qual apenas a ciéncia servia de base na
formagdo dos jovens sergipanos. E a partir dessa perspectiva que o paroco Olimpio Campos
propds ao presidente Inglés de Souza ocupar a cadeira de ensino religioso da Escola Normal
sem remunerac30. Proposta essa que, segundo Valenca,>’ foi aceita pelo Governo da provincia
de Sergipe em julho de 1881.

Ao vigario da capital, padre Olimpio de Souza Campos — tenho presente
para o officio de hontem, em que Vossa Rev@ pediu para declarar se a aula
dereligi&o que o authorizei a abrir na Escola Normal faz parte do respectivo
Curso, ou se é livre, por quanto neste Ultimo caso, nenhuma raz&o de ser tem
0 seu offerecimento, dispondo vossa exma da igreja matriz para ministrar o
ensino. E em resposta si me offerece dizer-lhe a offerta feita por V.rvm? para
lecionar doutrina Crista na Escola Normal, sem 6nus algum para a provincia,
authorizei-o aisso [...] Nesta data se comunica ao diretor da Escola Normal

> ANDRADE, Elia Barbosa de. O Ensino Misto e Inglés de Souza: conflitos e polémicas (1881-1882). In: V
SEMANA DE EDUCAC,‘AO E Il ENCONTRO REGIONAL DE EDUCAQAO. S8o0 Cristévao: Universidade
Federal de Sergipe, 2005. Anais. Sao Cristévao, 2005. [CD / ROM].

% SOUZA, Herculano Marcos Inglés. Apud LIMA, Jackson da Silva. Op. cit. p. 59.

% CAMPOS, Olimpio. In: LIMA, Jackson da Silva. Op. cit. p. 109.

> VALENCA, Cristinade Almeida. Op. cit. p. 27.



a authorizagcdo dada a v.rvm? para lecionar no estabelecimento sob sua
direcdo. Resta-me declarar a v.rvm® que ndo foi a falta de confianca na
ilustragdo e a moralidade do paroco desta Capital que levou a presidéncia a
excluir do programa da Escola Norma uma cadeira especial do ensino
religioso, pois se tal fora o motivo desta provincia, ndo teria ele sido
authorizado a abrir a sua aula naquele estabelecimento publico; razbes de
ordem superior, questdes de principio, determinaram aguela exclusdo,
conforme foi a rvm? declarado no meu officio citado™.

Através desse documento, Inglés de Souza procura mostrar que para tornar suas
medidas mais aceitaveis, ele as atribui as dificuldades financeiras pelas quais vinha passando
a Provincia, e ao direito de liberdade e igualdade. Para ele, ndo seria justo que pessoas
praticantes de outros credos religiosos ndo fossem privilegiadas das despesas que traziam as

aulas para os “sofridos’ cofres publicos provinciais.

Os embates entre Olimpio Campos e Inglés de Souza, como ja foi dito, foram
divulgados pelaimprensa sergipana da época. Entre julho e outubro de 1881, o padre publicou
onze artigos, nos quais questionava a retirada do ensino religioso e expunha seus
posicionamentos em relacdo as questdes filosdficas e cientificas que permeava o ideério de
alguns intelectuais sergipanos. Ele travou debate com um defensor do positivismo que, sob o
pseuddnimo Homo®, tomou a defesa do presidente Inglés de Souza. Num desses artigos,
Homo atacou o representante catdlico, questionando as verdadeiras intengdes do catolicismo
sergipano daquel e periodo.

[...] V. Rev.™ que zomba da credulidade deste povo quando diz: um padre
sem retribuicdo pecuniaria— o padre s se lembra do espirito e quanto cobra
por uma missa? Quanto por um batizado? Quanto por uma encomendagdo?
Quanto recebe de congrua? Pois entdo os mercadores do templo, que
apoderam-se do homem no berco e sobre ele bateu moedas em todas as fazes
davida, até amorte, eaté alémdo timulo, ousam condenar a escola
positivista, ousam comparar essa santa filosofia. [...] Deixe a esses
abutres vorazes, que vestem a negra batina atirarem-se raivosos ao tamulo
do imortal Littré, e, falsarios indignos, pretenderem deslustrar a memodria
daguele que em vida os espancou com a luz da verdade®™.

O que podemos perceber nos embates é a disputa entre defensores do cientificismo e

defensores da religido catdlica, ou sgja, € a disputa entre os dois campos. Um lutando pela

%8 Jornal de Sergipe, Aracgju, 20 de setembro de 1881, n° 81, p.1.
% Jornal Gazetado Aracaju. In: NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 183.
% | dem, p. 04.
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conservagao de sua autonomia e, 0 outro, pela conquista da sua. De um lado, os defensores
das oligarquias catélicas dominantes e, do outro, intelectuais de visdo progressista apoiados
pelo jovem presidente, que almejavam romper com o conservadorismo catdlico e implementar

ainstrucdo dos sergipanos.

Todas essas disputas contribuiram para que o padre Olimpio Campos, apoiado por
seus correligionarios, langcasse-se no campo politico. O que denota a importancia dos
acontecimentos gue envolveram o padre e o presidente Inglés de Souza que, meses depois, foi
transferido paraa Provincia do Espirito Santo.

O Brasil ja apresentava um desenvolvimento econdmico e cultural que requeria
mudancas educacionais condizentes com o contexto vigente. Cidades como Rio de Janeiro e
Sdo Paulo ja apresentavam um crescimento urbano, no qual os movimentos abolicionistas
propagavam os principios de liberdade, enquanto um grande fluxo de imigrantes chegavam ao
pais. Todo aguele movimento imigratério foi, paulatinamente, aterando os costumes da
populacdo brasileira. As mudangas exigiam do governo brasileiro medidas no sentido de
ampliar o ensino publico ou permitir a criagdo de espacos condizentes com a nova realidade.
Aquele contexto contribuiu com a criacdo de escolas protestantes para atender aos acatolicos,
uma vez que estes preferiam que seus filhos recebessem uma educacéo condizente com a sua

religido.

A implantacéo das escolas norte-americanas, contribuiu de certa forma, para com os

discursos em prol da educacdo feminina pois.

[...] as mulheres, de acordo com os principios protestantes norte-americanos,
seriam as mais indicadas para educar e instruir de acordo com os ditames da
fé e da moral. Nesse mister, que envolvia idéias igualitarias e nado
diferenciadas ao sexo, eram elas as educadoras da infancia, as conhecedoras
do método, aos principais defensores da Co-educagéo dos sexos, procurando
oferecer igual ensino para os dois sexos™.

A criagdo de escolas protestantes ofereceu, naquele periodo, uma grande

contribuicdo ao pais, tanto por tentarem romper com o modelo tradicional, quanto por

SALMEIDA, Jane Soares de. Propostas acerca da Co-educacdo dos sexos nos finais do século XIX:
ambiguidades de ordem moral ereligiosa. In: | CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAO.
Educacdo no Brasil: Histéria e Historiografia. 6 a 9 de novembro de 2000. Anais. Rio de Janeiro: Universidade
Federal do Rio de Janeiro, 2000. p. 132.
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oferecer uma educacédo livre, na qual qualquer aluno, protestante ou ndo, poderia frequentar
seu ensino. Além das escolas de imigrantes, criadas nas col6nias para atender o contingente
imigratério,® foram criadas as chamadas escolas americanas, que a principio foram instaladas
em S&o Paulo no ano de 1871.

Os missionarios protestantes, advindos dos Estados Unidos, apoiados pelo governo
imperial, implantaram escolas para atender filhos de imigrantes que professavam a referida
religido, mas também recebiam, em seus espacos escolares, alunos advindos de familias que
ndo professavam o protestantismo. Essa liberdade nos leva a fazer algumas reflexdes quanto

aos objetivos embutidos no ensino protestante.

Serd que aguelas escolas, além de instruirem os catélicos dentro dos principios
protestantes, ndo desejavam obter lucros para seus membros, visto que sempre criavam seus
estabel ecimentos em cidades ou regides onde a situagdo econdmica se mostrava prospera? De
certo, aguelas escolas foram incentivadas pelas elites mais progressistas do pais, que
almgjavam um bom ensino para seus filhos, um ensino diferenciado, do que até entdo era
oferecido pelos col égios de orientacdo catdlica.

A escola americana paulista procurava desenvolver um bom nivel de estudos e, para
tal, colocava em evidéncia praticas pedagdgicas adaptadas do regime escolar norte-americano.
Uma dessas préaticas era, “[...] a Co-educacdo para meninos e meninas durante todo o curso de
estudos’®. As escolas protestantes eram alvo de criticas, por parte dos clérigos e por
intelectuais adeptos do catolicismo que, imbuidos do preconceito moral, ndo aceitavam as
préticas liberais das referidas instituicdes que admitiam o Ensino Misto, seguindo 0 modelo
escolar norte-americano, através do qual vérias escolas “[...] davam em comum a mesma

educacao aos rapazes e mogas desde a infancia até por volta dos 18 anos de idade”®.

82 KREUTZ, Lcio. A Educaco dos imigrantes no Brasil. In LOPES, Eliana M. et all. 500 anos de Educac&o
no Brasil. Belo Horizonte Auténtica. 2000.

% BARBANTI, Maria Lucia Spedo Hilsdorf. Escolas Americanas de confissdo Protestante na provincia de
Sao Paulo: um estudo de suas origens. Dissertacdo de Mestrado. Faculdade de Educacdo da Universidade de
S&o Paulo. 1997.

 CHAMON, Carla Simone. Op. cit. p. 2.
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O reverendo norte-americano Chamberlain,® justificava a Co-educagdo da seguinte
forma: “Deus constituiu a familia dando-lhe filhos e filhas, considerando que uma escola
christd deve ser reflexo da constituicdo divina da familia, ndo duvidemos em perpetuar o
principio do ensino misto na Escola Americana”® Nessa concepcdo, a escola era a
continuacdo do lar e, como tal, ndo deveria ser instrumento de separagéo. Nela seria dada a
oportunidade de meninos e meninas compartilharem amigavelmente dos ensinamentos e, que

juntos, pudessem estabel eceram lagos de amizade e respeito pelo sexo oposto.

As judtificativas de Chamberlain ndo eram compartilhadas com os religiosos
catélicos que, décadas depois da implantacdo da Co-educacdo no ensino brasileiro, ainda se
posicionavam de maneira contraria a esse respeito. Em Sergipe, no final da década de 1930, a
imprensa era utilizada pelos clérigos como instrumento de divulgagdo dos criticos ao modelo
co-educativo, especialmente nos ginasios onde mocas e rapazes compartilhavam 0 mesmo

ensino.

O ensino ministrado promiscuamente a mocgas e rapazes ndo pode de
maneira alguma merecer o aplauso e, muito menos, o apoio dos
educadores catélicos. Afirmava-se que a pratica do ensino misto no Brasil
estaria muito generalizada pela caréncia de estabelecimentos destinados
exclusivamente a0 sexo feminino, diante de tal constatacdo a Igreja
apresentava suas institui¢des educacionais como a mel hor opco.®’

As escolas destinadas ao ensino feminino foram, nas primeiras décadas do século
XX, um veiculo de divulgacdo dos preceitos morais, fundamentados pela religido catdlica.
Eram naquel es espacos que se moldavam as futuras mées e donas de casa. N&o se admitindo,
em hipdtese alguma, o Ensino Misto, as escolas que admitiam essa prética eram tratadas como
locais perigosos. E 0 método co-educativo, ao olhar dos catdlicos sergipanos, era visto
errbneo e promiscuo, contrario a educacdo crista. A repulsa a forma mista o inviabilizava nos
espacos onde a Igregja Catdlica tinha dominio, a exemplo dos colégios e internatos de

congregagoes religiosas, espal hados ndo sd em Sergipe, mas em todo territorio brasileiro.

% George Whitehil Chamberlain nasceu em 13 de agosto de 1839 em Woterforde, Estados da Pensilvania. Atuou
no Brasil como médico, professor e missionario Preshiteriano, em 1870, fundou junto com sua esposa a Escola
Americana Paulista futuramente o Instituto Mackenzie. Desenvolveu a prética do ensino misto. Faleceu em
Salvador em 1902. Centro Histérico Mackenzie: Agenda Cultural file:// Centro Histérico. 31/10/2006. p. 12.

% CHAMON, Carla Simone. Op. cit. p. 7.

" SOUZA, Valéria Carmelita Santana. A Cruzada Catélica: uma busca pela formaggo de esposas e mées cristas
em Sergipe na primeira metade do século XX. Sdo Cristévao (Dissertacdo de Mestrado em Educacdo UFS).
2005. p. 111.
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A repulsa as escolas protestantes, por parte do clérigo catdlico, nos possibilita
perceber, também, que havia uma disputa no campo educacional naquele final de século. Ao
receber ambos 0s sexos, N0 mesmo espago escolar, 0s protestantes rompiam com a forma
escolar tradicional, separada por sexo, fundamentada nos principios do catolicismo. Esse
rompimento colocava em risco toda estrutura montada pela educacéo dirigida pelos religiosos
catélicos. Nao podemos esquecer que eram eles os donos da maioria dos Col égios e Internatos
particulares no pais e a nova forma escolar significava prejuizos irreparéveis para os cofres

das congregacoes catdlicas.
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1.3. A Co-educacéo, o Ensino Misto e o Campo Politico

As representacdes que alguns politicos brasileiros tinham em relacdo a Co-educacéo
eram externadas de maneira ambigua. A forma contraditéria como os homens publicos
tratavam essa modalidade, fez-nos refletir sobre os posicionamentos dos mesmos em relacéo a
aceitacdo ou ndo da Co-educacdo nas escolas brasileiras, no periodo em estudo. Procuramos,
entdo, através de suas representagdes andlisar: até que ponto eles aceitavam a mistura dos
SEeX0S No espaco escolar, ou até mesmo, como eles justificavam suas adesdes ou rejeicoes ao
novo modelo. Para entender tais questionamentos, fez-se necessario nos apropriarmos de suas

representacdes, para que pudéssemos tentar evidenciar o que os levava atomar tais medidas.

A implantacdo da Co-educacdo no ensino brasileiro foi resultante de uma série de
debates que, desde o inicio da década de setenta, acontecia nos meios sociais do pais. Sua
oficializacéo, em 19 de abril de 1879, pela Reforma do ministro do Império Carlos Ledncio de
Carvalho, colocou em evidéncia uma pratica que, segundo as fontes pesguisadas, ja havia sido
autorizada em caréter experimental em vérias Provincias brasileiras. De acordo com o decreto
imperial, no seu artigo 4°, parégrafo 3°, as escolas femininas de 1° grau deveriam receber
alunos até a idade de 10 anos. Esse sistema permitiria, segundo Chamon, menor despesa para
os cofres publicos®®. A Lei imperial determinava, também, que as aulas destinadas a ambos os
sexos fossem ministradas por mulheres, medida essa que o Ministro ja havia justificado,

mesmo antes da publicacdo do decreto.

A experiéncia tem demonstrado a improcedéncia dos receios que despertam
a idéia da Co-educagdo dos sexos e 0s mais insuspeitos testemunhos e
relinem para proclamar os incontestaveis resultados do sistema nas escolas
dos Estados Unidos, onde ele est& geralmente adotado®.

E clara ainfluéncia norte-americana nalei de Ledncio de Carvalho, como também é
evidente a questdo moral e econdmica. O Brasil estava vivendo um momento que exigia
maior dedicagdo as questdes relacionadas a instrucéo de seu povo e estratégias, que fizessem
aumentar essas possibilidades, eram aceitas e testadas. A autorizacdo do Ensino Misto foi,

entdo, marcada pela dualidade. Com ele, esperava-se, por um lado, modernizar 0 ensino e, por

% ALMEIDA, Jane Soares. Op. cit. p. 76.
% CHAMON, Carla Simone. Op. cit. p. 03.
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outro, economizar nos recursos destinados a instrucdo. Ou segja, € possivel que o reformador
ndo tenha implantado o modelo apenas por questes pedagdgicas, mas também por questbes

econdmicas.

A oficializagdo e a limitagdo da idade, para o ensino em conjunto, ndo significou,
naguele momento, a aceitacdo social da forma pedagogica da Co-educacdo. Pelo contrario,
intensificou os debates em torno dos problemas que 0 mesmo poderia causar. E, apesar de
conquistar adeptos, o novo modelo chegou a ser recusado até por professores que temiam a
quebra do pudor das meninas. O receio que algumas professoras publicas tinham em relacdo a
promiscuidade na escolafoi registrado, até mesmo, no municipio da Corte, considerado centro
das modernidades na época. Esse temor esta explicito na fala de uma professora publica da
Corte, analisada por Simone Chamon. Segundo ela, a educadora via com restricdo alei pois, 0
consentimento dessa mistura exigia maior zelo com os educandos. “Para a professora era
dificil manter o pudor e a intimidade feminina, uma vez que 0s meninos, desde os 0ito anos,
comegavam a ser perigosos, fato que, conforme alegavam muitos professores, agravava-se
nos meninos de origem pobre.” ® Na representac&o da professora estdo claros suas concepcdes
morais, nas quais a educagdo das meninas era distinta da dos meninos. Para ela, prevalecia
ainda a educacéo na qual o pudor e a discricdo eram essenciais para o papel domeéstico que era

destinado ao sexo feminino.

Toda movimentagéo desencadeada pela rejei¢cao do sisterma misto n&o o inviabilizou.
Paulatinamente, ele foi apropriado por membros ligados ao ensino no pais. Para se tornar, de
fato, evidente nas escolas, a modalidade passou por uma reelaboracdo que visava adapté-lo a
realidade brasileira. Uma dessas adaptaces, diziam respeito a separagdo de meninos e
meninas no momento da aula, o que resultou na criagdo das Escolas Mistas, nas quais
estudariam ambos os sexos, mas em horarios distintos ou, se no mesmo horario, separados por
fila ou até mesmo por grades. Medidas que dificultavam o contato entre ambos 0s Sexos e,
garantiam a integridade feminina. Outra medida para tornar viavel a mistura, foi a
manutencdo dos trabalhos manuais para meninas no curriculo escolar. Essa era uma
“exigéncia’ socia no Brasil. Nado se concebia, naguela sociedade, a mulher sem essa

habilidade, imprescindivel para o exercicio de suafuncéo de esposa, mée e dona de casa.

" Relatério do Ministro dos Negdcios do Império, 1878, p. 60. Apud CHAMON, Carla Simone. Op. cit. p. 08.
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A limitacdo da idade, em dez anos, para meninos freglientarem o mesmo espaco
escolar foi outra medida tomada para que o ensino misto fosse aceito no Brasil. Essas
adaptacOes diferenciavam o modelo co-educativo do Brasil do praticado pelos Estados
Unidos. L4, namaioria das escolas, 0 Ensino Misto ndo era dado somente nainfancia, mas até
por volta dos dezoito anos de idade.”* Os trabalhos manuais ndo eram tdo cobrados no
curriculo norte-americanos quanto no Brasil. N&o estamos aqui afirmando que nas escolas de
principios protestantes, aqui no Brasil, ndo se ensinava trabalhos manuais, pelo contrario. Para
tornar seu ensino viavel as dlites brasileiras, 0 modelo norte-americano também passou por
algumas adaptacdes condizentes com a nossa realidade.

Os debates, envolvendo homens publicos acerca do ensino em conjunto para ambos
0S sexos, no Brasil, nos possibilitou perceber como homens considerados intelectuais
modernos se mostravam tradicionais, quando se tratava de juntar mogas e rapazes na mesma
escola. Um desses exemplos € Rui Barbosa que ja no avorecer da Republica, em 1883,
segundo Laguna, posicionava-se com restricdes, pois [...] considerava a Co-educacdo dos
sexos na adolescéncia maléfica a educagdo feminina, um procedimento que provocava

conseqiiéncias, irreparaveis a esta.

Barbosa, em seu projeto de Reforma para a Instrucdo Publica, daguele ano, se

colocava contrario a forma pedagogica mista e argumentava que a mul her,

Capaz a0 nosso ver dos mesmos triunfos intelectuais que o homem, a
mulher é digna de uma educacdo ndo inferior a ele. Somente um periodo ha
em sua vida em que ndo é Ihe dado aprender to aceleradamente quanto o
OUtro Sexo sem danos quase certos e prejuizos inrreparaveis para o futuro de
seus filhos; ou quando seja pode por meio de uma disciplina modificada que
esse arrasta-se violentamente de uma série em fim de cuidados particulares
que excluem descididamente 0 ensino das mesmas classes com as mesmas
obrigacBes entre os mesmos limites de tempo sob regras idénticas de
trabalho. Desde o primeiro alvorecer da adolescéncia até completar a
constituicdo sexual da mulher dos 11 aos 18 ou 20 anos é fisiologicamente
um ma de incalculavel acance e irremediaveis resultados educéala nos
mesmos bancos, sob mesma organizacdo pedagogica, debaixo do mesmo
regime disciplinar que o homem.”

™ Apesar dessa prética ser comum nos Estados Unidos, em alguns estados norte-americanos havia algumas
excegdes quanto ao limite de idade para Co-educacdo. CHAMON, Carla Simone. Op. cit. p. 04.

2 LAGUNA. Shiley Puccia. Reconstrucéo Histérica do Curso Normal da Escola Americana de Sao Paulo
(1889-1931). Internato de Meninas: uma leitura de seu cotidiano e da Instrugdo e Educacdo Feminina ai
ministrada. (Dissertacdo de Mestrado em Educacdo: Histéria e Filosofia da Educacdo). PUC. S&o Paulo, 1999. p.
209-210.

3 1dem.
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No discurso de Barbosa, ele procura mistificar sua posicdo em relagdo ao ensino
misto na juventude, como um problema de ordem bioldgica. Mas esta implicito na sua atitude
gue tudo se resume na diferenca entre os papéis sociais designados para cada sexo naquele
periodo. A mulher, era dado o direito a receber uma instrugdo suficiente para que ela mesma
fosse a educadora de futuros homens, nada além disso. N&o cabia a mulher daquele século
obter 0 mesmo tipo de formagdo tedrica que era oferecido a0 homem. E essa ideologia
impregnava o pensamento mesmo dagueles considerados liberais. A respeito da representacéo

de Barbosa, em relagédo a Co-educagdo, Carlota Boto afirma que:

O discurso de Rui, sob esse aspecto, perde a linearidade e a clareza que lhe
sS40 caracteristicos e oscila quanto a definir com maior precisdo as fronteiras
psico-sociais que separariam, por definicdo, os intelectos masculino e
feminino, oferecendo a alma da mulher um feitio diverso da do seu
companheiro.”

De certo, o intelectual, em seu discurso, revelava as hesitagbes de um liberalismo

excludente , no qual a mulher ainda era representada pelaimagem de mée e dona de casa.

A Co-educagdo, no século XIX, era considerada pelas feministas, como um
instrumento que possibilitaria a igualdade entre os sexos. Através dessa prética a mulher
poderia receber uma instrucdo ndo diferenciada da do sexo oposto. Segundo Almeida, a

britanica Mabel Hawtrey acreditava que,

[...] sefossem ambos os sexos educados em conjunto, muitos defeitos seriam
sanados na educacdo em geral, como o treinamento em poderes morais e
psiquicos, correcdo do temperamento e formagdo de bons habitos inerentes
aos dois sexos.”

Nesse sentido a feminista acreditava que a Co-educagao teria como objetivo:

Ensinar as mesmas coisas a meninos € meninas, ab mesmo tempo, no
mesmo lugar pelas mesmas apitiddes e métodos e sob 0 mesmo regime, dado
gque o treinamento em separado ndo atentava para as necessidades dos
jovens e criangas, hem colaborava para seu desenvolvimento. Afirmava que
na presenca das meninas, 0s meninos seriam inspirados por um grande amor
ereveréncia, sentimentos que Ihes despertavam suas maes, irmas e mulheres

" BOTO, Carlota. A escola priméaria como tema do debate politico as vésperas da Replblica. In: Revista
Brasileira de Histéria. Vol. 19. n° 38, S&o Paulo, 1999. p. 12 - 17.
" ALMEIDA, Jane Soares. Op. cit. p. 64.



em geral, e que a influéncia das meninas seria dtamente positiva em relacdo
aos bons modos e as emogles. Por sua vez, as meninas poderiam
experenciar, mais facilmente, distintos modos de enfrentar a vida, ndo
limitado exclusivamente pela sociedade e restritos a0 seu sexo, pois na
escola estariam livres para falar com seus amigos, fossem estes rapazes ou

mogas.”®

As convicgdes feministas européias, em relacdo a forma pedagogica mista, ndo
condizem com o discurso dos defensores do mesmo método no Brasil. Até mesmo aqueles
defensores mais fervorosos, ndo viam na Co-educacdo dos sexos um meio de igualar
socialmente homens e mulheres. As vezes até, admitiam a capacidade da mulher aprender
contelidos antes destinados apenas ao homem e o direito da mulher de freglientar a escola e se
preparar para a missdo educadora que lhe era destinada, nada além disso. Assim, o discurso
feminista naquele final de século, ndo chegou a ter grandes repercussoes no idedrio do povo
brasileiro, nem mesmo das mulheres, principais protagonistas do movimento. N&o queremos,
aqui, afirmar que as mulheres desse pais ndo tenham lutado pela liberdade e igualdade de
direitos, pelo contrario, elas alimentavam o desejo de liberdade de acesso a educacdo superior,
bem como o direito ao voto. Todavia, €las ainda continuavam atreladas ao principio

ideol 6gico, nos quais a maternidade era superior atudo, uma missao irrecusavel.

Mesmo no inicio na Republica, as mulheres brasileiras, que obtiveram sucesso
profissional, sempre estavam ligadas a missdo de educadora, as questdes de salude ou
filantropia. Em Sergipe, foi a profissdo de professora que deu destague a algumas mulheres,

sejaem sala de aula, ou dirigindo instituicdes particul ares destinadas amocas’”.

E importante sdientar que aqueles que defendiam a Co-educacdo como forma
educacional gque poderia igualar os géneros, também faziam algumas ressalvas as punicoes.
Essa era uma questdo tratada de maneira ambigua, pois a0 mesmo tempo em que se admitia
gue as meninas poderiam receber castigos corporais idénticos aos dos meninos, advertia-se
gue puni¢cbes mais severas deveriam ser aplicadas somente ao género masculino. Acreditava-
Se que esses castigos poderiam causar problemas que afetariam o sistema nervoso feminino e,

poderiam impedir o desenvolvimento do caréter. A efetivacdo dessas préticas faria com que a

® HAWTREY, Mobel. The Co-educagao of the sexos. Apud ALMEIDA. Jane Soares. Op. cit. p. 66.

" No inicio do século XX dentre as mulheres que se destacaram como professoras, vale citar os nomes de Norma
Reis, Etevina Amadlia de Siqueira, Quintina Diniz e Leonor Teles de Menezes. FREITAS, Anamaria Gongalves
Bueno de. Op. cit. p. 110 —112.



castigada ficasse cansada ou fraca, 0 que traria prejuizos para o desenvolvimento intelectual e
podia, ainda, afetar as fungdes reprodutivas, pois 0 organismo feminino era diferente do

masculino e seu psiquismo mais lento para amadurecer.”

Apesar da capacidade cognitiva de homens e mulheres ja estar na pauta de debates
no meio cientifico da época, era a concepcao gue liderava no ideario daquela sociedade.
Mesmo de pessoas tidas, naquele periodo, como liberais e conhecedoras dos principios

cientificos. A esse respeito Almeida afirma que:

Esse ponto de vista demonstra que, apesar dos apelos da Co-educacdo
implicarem igualdade, esta se diferenciava também em alguns aspectos ao
manter distingdes de ordem natural e biol dgica que alocava ao sexo feminino
atributos de fragilidade fisica e emociona. Mesmo 0s seus defensores ndo
admitiam a continuidade da ndo diferenciacdo na esfera socia quanto ao
desempenho dos papéis sociais para cada sexo.”

O receio era que, no futuro, as mulheres pudessem ficar impossibilitadas de
desempenharem sua principal fungdo, a de procriar e educar filhos saudaveis. Assim, amulher

estaria contribuindo para o progresso da sociedade, cumprindo o papel que Ihe era destinado.

Ao sereferir as questdes morais que dificultavam a consumagéo da Co-educacéo no

3.80

século XIX, Antbnio de Almeida Oliveir maranhense defensor do modelo educativo,

tentava mostrar que o contato de meninas e meninos no espaco da sala de aula ndo

representava nenhum perigo pois:

A Co-educacdo dos sexos longe de ser um mal é um bem. Basta dizer-se que
ela é o melhor estimulo que se conhece, quer para o adiantamento quer para
a boa conduta dos alunos. As meninas procuram sempre mostra-se
superiores aos meninos e vice-versa. A0 mesmo tempo 0s costumes de uns e
outros se conservam puros e isentos daquela malicia, que produz a separagéo
dos sexos ou a idéia de que a sua aproximagdo é um perigo misterioso e
inevitavel 2

® ALMEIDA, Jane Soares. Op. cit. p. 67.

1dem, p. 67.

8 Formado na Faculdade de Direito do Recife, onde colou grau em 1866, militou como advogado, jornalista,
educador, deputado geral e presidente da Provincia de Santa Catarina de 1878 a 1880. Publicou em 1878 uma
carta aos lavradores do Maranh&o. Publicou também obras de jurisprudéncia. Foi também grande admirador do
sistema de ensino publico norte-americano, a ponto de visitar os Estados Unidos a fim de observar aguele
modelo educacional. OLIVEIRA, Anténio de Almeida. O Ensino Publico no Império. Brasilia. Edi¢des do
Senado Federal —vol. 4, 2003.

8 OLIVEIRA, Anténio. Op. cit.. p. 116.



Nessa perspectiva, a educacdo em comum tornava 0S meninos mais atenciosos e
polidos, e as meninas alargavam o circulo das idéias e tinham a oportunidade de conhecerem
os homens. A aproximacao possibilitava que a mulher, desde cedo, fosse habituada a conviver
com o homem, e assim aprendesse a conhecé-lo, 0 que evitaria problemas no momento que

passassem a conviver juntos através do enlace matrimonial.

A necessidade de habituar a convivéncia de meninos e meninas era vista por alguns
professores, naquele periodo, como uma questdo Iogica pois: “[...] homem e mulher foram
feitos para viver juntos, cumpre habitué-los a isso desde a infancia. Além disso, as mocas se
tornariam mais experientes para evitar 0s perigos a que estéo sujeitas, adquirindo consciéncia

de que em s mesmas achar&o recursos para viver.” %

Os discursos de Oliveira, em prol da Co-educacdo, ndo se restringiam apenas as
questdes relacionadas a socializacdo de meninos e meninas, mas, também, a equiparacéo dos
sexos no ensino. Apesar de alguns conhecimentos serem restritos ao sexo feminino, a
exemplo dos bordados, era necessario que a mulher aprendesse contelidos relacionados a
Higiene, a Fisiologia, a Historia Natural, & Economia e demais conhecimentos dados ao
homem. Eram esses conhecimentos que possibilitariam a mulher equiparar-se ao homem, em
relacdo a familia e a sociedade. Em nenhum momento de seu discurso, Oliveiratrata a mulher
como inferior a0 homem em relacdo a aprendizagem. Se ela ndo aprendia coisas mais
complexas, isso acontecia porque ndo |he era dada a oportunidade de aprender.

A equiparacdo da mulher era apresentada, por Oliveira, como uma justificativa para
gue o ensino fosse dado em comum, pois se a elafosse dado o direito a aprender 0 mesmo que
0 homem, nada seria mais justo que um e outro aprendessem conjuntamente. Ao almejar o
mesmo ensino para ambos 0S sexos, 0 educador demonstrava uma Visdo progressiva em
relacdo ao papel da mulher na sociedade. Pois, era comum, na época, a forma co-educativa ser
vista como uma alternativa para solucionar questfes relacionadas a economia e ndo a
igualdade de direitos.

Apesar de apoiar e defender a Co-educacdo, Oliveira, em seu discurso, ndo deixa

explicito sua posicdo em relagcdo ao fator idade, como podemos constatar. Mesmo 0s que se

| dem, p. 117.
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declaravam em favor dessa forma de ensino, somente 0 apoiavam para ainfancia. A auséncia
desse dado nos convida alevantar duas questdes. Primeiro, até que ponto o fervoroso defensor
admitia a Co-educagao? Segundo, por que ele ndo deixa claro até que idade aconselhava essa
prética? Essa omissdo pode estar relacionada ao fato de que estava cristalizado, no ideario dos
defensores, que essa era uma pratica para as escolas primarias. Ou, talvez, ele ndo achasse
necessario delimitar o tempo para mistura, visto que ele fazia questdo de mostrar a
vantagem que a nova forma pedagogica trazia para o relacionamento de homens e mulheres,

no espaco escolar eforadele.

O ensino em comum para os dois sexos, na visdo de Oliveira, deveria ser ministrado
por homem ou mulher. O cargo seria daquele que comprovasse capacidade para desempenhar
tal missdo pois: “nenhum mal vejo de que homens ensinem meninas e mulheres ensinem
meninos. Ao menos assim sucede nos Estados Unidos. Para as fungdes de professor os
americanos nd conhecem sexo.”®® E forte a influéncia norte-americana no pensamento
educacional do intelectual brasileiro. Todavia, vale ressaltar que, mesmo nos Estados Unidos
da década de 1880, a mulher ja predominava no ensino primario, especialmente nas escolas
mistas. No Brasil, como veremos nesse trabalho, era a mulher que cabia essa
responsabilidade.

Ao contré&rio do que acreditava Oliveira, e demais defensores da Co-educagdo como
um meio de aproximar meninos dos modos mais polidos das meninas, os catdlicos ndo
aceitavam essa hipétese, pois temiam que o embrutecimento caracteristico do sexo masculino

comprometesse o carater fragil da mulher.

Tenhamos, por exemplo, o cuidado que parece tolo, mas que é uma
prudéncia e uma medida aconselhavel, de conservar dentro de nossas classes
dois grupos separados, o dos meninos e o das meninas. Depois pela propria
formacdo moral e pelo modo de aconselhar e de modelar os caracteres,
procuremos proteger e fortificar as meninas, 0 seu temperamento suave e
delicado, simples e afetuoso, enquanto, junto aos meninos deixamos que se
entusiasmem e se robustecam no seu destemor e na sua forca de homens.®*

A distinggo entre educagdo masculina e educagdo feminina implicava na separacéo
das escolas por sexos. Mesmo no periodo posterior a Primeira Republica o ministro da

Educacdo, Gustavo Capanema, pronunciava-se contra a educacdo promiscua dos sexos. Ele

& | dem, p. 116.
8 SOUZA, Valéria Carmelita Santana. Op. cit.. p. 111.
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também justificava seu posicionamento baseando-se nos principios sociais atrelados ao lugar
gue homens e mulheres representavam na sociedade da época. Mesmo reconhecendo que, no
mundo moderno, ambos desempenhavam uma quantidade de esfor¢o pelo bem comum, o
mesmo reafirma a distingdo no ensino. Segundo ele “[...] 0 homem deve ser preparado com a
témpera militar, para os negécios e as lutas, a educagdo femininaterd outra finalidade, que é o

preparo paraavidado lar”®

Com essa representacdo do masculino e do feminino, o entdo ministro, de forma
explicita, colocava-se contrario a Co-educacdo no ensino publico do pais. Representacdo essa
gue ndo é unica naguele periodo, pois os proprios militares, defensores do republicanismo em
varios momentos se mostraram contrario a0 modelo. Especialmente quando se tratava de
inculcar nos jovens os valores do militarismo. As aulas de educag@o fisica tornaram-se, entéo,
alvo de debates, tanto por fomentar idéias militaristas, quanto por representar uma afronta aos

principios morais cristdos defendidos pela lgreja Catdlica.

Concretamente, o episcopado paulista condena a promiscuidade de sexos em
aulas tedricas e préticas de educacdo fisica, em qualquer estabelecimento de
ensino ou instituicdo esportiva , mesmo em Jardins de Infancia e Parques
Infantis; os trajes contrarios ao pudor; as exibi¢des publicas de ginastica
feminina, com assisténcia de homem; os exercicios femininos de natagdo
com qualquer assisténcia e a organizaco de fichas com dados indiscretos.®

Tais questdes, apesar de ndo estarem dentro do periodo delimitado nesse trabalho,
s80 importantes para que possamos entender a repercussao que a Co-educacdo teve, meio
seculo depois da sua implantagdo no ensino do pais. Esse breve olhar nos possibilitou
evidenciar que, apesar de todo o discurso cristalizado na Historiografia da Educagédo
Republicana, o periodo apresentou retrocesso as medidas rel acionadas ao Ensino Misto. Todo
0 preconceito, que causou embates no século XIX, mostra-se ainda bastante presente no
decorrer de toda a primeira metade do século XX. Até mesmo nos cursos destinados a
preparagdo para 0 magistério, ou sgja, no ensino em que os contetidos eram comuns, havia
restricdes a mistura.

As criticas as escolas mistas, por parte da religido catdlica, foram, nas primeiras
décadas do século XX, talvez, mais fervorosas que no fina dos oitocentos. O fato pode esta

®|dem, p. 111.
% HORTA, José Silvério Baia. Op. cit. p. 17.



relacionado a estratégia elaborada pelo catolicismo romano, que visava retornar o ensino
religioso na educagéo publica brasileira e dificultar o avanco das escolas protestantes no
Brasil. A esse respeito, o préprio papa Bento XV criticava a freqliéncia de catdlicos a escolas

protestantes mistas.®” Pois,

[...] s6 0 ordin&rio do lugar, de acordo com as instrucdes da Sé apostdlica,
pode decidir em que condicdes e por meio de que preocupacdes, para evitar o
perigo da perversio, a freqiiéncia a essas escolas podera ser tolerada.” %

A Igreja catdlica procurava dificultar, assim, a proliferagdo de escolas protestantes
naquele inicio de século, visto que as mesmas ja apresentavam uma forte concorréncia aos
catélicos. Especialmente, nos Estados de S&o Paulo, Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro,®
onde as mesmas ja atraiam os filhos das classes abastadas. Apesar dagquelas escolas surgirem
no espaco brasileiro a partir da década 1870, “[...] o0 modelo da colonizagdo portuguesa no
Brasil sempre esteve de maos dadas com a Igreja Catdlica. Todavia, 0 protestantismo nunca
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deixou de estar presente na vida brasileira’”™ segja com 0s norte-americanos, com holandeses,

alemaes ou ingleses que visitaram ou fixaram residéncias em territorio brasileiro.

Todos esses povos, que aqui estiveram, contribuiram, de certa forma, com a
formacéo intelectual dos brasileiros. A influéncia alema, por exemplo, impregnou intelectuais
de destague da intelligentsia nos oitocentos, seja pela filosofia, sgja pela pedagogia ou pelos
ideais religiosos. Um exemplo representativo dessa influéncia €, sem duvida, Tobias Barreto,
gue demonstrou grande simpatia pela cultura demd, a ponto de publicar, em 1875, um jornal
escrito em alem&o com titulo Der Deutscher Kaempfer.®* Com essa publicacéo, o fildsofo da

Escola do Recife pretendia, segundo Nascimento, “[...] chamar a atencdo dos brasileiros e

8 |dem, p. 71.

8 SOUZA, Valéria Carmelita Santana. Op. cit. p. 112.

¥ |dem, p. 112.

% Apés a instalacdo da Escola Americana em Sdo Paulo, em 1871, seguiu-se a do Colégio Piracicabano e, dez
anos apos, 0 pais ja contava com uma grande quantidade delas. Vale citar, aqui o Colégio Americano, de Porto
Alegre (1885); o Colégio Grambrey, de Juiz de Fora (1889); a Escola do Alto, no Rio de Janeiro (1892); o
Colégio Mineiro, em Juiz de Fora (1891); o Colégio Americano Fluminense, do Rio de Janeiro (1892); o Colégio
Americano, de Petrépolis (1895); o Colégio Metodista, de Ribeirdo Preto (1899);, o Colégio Americano, de
Taubaté (1890).As referidas escolas néo se efetivaram apenas no sudeste e sul do pais. Desde o século X1X, jase
faziam presentes também no nordeste brasileiro. Em Sergipe a Escola Americana foi criada em 1886 e sera
tratada no terceiro capitulo desse trabalho. Na Bahia, o Instituto Ponte Nova (1906). A esse respeito consultar:
NASCIMENTO, Ester Fraga Vilas-BOas Carvalho do. A Escola Americana: Origens da Educacéo Protestante
em Sergipe (1886 — 1913). S0 Cristovéo: Grupo de Estudos e Pesquisa em Histéria da Educacdo/NPGED
(Colecdo Educacdo € Historia n® 4). 2004.

®. NASCIMENTO, Jorge Carvalho da. A cultura ocultada ou a influéncia alema na cultura brasileira
durante a segunda metade do século XIX. Londrina. Editorada UEL, 1999. p. 84.
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interessa-los quanto ao debate que ocorria no mundo intelectual aleméo — como ele proprio o
explica em planfleto promocional do jornal, que fez circular antes do lancamento da primeira
edicdo.”% Além desse jornal, ele também publicou a revista Estudos Alemédes e uma série de
artigos e ensaios para jornais da Alemanha e outros tantos para jornais brasileiros, inclusive
também escritos em alemao.*

Apesar do Jornal demonstrar a aproximacao de seu autor com a cultura germanica, o
mesmo rendeu-lhe criticas que repercutiram nos meios intelectuais, ndo s6 daquele periodo,
mas, no decorrer do século posterior. Especialmente, no pds- Guerra, quando a cultura alema
€ praticamente esquecida na historiografia brasileira. Nesse sentido, vale aqui destacar o
trabalho de Nascimento, que prestou grande contribuicéo paratirar do “bal do esquecimento”
a influéncia que os alemaes legaram a intelectualidade brasileira e, porque ndo dizer, ao povo
desse pais.

Tobias Barreto destacou-se também como defensor da educacéo feminina. A esse
respeito escreveu artigos e crénicas publicadas em jornais da época. Em nossa pesguisa nos
jornais sergipanos, podemos ter contato com um desses trabalhos, referimos-nos ao ensaio
intitulado Alma de Mulher, publicado no jornal O Horizonte em 1885.** Em seu discurso, o
ilustre sergipano defende o direito da mulher a instru¢cdo. Como deputado da Provincia de
Pernambuco, defendeu, junto ao governo pernambucano uma escola publica destinada a
cultura literaria e profissional para mocgas. Essa escola foi denominada, pelo seu defensor, de
Paternagdgico do Recife.

A escola ndo representava grande novidade na educagdo feminina, pois jéa existia em
vérias Provincias as Escolas Normais, destinadas a instrucdo dos jovens, inclusive em
Pernambuco. “O que havia de novo € que, ao lado de um estabelecimento de ensino médio,
estava sendo proposta a criagdo de uma escola superior que dava acesso a mulher.”® Tal
proposta significava, naquele periodo, a possibilidade de garantir a liberdade feminina,
livrando as mulheres da sujeicdo a uma educacdo superficial que limitava o aprendizado
destas e 0 seu papel social.

°2 | dem, p. 237.

% | bidem.

% Jornal Horizonte. Aracaju, 12 de fev. de 1885, n° 35.
% | dem, p. 205.
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Além do ensino superior, 0 projeto autorizava a matricula de alunos no mesmo
prédio onde funcionava 0 Ginasio Pernambucano, destinado ao ensino de meninos e rapazes.
A medida enfrentou uma forte reacéo por parte dos parlamentares, que ndo aceitavam a Co-
educacdo naquele espaco e afirmavam que, “[..] ndo havia cautela suficiente face a

moralidade do sexo feminino, o que representava uma promiscuidade.” %

Tobias Barreto, em seu projeto educacional, defendia a Co-educacdo dos sexos e a
capacidade da mulher para aprender contelidos e exercer fungdes iguais aos homens.
Revelando-se grande entusiasta das propostas da educacdo européia, especiamente dos
discursos de Pestalozzi e Froebel, ele afirmava que: “[...] aliberdade do povo, pela cultura do
povo, ndo pode ser conseguida por meio de instrucdo parcia ministrada a um s6 sexo”.”’
Tobias Barreto comungava da idéa de que somente instruindo igualmente homens e
mulheres, a sociedade brasileira alcancaria um bom nivel cultural e poderia superar o atraso
que representava a presenca do preconceito moral que permeava 0 campo educacional

brasileiro naguele momento.

O Paternogogico de Tobias Barreto ndo chegou a funcionar. A perca do mandato de
deputado fez com que seu projeto fosse arquivado em 1884. Mesmo afastado da Assembléia,

ele continuou defendendo as questdes rel acionadas ao ensino feminino.

Como ja foi dito, nas primeiras décadas da Republica resistiase as préticas
pedagdgicas modernas implantadas no ensino brasileiro. Em Sergipe, no inicio da segunda
década do século XX, as rejeicdes as escolas mistas, somadas a uma série de outros fatores,
eram colocadas pelo Diretor de Instrucéo Publica de Sergipe, Helvécio de Andrade,®® como
motivos de entrave para a plena modernizacdo do ensino. Apesar do entusiasmo e urgéncia
gue 0 mesmo apresentava para modernizacdo o0 campo educacional de sua terra, ele ndo

alcancou as mudancas amejadas pois a

% | bidem, p. 206.

9 NASCIMENTO. Jorge Carvalho do. Op. cit. p. 210.

% Médico sergipano que ocupou o cargo de Diretor de Instrugéo, escritor de livros relacionados a Pedagogia,
professor da Escola Normal de Sergipe e defensor do higienismo e da medicina Homeopata. VALENCA,
Crigtina de Almeida. Civilizar, Regenerar e Higienizar: a difusdo dos ideais da Pedagogia Moderna por
Helvécio de Andrade (1911-1935). S&o Cristévéo. (Dissertacdo de Mestrado em Educacdo) UFS, 2006.
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guantidade de escolas isoladas ativas, a baixa freqliéncia dos alunos, a
resisténcia as escolas mistas e 0 descaso com a aplicacao do método intuitivo
denotavam que as mudancas empreendidas ou estimuladas por esse professor
nado logravam éxito.”

O professor Helvécio de Andrade foi grande defensor da Pedagogia Moderna e do
método intuitivo ou licdo de coisas. Método esse que foi alvo de intensa discussdo, no Brasil,
desde o periodo imperial; momento em que a influéncia dos principios pedagogicos modernos
permeavam o idedrio de intelectuais brasileiros. Apesar de ter sido polemizado nos oitocentos,

s6 ganhou notoriedade, no pais, no século XX.

Um dos fatores que atribuimos a rejeicdo das escolas mistas, por parte do
professorado sergipano, € o fato de que, em locais onde 0 ensino ndo era admitido para ambos
0s sexos ho mesmo horério, a professora tinha que dar aulas nos dois turnos, o que as
obrigava a uma dedicacdo quase que total do tempo. E como a mulher era atribuido todo o
encargo doméstico, a responsabilidade de lecionar durante todo o dia a desviava de sua funcéo

principal'®.

O acumulo de obrigacbes da professora dona-de-casa, especiamente, da que
lecionava na propria residéncia, facilitava o desvio da missdo de ensinar para o de cuidar da
casa e dos filhos. Assim, as aulas eram relegadas a segundo plano, causando prejuizos
irreparaveis ao alunado que, enquanto esperava o retorno da mestra a sala de aula, veredava

pelas brincadeiras, 0 que gerava o descaso com as obrigagdes escolares.

Vale ressaltar que alguns Diretores de Instrucdo Publica, em Sergipe, tornaram-se
defensores do ensino misto. Eles viam nas escol as destinadas ao ensino de ambos os sexos um
mecanismo para aumentar a quantidade de alunos nos espacos escolares da época. Em
determinados momentos, chegavam a criticar os presidentes da Provincia que, influenciados
pelas criticas a forma mista de instruir meninos e meninas, acabavam recuando nas medidas

que colocavam em prética o referido ensino nas escolas sergipanas.

% \VALENCA Cristinade Almeida. Op. cit. p. 147-148.

1% Esse foi um dos motivos que causou a defesa do celibato das professoras, inclusive por Helvécio de Andrade
e Rodrigues Dérea nas primeiras décadas do século XX todas representagdes desses intelectuais a respeito do
celibato feminino foi alvo de um estudo recente realizado por SANTOS, Nivalda Menezes. O celibato
pedagogico feminino em Sergipe nas trés primeiras décadas do século XX: uma andlise a partir da trgjetéria
de Leonor Telles de Menezes. Universidade Federal de Sergipe: Sdo Cristévado. (Dissertacdo de Mestrado em
Educacao). 2006.
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Dentre os Diretores adeptos da forma mista podemos destacar Manuel Luis Azevedo
d Aradjo. Homem comprometido com as questdes relacionadas a instrucdo e defensor do
ensino feminino. Foi também o primeiro a expressar, oficialmente, o desgjo de testar a Co-
educacdo nas escolas da Provincia e, apesar de traté-1a ambiguamente (ora como Co-educagdo
ora como Ensino Misto), revelou-se grande entusiasta da forma de instruir conjuntamente
meninos e meninas. E, sem divida, suaintervencdo foi fundamental para que a nova forma de
instruir passasse a ser debatida nos meios politicos e educacionais de Sergipe a partir do inicio
da década de 1870.

Outro Diretor de Instrucdo que se revelou favoravel ao Ensino Misto foi Pelino
Nobre, que em 1878 pede demissdo do cargo por ndo concordar com algumas medidas
tomadas pelo presidente Francisco Idelfonso Ribeiro de Menezes. Dentre as medidas que
desagradaram o Diretor estava a extinggo de cadeiras do ensino misto. Pelino Nobre™ via nas
escolas mistas a possibilidade de instruir os que viviam em locais distantes, nos quais a
guantidade de aluno era insuficiente para que existissem duas escolas. N&o localizamos
fontes que nos possibilitassem entender se o citado funcionério da Provincia defendia apenas

0 Ensino Misto ou se também era defensor da Co-educacéo.

Na década de 1880, outro Diretor de Instrucdo se destaca como defensor do Ensino
Misto. Francisco de Carvalho Nobre que, como veremos no |ll capitulo, desse trabalho,
envaidece-se de ter apoiado, desde o inicio, a forma mista de ensinar ambos os sexos'®Z.
Todavia, também ndo podemos detectar até que ponto ele apoiava tal prética. O fato € que,
esses homens publicos, apesar de se portarem de forma ambigua, eram favoraveis ao ensino

em comum para ambos 0S Sexos.

101 NUNES, Maria Thétis. Op. cit p. 134.
192 Relatério de Instrucéio Pablica 15 de fevereiro de 1886.
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CAPITULO I

EDUCACAO SERGIPANA: UM BREVE OLHAR

2.1. Primeiros passos da legislacdo imperial (1820 — 1850)

E caracteristico do regime patriarcal 0 homem fazer da mulher uma
criatura tdo diferente dele quanto possivel. Ele, o sexo forte, €la o
fraco; ele 0 sexo nobre, ela o belo.'*

O campo educacional brasileiro foi, no decorrer do periodo Imperial, palco de varias
tentativas que visavam organizar ainstrucdo publica. A necessidade de elaboracdo de leis que
regulassem o0 ensino, N0 NoVo contexto socioecondémico e politico, patrocinou uma série de
mudangas. A busca pela modernizagdo escolar desencadeou uma série de medidas que diziam

respeito ao papel do Estado brasileiro em relacéo a populacéo livre do pais.

O periodo que corresponde ao Primeiro Reinado, no Brasil, caracterizou-se por
turbuléncias politicas e sociais. A ocorréncia de diversas revoltas nas Provincias, punha em
Xeque tantos 0s governos ingtituidos, quanto a propria existéncia da Nacdo. O Estado
procurava centralizar o poder, a0 mesmo tempo em gue lutava contra as manifestactes
revolucionarias, e a institucionalizagdo do aparato administrativo. Toda essa problematica
dificultou a execucdo de algumas medidas relacionadas ainstrugdo publica nas Provincias.

A legislacdo do Primeiro Reinado e Regéncia, configurada pela constituicéo de 1824,
Decreto-Lei de 15 de outubro de 1827 e o Ato Adicional de 1834 oferece as bases para o
estudo das L eis que regulamentaram a Instrucéo no periodo monérquico brasileiro. “A Lel éa
sintese de uma rede de interdependéncia na qual os individuos estdo ligados numa
configuracdo”'®, e a partir dessa legislacdo foi montada a estrutura de todo o sistema

educacional, tanto na corte, quanto nas Provincias.

1% FREY RE, Gilberto. Sobrados e Mocambos. S&o Paulo 152 edicdo. Global Editora, 2004. p. 207.
104 NASCIMENTO, Jorge Carvalho do. Memérias do Aprendizado: 80 anos de ensino agricola em Sergipe.
Macei 6. Edicles Cata-Vento, 2004. p. 37.



A Carta de Lei de 1827, que criou as Escolas de Primeiras Letras, trouxe grandes
consequéncias para a educacao brasileira. A mesmafoi resultante de varios debates na recém-
criada camara dos Deputados. A situagdo educacional do pais preocupava politicos e
intelectuais, que tencionavam organizar o sistema educaciona do pais. O deputado Januario
da Cunha Barbosa apresentou um projeto propondo a criacdo de escolas que seriam
escalonadas em: Pedagogias, Liceus, Ginasios e Academias. Os termos pedagogicos,
propostos pelo citado deputado, e as escolas primarias previstas na constituicdo de 1824
foram abolidos. Os primeiros rudimentos da instru¢éo foram denominados, entdo, pelalei de

Escolas de Primeiras Letras.

As Escolas de Primeiras Letras eram a referéncia a escola para o povo, na qual se
generalizava os rudimentos do saber ler, escrever e contar, nd0 se imaginando nenhum
relacionamento dessa escola com outros niveis de instrucdo. Para Spencer “[...] escolas de
primeiras letras simbolizavam, antecipadamente, a tibieza congénita que ira marcar a maior
parte dos esforcos da educacdo popular durante o Império, e até mesmo na Republica’'®. E
para Nunes, aquelas escolas [...] buscavam apenas, afabetizar os que as procurassem, e terdo
marcante conseqiiéncia no processo educacional brasileiro”'®. A dlite da época Imperial
entendia que essa escola ndo deveria ultrapassar o aprendizado das primeiras letras’™. A
necessidade de alfabetizar a infancia, fazia parte dos objetivos do Estado brasileiro, recém-
criado. A escola seria, entdo, o local préprio para se incutir, desde a infancia, sentimentos de

nacionalidade.

O processo de afirmacdo e importancia da escola, como instituicdo responsavel pela
instrucéo e, posteriormente, como agente centralizadora de toda a educagdo da infancia,
substituiu, paulatinamente as Escolas de Primeiras Letras pelainstrugdo elementar.

A padavra elementar, mesmo etimologicamente, mantém a idéia de
rudimentar, mas, permite pensar também naquilo que é o principio basico,
o elemento primeiro, e do qual nada mais pode ser subtraido do processo de
instrucdo. Nessa perspectiva, a instrucdo elementar articula-se ndo apenas

1% BARROS, Roque Spencer de. llustracdo Brasileira e a idéia de Universidade. Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, 1959. p. 193.

16 NUNES, Maria Thétis. Op cit. p. 39.

9 FARIA FILHO, Luciano Mendes. Instrucdo Elementar no Século X1X. In: LOPES, Eliane Marta Teixeira;
FARIA FILHO, Luciano Mendes, VEIGA, Cynthia Greive (Orgs). 500 anos de Educacdo no Brasil. Belo
Horizonte: Auténtica. 2000. p. 161.
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com a necessidade de se generalizar 0 acesso as primeiras letras, mas
também com um conjunto de outros conhecimentos e valores necessarios a
inserc&o, mesmo que de forma muito desigual, dos pobres a vida social*®.

Apesar do papel importante que a escola representava para 0 pais, esse grau de
ensino passou por dificuldades, no decorrer do processo de institucionalizacdo, e de
autonomia, no decorrer do periodo imperial. Os obstéculos que a escola primaria enfrentou
eram comuns aos outros graus. A falta de espaco adequado, a falta de professores preparados
e a fata de materiais necessarios a0 bom andamento das aulas funcionavam como entraves
para 0 avango da instrucdo no pais. Mas, apesar de todos os problemas enfrentados pelo
ensino primario, paulatinamente, ele foi sendo organizado. Muitas foram as mudancgas
implantadas nesse ensino e, vérias foram as tentativas no sentido de moderniza-lo.

A Lei Imperial, de 15 de outubro de 1827, prescrevia, em seu artigo 1° a criacdo de
escolas de primeiras letras nas cidades, vilas e lugares mais populosos, em todo territério
brasileiro. Determinava, também, que cabia a0 poder central as decisdes relacionadas a
instrucdo publicano pais'®.

A Lei de 1827, dém de determinar a criacdo de escolas de Primeiras Letras,
oficializou 0 método lancasteriano, ou mituo, como 0 mais apropriado para aquelas escolas.
A elaboracdo desse método é atribuida ao educador Joseph Lancaster, (1752 — 1832), da seita
das Quakers, e a André Bell, (1752 — 1832), ministro da Igreja Anglicana “[...] e tem como
caracteristica principal o fato de utilizar os préprios alunos como auxiliares do professor” .
Ou sgja, 0 professor ensinava a licdo a um grupo de alunos que estivessem mais adiantados
nos estudos e demonstrasse maior interesse pelas aulas. E esses eram responsaveis para
ensinar aos colegas mais atrasados. Para desempenharem essa tarefa eles dividiam a turma em
peguenos grupos. Com esse método, um unico professor podia assistir a uma quantidade
maior de aluno. E segundo Luis Siqueira, o referido método foi posto em préatica na Inglaterra
com o objetivo de instruir criangas, em tempo recorde e com poucos recursos. A intencéo era

justamente instruir a classe operdriainglesa.***

1% FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Op, cit; p. 138-139.

1% PINHEIRO, Antdnio Carlos Ferreira. Da Era das Cadeiras isoladas a era dos Grupos Escolares na
Paraiba. Campinas, SP. Autores Associados. 2002.

1O FARIA FILHO, Luciano Mendes. Op. cit.. p. 141.

11 SJQUEIRA, Luis. De La Salle a Lancaster: os métodos de ensino na Escola de Primeiras L etras sergipanas
(1825 - 1875). S&o Cristévéao. Dissertacdo de Mestrado em Educacéo UFS. 2006.
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Nesse método, o professor ndo se ocupa apenas em instruir e dirigir os alunos
monitores. Ou sgja, 0 mestre passa a ocupar 0 papel secundario no espaco da sala de aula.

Para trabal har esse método era necessario que:

Os aunos fossem divididos em classes e subgrupos méveis, flexiveis e
diferenciados, resultantes das matérias de ensino e dos exercicios escolares.
Desse modo, cada matéria baseava-se em um programa preciso e

organizado. Esse programa era dividido em oito graus hierarquizados que

deveriam ser percorridos sucessivamente'.

O sucesso e a aplicabilidade do método estavam relacionados a comandos que
garantiam um ritmo ordenado e regular. “As ordens eram transmitidas de quatro maneiras:
pela voz, pelo apito, pela sineta e por sinais.”*** Nesse ritmo, a aprendizagem era variada e o
auno poderia prosperar rapidamente. A habilidade dos alunos € que determinava o
posicionamento dos mesmos na classe. Nesse método, o0s estimulos da acdo educativa eram
incentivados através de premiagdes variadas. Também havia as punicdes, que eram aplicadas
através de castigos fisicos, retrocesso ou avango nas classes e, em casos mais graves, expulsdo

daescola

O método Lancaster tinha cardter disciplinador, mais que instrutivo e educativo.
Nele, a memorizacdo era extremamente valorizada e era condi¢&o para a progressao de uma

classe inferior para uma superior,

Em Sergipe, a primeira cadeira de ensino mutuo foi criada em 1829, e teve como
professor Antdnio Peixoto Valladares. Segundo Siqueira, ha fortes indicios de que tenha
funcionado na capital S&o Cristov@o, num dos dois conventos existentes na época dos

Carmelitas e dos Franciscanos'™.

12 SIQUEIRA, Luis. Op. cit. p. 6.

3 1dem, p. 6.

114 Apesar do método mituo ter sido oficializado no ensino brasileiro, pela Lei de 1827, 0 mesmo j& havia sido
adotado pelo Imperador Pedro | no inicio da década de 1820. No decreto de primeiro de marco de 1823 o
monarca criou a primeira escola de ensino matuo, para instruir a populagdo de seu reino. Com a promulgagdo da
primeira lei de Instrucdo Publica, de 1827, nas capitais da Provincia e localidades populosas funcionariam
escolas de método mtuo. Ibidem, p. 7.

15 1 bidem, p. 171.
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Apesar da Lei de 1827 determinar a criagdo de escolas de ensino mutuo nos lugares
populosos, em terras sergipanas, funcionou, apenas, 0 da capital. Nas demais persistia o
método individual. A partir da década de 1840, o método lancasteriano foi criticado como
atrasado para Sergipe, visto que em paises considerados modernos, na época, ja ndo mais se
adotavam tal metodologia educativa. De acordo com Presidente da Provincia sergipana,
Wenceslau de Oliveira Belo,

O methodo de Lancaster, ou 0 ensino mutuo, adoptado no Brasil, ndo tem
produzido o desgjado effeito, e tem perdido a vaga, que j& na Europa: a
Alemanha que nas sciencias e instrucdo publica tem-se mostrado superior as
outras naglBes, ndo adapta actualmente methodos exclusivos, e segue o
pri nscll’ 1%io de que tudo depende de mestres, e que he portanto mister por té-los
bons—.

A Lei de 1827 determinou, também, o modelo pedagdgico escolar que deveria reger
a Instrucéo no pais. As escolas foram divididas por sexos, a legislacéo estava fundamentada

nos principios morais e religiosos que ndo admitiam a promiscuidade no espaco escolar.

Apesar da legislacdo prever a separacéo das escolas por sexo, ndo ha, no texto da
Lei, nenhuma referéncia a proibicdo de meninos e meninas no mesmo espaco escolar. No Art.
11°, era determinado apenas que: “[...] haverdo escolas de meninos nas cidades e vilas mais
popul osas, em que os presidentes em Conselho, julgarem necessario este estabel ecimento” .
Tal determinagéo nos possibilita perceber que a prépria Lei ndo proibia o Ensino Misto ou a
Co-educacdo dos sexos. A separacdo é mantida pela tradicdo herdada do Periodo Colonial,
gue fora fundamentada nos principios do catolicismo. Esse modelo vigorou, oficialmente no
Pais, até a década de 1870, quando as escolas mistas passaram a fazer parte do cenério

educacional no Brasil.

As chamadas Escolas Mistas desencadearam uma série de debates nos meios
politicos e educacionais, tanto na Corte, quanto nas provincias brasileiras. Todos os embates

foram causados pelaimplantacéo da Co-educacédo e do Ensino Misto.

116 Relatdrio do Presidente da Provincia de Sergipe, Wescedau de Oliveira Belo em 11 de janeiro de 1840. p. 9 —
10.

7 ARRIADA, Eduardo e TAMBARA, Elomar. 2005. Coletanea de Leis Sobre o Ensino Primario e
Secundario no Periodo Imperial Brasileiro. Lei de Instrucdo — 1827, Reforma Couto Ferraz — 1854 e Reforma
Ledncio de Carvalho — 1879. Pelotas. Seiva. (Colecdo Filosofia e Histdria da Educacdo n° 3). p. 25.
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Assim, aInstrucéo Publica, no Brasil, obteve significativas conquistas, a partir daLei
de 1827, como ja foi dito nesse trabalho. A legislacdo determinava a criacdo de escolas,
modelo, métodos e curriculos que deveriam ser implantados. Enfim, estabelecia todo o
aparato para a ingtitucionalizacdo do ensino sistematizado a partir daquela data. Além da
referida lei formalizar todo o aparato burocratico, €la representou um grande avanco para a

educacdo feminina. Através dela, amulher ganhou o direito legal ainstrucéo publica no pais.

A publicagdo do Ato Adicional, de 12 de agosto de 1834, instituiu as medidas
descentralizadoras referentes a Instrucdo Publica no Império. A partir dessa lei, ficou
determinado que as provincias caberiam 0s encargos relativos a instrucdo primaria e
secundaria™®. Tal medida acarretou uma série de problemas para as provincias que n&o
dispunham de recursos, nem condi¢fes proprias para assumiram tal incumbéncia. Todavia,
essa imposicéo representou, também, a possibilidade do poder local organizar seus sistemas
de ensino. As unidades de menor poder certamente passaram por maiores dificuldades. E
tiveram que conviver com as irregularidades, 0s avancos e 0s recuos que se apresentavam,

conforme as oscilagdes das rendas publicas.

O ato Adicional, de 1834, manteve os pontos centralizadores da Constituicdo de
1827. A confirmacdo do poder moderador e a vitaliciedade do Senado foram consagrados na
Regéncia. O Governo regencial rejeitou a autonomia municipal e instituiu a dualidade no
sistema de ensino: o provincial e o geral™®. A centralizac&o das decisdes imperiais, na Corte,
imposta pela congtituicdo de 1824, segundo Faria Filho, “[...] sofreu um revés com o

movimento de descentralizac&o do periodo regencial” .

Em Sergipe, as dificuldades de ordem politica e econdmica, somadas a falta de
formacdo pedagdgica da maioria dos professores, dificultavam a organizacdo da Instrucéo
Plblica. Apesar das dificuldades, o presidente da Provincia, Dr. Manuel Ribeiro da Silva

Lisboa, procurou tomar medidas, no sentido de organizar a educacéo sergipana. Em 5 de

118 NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 53.

9 HAIDAR, Maria de Lourdes Marioto. O ensino secundario no Império brasileiro. Sd Paulo.
Grijalbo/Edusp, 1972. p. 17.

120 FARIA FILHO, Luciano Mendes. Processo de escolarizacdo e obrigatoriedade escolar: o caso de Minas
Gerais (1835-1911). In: A infancia e sua Educacdo. Op. cit. p. 160.
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marco de 1835, o entdo presidente promulgou a Carta de Lei, que segundo Thétis Nunes foi a

primeiralei organicada Instrucdo de Sergipe'®.

A partir da Carta de Lei de 1835, a instrugdo sergipana passou a ter regulamento
proprio, e varias foram as tentativas de adaptar as aulas existentes, na Provincia, a realidade
do momento. A referida lel determinava que deveria existir um nimero minimo de alunos
para que uma escola de primeiras letras funcionasse. Para 0 sexo masculino, deveriam existir
matriculados pelo menos 16 alunos. Ja as escolas destinadas ao sexo feminino, deveriam
contar, em sua lista de matricula, no minimo 8 alunas devidamente matriculadas. O

funcionamento de Aulas de Preparatérios estava condicionada & matricula de seis alunos.'?

A real situacdo das Escolas de Primeiras Letras, daquele periodo, é visivel ao
pesquisador atual, gracas aos acervos documentais existentes nos arquivos sergipanos. Os
oficios de professores, aos presidentes da Provincia, sdo fontes extremamente importantes
para que passamos adentrar no cenario educacional daquele periodo. O exemplo da situacéo
escolar pode ser apreendido num oficio enviado a0 entdo presidente Zacarias de Goées
Vasconcelos, pela professora Tereza de Jesus. No documento, a mesma comunica que ao
chegar para ensinar ndo encontrou “[...] nem bancos, nem mesas, nem cadeiras’*?. Diante da
situacdo calamitosa, pouco podia fazer a professora, para cumprir a tarefa de instruir o

alunado que he foi confiado™.

Além da precariedade das escolas que funcionavam nas casas dos professores,
geralmente em locais inadequados ao bom andamento das aulas. A baixa freqliéncia as aulas
foi, naguela época, motivo do atraso da instrucdo. Essa auséncia era decorrente da
necessidade que os pais tinham de usufruir o trabalho de seus filhos, nas plantacbes ou em
outros afazeres domesticos. As constantes faltas dos alunos também estavam relacionadas a

concepcdo que alguns pais tinham em relacdo a instrucdo, especial mente das meninas.

A instrucdo feminina era vista com algumas restri¢cdes, pois havia, no imaginério

popular, o receio de que a mulher letrada escapasse ao tradicional mandonismo masculino da

121 NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 56.

22 EARIA FILHO, Luciano Mendes de. Op. cit; p. 138-139.

123 Oficio da Professora Tereza de Jesus a0 Presidente Zacarias de Gois e Vasconcel os, em 06 de Junho de 1849.
APES — Instrucéo Publica.

124 dem.
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época. Esse receio era motivo de inspiracdo de versos populares: “Menina que sabe muito / E

menina atrapalhada/ Para ser mée de familia/ Saber pouco ou quase nada’ .

A Lei de 1835 estabelecia, também, uma série de medidas que diziam respeito a todo
funcionamento da estrutura educacional, inclusive tentava uniformizar o curriculo das escolas
de primeiras letras'®. Regulamentava a aposentadoria de professores e estabelecia exames
anuais, no final do periodo letivo. As provas seriam realizadas perante as autoridades
designadas por lei, nas vilas. A responsabilidade ficava a cargo das cAmaras municipais. Ja
nos povoados, seriam 0 Juiz de Paz e um vereador local os responsaveis pela tarefa de
assistirem aos alunos, no momento de comprovacdo dos conhecimentos acumulados no

decorrer do ano letivo.

A promulgacdo da Carta da Lei de Instrugcdo publica causou inquietacdo no aunado
e nos representantes da camara de S8o Cristévao. A preocupacdo era referente a Aula de
Rethorica, que funcionava na capita.’?’. Eles temiam pela extincdio da mesma. Foram
enviados oficios, pedindo pela conservacdo da aula. Em resposta aos apelos, o presidente, Dr.
Manuel da Silva Lisboa, acalmou-os, afirmando que:

[...] atendendo a representagdo dos alunos da Aula de Rethorica e com objeto
de tanta magnitude tenho a significar-lhes que nesta data expedi as

convenientes ordens a fim de ser providenciada a manutencéo pela maneira

mais adaptada & observancia dalei'®.

O presidente procurava adaptar as aulas ja em funcionamento, as normas da lei, de
modo que ndo causasse maiores prejuizos aos alunos. Outra medida que visava organizar as

aulas, na Capital, foi a permanéncia das mesmas em local conveniente para o funcionamento e
ainspecao.

125 CALASANS, José. Temas da Provincia. In: Colegdo Estudos Sergipanos. Aracaju, vol. 1, 1944. p. 24.

128 Para as escolas masculinas, foram estabel ecidas a Leitura e a Caligrafia, Gramética da Lingua nacional, teoria
e prética de Aritmética, nogdes de Geometria Plana, Sistema de Pesos e Medidas, Mora e Doutrina Cristd. As
escolas femininas contavam com as mesmas disciplinas. Somente as aulas de Geometria seriam excluidas e a
Aritmética se limitaria &s quatro operagfes. Acrescentavam-se, para o ensino do sexo feminino, os trabalhos de
agulha. Cartadelel de 5 de marco de 1835.

27 A referidaaulafoi criada pelo Decreto de 11 de novembro de 1831.

128 Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe, Manoel Ribeiro da Silva Lisboa, em 5 de marco de 1835. p.
94.
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Atendendo ndo sO a comunidade das disciplinas, como ao melhor modo de
inspecionar as aulas publicas da capital, escolhi o0 Mosteiro do Carmo, para
nele reunir os diferentes ramos da humanidade que aqui ensingo™.

O Convento do Carmo ja abrigava, na época, as aulas do ensino secundario da
Provincia. As cadeiras comecaram a funcionar, naguele local, em 1833, momento em que
foram lancadas as primeiras bases efetivas de estruturacdo desse grau de instrucdo em
Sergipe™. A centralizacio das cadeiras, no Convento da capital, foi resultante da luta pela
criacdo de uma “Casa de Educagdo”**'. Em 1833, o Presidente da Provincia, José Geminiano
de Morais Navarro, anunciou oficialmente a criacdo de uma instituicdo que deveria reunir
todas as cadeiras. O estabelecimento de ensino foi denominado “Gymnazio Gera” e também
de Escola de Humanidades, mas popularmente ficou conhecido como Liceu, recebendo status

gue essa institui Ao possuli.

A autorizagéo formal de funcionamento do Liceu foi oficializada em 1834. Todavia,
a falta de incentivo, por parte do Governo Imperial, em conseqiéncia do Ato Adicional de
1834, dificultou a permanéncia do mesmo no ano seguinte, alegando falta de recursos
financeiros. Para custear as despesas e a falta de alunos, 0 presidente Geminiano Navarro,
através da Lei de 9 de margco de 1835, suspendeu o funcionamento do ja citado

estabel ecimento de ensino®*2.

A partir do fechamento da instituicdo recém-criada, os lentes passaram a ser
ordenados pelo presidente da Provincia, a darem suas aulas no sistema anterior das cadeiras
isoladas, sob a administracdo do Governo provincial. Apesar da extingdo do Liceu, o
Convento do Carmo continuou servindo de abrigo para as aulas secundarias na capital.
Segundo Aristela Aristides,

[...] apds o fechamento do Liceu ndo foi criada nenhuma instituicdo publica
de ensino secundério até 1847. este tipo de ensino era ofertado atraves das
aulas publicas, no sistema de aulas avulsas e de iniciativa particul ares™,

129 Relatério do Presidente da Provincia, em 26 de agosto de 1835.

30 Oficio do Presidente da Provincia de Sergipe, José Geminiano de Moraes Navaro, datado em 13 de agosto de
1834. Manuscrito — APES: Instrugéo Publica

Bl LIMA, Aristela Aristides. A instrugdo da mocidade no Liceu Sergipense: um estudo das préticas e
representacdes sobre 0 ensino secundario na Provincia de Sergipe. Sdo Cristévao. UFS (Dissertagdo de Mestrado
em Educacdo). 2005.

32 1 dem, p. 32.

33 | bidem, p. 32.
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Apoés a regulamentacdo da Lei de 1835, a Instrucéo Publica sergipana passou por
vérias tentativas de reformulacdo. As mudancas, operadas na legislacdo, foram, em alguns
momentos, inviabilizadas por fatores comuns aquele periodo. A falta de locais apropriados
para as aulas, somando a falta de preparo dos professores e a concepgao que aquel a sociedade
tinha em relagdo a instrucéo serviam como entraves para 0 avanco € modernizacdo do ensino
na Provincia. Muitas foram as tentativas que foram inviabilizadas em decorréncias dessas
dificuldades.
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2.2. O andar seguro na busca pela modernizagao (1850 — 1872)

Antes da década de 1850, a legislacdo da Instrugdo esteve praticamente restrita as
determinacbes relacionadas a manutencdo e organizacdo das aulas. As leis estavam sempre
voltadas para as funcdes cotidianas do aparato burocratico estatal. Os decretos e resolucbes
anunciavam, em seus artigos, criagdes ou supressao de aulas, jubilagdes e transferéncias de
professores. Nos Relatorios de Instrucdo Publica, podemos evidenciar as constantes
reclamacfes e criticas aos professores e a0 estado material das aulas. A situacdo, ainda
precaria no ensino sergipano, era comum, as outras provincias, e decorrente da situacéo
politica e econémica do recém criado estado brasileiro, cujo sistema educacional ainda

padecia com os resquicios da heranga colonial .

O governo brasileiro tentava, entdo, romper com costumes arraigados naquela
sociedade, na qual estudar era privilégio de poucos. A Lei de 1827, como ja foi dito, foi o
primeiro passo nesse sentido. Mas, apesar dos esfor¢os para mudar o sistema educacional, tais
mudancas ocorrem de forma lenta e as primeiras décadas do Império foram, na verdade, o
periodo de organizacéo de todo o aparato burocratico que visava estruturar o referido sistema.
O que ndo significa dizer que as tentativas de organizar o ensino foram fracassadas. Muito
pelo contrério. Apesar das inUmeras dificuldades com que se deparavam os administradores
do periodo, foram criadas as bases necess&rias para a implantacdo das reformas que

marcariam a luta pela modernizagéo da I nstrucdo Publica no Brasil.

A legisacdo educacional brasileira, na década de 50, recebeu forte influéncia da Lei
Francesa de 1850, de Luis Napoledo Bonaparte. O Ministro imperial, Luis Pereira de Couto
Ferraz, foi responsavel pela reforma de 17 de Janeiro de 1854™**. Essa reforma teve forte
repercussao na instrucédo do pais, pois procurou implementar o modelo educacional que regia
ainstrucdo brasileira desde o Ato Adicional de 1834. Os pontos importantes da Reforma de
1854 foram a criagdo da Inspetoria Geral de aula e a reformulacdo do curriculo do Colégio
Pedro 11'%,

3% A Lei Couto Ferraz foi estruturada num projeto apresentado no Parlamento em 1851, com o nome de
Regulamento da Instrucdo Priméria e Secundaria do Municipio da Corte. O projeto foi de autoria do préprio
Couto Ferraz e Justiniano da Rocha. NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 95.

1% HAIDAR, Maria de Lourdes Marioto. Op. cit. p. 112.



Em 1856, a Provincia de Sergipe contava com 53 escolas de ensino primario publico,
38 do sexo masculino e 15 do sexo feminino™®. As escolas masculinas apresentavam um
numero superior as de 1852. Ja as femininas, permanecem a mesma. No final da década de
1850, 0 ensino primario apresenta um acentuado crescimento na quantidade de escolas. Em
1858, havia 73 delas, sendo que 51 eram masculinas e 22 femininas™’. Os dados comprovam

0 progresso que, paulatinamente, estava acontecendo na instrucao primaria feminina.

A Reforma Couto Ferraz influenciou os presidentes das Provincias que, estimulados
pelas idéias modernas do ministro, realizaram reformas moldadas nas implantadas na Corte.
Em Sergipe, a reformulacéo da lei de instrucéo foi realizada pelo presidente Jodo Dobney
D’Avelar que, em 12 de junho de 1858, baixou o novo Regulamento da Instrucdo Publica,
composto de 151 artigos™®. Nele, foi determinado a quem caberia, a partir de ento, a dirego,
inspecdo e governo da instrucdo na Provincia. Também uniformizava o ensino publico nas

escolas de Primeiras L etras, estabelecendo as disciplinas que deveriam integrar o curriculo.

Art. 3° As matérias do ensino das escolas primarias do sexo masculino sao:
81. Leiturae Cdligrafia

§2. Gramatica da Lingua Nacional.

83. Theoria e prética d’ arithimetica até regra de trés.

84. Nocgoes gerais de Geometria Plana.

85. Moral e Doutrina Crista.

86. Systema de pesos e medidas do império.

Art.  4° As escolas Prim&ias para o0 sexo  feminino
compreendem as mesmas matérias do artigo antecedente, excepto as nogdes
de Giometria e limitando o ensino d arithimetica as quatro operacdes por

nUmeros inteiros completando o plano do respectivo ensino os trabalhos de
agulhas'.

Ao substituir as aulas de Geometria e limitar as aulas de Aritmética para o ensino
feminino, a Lel demonstrava a concepcao que aguela sociedade tinha em relacéo ao papel da
mulher naguele periodo. A instrucdo baseada na leitura, escrita, conhecimento das quatro
operacoes e dos principios morais e cristdos era suficiente para 0 bom desempenho da boa

dona de casa. Nessa “missdo,” os trabalhos manuais eram indispensaveis, pois os bordados, as

138 Relatdrio do Presidente da Provincia de Sergipe, Dr. Salvador Correia de S4 Benevides, 27 de Fevereiro de
1856. p. 10.

37 Relatdrio do Presidente da Provincia de Sergipe, Dr. Jodo Dalaney D’ Avelar Botero, 09 de agosto de 1858, p.
33.

138 NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 96.

1% FRANCO, Candido Augusto Pereira. Compilacéo das Leis Provinciais de Sergipe de 1835 a 1880. V. II,
1880. p. 144.
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costuras, a confeccdo de flores e os dotes culinarios, faziam parte dos requisitos necessarios as

mocas em idade de casar, e portanto, cabia a escola prepara-las nos padrdes da época.

O Regulamento de 1858 também estabelecia calendario Unico para as escolas da
Provincia e a separacdo das escolas por sexo, como era tradicdo. N&o era permitido que
meninos e meninas se misturassem no ambiente escolar institucionalizado. A educagéo, para
ambos 0s sexos, SO acontecia nas aulas familiares, onde irmaos recebiam instrucéo dos pais,
familiares ou professores contratados. Esse tipo de ensino acontecia, geralmente, nos
engenhos, fazendas ou até mesmo em peguenos sitios onde algum membro da familia que

detinha os conhecimentos da leitura e da escrita ensinava as criangas e jovens de sua prole.

Os Conselhos Literarios Distritais™® foram, também, criados pelo referido
Regulamento, que atribuia a esses Conselhos amplas atribuigdes, inclusive a incumbéncia de
levantar todos os dados de cada escola™®. Esse 6rg&o ndo alcancou o objetivo proposto pela
lel, pois a falta de estrutura, nos locais onde foram implantados, dificultava o cumprimento
das tarefas que a eles foram atribuidas. E, poucos contribuiram para o desenvolvimento da
educacdo provincia®*?. Outra medida estabelecida, pela Lei de 1858, foi a oficializagdo do

meétodo simultaneo por classes, paraa Instrucdo Publica da Provincia

O método simulténeo surgiu na Franga e é atribuido ao sacerdote Jean Batist de La
Sdle (1651 — 1719), que propunha, em seu plano pedagdgico, “[..] uma minuciosa
organizacao das escolas e um programa didético que previaleitura e escrita da lingua materna,
as quatro operacbes aritméticas e catecismo, acompanhado de uma formagdo técnico-

cientifica de caréter profissional”*®.

O presidente Jodo Dabaney D’ Avelar manteve, em seu regulamento, a proibicéo de
escravos nos espacos escolares publicos na Provincia. Ele também defendeu a centralizacdo
do ensino secundario, mas ndo o fez. Somente em 1862, foi criado o Liceu Sergipense, que
fora encerrado pela resolucéo 713, de 20 de julho de 1864, dois anos apds sua criacdo™. No

decorrer da década de 60, poucas mudancas foram registradas na legislacdo da Instrucéo

140 Regulamento da I nstrucgo Publica de 1° de setembro de 1858.

141 Os conselhos foram divididos em sete Distritos Literarios, cada um deles com um Conselho e compreendiam
42 localidades. NUNES, Maria Thétis. Op cit. p. 99.

2 | dem, p. 98.

3 SIQUEIRA, Luis. Op. cit. p. 5.

144 Relatério do Presidente da Provincia, SilvaMoraes, de 21 de janeiro de 1864. p. 5
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Publica em Sergipe. Os administradores procuravam manter as caracteristicas da Reforma
Couto Ferraz. As leis tratavam sempre dos aspectos burocraticos de manutencdo do ensino.
Assim, o Regulamento de 1858 teve vigéncia até o inicio da década de 1870, quando outra lel

foi aprovada para a Instrucéo Publica.

Nas décadas de 1850 a 1860, a implantacdo de novos modelos pedagdgicos bem
como de praticas escolares, encontravam, no ensino primario, campo fértil para germinacdo
de idéias modernas. O ensino primério é, para Bastos Silva, “[...] a base sobre aqual se devem
erguer os demais graus e ramos de ensino constitutivo da estrutura da educagdo
institucionalizada” **°. Quando se implantavam as modernidades nesse grau de ensino,

almejava-se modernizar toda a estrutura educacional do pais.

Nessa perspectiva, os rudimentos propostos pelas Escolas de Primeiras Letras ja ndo
satisfazem a instrucdo das criangas. Outros conhecimentos e valores passam a ser
acrescentados nos curriculos das instituicOes escolares, que paulatinamente modificam-se,
conforme as necessidades determinadas pelo contexto politico/social do periodo. “ Contelidos
como rudimentos de gramaticas ou rudimentos de conhecimentos religiosos, lentamente,

aparecerdo nas |eis como componentes de uma instrucéo elementar” .

Vale ressaltar que, no decorrer das décadas, a idéia de um ensino primario articulado
ao ensino secundario ganha consisténcia nas provincias, que apresentam, na década de 1860,

um aumento significativo dos conhecimentos escol arizados.

O termo escola elementar, ou ensino elementar, foi paulatinamente substituido por
Ensino Primario. Todavia, a expressdo escola primaria ja era utilizada por alguns politicos
para designar as escolas dedicadas ao ensino da infancia. Em 1852, consta no mapa do
Relatério do presidente da Provincia de Sergipe, José Antonio de Oliveira Silva, que “[...] ha
actualmente, 30 escolas primérias para o sexo masculino e 15 para o feminino”**’. O

presidente ndo se referia a esse tipo de escola como outros que, na mesma década, tratavam-as

¥ gILVA, Geraldo Bastos da. A Educagdo Secundaria: perspectiva histérica e tedrica. So Paulo. Editora
Nacional. 1969.

18 EARIA FILHO, Luciano Mendes. Op. cit. p. 139.

147 Relatério do Presidente da Provincia 06 de marco de 1852.
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nos modos anteriores. “Existem na provincia 39 aulas de Primeiras Letras para 0 sexo

masculino e 15 para o sexo feminino”** .

Ao iniciar os anos 70 daquele século, Sergipe apresentava-se em sSituacdo
econdmico-financeira promissora. A producdo agucareira, base da economia na €poca,

contava com 646 engenhos em funcionamento™*®

. Além do fabrico do agucar, o cultivo de
algoddo tornou-se outra fonte de renda na Provincia. O comércio de exportacdo desses
produtos favorecia os setores agrérios e comerciais, e em consequéncia dessa movimentacéo
0s centros urbanos passaram por mudangas, procurando adaptar-se a nova redidade. A
necessidade de escolas para preparar alunos, tanto para 0 magistério, quanto para 0 ensino

superior, tornou-se mais evidente. O Regulamento de 1858 ja ndo satisfazia a nova realidade.

Em 24 de outubro de 1870, o Presidente da Provincia, o tenente-coronel Francisco
José Cardoso Junior, na tentativa de definir novos rumos para a educagéo, torna publico um
Regulamento para Instrucdo em Sergipe. Aquele documento representou, no contexto da
época, um desafio na busca por solucbes de problemas cronicos no campo educacional
sergipano. O Regulamento passou por algumas modificagdes no decorrer da década, mas foi,
sem duvida, uma importante demonstracdo da preocupacdo para modernizar a instrucéo. No
ano seguinte a sua publicacdo, o presidente apresentou os pontos essenciais do citado

regulamento.

1° Criacéo de um Consealho Literério

2° Ensino Obrigratério-facultativo.

3°Ensino Livre.

4° Renovagao das provas para obtencdo de vitalidade.

5° Severidade nos concursos para provimento das cadeiras, concursos que so
terdo lugar depois de ser o candidato considerado idéneo em exame de
habilitacdo.

6° Divisdo dainstrucéo elementar em duas classes inferior e superior.

7° Escola Normal.

8° Instruco secundaria™.

Ao estabelecer o ensino obrigatério facultativo, o presidente agiu prudentemente.

N&o ousou impor a obrigatoriedade do ensino, preferiu lancar a semente, para gue a mesma

148 Relatério do Presidente da Provincia Luiz Anténio Pereira Franco, 22 de novembro de 1853. p 12.

19 NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 112.

10 Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe, Tenente Coronel Francisco José Cardoso Janior, 03 de
marco de 1871. p. 49.
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pudesse germinar em um momento oportuno, ou seja, quando a sociedade estivesse preparada
para adaptar-se aimposicéo da Lei, que naquele momento podia ser interpretada como afronta

as familias, visto que a elas cabia a decisdo de enviar ou ndo seus filhos a escola.

O ensino livre, proposto pelo ja citado Regulamento, é outra medida na qual se faz
presente a mediacéo da Lei, pois foi assegurado o direito, ao ensino primério e secundario a
todos que quisessem exercé-lo. Com essa medida foi autorizado o ensino particular na

Provincia. Todavia, era:

Exigido do professor particular provas de sua conduta civil e mora,
obrigando-0 a ministrar esclarecimentos para a estatistica da instrucéo e nao
tolerando que o ensino seja ministrado em oposi¢ao aos salutares principios
do nosso pacto fundamental e aos sagrados dogmas da Religido do nosso

pais'™.

A liberdade proposta na Lei é restrita, pois era imposto a0 ensino particular a
obrigatoriedade dos principios que fundamentavam a Instrugdo Publica. A religido catdlica,
gue desde os primordios do Brasil Colonia regia o ensino das escolas brasileiras, ainda era,

naguel e periodo, indiscutivelmente hegeménica nos espacos escolares da Provincia.

O quarto ponto do Regulamento de 1870 estava voltado para a moralizagéo, o direito
avitalidade no ensino publico. Tentava, o entdo presidente, evitar que o cargo fosse ocupado
através de privilégios e protegdes, praticas correntes na Provincia, bem como no pais. O poder
gue os politicos, geralmente membros da elite econdémica, exerciam naquele periodo, somado
aos preconceitos morais, funcionavam como entraves para a modernizacdo da educagdo, néo
sO naquela década, mas no decorrer da historia da educacéo sergipana. Muitas foram as

gueixas de dirigentes e educadores em relacéo a intervencéo de politicos nainstrucéo.

A politica tem, infelizmente, tido sobre os destinos deste ramo
administrativo uma forca inexplicavel. Seria um glorioso triunfho conseguir-
se arrancar de sobre 0 ensino primario esse cancaro que tanto corroi,
empregando-se meios de gque a politica ndo tivesse accdo tdo direta sobre

aqueles que exercem o magistério™,

51 Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe, Tenente Coronel Francisco José Cardoso Janior, 03 de
marco de 1871. p. 50.
152 Relatério de Instrucéo Publica, 1° de marco de 1880. p. 16.
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O quinto ponto do regulamento propde severidade nos concursos para 0 provimento
das cadeiras de ensino publico. Com essa medida, o0 presidente Cardoso Junior pretendia que
o candidato, antes de ser definitivamente admitido, comprovasse total habilitacdo para o
cargo. Todavia, as relagcBes de natureza patrimonialistas coexistiram a lei. Os registros de
apadrinhamento acompanharam a histéria da educacdo, ndo s6 no Império, mas adentrou o
periodo republicano. E se fez presente, no decorrer do seculo XX, quando os resquicios dessa

prética ainda persistiam ndo s6 em Sergipe, mas em todo territério brasileiro.

O sexto ponto estabelecia a divisdo da Instrucdo Primaria em duas classes: elementar
e superior. A elementar correspondia aos primeiros anos escolares, e foram divididos em
classes.O superior funcionava apenas na capital e nas cidades de Laranjeiras e Estancia, tidos

COmo 0S mais importantes centros culturais da Provincia.

O sétimo e oitavo ponto, referem-se ao Curso Normal e ao Atheneu Sergipense. Ou
sgja, estavam voltados para o ensino secundério. No Atheneu, para o curso de Humanidades,
foram determinadas as disciplinas: Graméticas Filosoficas da Lingua Nacional e Andlise dos
Classicos; Gramética e Traducdo da Lingua Latina; Gramética e Traducéo da lingua Francesa;
Gramética e Traducdo da Lingua Inglesa; Aritmética;Algebra e Geometria; Histdria e
Geografia; Filosofia Racional e Moral e, por fim, Retérica e Poética'®. Estas disciplinas

estavam distribuidas pel os quatro anos que compunham o curso.

Ja o Curso Norma duraria apenas dois anos e era composto pelas seguintes
disciplinas. Gramética Filosdfica e da Lingua Nacional com Analises dos Cléssicos;
Pedagogia; Aritmética; Geometria e Historia™. As referidas instituicdes, apesar de
representarem uma grande conquista, passaram por aguns problemas relacionados a
freqliéncia no curso seriado, pois 0 que interessava naguele periodo era a preparacéo para o

curso superior. E, portanto, os cursos foram destinados ao sexo masculino.

O Regulamento foi reformulado nas administragcbes posteriores que, ora

conservavam os pontos destacados na regulamentacéo da lel de 1870, ora faziam adaptactes

153 Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe Tenente Coronel Francisco José Cardoso Jinior, documento
citado. p. 17.
% NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 113.
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condizentes com os interesses dos |egisladores ou do contexto social do periodo. Numa dessas

reformulagdes, reafirma a novidade no cenario dalegislacdo educacional sergipana.
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2.3. A busca pela Regeneracéo e Cientificidade no Ensino (1873 — 1881)

Em 1873, a Provincia estava sob a administracéo do presidente Manoel dos Passos
Miranda que, ao lado do Diretor de Instrugdo Dr. Manuel Luis Azevedo d Araljo, naquele
ano, pela Resolucdo 969, de 21 de abril, autorizava, em cardter experimental, a co-educagdo
nas escolas primarias sergipanas. Essa medida foi mais uma tentativa dentre as varias que
aconteceram no periodo em estudo, que objetivavam modernizar a educacéo provinciana de

Sergipe.

Toda movimentagdo na lei de instrucdo causada pelas constantes trocas de
presidentes sdo evidentes na documentacdo existente nos arquivos sergipanos. Os
Regulamentos baixados a cada administracdo deixavam evidente o desgo que cada
administrador tinha em contribuir com a modernizagdo do ensino. Mas, nos possibilita,
também, perceber as tentativas dos mesmos para Se perpetuarem no cenario
politico/administrativo pelos seus feitos. Ao assumirem os cargos, eles procuravam, logo de
inicio, fazer modificagBes nas leis estabelecidas por seus antecessores. Cada um deles
acreditava ser capaz de melhorar a situagdo da instrucdo e criticava as administragcoes
anteriores. Todavia, muitos, na ansia de empreender mudancas, acabavam contribuindo com a

desorganizacdo do ensino.

A répida estada no poder ndo permitia aos administradores consolidarem suas
propostas. Em alguns casos, apenas as implantavam, e antes mesmo que as mesmas fossem de
fato postas em pratica, seus autores eram substituidos pela administracéo imperial. Cabia ao
Seu sucessor manter ou ndo a mesma. Os presidentes procuravam colocar, em evidéncia
préticas que nem sempre condiziam com a realidade da Provincia, influenciados pelos

model os advindos de outros paises, que ja tinham seus sistemas de ensino estruturados.

E foi sob essa influéncia que o presidente Manuel Francisco da Fonseca Galvéo, no
regulamento baixado em 23 de setembro de 1873, determinou a municipalizagdo do ensino

primério. No 3° Art. Da Lei €le estabeleceu que: “a Instrugdo Priméria elementar sera dirigida



72

pelas Camaras Municipais e a Superior, pelo Diretor, na forma deste Regulamento”*>. Para
Maria Thétis Nunes, essa medida estava dissociada da realidade da Provincia. E poderia
causar sérios problemas em decorréncia da “[...] estrutura socio-politica dominante,
caracterizada pela prepoténcia dos senhores de terras no municipio, e o faccionismo que
envolvia todos os atos administrativos’.>® A historiadora se refere as préticas fraudulentas
gue podiam acontecer em decorréncia desse poder atribuido as camaras, como também a falta

de conhecimentos de alguns politicos que as compunham.

O Regulamento de novembro de 1873, porém, apresentava algo novo na Instrucéo
Priméria. O Art. 78 determinava que, em forma de ensaio, fosse implantada a Co-educacéo
nesse grau de ensino. Permitia, também, o preenchimento de cadeiras do sexo masculino por
senhoras maiores de 25 anos de idade, mediante comprovacéo de capacidade fisica e moral,
além de autorizacdio do marido ou responsavel™. Fonseca Galvao, com essas medidas,
procurou incrementar a instrucdo priméria, pois 0 magistério, para ele, havia se tornado palco
de negociacles, no qual os professores, especialmente os homens, encaravam a missdo de
ensinar como mero meio de vida. “O professorado rebaixou-se a ponto de ndo ser mais um
sacerddcio e sim exclusivamente um género de vida, uma inddstria, um comércio” ™. Ele se
referia a0 descaso com que alguns mestres tratavam 0 ensino; muitos deles alugavam suas
cadeiras ou simplesmente colocavam alguém que os substituissem e procuravam outros

trabal hos que |hes possibilitassem melhorar suas rendas.

A década de 1870 foi, sem divida, a que mais se destacou em quantidade de leis
educacionais. E abril de 1874, o governo provincial implementou alteracbes no ensino
primério. Um ano apds, o Regulamento de instrucéo foi, mais uma vez, alterado. Nessa nova
lel, houve ampliacdo no curriculo e supressao de um grau. O programa estabel ecia que:

Art. 8. O ensino primario publico sera na Provincia apenas de um grau,
sendo 0 seu programa.

1.  Instrugdo mora e religiosa, comprehendido o resumo de historia
sagrada.

2. Leturae escripta, comprehendida a declamacéo de versos.

3. Gramaticadalinguanacional.

155 Regulamento de Instrucgo Publica do Presidente da Provincia de Sergipe, 23 de setembro de 1873. p. 8.

1% NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 124.

57 Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe, Manuel Francisco da Fonseca Galvao, 11 de novembro de
1873. p. 11.

158 | dem.
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4. Arithmetica em suas diferentes operacdes por nimeros inteiros,
fracionarios e decimais.
5. Systemamétrico.
6. Elementos de geographia universal e histériado Brasil.
7.  Elementos, de geometria e desenho linear.
Nas escolas de sexo feminino o ensino comprehendera demais — trabalhos
de agulha e outros anélogos ao sexo, e nas do sexo masculino - nocles gerais

da constituicdo politica do Império e da agricultura, pela leitura exercicios

de cor daquela e de uma epitome desta adoptada pela diretoria de instruir™®.

Essa nova programacdo adotada apresenta algumas diferencas dos curriculos das
décadas antecedentes. Foram inseridas as nagdes agricolas, o ensino de geografia, 0 sistema
métrico entre outros. Podemos perceber que a lei procurava incutir no alunado os ideais
trabal histas da época. Ao ensinar nagdes de cultivo da terra e producdo de alimentos, a escola
contribuia com os conhecimentos tedricos, e certamente, com o desenvolvimento da economia

do pais, jaque no Brasil o sustentaculo econdémico era a agricultura.

No final dos anos 1870, A Reforma do Ministro do Império, Carlos Ledncio de
Carvalho, agitou os meios politicos-sociais no Brasil. Dentre os pontos considerados
polémicos desta Lei, destacamos a oficializacdo da Co-educagéo para o0 ensino Primario e a
desobrigatoriedade do Ensino Religioso nas escolas publicas do pais'®. A medida causou
polémicas, debates e desafiou 0 poder da Igreja Catdlica, que lutou pela manutencdo das aulas

de religido, travando embates nos meios politicos e educacionais em todo territorio brasileiro.

As novidades contidas nessa Reforma patrocinaram a seu autor, o titulo de “O mais
ousado dos reformadores da Instrucdo no Império brasileiro”.*** Em Sergipe, as inovagdes da
Reforma de Ledncio de Carvalho foram implantadas pelo Regulamento de 10 de setembro de
1881, do jovem presidente da provincia Marcos Herculano Inglés de Souza. Os pontos que
mais chamaram atencdo, na Lei, foram a criacdo de uma Escola Normal Mista e aretirada do

ensino religioso nas escolas primarias.

Inglés de Souza enfrentou alguns problemas, no periodo em que esteve governando a
Provincia (18/05/1881 a 22/ 02/1882). As dificuldades pelas quais passou 0 presidente eram

% FRANCO, Candido A. P. Op. cit. p. 156 — 157.

180 AZEVEDO, Fernando de. A Cultura brasileira: introducéo ao estudo da cultura mo Brasil. 6° edicgo. Rio
de Janeiro. UFRJ, 1996. p. 580.

151 ] dem.
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decorrentes das pressdes politicas que exerciam os grupos oligarquicos que detinham o poder,
ha muitos anos, e estavam habituados a intervir em todo aparato administrativo provincia. O
administrador, no entanto, ousou se impor, contrariando 0s interesses das oligarquias

dominantes.

Um dos problemas enfrentados por Inglés de Souza foram as manobras que alguns
grupos politicos tentavam colocar em préatica, no sentido de atrapalhar as eleicbes para
deputado provincial e deputado geral do Império de 1881. O presidente, usando do poder da
forca publica, ndo permitiu préticas fraudulentas. O pleito aconteceu sem maiores conflitos,
apesar de pequenos incidentes relacionados a algumas tentativas de fraudes, imediatamente

detectadas, sendo seus fraudadores punidos.

A Imprensa da época, em suas manchetes, deixa evidente que a Reforma de Inglés de
Souza teve defensores ardorosos. No Jornal O Guarany encontramos uma serie de artigos
assinados por alguém intitulado “O Velho Liberal”!®?, que nos possibilitou entender as
questdes que envolveram o Presidente, na sua breve administracdo. Numa das missivas, 0
admirador expressa toda admiracao e respeito pelo presidente.

Para v.ex. eu sou um ente invisivel , porque ndo me conhece, apezar de ter
eu a satisfacdo de apertar as suas mimosas e macias maos de encontro as
minhas, calorosas e préprias de um verdadeiro lavrador. [...] Eu sou libera e
gosto muito de agradar a todos os administradores, em que reconheco
inteligéncia e ilustracdo; portanto sempre direi que V.Ex. é um mocgo
ilustrado, tem revelado um tino administrativo invejavel, € mostrando a estes
faladores, que sabe cooperar para o engrandecimento de nossa infeliz

Provincia, observando todas as regras da economia'®.

Certamente, o tal admirador ndo fazia parte do grupo politico que criticava Inglés de

Souza e seus posicionamentos politicos.

Ao chegar a Sergipe, 0 administrador percebeu a necessidade de implantar uma
grande Reforma na Instrucdo Publica sergipana. Ela deveria estar em consonancia com a
recente Reforma Ledncio de Carvalho. A caréncia de uma nova reforma e a curiosidade da

sociedade sergipana geraram grandes expectativas em torno do Regulamento; mesmo antes de

162 MISSIVAS, a0 presidente. Jornal O Guarany, Aracaju, 24 de julho de 1881, n° 23.
183 Jornal O Guarany, Aracgju, Op. cit. p. 2.
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ser baixado, ja havia rumores relacionados a seu conteldo. Toda essa expectativa
transformou-se em criticas, dos que ndo tiveram seus anseios atendidos, e elogios, da parte
dos que viam na nova lel uma medida capaz de modernizar o ensino sergipano. Para alguns,
ela era, “soberba um verdadeiro monumento que, acabado meterd invgla as maiores

capacidades da velha Europa’ ',

O entusiasmado defensor da Reforma demonstra um exagerado otimismo em relacéo
amesma, pois a situagdo educacional na Provincia padecia de muitas caréncias e, certamente,
como ja vimos, ndo se mudaria téo facilmente praticas e costumes seculares. Em oposi¢éo ao
grande entusiasmo, quatro dias apds, a Reforma e o Presidente foram tratados com sarcasmo e

descrédito, demonstrando, assim, a caracteristica polemizada do jovem administrador.

E areformasaiu !!

E todos pasmaram !

E as esperancas dos sergipanos converteram-se na mas amarga das
desilusdes; porque o Exm. Sr. Dr. Inglés de Souza, de um sO golpe,
desacreditou-se entre nés, fazendo a revolucdo mais calva de sua
mediocridade para ndo dizermos de sua apoucada e ndo bem cultivada
inteligéncia, em vez de reformar embaralhou ainda mais, redusindo a um
labyrinto [...] apobre, instrucéo de Sergipe™®.

As criticas, a0 Presidente e a sua Reforma, também estavam relacionadas as
mudancas que formam implantadas no curso do Atheneu, que passou a denominacdo de
Lyceu Secundario de Sergipe. Os cursos do Lyceu abrangiam seis anos e garantiriam, o titulo
de bacharel. Este foi outro ponto considerado polémico, porque “ Sergipe nunca pensou subir
tanto; nunca esperou ver o derramamento dainstrucéo por todas as camadas; nunca imaginou
ter em seu seio uma academia, onde seus filhos, depois de seis anos de estudos, vao ser
bacharéis em letras’'®. Todavia, a ampliacdo do curso, que passou a integrar disciplinas que
ndo eram exigidas pelos preparatérios, causou desconforto no alunado que ja freqlientava a
instituicdo. Temiam, os estudantes, que ao terminarem o Curso iniciado antes da Reforma
fossem impossibilitados de prestarem provas nos preparatérios, principa objetivo dos alunos

que freqlentavam o Atheneu.

164 Jornal O Guarany. Aracaju, 28 de julho de 1881, n° 24. p. 2.
1% Jornal O Guarany. Aracaju, 19 de agosto de 1881, n° 27. p. 3.
168 | dem.
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Para o velho Liberal*®’ as criticas ao presidente e & sua reforma colocaram em risco a

administracéo pois...

Para 0 povo sergipano a administraco de v.ex. morreu com essa reforma
dainstrugdo publica que todos encaram como o mais ... | dafébula; e quem
0 matou foi v.ex, como asseveram nossos correligiondrios e adversarios. Por
causa dessa pega que eu julgo luminosa, v.ex. tem sofrido seus desgostos; e
para dar-lhe vida, tem cometido erros e passado por bem amargas
decepcoes'®.

De todas as medidas tomadas por Inglés de Souza em sua reforma, as que mais
polémicas causaram foram sem divida, a implantacdo do Ensino Misto na Escola normal.
Trataremos, no capitulo |11, desse trabalho da implantacdo do Ensino Misto e a retirada do

ensino religioso do ensino priméario, jatratado no capitulo anterior.

167 N&o conseguimos em nossa pesquisa identificar a verdadeira identidade do admirador das idéias liberais e de
Inglés de Souza.
1%8 Jornal O Guarany. Aracaju, 03 de agosto de 1881, n° 25. p. 2.
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CAPITULO Il

A CO-EDUCACAO E AS ESCOLAS MISTAS NA INSTRUCAO PUBLICA
SERGIPANA

3.1. A Educagdo Primaria Feminina nos Discursos dos Presidentes na Provincia de
Sergipe

Que perigo! ... Escola de meninos e meninas! Para que serve isso?
Para se amarem antes do tempo? Para que perturbar-lhes ainteligéncia
pelo amor tempor&o? Para fazer do professor um S8 Gongalo e da
escola um foco de perversido e imoralidade?®

A partir da lel imperial de 1827, as escolas primarias femininas passaram a ser
criadas nas Provincias do Pais. Em Sergipe, as escolas para meninas sO foram abertas em
1831, quatro anos apos a publicacdo da Lei. As cidades privilegiadas foram: S8o Cristovéo,
Estancia Laranjeiras e Proprid, consideradas, naquele periodo, centros econdémicos e culturais
da Provincia. Cada uma das cidades recebeu uma escola destinada ao sexo feminino. O que
mostra que, apesar da conquista, 0 ensino primario publico ainda era, no inicio da década de
1830, privilégio de poucos, pois as demais localidades ficaram desprovidas do direito
garantido por lei.

As dificuldades de ordem politica e econémica, somadas a concepcdo daquela
sociedade em relagdo ao papel da mulher, dificultou o avanco do ensino feminino na
provincia O Ato Adicional, como foi dito, com suas medidas descentralizadoras, acentuou 0s
problemas relacionados as questdes financeiras. Todavia, as autoridades de Sergipe tentaram
organizar e adaptar a educacdo, as condicbes da época. A Carta da Lei, de 1935, ao
estabelecer regulamento proprio na instrucéo de Sergipe, representou fator determinante no

processo de |luta pela organizagdo da estrutura educacional sergipana.

Em 1835, contava, a Provincia, com 29 cadeiras de Primeiras Letras, sendo 25

destinadas a0 sexo masculino e 4 ao sexo feminino. Estavam distribuidas nas principais

1% OLIVEIRA, Anténio. Op. cit. p. 78.
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al'” Asaulas, conforme alei, eram divididas

cidades, Laranjeiras, Estancia, Propria e na capit
por sexo e ndo se ousava alterar 0 modelo. As meninas ndo deveriam freqlentar as aulas de

meninos nem, t&o pouco, meninos, as de meninas.

No ano de 1836, o vice-presidente da Provincia, Manuel Joaquim Fernandes, em
discurso & Assembléia Legislativa, fez uma breve reflexso da situacdo da instrucdo publica ™.
A falta de espacos adequados para as aulas, 0s baixos salérios, especialmente dos professores
das localidades mais longinquas, somados a falta de preparo dos professores e de fiscalizagdo
por parte da administragdo nas escolas, foram questdes por ele levantadas. O administrador
chamava atencdo para a necessidade de elaboragéo de um plano de Instrucdo Elementar, que

possi bilitasse ao governo conhecer o funcionamento das escolas.

Através da inspetoria das aulas, o administrador almejava que circunstancialmente, o
governo fosse informado sobre “[...] o estado das Escolas apontando o desleixo, inércia e
desmoralizacdo dos mestres, para serem punidos, e fazendo ao mesmo tempo conhecer quais
os que desempenham o seu dever para serem elogiados’™%. O vice-presidente entendia,
também, que essa maneira de fiscalizar “[...] seria um meio mais eficaz do que pelas camaras
de obter melhores resultados a tal respeito”!"®. A inspecao das aulas pelas camaras, em muitos
casos, funcionava de modo “imoral”, porque atendia sempre aos interesses de politicos da
regido onde funcionavam determinadas escolas. Os inspetores poderiam omitir dados
comprometedores , simplesmente para ndo desagradar os grupos politicos dos quais faziam

parte.

Fernandes de Barros, aém de mostrar a necessidade de moralizar as aulas, chamava
atencdo para a urgéncia de criar mais escolas de Primeiras Letras para 0 sexo feminino, pois

paraele:

10 FREITAS, Anamaria Goncalves Bueno, et a. Pernambuco, Sergipe, S0 Paulo: Os caminhos do Colégio
Inglés na educacdo feminina. In: Horizontes. Braganga Paulista, v. 20, jan/dez., 2002. p. 2
11 Manuel Joaquim Fernandes de Barros, aagoano de Penedo, que exerceu o cargo do presidente da Provincia
(de 06 de dezembro de 1835 a 03 de maio de 1836). Nesse periodo, envolveu-se na Revolta de Santo Amaro
(1836), ao lado de Antbnio Travassos. Com a derrota do grupo de Travassos, Fernandes de Barros refugiou-se na
sua cidade natal. As perseguictes de seus rivais fizeram com que vigjasse para a Corte em busca de apoio de
amigos. Mas foi assassinado na passagem por Salvador, em 02 de outubro de 1840. NUNES, Maria Thétis. Op.
cit. p. 59.
172 Relatério do Vice-Presidente da Provincia Dr. Manuel Joaquim Fernandes de Barros, 29 de janeiro de 1836.

. 81.
s Idem.
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[...] As mulheres nos gjuddo reciprocamente nos nossos trabahos, e
s80 aquelas que mais proveito tiramos NoS NOSSOS ternos anos, e com
guem andamos ligados;, ellas nos infundem as primeiras idéias
salutares da moral, bons costumes e Religido gque tanto se gravam em

nossa memoria e de sua boa ou méa applicacdo, e direcdo depende a

nossa felicidade e prosperidade do Império*™.

Ao defender o ensino feminino, o administrador desejava melhorar intelectualmente
0S sergipanos, visto que a mulher, como méae “instruida,” caberia a responsabilidade de educar
os filhos, dentro dos padrbes da época. A ela cabia, também, desempenhar 0 papel de boa
dona de casa e boa esposa. Apesar de defender o conhecimento como algo que seria utilizado
No espago restrito do lar, este administrador representou um avango para educagdo feminina,
pois defendia o direito da mulher receber instrucdo. Naquele periodo, apenas as filhas das

classes mais abastadas tinham oportunidade de aprender aler e escrever.

As filhas das elites geramente recebiam 0s ensinamentos no espaco restrito do lar,
onde professoras contratadas ou pessoas da familia ensinavam-lhes o essencia para
desempenharem o papel a elas destinado na sociedade: 0 de mée, esposa e boa dona de casa.
Ou sgja, uma funcdo limitada ao ambito do lar. O patriarcalismo e o preconceito eram
caracteristicas marcantes daquela sociedade que, arraigada de valores morais e religiosos ndo
permitiam que suas filhas se deslocassem para receber instrugdo em outros locais. Preferiam,

os pais, que as filhas fossem instruidas sob vigilancia dafamilia.

A educagdo elitista no Brasil do século XIX foi marcada pela presenca de
preceptoras. Elas eram professoras contratadas para que, no interior das casas grandes e
ensinassem, 0s rebentos das familias abastadas, especialmente as sinhazinhas, fossem
educadas'™. A prética da preceptoria tornou-se mais evidente, em terras brasileiras, na
segunda metade daguele século. Dentre as preceptoras presentes em Sergipe destaca-se, nos
estudos produzidos sobre a alema Marie Lassius, que chegou a Provincia em 1861. Ela foi
contratada pela familia Dias Coelho e Mélo e, segundo, Albuguerque, sua missdo civilizadora

durou quase duas décadas, periodo em que viveu com afamilia que a contratou' .

174
Idem.
1> ALBUQUERQUE, Samuel B. de Medeiros. Marie Lassius, uma precepetora Alemé em Sergipe (1861-1879).
In; Cadernos UFS. Sdo Cristévao. Vol. V — Fasciculo 1, 2003, p. 67 — 78.
178 | dem, p. 69.
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Enquanto as meninas abastadas recebiam educacdo no seio familiar, asfilhas dos que
ndo detinham poder econdmico contavam apenas com as poucas escolas de Primeiras Letras,
existentes em algumas cidades. Escolas estas, alvo de queixas constantes das autoridades

provincianas.

[...] faltdo-me as expressdes para descrever ainércia, o deseixo, ainclriae a
indoléncia, que se ostentam no ensino publico, principalmente no Primério,
com pouquissimas exepgdes, entre as quais honrosamente figura a professora
de Primeiras Letras d’ esta cidade'’”.

Apbs oito anos da Carta da Lei de 1835, o ensino primé&io publico ainda se
encontrava em situacéo precaria. A precariedade era decorrente do patronato que, segundo o
administrador'™, permitia que professores indbeis permanecessem usufruindo o salério, sem o
devido merecimento. A falta de conhecimento, ou de compromisso, de alguns deles, além de
causar problemas financeiros para 0 governo, causava prejuizos aos alunos, que nao
prosperavam nos conhecimentos, fator que dificultava o avango da instrucéo e,

consequientemente, o aprimoramento intelectual dos sergipanos.

Na fala do vice-presidente, percebe-se que, apesar dele citar o bom desempenho da
professora no exercicio de instruir o aunado, ele omite o nome da mesma Ta
posicionamento nos possibilita perceber que ha um certo cuidado em preservar a identidade
da mestra. Talvez sgja preconceito por ser uma mulher a se destacar; ou mesmo para néo dar
margens a comentarios que pudessem ser interpretados erroneamente pela sociedade da
época’"”.

A educacdo feminina sergipana, na primeira metade do dezenove, foi pouco citada na
documentagéo consultada, salvo algumas excecles, As autoridades tratavam da instrucéo
mais voltada para as questdes burocréticas, tais como: criagdo ou supressdo de escolas,
transferéncias ou aposentadorias de professores etc. As reclamagdes do estado fisico, material

das escolas, bem como da incapacidade por parte do professorado, eram os temas constantes

77 Relatério do Presidente da Provincia, Dr. Anselmo Peretti, de 21 de abril de 1843. p. 3
178

Idem
' ANDRADE, Elia Barbosa de. A Educag&o Priméria Feminina nos Discursos dos Presidentes da Provincia de
Sergipe. In: VI CONGRESSO LUSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAQO. Uberlandia. 7 a 20 de
abril, 2006. Anais. Uberlandia: Universidade Federal de Uberlandia, 2006.
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em seus discursos. Todavia, 0s proprios queixosos pouco podiam fazer para mudar o
lastimavel cenério que eles proprios descreviam e criticavam. Essa era, também, a situacéo
das demais Provincias, ou sgja, era problema nacional, pois como ja foi dito, o pais ainda

estava tentando estruturar o sistema educaciona a nova ordem politica administrativa.

Apesar de todas as questbes que dificultava a presenca do sexo feminino nas escolas
publicas, paulatinamente, as mulheres foram sendo conduzidas a esses espacos. A idéia de
gue a mulher instruida poderia melhor educar seus filhos, contribuiam para o aumento de
escolas a elas destinadas. Em marco de 1850, contava a Provincia com 13 escolas de
Primeiras Letras femininas, freqiientadas por 360 aunas™®, apenas cinco a mais das existentes
em 1835. O dado revela que, apesar de pegqueno, houve um certo aumento na quantidade de

escolas publicas dedicadas ao ensino feminino.

Em 1852, o presidente da Provincia, José Oliveira Silva, defendeu a equiparacéo do
nimero de escolas femininas as masculinas. Contava, a instrucdo publica, naquele ano, 30
escolas para meninos e 15 parameninas. Ao defender o equilibrio entre umas e outras escolas,
ele propde que a instrucdo fosse dada por igual pois “[...] ndo ha um s exemplo de que
sabendo ler e escrever os pais, os filhos ignorem esses rudimentos da Sciéncia, ao contrario,
muitos vezes se observa o respeito dos pais [...] instruir o sexo feminino € abrir uma escola no

centro de cada familia’ 8,

A educagdo feminina foi defendida, mais uma vez, como meio para aprimorar a
educacdo da sociedade. Pois, de posse dos conhecimentos rudimentares do ensino e da escrita,

amae passaria tais ensinamentos aos filhos.

O discurso, em relacdo a mulher, como mais indicada para 0 ensino das primeiras
letras, intensificara-se no final da década de 1850 e decorrer das décadas seguintes. Foi nessa
mesma década, no ano de 1855, que a populagdo sergipana recebeu a noticia da transferéncia
da capital de Sdo Cristovao para Aracgju. A lel provincia 413, de 17 de marco de 1855,

180 Relatorio do presidente da Provincia de Sergipe, Dr. Amancio Jodo Pereira de Andrade, 1° de marco de 1850.
p. 11.
181 Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe, Dr. José Antdnio de Oliveira Vieira Silva, 8 de marco de
1852.



82

elevou o povoado de Santo Anténio do Aracaju a categoria de cidade e, paralatransferiram a
capital de Sergipe'®*.

A nova capital foi construida a partir de um sitio, denominado Olaria, que tinha
como principal proprietério Luis Francisco das Chagas (Luizinho). Terreno esse que foi
adquirido através da regulamentacdo da posse, requerida ao presidente da Provincia em
1854.'%

Em toda a regido que circunda a Olaria do Aracaju, existiam
engenhos, sitios, lavouras, criatérios, salinas, casas de telha, casa de
palha e escolas [...] Nessa terra é produzida mandioca, cana, arroz,
milho, feijdo, sal e coco. Existiam Olarias, além de fébricas de cal e
oficinas de ferreiros. Em 1855, mesmo antes da mudanca da capital
para Aracaju, ja funcionava uma agéncia dos correios™.

No que se refere aos moradores da regido, Nascimento afirma que: “[...] 14, viviam
importantes personalidades da vida politica e econémica de Sergipe como as familias Furtado

de Mendonca, Rolemberg e Chaves.”*®

Aracaju contava, entdo, com apenas uma aula de primeiras letras para meninas. Com

o status de capital, era necessario ampliar seu sistema de ensino.

N&o tardou a agdo do poder publico. No més seguinte ao ato de mudanca, a
Resolucéo 422 deu nova organizacdo ao ensino oficial da cidade de Aracaju,
gue passou a contar com duas cadeiras primarias, uma para 0 Sexo
masculino e outra para 0 sexo feminino, e igual nimero de secundérias. %

A segunda cadeira, dedicada ao ensino feminino, foi criada em 1868, e aterceiraem
1870. A primeira cadeira foi ocupada por Josefa Maria Trindade, a segunda por Ana

Saturnina de Rezende e a terceira por Francina da GlériaMuniz Teles'®’.

182 CALASANS, José. Ensino Piblico em Aracaju. (1830-1871). In: Revista do IHGS. Aracaju. vol. XV, e 20,
1949. p. 102.

183 NASCIMENTO, Jorge Carvalho do. As Terras de Luizinho: Olaria do Aracgju e o Crescimento da Nova
Capital. In: Revista do Aracaju. Prefeitura Municipal de Aracaju. FUNCAJU. N° 11, 2005. p. 217 —234.

18 NASCIMENTO, Jorge Carvalho do. Op. cit. p. 223. Esse trabalho rompe com a historiografia sergipana que
considera o espago no qual a cidade de Aracaju foi erguida numa praiaindspita e praticamente esquecida.

185 | dem. p. 223.

188 CALASANS, José. Op. cit. p. 103.

187 dem.
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A mulher, na segunda metade do século XIX, passou a ocupar quase que
efetivamente 0 ensino primério, especiamente nas escolas femininas. Nos discursos de
administradores e intelectuais, eram, as professoras, elogiadas pelo zelo e bom desempenho
de suas fungdes. Alguns chegavam a destacar, publicamente, 0 nome de algumas delas. Em
1859, o Diretor de Instrucdo Publica, Pedro Autran, cita, dentre as honrosas professoras, “as
Sras. D. Possidonia Maria da Santa Cruz Braganca, Roza Angélica Josefa Maria da Trindade

de Pina, Leopoldina Joaquina Ferreira da Rocha’ .

Os nomes das professoras que, segundo o entéo Diretor de Instrucéo, Pedro Autran,
desempenhavam dignamente a misséo de instruir seus alunos, ndo eram omitidos, como em
periodos anteriores. O gue nos leva a perceber uma certa diferenciagdo no trato com o sexo
feminino e a posicdo da mulher no ensino sergipano. A defesa da mulher para 0 ensino
primério se tornou, no decorrer das décadas seguintes, ainda mais frequente. Elas eram tidas

como responsaveis pela arte de civilizar e moldar os costumes das criancas.

Ao inversso do homem, a mulher é que esta no elemento préprio, quando
rege a eschola priméria [...] a mulher tem para as criangas 0 dom da
insinuacdo natural, consegue transmitir muito melhor do que o homem
quando sabe. E hoje facto demonstrado nos Estados Unidos que uma eschola
de meninos regida por mestra, recebe a instrugdo em menos tempo e com
muito mais proveito, do que regido por homem. As qualidades essenciais da
clareza solicitude doucura, paciéncia imaginacdo que formam & esséncia
pedagdgica, retinem-se com maior forca na mulher'®,

O discurso enatece a mulher doce, paciente, semelhante a um anjo, que com
suavidade conduz as criangas a uma rdpida aprendizagem. Esse discurso demonstra um certo
avanco em relagdo aos anteriores. A mulher ja ndo representa apenas a méae, mas a
profissiona que chega a superar 0 homem na missdo de ensinar as criangas, 0os conhecimentos
rudimentares. Outro ponto que chama atencdo, no documento, € areferéncia da professora nos
Estudos Unidos, o0 que deixa claro a influéncia norte - americana na educacdo brasileira

daguel e periodo.

188 Relatdrio de Instrucdo Publica de 27 de abril de 1859, apresentado a0 Presidente da Provincia, Dr. Manoel da
Cunha Galvao pelo Diretor de Instrucdo Publica Pedro Autran. p. 2.
189 Relatério de Instrucdo Publica de Sergipe,. Manuel Luiz Azevedo de Aralijo, 21 de marco 1872. p. 3.



Os elogios a mulher tornaram-se prética corriqueira, ndo s em Sergipe, mas em todo

Brasil. Godinho, ao se reportar a posi¢ao da sociedade em relacéo a mulher afirma que:

A sociedade brasileira no final do século 19 e na primeira década do século
20 imaginava o sexo feminino com os atributos de pureza, docura,
moralidade cristd, maternidade, generosidade, espiritualidade e patriotismo,
entre outros, que deveriam impregnar a vida social. Essa concepcéo sobre as
gualidades femininas, mais a religiosidade e auséncia de instinto sexual das
mulheres, induz a visdo da educacdo como treinamento da mulher,
exclusivamente, para 0 mundo privado, isto &, preparar a mulher para atuar
no espago doméstico e incumbir-se do cuidado com o marido e os filhos, ndo
se cogitando que pudesse desempenhar uma profissio assal ariada™®.

Para Godinho, a educacdo da mulher, no seculo X1X, estava voltada unicamente para
atuacdo domeésticaa. Em Sergipe, o0 surgimento das escolas normais propiciou a
profissionalizacdo da mulher que, mesmo fora do espaco restrito do lar, continua
desempenhando a missdo de instruir, educar, ou segja, civilizar as novas geragoes, dentro dos
padrdes civilizatorios da época.

As décadas finais do Império foram marcadas pelo avango na educagéo feminina
gue, apesar da precariedade das escolas, apresentavam um aumento acentuado na freqiéncia

escolar. Em 1879, das 123 escolas primérias existentes na Provincia sergipana, 61 eram

191

dedicadas a0 ensino do chamado belo sexo™". Os dados comprovam que, paulatinamente, a

mulher passa a ocupar o espaco escolar. Cabia a ela, a missdo de moldar, sgja como méae ou

professora, as geragoes futuras.

Educacdo mora quer dizer conhecimento dos bons costumes de todos os
povos civilizados, mas que para conhecer este ponto precisa, a mulher, de
uma instrucdo que deva cada diair aperfeicoando, até que seu espirito cada
vez mais, va se ilustrando. Assim preparada a méae de familia, € de esperar
que suas filhas bebam em limpida fonte os ndo principios de uma verdadeira
educacdo, conhecendo, desta arte, a religio do dever, ou a verdadeira
moral "

% GODINHO, Tatau, et a. Trajetoria da Mulher na Educagéo Brasileira. 1996 — 2003. BrasiliaINEP, 2006.
191 O Relatério do Vice-Presidente da Provincia de Sergipe, Pires Lima, 03 de marco de 1879. p. 21.

192 VEIGA, Cynthia Greive. Infancia e Modernidade: aces, saberes e sujeitos. In: FARIA FILHO, Luciano
Mendes. A Infancia e sua Educacdo: materiais préaticos e representactes (Portugal e Brasil). Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2004, p. 59.
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A implantagdo das escolas mistas, no decorrer das décadas de 70 e 80, contribuiu, de
certa forma, com o progresso da educagéo feminina. Apesar da ambiglidade que existia nos
discursos dos governantes, esse modelo de escola viabilizou a frequiéncia das meninas nas
aulas. Antes das chamadas escolas mistas, os lugarejos mais distantes dos centros urbanos
apresentavam numeros insuficientes de alunos. Por isso, em muitos desses lugares funcionava
apenas uma escola, para 0 sexo masculino. E mesmo essas escolas, em véarios locais,
acabavam sendo fechadas ou transferidas para outros locais, por apresentar baixa matricula.
Ao funcionar uma aula mista, a soma do nimero de meninos e meninas na mesma escola
garantia, em Varios casos, a permanéncia da aula. Assim, a mulher tinha acesso a instrucéo,

até mesmo, em locais onde antes somente 0 homem era privilegiado.

A existéncia das escolas mistas no interior da Provincia também fez aumentar o
nimero de professoras no ensino primério. A lel determinava que esse tipo de escola fosse
regida por uma professora. Tal determinag@o possibilitou maior participacdo da mulher no
magistério, visto que além de reger as aulas femininas, a mulher ficou, também, responsavel
pelas aulas mistas. A mulher, paulatinamente, passa a ocupar o cargo de professora, ndo s

para o sexo feminino, como nas primeiras décadas do Império, mas para ambos 0S Sexos.

Apoés a autorizagdo da Co-educacdo, os discursos em prol da educacdo feminina
tornaram-se mais evidentes. Influenciados pelos ideais cientificos, estudiosos e politicos
defendiam, com maior intensidade, a importancia de se instruir a mulher e do papel que ela
desempenhava na educacdo, no espaco sergipano. “[..] Sim, a mulher liberta tutela
vergonhosa de um aviltante captivero, distinguida pela virtude a sociedade acolheu-a
reconhecendo n’'ella os titulos de capacidade para dirigir a educagdo debaixo de todos os

pontos de vista” '

Apesar do discurso entusiasmado do diretor de Instrugdo Publica, Gongalo Aguiar de
Menezes, é importante ressaltar que a mulher, naquele periodo, para ocupar 0 cargo de
professora, necessitava da liberagcdo do sexo masculino. Se solteira, era o pai ou responsavel
gue lhe permitia ou ndo o ingresso no magistério. Sendo a mulher casada, cabia a0 esposo

autoriza-g, oficiamente, para desempenhar o cargo. E raros eram os casos de desobediéncia,

193 Relatério da Instrucéo Publica, 03 de marco de 1879. p. 17
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pois estava arraigado, naquela sociedade, o principio moral patriarcalista, segundo o qual

cabia ao homem determinar o que a mulher devia ou néo fazer.

Os discursos em prol da mulher para 0 magistério se intensificaram, especialmente a
partir da segunda metade do dezenove. Foi também nesse periodo, que se reivindicaram mais
escolas femininas, inclusive a criacdo de Escolas Normais para mogas que, preparadas nos
principios Pedagdgicos, passassem a desempenhar com sucesso a misséo de instruir e educar
as novas geragies. As questdes relacionadas ao ensino normal serdo tratados ainda nesse

capitulo.
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3.2 - O Ensino Misto: primeiras tentativas

A publicacdo da Reforma Ledncio de Carvalho, de 1879, revolucionou 0 campo
educacional brasileiro. Asidéias progressistas embutidas nalei, marcaram o inicio de uma era
para educacdo no pais. Especidmente no que se refere a implantagdo de uma nova
modalidade pedagogica nos espagos escolares. Como ja foi citado nesse trabalho, a reforma
desencadeou uma série de debates e lancou as bases para 0 Parecer de Rui Barbosa, de 1883.

A oficialiacdo da Co-educacdo no Brasil, pela reforma de Ledncio de Carvalho,
assegurou uma pratica que, em determinados locais ja acontecia amparada por resoluces
provinciais. Na Provincia de Sergipe na década de 1870, j& existiam defensores do Ensino
Misto. Em 1872, o Diretor de Instrucéo, Manoel Luis Azevedo d’' Araljo, ja chamava atencéo
neste sentido. “N&o lembro gque se tente a co-educagdo dos sexos na mesma aula ou
estabel ecimento das escholas mistas.” *** Em seu discurso, Manoel Luis procuravaincentivar a
implantacdo da préatica Co-educativa, nas escolas sergipanas, por influéncia dos ideais

pedagdgi cos advindos de outros paises.

O diretor de Instrucdo pode ter a satisfagdo de, no ano seguinte, perceber que 0 seu
discurso comegou a surtir algum efeito. O presidente Fonseca Gavao, em Regulamento
datado de 23 de setembro de 1873, determinava que, “[...] até a idade de sete anos poderiam
0s meninos freqiientar as aulas do sexo feminino.”'*® Essa determinacdo ndo chegou a ser
colocada em pratica na administragdo de seu autor, pois poucos meses depois da publicagdo
dalel, o entdo presidente foi removido do cargo.

A permissdo para a fregiiéncia de meninos, em escolas destinadas ao sexo feminino,

foi mantida na administragcdo de Passos Miranda. Em 1874, ele determinou que:

[...] como em forma de ensaio poderdo ser admitidos nas escolas do sexo
feminino procedendo de authorizacdo do delegado literario, meninos até a
idade de 8 anos, principalmente se forem irm&os, tios, primos ou sobrinhos
de algumas das alunas, do que se dara ao director geral .*°

194 Relatério apresentado ao Exm® Sr. Presidente da Provincia pelo diretor de Instruggo Plblica Dr. Manoe! Luiz
Azevedo d'Aradjo In: Jornal do Aracaju, 27 de marco de 1872. p. 5.

1% Regulamento de Instrucdo Publica da Provincia de Sergipe, 23 de setembro de 1873, art. 78. p. 6.

1% Regulamento de Instrucdo da Provincia de Sergipe, 21 de abril de 1874. In: Jornal de Aracaju, 03 de outubro
de 1874. p. 2.
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A determinacdo sO podia ser efetivada nas escolas cujas autoridades locais

permitissem.

Apesar da Lel ja permitir as aulas mistas, as fontes que tivemos acesso ndo
apresentam, nesse ano de 1974, a presenca de escolas para atender ambos 0s sexos na rede
publica de ensino da Provincia. Em 1877, ano em que o presidente Jodo Fernandes Araljo
Pinho apresentou a Assembléia Provincial, para aprovagdo, o Regulamento de 09 de janeiro
de 1877, 0 Art. 45 dessa L el estabelecia:

As escolas publicas serdo freqlientadas por individuos do mesmo
sexo; todavia, nas escolas de meninas poderdo ser admitidos meninos
até idade de nove anos, por acordo entre os pais e as professoras, e
com licenca da autoridade competente, ndo havendo no lugar escolas
de meninos.”’

Ao tramitar na Assembléia Provincial, o documento de Araljo Pinho foi submetido a
uma peguena mudanca no texto, especialmente o Art. 45. Assim, quando foi publicado, o

regulamento contava em seu Art 1° com uma nova redacdo que dizia:

As escolas publicas s serdo freqlentadas por individuos do mesmo
sexo, nas localidades onde ndo houver tal afluéncia de alunos, que
exigia o estabelecimento de cadeia para ambos 0s sexos, serd adotado
0 ensino misto, ministrado por professoras, ndo podendo ser
administrados e conservados has respectivas escolas meninos de mais
de 9 anos de idade.” **®

A Co-educacdo foi discretamente aprovada pela Assembléia Provincial, “[...] para
nao chocar os preconceitos da sociedade patriarcal dominante, que hipocritamente defendia a
segregacdo dos sexos.”'* O novo modelo foi introduzido cuidadosamente para n&o causar
nenhum transtorno. Essa preocupacdo em nao “ferir’ a moralidade ndo foi registrada apenas
no Nordeste, mas em todo espaco brasileiro. Mesmo nas primeiras décadas da Republica

ainda se fazia presente tal receio.

A implantacdo dos grupos escolares reafirmou o principio da
igualdade entre os sexos ao estabelecer igual nimeros de classes para

197 Regulamento de Instrucéo Publica de 05 de maio de 1877. Art. 45. p. 177
1% Resolucdo n° 1.079 de 05 de maio de 1877. In: FRANCO, Candido Augusto Pereira. Op. cit. p. 214.
1% NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 125.
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meninos e meninas. No entanto, impediu a co-educacdo. Embora
tenha facultado maiores condi¢fes de acesso a educacdo publica e
laica, nd0 ousou avancar em relacdo aos padrdes morais
predominantes na sociedade brasileira.?®

Os debates acerca da Co-educagcdo tornaram-se freqlente na década de 70,
intensificando-se nas décadas posteriores. Nas Provincias, os presidentes procuravam colocar
em evidéncia a novidade. Varios foram os que, mesmo antes da Lei Imperial de 1879, ja
haviam autorizado o Ensino Misto em algumas escolas no Piaui. Essa autorizacéo ocorreu em

1873, nalocalidade denominada Buriti dos L opes, onde:

[...] havia apenas uma escola do sexo masculino. Esta primeira
experiéncia teve um homem como docente. Isto tornou-se possivel
porque o artigo n° 99, do regulamento n°® 80, de 1873, determinava:
onde ndo houver escolas publicas ou particulares do sexo feminino
podera o professor publico, que casado, ensinar mediante a subvencéo
do artigo 97, a0 nimero de meninos assim estabel ecidos.**

Para tornar 0 método misto de ensino viavel nas escolas publicas brasileiras, as
autoridades administrativas procuravam estabelecer critérios que garantissem a integridade
moral das meninas. A repugnancia das familias pela forma era geramente fundada na
desconfianca e no preconceito. E, por isso, faziam-se necessarias certas qualidades, para uma
professora reger as escolas mistas. Deveriam ser escolhidas professoras austeras, quanto aos
seus costumes, e de procedimentos praticos ha maneira de comandar a classe, ndo deveria, a
mestre, permitir nenhuma situagéo que pudesse perturbar a harmonia e o respeito que deveria

existir naquel es espagos.

Caso a professora, no exercicio da sua profissdo, ndo fosse capaz de exercer,
dignamente, o papel a ela determinado, deveria ser removida e substituida por outras mais

capazes e mais aptas para conquistar a confianca das familias e das autoridades competentes.

20 5OUZA, Rosa Fétima de. Templos de Civilizacdo: aimplantacio da escola priméria graduada no estado de
S&o Paulo (1890-1910). S&o Paulo; Fundagdo Editora da Unesp, 1998. p. 47
2L | OPES Anténio de Padua Carvalho. Imagens do Masculino e do Feminino: co-educaco e profissio docente
no Piaui (1874 — 1910). In: FARIA FILHO, Luciano Mendes. Pesquisa em Historia da Educacéo: perspectiva
de andlise, objetos e fontes. Belo Horizonte. H G Edigdes, 1999. p. 95 - 107.
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A responsabilidade das professoras, que regiam as aulas mistas, era ainda maior do que as que
conduziam as aulas separadas por sexo. As professoras que ministravam as aulas nas turmas
mistas, cabia a vigilancia nas saidas das salas de aula, nas brincadeiras, nas conversas, na
maneira de sentar e até mesmo nos gestos das criancas. Cabia, também, a professoraretirar da
sala de aula qualquer menino que manifestasse comportamentos nocivos, que afrontasse a

moralidade do sexo feminino.

O receio de pais e professores em relacdo a promiscuidade no espaco escolar dizia
respeito a diferenca que existia na educacdo de meninos e meninas. Os meninos estavam
acostumados a circular com maior liberdade nas ruas das cidades, nos vilargos e demais
espacos. Ja as meninas recebiam uma educagdo voltada para o recato, o pudor, a descricdo e a
domesticidade. E, portanto, essa aproximacao deveria ser mantida em constante vigilancia.

A primeira cadeira publica de ensino misto de que se tem registro em Sergipe data de
1877. A mesma foi criada oficialmente pela resolucéo n° 1081, de 11 de maio de 1877, que
em seu Art. 60°%, determinava que a cadeira do sexo masculino do povoado Tamandu&®®
passasse a ser mista e exercida por uma professora. A oficializagcdo dessas escolas aconteceu
no mesmo ano que Assembléia Provincial aprovou, discretamente, 0 modelo de escolas mistas

na Provincia.

Apesar das fontes consultadas ndo apresentarem, antes desse ano, outras escolas
desse tipo, sabemos que a Co-educacéo certamente acontecia em algumas escolas femininas,
nas quais existiam relagdo de parentesco entre seus alunos. As pequenas povoagdes
localizadas mais distantes dos centros urbanos eram, na verdade, formadas por algumas
residéncias, dispersas pelo vilargjo, pequenos sitios e propriedades. Situacdo que propiciava o
acesso, mesmo em carater ndo oficial, de ambos os sexos. Todavia, essa mistura era sempre
omitida na documentagdo oficial enviada pelos professores as autoridades responsaveis pela
burocracia da I nstrugéo Publica.

Outro fator que propiciava a presenca de meninos nas aulas para meninas foi sem

duvida, afalta de espagos apropriados para o funcionamento das aulas para 0 sexo masculino.

202 FERANCO, Candido Augusto Pereira. Op. cit. p. 215.
23 O povoado pertencia ao termo de Propriae é aatua cidade de Gracho Cardoso.
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As escolas funcionavam geralmente nas residéncias das professoras, onde viviam também
seus familiares. Na maioria, eram casas pequenas, sem nenhuma estrutura que impedisse a
interferéncia de membros da familia, no decorrer das aulas. Apesar de separar-se um cémodo
para 0 ensino, a proximidade entre 0 espaco para a aula e o destinado a moradia, facilitava o
contato dos alunos com os moradores da casa. A aproximagdo entre casa/escola colocava 0s
filhos das professoras, desde cedo, em contato com as aulas e 0 alunado. Nesse contexto,
tornava-se praticamente inevitavel a participacdo dos mesmos nas aulas. Uma prova dessa
prética foi registrada, oficiamente, bem antes da Co-educagdo ser debatida nos espagos da
Provincia. Estamos nos referindo ao caso da professora Ana Joaguina de Souza Coelho, que
foi denunciada pelo inspetor das aulas do municipio da capital, por permitir aula mista,

mesmo sendo seu filho, o tinico elemento do sexo masculino presente.”*

Apesar da presenca desse aluno na escola feminina ser comprovada pela fiscalizagéo,
0 nome do mesmo néo aparecia como aluno oficia da aula. E certamente, esse ndo foi o Unico
menino que teve acesso as aulas ministradas para meninas. Especiamente em locais mais
distantes, onde a fiscalizagcdo raramente acontecia. O caso da professora Ana Joaguina
despertou a atencdo das autoridades, pela proximidade que a aula tinha com o centro urbano e
aadministracéo provincial.

As denuncias de préticas co-educativas despertavam 0 sentimento de repulsa na
sociedade da época, que julgava de suma gravidade “[...] pelo quanto de repugnante, pujente e
revoltante serd aos pais, coisas de suas familias, que suas filhas aprendam em aulas onde

concorram meninos ao mesmo ensino.” 2%

O funcionamento das aulas nas residéncias das professoras colocava, também, os
alunos a par dos problemas domésticos de seus mestres. Essa convivéncia trazia uma série de
constrangimentos para ambos, pois em alguns lares ndo existia a minima condi¢do fisica e
moral para o0 bom andamento das aulas. Na maioria dessas casas/escolas “[...] faltava
absolutamente tudo e muitas funcionavam em cazas t&0 peguenas e insalubres que se podem
chamar verdadeiras espeluncas.”?* Todos esses problemas funcionavam como entraves para o

aprendizado das criancas.

2% NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 75
205 Jornal Correio de Sergipe, n° 398, de 05 de dezembro de 1853. p. 6
206 Relatério do Vice-Presidente da Provincia de Sergipe. Pires Lima, 03 de marco de 1879. p. 21.



92

Os problemas causados pelo funcionamento das aulas no mesmo espaco de moradia
de seus mestres ndo aconteciam apenas em Sergipe; era prética corrente em todas as
Provincias. E muitas foram as denlncias feitas por autoridades locais, aos diretores de
Instrugdo Publica, pedindo providéncias para proibir abusos de familiares de professores na

presenca de alunos.

Pede-se ao IIm. Sr. Diretor da instrucdo publica que lance suas vistas
sobre a cadeira de primeiras letras do sexo feminino, da vila de
Bananeiras, onde as respectivas alunas estdo constantemente expostas
a ouvir as palavras mais desonestas, devido ao estado de constante
embriaguez em que vive 0 marido da professora.

E fécil de avaiar quanto se torna prejudicial semelhante facto a
educacdo das criancas que presenciam quase todos os dias, suppomos
fazer um beneficio denunciando-o pela imprensa e pedindo
providéncias contra sua contaminag&o.”®’

Um ano antes da oficializacdo da escola mista do Tamandua, ja era evidente o Ensino
Misto nas escolas particulares da Provincia. Apoiados na Resolucdo n° 1081, de 1874, ja
citada, aguelas escolas foram introduzidas no cendrio educacional, mediante acordos entre

pais e professores. Em 1877, arede privada apresentava o seguinte quadro:

Quadro |

Distribuicdo das Escolas Particulares em 1877

SEXO QUANTIDADE
Masculino 17
Feminino 03
Ambos os Sexos 07

Fonte: Relatdrios do Presidente da Provincia de Sergipe, Jodo Francisco Araljo Pinho, em 1° de margo
de 1876.

27 Jornal O Tempo. In: PINHEIRO, Anténio Carlos Ferreira. Op. cit.. p. 73— 74.
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As escolas mistas particulares, naquele ano, eram dirigidas por senhoras, bem como
algumas do sexo masculino, que eram fregiientadas por meninos menores de 10 anos.*® A
responsabilidade de conduzir escolas nas quais, freglentavam ambos o0s sexos, eram
entregues, tanto nas escolas particulares, quanto nas publicas, as mulheres. Seriam, elas, mais
capazes que os homens? A opcdo apresentava uma dualidade baseada em principios morais.
Primeiro, ndo era confiavel deixar as meninas numa escola na qual um homem comandava
ambos 0s sexos. Temiam, 0s pais, que em casos de abuso no relacionamento escolar, 0s
meninos recebessem alguma protecéo de mestres inescrupul 0sos que os defendessem, regidos
apenas pelos principios machistas da época, pelos quais 0 homem tinha que ser “macho” e a
ele “tudo” era permitido. Essa idéia era corrente e virou ditado popular no decorrer dos
séculos XIX e XX, quando era posto em questéo certas atitudes de meninos e rapazes em
relacdo ao sexo feminino. Costumavam os pais dos meninos ironicamente dizer: “ Quem tiver

suas cabritinhas / Que segure/ Porque meus bodinhos/ Estdo soltos’. ®

Por outro lado, acreditava-se que a professora, pelas suas caracteristicas peculiares as
de uma boa mée, saberia agir com maior cuidado e discricdo em determinadas situagoes. E,
por isso, cabia a ela a responsabilidade de ensinar, dirigir as escolas destinadas para ambos 0s

SEXOS.

Outro sinal da existéncia de escolas mistas no espago sergipano, bem antes de sua
oficializaco pode ser evidenciado em 1858, na administracéo do Dr. Jodo Dabaney d’ Avelar
Botero. Naquele ano, foi autorizada a inspecéo da Instrucdo Publica e Particular da Provincia.
A Lei n° 519, de 22 de junho, determinava a fiscalizagdo de: “Art. 2°. Lyceus e Seminarios
instituidos por leis provinciais para ambos 0s sexos; salvo se rege por lei organica especial.
Art 3°. Os colégios e escolas de educacao para ambos os sexos.”*? Acreditamos que a lei trata
de escolas particulares que, apesar de atender a ambos 0s sexos, funcionavam em horarios
distintos. Certamente, algumas das tantas escolas de duragdo efémera, comum naquele

periodo.

208 Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe, Jodo Francisco Aralijo Pinho, 1° de marco de 1876. p. 41.

20 A expressdo bode e cabra era utilizada popularmente para designar mogas e rapazes em idade de namoro e foi
utilizada pela literatura brasileira até mesmo na segunda metade do século XX, podendo ser evidenciada em,
AMADO, Jorge. Tieta do Agreste. Rio de Janeiro. Record. 2001. p. 70.

219 A pesar da Compilaggo das Leis, de Augusto Pereira Franco (ja citada nesse trabalho), ndo trazer em seu texto
alei aqual nos referimos, existe no arquivo do IHGS, pacotilha que contém original das leis nas quais podemos
ter contato com essa informacdo. Todavia, 0 documento ndo cita os nomes dos estabel ecimentos e nem o local
onde funcionaram.
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Dois anos apods, contava, a instrucdo de Sergipe, com um numero considerado de
aulas para ensino primario. O quadro abaixo apresenta uma breve preliminar das escolas

existentes no periodo.

Quadro 11
Distribuicdo das Escolas de Primeiras Letras em 1860

ESCOLASPUBLICAS ESCOLAS PARTICULARES
Masculinos 43 Masculinos 09
Feminino 23 Feminino 01
Total 66 Total 10

Fonte: Relatorio do Presidente da Provincia de Sergipe Manoel da Cunha Galvao, 05 de marco de 1860,
p.11

Naguela década, o setor educaciona brasileiro apresentava alguns avangos, mas
ainda sofria com a tradicdo ibérica, patronada pela religido catdlica. Em Sergipe, essa
influéncia era bastante acentuada. O conservadorismo teve, naguele periodo, ardorosos
defensores, que ocupavam cargos importantes na sociedade sergipana, e que, embebidos pelos
estigmas do espiritualismo cristéo do catolicismo, n&o viam com “bons olhos’” medidas que

pudessem colocar em risco a moralidade das familias.

Ja a Instrucdo Publica paranaense cria uma escola mista (ou para ambos 0s sexos),
em 11 de abril de 1874. A cadeira funcionaria “no quarteirdo do Pacatuba, onde o0 Governo
achar conveniente” ! Naguele mesmo ano, a realizaco de aulas mistas j& era permitida nas
escolas, 0 que demonstra as oscilacdes no universo escolar da época. S&0 as constantes
aberturas, e também fechamentos, de aulas, decorrentes da falta de espagos e de problemas

particul ares dos professores, os principais motivos destas hesitagoes.

21 Colecdio Documentos da Educacio Brasileira: Coletdnea da Documentaco Educacional Paranaense (1854-
1889) p. 57.
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3.3. Escola Mista: Modelo escolar interiorano

Nas ultimas décadas do Império, ainfluéncia higienista se fez bastante acentuada no
ambito escolar sergipano. A falta de espagos adequados para as préticas educativas, somada
aos maus costumes trazidos da rua, dificultavam a propagacéo das idéias no cotidiano escolar.
Cuidados com as unhas, os cabel os e as méos eram cobrados pel os professores, que tentavam
inculcar no alunado os preceitos da higiene e do cuidado com o corpo. Esperava-se que 0s
ensinamentos das aulas fossem difundidos para fora do “universo” escolar, ganhasse o0s

espacos da casa e darua e pudessem civilizar os costumes dagquel a sociedade.

Naguele periodo, até mesmo a medicina no Brasil, ainda apresentava fortes
resquicios de préticas que dizem respeito a medicina, feitos por pessoas sem formagéo
medica, a exemplo de parteiras, dos sangradores e tantas outras pessoas que praticavam
tratamentos pel os conhecimentos tradicionais do senso comum. O carater filantropico limitava
0 papel do médico ao ambito hospitalar e, segundo Santana, o hospital era “local de

assisténcia espiritual onde o capel&o tinha mais poderes do que o médico.”

No decorrer do século XIX, Sergipe foi sacudido por vérias epidemias que
dificultavam o andamento das atividades econdmicas e a frequéncia escolar. Algumas
medidas foram tomadas, no sentido de sanar os surtos epidémicos. Todavia, agdes no campo
do saneamento e da vigilancia sanitaria aconteciam, esporadicamente, de formas isoladas e
emergenciais, 0 que ndo resolvia os problemas que afligiam a populagdo, tanto da capital,
guanto do interior. Aracaju, naquele periodo, ndo tinha agua encanada, nem rede de esgoto e
havia se desenvolvido em terreno insalubre e imido, o que facilitava a proliferacdo de insetos

e 0 contagio de doengas.

Nos relatérios dos presidentes da Provincia estdo explicitas as necessidades de se
construir rede de candizacdo de &gua potavel, para abastecer a populagdo da capital, e
aterramento de “pantanos’, bem como a construcdo de escolas em locais apropriados para um

bom aproveitamento das aulas.

22 SANTANA, Anténio Samarone. As febres do Aracaju: dos miasmas aos micrébios. Dissertacdo de
Mestrado em Sociologia. Sdo Cristévao. Universidade Federal de Sergipe, 1997. p. 89.
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No ano de 1877, em discurso, o vice-presidente da Provincia, José Martins Fontes™,
demonstrava grande preocupacéo com a saulde dos alunos das escolas publicas da capital.
Chamava atencdo, o entdo administrador, para o perigo do contagio de doencas, preocupando-
se até mesmo pelo tempo que os alunos permaneciam sentados e, cobrava a atencdo das
professoras para as saidas dos alunos no momento das necessidades fisiol 6gicas; instantes em

que se poderiam usar medidas preventivas de higiene para evitar doencas.

A higiene é tratada, nesse trabalho, como “[...] a arte de conservar a salde, e se é
verdade, como diz a sabedoria antiga que a salide € o primeiro dos bens, a higiene deve ser a
primeira das artes’.*** Cabia, aos propagadores dos ideais higienistas, produzir sujeitos

higiénicos, higienizados e higienizadores.

O projeto higienista englobava uma série de questdes e envolvia profissionais de
varios campos do conhecimento, inclusive da educacdo. Em Sergipe, apesar dos discursos
voltados para o higienismo, e de serem tomadas algumas medidas para legitimar as praticas

higienizadoras, €las sb v&o se consagrar no inicio do século XX.

A influéncia de ciéncias como a Medicina e a Psicologia nos ideais higienistas séo
evidentes ainda no século XIX. Estas ciéncias serviam de apoio na elucidacdo de questdes
educacionais, voltadas para os problemas de ordem moral e de higiene. O avanco cientifico
nos estudos médicos, relacionados as questbes cerebrais, contribuiam com a implantacdo de
nova modalidade e préticas pedagdgicas. As pesquisas comprovavam cientificamente que néo
havia inferioridade cognitiva no sexo feminino, como se acreditava anteriormente. Essa
comprovacao representou grande conquista para educacéo feminina e incentivou o0 modelo da
co-educacdo nas escolas brasileiras.

Se amulher era cognitivamente t&o capaz quanto o homem, poderia ela ter acesso ao
mesmo curriculo do sexo oposto. A partir dessa confirmagdo, quebrou-se o tabu que afirmava
que a fragilidade cerebral do sexo feminino impedia a mulher de aprender disciplinas que

envolviam maior esforco da memoria, a exemplo da Geometria.

3 Relatério da Provincia de Sergipe, Jodo Francisco Aratjjo Pinho, 1° de marco de 1876. p. 41
14 GONDRA, José Gongalves. Homo Hygiénicos: Educacdo, Higiene e a Reinvencdo do Homem. In: Cadernos
Cedes. Educacdo pela higiene — histéria de muitas cruzadas. Campinas, v. 23, 2003. p. 59.
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No fina da década de 1870, as escolas mistas estavam se tornando comuns no
interior da Provincia. Eram constantes as transferéncias desse modelo escolar de um
municipio para outro, ou, até, 0 mesmo municipio. As mudancas, as vezes, eram decorrentes
de ndo aceitacdo do modelo pelos pais ou autoridades regionais. Outro fator era a quantidade
de alunos existentes. Se a quantidade de alunos n&o era suficiente para funcionamento de uma
escola para cada sexo, extinguia-se uma delas geralmente a masculina, e a feminina passava a
ser mista. Em 1878, foi transferida “[...] a sede da cadeira do ensino misto das Agulhadas,

para 0 Povoado denominado Porto Grande.”?*

As chamadas escolas mistas eram criadas no interior, especialmente nas povoacoes
mais distantes. Em 1878, ndo era registrada nenhuma escola mista na capital, 0 que ocorriano
interior. Naguele ano, as cadeiras publicas primérias de Aracaju estavam distribuidas em
cinco, para 0 sexo masculino, e trés para o sexo feminino. Os dados comprovavam gue a

implantacéo da novidade no ensino iniciou-se nas margens da rede escolar.

A reforma Ledncio de Carvalho, de certo, incentivou a criagdo de escolas mistas em
Sergipe, bem como nas demais Provincias brasileiras. Meses ap6s a publicacdo dareferida Lei
Imperial, registraram-se na Instrucéo sergipana a criacao de vérias escolas destinadas a ambos
0s sexos. Em marco de 1880, foram criadas conjuntamente 10 delas. Os municipios de Vila
Nova, atual Nedpolis e Maruim foram os mais privilegiados, cada um deles recebeu duas. As
aulas foram criadas, mas dependiam da liberacdo de recursos para que funcionassem. Dessa

forma, ndo é possivel comprovar se todas elas chegaram a funcionar.

Art: 1° Ficam criados, desde j&, cadeiras para 0 ensino misto nos
povoados seguintes. Arroeiro e Brejdo, no municipio de Vila Nova;
Curralinho, no de Porto da Folha; Amaparo, no de Propria; Collegio,
no de Itaporanga; Rio Comprido, no de Sdo Chistovéo; Caetetu e
Malta, no de Maruim; Saco do Rio Real, no de Estancia e Mussunca,
no de Laranjeiras.

Art. 2° Fica o governo da Provincia autorisado a depender, desde j4, a
quantia precisa para execucdo da presente lei

No primeiro ano da década de oitenta, foram restauradas as escolas publicas

primérias dos povoados de Umbalba e do Gert do termo Itabaianinha. As mesmas foram

15 A escolafoi transferida pela Resoluggo n® 1085 de. 21 de marco de 1878, na administracdo de José Martins.
Candido. In: FRANCO, Céandido Augusto Pereira. Op. cit. p. 199.
216 Resolucdo n° 1131 de 18 de marco de 1880. |dem, p. 574.
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destinadas ao ensino misto e regidas por professoras. Ainda em 1880, foi criada uma escola
mista na Povoacdo denominada Pedra Mole, no municipio de Itabaiana. Nesse mesmo ano, foi
estabelecido que: “As cadeiras de ensino mixto regidas por professoras terdo duas sessoes

diérias; umadas 9 &s 12 do dia para um sexo, e outro de 2 &s 5 da tarde para outro sexo.”

A Lei procurava adaptar a forma mista as exigéncias da época. A limitacéo da idade
de meninos para freqUientar aulas de meninas ja ndo satisfazia aos pais. O avango das escolas
mistas inquietava aqueles mais conservadores que ndo aceitavam a aula mista. E, assim,
passou a professora a dar duas sessdes de aulas, para que 0 contato entre meninos e meninas
ndo acontecesse NoO espaco escolar. Todavia, em locais onde a quantidade de alunos de um
sexo era insuficiente, e ambos 0s sexos eram menores de nove anos, continuariam as aulas

mistas, conforme acordos entre pais e professores.

A criacdo das escolas mistas em Sergipe, na documentacdo oficial, € marcada por
algumas contradicbes. Estas sd0 decorrentes dos posicionamentos de politicos que
compunham a administracdo da Provincia. Escolas sdo criadas e, em seguida, fechadas,
causando uma certa desorganizagdo no setor burocrético da Instrucdo Publica. As informacdes
existentes nos relatorios dos Presidentes da Provincia, as vezes, ndo sdo condizentes com as
leis provinciais. As divergéncias encontradas nessas fontes deixam evidentes as oscilactes
administrativas do periodo. As mudancas de presidente da Provincia e a facilidade com que a
Assembléia Legidativa mudava as leis foram, sem dlvida, as principais causas dessas

hesitacoes.

Em marco de 1880, das 112 aulas primarias publicas, 56 estavam destinadas a0 sexo
masculino e 56 dedicadas ao ensino do sexo feminino.”® Nesse mesmo més, s3o criadas e
restauradas varias escolas mistas no interior da Provincia, algumas delas que haviam sido
suprimidas pela Assembléia Provincial. Segundo o vice-presidente da Provincia, José Martins
Soares, “A actual Assembléia, melhor inspirada, restabeleceu algumas dessas cadeiras, para

219

cuja despeza destinam na lei do orcamento uma verba’ <™, ou sgja, em poucos dias, o cenario

educacional estava em movimentacdo constante.

217 Resolugdo n° 1139 de 18 de marco de 1880. Ibidem, p. 575.

218 Relatério do Diretor de Instrucdo Publica Tito Augusto Souto D’ Andrade. Apresenta ao Exm® Presidente da
Provincia de Sergipe, Fernandes dos Santos, 1° de marco de 1880. p. 16.

219 Relatério do vice-presidente da Provincia de Sergipe, José Leandro Martins Soares, 28 de julho de 1880.
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Todas as mudangas que ocorriam eram patrocinadas, tanto pela necessidade de
modernizar o ensino publico, quanto pelos interesses politicos, dos que detinham o poder
administrativo da Provincia. Em 1881, o entdo presidente, Luiz Alves de Oliveira Belo,
defendeu a importancia das escolas mistas como instrumento de modernizagdo do ensino
publico. Ele cita os Estados Unidos como exemplo de pais, onde o0 ensino misto ja
predominava pois, “[...]de cada 6 escholas norte-americanas existentes nagquele periodo, 5
eram mistas’.**® O entdo presidente compartilhava da idéia que: homens e mulheres foram

feitos para viver juntos e era necessario aisso habitué-los desde ainfancia

Além da tentativa de modernizar o ensino sergipano, Oliveira Belo amejava reduzir
0S gastos publicos com a instrucdo pois, “[...] onde funciondo mal e separadamente duas
escolas, podera prosperar uma Unica para ambos 0s sexos; serd de um sO passo acrescentar na
instrucéo plblica e diminuir na verba orcamentéria correspondente.”?* Esse foi, sem divida,
um dos motivos que viabilizou aimplantacdo das escolas mistas na Provincia. A medidatraria

economia para os cofres publicos.

Ainda sob a administracéo de Oliveira Belo, contava a Provincia com 145 escolas, 34

amais que o0 ano anterior. As mesmas estavam distribuidas conforme o quadro a seguir:

2 Fgla com que o Presidente da Provincia de Sergipe, D. Luiz Alves Leite de Oliveira Belo, se dirige a
AssembléaProvincial. In Relatério de Instrucdo Publica de Sergipe, em 04 de marco de 1881. p. 11.
221

Idem.
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Quadro Il
Distribuicdo das Escolas Publicas em 1881

TIPOS DE ESCOLAS QUANTIDADES
Masculinas 62
Femininas 66

Mistas 17
Total 145

Fonte: Relatérios do Presidente da Provincia de Sergipe, Dr. Luiz Alves Leite de OliveiraBelo, 04 de
marco de 1881.

A quantidade de escolas mistas, naquele ano, apesar de pequena, em relacdo as
separadas por sexo, ja representava uma grande conquista. A estratégia de implantar a
modalidade escolar mista além da economia que gerava, possibilitava uma melhor inspecéo
das escolas, 0 que certamente viabilizava a melhoria do ensino na Provincia, especialmente

nos lugares mais distantes dos centros urbanos.

A forma mista de ensino, no inicio da década de oitenta, era pratica corrente na
instrugdo brasileira. O fechamento e restabel ecimento das escolas destinadas a ambos 0s sexos
ndo acontecia somente em Sergipe, esse foi um problema comum as demais Provincias. As
oscilacbes sempre eram decorrentes do preconceito, em relacdo a promiscuidade, e do
conservadorismo da sociedade do periodo. Motivo gque fazia com que os administradores, em
determinados locais, ao criarem as escolas promiscuas, deixassem a critério da populacdo
local a decisdo de aceitar ou ndo as mesmas. “As escolas serdo promiscuas ou ndo conforme
as circunstancias da localidade em que forem estabelecidas’®*, ou seja, se 0s moradores n&o
oferecessem resisténcia, a escola funcionaria, ou se, pelo contrério, ndo aceitassem a
promiscuidade no espaco escolar, poderia funcionar em dois expedientes. Outra solugéo era a

22 Colegdo Documentos da Educacdo Brasileira. SBHE. Coletanea da Documentag&o paranaense no periodo de
1854 a1889. p. 142.
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transferéncia para outro local mais estavel em relacdo as questdes que envolviam a pratica do

ensino para ambos 0s sexos.

3.4 - Escola Normal: das origens as polémicas de Inglés de Souza

A fata de preparo do professorado fez com que fossem implantadas, no Brasil
Imperial, escolas para formar os futuros mestres. As escolas normais comegaram a ser criada
a partir da década de 1830, sendo a primeira a de Niterdi (1835), seguida pela da Bahia
(1836)??%. Esse modelo de escola se expandiu por terras brasileiras, em momentos distintos, e

ofereceu grande contribuicdo para ainstrucdo do pais.

Em Sergipe, a primeira tentativa de criagdo da Escola Normal aconteceu na
administracdo do Presidente da Provincia José Eloy Pessoa, que em discurso, proferido no dia
11 de janeiro de 1838, enfatizava a necessidade de se criar uma Escola Normal. Instituicéo
indispensavel para que houvesse homogeneidade de doutrinas®®*. O presidente almejava um
sistema de ensino, no qual o professorado estivesse apto nos principios pedagdgicos
modernos. E que, sendo eles preparados nos mesmos padrdes, pudesse, ainstrucdo sergipana,
alcancar algumas melhorias. Para colocar em prética a criacdo da referida escola, foi
convidado o padre Anténio de Basto, que recebeu adiantado a quantia de “[...] hum conto e
duzentos mil réis’?®. O valor foi pago através da tesouraria da Bahia e correspondia &

primeira parcela do que foi determinado.

A viagem do padre professor gerou expectativas em relacéo a criagdo da nova escola
e dos beneficios que a mesma poderia trazer para a instrucdo na Provincia. Todavia, a
conquista tédo almejada ndo chegou a ser concretizada pois, aegando motivo de salide, o padre

ndo retornou a Sergipe. Além de fracassar a primeira tentativa de criaco da Escola Normal, o

2 FREITAS, Anamaria Gongalves Bueno de. Vestidos de Azul e Branco: um estudo sobre as representagtes
de ex-normalisras (1920 — 1950). S&o Cristévao. Universidade Federal NPGED (Colegéo Educacdo € Histéria).
2003. p. 29.

224 Relatorio da Instrucdo Pblica, 11 de janeiro de 1838. p. 6

5 Relatério de Instrugdo Publica, 11 de 1838. O valor total designado pelo presidente José Eloy Pessoa foi de
seis mil contos de reis. Essa quantia deveria ser suficiente para a manutencdo do professor na Corte, onde
receberia instrucdo necessé&ria para que ao retornar a Provincia pudesse organizar a primeira Escola Normal
sergipana.
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ndo regresso do padre causou prejuizo para o Estado, que néo obteve o retorno aos do valor

gasto, para custear a estadia do professor fora da Provincia, aos cofres plblicos.?.

Os discursos em prol da criagdo de uma escola normal, na Provincia, foram
constantes no decorrer das décadas seguintes. Os presidentes, em suas mensagens,
ressaltavam a necessidade de se implantar, no espago sergipano, aquela “novidade” que
poderia melhorar a situacéo do professorado sergipano, especialmente dos que se dedicavam

ao ensino primério.

Apos vérias tentativas, o Curso Normal de Sergipe foi finalmente criado em 1870,
pelo entdo presidente Francisco José Cardoso Junior. Inicialmente, 0 curso sO recebia alunos
do sexo masculino. O funcionamento do ensino norma foi determinado através do
Regulamento de 24 de outubro, que criou, também, o curso de Humanidades. Ambos
funcionavam no recém criado Atheneu Sergipano, que segundo Freitas “[...] era o Unico

estabel ecimento de ensino puiblico secundério do Estado” %%

A criagéo do Curso Normal, para o sexo masculino, demonstra uma certa incoeréncia
em relacdo aos discursos proferidos em defesa da mulher como a mais indicada para o ensino
elementar. Se era a mulher que detinha as qualidades esséncias para ensinar as criangas, por
gue ndo dedicar o Curso Normal ao sexo feminino? Tais questdes nos possibilitam perceber a
ambiguidade existente nos discursos, pois mesmo admitindo a importancia da mulher como
mestre para infancia, ndo |he foi dado, naguele primeiro momento o direito de frequentar o

Curso Normal.

A criacdo de uma Escola Normal para atender ao sexo feminino so entraem vigor em
1877. Seu funcionamento, inicialmente, foi no Asilo Nossa Senhora da Pureza®®, na capital
daProvincia. A referida escola eratida como “[...] um viveiro de professores ali se transmite a
instrucdo, se pde em prova a vocagdo do que se destina ao magistério a eschola normal é uma
fonte de conhecimento thedricos e préticos’?*. Para Freitas, o curso norma no Asilo “[..]

além de poder oferecer uma profissdo as jovens Orfas que ndo se casavam, oportunizava a

%26 Os documentos consultados ndo comprovam a restituicdo do valor aos cofres pablicos. Apenas é mencionada
a obrigagdo que o padre tinhaem restituir o que foi gasto com sua viagem.

7 FREITAS. Anamaria Gongalves Bueno. Op. cit. p. 30

28 A escolafoi criada em 1877 pelo presidente Jodo Pereira de Aralijo Pinho. Relatério de Instrucéo Pdblica, 10
dejaneiro de 1877. p. 29.

229 | dem, p. 29.
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ampliacdo de estudos para jovens ndo internas’?*°. No decorrer das décadas seguintes, o

Curso Normal contribuiu bastante para que a mulher pudesse ultrapassar o ambito do lar.

As escolas normais constituem, portanto, um espago de formagdo
socialmente aceito, responsavel pela profissionalizacdo de um grande
nimero de jovens. A possihbilidade de exercer uma profissdo
socidmente permitida garantia as mulheres a oportunidade de
transcender o ambito doméstico na busca de redizacdo e
independéncia social e econdmica®".

O Curso Normal, de inicio, serviu para dar sustentacdo ao ensino primério. Dele
esperava-se gue saissem professores “capacitados’ para levar os conhecimentos rudimentares
ao alunado. A medida era, naguele momento, uma tentativa de livrar das trevas, daignorancia
aqueles que ndo detinham condicBes financeiras para frequentar escolas particulares. Ao
instruir as camadas ndo elitizadas da sociedade sergipana, almejavam, os administradores,

melhorar intel ectual mente as futuras geragoes.

Em 1874, foi criada uma Escola Normal, independente do Atheneu, destinada a
rapazes. Essa escola ndo despertou grande interesse nos jovens da época. Segundo Nunes, a
baixa remuneracdo do magistério primario ndo motivava os jovens a matricular-se naquela
instituicdo. Em seu primeiro ano de funcionamento, apenas oito alunos matricularam-se. No
decorrer dos anos seguintes, a baixa freqiéncia da Escola evidenciava o fracasso ao qual a
mesma foi destinada. E, em 1888, acabou sendo extinta por fata de aunos. Ja a escola
feminina continuou funcionando e, paulatinamente, tornou-se referéncia no campo

educacional sergipano.

Além dos baixos salarios, “[...] o favoritismo politico que podia transformar qualquer

pessoa em professor” >

, patrocinou o fracasso da Escola Normal destinada a rapazes. Se era
dado a qualquer um o direito de lecionar, os titulados por aquela escola ndo encontravam as

garantias e protecdo determinada por lei.

“OFREITAS. Anamaria Gongalves Bueno de. Op. cit. p. 31.

ZIEREITAS, Anamaria Gongalves Bueno de. Da Normalista-Espera-Marido ao exercicio profissional no
Magistério: trgjetdria de ex-alunos do Instituto de Educacdo Rui Barbosa (Aracaju/SE — 1920-1950). In:
CAMPOS, Maria Christina Siqueira de Souza; SILVA, Vera Lucia Gaspar da (org). Feminizagdo do
Magistério: Vestigios do Passado que marcam o Presente. Braganca Paulista: EDUSF, 2002. p. 145.

%2 NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 128
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A saida do homem do magistério, para ocupar outros espacos de trabalho, viabilizou

0 processo de firmag&o da Escola Normal como instituic¢&o voltada para o ensino feminino.

Ao serem criadas as escolas normais, a pretensdo era formar
professores e professoras que pudessem atender a um esperado
aumento na demanda escolar. Mas tal objetivo ndo foi alcancado
exatamente como se imaginava: pouco a pouco, o0s relatdrios iam
indicando que, curiosamente, as escolas normais estavam recebendo e
formando mais mulheres que homens?.

O aumento da frequiéncia, nas Escolas Normais, do sexo feminino era decorrente dos
discursos gque apontavam a necessidade da educacdo para a mulher. Os discursos estavam
vinculados “[...] @ modernizagdo da sociedade, a higienizagdo da familia a construcdo da
cidadania dos jovens’®*. E, paratal incumbéncia, eraa mulher amaisindicada, pois atribuia-
se aela o destino primordial da maternidade, e 0 magistério de certa forma representava a
extensdo dessa maternidade. Esses posicionamentos legitimavam a presenca das mulheres no

ensino Primario e deram origem a*“feminizagdo do magistério”.

Em Sergipe, no inicio da década de 1880, a Escola Normal era separada por sexo,
mas houve tentativas de torna-la mista, proposta essa, inviabilizada em decorréncia de fatores
comuns haquela época. QuestBes morais e de preconceitos, decorrentes das representactes
daguela sociedade, ndo permitiam a promiscuidade dos sexos naquel e espago.

A chegada de Inglés de Souza na presidéncia da Provincia e a publicacdo daja citada
Reforma intensificaram os debates travados entre espiritualistas e cientificistas, aém da
polémica promovida pela obrigatoriedade do ensino religioso das escolas primarias e do
curriculo da Escola Normal. As medidas tomadas pelo presidente foram, na verdade, uma
tentativa de organizar o ensino baseado nos principios cientificos. Ele tencionava enquadrar a
educacdo sergipana aos ideais progressistas que ja irradiava seus “raios de luz”, sobre o
cendrio educacional sergipano.

A criacdo de uma escola para ambos 0s sexos, inaugurada em 16 de agosto de 1881,

aflorou o patriarcalismo dagueles que ndo viam, na mesma, uma alternativa para aprimorar a

3 LOURO, Guacira Lopes. Mulheres na sala de aula. In: DEL PRIORE, Mary. Histéria das Mulheres no
Brasil. Sdo Paulo. Contexto, 2000. p. 449
2% | dem, p. 447.
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Instrucdo na Provincia, mas um perigo para a mocidade. Suspeitava-se, também, que ela néo
traria os resultados esperados, pois pouco podia se esperar de uma instrugcdo que ja nascera
irregular aos padrdes da época.

Inaugurou-se a nova Eschola Normal do Sr. Dr. Inglés de Souza, que
sem contar ainda um aluno, promete, todavia para o futuro tudo
quanto se pode esperar de uma instituicdo benéfica, mas
irregularmente disposta para dar os bons frutos desgjaveis. >

Ao criar a Escola Normal para os dois sexos, 0 presidente quis, somente, dar, a
Provincia e a0 magistério publico, professores habilitados capazes de educar a juventude nos
primordios pedagdgicos modernos. Mas acabou provocando uma série de questionamentos

em relagdo ao funcionamento da mesma e, até, as suas intengoes.

Se for possivel, dotar-se a Nova Escola de um regulamento, que com
mais uniformidade e critério satisfaca os fins anunciados desde ja
saudamos a Provincia pela restauracéo do ensino na instrucéo publica,
mas se a defeituosa reforma do Sr. Inglés de Souza ndo tiver de passar
pelo [...] de suas acentuadas e muliltiplas impurezas, damos nossos
pésames a Sergipe pelo presente grego que acaba de fazer-lhe o infeliz
reformista das margens do Amazonas.**

A Escola Normal Mista foi inaugurada sob a direcéo do professor Tito Augusto. Ela

teve em seu quadro docente os seguintes professores e disciplinas:

% Jornal O Guarany. Aracaju, de 19 de agosto de 1881, n° 27. p. 3.
2 | dem, p. 4.
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Quadro IV
Professores da Escola Normal Mista em 1881

CADEIRAS PROFESSORES
Gramética, Linguae Literatura Arcendino Angelo dos Reis
Geografia e Historia Raphael Arcanjo de Moura Mattos
Matemética Elementar Tito Augusto Sauto d’ Andrade
Pedagogia e Metodologia Manuel Francisco de Oliveira
Francés Belisério Pereira VVasconcellos

Fonte: Jornal de Sergipe, n° 66, de 30 de julho de 1881.

As mudancas implantadas na Instrucéo Publica pelo presidente romancista foi uma
tentativa de modernizar os conhecimentos dos sergipanos. Ele encarava a Instrucdo Publica
como uma “Cruzada Santa de fazer conhecer 0 homem todos os seus direitos e deveres, e a

miss30 importante que tem a desempenhar.” %’

Com a saida de Inglés de Souza assume a presidéncia da Provincia de Sergipe, em 22
de marco de 1882, o vice-presidente José Joaquim Ribeiro Campos que, no exercicio de sua
fungdo reordenou a Instrucéo Publica, alterando o curriculo da Escola Normal, que volta a ter
cadeirade ensino religioso e deixa de ser mista.

Ao criar a Escola Normal Mista na capital sergipana, Inglés de Souza colocou em
evidéncia uma prética que ja vinha acontecendo de forma discreta nos lugarejos da Provincia.
Nesses locais, 0s parocos procuravam, em seus sermdes, mostrar aos fiéi's que as escolas, para
ambos 0s sexos, representavam um “perigo” para suas familias. O discurso dos religiosos

aflorava os sentimentos machistas dos pais e, em alguns casos, resultava em transferéncia das

1 Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe, Herculano Marcos Inglés de Souza, 22 de fevereiro de 1882.
p. 3.
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aulas ou em abandono das mesmas pel o alunado, especial mente pelas meninas, cujos pais ndo

aceitavam a mistura com 0 Sexo 0posto No espaco escolar.

A Co-educagdo no Ensino Normal era considerada, ainda, mais imoral para aquela
sociedade, pois la estavam jovens com idade “perigosa’, isto € com idade em que os
sentimentos podiam aflorar, especialmente para as mocas que, habituadas ao recinto do lar,
tornavam-se mais vulneréveis as conquistas masculinas. Tais representacfes serviam para que

aescola, naquel e espaco, fosse avo das mais variadas criticas.

A insatisfacéo que aquela sociedade demonstrava em relacdo a Escola Normal Mista
foi externada desde os primeiros instantes de existéncia da mesma. O ato de inauguracéo
aconteceu no dia 16 de agosto de 1881 e, reuniu pessoas da €lite intelectual e politica da
Provincia. Todavia, parte dos convidados ndo via com grande interesse uma instituicdo que
receberia, N0 mesmo espago, mogas e rapazes. Essa mistura era avo de comentérios

preconceituosos por parte dos que ndo simpatizavam com o Presidente Inglés de Souza.

O auge das criticas a Escola foi expresso quando, ainda no ato de inauguracao,
apelidaram-na de “escola para hermafroditas.”%*® O apelido foi divulgado pelaimprensa local
e intensificou o preconceito pela mesma. Os pais ndo admitiam que seus filhos estudassem

numa escola com tal denominagéo.

O modelo de ensino misto na Escola Normal também foi considerado, pelaimprensa

sergipana, como “[...] um passo ousado do presidente Inglés de Souza considerando-se que,

na Corte, sd em 1880, apenas um ano antes havia sido criado uma Escola Normal idéntica.” %%

Naguele inicio de década, a Provincia de S&o Paulo também cria uma Escola Normal

Mista. Segundo Campos, a hovidade foi resultante da reabertura da Escola Normal, em 1880.

[...] O estabelecimento de classes mistas para os dois sexos ndo levou
em conta a reagdo da Diretora do Seminario da Gldria - ingtituicéo
para meninas Orfas que os enviava para a Escola Normal, afim de que
adquirissem uma qualificacdo profissional adequada que ameacou
tirar os educandos matriculados. Essa ameaga, entretanto, ndo surtiu
efeito, pois a decisdo do presidente provincial permaneceu inalterada,

%8 Jornal O Guarany. Aracaju, 25 de agosto de 1881. p. 5.
%9 NUNES, Maria Thétis. Op, cit. p. 152
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forcando a aceitag8o das classes mistas. Entretanto, essa deciséo foi
objeto de muitas discussdes e criticas, tanto por parte de um diretor
interino da escola, em 1883, como de presidente pronunciar em seus
discursos, na Assembléia Provincial, que ndo perdiam a oportunidade
de criticar o sistema de aulas mistas®®.

A recusa as classes mistas no Ensino Normal Paulista nos possibilita entender que, o
preconceito em relagdo ao ensino normal misto, ndo foi exclusivo da sociedade sergipana. A
repulsa a0 mesmo foi comum as demais Provincias, inclusive nas tidas como mais
desenvolvidas naguele final de século. Esses dados comprovam que a Instrugdo Publica, em

Sergipe, ndo estava tdo dissociada da dos grandes centros.

Assim, a ousadia do presidente Inglés de Souza custou-lhe a hostilidade daqueles que
consideravam a promiscuidade “[...] uma afronta aos bons costumes das familias tradicionais

e dos pobres honrados.”?*

A existéncia da chamada Escola Normal Mista foi tdo efémera quanto a Reforma do
jovem Presidente. Com a saida do mesmo da presidéncia de Sergipe, em 22 de marco de

1882, a escola deixa de ser mista e passa por nova reordenacéo no curriculo.

20 CAMPOS, Maria Christina Siqueira de Souza. Formagdo do Corpo Docente e Valores na Sociedade
Brasileira: A Feminizacdo da Profissdo. 2002. In: CAMPOS, Maria Christina Siqueira de Souza; SILVA, Vera
L ticia Gaspar da (org). Op. cit. p. 20.

2! Gazeta de Aracgju. In: NUNES, Maria Thétis. Op. cit.. p. 104.
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3.5 - Ensino Normal misto! Nem pensar

O sucessor de Inglés de Souza, José Joaquim Ribeiro de Campos, reformula a
instrucdo publica segundo as bases estabelecidas pela Assembléia Legislativa Provincia. A
nova reforma sofreu influéncia do Padre Olimpio Campos que, através de um parecer das
Comissdes de Instrucdo Publica e Justica Civil, da qual era Presidente, rejeitou a Reforma de

1881 e autorizou a novalei.

A reformulacdo da Lel 1881 ficou a cargo de uma comissdo composta pelo Diretor
do Ensino Publico, Goncalo Aguiar Boto de Menezes, e dos professores Bricio Cardoso e

L uis Carlos Lishoa.?*?

Defensores do espiritualismo catdlico e, certamente, correligionério de
Olimpio Campos. Com o novo Regulamento, de 13 de maio de 1882, retornava 0 ensino
religioso a compor o curriculo do ensino primario e como disciplina da Escola Normal.
Desaparecia da Instrucdo Publica sergipana a téo criticada Escola. Voltava a funcionar o

ensino normal separado por sexo, como antes da polémica administracéo de Inglés de Souza.

O Regulamento de 13 de maio, daquele ano, modificou toda estrutura do ensino
secundario, mas ndo extinguiu as cadeiras mistas primérias do interior; apenas suprimiu
algumas delas e intensificou os cuidados em relacdo a0 momento da aula. A medida
comprova a ambiguidade existente em relagdo ao ensino misto. Mesmo néo tendo extinguido
as aulas, os discursos contidos nos documentos ndo trazem nenhuma mengdo as mesmas. O
silenciamento, de certo, procurava agradar a ala conservadora da sociedade sergipana, que se

sentiu aliviada com a saida de Inglés de Souza da administracéo de Sergipe.

Dez meses apds a reforma de maio de 1882, volta o ensino a ser defendido nos
discursos dos administradores sergipanos. Para o presidente José Aires de Brito era de “[...]
grande utilidade converter em cadeiras de ensino mixto, confiando a senhoras, todas as
escolas de 42 classe, suprimindo as do sexo masculino.”**® Recebia essa denominagéo as
escolas que funcionavam nos povoados espalhados pela Provincia, ou sga, distantes da

capital. Para o presidente, a forma mista era extremamente vantgjoso pois. “[...] aém da

222 A Escola Normal voltou a funcionar no Asilo Nossa Senhora da Pureza. E a masculina passou a funcionar no
pavimento térreo do Palacete da Assembl éia Legislativa Provincial. Relatério de Instrucdo Pablica de 22 de maio
de 1882.p. 7.

3 Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe, Dr. José Aires de Brito de 1° de marco de 1883. p. 20.
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economia que d' ahi provinha para os cofres publicos, sabeis que nos lugares onde funcionam,

duas, podera haver freqiiéncia regular para apenas uma escola’ %

Aires de Brito fazia parte dos que defendiam 0 modelo misto como um “arranjo”
para reduzir os gastos com a Instrucdo Publica na Provincia. Naquele ano, o ensino priméario
publico contava com 181 cadeiras, distribuidas em quatro classes. O quadro abaixo mostra

como as mesmas estavam divididas.

Quadro V
Escolas Publicas Existentes em Fevereiro de 1882
TIPOS DE ESCOLAS QUANTIDADE
Escolas Femininas 62
Escolas Masculinas 66
Escolas Mistas 19
Totd 147

Fonte: Relatorio do Presidente da Provincia de Sergipe, Dr. Herculano Marcos Inglés de Souza, em 22
defevereiro de 1882, p. 4.

Apesar do preconceito que aguela sociedade tinha em relacdo ao Ensino Misto, as
escol as destinadas para ambos 0s sexos iam se firmando no espaco sergipano. Ao analisarmos
as fontes primarias podemos constatar que, a cada ano, registrava-se um aumento considerado
na quantidade das mesmas em relagdo as destinadas a cada sexo. Em 1882, ainda sob a
administracdo de Inglés de Souza, existiam, na Provincia, um nimero considerado de escolas

mistas.

244 1 dem.
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Quadro VI
Distribuicéo das Escolas Primarias em 1883
ESCOLAS QUANTIDADES
Escolas Masculinas 64
Escolas Femininas 96
Escolas Mistas 21
Total 181

Fonte: Relatorio do Presidente da Provincia de Sergipe, Dr. José Aires de Brito, em 1° de marco de 1883.

Se em 1883 havia apenas duas escolas mistas a mais que em 1882, 0 ano de 1884

ultrapassa os 50% em relagéo ao ano anterior.

Quadro VII
Distribuicdo das Escolas Primarias em 1884
ESCOLAS QUANTIDADES
Escolas Masculinas 62
Escolas Femininas 61
Escolas Mistas 57
Tota 180

Fonte: Relatdrio do Presidente da Provincia de Sergipe, Francisco de Gouvéa Cunha Barreto, em 02 de
marco de 1884. p. 09.

As escolas publicas seguiam uma classificagdo hierarquica, na qual as da capital
ocupavam maior destaque, as chamadas Escolas de 12 classe.
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Quadro VIII
Classificacdo das Cadeiras do Ensino Primario em 1884
CLASSES LOCAIS
1a Asdacapital e Santo Antdnio
22 Asdacidade
32 Asdasvilas
42 As dos povoados

Fonte: Relatorios do Presidente da Provincia de Sergipe Francisco de Gouveia Cunha Barreto, em 02
de marco de 1884. p. 29.

O ensino secundario, em 1884, na capital, era ministrado no edificio do Atheneu, que
apesar de ter recebido a denominagéo de EscolaNormal de 2° grau continuava sendo chamado
pelo nome de origem. As aulas destinadas a0 sexo masculino ndo apresentavam nenhuma
freqiéncia. JA as aulas destinadas ao sexo feminino apresentavam futuro promissor e eram
freqlientadas por 55 alunas®”® Esse grau de ensino na Provincia também contava com
Colégios Particulares, tanto na capital quanto no interior, que atendiam aos filhos das elites
sergipanas. Em Aracgju, destacava-se o “Partenon Sergipano” e o “Colégio Concei¢do”. Em

Laranjeiras, 0 Liceu Sergipense, em 1885, apresentava uma matricula de 173 alunos.**

As transferéncias de aulas mistas foram, no decorrer dos anos oitenta, pratica
corrente na instrucéo sergipana. As mudangas aconteciam como alternativa para organizar as
aulas nos locais mais distintos na divisdo geogréfica da Provincia. Escolas eram transferidas
de um povoado para outro N0 Mesmo municipio, ou de um municipio para outro, conforme

fosse determinado por lei. “Fica transferida para o arraial denominado Canindé, na freguesia

5 Relatério de Instrugdo Piblica da Provincia de Sergipe de 02 de marco de 1884. p. 31.

%6 Escassez de fontes sobre as duas citadas instituicdes particulares, nos arquivos sergipanos nos limitou no
detalhamento sobre as mesmas. E como ndo € nosso objetivo estudélas, preferimos ndo adentrar naquele
universo escolar.

NUNES, Maria Thétis. Op. cit. p. 165.
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da Ilha do Ouro, a Cadeira do sexo masculino do povoado — Antas. E fica elevada a

cathegoria de ensino misto feminino de Antas’*’

Ao determinar a criagdo, ou transferéncia, de escolas mistas, os administradores
agiam de modo contrario, se era em escolas de 42 classe, ndo se exigia que fossem dadas duas
sessfes. Ja nas demais, especialmente para as de 22 classe, alei determinava que fossem dadas
duas sessfes. “Fica criado na cidade do Lagarto uma terceira cadeira de ensino primario
regido por professora, sendo ensino mixto e a professora obrigada a duas sessdes nos dias

letivos.” %%

Mesmo estabelecendo regras, o ensino misto tornou-se uma pratica das escolas
interioranas. Em 1886, quando j& havia fortes indicios do rompimento do Sistema Imperia, a
Instrucdo Priméria apresentava a seguinte distribui¢do nas cadeiras mistas.

Quadro IX
Escolas Mistas em 1886

CLASSES QUANTIDADES
13Classe 01
22Classe 03
3 Classe 02
42 Classe 70
Totd 76

Fonte: SERGIPE. Falacom que o Sr. Dr. Manod d’ Aralljo Gées abriu a 12 sessdo da 272 Legislaturada
AssembléiaProvincial em 15 de fevereiro de 1886. Aracagju: Typografia da Gazeta do Aracaju. 1886.

" Resolucdo n° 1274 de 10 de maio de 1883. in Colegdo de Leis e Resolucdes Promulgadas pela Assembléia
Legislativa Provincial de Sergipe no ano de 1883. Aracgju. Typografia do Jornal de Sergipe.
8 | dem.
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Quadro X
Distribuicdo das Escolas Primarias Publicas de Sergipe em 1888

TIPOS QUANTIDADES
Escolas Masculinas 34
Escolas Femininas 56
Escolas Mistas 70
Total 180

Fonte: Relatério de Instrucdo Publica da Provincia de Sergipe de 03 de abril de 1888,p. 07.

Através da comparagéo dos quadros IX e X, pode-se observar que os nimeros de
escolas aumentaram no decorrer dos dois anos que os separam. Em 1886, registra-se a
primeira cadeira mista na capital, ministrada por professora e com horérios distintos para as
aulas. Naquele ano, as criticas as condi¢es das casas onde funcionavam as escolas ainda
eram constantes nos discursos dos administradores da Provincia, pois as mesmas nao

ofereciam nenhuma condic&o ao bom funcionamento das aul as.**

O aumento na quantidade de escolas para atender aos dois sexos entusiasmava 0s
defensores do modelo. Carvalho Nobre, uma dos entusiastas, procura mostrar que as escolas
mistas, na Provincia, apresentavam bons resultados. Mas o nimero existente ainda néo

satisfazia aos ansei os de seus defensores.

Existem, apenas 76 cadeiras mistas em toda Provincia.
Desavenecou-me de ter sido o inaugurados do ensino misto em
Sergipe e tanto mais profunda é a minha satisfagdo quando, tendo sido
essa idéia combatida tenazmente no préprio seio da Assembléia
Provincia ainda ndo ocasionou até agui os modelos gue voticinavam
os escripulos de um escripulo sem razdo de ser. Esta hoje
perfeitamente demonstrada a utilidade da educagdo em comum de
meninos e meninas.”

%9 Resolucdo n° 1883 de 06 de maio de 1884.
0 Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe em 15 de fevereiro de 1886. p. 21.
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O presidente procura justificar os beneficios presentes na forma mista de instruir o
alunado sergipano. Em seu discurso, podemos perceber que tal pratica foi motivo de criticas
dos deputados sergipanos. E, até o momento de sua fala, ndo foi registrada nenhuma
ocorréncia que colocasse em risco amora das meninas e a masculinidade dos meninos, como
se acreditava antes. Esse documento nos fornece pistas que comprovam gue as escolas mistas
eram fato consumado na Provincia. E nos faz refletir sobre a auséncia de relagdes de alunos e
professores das mesmas na documentacdo sergipana. Talvez 0os nomes de meninos e meninas
tenham sido listados por sexo, ou gquem sabe, esses documentos tenham sido extraviados nos

arquivos.
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3.6 - A Novidade da Década

Nos ultimos anos do Império, como acontecia em todo territério brasileiro,
proliferavam as escolas e internatos particulares. Na Provincia de Sergipe, as instituicbes

privadas of ereciam um ensino diferenciado do das escolas publicas.

Em 1886, existiam, em Sergipe, 30 colégios particulares, na cidade e no interior,

21 As escolas do Estado se desenvolviam nas

quase todos eles destinados a ambos 0s sexos.
cidades mais promissoras da Provincia. Os estabelecimentos de ensino particular eram
estimulados pela concorréncia a ampliarem seus espacos e adotaram modernas técnicas de

ensino.

A ampliacdo do numero de escolas particulares no espago sergipano viabilizou a
abertura da primeira escola protestante em Sergipe.”>* A escola foi criada pelos missiondrios
presbiterianos, em 1886, na cidade de Laranjeiras, sob a diregdo do baiano Manoel Nunes da
Mota.®* A cidade escolhida “...] funcionava como importante pélo das atividades mercantes

de importagdo e exportagdo da Provincia, mantendo contato direto com as pracas de

Pernambuco, Rio de Janeiro, Bahia e muitos paises da Europa.” >*

A Escola Americana seguia os principios da pedagogia-norte-americana €

[...] Funcionava no andar térreo do sobrado dos protestantes e,
seguindo o padrdo educacional da missdo, além de oferecer os cursos
primério e secundario para ambos 0s sexos, recebia também alunos
ndo crentes e possuia internatos masculinos e femininos. Como as
mensalidades eram baixas, as criancas menos favorecidas podiam
freqlientélas.*®

! Relatério de Instrugdo Plblica da Provincia de Sergipe de 15 de fevereiro de 1886, p. 21

%2 Apesar do relatorio de Instrucdo Publica, de 15 de fevereiro de 1886, apresentar os dados, no é determinado:
a quantidade exata da distribui¢do dessas aulas.

%3 NASCIMENTO, Ester Fraga Vilas-Boas Carvalho do. A Escola Americana e o Colégio Inglés a partir de uma
leitura da Historia da Educacso em Sergipe. In: VII SEMANA DE HISTORIA. A Historiografia de Maria Thetis
Nunes. Universidade Federal de Sergipe. De 26 a 30 de janeiro, 2004. Anais. S8o Cristévao, 2004. p. 162 - 171

2% | dem, p. 201
%5 | bidem.
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Laranjeiras, além de se destacar no setor comercial, apresentava uma vida cultural
ativa. L& existiam teatro, gabinetes de leitura, clubes e jornais. A cidade também se destacava
como polo divulgador dos ideais republicanos, o que fazia da mesma um local propicio para

implantagdo de uma escola fundamentada nos principios protestantes.

A escola dos protestantes praticava a Co-educacdo e teve, como alunos, filhos da
elite da regido. Porém, também ensinou os filhos de pequenos comerciantes e funcionarios
publicos. Esta instituicdo de ensino ofereceu grande contribuicdo ao ensino sergipano, pois
oferecia um ensino dentro de uma proposta educacional inovadora, procurando redimensionar
aformacéao intelectual do alunado, oferecendo-Ihe um ensino segundo as préticas pedagdgicas
norte-americanas. Naguele modelo, procurava-se substituir a memorizacéo pelo cultivo do
espirito critico, aplicando 0 método cientifico no qual as matérias eram relacionadas entre si.
Para Nascimento, “[...] Aquele ensino estava baseado no ensino intuitivo e no ensino ativo das

idéias de Pestal ozzi e de Herbart respectivamente.” 2>

A partir dos anos setenta, as discussdes em torno dos métodos de ensino, no meio
educaciona brasileiro, voltaram-se para um novo enfoque. Até entdo, geralmente, discutiam-
se métodos pedagogicos como a forma de organizagdo da classe. Com a divulgacéo e
apropriacdo, entre nos, das idéias e experiéncias inspiradas na producdo de Pestalozzi, os

debates se voltam sobre as rel agdes pedagdgi cas de ensino e aprendizagem.

Assim por véias das vias, a discussdo sobre os métodos, que
enfocavam a questéo da organizacdo da classe, e o papel do professor
como organizador e agente da instrucdo vao dando lugar as reflexdes
gque acentuam a importancia de prestar atencdo aos processos de
aprendizagem dos alunos, afirmando gque o professor somente poderia
ensinar bem se 0 processo de ensino levasse em conta 0s processos de
aprendizagem do auno. Essa inflexdo no rumo dos debates se
articulara em torno do chamado método intuitivo e lancara luzes sobre
a importancia da escola observar os ritmos de aprendizagem dos
aunos.®’

O método intuitivo recebeu essa denominacéo pela importancia que seus defensores
davam a intuicdo e observacdo, como 0 primeiro momento da aprendizagem humana. O
mesmo surgiu na Alemanha no final do século XVIII, e pressupunha uma abordagem

26 | hidem, p. 162.
%7 | bidem, p. 164.



118

indutiva, pela qual dever-se-ia partir do particular para o geral, do conhecido para o
desconhecido, do concreto para o abstrato. “A pratica do ensino concreto sera realizada pelas

licSes de coisas - forma como foi vulgarizada’?*®,

O referido método foi divulgado intensamente nos impressos pedagdgicos da época e
representou uma conquista na forma de instruir as criancas. Os debates, em torno do mesmo,
adentraram o periodo republicano, quando foi, de fato, efetivado, no ensino brasileiro, tal

método.

O ensino, organizado sob os preceitos do método intuitivo®™®, era considerado,
naguela época, extremamente moderno. Especialmente em Sergipe, onde 0 ensino funcionava
a base da implantacéo e adaptacdo dos métodos mutuos e simulténeos, conforme as condicdes
do professorado, dos espacos destinados as aulas e dos materiais didati cos disponiveis.

Em Sergipe, as discussdes a cerca do método intuitivo estavam presentes nos
discursos pedagogicos da época desde o século XIX. Mas, este método ndo foi efetivado na
Instrucdo Publica, em virtude de uma série de questfes que praticamente inviabilizavam sua
préticano ensino primério publico sergipano. Nao queremos, com isso, afirmar que néo houve

tentativas no sentido de implanta-lo. Todavia, essas tentativas ndo surtiram o efeito desgjado.

Ao fundamentar seu ensino no método intuitivo, a Escola Americana procurou
inovar a instrucdo. A presenca dessa escola foi esquecida pela historiografia tradicional. Néo
se faz nenhuma referéncia a instrucéo e ao trabalho que os protestantes prestaram ao meio

educacional da Provincia.

Para tira-la do esguecimento, a professora Ester Fraga Vilas-Bbas Carvalho do
Nascimento desenvolveu um trabalho inédito, que nos possibilita adentrar naquele “ universo”

e evidenciar a contribuicéo que a Escola Americana deu ao ensino sergipano®.

%8 SOUZA, Rosa Fatima de. Espaco da Educacéo e da Civilizaggo: Origens dos Grupos Escolares no Brasil. In:
ALMEIDA, Jane Soares de, et a. O Legado Educacional do Século XIX. Araraquara. UNESP. 1998, p. 26 —
27.

% | dem. p. 163.

%0 A pesquisa da professora Ester faz parte de uma pléiade de estudos que vem sendo realizados no curso de
Mestrado em Educacdo da UFS. Esses trabalhos estdo dando novos rumos a Historiografia da Educacéo
Sergipana. Ver NASCIMENTO, Ester Fraga Villas-Bbdas Carvalho do. A Escola Americana: origens da
educacdo protestante em Sergipe (1886-1913). S0 Cristévao: Grupo de Estudos e Pesquisas em Histéria da
Educacdo/ NPGED, 2004. (Colecdo Educacdo € Histéria, 4).
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O esguecimento em relacdo a Escola Americana denota o incdbmodo que a mesma
causou nos meios politicos e educacionais da Provincia. Pois, a educagéo sergipana, na época,

estava arraigada nos principios dareligido catdlica, que se opunha aos do protestantismo.

Um ano pds a abertura da Escola Americana, surgiu no cenario educaciona
laranjeirense outra escola particular. A instituicéo recebeu a denominacéo de Colégio Inglés e,
a0 contr&rio da Escola Americana, oferecia ensino apenas ao sexo feminino. O

estabel ecimento admitia alunas internas e externas e foi instalado em edificio proprio.

O colégio possuia, aém das salas de aula e instalagdes de secretarias e
direcdo, num saldo nobre destinado a realizacdo de festas, exposicoes
e atos solenes. Funcionavam também no edificio os dormitorios e
refeitérios das alunas internas. Todavia, a referida instituicdo ndo
oferecia a estas todo mohilidrio, sendo as alunas que se internavam
obrigadas a incluir uma“cama pequena’ no enxoval. Além desta eram
obrigatorios: colchao, travesseiros e roupas correspondentes, lavatorio
de ferro com bacia e jarros e bacia para banho, tudo adequado ao
gosto e a vontade de cada familia?®*

O Colégio Inglés atendia as filhas das elites sergipanas e, ao contrario da Escola
Americana, seguia orientacdo catdlica. E, certamente, foi esse 0 motivo pelo qual néo era
admitido em suas aulas a co-educacdo. O Colégio teve breve duragcdo em Sergipe. Poucos
anos apds seu funcionamento, foi para Rio Claro.?® Ja a Escola Americana foi transferida em
1899 para a capital sergipana, onde continuou educando ambos os sexos até 0 ano de 1913°%,

guando encerra suas atividades em terras sergipanas.

O ensino publico primario, no ano da abolicdo da escraviddo do Brasil, continuava
funcionando em casa alugadas e carentes de materiais didéticos. O Ensino Misto continuava

evidente nos discursos de administradores e Diretores da I nstrucéo.

Argumenta-se, cada dia, nos espiritos, a convicgdo de que o0 ensino
mixto € de méxima utilidade; continuo a fazer votos para que ele se
desenvolva ainda mais entre nés. Chego a pensar sobre a espécie que
quando ndo fosse possivel admitir somente para o ensino infantil

%! FREITAS,Anamaria Goncalves Bueno de, et a. Op. cit. p. 03
%62 | dem, p. 04.
%83 | bidem, p. 04.
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cadeiras mixtas, dirigidas por senhoras em todas as localidades da
Provincia, se deveria ab menos determinar que fossem conveniente
reduzidas aquele género todas as cadeiras do sexo masculino que
ainda existem em povoados.®**

A forma mista de ensino representava, para o Diretor de Instrucdo Carvalho Nobre,
uma pratica Util para organizar 0 ensino no interior da Provincia. Fica evidente que a Co-
educacdo continuava, no fina da década de oitenta, sendo tratada com a mesma ambiguidade
do inicio dos anos setenta, quando a sua implantagdo foi admitida legalmente nas escolas

primarias interioranas.

O ensino particular na Provincia, em 1888, era bastante significativo. Patrocinado
pelas melhorias do setor econbémico, as escolas privadas procuravam os locais mais
desenvolvidos, financeiramente e culturamente, para estabelecer suas instituicbes. Naquele
ano, 0 ensino sergipano contava com 35 escolas particulares e, segundo Carvalho Nobre,
“quase todas mixtas.”?*® O que ndo significa dizer que todas ensinavam meninos e meninas na
mesma sala de aula, ou no mesmo momento. Certamente, algumas delas funcionavam em dois

expedientes, um para cada sexo.

Em 1888, as Escolas Mistas ja estavam se configurando na Instrugdo sergipana. E
seguia a seguinte distribuicao:

264 Relatério de Instrucgo Plblica de 03 de abril de 1888. p. 8
%5 | dem, p. 8.
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Quadro Xl
Distribuicdo por Classes das Escolas Mistas em 1888

CLASSES QUANTIDADES

12Classe 01

28 Classe 03

3 Classe 02

42 Classe 64

Total 70

Fonte: Relatorio de Instrugéo Pablica da Provincia de Sergipe de 03 de abril de 1888, p. 07.

No ano da proclamacdo da Republica, das 180 escolas sergipanas existentes, em
1888, restaram:

Quadro XII
Distribuicdo das Escolas Primarias Publicas de Sergipe em 1889

CLASSE QUANTIDADE
12Classe 01
Escolas Masculinas 78
Escolas Femininas 20
Escolas Mistas 74
Total 172

Fonte: Fala do Presidente da Provincia de Sergipe, Dr. Jerénimo Sodré, a Assembléia Legidativa, em
15 de outubro de 1889.
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A diminuicdo na quantidade de escolas femininas, entre 1888 e 1889, foi resultante
das oscilacbes administrativas, patrocinadas pelas mudancas de Presidente. Em agosto de
1888, o presidente, Francisco de Paula Prestes Pimentel, demonstrou insatisfacdo com a
distribuicéo das escolas primérias.®®® Para ele, as cidades deveriam contar com apenas trés
escolas masculinas, uma feminina e uma mista. As vilas contariam com duas, uma para cada
Sexo e 0s povoados uma para 0 ensino misto. Na capital, o entdo presidente acreditava que as
duas escolas masculinas e trés femininas seriam suficientes para atender o alunado de

Aracaju.

Apesar da quantidade de escolas masculinas serem superiores as femininas no ultimo
ano do Império, 0 nimero de meninas que freqlentavam as escolas ndo foi téo inferior ao
nimero de meninos. Naguele ano, do total de 5.119 alunos matriculados, 2.550 eram alunas,
enquanto 2.569 eram alunos, apenas 19 a mais.?*’

Esses dados comprovam que as escolas mistas foram mais freglientadas pelo sexo
feminino. E, apesar de todas as criticas a essa forma de ensino, ele ja se destacava no meio
educacional na Provincia.

Com a chegada da Republica, o ensino para ambos 0s sexos continuou sendo avo de
criticas, especialmente quando se tratava de implanté-lo nos centros urbanos. Mesmo com a
implantacdo dos grupos escolares, nos quais funcionavam vérias escolas isoladas para um e
para 0 outro sexo, ndo era permitido a presenca na aula do sexo oposto. A medida continuava
refletindo o preconceito e a ambiglidade com o que foi tratada a Co-educacdo desde sua

origem na educagao brasileira

266 Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe, Dr. Francisco de Paula Pimentel, 20 de agosto de 1888.
%7 Fala do presidente Dr. Jerdnimo Sodré, & Assembléia Legislativa Provincial, em 15 de outubro de 1889.
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CONCLUSAO

Para apreender o processo de implantagdo da Co-educagdo e do Ensino Misto na
Provincia de Sergipe no periodo de 1842 — 1889, fez-se necess&rio uma busca constante nos
arquivos publicos sergipanos. Nas paginas amareladas dos documentos buscamos indicios que
nos possibilitaram a sistematizacdo do trabalho. A partir dos vestigios encontrados nas fontes
consultadas, procuramos, entdo, efetivar na historiografia da educacéo de Sergipe a presenca
da referida forma pedagdgica na Instrugcdo Publica sergipana no século XIX.

A escassez de trabalhos que tratem desse objeto tornou-se, para nds, um desafio e, ao
mesmo tempo, um incentivo. A provocagdo de se estudar um objeto a partir dos vestigios
deixados na documentacdo oficial e da imprensa da época, mostrou-nos a importéncia de

vencer o desafio.

O modo como a implantacéo da Co-educacéo e o Ensino Misto foram efetivados na
Provincia de Sergipe, levou-nos a algumas conclusdes. Ao analisarmos as representacdes que
religiosos e politicos tinham em relacdo a pratica de instruir ambos 0S Sexos N0 MesMOo espagco
escolar, mostrou-nos que tais representacdes provocaram uma serie de embates no Brasil,
especialmente nas décadas de 1870 e 1880, quando os discursos em torno dessa prética se

tornaram mais evidentes.

A Co-educacdo representava, para a religido catélica, uma imoralidade, pois
colocava no mesmo espago escolar ambos 0S sexos. A mistura era vista, pelos representantes
e adeptos do catolicismo, como uma afronta as familias, pois colocava em risco a moralidade
das meninas e a masculinidade dos meninos. Para eles, essa aproximacdo poderia fragilizar o
cardter forte dos meninos, tornando-os homens fracos e efeminados. JA as meninas,
consideradas frégeis e delicadas, tornar-se-iam mulheres embrutecidas e perderiam a
docilidade peculiar a0 sexo feminino. Além de estarem sujeitos aos perigos morais

provocados pel o contato com 0 sexo oposto.

Ja os acatdlicos, ndo viam nenhum perigo em instruir, N0 mesmo espago, Meninos e
meninas, e adotaram a forma mista de ensinar em suas escolas. Instituices essas que

procuravam seguir o ensino norte-americano, visto que foram os missionarios, advindos dos
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Estados Unidos da América, os responsaveis pela implantacdo dessas escolas no espaco
brasileiro. Todavia, ndo foram somente os protestantes que apoiavam a implantacéo da Co-
educacdo ou das Escolas Mistas no Brasil; vérios foram os intelectuais e politicos da época
gue defenderam a referida forma pedagogica, como uma possibilidade de modernizar o ensino
no pais, rompendo com a heranca do Periodo Colonial, fundamentado nos principios do

catolicismo.

Apesar da maioria dos defensores da Co-educacéo defenderam-na de maneira
ambigua, seus discursos influenciaram aqueles de visdo mais progressista, que almejavam um

ensino diferenciado para seusfilhos.

Vale ressaltar que, na segunda metade do século XIX, os ideais cientificos ja
impregnavam o pensamento de intelectuais brasileiros. Esses homens, embasados nas teorias

cientificas européias, visl umbravam uma modernizagéo do ensino.

Os ideais cientificistas e de liberdade religiosa foram disseminados no meio
educacional brasileiro e viabilizaram a abertura das escolas protestantes. A retirada do ensino
religioso, como disciplina obrigatoria no curriculo escolar, pela Lel Imperia de 1879,
desencadeou uma série de embates entre a Igreja Catdlica e representantes do Estado
brasileiro. Esses debates se prolongaram até as primeiras décadas do século XX, quando o
ensino religioso voltou aintegrar o curriculo escolar.

A laicizacao do ensino, ao lado da Co-educacdo, aflorou a faria dos clérigos em todo
espaco brasileiro. Em Sergipe, os embates entre Olimpio Campos, partidarios e Inglés de
Souza provocaram a transferéncia, deste Ultimo, da administracdo de Sergipe e patrocinou o
ingresso, do primeiro, no campo politico. Através da politica, Olimpio Campos procurou lutar
contra a Co-educacdo e a laicizagdo do ensino, tornando-se representante das oligarquias

politicas sergipanas.

A maioria dos defensores ndo explicitava, em seus discursos, se eram afavor da Co-
educacdo ou do Ensino Misto. Também defendiam a forma mista, apenas para as escolas
interioranas e para aulas primérias. Muitos deles, até mesmo Ledncio de Carvaho, viam na
Co-educagdo uma maneira de economia. Poucos, a exemplo de Anténio Oliveira, defendiam-
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na como uma maneira de socializar meninos e meninas como seres com capacidade cognitiva

igual.

Podemos concluir, também, que a prética da Co-educacdo no ensino brasileiro foi
fortemente influenciada pela Pedagogia norte-americana, que defendia o ensino comum para

ambos 0s sexos e a professora como ideal para ensinar meninos e meninas.

Na pesquisa, também podemos perceber as estratégias do Governo brasileiro para
inculcar, no alunado, os ideais de um pais independente. O Estado procurou adequar as leis de
Instrucéo as necessidades da nova nagcéo. A Lel de 1827 e o Ato Adicional, de 1834, foram o
ponto de partida para organizar todo o aparato burocrético do ensino, que deveriam moldar as

futuras geragdes. Essas Leis langcaram as bases do modelo educacional no Império.

A partir do Ato Adicional de 1834, o ensino primario e secundario ficou sob a
responsabilidade das Provincias. Essa medida trouxe algumas dificuldades para as mesmas,
devido afalta de recursos, comum atodas elas. Todavia, essa descentralizagao possibilitou, ao

poder local, organizar seus sistemas de ensino.

Em Sergipe, A Carta da Lei de 1835, foi aprimeiraLei de instru¢do na Provincia. A
Lei uniformizou o curriculo das escolas de primeiras letras, e definiu todo o aparato
relacionado as questbes da instrugdo. A partir de entdo, os administradores procuravam

adaptar aLei as necessidades do alunado e ao contexto socioecondmico da Provincia.

Apesar de algumas tentativas no sentido de organizar o ensino, somente na década de
1850 que a instrucdo publica passou por reformas mais significativas. A influéncia da
Reforma Couto Ferraz estimulou o presidente Jodo Dabaney D’Avelar a baixar um novo
Regulamento da Instrucdo Publica. Nessa Lei, estava explicita a concepcdo que aquela
sociedade tinha, em relagdo ao papel que a mulher desempenhava na época, foi mantida
oficialmente, a separacdo de escolas por sexo. Na década seguinte, a instrucéo se manteve
sem grandes mudancas. No decorrer da década de 1870, o sistema educacional sergipano

tomou novos rumos.

A busca pela modernizagdo e o novo contexto viabilizaram a presenca de algumas

mudangas, inclusive a criacdo do Atheneu Sergipense e do Curso Normal. E nessa década,
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também, que a Co-educacdo € autorizada para meninos de até 9 anos e sdo criadas as
primeiras Escolas Mistas no interior da Provincia, sendo a primeira delas, criada,
oficialmente, em 1877, na povoacdo de Tamandua, e comprova que Sergipe inaugurou-a
oficialmente antes da Reforma Ledncio de Carvalho. Antes mesmo da oficializacéo, a Co-
educacdo ja havia sido evidenciada mesmo sem autorizagdo da L ei.

A denuncia contra a professora Ana Joaquina, em 1842, pelo Diretor de Instrucéo
PUblica, deixa pistas que nos levam a crer que, certamente, o caso ndo foi o0 Unico a registrar-
se naquele periodo. Fatores como a casa-escola, 0s lagos de parentescos, a distancia entre
algumas residéncias e as escolas, bem como a auséncia constante de fiscalizacdo patrocinou
essa freguiéncia, mesmo que de formailegal. A presenca da mulher como professora no ensino
primério também pode ter sido determinante para a presenca de ambos 0S Sexos N0 mesmo
espago escolar.

No decorrer das duas Ultimas décadas do Império, a mulher era tida como ideal para
educar a infancia, pelas suas qualidades peculiares. E, a defesa da mesma para 0 magistério,
a0 nosso ver aém de patrocinar a feminizagdo do magistério, viabilizou aimplantagdo da Co-
educacdo. Mesmo nas escolas mistas, nas quais as aulas eram em horario distintos, eram as
mulheres responsaveis pelas aulas. Sabemos que nem todas as escolas, destinadas aos dois
sexos, eram co-educativas, pois nas cidades e vilas sempre era determinado que fossem dado
dois expedientes, um para cada sexo.

A mesma exigéncia ndo foi registrada nas escolas que ficavam nos locais mais
longinquos, onde os lagos de parentescos eram mais evidentes. Mesmo nessa situacéo, se 0s
pais que tivessem maior representatividade junto as autoridades competentes ndo aceitassem
esse ensino para seus filhos, as escolas acabavam sendo transferidas ou fechadas. Quando isso
acontecia, geralmente era o sexo feminino que tinha seus direitos prejudicados. Outra
conclusdo a que chegamos foi que sempre era 0 menino que ia a escola de menina e nunca o

contrério, porgque era na sala de aula, destinada as meninas, que lecionava a professora.

As fontes nos possibilitaram, também, perceber que a Co-educacdo, em Sergipe, fez-
se presente nos trés formatos definidos por Almeida. Sendo maior a presenca da co- instrucéo,
devido a semelhanca com as escolas mistas, que se criava para as povoagdes mais distantes da

Provincia. Podemos comprovar que apesar de todas as polémicas e debates que a Co-
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educacdo causou Nnos mMeios sociais, a mesma acabou sendo aceita no ensino brasileiro, muito
mais por gquestdes econdémicas do que por gquestdes pedagogicas e ideol bgicas. Especiamente
na Provincia sergipana, pois sempre gque os presidentes a defendiam, procuravam mostrar a

economia gue trazia este model o pedagdgico para os cofres publicos.

O fato que se registrou no processo de firmagdo da Co-educacdo, no ensino
sergipano, no Periodo Imperial, foi, sem davida, as polémicas relacionadas a Escola Normal
Mista, criada por Inglés de Souza. Entendemos que a criagdo dessa escola provocou
sentimentos de repulsa naguela sociedade, tanto por estar a mesma localizada na capital no
centro dos debates politicos, quanto por ser destinada a alunos com idade superior aos
meninos do ensino primério. E mais, pela mesma ter sido criada por uma Reforma que,
mesmo antes de sua publicacdo, ja era avo de criticas. Ao implantar anova Lei de Instrucgéo,
o presidente da Provincia, Inglés de Souza desafiou a ala conservadora da sociedade sergipana

€ rompeu com praticas cristalizadas no ensino brasileiro.

Podemos perceber, também, que a forma mista de ensinar viabilizou conquistas
significativas para a mulher. Na nova forma, elas passaram ater contato com contetidos que
antes somente eram ensinados a0 sexo masculino. A aproximagdo com €esses Novos
conhecimentos possibilitou, ao sexo feminino, 0 ingresso em cursos superiores e a luta pela
igualdade de direitos, inclusive profissional. Todavia, a luta pela efetivagdo da Co-educagdo
adentrou o século XX, quando os debates, em torno da mesma, ainda se faziam presentes nos

meios educacionais do pais.
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Jornais

Jornal de Sergipe, de 1881.
Jornal Horizonte, de 1885.
Jornal O Guarany, de 1881 e 1882.
Jornal Correio de Sergipe, de 1853.

Jornal do Aracaju, de 1874.

Relatdrios

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, Manoel Ribeiro da Silva Lisboa, 5 de marco
de 1835.

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, 26 de agosto de 1835.
SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, Silva Moraes de 21 de janeiro de 1864.

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, Tenente Coronel Francisco José Cardoso
Juanior, 03 de marcgo de 1871.

SERGIPE, Relatorio do Presidente da Provincia, Tenente Coronel Francisco José Cardoso
Janior, 03 de marco de 1871.

SERGIPE, Relatério de Instrucéo Publica, 1° de marco de 1880.
SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, 06 de marco de 1852.

SERGIPE, Rdatdrio do Presidente da Provincia, Luiz Antbnio Pereira Franco, 22 de
novembro de 1853.

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, Manuel Francisco da Fonseca Galvao, 11 de
novembro de 1873.

SERGIPE, Relatorio do Presidente da Provincia, Dr. Salvador Correia de Sa Benevides, 27 de
Fevereiro de 1856.
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SERGIPE, Relatorio do Presidente da Provincia, Dr. Jodo Dalaney D’ Avelar Botero, 09 de
agosto de 1858.

SERGIPE, Relatério do Vice-Presidente da Provincia, Dr. Manuel Joaquim Fernandes de
Barros, 29 de janeiro de 1836.

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, Dr. Anselmo Peretti, de 21 de abril de 1843.

SERGIPE, Relatdrio do presidente da Provincia, Dr. Améancio Jodo Pereira de Andrade, 1° de
marco de 1850.

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, Dr. José Antonio de OliveiraVieira Silva, 8
de marco de 1852.

SERGIPE, Relatério daInstrucdo Publica, 27 de abril de 1859.

SERGIPE, Relatério da Instrucdo Publica, 21 de marco 1872.

SERGIPE, Relatério do Vice-Presidente da Provincia, Pires Lima, 03 de marco de 1879.
SERGIPE, Relatério daInstrucdo Publica, 03 de marco de 1879.

SERGIPE, Relatério daInstrugdo Publica, 11 de janeiro de 1838.

SERGIPE, Relatério da Instrugdo Publica, 11 de janeiro de 1838.

SERGIPE, Relatério da Instrucdo Publica, 10 de janeiro de 1877.

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe, Jodo Francisco Araljo Pinho, 1°
de marco de 1876.

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, Dr. José Martins Fontes, 06 de marco de
1877.

SERGIPE, Relatério da Instrucdo Publica, 1° de marco de 1880.

SERGIPE, Relatorio do vice-presidente da Provincia, José Leandro Martins Soares, 28 de
julho de 1880.

SERGIPE, Relatério da Instrucéo Publica, em 04 de marco de 1881.

SERGIPE, Relatério da Provincia, Herculano Marcos Inglés de Souza, 22 de fevereiro de
1882.

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, Dr. José Aires de Brito de 1° de marco de
1883.

SERGIPE, Relatério da Instrucéo Publica da Provincia, de 02 de marco de 1884.

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, em 15 de fevereiro de 1886.
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SERGIPE, Relatério da Instrucéo Publica de 03 de abril de 1888.

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, Dr. Francisco de Paula Pimentel, 20 de
agosto de 1888.

SERGIPE, Relatérios do Presidente da Provincia, Jodo Francisco Araljo Pinho, 1° de marco
de 1876.

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia, Manoel da Cunha Galvao, 05 de margo de
1860.

SERGIPE, Relatérios do Presidente da Provincia, Dr. Luiz Alves Leite de Oliveira Belo, 04
de marco de 1881.

SERGIPE, Relatério do Presidente da Provincia de Sergipe, Francisco de Gouvéa Cunha
Barreto, 02 de marco de 1884.

Resolucdes

SERGIPE, Resolucéo n° 1.079, de 05 de maio de 1877.
SERGIPE, Resolucédo n° 1085, de. 21 de marco de 1878.
SERGIPE, Resolucédo n° 1131 de 18 de marco de 1880.
SERGIPE, Resolucéo n° 1274, de 10 de maio de 1883.

SERGIPE, Resolucéo n° 1883, de 06 de maio de 1884.

Oficios
SERGIPE, Oficio da Professora Tereza de Jesus ao Presidente Zacarias de Gois e
Vasconcelos, em 06 de Junho de 1849. APES — Instrucéo Publica.

SERGIPE, Oficio do Presidente da Provincia, José¢ Geminiano de Moraes Navaro em 13 de
agosto de 1834. Manuscrito — APES: Instrucéo Publica.
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Regulamento

SERGIPE, Regulamento da Instrucdo Publica, 1° de setembro de 1858.
SERGIPE, Regulamento de Instrugcdo Publica da Provincia, 23 de setembro de 1873.
SERGIPE, Regulamento de Instrucdo Publica da Provincia, 23 de setembro de 1873.

SERGIPE, Regulamento de Instrugcdo Publica da Provincia, 21 de abril de 1874.

Outros documentos

Coleténea de Documentacdo Educacional Paranaense no periodo de 1854 a 1889. Colecéo de
Documentos da Educacéo Brasileira— SBHE. 1 CD — ROOM. 2004.
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