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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo conhecer as mudangas e permanéncias na escrita da Historia
veiculada nos livros didaticos avaliados, aprovados e distribuidos pelo Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) através da analise de seus conteddos
conceituais meta-historicos e substantivos. Usando como baliza de andlise as prescri¢cdes
dadas pelos editais do programa sobre os conceitos histéricos considerados importantes,
realizamos a analise das colecBes em edi¢BGes anteriores e posteriores ao programa, visando
saber se 0 PNLEM foi responsavel por uma melhora nos contetidos conceituais das colecdes,
como jé identificado pelos pesquisadores em Ensino de Histdria ao investigarem o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) para o Ensino Fundamental. O nosso recorte temporal
abrange o periodo de 1997 a 2005. Utilizamos os procedimentos metodoldgicos da Analise de
Conteldo de Laurence Bardin (1977) para categorizar os conceitos que foram extraidos nas
proposicdes historicas presentes no texto didatico. A importancia desse trabalho esta em
conhecer o grau de influéncia das politicas publicas nos livros de Histdria para esse nivel de
ensino.

Palavras-chave: Ensino de Histéria - Livro Didatico - Politicas publicas - Conteudos
Conceituais - Conceitos Historicos.



ABSTRACT

The aim of this research is to know the changed and permanent aspects of writing of History
related to the evaluated and approved textbooks distributed by “Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM)” through analysis of its conceptual metahistoric and
substantive concepts. The methodology used was the analysis of the rules set up by
announcements of programme on historical concepts considered important. So, we carry out
the analysis of present and past collections to the programme in order to know if PNLEM was
responsible for an improvement in their conceptual contents as ever identified by researchers
on teaching History when they worked on the “Programa Nacional do Livro Didético para o
Ensino Fundamental”. Our meaningful time goes from 1997 to 2005. The methodological
procedures of Analysis of Content by Laurence Bardin (1977) were used to cathegorize the
contents extracted in historical propositions in the textbook. The importance of this is to know
how much the public policies influence in History textbooks in this teaching level.

Keywords: Teaching History — Textbook - Public policies - Conceptual contents - Historical
concepts.



LISTA DE ILUSTRACOES

FIGURA 01: Capitulo inicial da colecdo Histdria Global: Brasil e Geral (2005)................... 16
FIGURA 02: Capitulo inicial da colecdo Histéria das cavernas ao terceiro milénio
200 SRRSO PRPRSRRN 16
FIGURA 03: Pagina retirada da edicdo de 2002 da colecdo Histéria Global: Brasil e Geral
22001 TSRS URPORSRRN 21
FIGURA 04: Capa da colecdo Histdria das cavernas ao terceiro milénio (1997)................... 27
FIGURA 05: Contra-capa da colecdo Histdoria das cavernas ao terceiro milénio (1997).......28

FIGURA 06: Capa do volume 1 da colecdo Histéria das cavernas ao terceiro milénio

22001 TSROSO PROTORRSRRN 29
FIGURA 07: Capa do volume 2 da colecdo Histdria das cavernas ao terceiro milénio
200 RSSO URPRTRRRN 30
FIGURA 08: Capa do volume 3 da colecdo Histdria das cavernas ao terceiro milénio
(2005t bbb b bR e b et et he et et ereebe et e Rt e beebe s ereeaente st eneans 31
FIGURA 09: Capa da colecdo Histdria Global: Brasil e Geral (2002)..........cccccoveviererennnn. 34
FIGURA 10: Capa da colecao Historia Global: Brasil e Geral (2005)..........cccccoovevviiveiiennnne 35

FIGURA 11: Pagina da colecdo Histdria Global: Brasil e Geral (2005) descrevendo as se¢oes
Lo ] (=] 0 TS AT W] o] - VSR 42
FIGURA 12: Se¢do “oficina da historia” na cole¢do Historia global: Brasil e geral

00 TSSOSO 43
FIGURA 13: Sec¢des “Reflexdo” e “monitorando o-estudo” na colecdo Historia Global:
Brasil @ Geral (2002).........coiiiiiiiiieieee bbb 43
FIGURA 14: Secdo “explorando o conhecimento” na cole¢do Historia das cavernas ao
terceiro MIlBNI0 (2005)......cci it b bbb 43
FIGURA 15: Pagina do capitulo sobre o “descobrimento do Brasil” na edi¢do de 2002 da
colecdo Historia Global: Brasil € Geral (2002)..........ccccuuieiiieieieneie e e 66
FIGURA 16: Pagina do capitulo sobre o “descobrimento do Brasil” da colecdo Historia
Global: Brasil € Geral (2005).......cuciiiieiieieiieseese e seese e ste e et sraeste e e sne e nnes 66

FIGURA 17: Pagina do capitulo sobre o “Brasil Holandés” na colecdo Histdria das cavernas
A0 terceiro MIlBNIO (1997)....cci ettt bbbt sre e 72
FIGURA 18: Pagina do capitulo sobre o “Brasil Holandés” na colecdo Histdria das cavernas

A0 terceiro MIlENI0 (2005).....c.iiiiiieieeie it e sttt et e et e re et e s e sreeeeenee e 72



FIGURA 19: Quadro “Tiradentes esquartejado” (1893), de Pedro Américo, utilizado na
colecdo Historia Global: Brasil € Geral (2002).........ccccuuueieieieieiiieseeeeiese e 76
FIGURA 20: Texto complementar sobre a “Inconfidéncia Mineira” extraido da colecdo
Histdria das cavernas ao terceiro milénio (2005)........ccccceiieiiiieiieie e 76
FIGURA 21: Texto complementar sobre a “Inconfidéncia Mineira” presente na cole¢do

Historia Global: Brasil @ Geral (2005)........ccccuuiiiiiiiiiieieieiese s ssaeneas 76



LISTA DE TABELAS

TABELA 1 - Numero de paginas/proposi¢cdes meta-historicas nas colecdes Historia das
cavernas ao terceiro milénio (1997-2005) e Historia Global: Brasil e Geral (2002-2005)....18

TABELA 2 - Conceitos meta-historicos nas cole¢es Histdria para o Ensino Médio (1997-

TABELA 3 - Conceitos meta-histdricos na colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio
200 SRRSO 37

TABELA 4 - Conceitos meta-historicos na colecdo Histéria Global: Brasil e Geral (2002 —

TABELA 5 - Habilidades desenvolvidas nas se¢fes da colecdo Historia das cavernas ao
terceiro MIlENIO (2005).......ciieieiie ettt ettt este e s se e sreeeesreenreanee s 45
TABELA 6 - Habilidades desenvolvidas nas se¢fes da colecdo Histdria Global: Brasil e
GEIAI (2002).....ceeeeeeiee ettt bbbttt bbbttt e s 46
TABELA 7 - Habilidades desenvolvidas nas se¢bes da colecdo Historia Global: Brasil e
CT- o LI 200 ) T USSR 47
TABELA 8 - Numero de proposi¢des/conceitos historicos substantivos nas coleces de
Historia para 0 ENSINO IMETI0. .........ooiiiiiiiie e 49
TABELA 9 - Principais conceitos historicos substantivos nas cole¢bes de Historia para o
ENSINO IMETIO......ueieieeee e bbbttt bbb ne e 54
TABELA 10 - Conceitos substantivos considerados como centrais para 0 ensino de historia
pelo PNLEM nas colegdes de Histdria para 0 ENSiN0 MEdI0...........ccecveviereeiveiesieneeie e 55

TABELA 11 - Conceitos substantivos na colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio

(1997 =2005). ...ttt ettt b bttt bt bbb bbbt b bbb b et aees 56
TABELA 12- Conceitos substantivos na colecdo Historia Global: Brasil e Geral (2002 -
P40 1013 ) RSP TT PV PR PR 57

TABELA 13 - O conceito de sociedade nas colec¢des de Historia para o Ensino Médio......... 58



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1- O aparelho critico nas edi¢bes da colecdo Histdria das cavernas ao terceiro
MIENIO (1997-2005).... .0 eueeresierierietesieseste e seese sttt et se st et e e esesse b eseabesbenensesaeseeneanas 25
QUADRO 2 - Aparelho critico nas edi¢cGes da colecdo Histdria Global: Brasil e Geral
(2002/2005)......0cteteueeteeteiee ettt a et r et ettt et aere b et e aere et et reare e 33



LISTA DE SIGLAS

ABRALE: Associagéo Brasileira de Livros Educativos
ABRELIVROS: Associacao Brasileira de Editores de Livros

GPEH: Grupo de pesquisas em Ensino de Historia

PNLD: Programa Nacional do Livro Didatico

PNLEM: Programa Nacional do Livro Didatico Para o Ensino Médio
RBH: Revista Brasileira de Historia

SNEL : Sindicato Nacional dos Editores de Livros

UFS: Universidade Federal de Sergipe



SUMARIO

INTRODUGAD. .......ooieiiecieeeee ettt sttt bttt ettt en et 01

CAPITULO |

OS CONCEITOS META-HISTORICOS NAS COLECOES DE HISTORIA PARA O
ENSINO MEDIO.......ouoiieeieiieeetcetese et sesesss s es s sttt s s snes s s seseesnsansnsas 15
1.1. Apresentando @S COIBCOES. ......uoiuiiiiiieieeie ettt et nte e snaenns 22

1.2. Os conceitos meta-histéricos nas colecbes Historia das Cavernas ao terceiro milénio

(1997-2005) e Histdria Global: Brasil e Geral (2002-2005)..........cccccereirenineneneneneeeeneens 36
1.3. Conceitos meta-historicos e habilidades nas se¢6es dos livros didaticos de Histdria para o
ENSINO IMETIO......cuiiiieee ettt sttt bbb e benne e 40

CAPITULO II
OS CONCEITOS SUBSTANTIVOS NAS COLECOES DE HISTORIA PARA O ENSINO

IMIEDIO ...ttt 49
2.1. Os conceitos substantivos nas cole¢des Historia das Cavernas ao terceiro milénio (1997-
2005) e Historia Global: Brasil e Geral (2002-2005).........cccceieirineineneneeese e, 55
2.2. O caso d0 CONCEITO “SOCIEAAUR........cceeeeieriie et eie st ste e e e nee e nneas 57

CAPITULO IlI
A EXPERIENCIA BRASILEIRA EM DUAS PRPOSTAS CURRICULARES PARA O

ENSINO MEDIO.......ciiiiiiiiieieiesise sttt 64
3.1. Descobrimento o Brasil...........coouoiiiiiiiiiiieeeee e s 65
3.2. 05 Indigenas Drasileiros .........ccccueiiiiiiiiiicce e 67
TR - LYo 1Y/ o - T SR 69
3.4. AS INVASOES NOIANUESAS. ......ccveeeieiieitieie ettt e te e e sreesreenaeeneenneens 69
3.5. A INCONTIAENCIA MINEITA.......viitiiiiiieiieieee et sreeneeneas 74
3.6. A chegada da familia real no Brasil e a independéncia do Brasil..............cccccoevveiieennnne. 77
3.7. A proclamacgdo da RePUDBIICA............coiiieiiee e 80
CONSIDERACGOES FINAIS......ooeieieeeveeeteeteeie ettt sananes 83

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. ..o oeeeee oo e eeee et eeee e eieerereeseseeesaaeessresnsnaessareens 87



FONTES

ANEXOS ... 93



INTRODUCAO

Este trabalho teve como objetivo investigar as mudancas e permanéncias nos
contetdos conceituais meta-historicos e substantivos nos livros didaticos de Historia
avaliados, aprovados e distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM), realizado entre os anos de 2005 e 2008. Usando como baliza de anéalise as
prescricdes fornecidas pelos editais do programa sobre os conceitos historicos considerados
importantes, buscamos saber se a instituicdo do PNLEM foi responsavel por uma melhora nos
contetidos conceituais das colecfes submetidas a esse processo de avaliacéo.

As politicas publicas para o livro didatico (PNLD e PNLEM) sdo exemplos do
processo de renovacao das bases da educacdo nacional surgidas com a redemocratizacao
brasileira. Segundo Paulo Knauss (2009), “0 modelo estabelecido definiu tanto a néo
interferéncia direta do governo no campo da producdo editorial, deixada a iniciativa
empresarial privada, quanto estabeleceu como principio a livre escolha dos livros pelos
professores” (KNAUSS, 2009, p.299).

A avaliacdo dos livros didaticos busca o estabelecimento de parametros de qualidade
para aquilo que é comprado e distribuido aos municipios brasileiros que fazem adesdo ao
programa’ ainda mais com o surgimento e crescimento dos oligopélios editoriais (Cf.
SPOSITO, 2010, p. 22-3). O Programa Nacional de Livros Didaticos para o Ensino Médio
(PNLEM) surge em 2005 orientado pelo modelo de tratamento que os livros didaticos do
Ensino Fundamental recebem no PNLD (Cf. KNAUSS, 2009, p.298)°.

A necessidade de uma politica avaliativa e a influéncia dela sobre a qualidade dos
livros didaticos € demonstrada por autores como Decio Gatti Junior (2004), Holien Bezerra
(2006), Sénia Regina Miranda (2004), Tania Regina de Luca (2004; 2006) e Maria Inés

Sucupira Stamatto (2007). De maneira geral, os pesquisadores afirmam que as politicas

! De acordo com o art. 2°, resolugdo n° 60 do MEC/FNDE, de 20 de novembro de 2009, para receber os livros do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), os municipios devem assinar e enviar até o dia 31 de maio de
2010 o termo de adesdo ao programa. A medida visa evitar o desperdicio de recursos federais com o envio de
livros que ndo eram utilizados por alguns municipios. Ela valera para a distribuicdo de livros didaticos a partir do
ano de 2011. Para mais detalhes, <http://www.fnde.gov.br>. Acesso em 2 de set. 2010.

?Os autores que citaremos no decorrer do texto possuem trabalhos de maior competéncia e detalhamento sobre o
assunto. O que importa dizer é que a avaliacdo sistematica dos livros didaticos teve inicio em 1995 sob o nome
de avaliacdo pedagdgica. Anteriormente, em 1985, quando o PNLD foi criado, o programa tinha apenas a
funcdo de intermediar a escolha dos professores e a produgao editorial, “sem que houvesse a referéncia a padrdes
de qualidade ou politicas publicas para o setor” (BEZERRA e LUCA, 2006, p.31-2). A partir de 1995, a
avaliacdo passou a ser encabegada por especialistas em cada area de ensino através da criacdo de comissGes por
area de conhecimento, que passaram a ser coordenadas ndo mais pelo MEC, e sim, pelas universidades, que
tomaram a dianteira do processo, o que reforgou “a autonomia do trabalho técnico, que passou a ser feito pelas
universidades” (KNAUSS, 2010, p.299).



publicas de compra e distribuicdo de livros didaticos no Brasil tém se mostrado um
importante mecanismo de “reajustamento e adaptacdo no mercado editorial” (LUCA e
MIRANDA, 2004, p.128).

Essa cultura avaliativa (Cf. LUCA e MIRANDA, 2004) serviu para que as editoras
melhorassem a qualidade de suas cole¢des tanto na forma como no contetdo, com intuito de
manterem a competitividade em um mercado dependente dos recursos do programa.

Na area de Historia, as mudancas sdo sentidas por parte dos autores e dos editores no
cuidado em evitar a veiculacdo de estereotipos, preconceitos, erros conceituais e de
informacdo, desatualizacdo historiografica e pedag6gica, proselitismo, incoeréncias
metodoldgicas entre o anunciado e o exposto nos livros. E cada vez maior o nimero de obras
consideradas com bons atributos e que tem diminuido o quantitativo de colecBes consideradas
inadequadas para serem adotadas nas escolas publicas brasileiras (Cf. STAMATTO, 2007,
p.48).

De acordo com Décio Gatti Junior (2004), as editoras demonstram preocupa¢ao em
cumprir todos os itens da avaliagdo do programa, “mesmo porque nao poderiam perder esse
rico mercado”, pois, “por maiores que sejam as pressdes € mesmo que 0 governo pague pouco
e exija muita qualidade, as editoras ainda ndo pensam em abandonar o seu principal cliente”
(GATTI JUNIOR, 2004, p.233). Prova disso ¢ o fato de que as mudancas e revisdes efetuadas
acontecem em velocidade cada vez maior desde os anos de 1990 (Cf. GATTI JUNIOR, 2004,
p.219).

Além disso, o PNLD possibilitou que variadas propostas metodoldgicas, tematicas e
possibilidades pedagogicas e historiograficas estivessem presentes nas colecdes selecionadas
pelo programa. Muitas propostas se anunciam como supostamente antagdnicas a um modelo
tradicional de exposicdo dos contetdos. O préprio texto do Guia do Livro Didatico de 2008
ao discorrer sobre os critérios e metodologias de avaliacdo utilizada, deixa claro que

A érea de Historia, diferentemente de outras, ndo contempla um documento
que determine itens de contetidos histdricos prévios para a realizagdo dos
programas escolares. [...] Decorrente disto, ha muitas opgles tanto para a
selecdo dos conhecimentos historicos como para a montagem da estrutura de
uma obra didatica na area (BRASIL, 2008, p. 11).

Essa heterogeneidade é comprovada também pelos pesquisadores do ensino de
Histdria no Brasil, como é o caso de Sonia Regina Miranda e Tania Regina de Luca (2004)

que, ao analisarem as colecdes de Historia entre 1994 e 2004, mostram que



a partir do PNLD ¢é possivel depreender tendéncias globais quanto a Histdria
ensinada que se vinculam mais a tipos diferenciados de saberes disciplinares,
curriculares e/ou derivados de tradi¢bes pedagogicas distintas do que aos
efeitos supostamente normativos do programa (MIRANDA e LUCA, 2004,
p. 134).

Ao contrério de qualquer tendéncia normativa que se possa imaginar por parte de uma
politica publica para o livro que envolva somas gigantescas dos cofres do Governo Federal,

ndo se operam restricdes ideoldgicas explicitas as concepcles tedricas que
embasem a anélise dos contelidos e nem mesmo as opcdes pedagdgicas
presentes nos livros e colegdes didaticas, o que garante uma margem
consideravel de liberdade ao processo de escolha pelos professores das
escolas publicas estatais (GATTI JUNIOR, 2007, p.33).

Dessa forma, aceitando a tese de que a “cultura avaliativa” implantada pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) teve efeitos positivos na melhoria das cole¢des e de que
0 Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) € balizado pelo
mesmo modelo de tratamento dado pelo PNLD as colecBes para o nivel fundamental,
interessa-nos saber: quais sdo as mudancas e permanéncias nos contetdos conceituais das
colecBes de Historia voltadas para o Ensino Médio a partir da implantacdo do PNLEM?

Mais especificamente, quais as mudancas e permanéncias nos contetidos conceituais
podem ser identificadas em uma mesma colecdo antes e depois de sua avaliacdo pelo
programa? Ele foi capaz de instaurar uma mudanca de acordo com o0s parametros
estabelecidos nos editais?

Alem disso, quais sdo os conteildos conceituais meta-historicos e substantivos mais
frequentes nos livros didaticos de Historia distribuidos pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLEM)?

Considerando a diversidade de propostas de organizacdo e selecdo dos conteddos
existentes nas colecOes didaticas de Historia, existem diferengas de conteldos conceituais
entre as propostas curriculares? Ou seja, € possivel dizer que a proposta de Historia Integrada,
por exemplo, possui contetdos que a diferenciam de uma proposta convencional?

Por fim, levando em consideragcdo que alguns dos autores que tiveram colegOes
aprovadas para o Ensino Médio ja possuiam obras aprovadas para o0 PNLD destinado aos
alunos dos anos finais, em que medida a experiéncia com os editais para o Ensino
Fundamental é capaz de influenciar a escrita das obras para 0 Ensino Médio? Dito de outra
forma, a experiéncia com o PNLD é capaz de condicionar a escrita das cole¢des para o Ensino
Médio que concorreram ao PNLEM?



A andlise das colecdes foi balizada pelos critérios de avaliagdo fornecidos pelos editais
de selecio do PNLEM?® em relagdo aos principais conceitos histéricos definidos como
importantes para o ensino de Histdria.

Especificamente para os conteudos conceituais, no tépico “Correcdo dos conceitos e
das informagdes bésicas”, o edital do PNLEM destaca, dentro de seus critérios eliminatérios,
que a aplicagdo incorreta dos conceitos de “historia, acontecimento, sequéncia, encadeamento,
periodos, fato, tempo, simultaneidade, ritmos de tempo, medidas de tempo, sujeito histérico,
espaco, historicidade, trabalho, identidade, semelhanca e diferenca, contradi¢do, continuidade,
permanéncia, mudanga” implica em excluséo da obra (BRASIL, 2005, p.64).

Ainda nos critérios de eliminacdo, no topico “Coeréncia e adequacbes metodolégicas”,
o0 edital do PNLEM destaca alguns conceitos centrais para o conhecimento historico: “tempo,
espaco, historia, sujeito histdrico, cultura, natureza, sociedade, rela¢Ges sociais, poder,
trabalho, periodo, sequéncia, transformacdo, simultaneidade, duragdo que fazem parte das
“questdes metodologicas fundamentais” (BRASIL, 2005, p. 66).

Além disso, o edital enfatiza como importante a “apresentagdo e efetiva discussdo de
fontes historicas, incorporando-as ao texto didatico e mobilizando-as para a construcdo do
conhecimento”, para que “introduza os alunos na metodologia prépria da Histdria, levando-os
a compreensdo de como se produz esse conhecimento e as garantias de uma certa
objetividade” (BRASIL, 2005,p. 69).

Por fim, nos critérios de qualificacdo, ndo sdo elencados conceitos que garantam a
aprovacdo das obras, porém, cabe destacar que a atualizacdo historiografica e o cuidado em
evitar “a identificacdo exclusiva da Histdria a alguns herdis” e “a identificacdo exclusiva a
datas e fatos” (BRASIL, 2005, p. 69) merecem destaque, pois o factualismo ainda é uma das

criticas feitas ao livro didatico.

® Os critérios comuns de avaliagdo das obras didaticas para o Ensino Médio se dividem em eliminatérios e de
qualificagdo. Uma obra é automaticamente eliminada se ndo estiver em consonancia com varios preceitos legais
e juridicos, como a Constituicdo Federal, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n® 10.639/2003, Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, resolucdes e
pareceres do Conselho Nacional de Educacéo, em especial, o Parecer CEB n°15/2000, de 04/07/2000, o Parecer
CNE/CP n° 003/2004, de 10/03/2004 e Resolucéo n° 1, de 17 de junho de 2004 (BRASIL, 2008, p.13). Os
conteldos, valores morais e sociais a serem disseminados pelos livros didaticos devem estar em consonancia
com esses documentos. No caso da disciplina Historia, além dos critérios comuns estatais e constitucionais, séo
levados em consideracdo os critérios provenientes dos pesquisadores que se dedicam ao ensino de Histdria no
pais (Cf. GATTI JUNIOR, 2007, p.33). Os critérios de eliminacdo das obras didaticas também incluem:
1.Conceitos e informacdes basicas incorretas; 2.Incorrecdo e inadequacdo metodolégicas; 3. Prejuizo a
construgdo da cidadania (preconceitos). Ja a qualificacdo das obras envolve uma série de itens que podem ser
resumidos em trés pontos basicos, seja nas obras ou no livro do professor: 1. Auxiliar a construcdo da sociedade
cidada; 2. Aspectos metodoldgicos e 3. Aspectos graficos e editoriais. Todos esses pontos sdo minuciosamente
descritos nos editais do programa (BRASIL, 2005, p.35-39).



As nossas fontes para o exame dos contetidos historicos serdo as colec¢Ges de Histdria
para o0 Ensino Meédio em edicGes anteriores e posteriores ao edital do programa, ou seja, que
foram publicadas entre 1997 e 2005. O Guia do livro didatico para o Ensino Médio (2008) foi
utilizado como instrumento de escolha das cole¢des. Através da leitura das sinteses avaliativas
das obras, foi possivel selecionar as que atenderiam aos requisitos anunciados.

Nosso marco temporal inicial foi estabelecido com certa flexibilidade, ja que dependeu
do acesso as edi¢des anteriores, seja por meio de empréstimo ou de compra em sebos virtuais.
Era nossa intencdo ter acesso as edi¢cGes mais antigas para o que nem sempre foi possivel.
Mesmo assim, 0 nosso marco inicial foi determinado pelos anos de publicagdo das edigdes
anteriores a aprovacao das colecdes pelo Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (2008), ou seja, os anos de 1997/2002. O marco final é o0 ano de aprovacao da edi¢édo
para constar no Guia do Livro Didatico para o Ensino Médio de 2008. Resumindo, nossos
marcos temporais sdo 1997 e 2008.

Analisamos as colec¢Bes: Historia das cavernas ao terceiro milénio, de Patricia Ramos
Braick e Myriam Becko Motta, nas edi¢Ges de 1997 e 2005 (dividida em trés volumes) e
Historia Global: Brasil e Geral, de Gilberto Cotrim, nas edices de 2002* e 2005°,
totalizando seis livros®. A escolha de colecdes voltadas para o Ensino Médio se justifica pela
constatacdo de que as pesquisas sobre 0s contelidos conceituais e ensino de Historia ainda sdo
rarefeitas para esse nivel de ensino.

O valor deste trabalho estd também em desvendar uma importante constituinte da
escrita didatica da Histdria, que sdo 0s conceitos articulados no texto e sintetizados em
proposicOes historicas. Esperamos apresentar indicios, apontar caminhos para a andlise de
contetidos conceituais nos livros didaticos, fornecendo subsidios tedrico-metodologicos para
investigacGes futuras, evitando apriorismos e criticas baseadas na auséncia. Por fim, a

importancia desse trabalho estd em conhecer os limites de intervencdo das politicas publicas

* Essa é a data que consta na ficha catalografica da obra. Mas no frontispicio da obra aparece o registro de 3?
edicdo em sua 22 tiragem (ambas de 2004).

® Consta no frontispicio: 1 edico — 2005; 92 tiragem — 2008.

® Inicialmente, pretendiamos abarcar em nosso trabalho a anélise das quatro propostas existentes de organizacao
dos conteidos: convencional, integrada, intercalada e tematica. Porém, nosso intento sofreu um brusco corte.
Primeiro, ndo foi possivel encontrar a edicdo anterior da colecdo tematica escolhida, o que inviabilizaria o
objetivo de comparar as proposicfes do texto didatico de edicdes distintas. A outra dificuldade esta relacionada
ao fato de que o guia do livro didatico para o Ensino Médio ndo possui colegdes que sejam definidas como
pertencentes a uma proposta intercalada. Das 19 cole¢des disponiveis para a escolha, 10 se anunciam como
proposta integrada e, o restante divide-se em Tematica, Historia do Brasil, Ciéncias Humanas e convencionais.
Na verdade, o prdprio guia ndo oferece uma definicdo operacional sobre o que consiste cada uma das propostas,
deixando a cargo dos avaliadores a classificacdo das formas de organizacdo dos contetdos. Além disso, 0s
sumarios dispostos no guia nem sempre possibilitam a afericdo da proposta e, obviamente, ndo havia
possibilidade de consultar todas as obras. Por isso, optamos pelo corte. Mas essa dificuldade foi positiva, pois,
levantamos uma questdo importante sobre a forma de classificacdo das propostas curriculares nas obras.



na escrita da Histdria, ja que é lugar comum entre alguns profissionais da Histdria o suposto
poder normativo das politicas publicas de avaliacdo do livro didatico.

Quanto ao estado da arte sobre o tema, além dos ja conhecidos trabalhos de Hdélien
Bezerra (2008), Circe Bittencourt (2004), Nadir Domingues Mendonca (1983) e Maria
Auxiliadora Schmidt (2007), que tratam da selegdo e/ou analise dos contetdos histéricos
considerados essenciais.

Outro importante trabalho é a tese da professora Margarida Maria Dias de Oliveira
(2003), que, entre outras tematicas, investiga a constitui¢do do ensino de Histdria como objeto
de pesquisa no Brasil. Através do levantamento dos artigos e dossiés publicados na Revista
Brasileira de Histéria (RBH), Cadernos de Historia e dos trabalhos publicados nos
programas de poés-graduacdo constata que, além de diminuta, a producdo sobre o livro
didatico constitui-se em uma “historiografia da falta”, onde “os estudos que analisam os livros
didaticos, com rarissimas exceces, referem-se a erros cometidos pelos livros didaticos ou a
inexisténcia do tema em outros” (OLIVEIRA, 2003, p.83). A professora procura mostrar que
tal abordagem entende o saber histérico escolar como algo dado e ndo visa analisar ao seu
contetdo buscando saber “o que seria fundamental cada cidaddo brasileiro conhecer”
(OLIVEIRA, 2003, p.111) .

Encontramos também trabalhos que estdo focados nos alunos do Ensino Fundamental,
cuja perspectiva adotada é a da Educacdo Histérica®, apoiada em autores como Isabel Barca,

Peter Lee, Hilary Cooper e na Teoria da Histéria de Jorn Riisen®.

" A questdo sobre “o que ¢ de direito de todo brasileiro conhecer sobre o passado” esta presente em toda a tese da
professora Margarida Oliveira (2010), porém, fizemos o caminho a partir do que ela afirma sobre a producéo que
analisou os livros didaticos de Historia.

® A Educacdo Histérica, segundo levantamento efetuado pela professora Margarida Dias de Oliveira e Aryana
Costa Lima (2007), é um dos grandes debates estabelecidos atualmente na pesquisa sobre ensino de Histéria e
fruto do intercdmbio entre pesquisadores do Brasil, Portugal e Inglaterra. A contribuicdo da Educagdo Histérica
estd na compreensdo do que os alunos entendem sobre o que é a Histéria e a necessidade de mostrar que é um
conhecimento especifico com regras proprias de construgdo. Para tal, é necessario saber qual o peso que os
elementos da vida cotidiana tém no entendimento da disciplina, estabelecendo uma relagcdo de médo dupla entre
vida cotidiana e Historia. Como conseqiiéncia, o dialogo da Educagdo Historica se da diretamente com a Teoria
para mostrar a especificidade desse conhecimento, aprendendo a lidar com diferentes fontes de informacéo e a
ndo ser “seduzido facilmente pelas versdes prontas do passado”. O aproveitamento dos conhecimentos prévios
dos alunos, ou seja, as experiéncias trazidas de outros ambientes educativos servem para mostrar essa relacdo do
dia-a-dia com o conhecimento histérico e seus contetdos (Cf. OLIVEIRA & COSTA, 2007, p. 10-14).

% Esses trabalhos consistem em experiéncias de ensino ligadas a professores/pesquisadores da Educacio Bésica,
e, geralmente, consistem na verificacdo dos conhecimentos prévios que as criangas tém sobre determinados
conceitos substantivos previamente escolhidos e o desenvolvimento de atividades que ajudem, de acordo com o
ja conhecido jargdo, a “aproximar o conhecimento da realidade historica dos alunos”, permitindo a formacao da
consciéncia histérica (PINHEIRO; SANCHES, 2007; MACIEL; HAMMERSCHMITT, 2008). Um grupo
atuante nesse sentido estd no Parana, representado pelo Laboratorio de Pesquisas em Educacdo Historica da
Universidade Federal do Parand, ligado a professora Maria Auxiliadora Schmidt. A titulo de nota, é interessante
lembrar que encontramos também alguns trabalhos que discutem os contetdos conceituais em outras disciplinas,



Poucos estudos se concentram nos conteudos presentes nos livros didaticos. Alguns
apresentam tom ensaistico e/ou apontam as incoeréncias e defasagens dos livros, muitas vezes
reproduzindo o senso comum sobre o tema (BENTO; LEMOS; MIMESSE, 2008).

Porém, outros trabalhos tém sido publicados pesquisas na forma de monografias,
artigos e livros sobre os contetdos conceituais nos livros de Historia, investigando os
contetdos conceituais presentes nas colecfes aprovadas pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (MOURA,; OLIVEIRA; FREITAS, 2010).

Voltado para o Ensino Médio, encontramos apenas um trabalho, a tese de Regina
Célia Alegro (2008), que trata dos conceitos historicos no Ensino Médio. Porém, ndo se trata
do livro didatico, e sim, da afericdo dos conteldos substantivos. A tese busca conhecer as
variacdes encontradas nas idéias dos alunos ingressos no Ensino Médio comparadas com 0s
alunos concludentes sobre a Histdria do Brasil™.

Apesar de ndo receber atencdo das pesquisas em Ensino de Historia, o estudo dos
contetdos nos livros didaticos de Historia possui grande importéncia, visto a sua funcgéo
referencial ou curricular, ou seja, enquanto traducdo ou interpretacdo dos programas de ensino
e depositario de contetdos que se deseja ou desejou que fossem ensinados por uma
determinada sociedade ou grupo social (Cf. CHOPIN, 2004, p. 553) **.

A andlise dos conteudos nos livros divide-se em duas vertentes que, apesar de
indissociaveis, foram tratadas de forma excludente. A primeira abordagem, até a década de
70, explorava a critica ideologica e cultural, sendo a perspectiva de analise que mais durou. A
segunda trata das pesquisas que, a partir da mesma década, passaram a abordar 0s aspectos
epistemoldgicos (concepgdes de Historia e ciéncia) e didaticos (como os contetdos e métodos
utilizados) dos conhecimentos veiculados pelo livro (cf. CHOPIN, 2004, p.555-558).

como a Biologia/Ciéncias, Literatura e Matematica. Alguns, inclusive, propdem ferramentas metodolégicas para
a andlise conceitual nos livros.

10 Conclui-se na tese que as ideias entre os ingressantes e concluintes do Ensino Médio apresentam grandes
semelhangas em relacdo aos conteidos investigados e ligados a uma concepgdo de Historia do século XIX, na
forma de um catecismo civico que credita a disciplina a fungio de “formagdo de consciéncias cidadds capazes de
inser¢@o no sistema democratico e politico” (Cf. ALEGRO, 2008, p.88).

1 Alain Chopin ainda destaca mais trés funcdes dos contetidos dos livros didaticos que justificam a importancia
de pesquisa-los. Além da funcdo referencial descrita no texto, o autor destaca também a funcéo instrumental, que
representa o papel do livro enquanto suporte de métodos de aprendizagem manifestados na forma de exercicios e
atividades responsaveis pela memorizacdo dos conhecimentos ou desenvolvimento de procedimentos e
habilidades; 3) funcdo ideoldgica, que é a mais antiga e corresponde ao papel do livro, ao lado de outros
simbolos considerados representantes da soberania nacional, enquanto vetor de construcdo da identidade
nacional através do seu papel de difusor da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes; 4) funcao
documental, onde o livro aparece como fornecedor de uma série de textos e imagens que servem para
desenvolver a capacidade critica do aluno. Essa funcéo é ligada a uma tradicao pedagogica atual que considera o
papel da crianga no processo de ensino-aprendizagem (Cf. CHOPIN, 2004, p. 553).



No Brasil, os trabalhos sobre o livro didatico entre as décadas de 1970 a 1990, de
acordo com Margarida Oliveira (2009), versam principalmente sobre o carater ideoldgico
dessa producdo. Essa historiografia da falta fez com que o livro didatico de Historia durante
muito tempo fosse julgado pelas auséncias, erros de conteudo ou pela forma como
determinados temas foram abordados (Cf. OLIVEIRA, 2003, p. 72).

Kazumi Munakata (1997) também j& havia levantado, através dos dados fornecidos
em 1989 pelo Projeto Livro Didatico da Unicamp*?, que, da maioria dos trabalhos que se
debrucaram sobre a tematica do livro didatico, 60% se dedicavam a estudar seus conteldos e,
em sua grande maioria, a

denunciar a ideologia dominante subjacente nos livros didaticos — o que
contribuiria para a manutencdo e a reproducdo da ideologia burguesa.
Variantes desse enfoque sdo as analises que desmascaram 0s preconceitos
raciais, culturais, sexuais que se insinuam nos livros didaticos. Néo por
acaso, os livros de Historia e disciplinas correlatas (como Estudos Sociais)
sdo particularmente visados por essa vertente de andlise (Cf. MUNAKATA,
1997, p.20).

Essa ndo é a nossa intencdo. Este trabalho ndo se trata de uma critica ao contetdo do
livro didatico através da busca de ideologias ocultas em seu texto. Também ndo queremos
dizer como deve ser escrito o livro didatico ideal, que conceitos devem conter e quais devem
excluir. Até porque o livro didatico ideal é uma utopia. E impossivel elaborar um material que
contemple todas as reivindica¢bes pedagdgicas, historiograficas e mesmo gréaficas exigidas
por seus diversos consumidores (Cf. FREITAS, 2007, p. 55).

Obviamente, um consenso temporario sobre os critérios de avaliacdo pode e deve ser
estabelecidos e sdo essas prescricdes governamentais que nos interessam aqui. Como ja foi
dito, queremos investigar as mudangas e permanéncias na escrita didatica da Historia para o
Ensino Médio através do exame de seus conteidos conceituais nas colecdes antes e apos a sua
aprovacao pelo PNLEM.

Quanto ao nosso referencial tedrico, situamos essa pesquisa no ambito do estudo da
Histéria das Disciplinas Escolares. Esse campo de pesquisa entende que uma disciplina
escolar ndo é apenas uma vulgarizacdo do conhecimento cientifico. De acordo com André
Chervel (1990),

12.0 projeto foi executado em 1987-1988 por pesquisadores da Biblioteca Central da Faculdade de Educacdo e
do Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), com o financiamento
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP). Seus dados foram posteriormente publicados
em livro (UNICAMP, 1989).



uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas docentes da aula,
mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o
fendmeno de aculturacdo de massa que ela determina, entdo a historia das
disciplinas escolares pode desempenhar um papel importante ndo s6 na
Histéria da Educacdo mas também na Historia Cultural (CHERVEL, 1990,
p. 184).

Essa concepcéo entende a escola como lugar de producéo de um saber que reflete ndo
sO as demandas dos sistemas de ensino, mas também as da sociedade de uma determinada
época. Tratamos aqui do livro didatico como um dos dispositivos pedagogicos responsaveis
por veicular tais demandas.

Segundo Rosa Lydia Teixeira Corréa (2008), algumas das grandes contribuigcdes do
estudo do livro didatico se concentram em poder perceber dentro de uma disciplina escolar,
assim como outros dispositivos da propria disciplina, discursos e idéias que se quer que sejam
aprendidos como forma de legitimacéo de determinados comportamentos (Cf. CORREA, 2000,
p.14). Ao historiador das disciplinas escolares, cabe a tarefa de perceber as tensbes entre a
escola e a sociedade na constituicdo daquilo que se considera que deve ser ensinado.

Mas além de ser uma investigacdo que absorve as contribuicdes da Historia das
Disciplinas Escolares, essa é uma pesquisa situada também no campo do Ensino de Histéria
como area de pesquisa interdisciplinar, que estabelece relacdo entre a disciplina escolar
Historia, a historiografia e os saberes pedagdgicos, de forma a compreender 0s processos de
ensino-aprendizagem em seus aspectos sdcio-culturais, politicos e econémicos (Cf.
MONTEIRO; GASPARELLO; MAGALHAES, 2007).

Dentro do Ensino de Histéria, o livro didatico aparece como uma das varias
possibilidades de pesquisa que esse campo possibilita. E dentre as varias definices
existentes, que contemplam aspectos diferenciados desse objeto cultural, adotamos a
definicdo de livro didatico enquanto

um artefato impresso em papel, que veicula imagens e textos em formato
linear e sequencial, planejado, organizado e produzido especificamente para
uso em situacBes didaticas, envolvendo predominantemente alunos e
professores, e que tem a funcdo de transmitir saberes circunscritos a uma
disciplina escolar (FREITAS, 2009, p.13).

Em meio aos diversos olhares que podem ser dirigidos a esse objeto, a nossa escolha
se deu pela andlise de seu contetdo. Para Andre Chervel (1990), os conteudos, sejam eles
expostos pelo professor ou em manuais de ensino, constituem-se em um dos componentes de
uma disciplina escolar, e juntamente com os exercicios e o seu aparelho docimoldgico, séo o
eixo central da disciplina. A descricdo e a analise dos conteudos explicitos é tarefa para o
historiador de uma disciplina escolar (Cf. CHERVEL, 1990, p. 202-206).
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Para o pesquisador francés, contetido é tudo aquilo que se ensina em uma disciplina
escolar (Cf. CHERVEL, 1990, p. 177). Porém, essa € uma defini¢cdo demasiado abrangente se
pensarmos na seguinte pergunta: o que se ensina em uma disciplina escolar? Por isso mesmo,
em nosso estudo, os conteudos sdo definidos como “conjunto de conhecimentos ou formas
culturais cuja assimilacdo e apropriagdo pelos alunos é considerado essencial para o seu
desenvolvimento e socializagdo” (COLL; POZO; SARABIA; VALLS, 2000, p.12).

Particularmente, nos deteremos sobre os contetidos conceituais™® e procedimentais, ou
seja, conceitos e procedimentos. Os conceitos sdo modos de pensar que pertencem a esfera
intelectual e sdo responsaveis por possibilitarem o reconhecimento de classes de objetos dos
quais se podem extrair caracteristicas semelhantes. Os conceitos permitem “organizar a
realidade e poder prevé-la” (POZO, 2004, p. 21-24). Para a Psicologia Cognitiva, 0s conceitos
sdo “representagdes mentais de classes de objetos ou de outras entidades” (EYSENCK &
KEANE, 2007, p.287).

No Ensino de Histdria, os contetdos conceituais se apresentam sob a forma de
conceitos histéricos e ocupam papel privilegiado no ensino da disciplina. Eles sdo unidades
minimas da escrita da Historia e, portanto, do livro didatico de Historia (Cf. FREITAS, 2009,
26-27).

Na literatura sobre o tema®* (teéricos e epistemélogos da Histéria e do Ensino de
Historia), os conceitos sdo construcGes cognitivas elaboradas pelos historiadores para
representar seres, objetos e fendmenos e experiéncias humanas que existiram no tempo e no
espaco. Eles sdo veiculados na forma de proposicdes historicas, que podem ser entendidas
como construcBes linguisticas que comunicam as ac¢les do sujeito histdrico, singular ou

coletivo, ou de fendmenos relacionados a estes (Cf. FREITAS, 2010).

30s contetidos ndo ensinam somente fatos, mas também procedimentos, atitudes, valores e normas a serem
assimilados. Partindo dessa diferenciagdo, possuem trés tipos: procedimentais, atitudinais e conceituais (Cf.
COLL; POZO; SARABIA; VALLS, 2000, p.13-16). Itamar Freitas (2010), ao investigar os autores classicos da
Pedagogia e da Psicologia do final do século XIX até o final do século XX, mostra que essa triparticdo dos
contetidos n&o € algo recente. Desde Emile Durkheim, o seu conceito de cultura como modos padronizados de
“pensar, agir e sentir”’até Cesar Coll e os seus “saber coisas”, “saber fazer coisas” e “saber ser,estar e comportar-
se” perante si e os outros, o dimensionamento dos contetidos em trés componentes sempre esteve presente, so
que carregando nomes distintos (Cf. FREITAS, 2010, p.189).

% Na literatura sobre os conceitos historicos, eles figuram como matéria de discussdo entre epistemélogos e
tedricos da Historia, enquanto construcdes linguisticas que os historiadores usam para operar sobre o passado,
qualificando através deles a mudanga no tempo e estabelecendo relacdo de sentido com o presente (Cf.
KOSELLECK, 1992, p.136; RUSEN, 2007, p.91-92). Nos manuais de introducio a disciplina, aparecem como
um dos principais elementos da pesquisa e da escrita da Historia capazes de sintetizar a riqueza dos atos e das
instituicdes humanas presentes sob um dispositivo comum, como uma espécie de imagem genérica (Cf.
BESSELAR, 1973; MARROU, 1954). Entre os pesquisadores do Ensino de Histéria, a discussdo sobre os
conceitos historicos, suas definicdes e tipificagdes é menos frequente. As preocupagdes estio em “que conceitos
ensinar?”, “como ensinar?”, “por que e para que ensinar?”. Os pesquisadores concordam também com a
necessidade de historicizar os conceitos, evitando o anacronismo (Cf. FREITAS, 2010).



11

Existem algumas tipificacbes apresentadas pelos autores para classificarem o0s
conceitos historicos. Em nossa pesquisa, seguiremos a que é oriunda da pesquisa em Ensino
de Historia, que divide os conceitos histéricos em meta-historicos e substantivos (Cf.
COOPER, 2000; LEE, 2002).

Os primeiros, também conhecidos como “conceitos de segunda ordem”, sdo
responsaveis pela compreensdo do trabalho do historiador e da ciéncia da Historia. Esses
conceitos geralmente aparecem nas unidades iniciais dos livros e comp8em uma espécie de
“vocabulario especializado” (LEE, 2006, p.136) que ajudaria na formacdo de uma
“consciéncia histdrica avangada” (BARCA, 20006, p.108).

Sdo exemplo os conceitos de “Historia”, “tempo” (seus demarcadores — século, era,
idade...), “fonte”, “sujeito historico”, ‘historicidade”, “interpretagdo”, ‘passado” e
“mudanca”, entre outros (BARCA, 2006; COOPER, 2000 e 2006; LEE, 2002).

J4 0s conceitos substantivos sdo 0s que nomeiam seres, objetos, fendmenos e
instituicbes no tempo e no espacgo. Sao geralmente os que preenchem mais espaco dentro dos
livros didaticos. Eles podem representar generalizagcdes historicas atemporais (sociedade,
progresso, desenvolvimento, povo, imperialismo); tempos, espacos e sociedades especificos
(Brasil, Oriente, Africa, Grécia) ou singularidades histéricas também conhecidas como
particulares historicos (Cf. LEE, 2002, p.16) que abrangem instituicGes, processos e
acontecimentos na curta, conjuntural ou longa duracdo (Revolucdo Industrial, sistema
colonial, Império Bizantino, feudalismo, Independéncia Americana).

Quanto aos nossos procedimentos metodoldgicos, o trabalho de analise se daré
principalmente sobre o “corpo” textual do livro, que é a “parte de que o autor € o principal
responsavel” (MUNAKATA, 1997, p.86), mesmo que nao seja o unico autor.

Para satisfazer as condi¢Oes colocadas por nossas questdes de pesquisa, os livros a
serem analisados foram escolhidos obedecendo aos seguintes critérios: 1. Aqueles que ja
existiam antes da avaliacdo e que foram submetidos a revisdo para o processo avaliativo; 2.
Obras que foram criadas para serem submetidas a avaliagdo; 3. Obras cujos autores tenham
experiéncia em outros editais do PNLD voltados para o Ensino Fundamental; 4. Propostas de
organizacao dos contetdos diferentes entre si.

Através da leitura das obras, fizemos a coleta das proposicdes histdricas presentes nas
edicdes de 1997 e de 2005. Nossas unidades de leituras sdo os capitulos, dispensando os
demais textos complementares. Compilamos todas as proposi¢6es dos livros em um banco de

dados feito no programa Microsoft Access 2007.
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A compilagdo em um banco de dados ajudaré a comparar as mudancas e permanéncias
nos contedidos conceituais entre as diferentes edicdes™. Usamos como indicadores para a
extracdo das proposicdes: 1) as afirmacdes presentes no titulo; 2) as ideias mais recorrentes;
3) os operadores do discurso, mais precisamente 0s operadores argumentativos e 4)
intervencoes tipograficas, como negrito, italico ou sublinhado, destacando frases ou conceitos
no texto. Esses fatores dificilmente aparecem conjugados em um mesmo trecho, mas séo
indicios que permitem localizar a sentenca histdrica do texto com mais facilidade.

Os titulos podem fornecer uma primeira direcdo sobre o que podera ser encontrado no
texto. As ideias e conceitos mais recorrentes contribuem para confirmar o foco do texto
presente no titulo. Ja os operadores discursivos entendidos como unidades ou “particulas que
relacionem as ideias de um texto para que exista, desse modo, a unidade textual de sentido”
(OLIVEIRA, 2007, p.3) ajudaram a encontrar as sinteses do capitulo e, consequentemente, as
teses.

Esses operadores pertencem ao campo da linguistica textual™® e s&o responséveis por
estabelecer as relacBes l6gico-semanticas (condicdo, mediacdo, conformidade, disjuncéo,
conformidade, modo, causalidade e temporalidade) e as relagbes argumentativas (adi¢éo,
contrajuncdo, explicacdo, comprovacgdo, conclusdo, comparacdo, generalizacdo, corregdo e
especificacdo) de um texto. Deteremos nossa atencdo nos operadores do discurso que

estabelecem relacGes argumentativas de conclusdo. Como exemplo, temos as particulas
2517

29 ¢

“portanto”, “logo”, enfim”, “afinal” e “assim

Como exemplos de proposigdes historicas, temos sentengas como: “a escrita da
historia ndo pode ser isolada de sua época” (COTRIM, 2005, p.10) ou entdo a sentenca
“Assim, a burguesia e a Coroa portuguesa enriqueciam cada vez mais financiando a
continuidade do processo de expansdo” (COTRIM, 2005, p.170). As duas frases representam
uma sintese histérica sobre determinado fenémeno no tempo e espaco, ja que divulgam uma

interpretagéo historica e um conceito.

5 A comparagdo dos textos didaticos de diferentes edicdes fornece indicios sobre as mudangas conceituais
existentes nos livros. Alguns trabalhos serviram de referéncia para tais procedimentos, como é o caso das teses
de Selma Rinaldi de Mattos (2007) e Ciro Flavio de Castro Bandeira de Mello (2008). Ambos procuraram
compreender, através do estudo dos contetidos de edi¢cbes de um mesmo compéndio ou de autores distintos, as
concepcdes de Histdria e a vulgata histérica de determinados periodos como forma de estabelecer a hegemonia
de um grupo social.

1 A Linguistica Textual “estuda as operagdes linguisticas e cognitivistas reguladoras e produtoras, da produgio,
construgdo, funcionamento e recepgao dos textos orais e escritos” (KOCH, 2004, p. 10).

7 A adoc#o deste Gltimo indicio na extracdo das teses nos manuais esta fundamentada nos estudos promovidos
pelo Grupo de Pesquisas em Ensino de Histéria (GPEH) que realizaram a analise linguistica dos textos das
colegdes didaticas de Historia distribuidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico de 2007 (Cf. OLIVEIRA,
2008).
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Extraindo-se as proposicdes de cada capitulo, essas serdo analisadas através da teoria
da andlise de contetdo de Lawrence Bardin (1977), definida como

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo de
mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢bes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

As etapas da andlise de contetdos sdo: 1) Pré-andlise: corresponde ao periodo de
selecdo e de organizacdo das fontes selecionadas, formulacdo de hipoteses e objetivos da
pesquisa e criacdo de indices e indicadores'® para a interpretagdo final dos dados. Nessa etapa,
definimos os indicios de extracdo das proposi¢des (titulos, as ideias mais recorrentes e 0s
operadores argumentativos).

2) Exploracio do material: corresponde as operacdes de codificacdo™ e a
categorizacdo em fungdo de regras previamente formuladas. O processo de codificagdo
constitui-se na escolha das unidades de registro e de contexto (conceitos e proposicdes
historicas), enumeracdo (utilizamos a frequéncia de apari¢cGes de cada unidade de registro,
divididas em valores absolutos® e relativos?!) e escolha das categorias®® (BARDIN, 1977,
p.101-104). Decidimos categorizar as proposi¢cdes codificadas em categorias comumente
utilizadas pelos historiadores pertencentes as diferentes dominios da experiéncia humana
(politico, economia, sociedade e cultura);

3) Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: é a fase de analise propriamente
dita na qual os dados brutos sdo tratados através de operacGes estatisticas de forma a
fornecerem resultados condensados para a interpretagédo (Cf. BARDIN, 1977, p.101).

Essa metodologia de trabalho foi desenvolvida paulatinamente no decorrer do percurso
investigativo da dissertacdo. Ela parece pouco familiar aos que estdo habituados a leitura de

trabalhos que se intitulam como pertencentes ao campo da Historia das Disciplinas Escolares.

'8 0 indice corresponde & “mengio explicita de um tema de uma mensagem”, de acordo com a sua frequéncia de
repeticdo. Ja o indicador correspondente a um determinado indice e é “a frequéncia deste tema de maneira
relativa ou absoluta relativamente a outros” (BARDIN, 1977, p, 100).

9 A codificagdo corresponde a uma “transformacio — efetuada segundo regras precisas — dos dados brutos do
texto, transformacdo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracdo, que permite atingir uma representacdo do
conteldo, ou de sua expressdo, susceptivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que podem
servir de indices” (BARDIN, 1977, p.103).

0 Na linguagem da estatistica, valores absolutos correspondem aos dados “resultantes da coleta direta da fonte,
sem outra manipulagdo estatistica sendo a contagem” (OLIVEIRA, 1974, p.3).

21 Os valores relativos correspondem aos dados absolutos quando “o tomamos em relagdo a outro valor ou
quantidade” (OLIVEIRA, 1974, p.3). Ex: 9762 +~ 137871 x 100= 70%.

22 As categorias sdo “rubricas ou classes, as quais reinem um grupo de elementos (unidades de registro) sob um
titulo genérico, agrupamento esse efetuado em raz&o dos caracteres comuns destes elementos” (BARDIN, 1977,
p.117).
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Porém, € sabido que, apesar das inumeras contribuicfes de André Chervel (1990) sobre a
importancia de se estudar os contetdos explicitos, o autor ndo oferece contribuicées, do ponto
de vista operacional, sobre como analisar a vulgata presente em uma disciplina. Assim, a
nossa forma de andlise foi construida dentro das nossas necessidades.

Quanto a sua divisdo, 0 texto possui trés capitulos. No primeiro, tratamos das
mudangas e permanéncias nos conceitos meta-historicos, comparando as edi¢Bes antes e
depois do processo avaliativo do PNLEM e as colecdes de diferentes propostas curriculares.
Fizemos também uma breve descricdo das obras em seus aspectos materiais e editoriais com o
intuito de apresenté-la ao leitor.

No segundo capitulo, buscamos os conceitos substantivos mais frequentes na escrita
da Histdria para o Ensino Médio e as diferencas entre as edi¢bes e colecbes comparadas. Em
um segundo momento, restringimos a nossa analise ao conceito de “sociedade”, que ¢ um dos
considerados mais importantes pelo edital do PNLEM e um dos que mais se destacam no
quadro geral. Essa reducdo de escala teve como objetivo selecionar uma amostra que nos
propicie a observacdo mais precisa das mudancas e permanéncias no texto.

O terceiro capitulo trata de uma investigacdo sobre as mudancas e permanéncias em
alguns temas da Historia do Brasil considerados candnicos. Através da analise do texto
principal, procuramos saber o que muda e 0 que permanece no texto entre as diferentes

edicOes. Esse capitulo consiste basicamente no cotejamento dos textos das colegoes.
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CAPITULO |
OS CONCEITOS META-HISTORICOS NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA
PARA O ENSINO MEDIO

Este capitulo tem como objetivo investigar as mudangas e permanéncias nos
contetdos meta-histéricos das cole¢des Histdria das cavernas ao terceiro milénio e Historia
Global: Brasil e Geral. Aqui sdo postas em comparacgdo as colecfes entre si mesmas e entre
as edicOes anteriores e posteriores ao processo de avaliacdo do PNLEM, levando-se em conta
as orientacdes prescritas no edital do PNLEM.

Os conceitos meta-historicos ou de “segunda ordem” sdo responsaveis por munir os
alunos de um vocabulario especifico, que auxiliem na compreensdo da natureza do saber
histérico, como os conceitos de: “histéria”, “tempo”, “fonte”, “mudanga”, “permanéncia”,
“transformagdo”, etc. Para Peter Lee (2002), a historia deve ser ensinada dentro de contexto
meta-historico, que possibilite aos alunos

compreender os diferentes tipos de afirmagdes que fazemos sobre o passado
e a relacdo delas com os questionamentos e as evidéncias que provamos. [...]
O objetivo é permitir que os alunos entendam, por exemplo, o quanto de
significado é atribuido aos eventos e processos no passado tal que eles
possam avaliar tais atribuicbes e relaciona-las as préprias perguntas e
interesses (nos sentidos daqueles sentidos de tal palavra) ndo ensinando a
eles como uma dada 'grande narrativa' (LEE, 2002, p.12) %

Esses conceitos geralmente aparecem em frequéncias muito baixas no quantitativo
geral dos contetidos conceituais existentes nas obras. Segundo Itamar Freitas (2009, p.42), nos
livros didaticos de Historia Regional, por exemplo, eles representam 5% do total.

Para fins de categorizacdo, consideramos como proposi¢des que veiculam conceitos
meta-historicos, aquelas cujo conteldo apresente a discussdo de conceitos considerados

essenciais para compreender 0s processos de investigacao historica.

% No original: “to understand the different kinds of claims we make about the past and the relation of these
claims to the questions we ask and the evidence we adduce. [...]The aim is to allow students to understand (for
example) how significance is attributed to events and processes in the past, so that they can evaluate such
attributions and relate them to their own questions and interests (in both senses of that word), not to teach them a
given ‘grand narrative”(LEE, 2002p.12).



CAPiTULO

Tempo ¢ historia

As vivéncias humanas expressam o contexto histérico de cada época.

O estudo do pa

do e a compreensio do presente nio se relacionam de

forma determinista; portanto, as “solu¢des de ontem” nio servem para os
problemas de hoje. Sem um processo de recriacio que considere mudangas
e permanéncias historicas, as experiéncias do passado nao podem ser
aplicadas no presente.
Como entender as relacoes entre o passado e o presente?

EL
A procura do saber

A compreensdo das rela¢des entre passa-
do e presente ¢ uma das mais intrigantes
questdes da histéria. Em nossa opinido, a
escrita da histéria ndo pode ser isolada de sua
‘época. O historiador vive o seu tempo; por
isso, a histéria que ele escreve ests ligada a
histéria que ele vive. Problemas e alegrias,
lutas e sonhos surgem na reconstrugdo da vida
humana que ele elabora. Reconstru¢io essa
que depende de uma série de concepg¢des,
escolhas e “recortes” feitos pelo historiador:
desde a definicdo do objeto do trabalho
(tema, método e projeto da pesquisa) até a

vocaram mudangas e continuidades em vérios
aspectos da vida publica ou privada: na econo-
mia, nas artes, na politica, no pensamento, nas
formas de ver e sentir o mundo, no cotidiano,
na percepgao das diferengas. O trabalho do his-
toriador consiste em perceber e compreende:/
esse processo histérico.

HONITORAN
1. “A histéria que se escreve estd intensamen-
te ligada 2 histéria que se vive.” Analise a
frase e escreva sobre a objetividade nos
estudos historicos.
2. Em que consiste o trabalho do historiador?

selecdo das fontes histéricas que interessam
3 pesquisa.

As conclusées dos historiadores nunca sao
[definitivas. O historiador trabalha para seu
tempo, e ndo para a eternidade. (Eduardo D'Oliveira
Franca. A teoria geral da Histéria. In: Revista e Histdria. S0
Paulo, USE n. 7, 1951. p. 134) Assim, a historio-
grafia ndo deve ter a pretensao de fixar verda-
des absolutas, prontas e acabadas, interpreta-
coes etemas pois a histéria, como forma de,

€ uma ativi de

pesquisa. Historien em grego antigo é “procu-

gt | 7 =027 e s

:ix:‘_":d‘ Le Goff. Historia & meméria. Campinas,
Unicamp, 1996. p. 17)

O historiador investiga e interpreta as

agdes humanas que, ao longo do tempo, pro-
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Refletindo sobre Histéria

Cariruro

Fontes histéricas

/ Em suas pesquisas, os historiadores utili-
zam variadas fontes, das quais podem obter
informagges, pistas sobre as idéias e realizagdes
dos seres humanos no transcorrer do tempo.
Essas fontes histéricas sao multiplas; podem ser,

{ por exemplo, escritas ou ndo-escritas.

As fontes escritas sao registros em forma
de inscrigGes, cartas, letras de cangbes, livros,
jornais, revistas e documentos publicos, entre
outros. As fontes nao-escritas sdo registros da
atividade humana que utilizam linguagens
diferentes da escrita, tais como pinturas, escul-
turas, vestimentas, armas, musicas, discos
fonogréaficos, filmes, fotografias, utensflios.

A construcio da Histéria

0 gue é Histiria?

“E quem garante que a
Histéria
E carroga abandonada
Numa beira de estrada

PAILO ULBERTIAE

Ou numa estagdo ingldria

A Histéria é um carro alegre
Cheio de um povo contente
Que atropela indiferente
Todo aquele que a negue

E um trem riscando trilhos

Abrindo novos espagos
Acenando muitos bragos
Balangando nossos filhos [...]"”

(FMD)

Sacial Mundial, Porto Alegre, RS, 2004. Ao participar de ages palficas
sociais, as pessoas estao também ajudando a construir a Histéria do seu

pals.
(Cancién por la unidad de Latino América. Pablo Milanes e Chico Buarque.)

O fragmento da cangio “Cancidn por la unidad de Lati-
no América”,reproduzido acima, é uma adaptagio de Chico
Buarque de um poema de Pablo Milanes, compositor cu-
bano.Se vocé prestar ateng3o na letra da misica vai per-
ceber que o tema central & a Histéria. Os autores nos
remetem a uma reflexio sobre o papel e a fungdo da
Histéria na sociedade. A Histéria é um dos temas que
vamos estudar neste capitulo. Examinaremos o fazer e a
produgio do conhecimento histdrico, e a sua importn-
cia no nosso cotidiano.

O que & Histéria?
Histéria & um vocibulo de origem grega que significa
“conhecimento por meio de uma indagagio™, Ele deriva

de histor:” sébm ou “conhecedor”. Sio mun:s as deﬂnl |
dessa ciéncia. Para o fil ¢

t6ria como a ciéncia dos homens no transcurso do tempo;
o francés Lucien Febvre,também historiador, destacou que
a histéria é o processo de mudanga continua da sociedade
humana.

E 0 que dizem os pensadores brasileiros?

ParaAurélio Buarque de Holanda Ferreira, escritor e
lexicografo, historia é a “narragio metédica dos fatos
notiveis ocorridos na vida dos povos, em particular,e na
vida da humanidade, em geral”. J4 para o historiador e
socidlogo Sérgio Buarque de Holanda, “A Histéria é o
estudo do que os homens do passado fizeram, da manei-
ra pela qual viviam, das idéias que tinham”, Baseado nos
conceitos anteriores podemos concluir que a Histéria &
a soma do estudo dos costumes do passado, com a des-
crigio dos acontecimentos havidos, mostrando como vi-
Viam ¢ 0 que reaizaram os Homens que 1os precederam.

- Bxistem muita: iges de Hi

alemzo]ohann Gottfried von Herdena histéria é o estudo ~'modos de conceitud-la. No decurso da obra teremos a

do passado; o historiador francés Marc Bloch definiu a his-

CAPITULO 1— A CONSTRUCAO DA HISTORIA

oportunidade de ver vérias interpretagdes em agio.
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Figura 1: Capitulo inicial da colegdo Historia
Global: Brasil e Geral (2005). Fonte: Secretaria
de Estado da Educacéo de Sergipe (SEED-SE).

Figura 2: Capitulo inicial da cole¢do Historia das
cavernas ao terceiro milénio (2005). Fonte:
Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe
(SEED-SE).
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Tais proposicOes geralmente estdo localizadas nas unidades ou capitulos introdutérios
das colecdes e possuem titulos que apontam para as suas finalidades, como “Introducdo a
Historia”, “Reflexdo sobre a Historia”, etc.

Nas duas colecbes analisadas até o momento, a tendéncia identificada nos livros
didaticos regionais se confirma para as obras voltadas ao Ensino Médio. O quantitativo de
proposi¢cdes mostrou-se baixo, inclusive mais que os livros regionais.

Na edicdo de 2005 da colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio, das 1273
proposicdes historicas recolhidas, 21 tratam dos conceitos meta-historicos. Em valores
relativos, isso representa 1,6% do total, uma frequéncia que pode ser considerada muito baixa.

Na edicdo de 1997, ndo existe uma unidade inicial ou capitulo destacado para essa
discussdo. As trés unicas proposicdes encontradas estdo dispersas no capitulo que trata dos
conteddos substantivos referentes a origem do homem e a Pré-Historia e se repetem na edi¢édo
aprovada pelo PNLEM, representando 0,3% das 915 proposicdes.

Quanto a colecdo Historia Global, mais precisamente a edicdo de 2002, das 710
encontradas na colecdo, 15 foram identificadas como veiculadoras de conceitos meta-
historicos, o que representa 2,11% do valor total. Na edicdo de 2005, esse quantitativo sobe
para 20 proposicOes de um total de 844. Isso contempla 2,3% do total retirado, o que também
mostra uma frequéncia muito baixa. Essa colecdo é a que apresenta maior quantitativo de
proposicdes desse tipo em suas duas edicdes.

Esse reduzido numero de proposicdes pode ser visualmente confirmado ao abrirmos os
livros, que, de uma média de 600 paginas, destacam trechos muito curtos para uma discussao
que é considerada tdo fundamental ao ensino de Historia. Nas duas colecGes, sdo destinadas
por volta de trés a cinco paginas para discussdo de conceitos meta-histéricos, que é apenas
0,6% do somatorio.

Ja em relacdo ao numero de proposicOes, a média, até agora, tem sido de 13 a 15
proposi¢es por livro. Em um quantitativo de 3738 proposicOes, apenas 1,55% das sdo

destinadas aos conceitos meta-historicos.
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TABELA 1: Numero de paginas/proposicdes meta-histdricas
nas colecOes Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997-
2005) e Histdria Global: Brasil e Geral (2002-2005)

Colecao Edicdo N° de pags. Proposicoes
Absoluto | Relativo
Historia das cavernas 1997 632 1 1,8%
ao terceiro milénio 2005 727% 21 36,8%
Historia Global: 2002 493 15 26,3%
Brasil e Geral 2005 576 20 35,1%
TOTAL 2428 57 100%

Fonte: proposicBes historicas das cole¢bes Historia das cavernas ao terceiro
milénio (1997-2005) e Historia Global: Brasil e Geral (2002-2005).

Nas duas colegBes, de forma geral, foram encontrados sete conceitos meta-historicos,
dos quais “Historia” e “tempo” sdo os mais usados, rivalizando em nimero de frequéncia,
com 15 e 18 aparicGes, respectivamente. Em numeros relativos, isso corresponde a,
respectivamente, 25,9% e 31% das paginas destinadas a discussdo de conceitos meta-
historicos.

Esses dois apenas concentram mais da metade da discussdo. Os demais conceitos,
como “interpretacdo”, “periodizacdo”, “fonte” e, de forma residual, “sujeito histérico” e
“passado” dividem entre si, de forma desequilibrada no nimero de incidéncias o restante do

namero de proposicoes.

TABELA 2: Conceitos meta-histéricos
nas colecdes Historia para o Ensino
Médio (1997-2005)

Conceitos Qtde. de proposicdes
Absoluto | Relativo
Histéria 15 25,9%
Tempo 18 31,0%
Interpretacdo 8 13,8%
Periodizacdo 8 13,8%
Fonte 7 12,1%
Sujeito historico 1 1,7%
Passado 1 1,7%
TOTAL 58 100%

Fonte: proposicdes histdricas das colecdes
Historia das cavernas ao terceiro milénio
(1997-2005) e Histéria Global: Brasil e
Geral (2002-2005).

24 Esse nlimero corresponde ao somatério dos trés volumes da obra.
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Comparando os conceitos nas duas colegdes, 0s conceitos sdo quase 0S mesmos. Em
Historia das cavernas ao terceiro milénio, na edicdo ja avaliada pelo programa, aparecem 0s
conceitos de “Histéria”, “interpretacdo”, “fonte”, “tempo”, “periodizagdo” e “sujeito
historico”.

Na edicdo de 2002 da colecdo Historia Global: Brasil e Geral, os conceitos presentes
sdo: “Historia”, “passado”, “interpretacdo” e “periodiza¢do”. Na edi¢do de 2005, sdo
acrescidos os conceitos de “fonte” e “tempo”. Ndo precisa muito esfor¢o para perceber que as
unicas diferencas entre as coleg¢des de diferentes propostas curriculares sao “sujeito historico”
e “passado”

Além da baixa e desequilibrada frequéncia dos conceitos e das semelhancas entre as
colecdes, podemos apontar ainda a auséncia no texto principal de alguns outros conceitos que
sdo considerados essenciais pelas prescricdes contidas no edital do PNLEM, como
“historicidade”, “permanéncia”, “mudan¢a”, “identidade”, entre outros. Ndo ha uma discussao
sobre tais conceitos nos capitulos iniciais, porém eles aparecem no decorrer das obras,
mediando a compreensdo de alguns conceitos substantivos e ndo como reflexdo que os
caracterize como meta-histdricos.

Um exemplo é o sentido que a palavra “Histéria” adquire no decorrer do texto. Ela
aparece predominantemente ligada a trajetéria de Estados, povos e instituicbes, como a
“Historia do México”, “Histéria do povo arabe”, “Historia da sociedade”, “Historia da
humanidade”, etc. Esse exercicio pode ser feito com todos os conceitos, como, por exemplo,
“historicidade” e “mudanga”. A sua presenga ocorre no transcorrer da edicéo e faz referéncia
a outros conceitos substantivos. Além disso, esses conceitos podem aparecer em outras se¢oes
das obras.

A baixa incidéncia também é encontrada na andlise realizada por Itamar Freitas (2009)
das obras de Historia Regional avaliadas e distribuidas pelo PNLD de 2007. O trabalho
mostra que o conceito de “historicidade”, por exemplo, aparece fazendo referéncia a artefatos,
pessoas, grupos e instituicdes, mas ndo como parte do conhecimento histérico (FREITAS,
2009, p.44).

Assim, no caso das colecOes analisadas nesse trabalho, “historicidade”, “mudanga”,
“permanéncia”, “memoria” e “identidade” ndo figuram nas unidades iniciais, que sdo o
espaco no qual os conceitos de “segunda ordem” podem ser discutidos no texto principal. Eles
aparecem dispersos nas proposi¢oes ao longo das obras e possuem papel secundario, atrelado

a discussdo de conceitos substantivos como “imperialismo” ou “nagdo”, por exemplo.
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Isso que mostra que a categorizacdo entre conceitos meta-historicos e substantivos néo
é e nem pode ser tratada de forma estanque. Muitas vezes, um conceito meta-histérico pode
transitar entre essas duas classes, intermediando a compreensao de seres, objetos, fendbmenos
e instituicdes no tempo e no espago.

Porém, o foco do nosso trabalho ndo esta na aplicacdo que tais conceitos adquirem em
relacdo a outros, mesmo que seja uma interessante possibilidade de anélise perceber quais séo
0s conceitos substantivos que possuem a sua discussdo mediada por conceitos meta-historicos
no decorrer da obra. Estamos considerando para codificacdo apenas a sua aplicagdo no papel
de responsaveis por ajudar os alunos do Ensino Médio a compreenderem o trabalho do

historiador.
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O historiador e os fatos historicos sdo
mutuamente necessdrios. Sem seus fatos,
o historiador ndo tem raizes e torna-se
vazio. E os fatos, sem o historiador, sdo
entes mortos aos quais faltam sentido.
Entdo, minha primeira resposta a pergun-
ta o0 que é a histéria serd a seguinte: um
processo continuo de interacdo entre o
historiador e seus fatos, um didlogo sem
fim entre o presente e o passado. (Edward H.

Carr ~ historiador inglés)

PERIODIZACAO HISTORICA
Acompanhar a dindmica do processo

Periodizarfignifica “indicar pe 5"
“demarcar o empo_historico com marcos
significativos ™, “apontar os elementos que
caracterizam o tempo demarcado .

No calendario cristio, o ano 1 come-
¢a com o nascimento de Cristo. As datas
anteriores ao nascimento levam a abre-
viatura a.C. (antes de Cristo) e as datas
posteriores as vezes levam a abreviatura

d.C. (depois de Cristo). Nem todos os po-
vos, porém, adotam o calenddrio cristio.

Com os olhos de
| hoje, o historiador
pesquisa o passado.
el Seu objetivo é
= enfender as acdes
| dos homens através
do tempo. Estudar a
| escraviddo no Brasil,
por exemplo, é uma
|| forma de enfender
| o porqué, de
ainde hoje, sermos
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conviver com @
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Figura 3: Na Imagem acima, retirada da edicao de 2002 da colegao Hlstorla_l G obal: Brasl e Geral, estao
sublinhadas na pagina as proposicGes histdricas e enumerados os indicios utilizados pra extral-l'as no texto:
1. As indicagbes do titulo; 2. O desenvolvimento do tema; 3. Os operadores argymentatlvos; 4. As
intervencoes tipograficas. Os trechos sublinhados séo as proposicoes. Fonte: Acervo particular do autor
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Esse panorama geral serviu para mostrar que, com a avaliagdo do PNLEM, houve um
acréscimo na quantidade numérica de proposi¢fes meta-historicos existentes nas duas
colecdes. Em Historia das cavernas ao terceiro milénio, elas passam da inexisténcia para a
presenca em um capitulo préprio. J& na colecdo Historia Global: Brasil e Geral existe, na
edicdo anterior e posterior ao processo avaliativo, um capitulo sobre tais conceitos. A
diferenga esta no aumento no nimero de proposigdes, mas 0s conceitos entre as duas cole¢des
sdo praticamente 0S mesmos.

Agora gue ja estabelecemos um panorama geral, € o0 momento de nos debrugarmos
nos dados especificos de cada uma das colecGes de forma a responder as questdes mais
especificas desse trabalho. Aprofundando os dados em cada edicdo podemos ter uma idéia
geral dos conceitos privilegiados em cada obra e as diferencas entre as colegdes e,
internamente, entre as edi¢bes. Além disso, saber com maior nivel de detalhamento os
sentidos atribuidos a cada um desses conceitos.

Os dados de cada colegéo serdo precedidos de uma breve descrigdo material e editorial
das colecdes com o objetivo de apresentd-la ao leitor. Esse procedimento ndo tem carater
valorativo, ou seja, ndo estd preocupado em apontar solucdes graficas e editoriais
apresentadas nos livros. Ndo nos deteremos, por exemplo, sobre as entradas de unidade e de
capitulo, como as cores utilizadas, tipos e funcbes de imagens, diagramacdo, técnicas de
composicdo ou aspectos ligados a tipografia e a legibilidade da obra, visto que estes compdem
aspectos mais minuciosos da materialidade da obra.

As capas foram digitalizadas em um tamanho que permita a visualizacdo dos detalhes
de seu projeto grafico, mas sem qualquer finalidade de analise. A avaliacdo desses aspectos
demanda pesquisas mais aprofundadas, que utilizam indicadores especificos. Nao iremos

tecer julgamentos sobre 0 mérito visual das cole¢des ou indicar possibilidades nesse aspecto®®.
1.1Apresentando as colec¢des

A colecdo Histéria das cavernas ao terceiro milénio, das autoras Patricia Ramos

Braick e Myriam Becho Mota, teve a sua primeira edicdo lancada em 1997 pela editora

2> Como sugestdo de leitura, recomendamos os trabalhos de Hermesson Menezes, cuja producdo, desde o ano de
2006, tem se dedicado a discutir o projeto gréfico e as solucdes visuais aplicadas nos livros didaticos de Historia.
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Moderna?® no formato volume Gnico?’, o que permaneceu até o ano de 2005, com a divisdo da
obra para o formato de colec&o®®, em trés volumes®.

Em relacdo as autoras®, Patricia Ramos Braick é mestre em Histdria das sociedades
ibero-americanas pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC-RS) e
professora do Ensino Médio. J& Myriam Becho Mota é mestre em Artes pela Universidade de
Ohio, doutoranda em Historia pela Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG e
professora do Ensino Médio em Belo Horizonte.

Esse itinerario de formacdo dos autores didaticos mostra que, ao contrario do senso
comum sobre a falta de formacao dos autores didaticos, as autoras possuem graduacao e pos-
graduacdo na area. A década de 1990 foi marcada por uma competi¢do cada vez mais acirrada
entre as editoras, que gerou uma preocupacdo com a qualidade das colecdes colocadas no
mercado e, consequentemente, com a formacdo dos autores que compunham o staff das
editoras (GATTI JUNIOR, 2004, p.51-2).

Inclusive, nos edigbes mais recentes do PNLD, a comprovacdo de formacéo
académica é exigida, como no caso de edital do programa para o ano de 2013, que pede nos
itens sobre a documentacéo a ser entregue sobre as colegdes, editores e autores a “copia de
diplomagéo e/ou titulagdo académica”. No item exige-se “Uma copia autenticada do diploma,

certificado ou declaracdo de conclusdo de curso de graduacdo ou pos-graduacao, realizado

% A editora Moderna esta no rol das editoras que mantém parceria com 0 MEC desde o inicio do PNLD. Desde
0s anos de 1990, ela é uma das fornecedoras governamentais ao lado de grandes grupos editoriais, como Saraiva
e Abril. Em margo de 2001, a editora foi adquirida pelo grupo Santillana, que é um “braco editorial” do grupo
midiatico espanhol Prisa, que ¢ também dono do jornal El Pais e das editoras Objetiva e Salamandra.
(CASSIANO, 2009, p.12-13). A editora nasceu no modelo de gestdo familiar, possuindo a sua historia
entrelagada a trajetdria do professor Ricardo Feltre, conhecido por seus livros didaticos de Quimica. A editora
Moderna foi fundada em 22 de outubro de 1968 pelos professores Ricardo Feltre, Carlos Marmo e Setsuo
Yoshinaga, que atuavam no curso pré-vestibular Anglo Latino e comegaram os trabalhos da editora com a
publicacdo de livros de Quimica e Desenho Geométrico. Na década de 1970, a editora se diferenciou por sua
especialidade na producdo de didaticos e paradidaticos voltados para o Ensino Médio (CASSIANO, 2009,
p.152).

%" De acordo com 0 PNLEM, obra didatica de volume tinico é aquela que “apresenta conteddo e atividades, em
um unico volume com o propoésito de atender as trés séries que compdem o Ensino Médio” (BRASIL, 2005,
p.16).

%8 Ja a obra didatica de cole¢do ¢ um “conjunto de volumes destinado ao ensino nas trés séries do Ensino Médio,
organizado em torno de uma proposta pedagogica unica” (BRASIL, 2005, p17).

%% No ano de 2005, também foi criada a colecdo Histdria das cavernas ao terceiro milénio voltada para o Ensino
Fundamental e dividida em quatro volumes correspondentes as respectivas séries/anos.

% Em relacdo aos dados sobre as autoras, consultamos o site da editoras, os frontispicios das edicdes e o
curriculo Lattes. Consideramos o registro no texto das informac6es contidas no frontispicio da edicao atualizada.
Porém, devemos ressaltar que, existem alguns desencontros quanto a formacdo académica e profissional
informada no site a respeito do que é mostrado nos frontispicios. Além disso, a desatualizacdo do curriculo
impossibilita ter informacGes seguras, pois a de um dos curriculos chega a ter mais de trés anos. O curriculo das
autoras esta disponivel em: <http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/busca.do?metodo=apresentar>. Acesso em
3 de set. 2010.


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/busca.do?metodo=apresentar
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pelo(s) autor(es), coautor(es) e colaborador(es), emitido pela institui¢do de ensino superior”
(BRASIL, 2010, p.6).

A referéncia nas capas e frontispicios das duas edi¢cGes quanto a atuacdo das autoras
como professoras do Ensino Médio, pré-vestibulares ou Ensino Superior confirma que a
formacdo académica aliada a docéncia nos niveis médio e superior de ensino permite o
contato tanto com “o conhecimento cientifico de ponta quanto a pratica pedagogica” (GATTI
JUNIOR, 2004, p.60-61).

Segundo as informacdes presentes no parecer da cole¢do que consta no Guia do livro
didatico para o Ensino Médio, a colecdo adota a forma integrada de abordar os contetdos.
Segundo a definicdo do PNLD, uma proposta integrada

oferece concomitantemente a Historia do Brasil, da América e da Historia
Geral, podendo seguir ou ndo a ordem cronoldgica do estabelecimento das
sociedades. Contudo, para que haja integracdo destas histérias, é
imprescindivel que se estabelecam relacGes contextualizadas entre 0s
contetdos tratados, considerando a simultaneidade dos acontecimentos no
tempo e no espago (BRASIL, 2008, p.12).

A edigdo de 1997 possui 17 x 23 cm em suas dimensdes e possui um total de 632
paginas, divididas em folha de rosto ou frontispicio, verso da folha de rosto, apresentacéo,
agradecimentos e dedicatdrias, sumario e o texto da obra, dividido em 55 capitulos e oito
unidades, distribuidas da seguinte forma: 1. Das cavernas ao legado cultural do Helenismo;
2.A construcdo dos sentidos; 3. Os hospedes da América; 4. E uma casa portuguesa, com
certeza; 5. A era das revolugdes; 6. Um periodo de ebulicdo; 7. Guerra e paz; 8. O sonho nao
acabou.

A coleco de 2005 esta dividida em trés volumes, ambas com 21 X 28 cm em suas
dimensdes e divididas em folha de rosto, verso da folha de rosto, apresentacao, e sumario. O
somatorio total é de 727 paginas distribuidas em 58 capitulos em oito unidades. A diviséo das
unidades obedece a seguinte ordem: Volume 1 (Das origens da humanidade a reforma
religiosa na Europa): 1. Dos Primeiros Humanos ao Legado Cultural do Helenismo; 2 . A
Construcdo dos Sentidos; Volume 2 (Da conquista da América ao século XIX) : 1.0s

Diferentes Povos da América; 2. E uma Casa Portuguesa, com certeza!; 3. A Era das

31 A adocdo de formato/tamanho adequado para os livros didaticos é uma busca que, desde os anos de 1970, é
feita pelos editores. Consolidou-se nessa época o formato de 21x 28 cm e 0 maximo de 200 paginas como padrao
para os livros de Ensino Fundamental. Ja os livros para o Ensino Médio incorporaram um padrdo apenas no final
da década de 1990, optando por 17x23 cm de dimensdo e o maximo de 300 paginas por volume (GATTI
JUNIOR, 2004, p. 106).
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Revolucgdes; 4. Um periodo de ebulicdo; Volume 3 (Da Proclamacgdo da Republica aos dias
atuais): 1. Guerra e Paz; 2. O Sonho nao Acabou.

N&o ha anexos na edi¢cdo de 1997, como caderno de mapas, planisférios, bibliografia,
ou demais elementos pés-textuais®” pertencentes a um aparelho critico®® da obra. Na edicdo
de 2005, cada um dos volumes contém folha de rosto, apresentacdo, sumario, contetido
dividido por unidades e capitulos, bibliografia e planisfério politico. Ao final de cada capitulo,
existe um texto complementar com questdes a serem respondidas e duas sec¢des de atividades

e sugestdes de filmes.

QUADRO 1: O aparelho critico nas edi¢des da cole¢éo
Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997-2005)

Edicdo Volume Unico (1997) Colecao (2005)
Divisdo interna | Folha de rosto Folha de rosto
da obra Verso da folha de rosto | Verso da folha de rosto
Apresentagéo Apresentacéo
Agradecimentos Sumario
Sumario Texto
Texto™ Bibliografia
Planisfério politico

Fonte: Elementos pré-textuais e pds-textuais da colecdo Histdria das
cavernas ao terceiro milénio (1997-2005).

A capa da edicdo em 1997 é tomada em toda a sua extensdo por uma série de imagens
de monumentos histéricos, documentos de época, personagens antigos e contemporaneos,
fotografias, mapas, cartazes, pinturas, arte rupestre, multiddes e individuos, formando uma
“colcha de retalhos”. As imagens que constituem essa miscelanea ndo estdo simplesmente
sobrepostas. Existe na diagramacdo da capa a intengdo de mesclar imagens contemporaneas
com a de outros periodos historicos, compondo montagens sugestivas. Quando o livro ¢
aberto, de forma a fazer com que a capa e contracapa se juntem, as imagens formam uma

montagem Unica.

%2 As intervencdes editoriais podem se divididas em elementos pré-textuais (frontispicio, sumario, apresentacao,
prefacio, listas de ilustracGes, de siglas e de abreviaturas) e poOs- textuais (notas, referéncias bibliogréficas,
bibliografia, apéndices, glossario e os indices onomastico, remissivo e de nomes (MEDEIROS apud
MUNAKATA, 1997, p.86).

%% 0 aparelho critico compde-se de elementos que mostram as intervencdes feitas pelos editores com o intuito de
auxiliar a leitura, ajudando o leitor a “identificar-se com o leque de escolhas contidas na colecéo e identificar os
volumes como unidades de um conjunto especifico de textos” (TOLEDO, 2001, p.14). Sua fungdo é a
“didatizagdo da obra ou a uma sofisticagdo de sua apresentacdo”. Tais componentes “auxiliam na
homogeneizagdo dos textos em uma mesma colecdo e, ao mesmo tempo, sdo um diferencial que acompanha a
sua publicacao” (TOLEDO, 2001, p.4).

3 Capitulos, sub-capitulos, texto complementar e exercicios.
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A primeira diferenca visivel na edigdo de 2005 em rela¢do ao volume Unico de 1997, é
que, por ter sido segmentada em trés volumes, cada capa ganhou uma cor. O livro do primeiro
ano do Ensino Médio ¢ verde, o do segundo ano € azul e o da Ultima série do Ensino Médio é
alaranjado. Porém, o mesmo conceito da capa € mantido na obra, dando aos livros uma
identidade propria.

A concepcéo da capa partilha do mesmo conceito da primeira edi¢do de 1997, porém
as imagens utilizadas sao diferentes. A capa é a mesma da edicdo de 2002 cuja diferenca € as

cores originais ao invés do carater monocromatico da edicdo de 2005%.

% Na digitalizacéo das capas dessa edic&o, ndo colocamos as contracapas, pois, como s&o livros distribuidos pelo
PNLEM possuem apenas o Hino Nacional nos trés volumes.
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Figura 6 - Capa do volume 1 da edicdo de 2005 — Histdria das cavernas ao terceiro milénio. Fonte: Secretaria
de Estado da Educacéo de Sergipe (SEED-SE).
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Figura 7 - Capa do volume 2 da edicdo de 2005 - Histdria das cavernas ao terceiro milénio. Fonte:
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A colecdo Historia Global: Brasil e Geral, de Gilberto Vieira Cotrim, teve a sua
primeira edicfo lancada em 2002 pela editora Saraiva® no formato de volume Gnico com 528
paginas. A obra é destinada ao Ensino Médio e adota a proposta tradicional de organizacéo
dos contetdos conceituais. Tal escolha esta explicita tanto na sintese avaliativa da obra
(BRASIL, 2008, p.76) como pelo proprio autor no primeiro capitulo da obra ao afirmar que
“nenhuma periodizacdo ¢ plenamente adequada para tratar um tema tdo amplo como a
Historia Geral” e que, portanto, a adocdo da periodizagdo tradicional por “referencial
importante” ¢ ainda “largamente utilizada” (COTRIM, 2002, p. 10).

Gilberto Vieira Cotrim® é graduado em Histéria pela Universidade de S&o Paulo
(USP), mestre em Educacdo, Arte e Histdria da Cultura pela Universidade Mackenzie. Além
disso, possui formacao na area do Direito e Filosofia. Cotrim ja possui experiéncia anterior
com o processo avaliativo do PNLD com as cole¢des Historia — Nova Consciéncia®® e Saber
e fazer Historia, ambas voltadas para o ensino Fundamental (5%/6° a 8%/9° série/ano). Além
disso, foi vice-presidente da Associacdo Brasileira de Livros Educativos (ABRALE)® entre
0s anos de 1994-1996.

A edicdo de 2002 mede 17x23 cm e possui 528 paginas divididas em folha de rosto,
apresentacdo, sumario, texto, cronologia, sigla dos vestibulares. Seus 58 capitulos dividem-se
em cinco unidades que representam a periodizacdo quadripartite ou por idades: 1. Introducgéo
e Pré-Historia; 2. Idade Antiga; 3. Idade Média; 4.1dade Moderna; 5. Idade Contemporénea.

A edicdo de 2005 mede 21x28 cm e possui 608 paginas divididas internamente em
folha de rosto, verso da folha de rosto, apresentacdo, estrutura do livro, sumario, texto,
cronologia, referéncias bibliograficas, epigrafes, sigla dos vestibulares e manual do professor.

O namero de elementos que compdem o aparelho critico da obras cresce consideravelmente.

% A Saraiva é uma das nove editoras que, desde a década de 1990, domina o mercado de livros didaticos no
Brasil. Fundada em 1910 por Joaquim Ignacio da Fonseca Saraiva, o Conselheiro Saraiva, a editora comegou
como um sebo de livros usados sob 0 nome de Livraria Académica. Sua entrada no ramo didatico se da em 1938,
porém, a expressividade nos negocios se consolida da década de 1970 com a aquisigdo das editoras Atual (1998)
e Formato (2003), tornando-se o Grupo Saraiva (Cf. CASSIANO, 2007).

%" Os dados sobre o autor foram extraidos do seu site pessoal (http://www.gilbertocotrim.com.br. Acesso em
13/09/2010), no site da editora Saraiva (http://www.saraivalivros.com.br. Acesso em 13/09/2010), curriculo
Lattes e frontispicios das edicdes.

% A colecdo esta dividida em “Geral” e “Brasil”.

% A Associacdo Brasileira de Livros Educativos (ABRALE) foi fundada em 1992 e é uma das categorias
envolvidas nas questdes que envolvem a circulagdo do livro didatico no Brasil ao lado de outras instituigdes,
como a Associacdo Brasileira de Editores de Livros (ABRELIVROS), Sindicato Nacional dos Editores de Livros
(SNEL) e Cémara Brasileira do Livro (CBL).


http://www.gilbertocotrim.com.br/
http://www.saraivalivros.com.br/
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QUADRO 2: Aparelho critico nas edicdes da colecdo Historia
Global: Brasil e Geral (2002/2005)

Edicéo 2002 2005
Divisdo interna | -Folha de rosto - Folha de rosto
da obra -Verso da folha de rosto | - Verso da folha de rosto
-Apresentacdo - Apresentacéo
-Sumario - Estrutura do livro
-Texto® - Sumario
-Cronologia - Texto
-Sigla dos Vestibulares - Cronologia
- Referéncias bibliograficas
- Epigrafes
- Sigla dos Vestibulares
- Manual do professor

Fonte: elementos pré-textuais e pds-textuais da colecdo Historia Global: Brasil e
Geral (2002-2005).

Quanto a divisdo do texto, o nimero de unidades triplica. As unidades sdo: 1.
Refletindo sobre historia; 2. Pré-Historia; 3. Antiguidade Oriental; 4. Antiguidade Cléssica; 5.
Idade Média Oriental; 6. Idade Média Ocidental; 7. Idade Moderna; 8. Brasil Col6nia; 9. O
mundo em transformacao (séculos XVII-XVIII); 10. O mundo no século X1X; 11. O Brasil no
século XIX; 12. O mundo na primeira metade do século XX; 13. O Brasil na primeira metade
do século XX; 14. O mundo contemporéneo; 15. O Brasil contemporaneo.

A capa da edicdo de 2002 possui ao centro um artefato de pedra em formato circular,
assemelhando-se a uma roda, onde, entre as frestas, foram colocadas imagens de diferentes
personagens e monumentos historicos, formando uma espécie de “roda-vida”, o que se
constitui em um efeito visualmente atrativo.

A edicdo de 2005 apresenta uma capa totalmente diferente. De forma geral, constitui-
se em uma imagem centralizada e pequena em relacdo a area total, composta de uma
montagem na qual duas criancas aborigenes sentadas no ch&o estdo diante de um laptop com

o Coliseu ao fundo.

“0 Capitulos, sub-capitulos, texto complementar e exercicios.
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1.2. Os conceitos meta-historicos nas cole¢des Historia das Cavernas ao terceiro
milénio (1997-2005) e Histdria Global: Brasil e Geral (2002-2005)

Na edicdo de 1997 da colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio, ndo existe
um capitulo especifico para a discussdo dos conceitos meta-historicos. A Unica proposicao
encontrada trata do conceito de “sujeito historico”, que possui apenas uma incidéncia e esta
localizada no primeiro capitulo da colecio, intitulado “Em busca do elo perdido™**.

A insercdo de um capitulo destinado aos conceitos meta-historicos acontece na edi¢édo
de 2005, quando ocorre a divisdo da colegdo em trés volumes. Os conceitos tratados na edi¢ao
em volume (nico s&o os mesmos da edicdo aprovada para o PNLEM*? ja segmentada®.

Esse capitulo introdutério possui cinco paginas e nele foram recolhidas 21
proposigoes, onde sao discutidos os conceitos de “historia”, “tempo”, “interpretagdo”, “fonte”,
“periodizagdo” e “sujeito historico” com predominancia do conceito de “tempo” e “fonte”.

O conceito de “tempo”, em suas sete incidéncias, responde por 356% na edigdo de
2005. Na maioria das proposicOes, prevalece a ideia de tempo concebido, ou seja, enquanto
objeto da cultura e esta associado a ideia de “cotidiano”, “calendario”, “registros”, “ciclos
naturais”, “pluralidade” e “fonte historica”.

Boa parte desses sentidos esta ligada a sua dimensdo cronoldgica, que se resume nos
verbos extraidos das proposicdes: “contar”, “registrar”, “marcar”, “organizar”’ e “medir”.
Apenas duas proposi¢fes exploram a nocdo de ‘“simultaneidade” dos diferentes tempos
historicos.

Quanto ao conceito de “fonte histdrica”, suas cinco incidéncias, que representam 25%,

estdo relacionadas as nogdes de “tempo”, “diversidade” (escritos, sonoros, iconograficos,

"1 A proposicio afirma: “O sujeito da Historia é o homem, entdo ele faz histéria desde o momento em que surgiu
no planeta” (BRAICK e RAMOS, 1997, p 10).

*2 Para confirmar, basta comparar a divisdo do capitulo introdutério das duas edicdes no Anexo I.

** Fomos & mesma colegdo voltada ao Ensino Fundamental para saber quais s&0 0s conceitos meta-histéricos
trabalhados, ou pelo menos, anunciados nos titulos dos capitulos iniciais. Para isso, fizemos uma pesquisa no
sumario da colegdo e percebemos que existem alguns conceitos cuja presenca é anunciada, que ndo constam na
colecéo para o Ensino Médio, como por exemplo, “memoria”. Observamos também que alguns conceitos séo
anunciados de forma relacional, como “tempo” e “historia”. Além disso, ha um maior numero de capitulos
dedicados ao assunto. O conceito de “tempo” possui um capitulo apenas para a sua discussdo. O sumério do
volume para a 5% série traz a seguinte divisdo: Capitulo 1 - A historia e o historiador (p.12): 1. O que é historia
(p. 14); 2. A historia e seus registros (p.15): 2.1 Histéria e memdria (p.16) ; 2.2. As fontes histéricas (p. 17); 3.
Uma nova visdo de historia (p.19); Leitura complementar: Dois olhares sobre a guerra (p.20); Atividades (p.
22): - Para saber mais (p. 23); Capitulo 2 - O tempo e a histéria (p. 24): 1. O tempo cronoldgico (p. 25): 1.1. Os
calendarios (p.25); 1.2. As medidas do tempo (p.26); 2. O tempo histérico (p. 27): 2.1. Diferentes modos de vida
(p. 28); 3. A divisdo tradicional da histéria (p. 29); Leitura complementar: Caixa de saudade (p. 30); Atividades
(p.31); Para saber mais (p. 32); Oficina de trabalho 1: Compreender e elaborar uma linha do tempo (p.33). Com
isso, podemos perceber que, ao que tudo indica, a discussdo dos conceitos préprios ao oficio do historiador
possui maior importancia na colecdo voltada ao Ensino Fundamental.
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orais...), “interpretagdo” e ‘“patrimonio”, entendido como conjunto de fontes materiais
guardadas em instituicfes publicas ou privadas. Cabe ressaltar também, que em quase todas as
proposicgdes, o conceito de fonte se confunde com o de documento historico.

A “histdria” em suas trés incidéncias responde por 15% das incidéncias na forma de
“conhecimento” e “interpretacdo” do passado. J4 o conceito de “interpretacdo” possui trés
incidéncias, que correspondem a 15% e aparecem de forma relacional ao conceito de “fonte”
e “tempo”, remetendo a ideia de “operagao historiografica”, ou seja, 0 trabalho do historiador
atribui sentido aos documentos historicos e ao tempo.

Por fim, aparecem os conceitos de “periodizacdo” e “sujeito histérico”, ambos com
5%. No caso do conceito de “sujeito historico”, a proposigdo que o representa é: “Se 0 sujeito
da Historia € o homem, entdo ele faz historia desde 0 momento em que surgiu no planeta”
(BRAICK e RAMOS, 2005, p.14). Em relagdo ao conceito de “periodiza¢ao”, a proposi¢do
existente critica a periodizacdo tradicional, porém ndo expde outras formas de periodizar.

A colecdo Historia das Cavernas ao Terceiro Milénio, nas duas edi¢des investigadas,
mostra que, da quase inexisténcia de uma discussdo sobre os conceitos meta-historicos nos
capitulos iniciais, existe a inser¢do de um capitulo inteiro sobre os conceitos de “Historia”,

2 6 29 ¢¢

“fonte, “tempo”, “periodizagdo”, “sujeito historico” e “interpretagdo”.

TABELA 3: Conceitos meta-
histdricos na colecdo Historia das
cavernas ao terceiro milénio (2005)

Conceitos Proposi¢des
Absoluto | Relativo

Tempo 7 35%
Fonte histérica 5 25%
Historia 3 15%
Interpretagéo 3 15%
Sujeito histérico 1 5%
Periodizacdo 1 5%
TOTAL 20 100%

Fonte: ProposicOes histéricas das colecdes
Histéria das cavernas ao terceiro milénio
(1997-2005).

A centralidade do capitulo inserido na edicao avaliada para 0 PNLEM esta no conceito
de “tempo”, que ocupa o maior quantitativo de proposicoes, que trabalham o tempo histérico
em sua dimensdo cronoldgica, apesar de reforcarem a idéia de que ele € objeto da cultura. O
conceito de “fonte” aparece como segundo maior em numero de incidéncias, sendo um dos

poucos conceitos que aparece associado a outro, no caso, ao conceito de “tempo”.
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Os demais conceitos aparecem em frequéncias muito baixas. Podemos apontar
também que, na colecdo, poucos sdo tratados de forma relacional, ou seja, geralmente
aparecem discutidos separadamente.

Ja em Histdéria Global: Brasil e Geral, ambas as edi¢cbes possuem um capitulo
dedicado exclusivamente a discussdo dos conceitos considerados fundamentais ao trabalho do
historiador e que somadas registraram 35 proposi¢des. Na edi¢do de 2002, nas 15 proposicoes
encontradas figuram os conceitos de “Historia”, “interpretacdo”, “periodiza¢ao” e “passado”.
A discussdo esta situada no capitulo 1, intitulado “Reflexd@o sobre a Historia”, que abrange das
paginas 8 a 11.

O conceito de “Histéria” possui destaque no quantitativo geral respondendo por
46,67% das incidéncias e, em suas sete proposicbes, a Historia é uma forma de
“conhecimento” (que ¢ a citagdo mais frequente), “escrita/historiografia”, “lugar social” e
“reflexdo”. A “Histéria” no conjunto das proposi¢des € entendida como um conhecimento do
homem sobre 0 homem e, por isso mesmo, marcado pela subjetividade e diversidade.

O conceito de “periodizacdo” é o segundo em ntimero de incidéncias, respondendo
por 26,67% das proposicOes. Nas proposi¢des, periodizar € "indicar”, "demarcar” e "apontar”
periodos no tempo (COTRIM, 2002, p.9), ou seja, é parte do trabalho interpretativo do
historiador. Além disso, registra-se a critica a “periodizagdo tradicional”, porém, mais uma
vez, sem apontar alternativas.

Quanto ao conceito de “interpretacao”, ele responde por 20% das incidéncias. Em suas
trés proposicdes, surge ligado a nogdo de “historicidade” e “lugar social”, ou seja, o trabalho
do historiador ndo esté separado do tempo em que ele vive e as experiéncias do passado ndo
podem ser aplicadas diretamente ao presente, mostrando o carater provisorio de suas
conclusdes. De forma residual, registramos a incidéncia do conceito de “passado”, com
apenas um registro que discute a sua relagdo com o presente.

Ja na edicdo de 2005, as 20 proposi¢oes encontradas sdo discutidas na unidade inicial
intitulada “Refletindo sobre historia”. Nela sdo acrescidos os conceitos de “tempo” e “fonte”.
Mas sd@o os conceitos de “Historia” e “tempo” que ganham destaque na obra, ocupando 75%

do quantitativo total.
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TABELA 4: Conceitos meta-historicos na colecdo
Historia Global: Brasil e Geral (2002 - 2005)

Conceitos 2002 2005
Absoluto | Relativo | Absoluto | Relativo

Tempo 0 0% 8 40%
Historia 7 46,7% 5 25%
Periodizacao 4 26,7% 3 15%
Interpretacdo 3 20% 2 10%
Fonte 0 0% 2 10%
Passado 1 6,7% 0 0%
TOTAL 15 100% 20 100%

Fonte: proposicdes historicas da colegdo Historia Global:
Brasil e Geral (2002-2005).

A apari¢do do conceito de “Historia” € marcada por uma queda de 46,7% para 25% da
edicdo de 2002 para a de 2005 e pela dispersao, porém, ganhando em diversidade, na qual a
polissemia do conceito é reforcada. Assim, a Histéria € “conhecimento”, “fic¢dao”, “escrita”
(marcada por um lugar social) e “experiéncia individual”.

Porém, apesar dessa diversidade, uma busca em nosso banco de dados mostrou que
“Historia”, no transcorrer do texto, evoca um uso diferente, referindo-se a acontecimentos
(como ““a maior greve da Histdria”, “a mais longa revolta da Historia”, etc.) e a trajetoria de
povos e instituigdes no tempo (como “a Historia da Administragdo Colonial”, “a Histéria do
povo hebreu”, etc.). Novamente, repete-se 0 que foi levantado na cole¢do Historia das
cavernas ao terceiro milénio, que é a discrepancia entre as concep¢des de Historia presentes
no capitulo inicial e no texto didatico.

Ja o conceito de “tempo”, recebe um grande incremento e passa da inexisténcia na
edicdo de 2002 para 40% do numero de registros. Da mesma forma como na cole¢do Historia
das cavernas ao terceiro milénio, o “tempo” é compreendido como algo concebido, que pode
ser tanto vivido, como medido e organizado. No entanto, esta associado majoritariamente a
concepcao cronologica, onde o tempo ¢é “cotidiano”, “unidades e formas de medida” (a mais
citada, como calendérios, reldgio, etc.), “cronologia” e “natureza”.

Quanto aos demais conceitos meta-historicos, “interpretacao”, “fonte” e
“periodizagdo” registram-se baixas frequéncias em relacdo aos demais. Mais especificamente
em relacdo a “fonte”, que ndo aparece na edi¢cdo anterior, registramos nas duas proposigdes a
referéncia a variedade de fontes disponiveis ao historiador. No conceito de “interpretacio”,

repete-se a tendéncia a considerar a provisoriedade das conclusdes dos historiadores. Quanto a

“periodizagdo”, mantém-se a tendéncia de entender o ato de periodizar como algo que
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depende de quem a executa, ou seja, € componente do trabalho interpretativo do historiador.
Além disso, persiste a critica a nogdo de “periodizagdo tradicional”.

Levando em consideracdo que essa colecdo apresenta a discussao de conceitos meta-
historicos nas duas edicdes, € de grande utilidade a comparacdo entre as proposicdes para
saber o nivel da mudanga nas proposigdes. Os conceitos que se repetem sdo os de “Historia”,
“periodizacdo” e “interpretacio”. E possivel perceber pela leitura das proposicdes que quase
nenhuma se mantém idéntica de uma edicdo para outra. Mas, mesmo que literalmente
diferentes, as proposicdes divulgam interpretacées semelhantes**.

Por exemplo, nas duas edi¢fes da obra se mantém o consenso de que a Historia é
conhecimento/saber cuja fungdo é “compreender” as sociedades humanas no tempo. Sua
pesquisa é constante e sua escrita ndo esta isolada de uma época. A “interpretacdo”, ou seja, 0
trabalho do historiador depende do lugar social de quem escreve e suas conclusdes sdo
provisorias. Em relacdo ao ato de recortar o tempo, essa é considerada uma tarefa subjetiva e
ressalta as criticas a periodizacéo tradicional.

Assim, as permanéncias ndo se expressam necessariamente de forma literal no texto
através de proposicoes iguais. O que vale € as interpretacdes que 0s conceitos mantém de uma
edicdo para a outra. A cole¢do Historia Global: Brasil e Geral repete tendéncias identificadas
na colecdo anterior. O conceito de “tempo” passa da inexisténcia a centralidade na colecao.
Repetem-se as baixas frequéncias dos demais conceitos com excegdo de “Historia”, que se

mantém entre as edi¢des. Além disso, ha poucos conceitos discutidos de forma relacional.

1.3. Conceitos meta-historicos e habilidades nas se¢des dos livros didaticos de
Historia para o Ensino Médio

Os conteudos conceituais meta-historicos ndo estdo presentes apenas no texto principal
dos livros didaticos de Histdria. Eles podem ser encontrados nas se¢fes que atravessam uma
colecdo na forma de verbos que desenvolvem habilidades tipicas do trabalho do historiador.
Verbos como “relacionar”, “comparar”, “interpretar”, que servem para a formagdo da
capacidade de pensar historicamente através do trabalho com imagens, textos historiograficos,
fontes.

Entendemos como secBes 0s elementos constituintes da menor unidade do livro

didatico que pode ser lida e compreendida autonomamente: o capitulo. Esses elementos

“ \er anexo II.
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possuem uma relagdo de interdependéncia entre si (Cf. FREITAS, 2010), ou seja, mesmo que
um capitulo possa ser entendido separadamente, em seu interior, os elementos que o
constituem dependem uns dos outros para terem sentido.

Assim, uma secdo pode ser representada pelo texto principal, textos complementares,
glossério, exercicios, sugestdes de leitura. Todos esses elementos formam um capitulo, mas
eles ndo existem sozinhos. Onde buscar entdo?

Um capitulo é constituido de varias se¢des, mas buscamos aquelas em que o trabalho
com as competéncias meta-historicas € mais evidente. Assim, o0s blocos de exercicios sdo o
alvo de nossa investigacdo, pois, de acordo com André Chervel (1990, p.204), eles sdo
responsaveis por fixar, adquirir, aprender, reter os conteidos. Além disso, fazem parte da
sequéncia didatica das disciplinas escolares desde o Fundamental ao Ensino Superior (Cf.
FREITAS, 2009, p.56).

Obviamente, nada impede que conceitos e procedimentos préprios do trabalho
historiografico sejam desenvolvidos em outras se¢des da obra, mas procuramos aquelas cujo
objetivo primario seja desenvolver os conteldos meta-historicos na forma de habilidades. A
identificacdo dessas secOes foi feita nos livros através de leitura prévia dos titulos, das
descricbes dadas na apresentacdo da estrutura da obra, no manual do professor e nos
enunciados.

Mesmo assim, nem sempre 0s conceitos trabalhados conferem com que é anunciado
no titulo da secdo. A leitura prévia é essencial, pois as secdes podem trabalhar
simultaneamente competéncias e atitudes em uma mesma secao.

Dentro dessas segOes, misturadas com a formagdo habilidades e conceitos
substantivos, existe espaco para o desenvolvimento de atitudes ligadas cidadania e tomadas de
iniciativa (contetidos atitudinais) ligadas a conceitos como ‘“cultura”, ‘“cidadania”,
“preconceito”, “discriminagdo”, “desigualdade”. Porém, os conteldos atitudinais ndo séo o
foco desse trabalho.

Essa analise serviu para sabermos se sdao e como sdo trabalhados os conceitos meta-
historicos através dos verbos presentes nos enunciados das se¢des. Pretendemos saber se o
que é anunciado na apresentacdo da obra e veiculado no texto principal possui ressonancia
com 0 que pode ser encontrado nas se¢des do livro didatico e se os critérios avaliativos do

PNLEM séo contemplados.
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Global: Brasil e Geral (2005). Fonte: Secretaria de Estado da Educagéo de Sergipe (SEED-SE)
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1. No capitulo 2, vimos a definicido de duas ciéncias que pesquisam fontes pré-histéricas. Qual delas estuda os
objetos feitos pelas sociedades do Paleolitico e do Neolitico?

2. Pesquise sobre a vida de algum povo da atualidade que viva afastado dos padrées das civilizagdes contempora-
neas. Depois, escreva um relatério sobre caracteristicas de sua cultura — habitos, sistema de governo, produ-
cao e festas. (Exemplos de povos: os ianomamis, os aborigines australianos, os Kung! San, de Botswana, na
Africa.)

Existe alguma semelhanga entre o povo que vocé pesquisou e os da Pré-histéria? Como vocé analisa isso, consi-
derando o conceito de civilizaggo?

3. Compare os periodos Paleolitico, Neolitico e a atualidade no que se refere ao ritmo das mudangas nas técnicas
de obten¢ao de alimento.

4. Elabore um texto indicando as principais diferengas e semelhangas entre o modo de vida das sociedades cagado-
ras-coletoras e o das sociedades agropastoris.

5. Nas grandes cidades do mundo atual, existem pessoas e grupos que nao dispdem de moradia fixa. Essa condi-
¢30, no entanto, nem sempre é opcional: desabrigados ou desalojados, adultos e crian¢as vivem nas ruas por
diferentes motivos. Podemos chama-los de ndmades? Que relagdo vocé estabelece entre essas pessoas e a
nog¢ao de “civilizagdo” estudada neste capitulo?

Figura 12 - As se¢des desenvolvem o trabalho com os conceitos meta-historicos. Os verbos mostram as
habilidades trabalhadas. Na imagem acima, a se¢do Oficina da Histdria na colecdo Historia Global: Brasil e
Geral (2005). Fonte: Secretaria de Estado da Educacéo de Sergipe (SEED-SE)

g MONITORANDO
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.

Explorando o conhecimento

-1 No Oriente Médio, em uma peninsula drida banhada pelo
Oceano Indico e pelo Mar Vermelho, nasceu o islamismo,
resultado das pregagdes e dos ensinamentos de Maomé.

. a) Co itue islamismo.
l . Elabore um qUOCIrO'reSU mo dOS prm- b) Est:lizle:a a diferenga entre os termos drabe e mugul-
cipais tratados que definiram as fron- o,
teiras do Brasil até 1801 .

c) Cite a principal caracterfstica religiosa comum entre o
islamismo, o judafsmo e o cristianismo.

2 O islamismo foi a base do Estado mugulmano de cardter
teocrético criado por Maomsé, que, partindo da Peninsula
Ardbica, expandiu-se posteriormente pela Europa, Africa
e por outras dreas da Asia.

a) Elabore uma pequena biografia de Maomé.

D T A b) Produza um pequeno texto sobre as origens do

e 7‘1"] e>\< ‘CI O islamismo.

Maomé transmitiu oralmente seus ensinamentos para 0s

seguidores de sua fé. Apés a sua morte, os mugulmanos

decidiram organizar e registrar a obra do profeta.

Analise a informacdo: “O Brasil é a

quinta maior nacdo do mundo em

extensdo territorial”. Na sua opini@o:

a. qual a importéncia de possuir um
grande ferritério?

b. a dimensdo do territério influi nas
condi¢des de vida de - sua popu-
lacao? '

a) Identifique os dois documentos que apresentam os fun-
damentos politicos e religiosos do islamismo.

b) Cite os cinco principais pilares do islamismo contidos no
Cordo.

Observe com atengdo os mapas das pdginas 110 e 113.

Consulte o planisfério que estd no final do seu livro e res-

ponda as questdes a seguir:

a) Durante os séculos VII e VIII a expans#o islamica atin-
giu os territérios que hoje correspondem a quais paises?

b) Qual continente concentra hoje a maior populag@o de
muculmanos? Em qual continente o islamismo tem
pouca penetragio?

5 Explique as principais diferengas entre xiitas e sunitas.
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Figura 13: Segdes Reflexdo e “monitorando o-
estudo” na colegdo Histéria Global: Brasil e Geral
(2002). Fonte: Acervo particular do autor

Figura 14: Secdo Explorando o conhecimento na
colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio
(2005). Fonte: Secretaria de Estado da Educacdo
de Sergipe (SEED-SE)
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J& na edicdo aprovada pelo programa®, a secdo Explorando o conhecimento, que de
acordo com o manual do professor, ¢ responsavel por “sistematizar os conteudos estudados no
capitulo e desenvolver habilidades cognitivas proprias da disciplina e da préatica educativa, em
especial a comparacdo, a observacéo, a interpretacédo, a producéo de textos, o juizo critico e as
nogoes de cronologia” (BRAICK e MOTA, 2005, p.6).

Na colecdo, foram encontradas 38 agfes, nas quais o trabalho do historiador é
mobilizado majoritariamente pelas competéncias de leitura, observacdo, explicacdo,
identificacdo e caracterizacdo através do trabalho com textos, imagens, masicas ou mesmo
sobre os proprios conteldos substantivos do capitulo como anunciado no manual do
professor. Sdo trabalhados através dessas operacfes 0s conceitos de “interpretacdo” e o
trabalho com “fontes”.

A identificacdo das ‘“semelhancas e diferencas” ou “mudancas e permanéncias”,
correlatos ao conceito de “tempo histérico”, feitas por meio dos verbos “caracterizar”,
“comparar” e “relacionar” sd0 menos incidentes. As competéncias analiticas e avaliativas
préprias do trabalho historiografico ocupam mais de 40,8% do total na forma de acGes como

explicar, caracterizar, comparar, relacionar, analisar.

** Na edicdo de 1997 da colecdo Histéria das cavernas ao terceiro milénio (anterior ao processo avaliativo do
PNLEM), ndo traz sequer uma secdo que distribua ao longo do texto o trabalho com operagao historiografica. As
Unicas sec¢Bes, além do texto principal, sdo as de textos complementares, verbetes, dicionarios (que possuem
apenas a funcéo de informar o leitor) e atividades voltadas para exames de vestibular.
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TABELA 5: Habilidades desenvolvidas
nas secoes da colecdo Histdria das
cavernas ao terceiro milénio (2005)

Competéncias | Absoluto | Relativo
Explicar 32 15,6%
Reler/Ler 24 11,7%
Observar 19 9,3%
Identificar 16 7,8%
Caracterizar 15 7,3%
Responder 12 5,9%
Comparar 10 4,9%
Relacionar 6 2,9%
Apontar 5 2,4%
Apresentar 5 2,4%
Comentar 5 2,4%
Justificar 5 2,4%
Produzir 5 2,4%
Analisar 4 2,0%
Citar 4 2,0%
Conceituar 4 2,0%
Descrever 4 2,0%
Discutir 4 2,0%
Apresentar 3 1,5%
Definir 3 1,5%
Outros 20 9,8%
TOTAL 205 100%

Fonte: Sec¢Bes de atividades das colegdes
Historia das cavernas ao terceiro milénio
(2005).

Ja a colecdo Histdria Global: Brasil e Geral encontramos esse tipo de secdo nas
colecdes, tanto antes como depois de aprovadas pelo PNLEM. Cabe a secdo Reflexdo, no
primeiro livro, e a Oficina da Histéria*, no segundo livro, a formacdo de habilidades
historiograficas. Isso mostra que, mesmo antes do processo avaliativo, ja existia a
preocupacdo em intercalar no texto principal se¢Oes de trabalho com conceitos meta-
historicos.

Na edicdo anterior a avaliagdo do PNLEM, o trabalho com esses conceitos ndo é
continuo. Dos 58 capitulos, seis ndo possuem a secao de trabalho com competéncias meta-
historicas. Nos 24 verbos encontrados, que somam 102 incidéncias, impera a dispersdo, onde
0 verbo “comentar” ocupa 15,68%, seguidos de “explicar” e “interpretar”, ambos com
10,78%. Os demais verbos ndo atingem freqiiéncia de 10% e mais de 40% do total possuem

apenas uma incidéncia.

“® De acordo com a estrutura do livro, a secdo Oficina da Histéria ¢ descrita como uma “secdo, no final de cada
capitulo, com questes orientadas para o desenvolvimento de atitudes de solidariedade e cidadania, a percepcéo
das mudancas e permanéncias, a relagdo entre passado e presente, a integracdo da histéria com outras disciplinas
e a relagdo entre diferentes conteidos” (COTRIM, 2005, estrutura da obra).
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As competéncias pertinentes ao oficio do historiador, ou seja, analiticas e avaliativas,
representadas por verbos “analisar”, “comparar”, “relacionar”, “claborar”, “selecionar”,
“pesquisar”, “sintetizar”, “refletir”, “escrever” respondem por mais de 40% do total. As
demais estdo divididas em acfes que estimulam a busca de informaces textuais (ler, reler,

procurar, identificar) e a formacéo de atitudes (discutir, opinar, debater).

TABELA 6: Habilidades desenvolvidas
nas secdes da colecdo Historia
Global: Brasil e Geral (2002)

Competéncias | Absoluto | Relativo
Comentar 16 15,7%
Explicar 11 10,8%
Interpretar 11 10,8%
Pesquisar 9 8,8%
Analisar 7 6,9%
Discutir 6 5,9%
Elaborar 6 5,9%
Justificar 6 5,9%
Relacionar 5 4,9%
Responder 4 3,9%
Comparar 3 2,9%
Escrever 3 2,9%
Refletir 3 2,9%
Reler 2 2,0%
Outros”’ 10 9,8%
TOTAL 102 100%

Fonte: Secdes de atividades da colecédo
Historia Global: Brasil e Geral (2002).

Ja na edicdo de 2005, a mesma secdo percorre 0s 57 capitulos da colecdo e esta
subdividida em cinco subsecOes, das quais duas anunciam claramente o conceito trabalhado.
As secOes sdo: Relacionando conteddos, Relacionando passado e presente, Mudancas e
permanéncias, Integracdo disciplinar e Desenvolvendo atitudes. Mas essas cinco subsecoes
podem se alternar, podendo acontecer de todas aparecerem de uma vez como apenas duas ou

trés delas.

Dos 45 verbos distribuidos em 307 incidéncias, “responder”, “comparar”, “pesquisar”,

99

“escrever”, “ler”, “relacionar”, “explicar”, “discutir”, “apontar” e “justificar” S40 0S que
possuem maior destaque na obra. As tarefas de “responda a...” representam 12,38% e “leia”
representa 5,21%. Porém, o conhecido bindmio “leia e responda” aparece apenas Seis Vezes,

ou seja, 1,95%. Em segundo lugar no numero de incidéncias, aparece o verbo “comparar”, na

T Os verbos residuais sdo construir, debater, destacar, exemplificar, fazer, identificar, opinar, procurar e
registrar.
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forma de “compare fendémeno a e b”, com 11,72%. Em terceiro lugar, “pesquisar” (textos,

filmes, temas) aparece com 11,4% das incidéncias.

TABELA 7: Habilidades desenvolvidas
nas se¢des da colecdo Historia
Global: Brasil e Geral (2005)

Competéncias | Absoluto | Relativo
Responder 38 12,4%
Comparar 36 11,8%
Pesquisar 35 11,4%
Escrever 23 7,5%
Ler 16 5,2%
Relacionar 15 4,9%
Explicar 15 4,9%
Apontar 14 4,6%
Discutir 14 4,6%
Justificar 11 3,6%
Outros 90 29,4%
TOTAL 306 100%

Fonte: Secbes de atividades da colecdo
Historia Global: Brasil e Geral (2005).

A formacédo de habilidades em grupo e formacdo de atitudes, a exemplo de verbos
como “discutir”, “conversar” e “debater” respondem por 6,5% das incidéncias. Os verbos que
representam acoes ligadas a atividades proprias de uma operacdo historiografica respondem
por mais de 35% do total. Assim, nas duas edi¢Oes, percebe-se o trabalho com os conceitos
de “interpretacdo” e o0s pares “mudangas e permanéncias”, “passado e presente” e as
“semelhancas e diferencas” entre fendmenos, instituicdes, grupos, povos ou acdes
personagens individuais.

Isso pode ser comparado pela proximidade com que os verbos que indicam
competéncias analiticas e avaliativas, como “comparar”, “pesquisar”, “relacionar”, “explicar”,
sdo utilizados, principalmente no trabalho com as fontes. O trabalho com o conceito de
“Historia” praticamente ndo aparece.

Como conclusdes desse primeiro capitulo sobre as mudangas e permanéncias nos
conceitos meta-histdricos presentes nos livros didaticos de Historia para o Ensino Médio,
podem afirmar que o conceito de “tempo” € o mais importante nas duas cole¢des, seguido de
“Historia”.

Mesmo que alguns conceitos desaparecam ou diminuam entre as edi¢des, “tempo” e

“Historia”, se ndo existem, passam a existir e se existem, se mantém entre as edi¢cdes. Entre as
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duas colecBes de diferentes propostas curriculares, os conceitos meta-historicos destacados
como importantes sao praticamente 0s mesmos.

Dentre os conceitos selecionados como importantes para 0 conhecimento historico
pelo edital do PNLEM, “tempo” (e correlatos como mudanga/permanéncia, passado/presente,
periodizacdo, entre outros) e “Historia” também se destacam. A questdo referente a
“apresentagdo e efetiva discussdo de fontes historicas, incorporando-as ao texto didatico e
mobilizando-as para a construcdo do conhecimento” (BRASIL, 2005, p. 69) é discutida com
muito mais frequéncia nas se¢des do que especificamente nos capitulos iniciais.

Os autores destacados ja conheciam as prescricbes governamentais, visto que, ambos
ja haviam publicado cole¢Bes para o Ensino Fundamental. Porém, a influéncia desse
conhecimento ndo altera a escrita dos autores em relacdo aos conceitos meta-historicos
presentes nos capitulos iniciais. Em ambas as cole¢des, estdo presentes 0s mesmos conceitos.

A diferenca é que em Historia das cavernas ao terceiro milénio, a inser¢do de um
capitulo introdutério e de secdes que trabalhem conceitos meta-histéricos mostra que as
autoras, por orientacdo das editoras ou ndo, atenderam a necessidade de introduzir tais
contetidos aos alunos.

Ja em Histdria Global: Brasil e Geral, que é a Unica colecdo que possui capitulos
introdutorios e trabalho com sec¢Bes nas duas edi¢des, é possivel perceber pela pouca alteracdo
nos conceitos e presenca de secdes especificas entre as edi¢des que o acréscimo dos conceitos
meta-historicos ja se considerava importante.

As mudancas estabelecidas pelo programa para os conceitos de “segunda ordem” sdo
pontuais. Em Historia das cavernas ao terceiro milénio, na passagem pelo processo de
avaliacdo, ha a insercdo de capitulo especifico sobre a discussdo dos conceitos meta-
historicos. Porém, na cole¢do Historia Global: Brasil e Geral, os conceitos presentes na
edicdo anterior ao processo avaliativo sdo praticamente 0s mesmos, excetuando-se apenas a
entrada maciga da discussao sobre o “tempo”.

A importancia do conceito de “tempo” € reforcada pelas se¢des, onde séo trabalhados
os bindmios “mudangas/permanéncias”, “semelhancas/diferengas” e “passado/ presente”, que
ocupam parte significativa das se¢des em detrimento dos conceitos de “Historia”, “fonte” e
“interpretacdo”. E nas se¢des que podemos perceber a aparicdo dos conceitos que ndo s&o

trabalhados na introducdo ou capitulos iniciais das obras.
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CAPITULO I
OS CONCEITOS SUBSTANTIVOS NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA PARA
O ENSINO MEDIO

Como ja explicamos anteriormente, adotamos a tipificacdo oriunda da pesquisa em
Ensino de Histdria, que divide os contetdos conceituais em meta-historicos e substantivos
(Cf. COOPER, 2000; LEE, 2002). No capitulo anterior, abordamos o0s conceitos
correspondentes ao trabalho do historiador, como historia, tempo, mudanga, sujeito historico,
identidade.

No segundo grupo, que foram abordados nesse capitulo, situam-se 0s conceitos mais
conhecidos no Ensino de Historia e que ocupam a maior parte do espaco nos livros didaticos e
nos programas de ensino. Sdo geralmente sobre eles que recaem as criticas feitas aos livros
didaticos, seja por serem desatualizados, conservadores, direitistas, comunistas, etc.

Os conceitos substantivos sdo aqueles que nomeiam seres, objetos, fendmenos e
instituicbes no tempo e no espaco. Eles podem representar generalizacdes historicas
atemporais (como sociedade, progresso, desenvolvimento, povo, imperialismo); tempos,
espacos e sociedades especificos (Brasil, Oriente, Africa, Grécia) ou singularidades historicas,
também conhecidas como particulares historicos (Cf. LEE, 2002, p.16) que abrangem
instituicOes, processos e acontecimentos na curta, conjuntural ou longa duragcdo (como
Revolucdo Industrial, sistema colonial, Império Bizantino, feudalismo, Independéncia

Americana).

TABELA 8: Numero de proposi¢Ges/conceitos
histdricos substantivos nas colecdes de Historia
para o Ensino Médio

Colecao Edicdo | Proposicbes Substantivas
Absoluto | Relativo

Histéria das cavernas | 1997 914 24,8%

ao terceiro milénio 2005 1250 34%

Historia Global: | 2002 694 18,9%

Brasil e Geral 2005 822 22,3%

TOTAL 3680 100%

Fonte: ProposicBes histéricas das colecbes Histéria das
cavernas ao terceiro milénio (1997-2005), Historia Global:
Brasil e Geral (2002- 2005)

Pelo quadro acima, percebe-se que hd um acréscimo no nimero de proposicoes

historicas substantivas nas duas colecbes. Em Historia das cavernas ao terceiro milénio, o
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conjunto das 3680 proposi¢oes historicas substantivas, ap6s serem codificadas, deu origem a
mais de 500 conceitos substantivos nas duas colecOes analisadas e, sucessivamente,
recodificados em conceitos mais abrangentes, resultaram em 378 conceitos.

Mesmo gue o numero tenha diminuido bastante, ndo ha espaco aqui para comentar de
forma pormenorizada a presenca de quase quatrocentos conceitos histéricos. Nao haveria
espaco para tal empreitada, visto que mais de 270 conceitos possuem uma incidéncia infima
em relacdo ao quantitativo geral. Essas incidéncias fragmentadas sé serviriam para confundir
a analise.

Portanto, decidimos estabelecer um ponto de corte, ou seja, uma frequéncia minima
para que a presenga de um conceito possa ser citada como significativa. Sabemos que tal
recorte é arbitrario, mas a nossa amostra procura selecionar um quantitativo de conceitos que
possa auxiliar a responder as nossas questdes de pesquisa (Cf. LAVILLE & DIONE, 1999,
p.170).

Escolhemos como ponto de corte 10% do valor do conceito com maior nimero de
proposicdes, que é o de “Revolucdo”, com 280 incidéncias. Logo, ficou estabelecido como
nosso ponto de corte 0 nimero de 28 proposicBes atingidas. Com esse numero, foram listados
25 conceitos entre 0s mais citados.

Esse procedimento se fez necessario devido a grande quantidade de conceitos
histéricos especificos, o que inviabilizaria um quadro mais preciso. Além disso, nossa
intencdo é obter um panorama geral das obras comparadas interna e, externamente, a partir de
critérios pré-estabelecidos pelos editais do Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLEM).

Para a recodificacdo, tentamos aproximar conceitos com campos semanticos
proximos®®. Assim, “conflito”, “revolta”, “rebelido” e seus particulares histéricos (como
Sabinada, Balaiada, Inconfidéncia, Comuna de Paris) foram transformados em uma Unica
generalizagdo histdrica que abrange todos esses fendmenos, no caso, 0 conceito de
“Revolucédo”.

Outro exemplo pode ser aplicado ao conceito de “economia”, que em nossa pesquisa
reline tanto a experiéncia especifica de paises, civilizacbes e estados quanto as atividades

econdmicas realizadas (mineracgéo, acucar, café, ouro, borracha, pau-brasil).

*8 O conhecimento e a delimitacdo do campo semantico dos conceitos histéricos foram feitos através da leitura
de dicionarios de conceitos historicos. O carater normativo dos verbetes ajuda a conhecer os aspectos abrangidos
pelos conceitos.
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Tomamos o cuidado também de ndo aglutinar sobre uma rubrica comum conceitos que
ndo possuem correspondéncia, mesmo que assim o aparentem. Ou seja, procuramos nao
incorrer em anacronismo®. Fizemos a distingdo, por exemplo, entre “expansionismo” e
“imperialismo” ou entre “serviddo” e “escraviddo”. Através desse processo de constante
recodificagdo, conseguimos uma consideravel redugdo na quantidade de conceitos,
agrupando-os em categorias>.

Dessa forma, um conceito mais abrangente “passa a ser aplicavel a um dominio mais
amplo” (MARROU, 1978, p. 122). De acordo com Holien Bezerra (2008), a distingdo entre
“conceito” e “categoria” pode evitar que os conceitos sejam usados de forma anacrdnica, visto
que elas servem como “indicadores de expectativas analiticas” e ndo como modelos aplicaveis
a qualquer tempo e espaco. As categorias “facilitam o trabalho a ser realizado no processo de
conhecimento, na indagacao das fontes e na compreensdo de realidades historicas especificas”
(BEZERRA, 2008, p.47).

Podemos comegar esse capitulo inocentando as duas cole¢Ges de uma acusacdo que
persiste em aparecer: a de que a escrita didatica da Historia ainda veicula um amontoado de
acoes dos “vultos ilustres” e suas experiéncias individuais. Este tipo de personagem historico
aparece em uma frequéncia muito baixa no quantitativo geral dos conceitos substantivos. Nas

duas colecBes, sdo registrados 30 nomes proprios® na forma de personagens histéricos

* 0 anacronismo é utilizacdo sem as consideracBes temporais necesséarias de um conceito histérico, ou seja, a
aplicacdo atemporal de um conceito desrespeitando as especificidades historicas de cada época e sociedade (Cf.
BITTENCOURT, 2004, p.192). Esse uso equivocado também decorre de empréstimos indevidos de conceitos de
outras areas de conhecimento ou de conceitos cujo dominio de aplicagdo é vasto, aplicados sem situar o
contexto, como por exemplo, as nogBes ou categorias de Estado, escravidao e familia a contextos em que eles
ndo sao aplicaveis (Cf. BITTENCOURT, 2004, p.192). Além disso, 0 anacronismo também pode ser ocasionado
pela dificuldade de lidar com os significados incorporados a um conceito através do tempo. Essa dificuldade esta
ligada ao fato de que os conceitos histéricos possuem diferentes significados de acordo com o contexto teérico
em que estdo inseridos e pelas mudangas na historiografia, que incorporam novos dominios de aplicacdo (Cf.
MENDONGCA, 1983, p. 19-20). Para Ana Maria F. C. Monteiro (2005), o anacronismo é uma conseqiiéncia do
mau uso das analogias no Ensino de Histéria, cuja funcdo é, através da busca de semelhancas e diferencas entre
conteddos conceituais, facilitar a compreensdo dos alunos (Cf. MONTEIRO, 2005, p.333-340).

%0 Escolhemos a palavra categoria por ser mais familiar, porém, é preciso registrar que existem outras
tipificagBes adotadas pelos historiadores para se referirem a conceitos de maior abrangéncia, como economia e
governo. Riisen (2007) afirma que tais conceitos sdo chamados de “ndo historicos” ou “conceitos géneros”, que
representam ‘“complexos de qualidades que eles tém em comum com outros estados de coisas,
independentemente de sua relevancia nos processos temporais” (RUSEN, 2007, p.92). Ja as categorias
historicas, da forma como sdo definidas pelo autor, incluem conceitos como “progresso, continuidade,
desenvolvimento, revolucao”, que, designam “contextos temporais gerais” e a qualidade da mudanga historica
(RUSEN, 2007, p.93). O nosso uso das categorias engloba esses dois tipos de contextos gerais de tipificagdo da
experiéncia humana.

*1 De acordo com Risen (2007), os nomes proprios versam sobre “estados de coisas do passado em sua
ocorréncia singular (...) que ja vém do estado de coisas nas fontes”, como por exemplo, “Napoledo III, Roma,
Partido Progressista” (p.93). Organizados por ordem alfabética, aparecem: Carlos Magno, Clévis, Cristovéo
Colombo, Deodoro, Ernesto Che Guevara, Felipe Il, Fernando Henrique, Francisco Ferdinando, Frei Caneca,
Gandhi, Getulio Vargas, Hamurabi, Hitler, Janio Quadros, Jodo Goulart, John Locke, Juscelino Kubitschek,
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individuais em acOes especificas, todos abaixo do ponto de corte e que representam 7,85% do
quantitativo geral de conceitos. Tomamos o cuidado de n&do confundir as agfes do
personagem com instituicdes ligadas a seu nome, como por exemplo, “0 governo Janio
Quadros” das ac¢des particulares do presidente “Janio Quadros”.

E interessante notar que ndo sio apenas os “homens ilustres” da Historia que
aparecem, pois ha referéncias a personagens como “Zumbi dos Palmares”, “Gandhi” e
“Ernesto Che Guevara”. Obviamente, a aparicdo ndo garante a concep¢do com 0 que 0S
sujeitos sdo tratados e nem € esse 0 nosso objetivo. Fica aqui a indicagdo para futuros estudos.

Esse € um quantitativo maior em relacdo ao que ja foi encontrado em pesquisas
realizadas pelo professor Itamar Freitas (2009) e o Grupo de Pesquisas em Ensino de Histdria
(GPEH/UFS) ao investigar os conteudos conceituais dos 27 livros didaticos de Histéria
Regional, encontrando 16 substantivos proprios.

Porém, devemos considerar que os livros regionais possuem uma média de 70 a 120
paginas e tratam de experiéncias locais. J& os livros de Historia para o Ensino Médio, além de
uma média de 500 a 600 péaginas, abrangem uma extensa lista de contetdos conceituais
distribuidos em uma periodizacdo que vai do surgimento do homem aos atuais governos
brasileiros.

Quanto a acusacao de que o livro didatico divulga excessiva carga de datas e fatos a
serem decorados pelos alunos, foram encontradas escassas referéncias a marcos historicos e
datas especificas. Esses conceitos substantivos apareceram ligados a demarcadores temporais
como “Epoca”, “Era”, “ldade”, “Periodo”, “acontecimento” e “marco histérico”, como a
“Revolucéo Francesa”, “ldade Moderna”, “Era Vargas”, “Comuna de Paris” e acontecimentos
e marcos como o0 “11 de setembro”, “Queda do Império Romano do Ocidente”, etc. Esse tipo
de ocorréncia registra a baixa frequéncia de 40 proposicdes.

E claro que existem outras datas inseridas no texto, inimeras inclusive, até porque a
componente diacronica, ou seja, a estruturacdo da narrativa em cima de uma cronologia é uma
parte da escrita da historia que ndo pode ser desconsiderada, mas o que estamos falando aqui é
de datas e marcos histdricos que possam ser acusados de ocupar a centralidade do que deve
ser aprendido nos livros.

Portanto, até 0 momento, nas colecbes analisadas, 0 senso comum de que os livros

didaticos de Historia para o Ensino Médio divulgam majoritariamente “a identificacdo

Justiniano, Lula, Marqués de Pombal, Mikhail Gorbachev, Montesquieu, Napoledo, Nassau, Otto VVon Bismarck,
Prudente de Morais, Robespierre, Tancredo Neves, Voltaire e Zumbi.
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exclusiva da Histdria a alguns herois” e “a identificacdo exclusiva a datas e fatos” (BRASIL,
2005, p.69) ndo possui respaldo nem entre 0s nimeros gerais de proposi¢des e nem entre o
quantitativo de conceitos ja codificados. Nesse aspecto, as edi¢cdes anteriores e posteriores ao
processo avaliativo do PNLEM ndo apresentam diferencas entre si.

Quanto aos conceitos mais privilegiados pela escrita didatica da Histdria nas cole¢des
analisadas, como ja dissemos anteriormente, dos 378 conceitos, selecionamos 25 cujas
proposi¢cdes somadas representam 46,2% do quantitativo geral. Individualmente, os conceitos
de “Revolucdo”, “Governo”, “Sociedade”, “Economia” e “Guerra” aparecem como 0S mais
citados.

Categorizando 0s conceitos em aspectos politicos, econdmicos, sociais e culturais®, é
possivel saber gquais niveis da experiéncia humana sdo privilegiados na narrativa das obras. A
experiéncia politico-administrativa através de conceitos como “revolucdo”, “governo”,
“guerra”, “Independéncia”, “Republica”, “Expansdo”, “Reforma”, “Imperialismo”,
“Socialismo”, “Império”, “Estado”, “Politica”, “Nacdo”, “Globaliza¢do” e “Democracia”
abrangem 63,7% do total, o que é uma alta frequéncia.

A experiéncia econdmico-social (“economia”, “escravidao”, “sociedade”, “imigracdo”
e “indigenas”) possui pouco espaco nos livros em detrimento da experiéncia politica,
respondendo por 27% das proposicoes.

Ja o dominio cultural, abrangendo os conceitos de “cultura”, “religidao”, “expressoes
artisticas”, “contribuicdes culturais”, “educacdo”, “renascimento”, apesar da diversidade

ocupa pouco espaco, correspondendo a 9,3% do total.

%2 Essa categorizacao interna parte do principio de que a escrita escolar da Histéria é também escrita da Historia
e, por isso, possui 0s mesmos procedimentos, como selecdo de fontes, narrativa formadora de memoria, selegdo
de conceitos e divisdo da experiéncia humana em niveis: politico, econdmico, social e cultural (FREITAS,
2009).
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TABELA 9: Principais conceitos
historicos substantivos nas cole¢des de
Histdria para o Ensino Médio

Conceitos Absoluto | Relativo %
Revolugéo 239 13,4
Governo 230 12,9
Sociedade 147 8,3
Guerra 119 6,7
Economia 88 4,9
Colonizacéo 85 4,8
Independéncia 77 4,3
Cultura 74 42
Republica 63 3,5
Expansdo 61 3,4
Religido 57 3,2
Reforma 51 29
Trabalho 50 2,8
Estado 50 2,8
Imperialismo 43 2,4
Socialismo 41 2,3
Império 41 2,3
Escravidao 38 2,1
Imigracdo/migracéo 36 2,0
Indigenas 36 2,0
Renascimento 35 2,0
Politica 32 1,8
Globalizagdo 29 1,6
Nagéo 29 1,6
Democracia 28 1,6
TOTAL 1779 100

Fonte: ProposicBes histéricas das colecBes
Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997-
2005) Historia Global: Brasil e Geral (2002-
2005)

Especificamente sobre 0s conceitos considerados centrais pelas politicas pablicas para
o livro didatico, o edital do PNLEM destaca como importantes para o conhecimento historico,
retirando-se 0s meta-historicos j& analisados no capitulo anterior, sobram: “cultura, natureza,
sociedade, relagdes sociais, poder e trabalho” (BRASIL, 2005, p. 66).

Relacionando esses conceitos ao quadro anterior, apenas “sociedade”, “cultura” e
“trabalho” aparecem listados, ou seja, dos principais conceitos selecionados como importantes
para o ensino de Histdria no nivel médio, a maioria ndo figura entre os mais frequentes. E

perceptivel no quadro abaixo a grande diferenga numérica entre 0s conceitos.
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TABELA 10: Conceitos substantivos
considerados como centrais para o
Ensino de Histdria pelo PNLEM nas
colegBes de Histdria para o Ensino

Médio

Conceitos Qtde. de Proposicbes

Absoluto | Relativo
Sociedade 147 46,5
Cultura 74 23,4
Trabalho> 50 15,8
Poder 27 8,5
Relacdes sociais 10 3,2
Natureza> 7 2,2
TOTAL 316 100

Fonte: Proposic¢des histdricas das cole¢des
Historia das cavernas ao terceiro milénio
(1997-2005) Histéria Global: Brasil e
Geral (2002- 2005)

Obviamente, uma alta incidéncia numérica ndo significa que eles recebam o
tratamento adequado, mas é de se estranhar que conceitos considerados essenciais pelas
politicas publicas aparecam em baixa frequéncia se levarmos em consideragdo o grande
namero de incidéncias de outros conceitos.

Tomando-se o numero de proposicdes totais como indicador de frequéncia,
percebemos que os conceitos mencionados acima representam apenas 8,26% do total. O
conceito de “sociedade”, terceiro mais citado no conjunto geral das obras, aparece em maior

namero entre os selecionados pelo PNLEM, seguido de “cultura” e “trabalho”.

2.1. Os conceitos substantivos nas cole¢bes Historia das Cavernas ao terceiro
milénio (1997-2005) e Histdria Global: Brasil e Geral (2002-2005)

Indo a cada uma das colecgdes, a tendéncia geral se confirma. Para que o leitor possa
visualizar as mudancas e permanéncias entre as colecdes, selecionamos 0s 10 conceitos mais
citados. Essa amostra foi escolhida pela impossibilidade de estabelecer um ponto de corte
para as duas edicdes, visto que ambas possuem quantidade distintas de proposicGes historicas,

0 que resultaria em um quadro desequilibrado.

>3 Consideramos como referentes ao conceito de trabalho, os conceitos referentes a trabalhadores, relacdes de
trabalho, exploracéo do trabalho e demais conceitos cujo campo semantico se relacione ao conceito de trabalho.
 Nao encontramos referéncias diretas aos conceitos de natureza e, sim, aos aspectos que envolvem a
devastacdo ambiental em diferentes tempos e espacos.
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Em Histéria das cavernas ao terceiro milénio, os conceitos de “revolucdo” e
“governo” alternam a sua importancia entre as edi¢des, seguidos pelos conceitos de
“sociedade”, “guerra” e “coloniza¢dao” em frequéncias muito proximas nas duas edicdes.
Quanto aos demais, mesmo que mudem a sua posicdo dentro do quadro, percebe-se que a
diferenga é minima.

Assim, o processo de avaliagdo ao qual a colecdo foi submetida ndo foi capaz de fazer
com que a quantidade de conceitos fosse alterada e nem garantir que 0s conceitos
considerados importantes pelo edital do PNLEM aparecam de forma significativa na obra.

Apenas “sociedade” e “cultura” estdo presentes nas duas colecdes.

TABELA 11: Conceitos substantivos na colecdo Histéria das
cavernas ao terceiro milénio (1997 -2005)

1997 2005

Conceitos Absoluto | Relativo | Conceitos Absoluto | Relativo
Revolugéo 95 26,8 Governo 102 20,4
Governo 48 13,6 Revolugéo 76 15,2
Sociedade 40 11,3 Sociedade 67 13,4
Guerra 31 8,8 Guerra 50 10,0
Colonizagéo 22 6,2 Colonizacdo 37 7,4
Economia 20 5,6 Independéncia 31 6,2
Cultura 19 5,4 Republica 28 5,6
Independéncia 18 51 Estado 24 4,8
Republica 18 51 Reforma religiosa 22 4.4
Estado 15 4,2 Economia 22 4,4
Imigracéo 14 4,0 Cultura 21 4,2
Socialismo 14 4,0 Unido Soviética 19 3,8
Total 354 100 Total 494 100

Fonte: ProposicGes historicas da colecdo Histéria das cavernas ao terceiro milénio
(1997-2005)

Da mesma forma que na colegéo anterior em Historia Global, a énfase também se da
sobre 0 conceito de “revolugdo” e “governo”, seguidos dos conceitos de “economia” e
“guerra”. J4 o0 conceito de “sociedade ” sofre uma consideravel queda, mas ainda se mantém
entre os mais citados.

Quanto aos demais conceitos, a maioria se mantém entre as edicbes com poucos
acréscimos. O que muda é a posi¢do que ocupam na obra, mesmo assim continuam sendo
citados, e ainda por cima em frequéncias muito proximas. A cole¢do também ndo apresenta
grandes mudangas nos principais conceitos na passagem pelo processo avaliativo.

De qualquer forma, os conceitos de “revolucdo”, “governo” e “sociedade” sao os que

se mantém na dianteira em numero de incidéncias no quadro geral de conceitos, havendo
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apenas a alternancia na centralidade dos conceitos de “revolucdo” e “governo” entre as duas
colegbes. Novamente, os conceitos de “sociedade” e “cultura” sdo os Gnicos presentes nas

duas colecdes entre os considerados importantes de serem aprendidos pelo PNLEM.

TABELA 12: Conceitos substantivos na colecdo Historia
Global: Brasil e Geral (2002 -2005)

2002 2005

Conceito Absoluto | Relativo | Conceito Absoluto | Relativo
Revolugéo 44 21,6 Governo 49 22,4
Governo 31 15,2 Revolugéo 24 11
Economia 24 11,8 Economia 22 10,1
Guerra 24 11,8 Cultura 21 9,6
Sociedade 19 9,3 Sociedade 21 9,6
Império 14 6,9 Religido 20 9,1
Cultura 13 6,4 Independéncia 18 8,2
Expansédo 13 6,4 Escravidao 16 7,3
Colonizacéo 12 5,9 Guerra 14 6,4
Independéncia 10 4,9 Colonizacdo 14 6,4
Total 204 100 Total 219 100

Fonte: Proposi¢des histdricas da cole¢do Histdria Global: Brasil e Geral
(2002- 2005)

Mas e o que diz cada conceito desses? Que aspectos sdo abordados nos livros
didaticos? Seria muito dificil responder as nossas questBes de pesquisa se estivéssemos
focados nas mudancas e permanéncias de todos 0s conceitos entre as colegdes.

Portanto, partiremos para uma reducdo de escala, 0 que propiciara uma analise mais
detalhada em todas as colecbes. Escolhemos o conceito de sociedade como amostra, pelos
seguintes motivos: ser um dos conceitos considerado importante de ser apreendido pelo
Programa Nacional do Livro Didatico de Historia para o Ensino Médio (PNLEM) e por ser
um dos conceitos mais frequentes nas duas colec¢des analisadas, conforme ja constatado.

Mas devemos lembrar que esse texto ndo tem como objetivo fazer uma critica a forma
como o conceito estd sendo utilizado, cruzando-o com as diferentes perspectivas tedricas. O
que esperamos € conhecer o nivel da mudanca no texto didatico entre as colecbes de

diferentes propostas de organizagdo dos conteudos.
2.2. O caso do conceito de sociedade
Nossa intencdo ndo é fazer nenhuma espécie de catecismo tedrico aplicado aos livros

analisados. Precisamos apenas saber a abrangéncia do conceito e, para isso, consultamos um

dicionario de Histdria para encontrar os aspectos que envolvem a “sociedade”.
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No dicionario Houaiss (2009), o termo “‘sociedade” abrange pessoas ou grupos que
estdo em um mesmo tempo e espaco e se orientam por preceitos e objetivos comuns. No
dicionario de conceitos historicos de Kalina Vanderlei Silva e Maciel Henrique Silva (2010),
retirando-se as discordancias entre as diferentes correntes socioldgicas, a sociedade abrange
instituicbes, modos de relacdo, organizacgdo social, normas (SILVA e SILVA, 2010, p.382).
Assim, toda sociedade é historica, pois possui regras de organizacdo especificas. Essas
definicbes servem apenas guia para que possamos separar com maior cuidado as proposicoes
historicas.

A diversidade de experiéncias apreendidas nos livros e o nimero de incidéncias
podem ser vistos no quadro abaixo. S&o registrados 23 conceitos particulares em que a
“sociedade colonial” responde por 34,5% das incidéncias, seguido de “sociedade imperial”,

“sociedade feudal” e “sociedade egipcia”. Entre os demais, impera a disperséo.

TABELA 13: O conceito de sociedade
nas colecdes de Historia para o

Ensino Médio
Absoluto | Relativo
Sociedade colonial 51 34,5
Sociedade imperial 22 14,9
Sociedade feudal 17 11,5
Sociedade egipcia 12 8,1
Sociedade paleolitica 10 6,8
Sociedade grega 7 4,7
Sociedade romana 4 2,7
Outros 29 19,6
TOTAL 148 100

Fonte: Proposi¢des histdricas das colegGes
Historia das cavernas ao terceiro milénio
(1997-2005) e Histdria Global: Brasil e Geral
(2002- 2005)

De forma geral, mais de um terco das proposic¢Oes trata majoritariamente das questdes
ligadas as diferentes formas de divisdo e “organizacdo social”, seja em “classes”, “grupos”, ou
“estamentos”, além de fendmenos correlatos, como “estratificacdo social”, “mobilidade
social” e classes, como “proletariado”, “camadas médias”, “burguesia”, que somam 48
aparicoes, ou 33,3% das proposicoes.

Na colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio, este tipo de representacdo da
sociedade possui menos importancia, mesmo que seja majoritaria na obra, possuindo 28,72%

do total. Um segundo grupo de proposicdes trata das questdes relativas a “familia”,
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especificamente a discussdo de modelos e tipologias familiares, além de fenémenos correlatos
como “patriarcalismo” e “questdes de género” com 27,6 % incidéncias.

Outra parte importante dos conceitos na colecdo trata das “mudancas”,
“permanéncias”, “rupturas”, “continuidades”, “diferencas” e “semelhancas” acontecidas em
determinadas sociedades através do tempo, mas representam apenas 19,1%. As “relacGes
sociais” possuem 3,19% incidéncias, relacionadas, em sua maioria, a experiéncia das
sociedades feudais. De forma residual, os 21% restantes aparecem pulverizados sob as
rubricas diversas, como “atividades econémicas”, “demografia”, “religido”, “cidadania”,
“costumes”, “mesticagem”, etc.

J& na colecdo Historia Global: Brasil e Geral ha certa limitacdo no uso do conceito de
sociedade, onde os aspectos referentes a organizacdo e divisdo social e seus fenbmenos
correlatos representam 27 proposi¢coes das 41 existentes, ou seja, 65,85% do total. As relacdes
sociais correspondem por 17% do total. Fora isso, 0s demais aspectos aparecem pulverizados
em baixissimas frequéncias. E qual é o nivel de mudanca no texto entres as edi¢fes da mesma
colecdo? O que se conserva no texto com a passagem da colecao pelo processo do PNLEM?

Na colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio, encontramos 94 proposicdes
que tratam do conceito de sociedade, sendo que na passagem de uma edi¢do para outra,
conservam-se 23 proposicdes das 54 existentes na edicdo aprovada pelo PNLEM, o que
representa 42,6%%, mostrando um consideravel indice de mudanca no texto didatico no
intervalo de quase 10 anos entre as edicBes. Assim, hd um acréscimo significativo de
proposicdes que discutem o conceito de “sociedade”. E possivel perceber que h4 mudancas
significativas no texto, principalmente em relagéo a Historia Antiga e Medieval.

Além disso, hd um consideravel incremento de proposi¢des referentes as sociedades
latino-americana e brasileira. Porém, nos conteudos referentes & sociedade colonial,
principalmente nos aspectos relacionados aos “modelos familiares”, “divisdo social” e a
“escravid@o”, o texto muda muito pouco, inclusive mantendo-se proposicdes idénticas entre as
edicdes™.

Na colecdo Historia Global: Brasil e Geral percebemos que, de uma edi¢do para
outra, a maior parte das proposi¢Oes que versam sobre a sociedade e as rela¢Ges sociais se
mantém no texto, se ndo, literalmente, com poucas modificagdes.

Traduzindo em numeros, de uma edi¢do para outra, das 41 proposicOes totais, 13 se

mantém inalteradas ou muito semelhantes. Se levarmos em consideragdo que a edicdo

5 Ver Anexo IlI.



60

aprovada pelo PNLEM possui 19 sentencas historicas, temos 68,42% de permanéncia entre as
duas colecBes. E como ja dissemos anteriormente, o enfoque sobre as divisdes sociais em
classes, grupos, estamentos corresponde a maior parte do que se afirma como importante
saber sobre as sociedades em diferentes tempos e espacos.

E possivel perceber que, pelo menos na cole¢do de Gilberto Cotrim, as mudancas se
apresentam nos contetdos referentes a Historia da Sociedade Brasileira e nos conteudos sobre
a Pré-Histdéria. Quanto ao conceito de “relagcdes sociais”, sua baixa incidéncia pode ser
atribuida a forma como o conceito de sociedade é entendido nas colecdes, fazendo mencéo
apenas as diferentes formas de divisao e organizacéo social.

Além disso, a sociedade pensada na obra de Gilberto Cotrim é marcada por pouca
mudanca. Existe sempre a divisdo, mas raramente € mencionada a mudanca na sociedade.
Obviamente, n&o estamos aqui para valorar a concepgdo do autor®®. O leitor pode até pensar
que uma proposicdo representa uma parte minima do texto didatico e que, se respaldando
apenas nesses dados, ndo é possivel afirmar sobre mudancas e permanéncias. Mas a
proposicdo histdrica representa uma sentenca que langa uma interpretacdo sobre um fenémeno
no tempo e no espaco e, por isso, € componente essencial, pois sintetiza e valora uma
determinada experiéncia humana.

Porém, mesmo que a proposi¢cdo se mantenha proxima em relacdo a interpretacdo que
lanca, nem sempre o texto se mantém igual. Quando isso acontece, podemos distinguir alguns
rearranjos basicos na escrita dos autores. Citamos abaixo trés exemplos, mas existem outras
formas de reorganizacdo dos enunciados. Lembremos que estamos apenas tratando das
mudangas e permanéncias em um conceito especifico como amostra.

Os exemplos sdo retirados de um dos capitulos da colecdo de Gilberto Cotrim (2005)
que versam sobre as sociedades da Antiguidade, mas servem para as duas colecoes.
Escolhemos essa colecdo, pois ela é a que apresenta mudangas mais perceptiveis na redacdo
do texto.

Ao tratar da divisdo social da sociedade grega afirma:

“A sociedade espartana dividia-se em trés categorias principais: esparciatas,
periecos e hilotas” (COTRIM, 2005, p.69).

Se retornarmos ao texto de 2002, podemos perceber que o texto ndo anuncia a divisao,

fazendo ja de antemao a subdivisao topicos:

% \/er anexo IV.
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A sociedade espartana dividia-se, basicamente, em trés classes: ” (COTRIM, 2002,
p.48).

Em outras, a diferenca esta apenas na referéncia a um sujeito ja citado na frase, como
nas proposicoes a seguir:

A sociedade francesa estava dividida juridicamente em trés ordens ou estamentos
(COTRIM, 2002, p.257).

- Essa populacdo (da Franca) estava dividida em trés ordens ou estados (COTRIM,
2005, p.290).

Por fim, encontramos proposi¢coes que sdo literalmente muito diferentes, mas que
divulgam a mesma interpretacdo historica sobre um fendmeno. Um exemplo esta em duas
proposicdes retiradas sobre a sociedade mineradora no Brasil Coldnia:

Na edicdo de 2002, o texto afirma que:

Na sociedade mineradora, a ascensdo social era relativamente mais facil do que no
nordeste agucareiro (COTRIM, 2002, p.217).

Na edicdo aprovada pelo PNLEM consta:

Teoricamente, a mobilidade social era possivel na sociedade mineradora (COTRIM,
2005, p.248).

Nos trés casos acima mencionados, percebe-se que hd mudangas no texto, seja de
organizacdo das oracOes, seja na referenciagdo do sujeito ou mesmo mudancas menos
notdrias, como anunciar os topicos que serdo citados. Porém, a interpretacao histérica sobre o
fendmeno é a mesma.

Assim, as permanéncias nao se expressam apenas na repeticao literal das proposicdes,
mas nas interpretacdes que elas veiculam, apesar dos rearranjos que o texto didatico pode
sofrer. Outro ponto importante nas colecdes é o de que ndo ha um uso consensual (ou pelo
menos definido) sobre que termo aplicar as divisdes existentes no interior das sociedades, ou
seja, usa-se “grupo social”, “camadas sociais”, “classes sociais”, “categorias” indistintamente.

Inicialmente, olhando as proposicdes, foi até possivel pensar que houvesse uma
mudanga paulatina nos termos de acordo com o avanco na cronologia, como por exemplo,
usar “grupos” ou “camadas” para as sociedades da Antiguidade e conceitos como “classe
social”, “ordens” ou “estamentos a partir do momento em que nos depardssemos com
realidades historicas em que essas conceituacdes pudessem ser usadas com mais seguranca.
Mas ndo é isso que acontece. N&o € incomum encontrar no texto, o uso das rubricas “classe”,

“grupos”, “categorias” em momentos distintos da Historia.
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Além disso, uma conceituacdo mais precisa sobre as divisdes da sociedade se tornam
muito rarefeitas e vdo praticamente sumindo com o avanco da Idade Contemporanea. No
século XX, quase ndo ha citagdes claras as classes ou grupos que compdem as sociedades. A
divisdo social, da forma esquematica como € feita, para as sociedades da Antiguidade, Idade
Média e Moderna some, sendo mencionada apenas em alguns momentos a atuacdo de
algumas classes ou grupos distintos.

Como conclusdes desse capitulo, podemos afirmar que as colecbes de Historia para o
Ensino Médio analisadas, em primeiro lugar, ndo podem ser acusados de divulgarem apenas
as acdes dos sujeitos historicos singulares e “ilustres” ou de serem apenas um amontoado de
referéncias a datas e fatos. Porém, a experiéncia politico-administrativa pesa entre 0s
conceitos selecionados.

Nas colecdes analisadas, é possivel perceber que ndo ha mudancas significativas nos
conceitos presentes nas edi¢des antes e depois do processo avaliativo. Os mais frequentes sao
os de “revolugédo”, “governo”, “sociedade” “guerra” e “economia”. As colecdes diferenciam-
se apenas pela posicdo que os conceitos ocupam de uma edicdo para a outra. Percebe-se,
portanto, que embora mude a proposta curricular de organizacdo dos contetdos conceituais
distintas, no caso a integrada e a tradicional, os conceitos privilegiados ainda sdo 0s mesmos.

Dentre os considerados essenciais para Ensino de Historia pelo edital do PNLEM,
subtraindo-se 0s conceitos meta-histéricos, apenas 0s conceitos de “sociedade”, “cultura” e
“trabalho” figuram na lista dos mais citados, porém, constatamos que, apesar de atingirem o
ponto de corte estabelecido, eles aparecem em baixas frequéncias se comparados a categorias
mais frequentes.

O conceito de “sociedade” ¢ o melhor posicionado no quadro geral de conceitos, por
isso, restringimos a analise do capitulo a ele. Os textos mostram indices diferentes de
renovacgao das proposi¢des sobre o conceito de sociedade e mostram que as colegdes possuem
uma forma distinta de entendé-lo. A colecdo integrada € a que mostra maior indice de
mudanga no texto didatico através do acréscimo de proposi¢Ges, mas nas proposicdes que
permanecem, a redacao do texto praticamente ndo muda.

Ja a colecdo de Gilberto Cotrim apresenta um uso restrito para as possibilidades
oferecidas pelos conceitos de “sociedade”, limitando-se a discorrer sobre os aspectos ligados
as diferentes formas organizacao social. No seu texto, € notdrio que ha mudancas na redagéo
do texto, mas nada que comprometa o sentido do que € veiculado na obra sobre o conceito

analisado. Ambas as colegdes incorporam o conceito de “relagdes sociais”, que é um dos
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exigidos pelas politicas publicas para o livro didatico, porém, ele aparece em uma baixa
frequéncia nas duas colegdes.

Assim, entre autores, a experiéncia anterior com o processo avaliativo do PNLD néo
foi capaz de alterar significativamente a escrita da Histdria veiculada na forma dos conceitos e
proposicdes historicas pelas colegdes. Os autores selecionam como importantes 0S mesmos
contetdos e mesmo que as proposi¢Bes histéricas mudem de uma edicdo para a outra em

relacdo a sua escrita, o sentido divulgado por elas é semelhante.
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CAPITULO 11l
A EXPERIENCIA BRASILEIRA EM DUAS PROPOSTAS CURRICULARES PARA
ENSINO MEDIO

Neste capitulo iremos comparar internamente (entre edi¢des) e externamente (entre as
colegdes) os textos das colecdes de Historia avaliadas e distribuidas pelo Programa nacional
do Livro didatico para o Ensino Médio (PNLEM), visando mostrar o que muda e o que
permanece em alguns temas candnicos da Histdria do Brasil.

A questdo central desse capitulo, sem perder a referéncia das questdes centrais do
trabalho, é saber se as diferentes propostas de selecdo e organizacdo dos contetidos oferecem
uma forma especifica de contar a Historia do Brasil.

Optamos por temas que, em nossa concepcdo, foram e ainda sdo responsaveis nos
livros didaticos por desenhar, paulatinamente, a constituicdo daquilo que seria 0 “povo
brasileiro” e sua “identidade”. Assim, escolhemos os seguintes temas:

1. Descobrimento do Brasil;

Indigenas brasileiros;
Invasdes holandesas;

Inconfidéncia;

2

3

4

5. A familia real no Brasil;
6. A Independéncia;

7. A escraviddo no Brasil,

8. Proclamacéo da Republica.

Faremos a localizagdo e comparacgédo dos textos sobre a Histdria do Brasil, sequindo a
ordem dos temas pré-selecionados. Iniciaremos a analise pelo descobrimento, que é o ponto
em que a experiéncia brasileira passa a ser constante nas obras e é usada como diferencial
entre as propostas curriculares. Esse capitulo esta concentrado no cotejamento do texto

principal e sumarios das nossas fontes".

> Para que o leitor possa acompanhar a localizacdo dos textos, inserimos nos anexos 0s sumarios das obras de
forma comparativa entre as edi¢des. Ver anexos V e VI.
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3.1 O descobrimento do Brasil

A colecdo Histéria das cavernas ao terceiro milénio®® insere o Descobrimento no
contexto do expansionismo ibérico. A referéncia a viagem de Pedro Alvares Cabral é feita
juntamente a de outros navegadores, como Bartolomeu Dias e Vasco da Gama.

O texto é bastante curto e parecido em seus paragrafos iniciais entre as cole¢des. Por
isso ndo transcrevemos as proposices™. Mas a diferenca notoria esta no final do texto. Na
edicdo de 1997, o fato do Brasil ter sido descoberto por Pedro Alvares Cabral é a versio
aceita sobre o fato, tanto que nos dois paragrafos finais do texto, as autoras afirmam que

Exagero ou ndo, de Camdes a Ary Barroso, foram muitos os poetas e
viajantes que exaltaram a beleza e exuberdncia do Brasil. Todos eles
confirmaram, com algumas licengas poéticas, as primeiras impressdes dos
portugueses que aqui chegaram registradas na carta que o escrivao Pero Vaz
de Caminha enviou ao rei de Portugal (BRAICK e MOTA, 1997, p.114).

J& na edigdo aprovada para o PNLEM, ¢ feita a insercdo de um tdpico chamado
“repensando a viagem de Cabral”, em que se problematiza a idéia de que o navegador
portugués teria sido o primeiro a pisar no futuro territério brasileiro.

Algum navegador portugués teria vindo a America antes da expedicdo de
Pedro Alvares Cabral? Documentos comprovam que a viagem de Cabral ao
Brasil foi precedida por outras dirigidas pelos navegadores espanhois
Vincente Yafiez Pinzén e Diego de Lepe, que navegaram pelas costas
brasileiras entre janeiro e margo de 1500. Mas h& uma questdo polémica, em
aberto entre os historiadores. Uma tese afirma que, em 1498, o navegador
portugués Duarte Pacheco Pereira, a servico de D. Manuel |, teria ancorado
no litoral brasileiro. Esse feito estaria registrado no livro “Esmeraldo de Situ
Orbis”, ou “Sobre os Mares do Mundo”, escrito pelo navegante entre 1505 e
1508 (BRAICK e MOTA, 2005, p163).

Na colecdo de Historia Global, o descobrimento do Brasil também ¢é inserido dentro
das grandes navegacOes portuguesas como parte das conquistas empreendidas pelo
expansionismo maritimo portugués a exemplo da chegada de Vasco da Gama as indias. O
texto, apesar de sofrer algumas alteragdes na posicdo e intercalagdo de outros paragrafos,
mantém boa parte do seu conteido. E bom salientar novamente que ndo entendemos as
mudangas e permanéncias apenas como a repeticdo literal do texto, mas também como a
interpretacdo que elas veiculam. Nas imagens abaixo é possivel visualizar um exemplo das

permanéncias encontradas na colecéo.

58 As proposicdes se encontram nos anexos V1.
%9 Por ser um texto curto, de aproximadamente 3 paragrafos, decidimos transcrevé-lo. A transcrigio esta no
anexo VIII.



Pascoal, e a terra foi batizada de Vera
Cruz. Posteriormente, alteraram-lhe para
Terra de Santa Cruz, que permaneceu
por algum tempo. A partir de 1503, apro-
ximadamente, deu-se & nova terra 0 nome
de Brasil, devido a grande quantidade da
arvore pau-brasil existente no litoral.

No dia 23 de abril, a esquadra de Cabral
estabeleceu os primeiros contatos com 0s
indigenas brasileiros, por meio do coman-
dante Nicolau Coelho.

A carta do escrivdo Pero Vaz de Cami-
nha ao rei de Portugal descreve o lugar
onde os navios ancoraram € as impres-
soes gerais dos portugueses sobre as pos-
sibilidades da terra.

Esta terra, senhor, é muito chd e muito
formosa. Nela até agora ndo podemos saber
se haja ouro, nem prata, nem nenhuma coisa
de metal...; porém a terra em si € de muito
bons ares; as dguas sdao muitas,

NAVEGAGOES FRANCESAS, INGLESAS E
HOLANDESAS .

Outros caminhos para as Indias que levam
ao Novo Mundo

Interessados, também, em descobrir um
novo caminho para as Indias, franceses,
ingl ¢ holand 1 -S€ a0 mar,
concentrando suas navegagoes no Atldntico
Norte, pois espanh6is e portugueses ji
haviam se dedicado as rotas do Atlantico
Sul. Com isso, supunham que poderiam

5 " para a

Asia.

Embora essa passagem nio tenha sido
encontrada, tais navegagdes ndo foram in-
frutiferas. Possibilitaram a exploracfio e a
ocupagio da América do Norte, além de
estimular a pirataria maritima.

infindas; em tal maneira é gra-
ciosa, que, querendo-a aprovei-
tar, dar-se-d nela de tudo; porém
o melhor fruto, que nela se pode
fazer, me parece que serd salvar
esta gente...

Com essa dltima frase, o
escrivdo se referia a tarefa de
converter os indigenas a fé
crista. Em outros trechos da
Carta de Caminha, fica claro
que 0s primeiros contatos entre
portugueses e indigenas, em-
bora cautelosos, foram de cor-
dialidade. Mas tal relaciona-
mento amistoso desapareceria
em pouco tempo. Em seu lugar
surgiu o brutal confronto do
conquistador com as popula-
coes indigenas.

Facsimile da Carta de Pero Voz de
Caminha: um dos primeiros documentos
europeus sobre o Brasil

quantidade da arvore chamada pau-brasil
encontrada no litoral.

Em 2 de maio, a esquadra de Cabral dei-
xou Porto Seguro (no atual estado da Bahia) e
seguiu viagem em direcdo & india, a fim de
estabelecer tratados de comércio com os povos
do Oriente. Antes, o comandante determinou
que o navegador Gaspar de Lemos regressasse
a Portugal levando noticias das novas terras e
encarregou o escrivdo Pero Vaz de Caminha
de escrever uma carta ao rei de Portugal, rela-
tando os fatos acontecidos. A carta descreve o
lugar onde os navios ancoraram e as impres-
soes gerais dos portugueses sobre as possibili-
dades da terra:

Esta terra, senhor, ¢ muito cha e muito for-
mosa. Nela até agora ndo podemos saber se haja
ouro, nem prata, nem nenhuma coisa de metal...;
porém a terra em si é de muito bons ares; as
aguas sdo muitas, infindas; em tal maneira é gra-
ciosa, que, querendo-a aproveitar, dar-se-4 nela
de tudo; porém o melhor fruto, que nela se pode
fazer, me parece que serd salvar esta gente...

Em trechos da carta, fica claro que os primei-
ros contatos entre portugueses e indigenas fo-
ram marcados pela cautela, pela curiosidade
mutua e por certa cordialidade. Porém, tal relacio-
namento amistoso desapareceria em pouco tem-
po. Em seu lugar, surgiria o confronto entre con-|
quistadores europeus e populagoes indigenas.

Reproducdo de fac-simile de uma pagina da carta de Pero Vaz de Caminha, cujo
original se encontra no Arquivo Nacional da Torre do Tombo, em Lisboa.
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Figura 15: Pagina do capitulo sobre o
“descobrimento do Brasil” na edicdo de 2002 da
colecdo Histéria Global, de Gilberto Cotrim.
Fonte: Acervo particular do autor

Figura 16: Pagina do capitulo sobre o
descobrimento do Brasil da cole¢cdo Histéria
Global, edigdo de 2005. E notoria a semelhancga
entre as edigdes. Fonte: Secretaria de Estado da
Educacdo de Sergipe (SEED-SE)
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As duas colecBes dedicam os paragrafos finais sobre a cronologia da Expansdo
maritima europeia e descobrimento do Brasil para o impacto da chegada dos portugueses. A
interpretagdo ¢ a de que o “encontro” nao foi pacifico.

De acordo com a colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio: “Aos olhos dos
indigenas, os conquistadores assemelhavam-se a figuras monstruosas montadas em outros
monstros, os cavalos, também desconhecidos” (BRAICK e MOTA, 1997, p.115).

Em Historia Global: Brasil e Geral, ao concluir o topico, afirma que, de um
relacionamento cordial, as relagdes deram lugar ao “confronto entre conquistadores europeus

e populagdes indigenas” (COTRIM, 2005, p.172).

3.2. Os indigenas brasileiros®

Nas duas colecdes sdo dedicados de um a dois capitulos sobre o impacto da chegada
dos portugueses a América, que estdo igualmente situados apds a expansdo maritima europeia
e abrangem as nac¢des indigenas do sul ao norte de toda a Ameérica.

Digo “conquista”, pois essa ¢ a palavra mais recorrente entre os autores para o contato
entre os indigenas e europeus. Os titulos ja denunciam antecipadamente, de que a chegada do
europeu para Ameérica foi uma conquista. “Os massacres, mortes por doencgas contagiosas,
suicidios, perda de terras e guerras tribais contribuiram para o desaparecimento de grande
parte dos grupos indigenas” (COTRIM, 2005, p.10).

Mesmo que em alguns momentos os subtitulos remetam a uma concep¢do mais
antropologica, usando termos como “choque” ou “encontro” de culturas, o que prevalece nas
duas colecdes ¢ a ideia da “conquista”, “violéncia” e “invasdo”. Ambas as colegdes trazem
dados demograficos, organizacdo social e politica das nacGes indigenas e os métodos de
conquista utilizados pelos europeus.

Mas os indigenas, de uma forma geral, ndo sdo lembrados apenas pela dominacdo, e
sim, pela sua cultura e resisténcia, sendo considerados como “atores que pesavam na
correlagdo de forcas local” e que se viram “obrigadas a atuar politicamente e resistir ao
colonizador” (BRAICK e MOTA, 1997, p.162).

Gilberto Cotrim ¢ bastante enfatico ao afirmar que “No caso de toda a Ameérica - 0
Brasil inclusive - devemos insistir na palavra conquista” quando se refere ao contato entre o

colonizador e os indigenas e que “considerando a civilizacdo europeia superior as demais

% As proposicdes podem ser visualizadas nos Anexos IX e X.
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civilizagOes , os europeus julgavam-se no direito de submeter os povos do resto do mundo”
(COTRIM, 2005, p.142).

A questdo indigena no Brasil ndo possui um capitulo especifico. Ela esta diluida nos
conteudos referentes a Pré-Histdria e ao Brasil Col6nia, sendo que, a partir do século XVIII,
com a ades&o ao trabalho escravo negro, o indio praticamente desaparece da narrativa sobre a
Historia do Brasil. Por isso, ndo analisaremos um texto especifico, mas as proposicdes
encontradas sobre os indigenas brasileiros nas cole¢cdes. O mesmo valerd ao analisarmos as
proposicdes referentes a escravidéo.

Na colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio, especificamente na edicdo de
1997, os indigenas brasileiros surgem com a colonizacdo brasileira e desaparecem com a
conquista do interior do territorio brasileiro e a mudanca para o trabalho escravo voltado para
a economia agucareira. Na edicdo aprovada pelo PNLEM, a experiéncia indigena se inicia nos
capitulos sobre a Pré-Histdria americana em um sub-topico especifico, mas da mesma forma
que na edicdo anterior reaparece e some no mesmo periodo, entre o descobrimento (XVI) e a
expansao territorial do Brasil (XVI1II).

De forma geral, observando o quadro, é possivel perceber que as proposicdes sobre os
indigenas brasileiros sdo as mesmas, inclusive, como acabamos de afirmar, sua entrada e
saida da Historia do Brasil acontecem no mesmo periodo.

Na cole¢do Historia Global, os indigenas brasileiros, nas duas edi¢fes, possuem um
capitulo especifico que marca a sua entrada na Historia. Apesar do consideravel incremento
no numero de proposicdes, principalmente em relacdo a cultura dos povos tupi-guarani, o
mesmo processo constatado na outra colegdo acontece.

Quanto ao texto das proposicdes, ele ndo é exatamente 0 mesmo, mas, para além das
repeticGes, o que é importante perceber é o roteiro tragado. Os indigenas aparecem na Pré-
Historia americana, reaparecem com o descobrimento do Brasil e com a extracdo do pau-
brasil, sdo escravizados durante as bandeiras, aculturados nas missdes indigenas, desaparecem
com o0 processo de interiorizagdo da conquista do territorio brasileiro e a montagem da
economia agucareira. A influéncia da matriz indigena na formag&o do povo brasileiro € citada
em algumas poucas proposi¢Oes da edi¢do anterior ao PNLEM e desaparecem na edicdo

posterior.
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3.3. A escravidao®

Em substituicdo ao trabalho indigena, os livros analisados elencam logo a seguir a
adesdo do sistema colonial ao trabalho do escravo negro. Porém, as populacdes negras e
escravizadas desaparecem na narrativa com o advento da Republica.

Partindo para os dados pormenorizados, € perceptivel na colecdo Historia das
cavernas ao terceiro milénio, através do quadro, que, apesar do incremento de algumas
proposicdes sobre o tema, a maior parte delas se repete no texto.

Na colecdo de Historia Global: Brasil e Geral, as referéncias a escraviddo também
pontuam momentos especificos da Historia do Brasil. E mesmo que haja uma perceptivel
mudanca nas proposicoes, a interpretacao sobre a escraviddo permanece proxima.

A colegao posterior ao PNLEM possui um capitulo especifico chamado de “condigdes
da escravidao africana”, que discute o trafico negreiro, a escraviddo, a importancia da cultura
dos africanos e a resisténcia a escraviddo. Essa discussdo, na edicdo anterior é feita em um
capitulo intitulado “Brasil — sociedade colonial”, no qual, além dos povos africanos, é
discutida a importancia da matriz indigena e portuguesa na formacdo do povo brasileiro.

O interessante é que existe um capitulo na colecdo Hist6ria das cavernas ao terceiro
milénio com a proposta de discutir a sociedade colonial intitulado Todo poder ao pater
familiae, na edicdo de 1997, e Sociedade e religiosidade no Brasil Colbnia, na edicdo de
2005, mesmo que o enfoque ndo seja exatamente apenas as matrizes formadoras do povo
brasileiro, mas também questes ligadas a familia e a questdes de género na sociedade
colonial.

De forma geral, as duas colec¢des ressaltam a resisténcia negra e lembram também que
o0 papel das populagdes afro-descendentes nédo se alterou com a Republica, sendo que ficaram
ainda condicionadas a um papel secundario na sociedade, mas a sua experiéncia apés a

Republica praticamente néo existe.
3.4. As invas@es holandesas®
As invasdes holandesas, na colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio,

possuem um capitulo inteiro nas duas edi¢des, Tempos Flamengos (1997) e A presenca

holandesa no nordeste agucareiro (2005). Cotejando os capitulos das edigdes, percebe-se sem

61 As proposicdes podem ser visualizadas nos anexos X1 e XII.
62 As proposicdes podem ser visualizadas no anexo XI11.
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muita dificuldade, que o texto, com exce¢do de algumas modificagdes, acréscimos minimos
ou alteracGes em sua redacdo, é praticamente o mesmo, ndo ficando de fora dessa conclusdo
nem mesmo os titulos dos sub-tdpicos.

As poucas modificacGes feitas no texto sdo apenas para incluir durante a narrativa de
forma sincronica os acontecimentos ocorridos fora da experiéncia local, mas sdo poucas
linhas e que s6 s&o percebidas com uma leitura atenta.

De forma geral, nas duas edicOes, antes de narrar experiéncia holandesa no Brasil, 0
texto inicia a narrativa em meados do século XVI com a revolta das provincias setentrionais
dos Paises Baixos contra o dominio espanhol. A burguesia comercial e financeira dessas
provincias, antes aliada comercialmente aos portugueses, passou a ocupar apds a sua
independéncia, entrepostos comerciais dos reinos ibéricos e, auxiliados pela Companhia das
indias Orientais e Ocidentais, desafiou a sua hegemonia comercial.

Com a morte do rei de Portugal, D. Sebastido, e a falta de herdeiros ao trono ocorre a
juncdo dos tronos portugués e espanhol, a conhecida Unido Ibérica. Sob a lideranca do rei
Felipe 11 da Espanha, que, ao romper os lacos comerciais entre portugueses e holandeses e nao
reconhecer a independéncia da Republica das Provincias Unidas dos Paises Baixos (Holanda)
cria um clima de animosidade, que, segundo o texto, motiva as duas invasdes ao Brasil, em
1624, na Bahia e, em 1630, em Pernambuco (Cf. BRAICK e MOTA, 1997, p.220; 2005,
p.62).

No texto, recebe destaque a atuacdo de Domingos Fernandes Calabar e Mauricio de
Nassau. O primeiro é lembrado por sua colaboragdo com os invasores holandeses. Nas duas
edigdes, até mesmo o trecho da peca Calabar, de Chico Buarque e Ruy Guerra, se mantém
(BRAICK e MOTA, 1997, p.221; 2005, p.63).

Nassau recebe maior importancia, sendo lembrado como habil estrategista militar e
gestor responsavel por reerguer a economia agucareira devastada pelo conflito, ganhando a
simpatia dos senhores de engenho. Além disso, s&0 mencionadas as suas iniciativas de
liberdade comercial e religiosa nas capitanias € 0 seu incentivo ao urbanismo e as artes (Cf.
BRAICK e MOTA, 1997, p.221-223; 2005, p.64-65).

A narrativa segue gquase que idéntica até o final do capitulo. Sucede-se nesse processo
a demissdo de Mauricio de Nassau, que encerra a expansdo holandesa e marca o inicio da
Insurreicdo Pernambucana até a definitiva expulsdo dos holandeses. Mas o detalhe vem agora.

Na edicdo aprovada para o PNLEM, ha a insercdo de um paragrafo extra sobre a
interpretagdo do historiador Evaldo Cabral de Melo sobre as invasdes holandesas, afirmando
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que a saida dos holandeses do territério brasileiro foi fruto de um acordo que custou quatro
milhOes de cruzados para reaver o Nordeste de volta dos holandeses.

N&o obstante as campanhas militares dos lusos brasileiros, o historiador
pernambucano Evaldo Cabral de Mello apresentou uma outra interpretacédo
sobre a “derrota” dos holandeses. Em seu livro O negocio do Brasil —
Portugal, os Paises Baixos e o Nordeste, 1641 — 1649 (Rio de Janeiro,
Topbooks, 1998), o historiador diz que a expulsdo dos holandeses nédo foi
resultado de guerras valentes, mas de um acordo pelo qual Portugal pagou
quatro milhdes de cruzados (equivalentes a 63 toneladas de ouro) para ter o
Nordeste de volta (BRAICK e MOTA, 2005, p.65).

InterpretacOes a parte, percebe-se que as modificagdes no capitulo sdo timidas e que a
insercdo da obra do historiador pernambucano Evaldo Cabral de Melo é a Unica modificacao
visivel em um intervalo de quase dez anos entre a primeira edi¢édo e a aprovada pelo PNLEM.
As diferentes interpretacfes da invasdo holandesa parecem conviver de forma ecuménica na
obra, mesmo que a insercdo seja aparentemente pontual no texto.

Assim, de uma edicdo para a outra quase tudo se mantém em relacdo a experiéncia
holandesa no Brasil. Os titulos, o roteiro da narrativa, os personagens e a localizacdo das
invasdes holandesas dentro da experiéncia geral sdo os mesmos. O pardgrafo mencionado
acima é a unica modificacdo visivel em um intervalo que vai de 1997 a 2005. As paginas
digitalizadas abaixo sdo um exemplo das permanéncias existentes no capitulo entre as
diferentes edicdes da colecéo.

Se observarmos as imagens abaixo, é perceptivel que nas duas edi¢cBes da colecdo
Historia das Cavernas ao terceiro milénio, excetuando-se a imagem utilizada, do texto aos

topicos do capitulo, quase tudo permanece no capitulo sobre o Brasil holandés.



A HOLANDA NO SECULO XVII

a,segunda metade do século XVI, os
Paises Baixos — termo que designa a Holanda e
outros territori possessdo espanh
la, as “17 Provincias do Norte”. E uma possessao
valiosa. Desde o século XIll, florescia a vida eco-
némica de cidades como Bruges, Haarlem,
Utrecht, Leide, Ghent e Amsterda. Nelas se desen-
volvera uma préspera burguesia mercantil que, a
partir do século XVI, converteu-se a doutrina
calvinista, mais proxima dos costumes econmi-
cos burgueses.

Em 1581, as 17 Provincias do Norte ja haviam
se libertado da Espanha (a qual, porém, s6 reco-
nheceu formalmente a independéncia holandesa
em 1648), formando um novo pafs, a Repablica
das Provincias Unidas, sob a lideranga da Casade
Orange.

A burguesia comercial e financeira holan-
desa, ou flamenga como era chamada, estava
vinculada aos portugueses como fornecedora de
capitais e distribuidora de mercadorias orientais
trazidas pelos navegadores lusos, desde o inicio
da expansao maritima ibérica. Com a indepen-
déncia das Provincias Unidas, esse grupo assu-
miu uma posicao de destaque na distribuicao de
produtos coloniais na Europa. A frota mercantil
holandesa, senhora dos mares, servia de inter-
mediaria no comércio intracontinental.

Em pouco tempo, porém, os | se

A UNIAO IBERICA

Zm 1578, a morte de D. Sebastido | de
Portugal, sem deixar herdeiros diretos, acarretou
uma crise dinastica que conduziu a unido dos
tronos espanhol e portugués, em 1580, na figu-
ra do rei Filipe Il da Espanha. Iniciava-se, desse
modo, aUnido Ibérica, que duraria até 1640.

A unido das coroas ibéricas teve conse-
gliéncias importantes para o Brasil. Por um
lado, tornou sem efeito a linha divisoria esta-
belecida pelo Tratado de Tordesilhas, 0 que es-
timulou a penélragdo dos portugueses em dire-
¢do ao interior, no sul do Brasil e na Amazénia.
Por outro lado, trouxe problemas para os domi-
nios portugueses, uma vez que ao s aliar com
a Espanha, Portugal herdou os inimigos dos es-
panhois.

Dentre esses adversérios estava a Holanda,
em guerra com a Espanha para ter reconhecida
sua independéncia. A Unido Ibérica rompera,
além disso, os lagos comerciais entre portugue-
ses e holandeses, que financiaram a montagem
de muitos engenhos coloniais no nordeste bra-
sileiro e distribufam o agcar aqui produzido.
Dessa forma, em busca de lucros e de medidas
contra os espanhéis, os holandeses viram-se es-
timulados a empreender a conquista das zonas
de produgéo agucareira no Brasil.

tornaram mais agressivos € procuraram ocupar
0s entrepostos comerciais na Africa e na India,
estabelecidos nio s6 pelos
espanhois mas também pe-
los portugueses. A criagao
de duas poderosas com-
panhias comerciais, a Com-
panhia das Indias Orientais,
organizada em 1602, e a
Companhia das Indias Oci-
dentais, formada em 1621,
dava-lhes os instrumentos
para desafiar os dois reinos
ibéricos. A Holanda consoli-
dava sua independéncia e,
NO MesMo Processo, Cons-
trufa seu império comercial.
Os lagos com os portugue-
ses pertenciam ao passado. .

O BRASIL HOLANDES

BR\} LIA,

O que havia acontecido?
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Os Palses Baixos no século XVIT

Na segunda metade do século XV, os Paises Baixos
— termo que designa os territrios da Holanda e da Bél-
. gica atuais — eram uma possessio espanhola. E uma pos-
sessio valiosa. Desde o séculorXIll, florescia a vida eco-
nomica de cidades como Bruges, Haarlem, Utrecht, Leide,
Ghent, Antuérpia e Amsterdi, Nelas se desenvolvera uma
préspera burguesia mercantil que no século XVI conver-
teu-se a doutrina calvinista, mais préxima dos costumes
econdmicos burgueses.
Em 1568, Holand e outras provincias secentrionais
‘dos Paises Baixos, de aj
contra o domini hol.Em 1579,as pro-
vincias do norte e alguns territérios do sul formaram a
Unido de Utrecht. Dois anos depos, os signatdrios da
Unido de Utrecht proclamaram a formagio de um novo
pais, a Republica das Provincias Unidas dos Paises
Baixos,sob a lideranga do principe Guilherme de Orange.
Nas décadas seguintes, os burgueses das Provincias Unidas
enfrentaram os exércitos e frotas da Espanha, que s6 reco-
nheceu a independéncia do pais em 1648, Paralelamente,
o5 holandeses reforgaram sua presenga no comércio eu-
ropeu — e construiram um império mundial.
. Eram tradicionais os lagos estabelecidos entrea bur-
‘guesia 2 ira holandesa e os p
Amsterds, princlpal cidade comercial da provincia da
Holanda, fornecia & Penfnsula Ibérica trigo e madeiras do
Biltico e pescado do Mar do Norte. Em troca, adquiria
de Lisboa vinho, sa,especiarias orientis e agicar. Coma
encia das Provincias Unidas, esse grupo assumiu
um destaque ainda maior no comércio regional europeu.

NORTE DA EUROPA COM PAISES BAIXOS

] Feedblca des Provincies Uridas
(Holanda) em 1643

[T Paises Baixos espanhis om 1648

(Georg Marggraf e ]oharws mmn, 1647.)

UNIDADE IV- E UMA CASA PORTUGUESA, COM CERTEZA

Em pouco tempo, porém, os holandeses se tornaram
Imais agressivos € procuraram Ocupar os entrepostos co-
merciais na Africa e na India, estabelecidos nio 56 pelos
espanhois mas também pelos portugueses.A criagio de
duas poderosas companhias comerciais, a Companhia
das Indias Orientais, organizada em 1602, a Companhia das
Indias Ocidentais, formada em 1621, deu s Provincias
Unidas os instrumentos para desafiar os dois reinos ibé-
ricos. Desse modo, © novo pals consolidou sua indepen-
déncia e,no mesmo processo, construiu seu império. Os
lagos com os portugueses pertenclam ao passado. O que
havia acontecido?

A Unido Ihévica

Em 1578, 0 rel D. Sebastiio de Portugal morreu em
combate na Afrlu Como o soberano nao tinha herdei-

uma ! Jue con-
duzm 4 unido dos tronos espanhol e portugués,em 1580,
na figura do rei Filipe Il da Espanha, que era neto de
D. Manuel | de Portugal. Iniciava-se, desse modo,a Unido
Ibérica, que duraria até 1640.

A unido das coroas ibéricas teve consegiiéncias im-
portantes para o Brasil. Por um lado, tornou sem efeito a
linha diviséria do Tratado de Tordesilhas, o que estimulou
o avanco dos portugueses em diregao ao interior,no Sul
do Brasil e na Amazénia. Por outro lado, trouxe proble-
mas para os dominios portugueses, uma vez que Portugal
herdou os inimigos dos espanhéis.

Dentre esses adversérlos estava a Holanda, em guer-
ra com a Espanha para ter reconhecida sua independén-
cia. A Unido Ibérica rompera,além disso, os lagos comer-
cials entre portugueses e holandeses. Dessa forma, em
busca de Iucrc: € de medidas onein.os =sp=nhé>s. os

a con-

-5

quista das zonas s n produgio a;ucarelra no Brasil

O srasil holandss
A ba da Bakid

A primeira investida holandesa ocorreu em 1624, na
Bahia. A campanha foi organizada e financiada pela Com-
panhia das Indias Ocidentais, que recebera o monopélio
por 24 anos de navegag3o, comércio, transportes e con-
quista de todas as terras da costa atlantica situadas na
América e na Africa.

“Estando a Companhia das fndias Ocidentals em
perfeito estado, ela ndo pode projetar coisa melhor e
mais necessarla do que tirar ao Rei da Espanha a tema
do Brasil, apoderando-se dela. [...]

Porque este pafs & dominado ¢ habitado por duas
nagdes ou povos, Isto &, brasileiros e portugueses, que
no momento s30 totalmente inexperientes em assuntos
militares e, além disso, ndo t&m a pratica nem a coragem
de defendé-la contra o poderlo da Companhia das fndias
Ocldentais, podendo ser facilmente vencidos. [...]"

(MOERBEECK, Jan Andrics. mums por que a Campanhia das [ndias
Brasil (1624)
In: INACIO, Inés C. ¢ LUCA, Tania. ch.m de. Documentos do( Bm’l
fonial Sio Paulo, Atics, 1993)

UNIDADE |1 - £ UMA CASA PORTUGUESA, COM CERTEZA!
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Figura 17: Pagina do capitulo sobre o “Brasil
Holandés” na edicdo de 1997 da colecdo Historia
das cavernas ao terceiro milénio. Fonte: Acervo
particular do autor

Figura 18: P&gina do capitulo sobre o “Brasil
Holandés” na edi¢do de 2005 da colegdo Historia
das cavernas ao terceiro milénio. Fonte:
Secretaria de Estado da Educagdo de Sergipe
(SEED-SE)
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Da mesma forma, Histéria Global, também reserva um capitulo especifico para os
holandeses no Brasil, intitulado, nas duas edi¢fes, de Dominio espanhol e Brasil holandés.
Até mesmo a contextualizacdo é semelhante, usando a formacdo da Unido Ibérica e a
independéncia da Holanda como pano de fundo para a narrativa.

O itinerério da narrativa também é semelhante ao que j& foi visto na colecédo integrada.
Ha o fracasso na invasdo da Bahia em 1624 e o nascimento de um Estado holandés em
Pernambuco, em 1630. Logo em seguida a narrativa entra no governo de Mauricio de Nassau,
e sdo feitas as mesmas referéncias as benfeitorias econémicas, culturais (artisticas e
arquitetonicas) e sociais nas cidades de Recife e Olinda.

A saida de Nassau da administracdo brasileira também € citada no texto como o inicio
da desestruturacdo do dominio holandés no Brasil, visto que, apdés a sua saida, a
administracdo holandesa passa a exigir dos produtores de agucar o aumento da producéo para
garantir maiores lucros sobre o Brasil e 0 pagamento das dividas (Cf. COTRIM, 2002, p.187-
192; 2005, p. 226-230).

Apesar de apresentar modificacdes bem mais visiveis no texto, a maior parte do
capitulo se mantém. Mas, o que merece destaque € o acréscimo de dois paragrafos especificos
na edi¢do aprovada pelo PNLEM. No primeiro, é feita a discussdo sobre a figura de Calabar.

No paragrafo, o autor afirma que

A historia tradicional diz que Calabar foi um “traidor” do Brasil, mas esse
julgamento tem sido questionado. Afinal, que Brasil Calabar traiu? O Brasil
gue, antes, era dominado pelos portugueses e que, na época, estava
dominado pela Espanha? Além disso, inimeros outros luso-brasileiros
(lavradores, senhores de engenho, etc.) auxiliaram os holandeses (COTRIM,
2005, p.229).

O outro paragrafo, de forma semelhante & cole¢do anterior, também acrescenta a
perspectiva de Evaldo Cabral de Melo sobre a expulsdo dos holandeses mediante o pagamento
de uma pesada indenizacao ao governo holandés, porém, ndo o cita como fonte

Depois de sucessivas derrotas, os holandeses renderam-se em 1654, na
Campanha de Taborda. Essa rendicdo, porém, s6 se consolida com os
acordos posteriores assinados entre Portugal e Espanha, que pretendiam
estabelecer a paz definitiva. Pelo ultimo acordo, de 1669, Portugal, em troca
do nordeste brasileiro (e de possessdes da Africa), comprometeu-se a pagar
aos holandeses uma elevada indenizacdo em dinheiro, equivalente ao prego
de 63 toneladas de ouro (COTRIM, 2005, p.230).

Percebe-se até 0 momento que, desde a interpretacao ao roteiro da narrativa, passando
até mesmo pela forma como alguns personagens sao tratados e os acréscimos feitos, o texto

ndo muda entre as edicOes e as cole¢des, além de ndo haver diferenga na forma de entender a
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presenca holandesa no Brasil. Até mesmo, as modificagdes feitas no texto sdo semelhantes e

as mudangas, pontuais.

3.5. A Inconfidéncia Mineira®

O tema da Inconfidéncia, na colecdo Histdria das cavernas ao terceiro milénio é
proposto em um capitulo no qual sdo discutidos outros “movimentos separatistas” como a
Conjuracao Baiana e a Insurreicdo Pernambucana, que, juntamente com a chegada da Familia
Real ao Brasil, culminariam com a nossa Independéncia.

O contexto para a Inconfidéncia, tratado nos capitulos anteriores da colecdo, sdo as
chamadas Revolugbes burguesas, que incluem a experiéncia da Inglaterra, Estados Unidos,
Franca e, ja na edicdo aprovada pelo PNLEM, o Haiti. O peso da Revolucdo Francesa e das
ideias iluministas no Brasil € ressaltado no tépico Ecos da Marselhesa, na edi¢do de 2005, no
qual as autoras procuram colocar a Conjuracdo Baiana, por exemplo, como um dos
movimentos que teriam sido uma das ressonancias desses “ecos” (Cf. BRAICK e MOTA,
2005, p.133-134).

O capitulo que traz a Inconfidéncia como parte do processo que culminaria com a
nossa Independéncia é colocado juntamente com os capitulos processo de independéncia da
Américas inglesa e espanhola. Os titulos mudam de uma edicdo para a outra, sendo possivel
identificar mais facilmente o assunto discutido, pois o abrangente Sonhos de Liberdade muda
para O processo de Independéncia da América portuguesa.

O capitulo, praticamente idéntico nas duas colecdes, inclusive na posicdo dos boxes de
textos complementares, traz o ja conhecido itinerario da Inconfidéncia: os integrantes, em sua
maioria pertencente a elite colonial, inspirados pelas ideias revolucionarias francesas e pela
situacdo de decadéncia da capitania de Minas Gerais, planejam um levante que visava a
implantacdo de uma Republica, criacdo de uma universidade, separacdo entre Igreja e Estado
e uma série de medidas de carater econdmico, como perdao dos devedores da Fazenda Real e
monopolio da extracdo diamantina.

Nenhuma das medidas visava acabar com a escravidao. Os inconfidentes sdo traidos
por Joaquim Silvério e apenas Tiradentes é executado. Mantida de forma negativa durante o

periodo colonial, a imagem de Tiradentes se torna simbolo dos ideais republicanos.

% As proposicdes podem ser visualizadas nos anexos XIV e XV.
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Da mesma forma que colecdo anterior, na obra de Historia Global, a Inconfidéncia é
uma espécie de prologo, juntamente com a Conjuracdo Baiana e a chegada da familia real ao
Brasil, para o “processo” ou “fato” da independéncia brasileira. Porém, a sua localizacdo se
da juntamente com um conjunto de outros capitulos sobre experiéncia brasileira que formam
uma Unica unidade que vai até a instituicdo da Republica.

A Inconfidéncia, na colecdo, também € vista como um movimento que buscava a
separacdo da metropole. Porém, é colocada como fruto da contradicdo exploracdo X
desenvolvimento, ou seja, quanto mais desenvolvida a coldnia, maior seria o potencial de
insubmissdo. Portanto, a metrdpole procurava fazer um desenvolvimento contido, que
restringisse uma possivel tentativa de emancipagdo (Cf. COTRIM, 2002, p.271; 2005, p. 350).

O itinerario da narrativa é bem semelhante a colecdo anterior, porém, cotejando o
texto linha por linha, é visivel que, na colecdo de 2005, ha uma nova organizacdo do texto na
passagem de uma edicdo para a outra. S8o acrescidos novos paragrafos que tratam, além das
contradicbes do pacto colonial, os dados populacionais e 0s grupos sociais ocupantes da
col6nia, que serviriam para explicar de forma mais detalhada os impedimentos criados pela
metrdépole ao desenvolvimento da coldnia, o que nos tornava dependentes economicamente.

Além disso, ha a insercdo no texto sobre a discussdo das fontes histéricas que sdo
usadas para conhecer as propostas dos inconfidentes e a intercalacdo do texto principal com
recortes de obras da historiografia e de fontes escritas da época (Cf. COTRIM, 2005, p.353).
Outra diferenca notoria é forma como a figura de Tiradentes € abordada. Na edi¢cdo anterior
ao processo avaliativo do PNLEM, o alferes Tiradentes, o Unico inconfidente pobre, é visto
como martir da conjuragcdo mineira em detrimento de uma rica elite inconfidente que buscava
livrar-se dos altos impostos cobrados pela metrépole (Cf. COTRIM, 2002, p.274).

Na edicdo recente, é inserido um texto que trabalha sobre o ostracismo e a valorizacéo
gue a imagem de Tiradentes ja passou durante a Historia do Brasil, mostrando as diferentes
formas de explicar as apropriac6es da inconfidéncia feitas na colonia, império e republica (Cf.
COTRIM, 2005, p.354).

As trés imagens abaixo endossam que os livros estdo de acordo com o fato de que a
imagem de Tiradentes, assim como a propria interpretacéo sobre o episodio dos inconfidentes,

sdo construcdes que mudaram de acordo com o periodo da experiéncia brasileira.
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Recuperado pelos republicanos, Tiradentes
fornou-se o mais conhecido dos heréis nacionais
Seu ideal de liberdade jé foi utilizado por diversos
governos e trabalhado pelos mais variados
artistas. Pedro Américo, um dos principais pintores
do império, associa neste quadro a imagem

de Tiradentes & de Cristo

A construgdo do herdi

“Segundo José Murilo de Carvalho, a Reptiblica ndo
possuia nenhuma figura capaz de sintetizar e sustentar
simbolicamente o novo regime. A proclamagdo fora o
desfecho de um movimento de poucas raizes popula-
res, praticamente um golpe militar, que precisava de le-
gitimag&o. Era o momento de constituir uma figura he-
réica capaz de congregar diferencas, de unificar a na-
¢do e conferir legitimidade popular ao novo regime. O
perfil de herdi que acabou prevalecendo foi o do martir
Tiradentes, tornado uma figura civico-religiosa. [...]

A associagdo do herdi com Cristo faz parte deste
processo. Ela ja se fazia presente nos anos 60 do século
XIX, e se consolidava com a obra de Joaquim Norberto
de Souza e Silva em 1873. O condenado que saiu da
cadeia em ‘soliléquios com o crucifixo’, que havia per-
doado a seu préprio carrasco, tinha seu momento ma-
ximo ao pé da forca. A figura do condenado ao enforca-
mento, com a corda no pescogo, tornou-se o grande sim-
bolo da redeng&o do pafs. A forma de representar este
simbolo daf por diante vai toma-lo sempre nesta situa-
¢do, ao pé do cadafalso, em uma cenografia que lembra
inevitavelmente a imagem de Cristo ao pé da cruz. As
comemoragdes do 21 de abril no Rio de Janeiro, em
Minas Gerais € em outros lugares do pais ganham cada
vez mais o carater de procissdes da Paixdo ou do Se-
nhor morto, relembra-se sempre todos os acontecimen-

tos que precederam o enforcamento.”

(LARA, Silvia Hunold. Tiradentes e a nagiio esquartejada, In: Secretaria
Municipal de Cultura de Sao Paulo. Pdtria amada esquartejada.
Sio Paulo, DPH. 1992,) &

Figura 19: A imagem do quadro “Tiradentes Figura 20: Texto complementar sobre a

esquartejado” (1893), de Pedro Ameérico, utilizada “Inconfidéncia Mineira” extraido da edicdo de

na edicdo de 2002 da colecdo Histéria Global: 2005 da colecdo Histéria das cavernas ao terceiro

Brasil e Geral. Fonte: Acervo particular do autor milénio. Fonte: Secretaria de Estado da Educagdo
de Sergipe (SEED-SE)

IMAGENS DA INCONFIDENCIA MINEIRA

A Inconfidéncia Mineira teve diversas interpretacées ao longo do tempo, assim como acon-

teceu com a figura de Tiradentes, considerado um dos lideres do movimento. Sobre as diferentes

~ maneiras de analisar a Inconfidéncia, o historiador Boris Fausto dé explicaces interessantes. De

acordo com ele, entre o final do século XVIil e a independéncia, a versao dos colonizadores pre-

valeceu, pois o préprio nome “inconfidéncia” quer dizer falta de fidelidade, traicdo, desobedién-
cia ao soberano, e foi dado pelas autoridades que reprimiram o movimento.

Durante o periodo imperial, o episédio incomodou 0s governantes — descendentes da
monarquia portuguesa, a mesma que mandara reprimir a Inconfidéncia e punir seus lideres. (ct
Boris Fausto. Histdria do Brasil. op. cit. p. 118)

Somente na republica os governantes mudaram a imagem que tinham da Inconfidéncia. O
movimento foi visto como o primeiro a lutar pela independéncia, e Tiradentes tornou-se “herdi
nacional”. Depois de proclamada a republica, o dia 21 de abril (data em que Tiradentes foi execu-
tado) passou a ser feriado nacional. Anos depois, em 1936, o governo republicano tomou medi-
das para conferir a Inconfidéncia uma meméria oficial e, em 1965, Tiradentes foi considerado,

- por lei, o “patrono civico da nacao brasileira”. (Cf. Silvia H. Lara. P4tria amada esquartejada. Sao Paulo,
DPH/SMC, 1992. p. 20-21)

Figura 21: Texto complementar sobre a “Inconfidéncia Mineira” presente na edigdo de 2005 da colecdo Histéria
Global: Brasil e Geral. Fonte: Secretaria de Estado da Educacdo de Sergipe (SEED-SE).



7

Porém, em Histéria Global, a cronologia ndo é o guia para a forma como séo
distribuidos os capitulos anteriores ao tema. Apesar da avaliacdo feita pelo PNLEM informar
que a colecgdo possui enfoque cronoldgico, existe, no caso desse tema, uma diferenca que deve
ser comentada.

Mesmo com a diferenca na forma de alocar a Inconfidéncia brasileira, ambas as
colecBes de propostas distintas fazem um passeio pela experiéncia global até chegarem na
Independéncia do Brasil que ndo possui nada de linear. Entre o periodo napolebnico,
revolucdes liberais, socialismo e anarquismo, Imperialismo na Africa e Asia, 0s passeios no
texto podem nos remeter de volta ao século XVI e, logo em seguida, avancar as portas do
século XX.

3.6. A chegada da familia real no Brasil e a Independéncia®

Como ja dissemos anteriormente, as Conjuracdes mineira e baiana lancam as bases da
independéncia brasileira, mas o peso da presenca da corte portuguesa no Brasil é maior. Em
ambas as colecdes, a chegada da familia real vem atrelada a esses episddios e € considerada
como o marco do processo de independéncia do Brasil a partir do momento em que ocorre a
transferéncia de toda a estrutura administrativa portuguesa para as nossas terras.

Na edicdo anterior ao PNLEM de Historia das cavernas ao terceiro milénio, “o inicio
do processo de independéncia do Brasil é associado a chegada da Corte portuguesa ao Rio de
janeiro” (BRAICK e MOTA, 1999, p.308 e 2005, p.160).

Os titulos e subtitulos idénticos dao a pista sobre o que nos espera. A expectativa se
confirma e o texto se repete quase que na integra, apenas com o acréscimo de um paragrafo (o
segundo) em que o leitor é rememorado sobre o0s acontecimentos na Franga Napolednica que
contextualizam a mudanca da familia real para o Brasil. E notéria na edi¢do para o PNLEM
uma maior sensibilidade sobre as mudancas cotidianas que a instalacdo da Corte no Brasil
provocou na capital do império.

A familia real portuguesa ndo traz consigo apenas 0s seus integrantes, mas também a
maior influéncia da Inglaterra nos negocios brasileiros através de acordos e tratados
comerciais que tornaram o Brasil dependente das manufaturas inglesas, enfraquecendo o
mercado interno. O roteiro tracado pela narrativa, apesar de algumas mudancas, é

praticamente 0 mesmo.

% As proposicdes podem se visualizadas nos anexos XVI, XVII e XVIII.
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A passagem para o processo de Independéncia é feita através da Insurreigdo
Pernambucana de 1817, tida como o Gltimo movimento separatista antes dos acontecimentos
que levariam a Independéncia do Brasil.

Na colecdo, sdo elencados o0s acontecimentos preliminares ao processo de
independéncia. A Revolugdo do Porto de 1820, quando Portugal, influenciada pelas ideias
iluministas na Europa e pelo sentimento de inferioridade com elevagdo do Brasil a categoria
de Reino Unido, exige a volta de Dom Jodo e convocacdo de uma assembléia nacional. A
Revolucdo do Porto marca a passagem de Portugal do absolutismo para a ordem liberal e é
considerada como desencadeadora da Independéncia.

Aqui acontece um corte no texto e, apés seis capitulos, que adentram a Independéncia
da América espanhola, vao até as origens do socialismo e do movimento operario, o tema da
Independéncia brasileira retorna. Lembremos que isso se da, pois, a chegada da familia real
estd contida no capitulo que trata do “processo de Independéncia da América portuguesa”.
Esse capitulo conjuga a Inconfidéncia Mineira e a Baiana, a Insurreicdo Pernambucana de
1817 e a chegada da familia real ao Brasil.

O capitulo sobre a Independéncia possui acréscimos visiveis no texto, mas que nao
comprometem a conclusédo de que existem mais permanéncias do que mudancgas entre as
edicBes. As mudancas sdo apenas alteracdes na ordem de algumas sentencas e acréscimos de
paragrafos que ajudam a inserir a narrativa dentro de uma sincronia com o que estava
acontecendo em Portugal, no caso, os trabalhos das “Cortes de Lisboa”.

Segue-se com 0 momento em que as Cortes exigem a revogacdo do titulo de principe
regente dado a D. Pedro. Os grupos contrarios e favoraveis a recolonizagdo do Brasil passam
a atuar através da imprensa e algumas provincias se mantém fiéis a Portugal. Os regentes
brasileiros nomeados por Portugal recusam a jurar a Constituicdo Portuguesa. O Senado se
mobiliza no sentido de manter o principe no Brasil que, por sua vez, aceita o pedido e decreta
que nenhuma ordem vinda de Portugal sera cumprida até que no dia 7 de setembro a
Independéncia do Brasil é oficializada (BRAICK e MOTA,1997, p.374-37; 2005, p.229-231).

O processo de Independéncia, na cole¢do, ndo termina com a oficializacdo da
independéncia, mas ndo serdo analisados para que possamos nos ater aos pontos que
delimitamos inicialmente. Apenas a titulo de curiosidade, a famosa cena do grito do Ipiranga
ndo € mencionada no texto principal das duas edi¢cdes, mas apenas no texto de abertura da
edicéo aprovada para o PNLEM.

Quase ndo h4 alteracbes no texto. A Independéncia é desencadeada pela Revolugdo do

Porto, o que mobiliza a aristocracia brasileira temerosa de perder as liberdades comerciais
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adquiridas com a chegada da corte portuguesa ao Brasil. Pressionado, D. Pedro decide ficar
no Brasil e cresce a animosidade entre as elites coloniais e Portugal. Na colecdo Histéria
Global, a primeira diferenca é que de uma edi¢do para a outra a experiéncia de Independéncia
do Haiti € inserida no texto, mas 0 mesmo também ocorre na colecdo integrada, mostrando
que esse foi um lugar comum nas duas colecoes.

A segunda diferenca € que na edicdo de 2002 um Unico capitulo abrange a
independéncia da América espanhola e do Brasil em uma narrativa sem cortes. Na edi¢céo
aprovada pelo PNLEM, entre a independéncia da América espanhola e a brasileira ha a
insercdo das revolugdes liberais, unificagdes italiana e alema, Imperialismo, neocolonialismo
na Africa e Asia e a conquista do oeste americano, para que s6 depois a nossa independéncia
possa aparecer.

A terceira diferenca é que, entre uma edi¢do e outra, ha a insercdo da Revolugdo ou
Insurreicdo Pernambucana de 1817, o que parece quebrar a harmonia dos acontecimentos que
vao da chegada da corte ao Brasil até a Independéncia, porém esse acontecimento € citado em
menos de meia lauda.

A vinda da familia real para o Brasil é causa interna que inicia o processo de
Independéncia do Brasil, pois foi responsavel por uma série de iniciativas que segundo o autor
“tornariam inadidvel a emancipacao politica” (COTRIM, 2002, p. 278), ou de forma mais
comedida na edigdo de 2005, “contribuiram para a emancipagdo politica brasileira”
(COTRIM, 2005, p.357) através de uma série de medidas econbmicas, culturais e
administrativas.

Da mesma forma que na colecdo integrada, Historia Global, afirma que “a historia da
nossa independéncia politica comecou efetivamente com a vinda da familia real portuguesa
para 0 Brasil” (COTRIM, 2002, p.279). Mas o autor também elenca o capitalismo industrial
como fator que coloca em xeque o sistema colonial brasileiro (Cf. COTRIM, 2002, p. 278 e
2005, p. 350).

A Revolucdo do Porto entra logo em seguida, criando o clima de tensdo que
culminaria na independéncia do Brasil. O itinerdrio da narrativa € o mesmo da colegéo
Histdria das cavernas ao terceiro milénio. As Cortes de Lisboa exigem a volta de D. Jodo VI
para Portugal e adotam medidas no sentido de recolonizar o Brasil e 0s grupos politicos
inflamam o debate na coldnia. O Senado, através de uma peticdo a D. Pedro, pede a sua
permanéncia no pais. O restante j4 € conhecido. O citado evento do grito do Ipiranga é
retirado do texto de uma edigéo para a outra.
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Existem algumas alteracBes na ordem e retirada de alguns pardgrafos, como por
exemplo, as falas de D. Jodo VI e D. Pedro que estavam inseridas na narrativa sdo retiradas,
mas nada que alterasse o sentido atribuido ao processo de independéncia como obra dos
grupos dominantes que “se beneficiaram com a ruptura dos lagos coloniais” , mas no fim das
contas “O Brasil independente também ndo conquistou uma verdadeira libertacdo nacional”
(COTRIM, 2005, p.361).

Tal interpretacdo é semelhante na obra integrada, na qual, ao tratar sobre 0s grupos
gue atuavam contra e a favor da recolonizacdo do Brasil, o texto afirma que “o Partido
Brasileiro” reunia em sua composi¢cdo grandes proprietarios, comerciantes e demais
segmentos que se “beneficiaram com as mudangas na vida brasileira desde a chegada de D.
Jodo em 1808” (BRAICK e MOTA, 2005, p.285). A diferenca € a insercdo na obra de
Gilberto Cotrim de trechos da obra de Emilia Viotti da Costa (1990) sobre o processo de

emancipacao brasileira.

3.7. A Proclamacdo da Republica®

A Proclamacdo da Republica na colecdo Histdria das cavernas ao terceiro milénio
entra em cena apds um conturbado periodo de revoltas que mostravam a fragilidade territorial
brasileira, regéncias, manobras juridicas, disputas pelo poder politico, a subida de D. Pedro 11
ao trono, a ascensdo do café, as transformacdes da sociedade e suas contradi¢des, a incipiente
industrializacdo brasileira, a Guerra do Paraguai e a abolicdo da escravidao.

O texto sobre a Proclamacdo da Republica € curto e apenas uma consequéncia de
todas as transformacdes que a sociedade brasileira vinha atravessando no século XIX. O fim
do império é atribuido ao fim da escraviddo, que dava uma imagem negativa ao Brasil frente
as grandes nacOes capitalistas, ou seja, a escraviddo parecia ja ndo caber mais na sociedade
brasileira (Cf. BRAICK E MOTA, 2008, p. 264 e 1997, p.412).

Mas, mesmo que prevaleca 0 peso da questdo escravista, a influéncia do positivismo
entre os militares brasileiros, as pressdes do movimento abolicionista e o histérico de
rebelibes e conflitos anteriores que exigiam um modelo republicano também sao
mencionadas.

O texto consta de sete paragrafos semelhantes nas duas edi¢des nas quais o desfecho é

a conhecida frase “e o povo assistiu bestializado”, de Aristides Lobo. No final, h4 um trecho

% As proposicdes podem ser visualizadas nos anexos XIX e XX.
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da obra de Emilia Viotti da Costa (1985) (Cf. BRAICK e MOTA, 1997, p. 412-414 e 2005, p.
266-267).

Na colecdo Histdria Global, os eventos elencados até a chegada na Proclamacéo da
Republica sdo idénticos a colecdo de histdria integrada. Porém, a crise do império recebe um
capitulo separado do Primeiro e Segundo Reinados na edi¢do aprovada pelo PNLEM. A crise
do império ndo é uma consequiéncia direta do fim da escraviddo, mas € um dos fatores
principais. A colecdo elenca motivagdes politicas, econémicas e sociais para a queda da
Republica.

Os fatores para a Proclamacdo da Republica dizem respeito também aos grupos
insatisfeitos com o andamento do Império, como fazendeiros, militares, religiosos e
abolicionistas. Da mesma forma que na colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio é
citado, o fato de que as ideias republicanas ja estavam presentes em outras rebeliées no Brasil.
Além disso, € mencionada a crise do império com a Igreja e com o Exército como fatores que
contribuiram para a Republica.

Algumas explicacdes ja encontradas na colecdo de proposta curricular integrada sao
novamente vistas no texto de Gilberto Cotrim, como a que afirma que “as ideias republicanas
ja faziam parte de diversos movimentos histéricos” (Cf. COTRIM, 2002, p.342 e 2008,
p.402).

A abolicdo da escraviddo é tdo decisiva para a Republica que o texto de abertura do
capitulo na edicdo de 2005 inicia falando dos diversos direitos constitucionais que a
populacdo negra adquiriu com o tempo e afirmando que no Segundo Reinado “foram travadas

~ %

importantes batalhas visando o fim da escravidao” e termina se propondo responder “Como a
abolicao, aliada a outros fatores de ordem interna e externa, colaborou para o encerramento do
regime monarquico no Brasil?” (COTRIM, 2005, p. 393).

O texto em si também ndo apresenta grandes alteracGes, sendo preservado quase todo
0 seu conteudo entre as edi¢des. Porém, existem mudancas na ordem de alguns topicos, como
por exemplo, o crescimento da cultura cafeeira no Brasil, que na edicdo de 2002, estava
localizado logo apds o conflito militar com o Paraguai e, em seguida, passa a ocupar o final
do capitulo sobre o Segundo Reinado.

Na Guerra do Paraguai, também sdo vistas algumas alteracdes sensiveis no texto. Na
edicdo de 2002, o Paraguai de Solano Lopez “é um pais soberano ¢ livre da exploragdo do
capitalismo internacional” (COTRIM, 2002, p. 334). Ja na edi¢do de 2005, o Paraguai de
Solano Lopez é uma nacdo que buscava “romper o isolamento comercial do pais, inserindo-0

no mercado brasileiro” (COTRIM, 2005, p.396).
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H& também a insercdo de um paragrafo sobre as causas econémicas do conflito e uma
maior prudéncia sobre 0 nimero de vitimas resultantes que possui uma faixa de oscilacdo
baseada em historiadores como Boris Fausto e Leslie Bethel.

Além disso, podemos perceber a supressdo de alguns poucos paragrafos no texto e
juncdo de subtdpicos em textos corridos, ou seja, alteracdes de carater pratico, que visam
apenas dar maior fluéncia ao texto. Um exemplo desses rearranjos € experiéncia com o0s
imigrantes nas lavouras de café com um box no final do topico, que passa a fazer parte do
texto principal de uma edicdo para a outra, mesmo que com algumas alteracfes de forma a
enxuga-lo.

Depois dessa longa incursdo sobre os contetdos de Historia do Brasil através do seu
texto principal, podemos agora iniciar algumas conclusées sobre o capitulo. Nosso objetivo
foi saber se as diferentes propostas de selecdo e organizacdo dos contetidos oferecem uma
forma especifica de contar a Histdria do Brasil?

Ao que tudo indica, boa parte do que € oferecido sobre a Historia do Brasil para o
Ensino Médio sobrevive entre as diferentes edigbes das colegdes “antes” e “depois” do
processo avaliativo do PNLEM. Entre as diferentes propostas curriculares, a constatacdo se
repete. Os contetidos pouco se modificam entre as cole¢cdes que anunciam uma organizacdo
distinta da experiéncia brasileira

As mudancas, quando existentes, sdo pontuais. Através da insercdo de paragrafos ou
mesmo da uma reorganizacdo da redacdo do texto principal, o texto principal guarda boa parte
das interpretacdes historicas que as colecdes traziam antes de sua avaliacdo pelo PNLEM.

Os paragrafos acrescidos, muitas vezes, servem para lancar uma interpretacéo
alternativa ao texto, mesmo que nem sempre seja algo tdo alternativo. 1sso mostra que as
colecBes possuem estratégias proprias de conservacdo do texto, principalmente através da
insercdo de paragrafos ou trechos de obras da historiografia brasileira, fazendo com o que o
texto conservado dialogue com elas.

A outra diferenca esta na forma como as cole¢des ddo maior ou menor importancia a
determinados processos, causas, eventos e personagens. Em uma colecdo, as causas de um
processo podem ser explicadas majoritariamente por um fator econémico, em outra colecéo, o
mesmo periodo pode ser explicado por um fator social. Mas as explica¢fes dadas, o roteiro da
narrativa e seus encadeamentos s&0 mesmos.

Portanto, baseado nos dados que dispomos sobre os temas selecionados, é possivel
dizer que, entre as edi¢cdes da mesma colecgéo e entre as propostas curriculares distintas, existe

uma consonancia sobre a forma de narrar a experiéncia brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo saber quais foram as mudancas e permanéncias nos
contetdos conceituais meta-historicos e substantivos nos livros didaticos de Historia
avaliados, aprovados e distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Médio (PNLEM). Utilizamos como fontes duas colecbes de Historia de propostas curriculares
distintas.

As nossas questbes foram: quais sdo as mudancas e permanéncias nos conteddos
conceituais identificadas em uma mesma cole¢do antes e depois de sua avaliacdo pelo
programa? O programa foi capaz de instaurar uma mudanca de acordo com 0s parametros
estabelecidos pelo programa? Quais sdo o0s conteldos conceituais meta-historicos e
substantivos mais frequentes nos livros didaticos de Historia distribuidos pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLEM)? Existem diferencas entre as propostas curriculares? A
experiéncia de escrita para 0 PNLD ¢é capaz de condicionar a escrita das cole¢bes para o
Ensino Médio que concorreram ao PNLEM?

As prescricdes dadas pelo edital e guia do PNLEM sobre os conceitos histéricos
considerados importantes de serem veiculados nos livros foram utilizadas como pardmetro de
analise através da extracdo de informacdes sobre critérios avaliativos e dados sobre as
colecBes. Os guias do PNLD também foram usados para conceituagdes mais precisas sobre as
propostas.

Podemos afirmar que as cole¢des didaticas de Histdria analisadas antes e depois do
processo avaliativo do PNLEM sdo caracterizadas muito mais pelas permanéncias em seus
conteudos conceituais do que pelas mudancas, tanto em seus conteudos meta-histéricos
guanto em seus conteudos substantivos.

A incorporacdo dos conceitos considerados importantes de serem aprendidos no
Ensino de Histodria veiculados atraves do edital do PNLEM é parcial. As obras adotam alguns
dos conceitos elencados pelas indicagfes governamentais, mas em grande parte ndo abrem
mao dos “velhos contetidos”.

Os contetdos conceituais meta-historicos nas cole¢fes estdo centrados na discussao
sobre “tempo” e “Historia”, sendo considerados os mais importantes de serem apreendidos
para compreender o trabalho do historiador. Em ambas as colecGes, com poucas diferencas,
estdo presentes 0s mesmos conceitos. As secOes analisadas reforcam principalmente a
importancia do conceito de “tempo”, através de seus correlatos como mudanga/permanéncia e

passado/presente.
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As obras possuem a preocupacdo em trazer um capitulo especifico que trate de
apresentar os principais conceitos meta-historicos. Porém, a inser¢do de uma discussdo sobre
0Ss conceitos-chave para o trabalho historiografico, seque uma légica pragmatica. Se tal
capitulo ndo existe antes da aprovacao do livro pelo PNLEM, ele é inserido na obra para
contemplar os conceitos relativos ao oficio do historiador.

Quando ja existentes em um capitulo proprio, os conceitos abordados mudam muito
pouco em relacdo a sua presenca dentro da obra. S&o as secdes de atividades que contém o
trabalho com os conceitos meta-historicos ausentes no texto principal, iniciando os alunos nas
metodologias préprias do trabalho historiografico.

Essa iniciacdo ¢é feita atraves de atividades em que ha o trabalho com diferentes fontes
historicas e sua interpretacdo, a percepcao das mudancas e permanéncias, 0 estabelecimento
de relacBes entre passado e presente e das semelhancas e diferencas historicas, ou seja,
aprender sobre o tempo ainda é a grande preocupacdo dos livros didaticos de historia para o
ensino médio.

Em relacdo aos conceitos substantivos, os mais frequentes, por ordem, sdo
“revolugdo”, “governo”, “sociedade” “guerra” e “economia”. A diferenca entre as colecGes
estd apenas na posicdo que 0s conceitos ocupam entre as edi¢des e entre as colecBes
comparadas, porém “governo” e “revolucao” estdo sempre alternando entre si nas maiores
freqUéncias. Portanto, ha uma concentracdo sobre os conceitos histéricos pertencentes a
experiéncia politico-administrativa.

Dentre os conceitos considerados fundamentais para Ensino de Historia pelo edital do
PNLEM, “sociedade”, “cultura” e “trabalho” aparecem no quadro geral, pois atingem o ponto
de corte estabelecido. Mas especificamente entre as edigdes, apenas “sociedade” e “cultura”
se mantém entre os mais citados.

Isso mostra que sdo poucas as mudancas apresentadas em relacdo aos conceitos
substantivos, tanto entre as edi¢cdes antes e depois do processo avaliativo mesmo entre as
colecbes de diferentes propostas curriculares. A restricdo da analise ao conceito de
“sociedade” mostrou no exame minucioso do conceito que podem ser encontradas escolhas
que diferenciam as colegdes. As permanéncias sdo contornadas com um trabalho de reescrita
do texto, no qual alguns arranjos textuais basicos permitem que as mesmas interpretacdes se
mantenham.

Constatamos, por fim, que no um intervalo entre os anos de 1997 e 2008,
correspondentes ao “antes” e “depois” do processo avaliativo do PNLEM, a mesma Historia

do Brasil é contada para o Ensino Médio, ou seja, o texto didatico sobre a experiéncia
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brasileira ¢ marcado pelas permanéncias, tanto entre as edi¢cbes quanto comparando as
colegdes.

As mudancas efetivadas sdo pontuais. A insercdo de novos paragrafos ou mesmo a
reorganizacdo da redacdo do texto principal € um expediente que ajuda na conservacao da
maioria das interpretacdes histéricas que as cole¢Bes traziam antes de sua avaliagdo pelo
PNLEM, mas ndo mudam o sentido geral do que se divulga sobre a experiéncia brasileira.

Assim, é possivel afirmar que além da notoria permanéncia entre as edicdes, ha entre
as propostas curriculares distintas uma consonancia sobre a forma de narrar a experiéncia
brasileira. 1sso mostra que as colecGes possuem estratégias proprias de conservacao do texto,
cumprindo as prescri¢des governamentais de forma pontual.

Os autores que tiveram suas cole¢des analisadas ja possuiam experiéncias anteriores
ao processo de avaliacdo das obras para o Ensino Médio. Além disso, possuem percursos
distintos enquanto autores didaticos, trajetérias diferenciadas de contato com a formacao
académica em nivel de graduacdo e pds-graduacdo, possuem larga experiéncia com o0
magistério nos niveis fundamental, médio e até mesmo superior, sem contar que suas obras
representam, teoricamente, formas distintas de organizacdo dos conteudos conceituais. Todos
esses fatores deveriam apontar para uma escrita da Histdria distinta entre cada um deles.

Porém, a influéncia desse conhecimento sobre os critérios avaliativos ndo alteram
significativamente a escrita dos autores em relacdo aos conceitos meta-historicos e
substantivos se compararmos as edi¢cdes anteriores e posteriores ao processo avaliativo. Mas
nas edicBes anteriores a avaliacdo, ja € possivel observar a incorporacdo de algumas
prescricdes governamentais, mesmo que de forma timida. Os editais anteriores para o Ensino
Fundamental, ao que tudo indica, foram capazes de agir indiretamente na escrita dos autores.

Se considerarmos que o livro didatico ndo é apenas o produto da escrita do seu autor
isoladamente, mas de uma série de outros agentes de producdo. Notamos um esforgo coletivo
em adequar as colecOes as exigéncias governamentais, contornando a cristalizacdo de alguns
conteudos e suas interpretacoes.

Podemos afirmar, portanto, que as prescrigdes conceituais do PNLEM néo sdo capazes
de garantir a presenca efetiva dos conceitos considerados mais importantes pelo programa e
nem de diferencas conceituais entre as propostas curriculares distintas. A forca atribuida as
politicas publicas para ditar as alteragdes nos contetdos dos livros didaticos deve ser
relativizada.

Obviamente ndo somos partidarios de respostas evasivas e criticas baseadas na

auséncia. Acreditamos que critérios devem ser estabelecidos, definicbes devem ser dadas e
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demandas devem ser lancadas sobre a producéo do livro didatico. Queremos apenas mostrar
que, para além do suposto efeito normativo da “cultura avaliativa” atribuida ao PNLEM, a
escrita didatica da Histdria possui aspectos que ainda sao dificeis de confinar.

Encerro esse trabalho com a sensacdo de que conheco um pouco mais sobre esse
artefato que sempre esteve presente em minha trajetéria como aluno e professor, mas que
ainda era, em parte, desconhecido para mim. N&o existem respostas prontas e definitivas aqui,
e sim, indicios do que ainda pode ser feito e refeito. Porém, saio enriquecido deste trabalho e
com a certeza de que, para além de um objeto complexo e multifacetado como todos os
objetos o sdo, o livro didatico pode ser acessivel, alcangado, desmontado e visto por angulos
ainda ndo explorados. Essa € a minha contribuicéo.

Mas para além do que foi concretizado nos capitulos, deixei também uma serie de
apontamentos sobre caminhos de pesquisa, que foram sendo dados ao leitor nas notas de
rodapé e que ndo puderam ser desenvolvidos. Desejo retomar, futuramente, algumas dessas
possibilidades de estudo em artigos especificos, dispondo de leituras e reflexdes mais
amadurecidas.

Em relacdo as questBes tratadas nos capitulos dessa dissertacdo, sobre os contetdos
meta-histéricos e substantivos, elas oferecem (e merecem) a possibilidade de um
aprofundamento posterior. Cada um dos conceitos tratados podera receber atencao especifica
de estudos futuros, que possam dialogar com uma bibliografia ja existente ou mesmo com 0s

“siléncios” dessa produgao.
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ANEXO |

Capitulo comparado das edic¢des da colecdo da Histdria das cavernas ao terceiro milénio —
volume Unico X colecdo em 3 volumes

Edicao Volume Unico- 2005 Colecdo em volumes -2005
Capitulo 1: -O que é Histdria (p.11) -O que é Historia (p.9)
A construcdo da | -As fontes historicas (p.11)% -Lidando com o tempo (p. 11)
Historia -Lidando com o tempo (p.14) -Periodizacéo da historia
-Periodizacdo da histéria ocidental (p.20) ocidental (p.14)
-Texto complementar: Cancion por la unidad | -Texto complementar: a ditadura
latino americana (p.22) do reldgio (p. 15)
-Atividades (p. 23) -Atividades (p.16)

Fonte: Sumario da colecdo Histdria das cavernas ao terceiro milénio (2005).

% Na edicéo aprovada pelo PNLEM, o sub-capitulo Fontes Histéricas torna-se um tépico dentro do subcapitulo
O que é a Historia.
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Quadro comparativo das proposicoes sobre os conceitos de “histéria”, “interpretacao” e
“periodizacio” nas edi¢des da colecio Histdria Global: Brasil e Geral (2002/2005).

Edicdo

Historia

Interpretacao

Periodizacéo

2002

A Histéria estuda a vida
humana através do tempo

(p-8)

Sem um processo de recriacao,
as experiéncias recolhidas do
passado ndo se aplicam ao
presente (p.8)

Periodizar  significa "indicar
periodos”, "demarcar o tempo
histérico com marcos
significativos”,  "apontar  0sS
elementos que caracterizam o
tempo demarcado” (p.9)

O conhecimento histdrico
alarga a compreensdo do
homem enquanto ser que
constréi o seu tempo (p.8)

O historiador ndo pode ser um
homem isolado de sua época

(p-8)

A periodizagdo  dominante
divide o estudo da humanidade
em Pré-Historia e Histdria (p.10)

E a reflexdo histérica nos | As conclusbes dos | Nem todos os historiadores,
ajuda a compreender o que | historiadores  nunca  sdo | porém, concordam com essa
podemos ser e fazer (p.8) definitivas (p.9) periodizagdo tradicional (p.10)
Estudar Histéria é adquirir Nenhuma periodizagdo é
consciéncia da trajetoria plenamente  adequada  para
humana (p.8) satisfazer um tema tdo amplo
como uma Histéria Geral (p.10)

A historia que ele escreve
esta ligada a Historia que ele
vive (p.9)
Cada historiografia ndo deve
ter a pretensdo de fixar
verdades absolutas (p.9)
A Histéria, mesmo como
ciéncia, é uma atividade
continua de pesquisa (p.9)

2005 A escrita da histéria ndo | As conclusbes dos | Os  pesquisadores elaboram
pode ser isolada de sua | historiadores  nunca  sdo | periodiza¢cdes visando ordenar

época (p.10)

definitivas (p.10)

0s acontecimentos e temas

analisados (p.15)

A histéria, como forma de
conhecimento, é uma
atividade continua  de
pesquisa (p.10)

O trabalho do historiador
consiste em  perceber e
compreender esse  processo
histérico (p.10)

As periodizagdes historicas estao
de acordo com o ponto de vista
de quem as elaborou (p.15)

] conjunto de
acontecimentos e
experiéncias que ocorrem no
dia-a-dia pode ser chamado
de historia vivida (p.12)

A periodizagdo tradicional da
histdria € muito criticada (p.15)

Essas histdrias criadas pela
imaginacdo humana séo
chamadas de fic¢do (p.12)

A historia é uma busca de
saber voltada para a
compreensdo da vida dos
seres humanos e das
sociedades ao longo dos
tempos (p.12)

Fonte: Proposicdes histéricas da colecdo Histdria das cavernas ao terceiro milénio (2002 - 2005)



98

ANEXO 11

Quadro comparativo de proposi¢des sobre o conceito de sociedade na colecdo Historia
das cavernas ao terceiro milénio (1997 - 2005)

1997

2005

A fidelidade era a base das rela¢des feudais (p.66).

Ao longo de 20 mil anos, as relagdes do homem
entre si e com a natureza passaram por uma intensa
transformacéo (p.24).

A base das relagdes sociais era fornecida pela
religido crista (p.85).

A base de sustentacdo das relagdes sociais era
fornecida pela religido cristd (p.129).

A sociedade feudal via sua unidade a partir dos lagos
entre as suas trés categorias sociais (p.85).

A sociedade paleolitica era uma sociedade de
cagadores e coletores (p.23).

Na sociedade egipcia, predominou o trabalho servil.

Os grupos humanos desse periodo eram ndmades
(p-23).

A sociedade egipcia foi estruturada a partir de bases
econdmicas e religiosas num sistema de castas
sociais hierarquizadas.

Os camponeses compunham a imensa maioria da
populacéo (p.42).

Entre os egipcios ndo existia a idéia de que todas as
pessoas deveriam ser tratadas da mesma forma.

Com o tempo,
diversificada (p.42).

a sociedade egipcia ficou

A sociedade mesopotamica dividia-se rigidamente
em castas.

A ocupacdo profissional dos individuos
determinava a sua posi¢ao na sociedade (p.42).

A amplitude da sociedade feudal ndo se restringiu a
Idade Média (p.66).

A sociedade do Egito antigo atribuia a condi¢do de
deuses e deusas as forgas da natureza (p.44).

A religido marcou fortemente a vida as sociedades
mediterraneas orientais (p.75).

A sociedade mesopotamica foi marcada por rigida
divisdo social (p.52).

A evolucdo da sociedade bizantina comprova a
presenca de elementos de elementos transformadores
com elementos tradicionais (p.80).

A sociedade hebraica era patriarcal (p.61).

A sociedade feudal via sua unidade a partir dos lagos
entre as suas trés categorias sociais (p.85).

A sociedade hebraica era escravocrata (p.61).

A sociedade feudal ndo se mostrou incompativel
com o comércio e a industria (p.87).

O casamento foi uma das instituicdes mais
respeitadas e valorizadas na sociedade romana

(p-89).

As unides inter-raciais foram praticadas em todos 0s
niveis da populagdo (p.175).

A divisdao da sociedade em trés ordens — clero,
nobreza e camponeses — constituia uma
caracteristica fundamental do feudalismo (102)

O processo de mesticagem foi acompanhado por um
consideravel preconceito social (p.175).

A sociedade na Baixa ldade Média permanecia
dividida em trés categorias (p.129).

A presenga do escravo africano mostrou-se
indispensavel para o desenvolvimento da sociedade
aristocratica (p.187).

Os avangos tecnoldgicos possibilitaram a geracao
de excedentes para atividade comercial mais
intensa (p.130).

Homens e mulheres tém mudado seu comportamento
em relacdo as responsabilidades referentes a
sociedade conjugal (p.236).

O mundo do trabalno também assistiu a
transformacdes importantes durante a Baixa ldade
Média (p.131).

A sociedade colonial tem sido caracterizada como
patriarcal.

As mudancas provocaram confrontos entre as
visbes de mundo dos senhores feudais e dos
comerciantes e artesdos (p.131).

As pesquisas ressaltam que ndo houve apenas um
modelo Unico de familia na América Portuguesa
(p.237).

Os mais altos funcionarios da colénia formavam a
camada social superior (p.27).

No nordeste brasileiro predominou a familia extensa
(p.237).

A miscigenacdo e as unides inter-raciais foram
praticadas em todos os niveis da populacdo (p.27).

Ao lado do nicleo familiar patriarcal coexistiram
estruturas sociais ndo menos importantes para a
formac&o da sociedade brasileira (p.237).

O processo de mesticagem foi acompanhado por
um consideravel preconceito social (p.27).

Para compreendermos a sociedade brasileira atual
ndo basta analisar a familia patriarcal do passado

As Américas foram palco de numerosas rebelides
de escravos negros (p.27).
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(p.238).

Os modelos de familia apresentaram facetas
diferenciadas do que se imagina (p.238).

A presenca do escravo africano mostrou-se
indispensdvel para o desenvolvimento de uma
sociedade marcada pela desigualdade social (p.35).

O casamento constituia privilégio de poucos e
dependia da situacdo financeira e social das familias
(p.238).

No periodo colonial, a familia ndo obedeceu a um
padrdo Unico (p.84).

Para a maioria da populacdo era comum a unido
simples (p.238).

A sociedade colonial tem sido caracterizada como
patriarcal (p.84).

A lgreja ndo via com bons olhos estas relacbes
ilicitas (p.238).

As pesquisas evidenciam que ndo houve um
modelo Unico de familia na América Portuguesa

(p.-84).

O estado portugués mostrou-se condescendente em
relag@o as unides “ilicitas” (p.238).

No nordeste brasileiro predominou a familia
extensa (p.84).

As separac@es, anulacBes e divdrcios mostraram-se
comuns durante o periodo colonial (p.238).

Para compreendermos a sociedade brasileira atual
ndo basta analisar a familia patriarcal do passado

(p.84).

E necessario abordarmos outros aspectos do
comportamento feminino para entendermos o papel e
a situacéo da mulher no periodo colonial (p.239).

Os modelos de familia apresentaram facetas bem
mais diferenciadas do que se imagina (p.84).

O comportamento feminino muitas vezes divergiu do
esteredtipo imposto pela histdria tradicional (p.239).

O casamento era quase um monopolio da elite
branca (p.84).

Durante o periodo colonial existiu um conjunto
heterogéneo de elementos designados como
desclassificados (p.240).

Para a maioria da populagdo o comum era unido
simples (p.84).

Esse contingente era formado pelos escravos
libertos, mulatos e brancos pobres (p.240).

A Igreja ndo via com bons olhos estas relacbes
ilicitas (p.84).

O povo era formado por uma maioria branca situada
abaixo dos desclassificados na hierarquia social
(p.240).

O estado portugués mostrou-se condescendente em
relag@o as unides “ilicitas” (p.85).

Os postos mais altos da sociedade colonial eram
ocupados pela aristocracia agucareira e grandes
mineradores (p.240).

As separagdes, anulagdes e divércios mostraram-se
comuns durante na América Portuguesa (p.85).

As relagbes escravistas no universo colonial néo
devem ser analisadas apenas como “for¢a de
trabalho” (p.241).

O comportamento feminino muitas vezes divergiu
do esteredtipo imposto pela histdria tradicional

(p.85).

Na sociedade capitalista, ela € um dos fatores que
dividlem o mundo em desenvolvido e
subdesenvolvido (p.276).

Durante o periodo colonial, existiu um conjunto
heterogéneo de elementos designados como
desclassificados (p.87).

H& mais de um século, a sociedade latino-americana
luta pela conquista da autonomia politica e
econdmica (p.315).

Esse contingente era formado pelos escravos
libertos, mulatos, mamelucos, indios aculturados e
brancos pobres (p.87).

A persisténcia dos velhos padrdes coloniais se viu
ameacgada com 0s acontecimentos que sucederam a
chegada da familia real portuguesa ao Brasil (p.402).

O povo era formado por um conjunto de pessoas
brancas situadas acima dos desclassificados na
hierarquia social (p.87).

A sociedade imperial era composta por trés
segmentos: homens brancos, povo e escravos
(p.402).

Os postos mais altos da sociedade colonial eram
ocupados pela aristocracia agucareira, donos de
ricas lavras de mineradores e grandes comerciantes

(p.87).

Predominava o sentimento aristocratico de que as | Os escravos também foram agentes
diversas classes “conheciam o seu lugar” (p.402). transformadores de seu tempo (p.87).
O abismo entre pobres e ricos ainda é marcante na | H4 mais de um século, a sociedade latino-

sociedade mexicana (p.425).

americana luta pela conquista da autonomia
politica e econdmica (p.170).

Todos os acontecimentos politicos da primeira
metade do século XIX influenciaram a
consolidacdo da sociedade burguesa (p.183).

A questdo principal que infeccionou a sociedade
americana foi a escravidao (p.190).
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Alguns tragos apontam para o imobilismo da
sociedade brasileira (p.240).

O Brasil tornou-se independente ainda sob o sigho
de uma sociedade conservadora, latifundiaria e
tradicional (p.252).

A sociedade do norte e nordeste do Brasil
permaneceu alheia ao progresso (p.252).

A sociedade imperial era composta por trés
segmentos: homens brancos, escravos € 0 povo
(p.258/259).

Aos poucos desenvolveram as camadas médias
urbanas (p.259).

Essas transformagdes eram mais evidentes no Rio
de Janeiro do século XIX (p.259).

A sociedade no nordeste ainda se distinguia pelas
crises sociais (p.260).

A sociedade do sudeste e sul apresentava perfil de
vanguarda progressista (p.260).

Comecgou a se formar um novo segmento das
camadas populares urbanas: o proletariado.

A populacdo mais rica tratou de refinar os seus
costumes.

O seculo XIX estava longe ainda das discussdes
sobre respeito e igualdade de etnias e sobre direitos
da mulher e da crianca (p.261).

As mudancas geradas pelo café, pelo fim do trafico
de escravos e o0 desenvolvimento industrial
acarretaram modificages socioecondmicas
(p.261).

O abismo entre pobres e ricos ainda hoje é marca
da sociedade mexicana (p.279).

Fonte: Proposic¢des histéricas da cole¢do Histdria das cavernas ao terceiro milénio (1997 - 2005).
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ANEXO IV

Proposicbes sobre o conceito de sociedade na colecdo Histéria Global: Brasil e Geral

(2002 - 2005).

2002

2005

Para garantir a sua sobrevivéncia, 0 homem teve de
aprender a cooperar e a se organizar socialmente

(p.13).

As sociedades dos cacadores-coletores foram
estabelecendo formas de cooperacdo e divisGes de
tarefas entre os membros do grupo (p.27).

Das comunidades primitivas as  sociedades
civilizadas, as relacBes sociais sofreram grandes
transformacdes (p.16).

Das primeiras cominidades as sociedades civilizadas
As relages sociais sofreram grandes mudancas (p.31).

Criou-se o Estado governado por uma minoria,
detentora dos poderes econdmicos, politico e
ideoldgico (p.16).

A cooperacdo foi substituida pela competicdo social
(p.31).

Em vez de cooperagdo, desenvolveu-se o espirito de
competicdo social (p.16)

Criou-se o Estado governado por uma minoria
detentora do poder econdmico, politico e ideolégico

(p.31).

A organizagdo social na Mesopotdmia variou ao
longo dos séculos e de acordo com 0 povo que a
dominava (p.27).

Na maioria das sociedades de cagadores-coletores
ocorreu uma divisdo do trabalho, de acordo com o
sexo (p.27).

A sociedade egipcia era formada por diferentes
camadas sociais (p.31).

O farad era o rei supremo do Egito (p.50).

No topo dessa pirdmide encontrava-se o fara6 (p.31).

O fara6 possuia autoridade religiosa, administrativa,
judicial e militar (p.50).

Abaixo do farad e sua familia , a sociedade dividia-se
em dois grandes grupos: dominantes e dominados

(p.32).

A sociedade espartana dividiam-se em trés categorias
principais: esparciatas, periecos e hilotas (p.69).

A sociedade espartana dividia-se, basicamente, em
trés classes [...]: esparciatas, periecos e hilotas (p.48).

A sociedade ateniense era composta de pessoas
agrupadas em trés grandes: cidaddos, metecos e
escravos (p.71).

A sociedade ateniense estava dividida em trés classes
principais [...]Jcidadaos, metecos e escravos (p.49).

Os principais grupos sociais que constituiram em
Roma eram os patricios, clientes, plebeus escravos

(p.83).

A sociedade romana estava dividida nas seguintes
categorias: ...[...] patricios, clientes, plebeus escravos

(p.64)

[...]a plebe constituia a maioria da populacéo (p.84)

Os plebeus [..] constituiam a maior parte da
populacéo (p.65)

A sociedade feudal se dividia em trés ordens
principais: nobres, membros do clero e servos (p.125).

A sociedade feudal dividia-se em estamentos e a
mobilidade era praticamente inexistente (p.103).

Essa organizagdo social era defendida pela elite da
nobreza e do clero como forma de manter seus
interesses (p.125).

E a relagdo social de trabalho que caracterizou o
feudalismo foi a servidéo (p.105).

Senhores, escravos e trabalhadores assalariados

formavam a sociedade agucareira (p.210).

A Igreja Catblica exerceu importante papel na
organizagdo da sociedade colonial brasileira (p.215)

Teoricamente, a mobilidade social era possivel na
sociedade mineradora (p.248).

A sociedade colonial estruturou-se com bases nos
engenhos de aglcar (p.216).

Para a maioria dos escravos a vida na sociedade
mineradora ndo foi melhor que no nordeste agucareiro
(p.248).

A sociedade agucareira dividia-se, essencialmente,
em dois grupos sociais opostos: senhores e escravos
(p.216).

Em todos os paises da Europa, havia um predominio
numérico da populagdo rural sobre a urbana (p.256).

A exploragdo do ouro deu origem a uma sociedade
urbana e heterogénea (p.217).

Essa populacdo (Franca) estava dividida em trés
ordens ou estados (p.290).

Na sociedade mineradora, a ascensdo social era
relativamente mais facil do que no nordeste
acucareiro (p.217).

Alguns historiadores costumam destacar trés grupos
basicos: os colonizadores, os colonizados e os colonos
(p.350).

A sociedade francesa estava dividida juridicamente
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em trés ordens ou estamentos (p.257).

Cresceu a importancia da populagdo urbana: a classe
média e o operariado (p.336).

Essa populacdo ainda ndo tinha grande influéncia
sobre a politica nacional (p.336).

Fonte: Proposicdes historicas da colecdo Histéria Global: Brasil e Geral (2002 - 2005).




ANEXO V

Sumario da colecéo Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997-2005).

Histdria das cavernas ao terceiro milénio Histdria das cavernas ao terceiro milénio
1997 2005
\Volume Unico \/olume 1
Unidades Capitulos N° pag. |Unidades Capitulos N° pag.
I- Das cavernas |1- Em busca do elo 2 Introducgdo 1- A construcdo da historia |9
a0 legado perdido
cultural do 2 - Terra dos farads 11 I- Dos 2 - Das origens e 0 20
helenismo primeiros desenvolvimento inicial da
humanos ao humanidade.
3 - O caminho das aguas [20 legado cultural |3 pas aldeias pré 28
do helenismo  |histdricas aos primeiros
estados.
4 - As civilizagtes 28 4 - A identidade do homem |34
mediterraneas. americano
5 - Mito e razdo: 33 5 - A civilizagdo floresce as |40
atualidade do pensamento margens do Rio Nilo
grego
6 - O esplendor de Roma 47 6 - Mesopotamia, berco das [49
civilizagbes
In-A 7- Os doces barbaros 60 7 - As civilizagGes hebraica [59
construgdo dos e fenicia
sentidos 8 - Dialogos entre os 74 8 - O legado da Grécia para |68
mundos a civilizagdo ocidental
9 - Em nome de deus, dos |84 9 - O esplendor de Roma |80
homens e do lucro
10 - Estado nacional: 96 In-A 10 - Alta idade média 94
saida para o caos? construgdo dos
11 - Terra a vista 108 sentidos 11 - Nascimento e expanséo |109
do islamismo
12 - Os meios, os fins e 05120 12 - A civilizacdo bizantina {120
COMegos
13 - Escolhas e 129 13 - Baixa idade Média 127
contingéncias
14 - Guerra santa 138 14 - Consolidag&o das 139
monarquias na Europa
moderna
Il -Os 15 - Impérios do sol 155 15 - O Renascimento 148
hdspedes da cultural e cientifico
América 16 - Trilhas da 170 16 - A expansdo maritima  [158
ocidentalizagao européia
17 - Admiravel mundo 183 17 - A politica econdmica 169
novo dos estados nacionais
europeu
18 - Em dos reis e dos 190 18 - A Reforma Protestante [177
principios mercantilistas e a Reforma Catolica
IV - E uma casa [19 - A primeira 197 \olume 2
portuguesa com [experiéncia da exploracéo
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certeza 20. E assim comega outra |202 I - Os 1 - As culturas indigenas 9
historia diferentes americanas
21 - A grande esperanca  |210 povos da 2 - A colonizacdo da 22
portuguesa America América espanhola
22 - Tempos flamengos  |219 3 - A colonizacdo da 31
América inglesa
2 3 - “Darevelagdo do 227 Il — E uma casa | 4 - Organizag&o politico- 41
ouro portuguesa, administrativa na América
com certeza portuguesa
24 - Todo poder ao pater 236 5 - Atividades econdmicas na|51
familiae Ameérica portuguesa
V - Aeradas |25 - Universalidade, 253 6 -A presenca holandesa no |61
revolugBes individualidade e nordeste agucareiro
autonomia
26 - A ilha da vanguarda |263 7 - A mineracéo no Brasil |70
iluminista colonial
27 - Acaminho deuma 271 8 - Religido e sociedade na |83
sociedade de excluidos América portuguesa
28 - Liberdade, 280 Il —Aeradas |9 - O iluminismo 98
fraternidade e igualdade revolucGes
para quem?
VI-Um 29 - 1776: independéncia |297 10 - A Revolucéo Inglesa 108
periodo de ou revolugdo?
ebulicdo 30. Sonhos de liberdade 303 11 - A Revolugao Industrial |116
_— _[31 - Obedeco, masndo  |315 12 - A Revolugdo Francesa [125
-Primeira parte:
o [cumpro
sonhos liberais — — —
e democraticos 32—_Igualdades de direitos, |325 13 - O Império Napolebnico [140
desigualdade de fato
33 -Eraumavez a 332 IV—-Um 14 - A independéncia da 149
“outra” América... periodo de América inglesa
34 - Uma questdo de 342  |ebulico 15 - O processo de 156
identidade independéncia da América
portuguesa
35 - Imperialismo e 350 16 - O processo de 169
fragmentacéo do espago independéncia da América
espanhola
36 - Da utopia a ciéncia  |360 17 - O congresso de Vienae [178
as revolucdes
VI -Um 37 - Um pais sem nagdo  |372 18 - A formac&o dos Estados [187
periodo de Unidos
ebulicdo 38 - Com fraude ou ndo, [386 19 - Unificacéo da Italia e da [197
- Segunda parte: {tivemos eleigéo! Alemanha

A organizagéo
dos Estados

39 - Ordem sem progresso

400

latino- — -
americanos 40 - Amerllca latina: 419
males de origem”
VIl - Guerrae |41 - Brasil republica: 432
paz autoritarismo ou
democracia
42 - A excecdo 453
monstruosa
43 - Todo poder aos 462
sovietes...
44 - O crash financeiro 475

global

20. O imperialismo na Africa
e na Asia

207

21 - O movimento operario e
0 advento do socialismo

218

22 - O governo de D, Pedro | 229
23 - O periodo Regencial 240
24 - O governo de Dom 251
Pedro Il

25 - A América Latina no 273

século XIX
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45 - “um fantasma ronda a |484 \Volume 3
Europa”
46 - Barbaridade Che! Um 495 I — Guerrae 1 - O Brasil na primeira 8
presidente gatcho paz republica
47 - Das trincheiras ao 508 2 - A primeira Guerra 34
holocausto nuclear Mundial
48 - Ideologias em choque [520 3 - ARevolucdo Russa de 145
1917
49 - Especialistas em 534 4 - A crise de 1929 e seus 59
planejamento reflexos
VIII - O sonho |50 - O labirinto latino 551 5 - Ascensdo dos regimes 68
n&o acabou americano totalitarios na Europa
51 - Um longo tempo de  |565 6 - O governo de Getulio 79
obscuridade Vargas (1930-1945)
52 - Os limites do 580 7 -A Segunda Guerra 95
socialismo real Mundial
53 - Comecar de novo... |588 8 - A Guerra Fria 108
54 - As relacGes 599 9 -Governos Populistasno  |127
internacionais Brasil
55 - Era das certezasou 622 10 -Experiéncias de 144
das incertezas? esquerda na América Latina
Il — O sonho 11 - O regime autoritario no |155
ndo acabou Brasil

12 - Os limites do socialismo
real

176

13 - Brasil: da 187
redemocratizacdo aos dias

atuais

14 - Conflitos internacionais [208
15 - A globalizagdo e 0 232

futuro da economia mundial

Fonte: Colegdo Histdria das cavernas ao terceiro milénio (1997 - 2005).

105



ANEXO VI

Sumario comparado da colecdo Histdria Global: Brasil e Geral (2002-2005)

2002 2005
Unidades Capitulos N° pag. | Unidades Capitulos N°
pag.
Introducdo e pré- | 1 — Reflexdo sobre | 8 Refletindosobrea |1 - Tempo e |10
histéria a Historia Historia Historia
2 — Pré-Historia 12 Pré-historia 2 — Origem 20
Historia Geral humana
3 - Pré-Histéria 21 3 — As primeiras 26
Brasileira sociedades
4 —  Primeiros | 34
povos da América
Idade Antiga 4 — Mesopotamia 24 Antiguidade 5 —Povos da 40
Oriental Mesopotamia
5 — Egito 29 6 — Egipcios 47
6 — Hebreus, 36 7 — Hebreus, | 55
Fenicios e Persas fenicios e persas
7 — Grécia 44 Antiguidade 8 — Gregos 66
8 — Heranga 56 Cléssica
Cultural Grega
9 — Roma 61 9 — Romanos 81
10 — Heranga 73
Cultural Romana
Idade Média 11 - Bizénico 82 Idade Média | 10 — Império 98
Oriental Bizantino
12 —Islédo 88 11-Mundo 105
Islamico
13 — Invasdes 94 Idade Média | 12 — Reinos 116
Baérbaras e Império Ocidental germanicos e
Carolingio Império
Carolingio
14 — Sistema 101 13 - Feudalismo 124
Feudal
15— A lgreja 107 14 —Igrejae 130
Medieval cultural medieval
16 — Fim da ldade 112 15 — Os séculos | 138
Média finais da Idade
17 — Cultura 118 Média
Medieval
Idade Moderna 18 — Estado 126 Idade Moderna 16 - 148
Moderno Renascimento
19 — Expansao 132 17 — Reforma 157
Européia e religiosa
Conquista da
América
20 - O Impactoda | 142 18 — Expanséo 165
Conquista européia e

conquista da
América
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21 — Renascimento | 150 19-Oimpactoda | 177
conquista
20— 188
Mercantilismo e
sistema colonial
22 — Reformae 158 Brasil Col6nia 21 — Inicio da 194
Contra-Reforma colonizacao
22 — 201
Administracéo
portuguesa e
Igreja cat6lica
23 — Mercantilismo | 165 23 — Economia 209
e Sistema Colonial agucareira
24 — Brasil — 169 24 — Condicles da | 217
Administracéo escravidao
Colonial africana
25 — Brasil — 179 25 — Dominio | 226
Economia Colonial espanhol e Brasil
holandés
26 — Expansdo | 233
territorial e seus
conflitos
27 — Mineragéo 244
26 — Dominio 187 O mundo em |28 -  Antigo | 256
Espanhol e Brasil transformacé&o Regime e
Holandés (séculos  XVII - | Revolugdo Inglesa
27 — Brasil — 192 XVIII) 29 — lluminismo e | 266
Expanséo despotismo
Territorial esclarecido
28 — Brasil — 202 30 - Revolugdo | 275
Mineracdo Industrial
29 — Brasil - 208 31 - Estados | 284
Sociedade Colonial Unidos: da
colonizacao a
independéncia
32 - Revolucdo | 290
Francesa
30 — Revolucéo 220 O Mundo no |33 - Era | 302
Inglesa Século XIX Napolebnica e
Congresso de
Viena
31 — lluminismo 226 34 - | 310
Independéncia das
colbnias da
América
espanhola e do
Haiti
32 — Revolucéo 233 35 - Revolugdes | 318
Industrial liberais,
nacionalismos e
unificacdes
33-A 242 36 — Expansdo do | 327
Independéncia dos imperialismo
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Estados Unidos 37 — América no | 337
século XIX
Idade 34 — Revolucéo 256 O Brasil no século | 38 -
Contemporanea Francesa XIX Independéncia 350
politica do Brasil
35— Era 265 39 -  Primeiro | 363
Napolebnica e Reinado  (1822-
Congresso de Viena 1831)
36 — Brasil — Crise | 271 40 —  Periodo | 373
do Sistema Colonial regencial  (1831-
1840)
37-A 276 41 — Segundo | 384
Independéncia do Reinado  (1840-
Brasil e Paises da 1889)
América Latina
38 — Revolugdes 286 42 — A crise do | 393
Européias — império
Nacionalismo e 43 — A instituicdo | 405
Unificacdo da republica
39— 295 O Mundo na|44 — Primeira | 416
Desenvolvimento primeira metade do | Guerra Mundial
dos Estados Unidos século XX
40 — Expanséo 300 45 — Revolugdo | 425
Imperialista Russa
41 — Brasil — 308 46 — Crise do | 435
Primeiro Reinado capitalismo e
regimes
totalitarios
42 — Brasil — 318 47 — Segunda | 443
Periodo Regencial Guerra Mundial
43 — Brasil — 328
Segundo Reinado
44 — Brasil - 345 O Brasil na 48 — Sociedade e | 458
Republica primeira  metade | economia na
45 — Primeira 351 Do Primeira
Guerra Mundial século XX Republica
46 — Revolucéo 360 49 — Revoltas na | 470
Russa Primeira
47 — Brasil — 367 Republica
Republica Velha
48 — Brasil - 379 50 — Era Vargas 482
Revoltas na
Republica Velhas
49 — Crise do 389 0] Mundo | 51 — P6s Guerra 498
Capitalismo e Contemporaneo
Regimes
Totalitarios
50 — Segunda 398 52 — | 507
Guerra Mundial Descolonizacdo e
conflitos regionais
51 — Brasil — Era 411 53 — Socialismo: | 520
Vargas das revolugdes a
crise
52 — Brasil — 423 54 — Paises ricos e | 529
Periodo pobres e a
Democratico globalizacdo
53— 437

Descolonizacédo e
Conflitos Regionais
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54 — Terceiro
Mundo

449

55 — Crise do
Socialismo
Autoritario

453

56 — Primeiro
Mundo e
Globalizagdo
Econdmica

462

57 — Brasil —
Ditadura Militar

474

58 — Brasil
Contemporaneo

486

) Brasil
contemporéaneo

55 - Periodo | 544
democratico

56 - Governos | 557
militares

57 - A volta do | 569

processo
democratico

Fonte: Cole¢do Histdria das cavernas ao terceiro milénio (1997 - 2005).

109



ANEXO VII

110

Quadro de proposicdes sobre o Descobrimento do Brasil na colecdo Histéria Global:

Brasil e Geral (2002 — 2005)

2002

2005

A descoberta do novo caminho para as Indias
provocou grande alegria na corte portuguesa

(p.139)

A grande aventura maritima portuguesa, que durou
quase um século, culminou com a chegada de
Vasco da Gama as Indias (p.171)

D. Manuel resolveu enviar as Indias uma esquadra
para estabelecer sélida relacdo comercial e politica
com o0s povos do Oriente (p.139)

Depois do retorno dessa expedicdo, o rei D. Manuel
decidiu enviar a India uma poderosa esquadra, a
fim de estabelecer solidas relagdes comerciais com
0 Oriente (p.171)

O comando coube a Pedro Alvares Cabral,
fidalgo (nobre) portugués de 32 anos, sem grande
experiéncia maritima (p.139)

O comando da esquadra foi entregue a Pedro
Alvares Cabral, nobre portugués sem grande
experiéncia maritima (p. 171)

Por estarem na semana da Pascoa, o0 monte recebeu
0 monte Pascoal, e a terra foi batizada com o
nome de Vera Cruz (p.140)

[...] a terra foi batizada com o nome de Vera Cruz,
posteriormente alterado para Terra de Santa Cruz
(p.171).

No dia 23 de abril, a esquadra de Cabral
estabeleceu os primeiros 0s contatos com 0s
indigenas brasileiros, por meio do comandante
Nicolau Coelho (p.140)

Fonte: Proposicdes histéricas da colecdo Histéria Global: Brasil e Geral (2002 - 2005).
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ANEXO VIII

Transcri¢do do texto sobre o Descobrimento do Brasil na colecdo Histdria das cavernas

ao terceiro milénio (1997 — 2005)

negociador, foi enviado especial de dom Manuel as
indias em 1500, encarregado de estabelecer
contatos diplométicos com os reis daquela regido.
Cabral aportou na Terra de Santa Cruz, primeiro
nome dado ao Brasil, e depois seguiu viagem até a
india. Recebeu homenagens em Portugal ao
regressar com a noticia de que havia tomado posse
das terras do Novo Mundo, ampliando as
possessdes lusitanas.

Exagero ou ndo, de Camdes a Ary
Barroso, foram muitos os poetas e viajantes que
exaltaram a beleza e exuberancia do Brasil.Todos
eles confirmaram, com algumas licencas poéticas,
as primeiras impressdes dos portugueses que aqui
chegaram , registradas na carta que o escrivdo Pero
Vaz de Caminha enviou ao rei de Portugal
(BRAICK e MOTA, 1997, p.114)

1997 2005
Pedro Alvares Cabral, um nobre que se Finalmente, em 1500, Pedro Alvares
destacou na corte portuguesa como habil | Cabral, nobre que se destacou na corte portuguesa

como hébil negociador, viajou para as indias como
enviado especial de D. Manuel, encarregado de
estabelecer contatos diplomaticos com o0s reis
daquela regido. Cabral aportou na Ilha de Vera Cruz,
primeiro nome dado ao Brasil e depois seguiu
viagem até a India. Ao regressar com a noticia de
que havia tomado posse das terras do Novo Mundo,
ampliando as possessfes lusitanas, recebeu varias
homenagens (BRAICK e MOTA, 2005, p. 163).

Fonte: texto da colecdo Histdria das cavernas ao terceiro milénio (1997 - 2005).
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Quadro de proposicdes historicas sobre os indigenas brasileiros na colecdo Historia das

cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005)

1997

2005

O escambo foi uma das maneiras utilizadas para explorar
o trabalho indigena na extracdo do pau-brasil (p.198)

O escambo foi a maneira utilizada para
explorar o trabalho indigena na extracdo do
pau-brasil

A possibilidade de aprisionar nativos e a busca pelas
drogas do sertdo levaram o0s portugueses para o interior
da floresta (p.214)

A possibilidade de aprisionar nativos e a busca
pelas drogas do sertdo levaram os portugueses
para o interior da floresta (p.55)

A base econbmica da Amazdnia consistiu no
extrativismo vegetal associado ao trabalho indigena
escravo ou néo (p.214)

A base econdmica da Amazénia consistiu no
extrativismo vegetal com a utilizagdo do
trabalho indigena escravo ou ndo (p.57)

Fonte: proposicdes da cole¢do Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997 - 2005).
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Quadro de proposi¢bes histdricas sobre os indigenas brasileiros na colecdo Historia

Global: Brasil e Geral (2002 — 2005)

2002

2005

O esquema montado pelos europeus para a extragdo
do pau-brasil dependia do trabalho indios (p.179)

A extragdo do pau-brasil dependia do trabalho dos
indios (p.195)

No inicio, o trabalho do indio era conseguido de
forma amigavel, por meio do escambo (p.179)

Esse trabalho, a principio, era conseguido de forma
amigavel, por meio do escambo (p.195)

A escravizagdo do indio ndo era tdo conveniente ao
sistema colonial mercantilista (p.183)

O relacionamento entre comerciantes portugueses e
varios povos indigenas foi se tornando conflituoso a
medida que que os indios resistiram a submeter aos
europeus (p.198)

As bandeiras de apresamento foram responsaveis
pela escravizacdo e morte de milhares de indios
brasileiros (p.195)

A escravidao indigena foi se estabelecendo a partir
do século XVI (p.199)

Percebendo que a caga ao indio jad ndo era tdo
lucrativa, os bandeirantes puseram-se, entdo, a
procura de metais preciosos (p.195)

Os bandeirantes foram responsaveis pelo massacre
de milhares de indios (p.237)

As missOes foram utilizadas pelos jesuitas para a
catequese e a exploracdo do trabalho indigena
(p.197)

Como a caca de indios ja era tdo lucrativa, 0s
bandeirantes puseram-se a busca de metais
preciosos (p.237)

A populagdo indigena foi massacrada pelo
conquistador europeu durante o processo de
colonizagao (p.209)

Nos aldeamentos
indigenas (p.239)

ocorria a aculturagdo dos

indigena € um nome genérico, utilizado para
denominar um grande conjunto de povos diferentes
entre si (p.209)

Muitos colonos queriam capturar e escravizar
indios para utiliza-los como méo de obra (p.239)

Existiam entre os povos indigenas caracteristicas
comuns (p.210)

Sdo muitas as contribui¢Bes culturais do indigena
para 0 povo brasileiro (p.210)

Fonte: texto da colecéo Historia Global: Brasil e Geral (2002 - 2005).
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Quadro de proposicdes historicas sobre a escravidao na colecdo Historia das cavernas ao

terceiro milénio (1997 — 2005)

1997

2005

A troca da mdo de obra indigena escrava pela
africana foi comercialmente vantajosa para a coroa
e para os traficantes (p.240)

A troca da mao de obra indigena escrava pela
africana mostrou-se comercialmente vantajosa para
a Coroa e para os traficantes (p.88)

Diversas estratégias de resisténcia foram articuladas
pelos africanos escravizados (p.241).

Diversas estratégias de resisténcia foram articuladas
pelos africanos escravizados

A escravidao no Brasil se tornou
predominantemente negra no inicio do século XVII
(p.241)

A escravidao no Brasil se tornou
predominantemente negra no inicio do século XVII

...no Brasil colonial, os negros cativos ndo se
mostraram indiferentes ou totalmente submissos a
seus donos (p.243)

Os negros cativos ndo se mostraram indiferentes ou
totalmente submissos a seus donos

Uma colbnia escravista estava predestinada ao
sincretismo religioso (p.245)

Uma colbnia escravista estava predestinada ao
sincretismo religioso (p.91)

A escraviddo inviabilizava o projeto de uma nacédo
nos moldes liberais (p.375)

O fim do trabalho escravo representou a sentenga
de morte do Império

A mancha do escravismo desfigurava a imagem
“moderna “e “civilizada” do império e anulava os
esforgos para atrair imigrantes europeus (p.412)

A escraviddo inviabilizava o projeto de uma nacédo
nos moldes liberais (231)

A sobrevivéncia do escravismo era vista como
criminosa e barbara (p.412)

O escravismo tornou-se economicamente obsoleto

A transi¢do do trabalho escravo para o trabalho
livre representava uma exigéncia da expansao
capitalista (p.412)

O fim do tréfico de escravos liberou recursos que
puderam ser investidos em outros setores

A vida dos escravos ndo sofreu muitas alteracBes
com a escravidéo (p.413)

O fim do tréfico negreiro foi visto como ameaca ao
latifdndio que reagiu com a restricdo do acesso a
propriedade do solo

O preconceito é continuamente alimentado por uma
situacdo de inferioridade social (p.413)

A mancha do escravismo desfigurava a imagem
“moderna “e “civilizada” do império e anulava os
esforgos para atrair imigrantes europeus (p.265)

A sobrevivéncia do Império se entrelacava a do
escravismo (p.414)

A sobrevivéncia do escravismo ndo era apenas vista
como criminosa

A vitéria republicana tornou-se uma questdo de
tempo com a libertacdo dos escravos (p.414)

A transicdo do trabalho escravo para o trabalho
livre representava uma exigéncia da expansao
capitalista

A vida dos negros ndo sofreu muitas alteragdes com
a abolicdo (p.266)

O preconceito é continuamente alimentado por uma
situacdo de inferioridade social

A sobrevivéncia do Império se entrelagava a do
escravismo

A vitdria republicana tornou-se uma questdo de
tempo com a libertagdo dos escravos

Fonte: proposicdes historicas da colegdo Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005)
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Quadro de proposicoes histdricas sobre a escravidao na colecdo Historia Global: Brasil e

Geral (2002 — 2005)

2002

2005

A opcdo pela escraviddo negra foi, na verdade, uma
imposicdo do sistema colonial (p.184)

A mao-de-obra africana representou a base das
atividades econdmicas no Brasil colonial (p.214)

O comércio negreiro tornou-se um dos mais
lucrativos setores do comércio colonial (p.184)

os africanos também foram utilizados em outros
cultivos agricolas,na criagdo de animais, no
transporte, no servigo doméstico e no comércio
(p.214)

Devido ao trafico negreiro, milhdes de negros
foram violentamente arrancados da &frica (p.211)

Devido ao trafico negreiro, milhdes de africanos
foram desterrados, arrancados da Africa e
escravizados (p.217)

Eram transportados para o Brasil nos chamados
navios negreiros (p.211)

Entre os principais grupos africanos trazidos para o
Brasil, destacaram-se os bantos e sudaneses (p.219)

De vérias maneiras, 0S negros procuraram reagir
contra a violéncia da escraviddo (p.212)

Apesar de terem chegado ao Brasil sob as mais
penosas condigbes, os africanos participaram
intensamente da formacdo das vivéncias culturais
brasileiras (p.220)

E enorme a influéncia negra na cultura brasileira
(p.214)

Os escravos procuraram reagir contra a escravidao
de diversas maneiras (p.221)

Para reconhecer a independéncia, a Inglaterra
exigiu que o Brasil acabasse com o trafico negreiro
(p.308)

Na América, era freqliente a formagéo de grupos de
escravos fugidos como forma de resisténcia a
escravidao (p.223)

Mas a abolicdo ndo foi obra apenas dessa elite de
intelectuais (p.341)

A mao de obra escrava foi deslocada parcialmente
para a cafeicultura (p.388)

O fim da escraviddo era exigéncia do capitalismo
industrial e do desenvolvimento econdmico do pais
(p.341)

O fim da escraviddo atendia aos interesses dos
industriais europeus (p.399)

a maioria dos negros continuou desempenhando os
mesmos papéis subalternos (p.342)

Apesar da luta pela aboli¢do, a situagdo social dos
negros apds a sua conquista continuou
extremamente dificil (p.401)

Mais de um século depois da abolicdo da
escravatura no Brasil, ainda pesa sobre 0s negros e
seus descendentes a heranga de mais de trezentos
anos de escraviddo (p.401)

Terminada a escraviddo, resta a tarefa de combater
0 preconceito (p.401)

Fonte: proposicdes historicas da cole¢do Historia Global: Brasil e Geral (2002 — 2005)
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Quadro de proposi¢oes historicas sobre as invasfes holandesas na cole¢do Historia das

cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005)

1997

2005

Dessa forma, em busca de lucros e de medidas
contra os espanhodis, os holandeses viram-se
estimulados a empreender a conquista das zonas de
producéo agucareira no Brasil (p.220)

Dessa forma, em busca de lucros e de medidas
contra o0s espanhois, os holandeses viram-se
estimulados a empreender a conquista das zonas de
producdo agucareira no Brasil

Assim, os primeiros anos da administracdo de
Nassau foram dedicados a reconstrucdo da
economia agucareira (p.221)

Assim, os primeiros anos da administragdo de
Nassau foram dedicados a reconstrucdo da
economia agucareira (p.64)

Mas é como administrador que seu nome (Nassau)
se imortalizou (p.222)

Mas é como administrador que seu nome (Nassau)
se imortalizou (p.64)

Os artistas do Brasil de Mauricio de Nassau
produziram um conjunto de importantes obras sobre
a regido nordestina, no periodo colonial (p.222)

Os artistas de Nassau criaram importantes registros
do Brasil Holandés (p.64/65)

Ao mesmo tempo, irrompeu a chamada Insurrei¢éo
Pernambucana, que levaria a rendicdo e a retirada
dos holandeses em 1654 (p.223)

A Companhia das Indias reforcou seu controle
sobre o projeto agucareiro (p.65)

A0 mesmo tempo, irrompeu a chamada Insurrei¢éo
Pernambucana, que levaria a retirada dos
holandeses em 1654 (p.65)

Fonte: proposicGes historicas da colegdo Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005)
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Quadro de proposicoes histdricas sobre a inconfidéncia mineira na colecdo Histdria das

cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005)

1997

2008

O movimento insurrecional abortado em 1789 em
Minas Gerais foi um levante de natureza iluminista
(p.304)

O movimento insurrecional abortado no ano de
1789 em Minas Gerais foi um levante de natureza
iluminista (p.156)

A Capitania de Minas gerais se encontrava em
franca decadéncia (p.304)

A Capitania de Minas Gerais estava em franca
decadéncia (p.156)

A maioria dos conspiradores era da elite colonial
(p.304)

A maioria dos conspiradores era da elite colonial
(p.157)

O plano dos conjurados era instalar o movimento de
separacdo da Capitania de Minas Gerais no mesmo
da Derrama (p.305)

Os conjurados planejavam instaurar 0 movimento
de separacdo da Capitania de Minas Gerais no
mesmo dia da Derrama (p.157)

A abolicdo da escravidao foi uma das questdes que
permaneceu indefinida (p.306)

O fim da escraviddao foi uma das questbes que
permaneceu indefinida (p.158)

Fonte: proposicdes historicas da cole¢do Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005)
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ANEXO XV

Quadro de proposicdes histdricas sobre a inconfidéncia mineira na colecdo Historia
Global: Brasil e Geral (2002 — 2005)

2002 2005
N&o era possivel continuar explorando a coldnia | Nao era possivel continuar explorando a coldnia sem
sem desenvolvé-la (p.271) desenvolvé-la (p.350).

Inconfidéncia mineira foi 0 nome pelo qual ficou | Membros da elite (colono) de Minas comegaram a se
conhecido o movimento rebelde organizado pela | reunir e a planejar um movimento contra as

Elite de Minas Gerais (p.273) autoridades portuguesas e a cobranga da derrama
(p.353).

Havia muitos planos, porém pouca organizacdo | S8o poucas as fontes que os historiadores possuem

para realiza-los (p.273) para analisar os objetivos e os planos dos

inconfidentes mineiros (p.353)
Se a inconfidéncia fosse bem sucedida, os negros | A Inconfidéncia mineira ndo foi uma revolta de
continuariam sendo escravizados e explorados | carater popular (p.354)
pela classe dominante (p.273)
Fonte: Proposic@es histéricas da cole¢do Histdria Global: Brasil e Geral (2002 — 2005).
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Quadro de proposicdes historicas sobre a chegada da familia real no Brasil na colecdo
Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005)

1997

2005

O inicio do processo de independéncia do Brasil é
associado a chegada da corte portuguesa ao Rio
de janeiro (p.308)

O inicio do processo de independéncia do Brasil é
associado a chegada da corte portuguesa ao Rio de
janeiro

A transmigracdo da familia real lusitana para a
América portuguesa ocorreu devido a invasdo de
Portugal pelo exército napolebnico (p.309)

O Brasil passou a ser o centro principal das decis6es
do governo portugués

A cidade passou por profundas transformacdes
urbanas e culturais (p.309)

A transmigracdo da familia real lusitana para a
América portuguesa ocorreu devido a invasdo de
Portugal pelo exército napolednico

A presenca da familia real resultou na ado¢do de
medidas publicas que iriam mudar radicalmente o
perfil politico-econémico da col6nia (p.309)

A cidade passou por profundas transformac6es
urbanas e culturais (p.161)

O Brasil passaria a ser um grande consumidor das
manufaturas britanicas (p.309)

A presenga da familia real resultou na adocdo de
medidas publicas que iriam mudar radicalmente o
perfil politico-econdmico da colénia

A inversdo brasileira foi a substituicdo da
engrenagem administrativa colonial por um
verdadeiro aparato de Estado (p.309)

O Brasil passaria a ser um grande consumidor das
manufaturas britanicas

A inversdo brasileira foi a substituicdo da
engrenagem administrativa  colonial por um
verdadeiro aparelho de Estado (p.162)

A permanéncia da corte no Rio de Janeiro propiciou a
divulgacéo de novos habitos e padrbes de consumo

Fonte: proposicdes historicas da cole¢do Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005).
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Quadro de proposicoes historicas sobre a independéncia do Brasil na colecdo Historia
das cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005)

1997

2005

O éxito da Revolucdo do Porto fez com que
brasileiros e portugueses residentes no Brasil
acreditassem que conquistariam a autonomia
(p.374)

O éxito da Revolucdo do Porto fez com que
brasileiros e portugueses residentes no Brasil
acreditavam ter conquistado a autonomia (p.229)

Os segmentos da  aristocracia  brasileira
manifestaram-se favoraveis ao ndo cumprimento
das ordens de Lishoa para perderem privilégios

Os segmentos da aristocracia  brasileira
manifestaram-se favordveis ao ndo cumprimento
das ordens de Lisboa para perderem privilégios

(p-374) (p.229)
Os partidos portugués e brasileiro tiveram | Os partidos portugués e brasileiro tiveram
importante atuacdo hnos acontecimentos que | importante atuacdo nos acontecimentos que

levaram a Independéncia (p.375)

levaram a Independéncia (p.230)

O liberalismo foi usado como mecanismo contra o
despotismo real no decorrer do processo de
independéncia da América portuguesa (p.375)

O liberalismo foi usado como mecanismo contra o
despotismo real no decorrer do processo de
independéncia da América portuguesa (p.231)

Por baixo de uma aparente idéia de liberdade
escondiam-se enormes contradi¢des que impunham
limites a utopia liberal (p.375)

Por baixo de uma aparente idéia de liberdade
escondiam-se enormes contradi¢des que impunham
limites a utopia liberal (p.231)

A escraviddo inviabilizava o projeto de uma nacdo
nos moldes liberais (p.375)

A escraviddo inviabilizava o projeto de uma nacédo
nos moldes liberais (p.231)

As controvérsias entre a corte e 0s interesses
coloniais e liberais contribuiram para a medida de
manter o principe no Brasil (p.376)

As controvérsias entre a corte e 0s interesses
coloniais e liberais contribuiram para a medida de
manter o principe no Brasil (p.231)

O processo de independéncia ja era visto como
irreversivel pela maioria dos grupos politicos
(p-376)

O nacionalismo brasileiro, representado na época
pelo sentimento anti-portugués, pressionava o
principe (p.231)

A idéia de uma ruptura definitiva com Portugal
ganhava espaco (p.376)

O nacionalismo brasileiro pressionava cada vez
mais o principe (p.376)

Fonte: proposig¢des histéricas da colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005).
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Quadro de proposicbes historicas sobre a chegada a familia real ao Brasil e
Independéncia brasileira na colecdo Historia Global: Brasil e Geral (2002 — 2005)

2002

2005

A histéria da nossa independéncia politica
comegou efetivamente com a vinda da familia real
portuguesa para o Brasil (p.279)

O governo inglés procurou tirar 0 maximo proveito
da protecdo militar que deu ao governo portugués
(p-357)

O Brasil ganhava liberdade de comércio e
comegava a se emancipar de Portugal (p.279)

Os comerciantes da col6nia ganhavam liberdade de
comércio, e o Brasil comegava a se emancipar de
Portugal (p.357)

Uma avalanche de manufaturados ingleses
inundou 0 mercado brasileiro (p.279)

Manufaturados ingleses inundaram o mercado
brasileiro (p.357)

Era impossivel concorrer com a Inglaterra (p.280)

O governo de D. Jodo foi responsavel pela criagdo e
implantacdo de diversas academias e obras culturais
no Brasil (p.358)

O governo de Dom Jodo foi responsavel pela
implantacédo de diversas academias e obras
culturais (p.280)

Com essa medida, na préatica, o Brasil deixava de ser
colénia de Portugal e adquiria autonomia
administrativa (p.359)

...0 Brasil deixava de ser coldnia de Portugal,
adquirindo autonomia administrativa (p.280)

D. Jodo VI deixou seu filho Pedro como principe
regente do Brasil (p.359)

Os promotores da independéncia ndo tinham
como projeto modificar as duras condigdes de
vida da populagdo (p.284)

A independéncia brasileira foi um processo liderado
pelos grupos que mais se beneficiaram com a ruptura
dos lagos coloniais (p.361)

O Brasil independente também néo conquistou
uma verdadeira libertacdo nacional (p.284)

A escraviddo foi mantida e a maioria das pessoas nao
tinham grandes motivos para comemoragées (p.361)

Fonte: proposi¢des histdricas da colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005).
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Quadro de proposic6es historicas sobre a proclamacdo da Republica na cole¢do Histéria
das cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005)

1997

2008

A sobrevivéncia do Império se entrelacava a do
escravismo (p.414)

A sobrevivéncia do Império se entrelagava a do
escravismo (p.267)

A vitoria republicana tornou-se uma questéo de
tempo com a libertaco dos escravos (p.414)

A vitéria republicana tornou-se uma questdo de
tempo com a libertagdo dos escravos (p.267)

Todas as mobilizagdes populares no Brasil a
partir da segunda metade do século XVIII tinham
0 projeto de uma Republica (p.414)

Praticamente todas as mobilizagbes populares n
Brasil a partir da segunda metade do século XVIII
tinham o projeto de uma Republica (p.267)

As camadas populares ndo participaram da
derrubada do imperador (p.414)

As camadas populares nao participaram da derrubada
do imperador (p.267)

Fonte: proposig¢des historicas da colecdo Historia das cavernas ao terceiro milénio (1997 — 2005).
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Quadro de proposic¢des histdricas sobre a proclamacao da Republica na colecdo Histéria

Global: Brasil e Geral (2002 — 2005)

2002

2005

A crise do império foi marcada por uma série de
questbes que favoreceram a proclamacdo da
repdblica (p.342)

A década de 1870 marcou o comeco da crise do
Segundo Reinado (p.401)

A oposigdo de tantos setores da sociedade a
monarquia tornou-se possivel o tranquilo golpe
politico que implantou a republica no Brasil
(p.343)

A oposicdo de tantos setores da sociedade a
monarquia tornou possivel o golpe politico que
instaurou a Republica no Brasil (p.402)

Fonte: proposig¢des historicas da cole¢do Histéria Global : Brasil e Geral (2002 — 2005).



