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RESUMO

Esta pesquisa analisou os exercicios de livros didaticos de Historia que circularam no periodo
de 1960 a 2000 destinados a faixa etéria de 10 aos 17. Seu objetivo principal foi: identificar as
mudancas e as permanéncias nas concepg¢des de ensino e aprendizagem. A andlise levou em
conta os seguintes indicadores: acdo solicitada, sujeitos envolvidos, objeto do exercicio,
localizagdo, papel do professor. O exercicio foi considerado tanto como uma técnica que
visava treinar, aperfeicoar determinadas capacidades e habilidades, quanto um meio para a
efetivacdo e conferéncia da aprendizagem. Com o exame, buscou-se evidenciar um percurso
das teorias pedagogicas no livro didatico e aspectos da Historia ensinada. A relevancia deste
estudo esta na abordagem que realizou sobre esse importante recurso para a aprendizagem
historica, o exercicio, e, nos indicios que aponta sobre as formas como os livros didaticos se
apropriaram das diversas perspectivas existentes sobre 0s processos de ensino e
aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Histdria, Exercicios, Ensino e aprendizagem, livro didatico



ABSTRACT

This research analyzes the exercises from History textbooks which came out between the
periods of 1960 to 2000 and it was destined for age group of 10 to 17. Its mainly objective
was: identifying the changes and the permanencies in the conceptions of teaching and
learning. The analysis considered the following indicators: solicited actions, involved
individuals, object of the exercise, localization, teacher role. The exercise was considered to
be such a technic which sought to drill, to improve specific capacities and abilities, as a way
to effecting and conferring the learning. With the exam, it was searched the evidences of a
pedagogics theories’ trajectory in the textbook and the aspects of the teaching History. The
prominence of this study is the approach made on this important source to the historical
learning, the exercise, and in the vestiges which indicate on the ways how the textbooks
assume the several existent perspectives about the teaching and learning process.

Keywords: History Teaching, Exercises, Teaching and Learning, Textbook.



SUMARIO

LISTA DE TABELAS

LISTA DE IMAGENS

LISTA DE QUADROS

LISTA DE SIGLAS

INTRODUGAO. ...ttt se s s 16

O livro didatico como fonte de PESQUISA........ccveiieeieiieiie et 19

Exercicios escolares: reflexdes em torno de alguns conceitos e algumas investigacoes

FRALIZATBS. ... ettt ettt nnnn 22
PASSOS A8 PESGUISA. ....veveteteeiieiteee ettt sttt ettt bbbt b bt b et e et bbb 26
CAPITULO | — ENSINAR E APRENDER: MODELOS DO SECULO XX ..oovovevevnnn. 32
1.1 Pedagogia de HErbDart..........coo i 32
1.2 ESCOlanoviSmO/ProgreSSIVISIMO. ... ..c.uviieieeieeee s e steeeesteesteeee st ste e sraesreenesraesaeeneenns 36
1.3 TeCniCISMO/BENAVIOTISINO. ... eeeee et e e e 40
1.4 Pedagogia HiStOrCO-CrItICA. ......ccueiiiieieieieie e 43
1.5 COGNITIVISINIO. ...ttt bbbttt ettt sttt 45
CAPITULO Il — OS EXERCICIOS NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA........... 59
2.1 LiVroS da dCada de 1960.......ccoeieeeeieieeeeeeeee ettt eeee e e e et eeeeeeeeeeeeeeeeeeereeeeeeeeerereees 59
2.2 Livros das décadas de 1970 @ 1990... ...t 70

2.3 LivroSs da dECATA 2000.......coo oottt ettt e e e aa e e 100



CAPITULO Il — CONCEPCOES DE ENSINO E APRENDIZAGEM: O QUE 0S

EXERCICIOS APONTAM? ...ttt 123
3.1 Concepcoes de ensino e aprendizagem nos livros da década de 1960.......................... 124
3.2 Concepcoes de ensino e aprendizagem nos livros da década de 1970 a 1990.............. 129
3.3 Concepcoes de ensino e aprendizagem nos livros da década de 2000...............c.c........ 147

3.4 Quais as concepgdes de ensino e aprendizagem dos exercicios dos livros didaticos

de Historia no periodo de 1960 a 2000? O que mudou e 0 que permaneceu?.................... 153
CONSIDERAGOES FINAIS.......coiviiiieieieeeteee ettt 155
REFERENCIAS. .......ooveeeeeeeeeeee ettt asas st 159
BIBLIOGRAFICA.......oooieieieieeteeeeeeee et 159
TESE E DISSERTACGAD. ...t eeeeeseeseesee e sa s 162
][ 7 OO U UTR T 162
REVISTAS. .....otiiteeee ettt sttt 163

FONTES . .. oo 163



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Frequéncia de acdes e sujeitos/Compéndio de Historia do Brasil (1968).......... 124
Tabela 2 - Frequéncia de aces e sujeitos/ livro Historia do Brasil (1967?)........cc.ccevvenen. 125
Tabela 3 — Frequéncia de aces e sujeitos/Década de 1960............ccoevvrverierereneresesnannns 125
Tabela 4 - Frequéncia de objetos/década de 1960..........cccccviieiieieiiieseeie e 126
Tabela 5 - Forma de denominar e localizacao / década de 1960..........c.ccccevvevieieeresinnnnn. 127

Tabela 6 - Frequéncia de agdes e sujeitos/ Brasil uma historia dindmica volumes 1

(L977) € 2 (1972) ettt et sttt sttt sttt neenenre e 131
Tabela 7 - Frequéncia de acOes e sujeitos/ Historia Antiga e Medieval (1977) e Historia

Moderna e ContempPOranea (L1975)......ccveiiiieiieie et sre s 134
Tabela 8 - Frequéncia de acdes e sujeitos/ Caderno de trabalhos préticos - Historia do

Brasil 1 (1971) e 2 (1977?) e Historia da CivilizaG80 (1977).....cccceveiiiniiiiieicerieeeeene 137
Tabela 9 - Frequéncia de acdes e sujeitos/ Historia da América (1979).......ccccevvvveiveennenn. 139
Tabela 10 - Frequéncia de acdes e sujeitos/Histdria e Vida 1 (1995) e 2 (1991)................ 141
Tabela 11 - Frequéncia de agdes e sujeitos/décadas de 1970 a 1990.........c.ccceveverernrrnnn. 143
Tabela 12 - Frequéncia de objetos / década de 1970 @ 1990.........ccceeevereieiesnseeieieienns 144
Tabela 13 - Forma de denominar e localizacdo / década de 1970 a 1990..........ccceevruerunee 145
Tabela 14 - Frequéncia de acdes / Colecao Historia e Vida 1(2003) e 2(2003).................. 147
Tabela 15 - Frequéncia de acdes / Colecdo Histéria e Vida 1(2003) e 2(2003)/Caderno

(0 LR NV 0= Vo SRS 148
Tabela 16 - Frequéncia de acBes /Colegdo Projeto Arariba 62 (2008) e 82 (2008).............. 148
Tabela 17 - Frequéncia de acdes/Década de 2000...........ccceeveieeieiieiieeriesiece e 149
Tabela 18 - Frequéncia de objetos/década de 2000............ccccovevveiiiiieiiee i 152

Tabela 19 - Forma de denominar e localizagdo / década de 2000............ccccerverererernennne 152



LISTA DE IMAGENS

Imagem 1. Capa do livro didatico: Compéndio de Historia do Brasil...........c.cccceceveenncnne. 60
Imagem 2. Se¢do “Questionario” do livro didatico: Compéndio de Historia do Brasil...... 62
Imagem 3. Secao “Exercicios” do livro didatico: Compéndio de Histéria do Brasil.......... 63
Imagem 4. Capa do livro didatico: Histdria do Brasil.............cccccevviviiieiiiie s 65
Imagem 5. Se¢do “Questionario e exercicios” do livro didatico: Histéria do Brasil.......... 67
Imagem 6. Se¢ao “Exercicios de revisao” do livro didatico: Historia do Brasil................. 69
Imagem 7. Capa do livro didatico: Brasil uma Historia Dindmica, volume 1.................... 71
Imagem 8. Capa do livro didatico: Brasil uma Historia Dindmica, volume 2.................... 72
Imagem 9. Exercicios do livro didatico: Brasil uma Histéria Dinamica...............cccccoeuee.ee. 75

Imagem 10. Secdo “O que podemos fazer” do livro didatico: Brasil uma Historia

D] - U ] o USSR SUTPSTRRR 76
Imagem 11. Capa do livro didatico: Historia Antiga e Medieval..............ccoeevevveieininenns 78
Imagem 12. Capa do livro didatico: Historia Moderna e Contemporanea......................... 79
Imagem 13. Capa do caderno de atividades Historia Antiga e Medieval.............c............. 81
Imagem 14 Capa do caderno de atividades Histdria Moderna e Contemporanea............... 82
Imagem 15. Exercicios do caderno de atividades Histdria Moderna e Contemporanea..... 83
Imagem 16. Capa do livro didatico: Historia da AMEriCa..........cccceevveveeiiiii e 85
Imagem 17. Secdo Propostas de estudo do livro didatico: Historia da América................. 87
Imagem 18. Capa do livro didatico: Historia do Brasil 1..........c.ccccceveieievenininieceeeen 89
Imagem 19. Capa do livro didatico: Historia do Brasil 2...........cccccevevevevcie i 90
Imagem 20. Capa do livro didatico: Historia da CivilizaG8o 1...........cccccceevvevveveiiecieennenn, 91
Imagem 21. Capa do caderno de trabalhos praticos: Historia do Brasil 1.......................... 92
Imagem 22. Capa do caderno de trabalhos préaticos: Histéria do Brasil 2.......................... 93
Imagem 23. Capa do caderno de trabalhos préaticos: Histéria da Civilizagdo 1.................. 94
Imagem 24. Exercicios caderno de trabalhos praticos: Historia do Brasil 1....................... 95
Imagem 25. Capa do livro didatico: Historia e Vida 1..........ccccoeiiiiiiiciicieecceee e 96
Imagem 26. Capa do livro didatico: Historia € Vida 2..........ccccoovieriieieiene e 97
Imagem 27. Secao “Atividades” do livro didatico Histéria e Vida 1..........cccevvviiinnnnnne. 99
Imagem 28. Capa do livro didatico: Historia e Vida 1..........ccccoevveieiiciieic e 101

Imagem 29. Capa do livro didatico: Historia e Vida 2...........cccceveviiieiiciieieccseece e 102



Imagem 30. Se¢ado “A Historia em debate” do livro didatico Historia e Vida, vol. 1......... 104
Imagem 31. Subse¢do “Discutindo o capitulo”; “Oficina da Histéria”; “Nosso mundo
hoje”, do livro didatico Historia € Vida, VOL. L......cccooooviieiiiiiiiiecieeeee e 105

Imagem 32. Subsecdo “Fazendo a sintese”; “Textos e contextos”, do livro didatico

[ [ (o A F= = YA [0 £ Yo | Rt RSO OR R 108
Imagem 33. Caderno de Atividades, do livro didatico Historia e Vida, vol. 1................... 110
Imagem 34. Caderno de Atividades, do livro didatico Histdria e Vida, vol. 2................... 111
Imagem 35. Capa Projeto Arariba, 62 SEIe..........cccvivveiiieiiiie e 113
Imagem 36. Capa Projeto Arariba, 62 SErie.........cociiiriiiiiriiise e 114
Imagem 37. Segdes: “O que voce $abe?” € “QUESTORS .. ...uerverrerriiieriieiieesiieesiee e e 116
Imagem 38. “Se¢do Atividades” Projeto Arariba, 62 SErie..........cccevviveeiveieiiieiesie s 118

Imagem 39. Se¢ao “Atividades” Projeto Arariba, 62 SErie.........ccccovvvviiieieniinienieiens 119



LISTA DE QUADROS

QUADRO I: Estudos que enfatizam mudangas curriculares e prescrigdes oficiais........ 24
QUADRO II: Estudos que enfatizam as finalidades e os objetivos do exercicio........... 25
QUADRO II1I: Livros selecionados/fontes para a PeSQUISA..........ccvrveeeeerierenerienenneans 28

QUADRO IV: Exercicios propostos nos livros didaticos de Historia analisados 1960-



BDTD
COLTED
EDUFRN
FAE
FENAME
GPEH
INEP
INL
IPES
LDB
MEC
NPGED
PCN
PNLEM
PNLD
PUC-SP
RBEP
SENAI
SENAC
UEM
UFMG
UFMS
UFPE
UFRN
UFS
USAID
USJT
USP

LISTA DE SIGLAS

Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes

Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico

Editora da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Fundacdo de Assisténcia ao Estudante

Fundacdo Nacional do Material Escolar

Grupo de Pesquisa em Ensino de Histdria

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Instituto Nacional do Livro

Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais

Lei de Diretrizes e Bases

Ministério da Educacgéo

Nucleo de Pés-Graduacdo em Educacdo

Pardmetros Curriculares Nacionais

Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
Programa Nacional do Livro Didatico

Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos

Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
Universidade Estadual de Maringa

Universidade Federal de Minas Gerais

Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
Universidade Federal de Pernambuco

Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Federal de Sergipe

United States Agency for International Development
Universidade S&o Judas Tadeu

Universidade de Sao Paulo



16

INTRODUCAO

O ensino de Historia tornou-se objeto de interesse da pesquisadora desde 2007, um
ano apos ter ingressado no curso de graduacdo em Historia Licenciatura, quando passou a
integrar o Grupo de Pesquisa sobre Ensino de Histéria (GPEH/UFS), coordenado pelo
professor Itamar Freitas por meio do projeto “Historia Regional para a escolarizagdo basica no
Brasil: o livro didatico em questdo”, vinculado ao Departamento de Educacdo da
Universidade Federal de Sergipe. O objetivo do projeto era realizar estudos em torno das
dimensBes nas quais os livros geralmente sdo avaliados: Historia (teoria da Historia e
historiografia), Pedagogia (psicologias da aprendizagem e do ensino), Linguistica (textual e
analise do discurso), Design grafico e demandas sociais, como: experiéncia indigena e
representacdes sobre a América (FREITAS, 2009a). O resultado desses estudos foi efetivado
por meio de monografias, artigos, iniciacdo cientifica, da publicacdo de livros e, com as
dissertacbes de mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sergipe (NPGED/UFS) através da Linha de Pesquisa Historia, Sociedade e
Pensamento Educacional®.

Seguindo os propositos de analise do Grupo de Pesquisa sobre Ensino de Historia, esta
pesquisa realizou um estudo sobre as concepcdes de ensino e aprendizagem presentes nos
exercicios dos livros didaticos de Histdria voltados para a faixa etaria dos 10 aos 172. Ao
tomar como centro de analise os exercicios, buscou identificar se houve mudancas ou
permanéncias em sua forma (estrutura, quantidade), em seu espaco (sua disposi¢do dentro do
livro, os espagos que ocupa) e verificou em que medida as teorias da aprendizagem
contribuiram para mudancas e permanéncias.

Para isso, foi necessario refletir acerca de diversos elementos que constituiam o livro
didatico, entre eles, os exercicios. Qual o conceito de livro didatico? Como ele é visto
pedagogicamente? Qual a funcdo dele no processo de ensino aprendizagem? Qual a
concepcdo de exercicio? A luz de estudiosos da tematica pode-se perceber como o livro
didatico possui ampla dimensdo de enfoque e analise.Para o pesquisador francés Alain

Choppin (2004), os livros didaticos exercem quatro fungdes essenciais, a saber: a de suporte

! para maiores informagdes sobre o Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de
Sergipe, consultar o site: <http://200.17.141.110/pos/educacao>.

2 Optou-se por selecionar os livros com base na faixa etaria e ndo na série ou grau, devido as mudancas de
duracdo e abrangéncia que existiram durante o periodo analisado; atualmente, os livros selecionados
corresponderiam a segunda metade do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio (1960-2000).
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privilegiado de contetdos educativos, depositario de conhecimentos, técnicas ou habilidades
gue uma sociedade acredita ser relevantes para as geracfes seguintes; a de por em pratica
métodos de aprendizagem ao propor exercicios ou atividades que visam facilitar a
memorizagdo dos conhecimentos, a aquisi¢cdo de competéncias disciplinares ou transversais,
habilidades, entre outros; a ideoldgica e cultural, vista como um instrumento privilegiado de
construcdo da identidade e da cultura; e a funcdo documental ao fornecer um conjunto de
documentos que se observados e confrontados podem propiciar o desenvolvimento do espirito
critico. (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Comungando com a mesma ideia, Circe Bittencourt (2008) afirmou que o livro
didatico é também um depositario de conteidos escolares e sistematizador privilegiado dos
conteddos elencados pelas propostas curriculares; € um instrumento pedagogico inscrito em
uma longa tradicdo, insepardvel tanto na elaboracdo quanto na utilizacdo dos métodos e
condicBes de ensino; é um importante veiculo portador de um sistema de valores, de uma
ideologia e de uma cultura. (BITTENCOURT, 2008, p. 72).

Pesquisador da tematica, Kazumi Munakata (1997), afirmou que o livro didatico deve
ser produzido a partir de pardmetros que se imagina constitutivos (contetdo adequado ao
curriculo, legibilidade, inteligibilidade, texto, boxes, resumos, atividades, exercicios, entre
outros.) de um instrumento auxiliar do processo de ensino e aprendizagem (MUNAKATA,
1997, p. 100). Embora tenha advertido que “livro ndo sao meras idéias, sentimentos, imagens,
sensagdes, significagdes que o texto possa representar. Nem tampouco ¢ o texto em abstrato.”
Ainda que as pessoas vejam normalmente ideias, sentimentos, etc., esse texto ¢ “constituido
de letras (confeccionadas com tinta sobre papel) segundo uma familia de tipo (ou face de tipo
ou fonte), que lhes d4 homogeneidade.” (MUNAKATA, 1997, p. §4).

Para Freitas (2009b), o livro didatico é um artefato impresso em papel constituido por
um formato linear e sequencial, imagens, textos, além de ser planejado, organizado e
produzido para o uso em situacGes didaticas de ensino envolvendo alunos e professores e,
possui a funcdo de transmitir saberes circunscritos a uma disciplina escolar. As diferentes
perspectivas apresentadas sobre o livro didatico possuem concepcgdes semelhantes e também
especificas. No entanto, a maioria o0 apresenta como um elemento produzido para ser utilizado
em situagdes didaticas de ensino, tendo como fungdes: expor conteddos escolares; auxiliar no
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem; facilitar a aquisicdo de
competéncias e habilidades e possibilitar a utilizagcdo dos métodos e condicdes de ensino.

Desta forma, o livro didatico tem sido instrumento fundamental no cotidiano escolar

tanto de professores como de alunos. Para o professor, em muitos casos, acaba sendo uma
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espécie de guia curricular, o qual lhe indica que conteddos ministrar, quais 0s exercicios que
podem desenvolver capacidades e habilidades nos discentes. Tornando-se 0 Unico instrumento
utilizado para o desenvolvimento de suas aulas, para atualizar-se, tirar davidas, preparar aulas.
Com relacéo ao aluno, ele apresenta a possibilidade da aquisi¢do de capacidades, pois aborda
0 conteudo da disciplina, apresenta os exercicios e € um livro de leitura que traz informacdes,
dicas de sites, curiosidades, imagens.

Com base no exposto, o livro didatico explicita a disciplina escolar. Segundo André
Chervel (1990, p. 207), ela € constituida por um ensino de exposicdo, pelos exercicios, por
praticas de incitacdo e de motivacdo e um aparelho docimoldgico®. Nesse viés, é possivel
caracterizar o livro didatico como um instrumento pedagdgico, no qual estdo presentes a
maioria dos constituintes da disciplina escolar.

Desta forma, na presente pesquisa adotou-se a perspectiva da Historia das Disciplinas
Escolares, uma tematica recente no campo da pesquisa da Histéria da Educacéo, a qual tem

sido abracada por muitos pesquisadores dessa area. Para Chervel (1990), a disciplina escolar é

[...] constituida por uma combinacdo, em proporcdes variaveis, conforme o
caso, de Varios constituintes: um ensino de exposi¢do, 0S exercicios, as
praticas de incitacdo e de motivacdo e de um aparelho docimoldgico, os
quais, a cada estado da disciplina, funcionam em estreita colaboracdo, do
mesmo modo que cada um deles esta, a sua maneira, em ligagdo direta com
as finalidades. (CHERVEL, 1990, p. 207).

Partindo desse pressuposto, foi possivel concluir que os elementos constitutivos de
uma disciplina escolar podem ser observados nos livros didaticos. Logo, configuraram-se
numa fonte importante para a investigacdo, a descricdo e a compreensao dos processos de
ensino-aprendizagem, pois veiculam concepg¢des pedagdgicas, saberes, praticas e dimensfes
simbolicas do ambito educacional, sendo um objeto significativo da cultura escolar, entendida
como “um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de préaticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo
desses comportamentos [...]” (JULIA, 2001, p. 10). Por isso, muitas vezes, tém sido objeto de
pesquisa ndo como foco central da analise, mas como um componente da interpretacdo

historica de certas representacdes e praticas escolares.

% Docimologia significa: “o estudo sistematico dos exames (atribuicio de notas, variabilidade interindividual e
intraindividual dos examinadores, factores subjetictivos, etc.)”. (PIERON, 1973, p. 126 apud: MIRANDA, 1982,
p. 39-69).
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O livro didatico como fonte de pesquisa

Ao lado dos textos que o compdem, o livro didatico traz uma série de técnicas de
aprendizagem (exercicios, questionarios, sugestdes de trabalho), de tarefas que o aluno deve
desempenhar para apreender e reter os conteudos. Eles apresentam ndo s6 os conteidos, mas a
forma como devem ser ensinados (BITTENCOURT, 2008, p. 72).

Desta forma, em meio as investigacdes sobre a Historia das Disciplinas Escolares

emergiram os livros didaticos. E possivel perceber que:

O estudo interno das disciplinas escolares permite qualificar sua vinculagédo
com o campo de origem do conhecimento [...] e o tratamento didatico que é
dado a esses saberes quando mediados por outros fatores escolares, isto €, as
transformacBes que a pedagogia impde ao conhecimento: 0s exercicios, as
repeticBes, as copias, as diferentes formatacdes da mesma habilidade, os
dispositivos gerados etc. Por meio das prescri¢cdes contidas nos manuais, nos
aproximamos cada vez mais das praticas escolares e das concepgdes
pedagdgicas que as orientam [...] (VALDEMARIN, 2007, p. 313-314).

De tal modo, passaram a fazer parte do interesse da pesquisadora: a exposicdo do
conteldo e a metodologia apresentada, a qual possibilita analisar os mecanismos de que se
valem o0s sujeitos para o desenvolvimento de uma determinada disciplina. Foi possivel
analisar também a constituicdo, o desenvolvimento, a estrutura e as transformagfes de uma
disciplina escolar. Desse modo, a interseccao entre a Histdria da Educacdo e a Histdria das
Disciplinas Escolares possibilita o estudo das mudancas e inovacdes, dos contetdos, dos
métodos e das técnicas empregadas em determinado tempo e contexto.

Tomar o livro didatico como objeto de estudo se justificou pela diversidade de
finalidades que exerce e por ter se configurado ao longo dos anos como um instrumento
fundamental no processo de escolarizacdo. Notou-se que a atencdo atribuida ao livro didatico
ganhou mais énfase nos ultimos anos por ser objeto de politicas publicas através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD). Instituido em 1985, esse programa, passou a realizar a
partir de 1996 a avaliacdo dos livros didaticos, por uma equipe de especialistas, para que
pudessem ser distribuidos nas escolas publicas do pais.

Embora seja consenso a importancia dos livros didaticos para o processo de ensino e
aprendizagem, muitas pesquisas restringiram-se a analisa-los sob o aspecto da ciéncia que
subsidiava os conceitos do conteudo a ser apresentado. A disciplina a que estdo vinculados
ganhou destaque enquanto que 0s aspectos pedagdgicos prescindiram na maioria dos exames

realizados. (STAMATTO, 2007, p. 38). Os pesquisadores preocuparam-se com a abordagem
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das renovagOes historiograficas, os conteddos conceituais destacados, sem, contudo,
enfatizarem o espaco ocupado pelas teorias pedagdgicas.

Levou-se em consideracdo a pouca atencdo atribuida aos aspectos pedagogicos do
livro didatico, por isso, esta pesquisa teve como proposito analisar os exercicios/atividades
presentes em livros didaticos de Historia que circularam durante as décadas de 1960 a 2000.
O recorte temporal partiu de trés perspectivas: a politica (ditadura militar, redemocratizacao e
universalizacdo do ensino), a da legislacdo (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDB e legislagdo do livro didatico) e a das ideias educacionais (teorias educacionais). Essas
décadas do século XX compreenderam 0 momento em que se tornaram explicitas as relacGes
entre politica nacional, politica educacional e politica do livro didatico no Brasil. Entendeu-se
que a legislacdo educacional e a regulamentacdo do livro didatico condicionava varios
aspectos do mesmo (possibilidade ou nao de uso, contetidos selecionados, métodos, niveis de
ensino).

Até 1961, a legislagdo que estava em vigor foi a de Gustavo Capanema®, quando ap6s
treze anos de discussdo, o Congresso Nacional votou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB — Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961). Com ela surgiu a exigéncia de
um Plano Nacional de Educacdo e novos programas passaram a ser discutidos e
implementados nos estados, o que provocou alteracdes nos livros didaticos.

Em 1971, apds o golpe militar de 1964, a reforma do ensino de 1° e 2° graus foi
promulgada através da Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971. Ela fazia alteracGes na politica
educacional, como: a fusdo dos ensinos primario e ginasial em um Unico curso de oito anos e
a reorganizacao do ensino de 2° grau (antigo colegial) para dar-lhe feicdo profissionalizante.

Em relacdo aos livros didaticos, a primeira proposta de regulamentacéo e distribuicdo
no Brasil surgiu em 1929, com a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL). Em 1945, o
Estado consolidou a producdo, a importacdo e a utilizacdo do livro didatico, restringindo ao
professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos, conforme definido no art. 5° pelo
Decreto-lei n° 8.460, de 26 de dezembro de 1945. Mas foi no ano de 1966 com o acordo
realizado entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a United States Agency for International
Development (USAID) que surgiu a Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico

* Decreto-lei n°. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial; Decreto-lei n°. 4.048, de 22
de janeiro de 1942, que instituiu 0 SENAI; Decreto-lei n°. 4.244, de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino
secundario em dois ciclos: o ginasial, com quatro anos, e o colegial, com trés anos; Decreto-lei n®.6.141, de 28
de dezembro de 1943, que reformou o ensino comercial; Decreto-lei n°. 8.529, de 02 de janeiro de 1946, que
organizou o ensino primario em nivel nacional; Decreto-lei n° 8.530, de 02 de janeiro de 1946, que organizou 0
ensino normal; Decretos-lei n® 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram 0 SENAC; Decreto-lei n°.
9.613, de 20 de agosto de 1946, que organizou o ensino agricola.
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(COLTED), com o objetivo de coordenar as a¢des referentes a producéo, edicdo e distribuicdo
do livro didatico. (FREITAG; et al., 1993).

Com este acordo e a criagdo da COLTED, o MEC assegurou recursos para a
distribuicdo gratuita de livros didaticos durante o periodo de trés anos. A COLTED foi extinta
em 1971, por irregularidades e com o fim do acordo MEC/USAID, o Instituto Nacional do
Livro (INL) passou a desenvolver o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental. Nesse periodo, ocorreu um crescimento da industria livresca, a qual langou uma
nova visdo sobre o livro didatico.

Uma abordagem breve permitiu a percepgdo das mudangas de instituicdes, legislacédo e
0 contexto historico. Em 1976, aconteceu uma nova reforma na politica do livro didatico com
0 Decreto n°® 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, a partir do qual o governo assumiu a compra
de boa parcela de exemplares para distribui-los nas escolas. O INL foi extinto, e a Fundagéo
Nacional do Material Escolar (FENAME) assumiu a execucdo do Programa Nacional do
Livro Didatico. Na década 1980, a FENAME foi substituida pela Fundacéo de Assisténcia ao
Estudante (FAE). (RODRIGUES; FREITAS, 2011).

No plano politico, esse contexto configurou-se com o fim do periodo ditatorial e a
redemocratizacdo do pais. Nos anos noventa do século XX, novas perspectivas legais
apresentaram-se com a aprovacao da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional)
n° 9.394/96, que destacou pontos fundamentais do texto constitucional de 1988, em relacéo
aos principios e fins da educacdo nacional (GATTI JUNIOR, 2007, p. 25). Em consonancia
com a LDB, foram publicados os PCN (Parametros Curriculares Nacionais). Segundo
Oliveira (2007),

A efetivacdo dessa proposta de Par@metros Curriculares Nacionais
configura-se, do ponto de vista pedagdgico, na condensacdo de teorias
educacionais que tomaram corpo e consolidaram-se em nosso pais como
ideias renovadoras e condizentes com as tentativas dos setores democréaticos
da sociedade brasileira de resolverem os problemas estruturais da educacao
no Brasil (OLIVEIRA, 2007, p. 10).

Nos anos dois mil, a ideia de universalizacdo no acesso ao livro didatico se propagou
com o PNLEM (Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio) que marcou a
distribuicédo de livros didaticos gratuitos a toda a educacdo basica. Também foi, nesse periodo,
que as apropriacOes das teorias pedagdgicas aparecem na educacao brasileira de forma mais

sistematizada.
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Exercicios escolares: reflexdes em torno de alguns conceitos e algumas investigacdes
realizadas

Mas afinal, o que € um exercicio? S&o varios 0s conceitos em relacdo a esse elemento
da cultura escolar. O dicionario Houaiss (2010) data o termo “exercicio” do século XIV e
apresentou varios significados para este vocabulo, dentre eles destacou-se, em relagdo ao
ambito educacional: atividade que se pratica para aperfeicoar ou desenvolver uma habilidade,
qualidade, capacidade, dentre outros; trabalho escolar para testar os conhecimentos de
estudante. No dicionario de géneros textuais de Costa (2008), exercicio esta conceituado
como um dever, trabalho, tarefa para treinar o estudante em determinada disciplina.

Comenius (2006)°, em sua Didatica Magna, ao tratar da problemética de uns sairem da
escola com instrucdo sélida, e a maioria com uma instrucao superficial, afirmou que uma das
formas de evitar tal problema é a consolidacdo dos assuntos estudados através de exercicios
constantes. Para ele, ensinar e exercitar eram ac¢les que se complementavam. Além disso,
inferiu que: “a instru¢do nunca chegara a ser realmente sélida se ndo se instituirem repetigcoes
e exercicios, frequentes e bem feitos. Ensinar significa repetir as coisas entendidas para 0s
condiscipulos ou para qualquer pessoa que se encontre.” (COMENIUS, 2006, p. 183-200).

Para Comenius (2006, p. 200-201), expde-se 0 assunto a ser aprendido, esclarece-se o
significado das palavras e a utilidade do assunto para em seguida exercitar, repetir e explicar.
Nessa perspectiva, 0 exercicio é para Comenius um meio para consolidar os assuntos
estudados e uma forma de desenvolver de forma solida as habilidades de ler, escrever, contar,
calcular, medir, cantar, aprender de cor, conhecer, entender. (COMENIUS, 2006, p. 335-336).

Para Chervel (1990), exercicio é toda atividade do aluno observavel pelo mestre e a
contrapartida quase indispensavel dos conteudos. Ja Matos (1956) caracterizou o exercicio
como um procedimento didatico que possui a intencdo de atingir o automatismo (habitos,
destrezas e habilidades), que consiste na iniciacdo correta do automatismo desejado e na sua
repeticdo intensiva e regular, dentro de formas, contextos ou situagcdes variaveis e
progressivamente mais complexas até que se atinja o grau de rapidez e perfeicao desejavel.

Segundo Souza (2009, p. 104) os exercicios sdo dispositivos utilizados na fixacdo da
aprendizagem e de préaticas que se pretende inculcar nos alunos. Ja para Salzano (2004, p.
286; 288) os exercicios sdo intermediarios entre o ensino e a efetiva aprendizagem e, além de
fazerem parte da situacdo pedagogica, possuem a funcdo de preparar e avaliar, pois, ndo

introduzem elementos novos, mas fixam contetdos e indicam se a aprendizagem ocorreu.

® O uso de Comenius permite compreender o exercicio como uma estratégia utilizada para a consolidagdo dos
assuntos estudados.
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Bezerra (2008, p. 150), por sua vez, argumentou que exercicios sdo atividades
realizadas pelos alunos, aos quais se pode ou ndo atribuir notas, eles tém por objetivo
acompanhar o processo de aprendizagem. Ja para Freitas (2009a) “exercicio tanto ¢
componente basico da disciplina escolar, quanto faz parte de qualquer sequéncia didatica
sugerida pelas varias teorias educacionais, ao longo dos séculos XIX e XX.” (FREITAS,
2009a, p. 56). Observando as diferentes definicBes que, em alguns casos se aproximam e
outros se distanciam, notou-se que determinados termos sdao recorrentes quando se trata de
exercicio, dentre eles: repeticdo, fixacdo, atividade, aprendizagem, contetdos/disciplina,
avaliacdo. Assim, 0 exercicio tanto pode ser uma técnica que visa treinar, aperfeicoar
determinadas capacidades e habilidades, quanto um meio para a efetivacdo e conferéncia do
processo de aprendizagem de determinados conteudos.

Essa prética estava inclusa na maioria das metodologias de ensino, seja de escolas
publicas ou particulares. Dificilmente um professor, de qualquer disciplina, deixa de fazer uso
dela como forma de fixar os contetdos ministrados. Os exercicios, as atividades, as tarefas, 0s
questionarios e os trabalhos escolares tém como um de seus objetivos aprofundar
conhecimentos relacionados aos conteudos estudados ou avaliar o que o aluno aprendeu ou
ndo. Embora seja um procedimento comum no meio escolar, os estudos produzidos sobre a
tematica sdo pouco expressivos, consistindo em algumas iniciativas.

Buscando reunir elementos para a descricdo e a analise das investigacdes realizadas
sobre exercicios escolares, foram utilizados como fonte a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD)®, que integra o sistema de informacdo de teses e dissertacdes
existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa brasileiras; anais de eventos sobre ensino de
Histdria; a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), disponibilizada no site do
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) e artigos
disponibilizados na Internet. Apds o levantamento das pesquisas realizadas sobre a tematica,
foi possivel dividi-las em dois grupos: agqueles que buscaram averiguar até que ponto as
mudancas curriculares e as prescri¢des oficiais foram adotadas e os que procuraram discutir as
finalidades e os objetivos do exercicio. As pesquisas que enfatizaram a adequacdo e a
inadequacdo das mudancas curriculares e prescri¢@es oficiais podem ser observadas no quadro

a sequir:

® O acesso ao bando de dados ocorreu nos anos de 2010 e 2011. E importante frisar que na BDTD néo constam
todos os trabalhos dos pesquisadores dos programas de Pds-Graduacao do Brasil, em virtude da necessidade do
deposito de teses e dissertagdes em seu banco de dados. No momento dessa pesquisa foram selecionadas os
trabalhos disponiveis referentes a tematica analisada.
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QUADRO I: Estudos que enfatizaram mudancas curriculares e prescri¢des oficiais

MUDANCAS CURRICULARES E PRESCRICOES OFICIAIS
. Instituigéo/ . .
Autor Ano Titulo Editora/Revista Orientador Tipo/programa
Dissertagéo/
Programa de Pos-
L O ensino de Historia USP . Graduagao em
Verissimo Lo L Circe Educacéo da
; 1996 | nas escolas primarias | (Universidade de .
L. Pires x Bittencourt Faculdade de
(1940-1950) Sédo Paulo) ~
Educacdo da
Universidade de
Sdo Paulo
Dissertacdo/
Contetdo  pedagdgico Programa de Pos-
s PUC-SP <
. da  Histéria como gl Graduag&o em
Marilu de s ) (Pontificia . 4
. disciplina escolar: N Kazumi Educacéo da
Freitas 2005 . Universidade e
S exercicios  propostos e N Munakata Pontificia
Faricelli . - Catdlica de Séo L
por livros didaticos de Paulo) Universidade
5%a 82 Catdlica de Séo
Paulo
Tese/
Programa de Pds-
Graduagdo em
Concepcoes de Historia Historia Social do
s ¢ . Departamento de
Vitoria e de ensino em . i S
. . . Maria  Ligia | Histdria da
Rodriguese | 2006 | manuais para 0 ensino USP
. " o Coelho Prado | Faculdade de
Silva médio brasileiros, . -
. . Filosofia, Letras e
argentinos e mexicanos o
Ciéncias
Humanas da
Universidade de
Séo Paulo
Livro  didatico de
AnaG.S. A AT EDUFRN —
Seal e eH'St;S“a ggvlid:dis serdlz Editora da UFRN
André V. C. | 2007 L (Universidade Capitulo de livro
explicitacéo: um -
Seal da enfoque nas propostas Federal do Rio
Cunha em pares ou grupos Grande do Norte)
Dissertagdo/
Programa de Pds-
Graduagdo em
Livro  didatico de Ciéncias da
Cintia S. 2008 Geografia: PNLD, USP Maria Otilia | Comunica¢do da
Kanashiro materialidade e uso na Bocchini Escola de
sala de aula Comunicacfes e
Artes da
Universidade de
Séo Paulo

Fonte: Bibliotecas: BDTD (USP, PUC-SP, UFMG), EDUFRN.

Essas pesquisas, de modo geral, pontuaram que o0s exercicios faziam parte e
configuraram a Historia da Histdria ensinada e que eles poderiam indicar até que ponto 0s
manuais didaticos estdo ou ndo de acordo com as prescri¢Oes oficiais, em especial os PCN e 0
PNLD. Além disso, apresentaram como tais prescrigdes modificaram a forma de elaborar,

organizar e estruturar os exercicios, bem como seu papel e suas finalidades para o ensino. Os
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estudos que enfatizaram as finalidades e objetivos do exercicio podem ser observados no

préximo quadro:

QUADRO I1: Estudos que enfatizam as finalidades e objetivos do exercicio
FINALIDADES E OBJETIVOS DO EXERCICIO
. Instituicdo/ . Tipo/
Autor Ano Titulo Editora/Revista Orientador Programa
O exercicio como | RBEP (Revista
Luiz A Matos | 1956 p_roce~d|mento de | Brasileira de Artigo
fixacdo de | Estudos
automatismos Pedagdgicos)
Exercicios de
Antonio . 1996 | COMPreensdo OU'l Revista Em Aberto Artigo
Marcuschi copiagdo nos manuais
de ensino de Lingua?
Dissertacdo/
Programa de
Exercicios para UFMG Antdnio Pds-Graduacédo
Sara M. 2001 compreender 0 | (Universidade Augusto da Faculdade de
Monteiro sistema de escrita: o | Federal de Minas Gomes Educacdo da
caso “letra viva” Gerais) Batista Universidade
Federal de
Minas Gerais
Josefa T Andlise de um livro usJT
"| 2004 | didatico em Lingua | (Universidade Séo Artigo
Salzano
Portuguesa Judas Tadeu)
Exercicios  didaticos - .
Joana Borges de Histdria do Brasil — Kazumi Relatorlo- -f|n~al
. 2007 . PUC-SP de Iniciacdo
de Farias Ensino  Fundamental Munakata Cientifi
3 - 8 A ientifica (IC)
de 5° a 82 séries
Circe Livro didatico e saber - . .
Bittencourt 2008 escolar 1810-1910 Auténtica editora Livro
Acta Scientiarum -
Maria A Questbes discursivas | UEM
"| 2008 | para a avaliacdo | (Universidade Artigo
Bezerra
escolar Estadual de
Maringa)
Dissertacéo/
Ensino da UFPE gcrjos%arr:gua ége
Ana Gabriela argumentagéo em | (Universidade Telma Ferraz p
2008 . Y em Educagdo da
S. Seal livros didaticos de | Federal de Leal L
L Universidade
Historia Pernambuco)
Federal de
Pernambuco
Tese/
Programa de
A colegdo  Sérgio Pés-Graduacao
José  Cassio Buarque de Hollanda: Kazumi em Educacdo da
Masculo 2008 livros  didaticos e PUC-SP Munakata Pontificia
ensino de Historia Universidade
Catélica de Séo
Paulo
N Editora UFS .
Itamar Freitas | 2009a A ,flxagz_io’ . dos (Universidade Capl_tulo de
conteddos histéricos livro

Federal de Sergipe)

Fonte: Bibliotecas: BDTD (USP, PUC-SP, UFMG, USJT, UFPE). Editoras: UFS, Auténtica. Revistas: RBEP,

Em Aberto
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Esses estudos, de forma geral, dedicaram-se a realizar uma caracterizacdo do
exercicio, configurando-o como um procedimento didatico, fizeram uma discussdo em torno
de suas finalidades e significados buscando apreender os elementos implicados em sua
elaboragéo.

Alguns aspectos diferenciaram este estudo das producdes ja citadas, pois a maioria
abordou o exercicio como um meio para perceber as adequacdes, as modificagdes em termos
de propostas e mudancas curriculares ou examinou-o tentando evidenciar suas caracteristicas,
fungdes, objetivos e finalidades no processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, elas nédo se
debrugaram sobre suas mudancas ou permanéncias no tempo, sobre o espaco ocupado pelos
exercicios nos livros didaticos e sobre suas relacdes com as diversas teorias da aprendizagem,
suas fundamentacGes pedagdgicas e psicologicas. Contudo, ao desenvolverem questdes
préximas e utilizarem algumas fontes que também foram empregadas para a construcdo desta
pesquisa, contribuiram de forma proeminente para a mesma, cuja problematica associa o
ensino de Historia as concepgdes de ensino e aprendizagem presentes no Brasil nas décadas
de 1960-2000.

Tendo em vista a pouca atencdo conferida as relages existentes entre os exercicios e
as teorias da aprendizagem, objetivou-se no presente estudo, analisar os exercicios sugeridos
por livros didaticos de Historia destinados a faixa etaria dos 10 aos 17 e identificar as
concepcdes de ensino e aprendizagem presentes nos manuais durante as décadas de 1960 a
2000.

Partiu-se do pressuposto de que varia, sem ddvida, a nocdo do que seja ensinar e
aprender, de acordo com as correntes da Psicologia da Aprendizagem, pretendeu-se
demonstrar as continuidades e as transformacg6es ocorridas nas décadas de 1960 a 2000 no
que diz respeito a estrutura dos exercicios, as ideias de ensino e aprendizagem que 0S
fundamentavam, o espago que ocupavam, quantidade e as finalidades que exercem. Buscou-se
evidenciar um percurso das teorias pedagogicas no livro didatico e aspectos da Historia

ensinada.

Passos da pesquisa

Os procedimentos metodologicos que viabilizaram este estudo compreenderam agoes
de pesquisa bibliogréafica, analise estatistica e historica. A pesquisa bibliogréfica foi focada no
recorte do referencial tedrico, tanto em relacdo ao livro didatico e aos exercicios quanto em

relacdo as teorias pedagodgicas, pertinente as questfes e propositos que norteiam a pesquisa.
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Além disso, possibilitou o levantamento das pesquisas realizadas sobre exercicios escolares, 0
que permitiu a elaboracdo de um inventario de questbes, proposicfes e conceitos que
auxiliaram o desenvolvimento deste estudo. A analise estatistica foi empregada para o
levantamento de dados, estruturacdo de indicadores e cruzamento de informagfes. A analise
historica foi baseada na observagdo das fontes, na interpretacdo e na critica dos dados e na
inferéncia de proposicdes.

Com base nesses procedimentos metodoldgicos a pesquisa percorreu alguns passos.
Apos levantamento da literatura pertinente & temaética, foi realizada a coleta de fontes (livros
didaticos de Historia que circularam no Brasil entre as décadas de 1960 a 2000), estas foram
localizadas, principalmente em catalogos de sebos on-line de todo o pais, em acervos
particulares e no acervo da Biblioteca do Livro Didatico da Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo (USP). Os critérios utilizados para a sele¢do dos livros didaticos
foram: formacdo dos autores (vinculados ao ensino superior); circulagdo do livro (mais
vendido ou no mercado durante muito tempo’); possuir exercicios ou caderno de exercicios.

Os livros selecionados podem ser visualizados no quadro a seguir:

" Percebemos a permanéncia dos livros no mercado por meio da analise do niimero de edicdes.
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QUADRO Il1: Livros selecionados/fontes para a pesquisa

LIVROS FONTES PARA A PESQUISA
Titulo Ano/Edicdo Autor (es) Editora Publico
Compéndio de Histéria do | 1968/53? Antbnio José Borges | Companhia Editora | 12e 22
Brasil Hermida® Nacional séries do
curso
médio
Historia do Brasil/1° volume 1967/1252 Victor Mussumeci® Editora do Brasil, | ,
S.A '
Brasil: uma Historia | 1972/? limar R. Mattos'”; et | Companhia Editora | .,
dinamica/1° volume al* Nacional '
Brasil: uma Histéria | 1972/? llmar R. Mattos; et al Companhia Editora | ,,
dindmica/2° volume Nacional )
Histdria Antiga e Medieval 1982/5? José Jobson A. | Editora Atica 20
12 grau
Arruda
Histdria Antiga e Medieval 1986/92 José Jobson A. Arruda | Editora Atica 2° grau
Histéria Antiga e Medieval | 1977/22 José Jobson A. Arruda | Editora Atica 20
o grau
(Caderno de atividades)
Histdria Moderna e | 1983/16° José Jobson A. Arruda | Editora Atica 2 grau
Contemporanea
Histdria Moderna e | 1987/20? José Jobson A. Arruda | Editora Atica 20 grau
Contemporanea
Historia Moderna e | 1975/22 José Jobson A. Arruda | Editora Atica
Contemporanea (Caderno de 2° grau
atividades)
Histéria do Brasil 1/Curso | 1972/22 Sérgio Buarque de | Companhia Editora | 5%  série
moderno Hollanda®; et al** Nacional do 1° grau
Histéria do Brasil 1/Curso | 1975/42 Sérgio Buarque de | Companhia Editora | Ensino de
moderno Hollanda; et al Nacional 1° grau

® Borges Hermida foi licenciado pela Faculdade Nacional de Filosofia, Rio de Janeiro, seus livros foram
vendidos durante o Regime Militar. Deixaram de ser editados em 1993 (BUENO, 2011, p. 113).

% N&o foram encontradas informacdes sobre este autor.

19 possui graduagdo em Historia Social pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1965) e doutorado em
Historia Social pela Universidade de Sdo Paulo (1985). Atualmente é Professor Associado da Pontificia
Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Tem experiéncia na area de Histéria, com énfase em Histéria do Brasil.
Disponivel em <http://lattes.cnpg.br/8817210659530263>. Acessado em: 18 nov. 2011.

1 Os autores sdo Ella Grinsztein Dottori; José Luiz Werneck da Silva. Ndo foram encontradas informacdes
referentes dos autores.

12 «possui graduacdo em Histéria pela USP (1966) e doutorado em Histéria Econdmica pela USP (1973).
Atualmente é professor titular da USP, Editor-chefe da Editora da Universidade Sagrado Coracdo, Pré-reitor de
Pesquisa e Poés-graduacdo da Universidade Sagrado Coracdo e Professor Associado da Unicamp. Tem
experiéncia na area de Historia, com énfase em Historia Moderna e Contemporanea, atuando principalmente nos
seguintes temas: Historia do Brasil, Historia Moderna e Contemporanea, Historia Econdmica”. Disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/2940905388475026>, acesso em: 03 de jan. 2012.

¥ Formou-se em Direito (1925) pela extinta Universidade do Brasil. Foi professor de Histéria Moderna e
Contemporanea na Universidade do Distrito Federal (1936). Fez parte da cadeira de Estudos Brasileiros na
Universidade de Roma (1952) e tornou-se catedratico de Historia da Civilizagdo Brasileira na Universidade de
Sd0 Paulo, onde permaneceu até se aposentar como professor (1969). Disponivel em
<http://www.brasilescola.com/biografia/sergio-buarque-holanda.htm> Acessado em: 18 nov. 2011.

% Foram autores: Carla de Queiroz, era “professora da Faculdade de Filosofia, Letras ¢ Ciéncias Humanas da
Universidade de Sdo Paulo”; Sylvia Barboza Ferraz era “professora da Escola de Comunicagdes e Artes e da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo”; Virgilio Noya Pinto era
“professor da Escola de Comunicagdes e Artes e da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade de Sao Paulo” e “ Laima Mesgravis “possui graduacdo em Historia pela Universidade de Sao
Paulo (1964) e doutorado em Historia Social pela Universidade de Sdo Paulo (1973). Atualmente é professor
titular da Universidade Sdo Marcos. Tem experiéncia na area de Historia, com énfase em Historia do Brasil”.
Disponivel em <http://lattes.cnpq.br/4835686884901143>, acesso em: 03 de jan. 2012. As informacdes sobre os
trés primeiros autores foram retiradas do livro texto.
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Histéria do Brasil 1/Caderno de | 1971/? Sérgio Buarque de | Companhia Editora | Primeira
trabalhos praticos Hollanda; et al Nacional série
ginasial
Histéria do Brasil 2/Curso | 1971/? Sérgio Buarque de | Companhia Editora | 62  série
moderno Hollanda; et al Nacional do 1° grau
Historia do Brasil 2/Caderno de | 197?/? Sérgio Buarque de | Companhia Editora | 62  série
trabalhos praticos Hollanda; et al Nacional do 1° grau
Historia da Civilizagdo/Volume | 197?/? Sérgio Buarque de | Companhia Editora | 72 e 82
1/Curso moderno Hollanda; et al Nacional séries do
1° grau
Historia da Civilizagdo/Caderno | 197?2/7¢ Sérgio Buarque de | Companhia Editora | 72 e 82
de trabalhos préaticos Hollanda; et al Nacional séries do
1°grau
Historia da América 1979/22 Elza Nadai®; Joana | Saraiva S.A 1° grau
Neves'®
Histéria e Vida/Volume 1 1995/9° Nelson Piletti'”; | Editora Atica 52 série
Claudino Piletti'®
Historia e Vida/\VVolume 2 1991/92 Nelson Piletti; | Editora Atica 62 série
Claudino Piletti
Historia e Vida/VVolume 1 2003/242 Nelson Piletti; | Editora Atica Volume
Claudino Piletti 1/52 série
Historia e Vida/Volume 2 2003/222 Nelson Piletti; | Editora Atica Volume
Claudino Piletti 2/62 série
Projeto Arariba 2008/? Editora Moderna Editora Moderna 62 série
Projeto Arariba 2008/? Editora Moderna Editora Moderna 8% série

Fonte: Estante Virtual e bibliotecas particulares.

De posse das fontes, realizou-se a transcricdo dos exercicios dos livros didaticos
selecionados. Com a transcricdo dos exercicios foi possivel selecionar alguns indicadores:
acao solicitada, habilidades necessarias para a resolucdo do exercicio; sujeitos envolvidos;
objeto do exercicio (objeto que o sujeito ou sujeitos do exercicio tém que se reportar para
resolvé-lo — texto principal, texto complementar, imagem, mapa, organograma), localizacéo
(inicio do capitulo, durante o capitulo ou no final do capitulo) e papel do professor. Tais
indicadores permitiram examinar e caracterizar 0s exercicios com base nas teorias da
aprendizagem que foram apropriadas no periodo em questdo.

Depois da definigdo dos indicadores, foi construido um banco de dados no software

Microsoft Office Access 2007, o qual possibilitou dispor de forma sistematizada os

> Trabalhou na graduagdo e na pés-graduacdo da Faculdade de Educagdo na Universidade de S&o Paulo.
Possuia mestrado e doutorado em Histdria Social. Autora de livros didaticos de Historia e de obras na area de
Ensino de Historia. Disponivel em <http://www.editoracontexto.com.br/autores_det.asp?autor=53> Acessado
em: 18 nov. 2011.

18 Entre 1971 e 1977, trabalhou na Universidade Estadual do Mato Grosso/Centro Pedagdgico de Aquidauana
(transformados em Universidade Federal do Mato Grosso do Sul — UFMS/Centro Universitario de Aquidauana).
Trabalhou entre 1978 e 1995 na Universidade Federal da Paraiba (GATTI JUNIOR, 2004, 62).

7 Possui mestrado em Educacdo pela Universidade de S&o Paulo (1979) e doutorado em Educagdo pela
Universidade de Séo Paulo (1983). Atualmente é professor associado da Universidade de Sdo Paulo. Tem
experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Fundamentos da Educagdo. Atuando principalmente nos
seguintes temas: Brasil, Legislacdo, Ensino de Segundo Grau, Democratizagdo, Historia da Educagdo Brasileira
e Educagdo e Trabalho. Disponivel em < http:/lattes.cnpq.br/8564536479438529> Acessado em: 18 nov.2011.
'8 No foram encontradas informagdes acerca desse autor.


http://www.editoracontexto.com.br/autores_det.asp?autor=53
http://lattes.cnpq.br/8564536479438529
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indicadores e visualizar as possibilidades de analise e as diferencas entre os exercicios. Esta
ferramenta orientou o uso das “ideias de aprendizagem” como referéncia de analise historica e
a investigacdo das relacdes entre as propostas de procedimentos didaticos dos exercicios e as
ideias de ensino e aprendizagem dos paradigmas da Psicologia da Aprendizagem.

ApoGs sistematizacdo dos dados e a analise dos livros foi estabelecida uma
categorizacdo dos exercicios em: exercicios de cépia e roteiro de leitura, exercicios de
verificacdo e rememoracdo, exercicios de interacdo, exercicios dissertativos, exercicios
interdisciplinares. Além disso, periodizou-se o recorte em década de 1960, décadas 1970 a
1990 e década 2000 por ter sido constatado que as apropriagdes das teorias pedagdgicas se
evidenciaram mais nesses intervalos.

A dissertagdo foi estruturada em trés capitulos. O primeiro intitulado “Ensinar e
Aprender: modelos do século XX teve por objetivo apresentar as tendéncias epistemologicas
das teorias da aprendizagem que foram apropriadas nos processos de ensino e aprendizagem
no Brasil durante o século XX. Construido em torno das complexas relac@es existentes entre o
conhecimento psicoldgico acerca da aprendizagem e as contribuicGes deste para a construcédo
de visOes sobre o processo de ensino, nele sdo apresentados, de forma breve e sucinta, 0s
pressupostos tedricos de alguns autores como Johann Friedrich Herbart, John Dewey
(Escolanovismo/Progressivismo),  Skinner, Ralph Tyler (Tecnicismo/Behaviorismo),
Dermeval Saviani (Teoria Histdrico-critica) Piaget, Vigotsky e Ausubel (Cognitivismo).
Diferentes constructos teoéricos que influenciaram as formas de ver a aprendizagem. O
capitulo se complementou com a tentativa de caracterizacdo dos exercicios a luz dos conceitos
e enfoques de cada teoria.

O segundo capitulo, “Os exercicios nos livros didaticos de Histdria”, teve por objetivo
apresentar os critérios utilizados para a sele¢do dos livros didaticos examinados e descrever
aspectos deles que sinalizassem as respostas para as questfes: que no¢ao os autores possuiam
sobre os exercicios? Que finalidades lhes atribuiam? Qual espaco era ocupado pelos
exercicios no livro didatico? Como foram denominados? De que forma estavam estruturados
(colunas, lacunas, formato narrativo, formato dissertativo, quadro)? De tal modo, a descricao
focalizou-se na proposta inicial dos autores (quando esta existir), na disposi¢do espacial, na
guantidade dos exercicios/atividades, na maneira de denomina-los e na forma como estdo
estruturados.

No terceiro capitulo, “Concepgdes de ensino e aprendizagem: o que 0s exercicios

apontam?”, procedeu-se com a analise dos livros didaticos. Esta foi pautada no exame dos
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indicadores: agdo solicitada'®, sujeitos envolvidos, objeto do exercicio®, localizacdo®*, papel
do professor?®. A selecdo e a analise dos indicadores tiveram por finalidade identificar quais
as mudancas e as permanéncias nos exercicios dos livros didaticos de Historia, em termos do
significado da aprendizagem e de formas de apropriacdo®, quer dizer, buscou-se vestigios das
concepcodes dos autores sobre 0 que era ensinar e 0 que era aprender, para em seguida, realizar
uma tentativa de semelhanca ou identificacdo dessas concepcGes com 0s pressupostos das

teorias da aprendizagem que estiveram presentes no Brasil nas décadas de 1960 a 2000.

19 Habilidades ou procedimentos necessarios para a resolucéo do exercicio.

% Objeto que o sujeito ou sujeitos do exercicio tiveram que se reportar para resolvé-lo — texto principal, texto
complementar, imagem, mapa, organograma.

2! Inicio do capitulo, durante o capitulo ou no final do capitulo.

22 Auxiliar na resolucéo, coordenar, intermediar.

2 Tomando como base o conceito de apropriagdo de Chartier (1990, p. 26), segundo o qual a fungdo & “[...] uma
histéria social das interpretacGes, remetidas para as determina¢es fundamentais (que sdo sociais, institucionais,
culturais) e inscritas nas praticas especificas que as produzem”. Este conceito auxiliou na compreensdo de como
0s agentes interpretaram e incorporaram as concepg¢des pedagdgicas os livros didaticos.
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CAPITULO |

ENSINAR E APRENDER: MODELOS DO SECULO XX

O que significa ensinar e aprender nas diversas teorias educacionais? Quais questdes
comuns elas tentam, explicita ou implicitamente, responder? Além das questdes comuns, que
questBes especificas caracterizam as diferentes teorias da aprendizagem? No Brasil diferentes
constructos tedricos, modelos de aprendizagem, estiveram presentes ao longo de sua historia,
dentre eles, destacou-se: Pedagogia Herbart, Escolanovismo/Progressivismo (Dewey),
Tecnicismo/Behaviorismo (Skinner, Ralph Tyler), Teoria Critica (Dermerval Saviani) e
Cognitivismo (Piaget, Vigotsky, Ausubel).

As diversas teorias da aprendizagem distinguiram-se, fundamentalmente, pela maneira
com que tentam explicar as mudancgas que ocorreram no processo de ensino e aprendizagem.
Com base nesse pressuposto, este capitulo tem por finalidade apresentar uma viséo geral das
teorias da aprendizagem que foram apropriadas nos processos ensino e a aprendizagem no
Brasil durante o século XX, além disso, objetivou-se inferir, a partir dos pressupostos de cada

teoria, uma caracterizacdo dos exercicios.

1.1  Pedagogia de Herbart

Herbart (1776-1841) teve uma formacdo filosofica, influenciado por Kant, Fitche e
Schiller, fundamentou sua pedagogia desde o inicio pela filosofia. Seus pressupostos
apareciam sempre ligados a ideia de cientificidade da pedagogia, por isso, queria estabelecer a
ciéncia da pedagogia determinando suas condicBes constitutivas. Para ele, o principio
fundamental da pedagogia era a moralidade, pois a moralidade era o fim bésico da educacéo,
que era o processo de aperfeicoamento do cardter humano. Assim, a pedagogia ndo poderia
deixar de ter a ética como alicerce. Para Herbart, a ciéncia que fornecia o conhecimento da
natureza do homem era a psicologia, por isso, o duplo alicerce da pedagogia era, pois,
constituido pela ética e pela psicologia.

Herbart (2003) apresentava para o educador a necessidade de uma teoria pedagogica,

paraele
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Agueles que tanto gostam de basear a educacdo unicamente na experiéncia
deveriam, pelo menos, olhar uma vez com atengdo para as outras ciéncias
experimentais. [...] Ficariam entdo a saber, que de uma experiéncia nada se
aprende, tal como nada se aprende de observacGes dispersas [...]. Seria
seguramente melhor se a Pedagogia se concentrasse tdo rigorosamente
qguanto possivel nos seus préprios conceitos e cultivasse mais um
pensamento independente. Deste modo, tornar-se-ia 0 centro de um circulo
de investigacdo, ja sem correr 0 perigo de ser regida por um estranho
conceito, a semelhanga de uma provincia conquistada e distante. S6 nas
circunstancias em que toda e qualquer ciéncia se esforcar por se orientar a
sua maneira e com a mesma forca que as ciéncias afins, pode surgir um
benéfico intercdmbio entre todas. [...] A Pedagogia é a ciéncia que o
educador precisa para si mesmo. (HERBART, 2003, p. 11-16).

Com Herbart se iniciou uma visdo epistemoldgica em Pedagogia, emergiu um
empenho em constitui-la como ciéncia a partir de uma acdo conjunta da psicologia e da ética,
elementos estruturais e caracterizantes de seu aspecto cientifico, pois, definiam seus meios e
fins. Nesse sentido, o educador ndo poderia se deixar guiar apenas pela experiéncia e pelas
circunstancias, era preciso ciéncia e reflexdo “uma ciéncia e capacidade intelectuais tais, que
sejam capazes de considerar e de representar a realidade proxima como um fragmento do
grande todo” (HERBART, 2003, p. 19).

Ao analisar o processo de educacdo, Herbart pés o problema de quais eram os fins da
educacdo. Para ele, a moralidade era o fim udltimo da educacdo, consequentemente, a
formagdo moral se ligava com as partes restantes da formacdo e pressupunha-as como
condicBes. Nesse Viés, a “educagdo moral ndo é uma parte que se possa separar da educagdo
integral, mas que se encontra numa relacdo necessaria e extremamente complexa com 0s
restantes problemas da educagdo” (HERBART, 2003, p. 45).

Ao discutir os fins da educagdo, Herbart introduziu o conceito de interesse. Para
Herbart, uma acdo educativa eficaz fundamentava-se no conceito dindmico de interesse, por
isso, designava como primeira parte da finalidade pedagogica a multiplicidade de interesses.
Apesar de o educador aspirar ao universal, 0 educando era uma pessoa individual, e “¢ tarefa
da educacdo conciliar a individualidade e a multiplicidade, o que se conseguira realizando o
desenvolvimento harménico da multiplicidade de interesses” (GOMES apud HERBART,
2003, p. XXXI).

Herbart afirmava que “o interesse parte de objetos e de ocupac@es interessantes. E da
riqueza destes que resultou o interesse multiplo. Cria-lo e apresenta-lo devidamente é questdo
do ensino, que apenas continuou e completou o trabalho prévio resultante da experiéncia e
das relagdes.” (HERBART, 2003, p.59). No entanto, para que ocorresse a formacao moral do

carater, a individualidade devia ser guiada pela disciplina, que agia eficazmente sobre a
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arbitrariedade. Por isso, segundo Gomes (2003), os trés conceitos fundamentais da
metodologia pedagogica de Herbart eram: o0 governo (estabelecer a ordem), a disciplina ou
cultura moral (formacédo do carater moral) e a instrumentacdo (ensino).

De acordo com Herbart (2003),

Ainda que as multiplas orientacGes do interesse se devam dividir de forma
tdo variada quanto nos parecam variados e multiplos os seus objetos, todos
se devem dispersar a partir de um ponto. [...] todos os interesses tém de
pertencer a uma consciéncia e nunca devemos perder essa unidade. [...] a
personalidade baseia-se na unidade da consciéncia, na capacidade de
recolhimento e na reflexdo. Os aprofundamentos excluem-se, - e por essa
razdo excluem a reflexdo, na qual devem estar reunidos. Porém, o que nds
exigimos ndo pode ser simultdneo. Tem de ser sucessivo. Primeiro um
aprofundamento, depois outro e, em seguida, a sua jungdo na reflexao!
(HERBART, 2003, p. 62-63).

Para Herbart, os aprofundamentos e as reflexdes eram sempre parciais, a
multiplicidade completa representava um limite, “¢ a individualidade e o horizonte do
individuo, determinado pela ocasido, que produz os primeiros aprofundamentos”
(HERBART, 2003, p. 65), por isso, que o ensino devia ligar-se ao que é proximo.

Como a multiplicidade, o todo, ndo poderia ser reconhecido de uma s6 vez, Herbart
propds quatro momentos sucessivos, “clareza”, “associagdo”, “sistema” e “método”; para que
os aprofundamentos e as reflexdes acontecessem. Esses passos sucessivos eram pensados por
Herbart a partir da sua concepcao de que “a alma estd em movimento continuo”, movimento
este, que as vezes, era muito rapido e quase imperceptivel, de forma que os aprofundamentos
e as reflexdes se davam em modo de progresso (HERBART, 2003, p. 65).

O primeiro desses passos, a clareza, ocorria atraveés da percepcdo, por parte do
individuo, das partes isoladas de um todo, cabia ao educador clarificar, decompor os objetos
de estudo em seus elementos. O aprofundamento desse processo levava ao segundo passo, a
associacao, que ocorria quando a relagdo, das varias coisas era percebida e as representacdes
associavam-se, relacionado o conhecido ao desconhecido, era o que Herbart chama de
“apercepgdo”. Com o progresso das associagdes, 0COrria o terceiro passo, o sistema, que era o
aprofundamento das relagdes, “a ordem exacta de uma reflexdo rica tem o nome sistema”. Por
conseguinte, “o progresso da reflexdo ¢ o método, que percorre o0 sistema, produz novos elos
do mesmo sistema e estd atento as consequéncias no caso da sua aplicagdo” (HERBART,

2003, p. 66).
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Como a agédo educativa estava ligada ao conceito de interesse, esses momentos
sucessivos iriam conduzir e organizar a multiplicidade de interesses. Conforme Herbart
(2003),

O interesse, que juntamente com o desejo, a vontade e 0 gosto se opde a
indiferenca, distingue-se dos trés pelo facto de ndo poder dispor do seu
objeto, mas de estar dependente dele. E certo que somos interiormente
activos ao manifestarmos interesse, mas exteriormente ociosos até que o
interesse se transforme em desejo e vontade. Ele préprio se encontra a meio
caminho entre 0 mero espectador e agente. Esta observacdo ajuda a
evidenciar uma diferenca, que ndo se deve negligenciar. O objeto do
interesse nunca se pode identificar com o que é desejado, porque o desejo
(ao querer apropriar-se de algo) aspira a algo de futuro que ainda ndo possui.
O interesse, pelo contrario, desenvolve-se com a observacdo e prende-se ao
presente observado. O interesse s transcende a simples percepcéo, pelo
facto de nele a coisa observada conquistar de preferéncia o espirito e se
impor mediante uma certa causalidade entre as outras representacdes”
(HERBART, 2003, p. 69).

“O interesse esta associado a conceitos, aos seus contrastes e interligacdes, ao seu
modo de abranger as ideias sem se confundir com elas” (HERBART, 2003, p. 73), para
Herbart, o ensino concentrava todos os objetos desse interesse, sendo o ensino responsavel
pela criacdo de uma harmoniosa multiplicidade de interesses. Deste modo, ensinar para ele era
“atribuir direito idéntico ao aprofundamento e a reflexdo; portanto, clareza de cada assunto,
associacdo de multiplicidade de assuntos, ordenacdo do que foi associado e um treino
sucessivo e regular no progresso através desta ordenacdo”, era nisso que residia o ensino,
numa decomposic¢édo de elementos maiores que eram compostos de elementos pequenos, e 0S
mais pequenos de outros menores. Em cada elemento menor havia quatro graus de ensino,
uma vez que ele devia conduzir a clareza, a associacdo, a ordenacdo e a sequéncia desta
ordem (HERBART, 2003, p. 86).

Com base nesses pressupostos, na visao herbartiana, o individuo aprendia através do
interesse, o qual era estimulado e harmonizado em sua multiplicidade pela a¢éo educativa. Ou
seja, era através do interesse e do seu continuo estimulo por parte do educador, que se
utilizava de momentos sucessivos de “clareza”, “associa¢do”, “sistema” e “método”, que o
individuo realizava aprofundamentos e reflexdes progressivas por meio da atencdo, da
expectativa, da exigéncia e da atuacéo.

A partir dessas informagdes, pode-se afirmar que os exercicios, na teoria de Herbart,
faziam parte do método, da aplicacdo, isto €, permitiam uma recuperagdo e um

aprofundamento das nogGes aprendidas, tornavam ou tinham a finalidade de tornar claro os
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conteldos das experiéncias e das associacdes realizadas. Com base nos pressupostos de
Herbart, os exercicios teriam por finalidade auxiliar a acumulacdo de ideias por parte do
individuo e, principalmente, verificar se 0os conhecimentos foram adquiridos.

Na perspectiva de Herbart, ensinar era transmitir, expor contetdos considerados
importantes socialmente e que tinham um valor intelectual e aprender era reter, assimilar,
treinar, memorizar contetdos conceituais e axiologicos. Com base nessa visdo, aprender
significou durante muito tempo memorizar, decorar e repetir.

A instrucdo baseada no modelo herbartiano ocorria através do ensino baseado na
exposicao verbal do professor que fazia a preparacdo do aluno, apresentava o conteudo, fazia
associacbes e comparacdes entre o conhecimento novo e o0 ja adquirido, realizava
generalizacGes através de uma exposicao sistematizada e, por fim, introduzia a aplicacdo dos

conhecimentos apresentados, principalmente, por meio de exercicios.

1.1.  Escolanovismo/Progressivismo

Além da abordagem de Johann Friedrich Herbart, havia também nas primeiras décadas
do século XX, a perspectiva Progressivista, também conhecida como “Escola Ativa ou Escola
Nova”. No Brasil, as ideias dessa teoria apareceram a partir da influéncia de Ovide Decroly
(1871-1932), Edouard Claparéde (1873-1940), Maria Montessori (1870-1952), William H.
Kilpatrick (1871-1954) e John Dewey (1859-1952). Este exerceu significativa influéncia no
movimento da Escola Nova na América Latina e, particularmente, no Brasil.

As ideias de Dewey articularam-se em torno de uma “teoria da experiéncia”, vista
como 0 meio de interacdo entre o sujeito e a natureza. Por conseguinte, era ao homem que
cabia o papel de desenvolvimento e controle da experiéncia através do uso da logica, da
pesquisa, caracterizada pelo método cientifico e pelos principios da experimentacdo, da
generalizacdo, da hipotese, da verificacdo. (CAMBI, 1999, p. 548).

Para Dewey (1978), os elementos fundamentais do processo educativo eram a crianca,
um ser imaturo e ndo evoluido, e certos fins, ideias e valores sociais representados pela
experiéncia amadurecida do adulto (DEWEY, 1978, p. 42). Ele partia da ideia de que havia
uma relacdo intrinseca e necessaria entre 0s processos da experiéncia real com a educacéo,
pois, 0 mundo era formado por pessoas e interesses pessoais, ndo s6 por um sistema de fatos
ou leis, por isso, afirmava que a experiéncia infantil nada tem a ver com as classificagdes das

matérias escolares ja que as coisas ndo chegavam as criangas sob esse aspecto.
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Para Dewey (2011), a educacdo era um desenvolvimento na, por e para a experiéncia.

No entanto, era preciso uma concepcéo clara do que fosse experiéncia, pois,

Sem um conceito claro de experiéncia que resulte em um plano de decisdes
acerca das matérias curriculares, dos métodos de ensino e de disciplina, bem
como dos recursos didaticos e da organizacéo social da escola, a ideia estara
completamente solta e ficard reduzida a um jogo de palavras capaz de
despertar emogdes, mas que pode ser substituido por qualquer outro conjunto
de palavras, a ndo ser que indique uma série de operacGes a serem iniciadas e
executadas (DEWEY, 2011. p. 29).

Dewey considerava que a experiéncia estava relacionada a todas as a¢gdes humanas, a
todas as relacBes desenvolvidas entre 0 meio e 0 homem, nesse aspecto, 0 que a educacgdo
significasse, teria, necessariamente, de envolver uma reflexdo maior sobre a experiéncia
vivida, por isso, a énfase constante na necessidade do direcionamento inteligente da vida
cotidiana e de “uma teoria coerente da experiéncia que indique uma dire¢do positiva para a
selecdo e organizagdo de conteudos e métodos educacionais apropriados” (DEWEY, 2011, p.
31).

Para explicitar como as experiéncias deveriam ser vista no meio educacional, Dewey
apresentou dois principios fundamentais para que elas fossem educativas: o da continuidade e
o0 da interacdo. Conforme Dewey (2011), toda acdo praticada ou sofrida em uma experiéncia
modificava tanto quem a praticava quanto quem a sofria; na mesma medida em que essa
modificacdo afetava a qualidade das experiéncias subsequentes, ja que ao ser modificada
pelas anteriores, de alguma forma, seria outra pessoa que passaria pelas novas experiéncias.
Nessa linha de pensamento, “o principio da continuidade da experiéncia significa que toda
experiéncia tanto toma algo das experiéncias passadas quanto modifica de algum modo a
qualidade das experiéncias que virao” (DEWEY, 2011, p. 36).

No entanto, a forma como a continuidade das experiéncias operava dependia das
variadas circunstancias para permitir ou ndo o crescimento, era a partir disso que se poderia
discrimina-las. Cada uma delas afetavam para melhor ou para pior as atitudes que contribuiam
para a qualidade das experiéncias posteriores, estabelecendo preferéncias, aversdes, tornando
mais facil ou mais dificil a depender da direcdo que se tomasse, uma vez que toda experiéncia
exercia influencias sobre as condicdes objetivas sob as quais as novas ocorrem (DEWEY,
2011, p. 37).

Com base nos pressupostos apresentados, Dewey afirmava que a tarefa do educador

era proporcionar situacdes para que as experiéncias mobilizassem os esfor¢os do individuo e
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apresentassem em formas de atividades mais do que imediatamente agradaveis, mas que o
estimulassem e o preparassem para experiéncias futuras (DEWEY, 2011, p. 28).

Nessa perspectiva, o autor afirmava que a experiéncia dependia das condigdes
externas, pois ela ndo se processava simplesmente no interior da pessoa, embora esse processo
ocorresse internamente (influencia na formagdo de atitudes, desejos e propositos), toda
experiéncia possuia um lado ativo que, de alguma forma, modificava as condicGes objetivas

em que se passam as experiéncias. Por isso,

Uma responsabilidade fundamental do educador ndo é apenas estar atento ao
principio geral de que as condi¢gBes ambientais modelam a experiéncia
presente, mas também reconhecer concretamente que as circunstancias
ambientais conduzem a experiéncias que levam ao crescimento. Acima de
tudo, o educador deve saber como utilizar as circunstancias fisicas e sociais
existentes, delas extraindo tudo o que posso contribuir para a construcéo de
experiéncias validas (DEWEY, 2011, p. 41).

Quanto ao principio da interacéo, este equilibrava as condicGes objetivas e as internas
da experiéncia, ja que qualquer experiéncia normal era um intercdmbio entre o0s dois grupos
de condicGes. Consideradas em conjunto, ou em interacdo, formavam o que se chamava
“situagdo” (DEWEY, 2011, p. 43). De tal modo, os conceitos de interacdo e situagdo eram
dependentes um do outro, pois uma experiéncia era sempre o resultado de uma transacédo que
acontecia entre o individuo e o seu ambiente, este se configurava em quaisquer condi¢bes em
interacdo com necessidades pessoais, desejos, propositos e capacidades de criar a experiéncia
(DEWEY, 2011, p. 45). Nesse sentido, “o principio de que o desenvolvimento de experiéncias
¢ fruto da interagdo, significa que a educagdo ¢ um processo essencialmente social.”
(DEWEY, 2011, p. 60).

Dada a experiéncia, a funcdo de intermediar o desenvolvimento e a interagdo do
sujeito com a natureza, na perspectiva de Dewey, deveria a escola sofrer profundas mudancas,
colocando a crianga, as suas necessidades, 0s interesses e as capacidades no centro de toda
atividade educativa; a aprendizagem deveria ocorrer em contato com 0 ambiente externo,
mediante atividades ndo exclusivamente intelectuais, mas também de manipulacéo,
procurando ndo separar conhecimento e acdo, atividade intelectual de atividade prética.

A visdo de Dewey se baseava numa vertente democratica e progressiva, inspirada em
ideais de participacdo ativa dos individuos na vida em sociedade e suas ideias pedagdgicas
estavam estreitamente ligadas a filosofia, a psicologia e a sociologia, sua teoria revelava um

compromisso tanto com o crescimento individual como com o progresso social.
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Dewey valorizava a crianga como protagonista do processo educativo e a colocava no
centro de toda atividade didatica, opondo-se, dessa maneira, ao processo educativo formalista,

disciplinar e verbalista. Segundo Dewey (2011),

Quando a educagdo é concebida em termos de experiéncia, uma
consideracdo se destaca em relacdo as demais. Tudo o que possa ser
considerado como matéria de estudo, seja aritmética, histéria, geografia ou
qgualquer uma das ciéncias naturais, deve derivar de materiais que,
originalmente, pertencam ao escopo da experiéncia cotidiana. (DEWEY,
2011, p. 75).

Ele também valorizava a ciéncia como método de formacdo intelectual e moral. A
ideia de “aprender fazendo” enfatizava as experiéncias, a pesquisa, a descoberta, a solugdo de
problemas e a investigacdo. Para Dewey (2011), a atividade para ser inteligente deveria
envolver andlise e sintese e desenvolver-se a partir de uma organizacdo progressiva de
informacdes e ideias, por isso, afirmava que uma das op¢des para se desenvolver as atividades
era “utilizar sistematicamente o método cientifico como o padriao e como ideal de exploragao
inteligente das potencialidades inerentes a experiéncia” (DEWEY, 2011, p. 90).

Conforme Dewey (2011), os elementos do método cientifico proporcionaram o
desenvolvimento inteligente da atividade, segundo ele, as hipoteses encorajavam a atividade
intelectual e demandavam observacdo das consequéncias; a experimentacdo levava a reflexao.
Para esse autor, as experiéncias para serem educativas deveriam levar a um mundo em
expansdo da matéria de estudo, ensinar e aprender deveriam ser vistos como um processo
continuo de reconstrucdo da experiéncia; nesse sentido, o método cientifico era o inico meio
auténtico para alcancar a importancia das nossas experiéncias cotidianas, ele proporcionava
um modelo pratico do modo pelo qual e das condi¢des sob as quais as experiéncias ocorriam.

Portanto, infere-se que, para esse pensador, ensinar era auxiliar o desenvolvimento da
crianca dando-lhe condicdes para tal, colocando-a em situacdes de experiéncia e valorizando
suas necessidades e interesses; era organizar condi¢es que disponibilizassem as matérias ou
contetdos de forma a proporcionar experiéncias que satisfizessem as necessidades e 0s
interesses do individuo e que possibilitassem o desenvolvimento de capacidades; era conduzir
as interacOes e intercomunicagdes que ocorriam no grupo e identificar as oportunidades e tirar
vantagem delas.

Aprender era fazer, descobrir, pesquisar e investigar, experenciar situacdes diversas e
poder refletir sobre elas. Significava também adquirir conteddos conceituais, no entanto, eram

adquiridos conscientemente, de forma refletida e eram selecionados a partir das necessidades
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e interesses do individuo. Para Dewey (1978:46) “aprender envolve um processo ativo de
assimila¢do organica, iniciado internamente”, era identificar relacdes entre aquilo que era
apresentado e as capacidades que o individuo ja possuia, de modo que essas capacidades
pudessem ser relacionadas com o material novo e reconstruidas. Logo, aprender era poder dar
continuidade as experiéncias e poder desenvolver-se constantemente. Isto €, aprendia-se por e
através da experiéncia, adquirindo habilidades e técnicas para atingir fins que correspondiam
as necessidades do individuo.

A partir do exposto pode-se inferir que os exercicios teriam papel de destaque na
perspectiva pragmatica e progressivista de Dewey. Eles constituiam o processo de ensino-
aprendizagem, estariam presentes desde os procedimentos de experimentacdo, generalizacéo,
levantamento de hipoteses até a verificacdo dos resultados obtidos. De tal modo, os exercicios
caracterizavam-se pela énfase nos processos de investigacdo, na acdo e manipulacdo sob os
objetos, da énfase nas necessidades e interesses proprios do individuo e na relacdo com a vida

social.

1.2 Tecnicismo/Behaviorismo

Por volta da década de 1950, desenvolveu-se no Brasil a sombra do progressivismo, a
Tendéncia Tecnicista, inspirada na Teoria Behaviorista da aprendizagem, que ganhou forca na
década de 1960. Com o golpe militar de 1964, diversos acordos foram assinados com 0s
Estados Unidos visando a modernizacao e racionaliza¢do do pais, o que contribuiu para que a
tendéncia tecnicista prevalecesse, ja que estava em consonancia com o discurso de eficiéncia
e modernizacdo adotado pelo governo militar.

De acordo com Saviani (2010), nesse periodo, difundiram-se ideias relacionadas ao
controle do comportamento no campo educacional e os elementos que vieram constituir a
Pedagogia Tecnicista comecaram a ser dispostos na segunda metade da década de 1960. Além
dos eventos organizados pelo Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais (IPES) e dos acordos
MEC-USAID, esse processo também poderia ser verificado na literatura publicada no
periodo. (SAVIANI, 2010, p. 369).

O Tecnicismo Educacional que se desenvolveu no Brasil baseou-se, dentre outros, nos
pressupostos tedricos dos comportamentalistas Burrhus Frederic Skinner (1904-1990) e Ralph
Tyler (1902-1994). Skinner considerava o ato de aprender como uma modelagem progressiva
do comportamento, e a aprendizagem consistia na aquisi¢cdo, passo a passo, de tais

modificagfes do comportamento. No entanto, essa moldagem do comportamento necessitava
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de condig0es e arranjos para ocorrer, seria o que ele chamava de contingéncias de reforgo que
consistiam em “por um lado, as relagdes que prevalecem entre o comportamento e, por outro
lado, as consequéncias deste comportamento cujo resultado tem sido um controle muito mais
eficaz do comportamento.” L0go, “ensinar ¢ simplesmente arranjar contingéncias de reforgo.”
Na medida em que aprender era modificar o comportamento. (SKINNER, 1972, p. 4; 9).

Antes de expor sua teoria sobre a aprendizagem, Skinner (1972) apontou alguns
problemas educacionais que poderiam ser resolvidos com suas técnicas. Em primeiro lugar,
criticava o controle educacional aversivo que levava o individuo a agir mais com o proposito
de escapar ou evitar o castigo do que necessariamente por interesse ou por ter aprendido. Ele
se posicionava contra reforcos negativos e dava énfase aos positivos. Outro problema
apontado era a pouca frequéncia de reforco que os alunos normalmente tinham. Numa sala de
aula, de maneira geral, passavam-se longos periodos até que alguma espécie de reforco
ocorresse, pois, este advinha, em sua maioria, apenas do professor, que de forma corriqueira,
ndo conseguia dar reforcos automaticos a cada aluno quando necessario, nem conseguia
reforca-los individualmente de modo a considerar o ritmo de cada um. Por fim, apresentava
outro defeito do sistema educacional que era a falta de uma programagdo bem feita e com
objetivos, comportamento desejados e bem determinados.

Para solucionar esses problemas, Skinner apresentava as maquinas de ensinar e sua
instrugdo programada. A principal caracteristica da maquina “¢ o refor¢o imediato da resposta
correta.” (SKINNER, 1972, p. 22). No entanto, o sucesso das maquinas de ensinar dependia
do programa nelas contido. Nesse sentido, a tarefa do programador apresentava-se como 0
esforco empregado em criar sequéncias ldgicas para despertar determinados tipos de
comportamento e coloca-los sob o controle de situacfes de estimulo especificas.

Quando um estudante seguia um programa, algumas de suas respostas, aquelas
desejadas pelo programador, deviam ser confirmadas e reforgcadas, o estudante era
constantemente informado da exatiddo de cada resposta, ndo precisando esperar dias ou
semanas para receber o reforgo, quando o efeito ja ndo estava mais presente. Era
especialmente a confirmacgdo do éxito que, por intermédio da maquina, era assegurada a cada
aluno em cada problema. (SCHIEFELE, 1968). Dessa forma, Skinner mostrava que ensinar
era tarefa extremamente dificil, pois, o professor de melhor formacéo néo teria condigdes de
cumprir as exigéncias apresentadas por Skinner (reforco frequente, programacdo bem feita).

“A instru¢do com maquinas permite que cada aluno progrida no seu proprio ritmo.”
(SKINNER, 1972, p. 29). Assim, a instrucdo programada era caracterizada pela sequéncia
logica em que determinado assunto era dividido, de tal modo que cada passo era
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compreendido, praticamente, sem necessidade de explicagdes complementares; o aluno nao
passava de um passo ao seguinte ou de uma ideia a outra sem que ndo tivesse fixado a
anterior. Dessa maneira, parcelas elementares de conhecimento eram apresentadas ao
individuo para que as adquirisse de maneira sucessiva.

Infere-se que o ensino programado de Skinner consistiu em pequenas etapas e
progresso gradual do conteudo, participacdo ativa do individuo, individualizacdo do ensino e
reforco imediato.

Outro representante da perspectiva comportamentalista era Ralph Winfred Tyler. Ele
discutiu objetivos de ensino, contetdos, métodos e avaliacdo. Defendia que todos os aspectos
do programa educacional estavam relacionados a objetivos, 0s quais consistiam em metas
conscientemente buscadas e poderiam ser originados de diversas fontes. Dentre elas,
destacava: os proprios alunos, a vida contemporanea fora da escola, especialistas em
disciplinas, a Filosofia e a Psicologia da Aprendizagem. (TYLER, 1977).

Assim como Skinner, Tyler também considerava que 0s objetivos educacionais
representavam os tipos de mudanca de comportamento que se desejava suscitar nos alunos.
Portanto, “a educagdo é um processo que consiste em modificar padroes de comportamento
das pessoas.” (TYLER, 1977, p. 5). A diferenca bésica entre esses dois teoricos
comportamentalistas estava na énfase que davam ao professor. Para Skinner, ele possuia
tarefa mais importante do que dizer certo ou errado, seu papel seria o de proporcionar
contatos intelectuais, culturais e emocionais aos alunos, enquanto Tyler atribuia ao professor a
finalidade de desenvolver maneiras de alcancar os objetivos, isto é, as mudancas de
comportamento desejadas; essa finalidade para Skinner cabia ao programador ao criar
seriacOes ldgicas e rigorosas do conteido e a maquina que executava tal programacao.

Tyler apresentou a expressao experiéncia de aprendizagem que se referia “a interagdo
entre o aluno e as condigdes exteriores do ambiente a que ele pode reagir.” (TYLER, 1977, p.
57). Para ele, “a aprendizagem ocorre através do comportamento ativo do estudante: este
aprende o que ele mesmo faz, ndo o faz o professor.” (TYLER, 1977, p. 57-58). Dessa
maneira, 0 professor podia proporcionar uma experiéncia de aprendizagem, criando um
ambiente e estruturando a situacdo de modo que fosse estimulada a reacdo desejavel e se
chegasse ao comportamento esperado.

Afirma-se que o exercicio para Skinner era uma gradacdo de etapas sucessivas e
dependentes. Tal gradacao possibilitava que cada etapa se realizasse sem esforco exagerado, e
a passagem de uma etapa para outra ocorreria de forma espontanea. Ou seja, 0 exercicio

consistia numa programacao intensiva e regular, estruturada a partir de objetivos especificos e
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situagcBes progressivamente mais complexas, até que o comportamento desejado fosse
alcancado.

Ainda, nesse Viés, 0 exercicio era uma técnica caracterizada pelo aspecto cumulativo
do processo de aprendizagem. A eficécia do exercicio dependeria, portanto, da programacéo a
ser executada e dos consequentes reforgos simultdneos. Desta forma, o exercicio ndo
dependeria tanto do nimero de repeti¢cGes em si, mas do arranjo dessas repeti¢cdes. O exercicio
baseado na perspectiva skinneriana se caracterizaria: pela énfase no contetdo, no acerto, pela
fragmentacdo do conhecimento (passo a passo) e pelas repeti¢cdes logicamente ordenadas.

J& para Tyler, o exercicio seria 0 que ele chamava de experiéncias de aprendizagem,
isto é, a interacdo entre o aluno e as condicBes exteriores. Dessa maneira, 0 exercicio seria
situacbes estruturadas e com objetivos bem definidos que promovessem o alcance de
determinados comportamentos, que possibilitassem ao individuo atingir padrdes de
comportamentos desejados. Tais experiéncias de aprendizagem poderiam desenvolver a

capacidade de pensar, a aquisicdo de informacdes, desenvolver atitudes sociais e interesses.

1.4 Pedagogia Histérico-Critica

A Pedagogia Historico-Critica procurou articular uma orientacdo pedagogica que fosse
critica e ndo reprodutivista, pautada na concepcdo do materialismo histérico que
fundamentava sua visdo pedagdgica. Um elemento central nessa teoria era o saber objetivo.
De acordo com Saviani (2003, p. 7), o saber que interessava a educacdo era aquele que
resultava do trabalho educativo, no entanto, para ter acesso a esse resultado, a educacdo, tinha
gue tomar como referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente.

Para Saviani esse saber objetivo era conseguido por meio do trabalho educativo,

definido como,

[...] 0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (SAVIANI, 2003, p. 13).
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No que diz respeito as formas adequadas para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, estas eram 0s meios, que constituiam a organizacao dos conteudos, do espaco, do
tempo e dos procedimentos. Elas davam possibilidade para que o individuo assimilasse os
elementos culturais produzidos historicamente pela humanidade.

Com relagéo aos elementos culturais, era preciso distinguir entre o fundamental e o
acessorio. Para explicar como realizar essa distin¢do, Saviani (2003), discutiu a nocdo de
classico, para cle, “o classico ndo se confunde com tradicional e também ndo se opde,
necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual. O classico € aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial” (SAVIANI, 2003, p. 13).

Desta forma, a escola encarregou-se da transmissao desse saber classico e se constituiu
como elemento primordial para a institucionalizacdo do pedagdgico. Ela estava relacionada
“ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontineo; ao saber sistematizado e ndo
ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular” (SAVIANI, 2003, p. 14).

Conforme Saviani (2003), a escola estava ligada a ciéncia, ao saber metodico e
sistematizado, sua funcdo era propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que proporcionassem o
acesso ao saber elaborado, pela qual as atividades deveriam se organizar.

A sistematizacdo das atividades deveria ocorrer numa sequéncia tal que
possibilitassem a assimilacdo, além disso, deviam fundamentar-se nos processos de
socializacdo dos meios de producdo e do saber elaborado, que se constituiam numa forca
produtiva, que eram um meio de producéo.

Saviani (2003) apresentava como o problema da pedagogia, permitir que as novas
geracOes se apropriassem dos elementos ja produzidos pela humanidade. Essa concepcao
pedagdgica partia da necessidade de se compreender a educacdo no seu desenvolvimento
historico-objetivo e, por conseguinte, na mudanca da sociedade, por isso, era compreendida
como o resultado de um longo processo de transformacao histérica.

De acordo com Saviani,

A pedagogia critica implica a clareza dos determinantes sociais da educacao,
a compreensdo do grau em que as contradicbes da sociedade marcam a
educacdo e, consequentemente, como é preciso se posicionar diante dessas
contradicOes e desenredar a educacdo das visbes ambiguas, para perceber
claramente qual é a direcdo que cabe imprimir & questdo educacional
(SAVIANI, 2003, p. 100).

Os métodos utilizados pela pedagogia critica estimulavam a atividade e iniciativa do

aluno, porém, sem deixar prescindir a iniciativa do professor. Valorizava o dialogo dos alunos
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entre si e com o docente e com a cultura acumulada historicamente, além disso, levava em
consideracdo os interesses e o0 ritmo de aprendizagem dos alunos, sem, contudo, deixar de
lado a sistematizacao ldgica dos conhecimentos e sua transmissdo e assimilacao.

Esses métodos mantinham uma vinculagdo entre os processos educativos e a
sociedade. O primeiro passo era a préatica social que era comum ao professor e aos alunos, o
docente possuia uma compreensdao sintética a qual articulava os conhecimentos com as
experiéncias proprias da préatica social, e o discente, tinha uma compreensdo sincrética
(SAVIANI, 2006, p. 70-72).

Em seguida, tinha-se a problematizacdo que consistia em detectar as questfes que
precisavam ser resolvidas no ambito da préatica social. Em terceiro, ocorria a apropriacdo dos
instrumentos tedricos e praticos necessarios para a resolucdo dos problemas sociais
detectados. Havia também, a catarse, entendida como a incorpora¢do dos instrumentos
culturais, elementos ativos de transformacéo social. Por fim, o ponto de chegada é a propria
pratica social, nesse momento, os alunos ascendem ao nivel sintético e o professor reduz a
precariedade de sua sintese e a torna mais organica. (SAVIANI, 2006, p. 70-72).

A partir dos pressupostos apresentados, inferiu-se que ensinar na perspectiva
Historico-critica era apresentar os contetidos de modo que fosse garantido a apropriacdo deles
pelos alunos possibilitando o entendimento dos interesses da pratica social. O ensino deveria
ser intencional e sistematizado pelo professor para que ocorresse uma apropriacdo efetiva do
conhecimento elaborado. Assim, este se dava através da problematiza¢Ges do social. Aprender
era apropriar-se dos instrumentos tedricos e praticos, quer dizer, do conhecimento socialmente
produzido e elaborado.

Nessa perspectiva, a partir dos elementos apresentados, afirmou-se que 0s exercicios
na teoria Histdrico-Critica correspondiam as atividades que possibilitavam o desenvolvimento
de uma postura critica diante dos problemas sociais, o qual ocorria mediante a apropriacdo
dos conteudos atraves de processos de critica e reflexdo. Os exercicios baseados nessa
perspectiva pedagdgica, tanto davam énfase ao conteddo, ao conhecimento acumulado

culturalmente, quanto & critica e a reconstrugdo deles.
1.5 Cognitivismo
Apbs, e, as vezes, em paralelo com as ideias pedagdgicas de Herbart, do

Progressivismo Pragmatico e do Tecnicismo surgiram no Brasil as teorias cognitivas da

aprendizagem. Dentre elas, pode-se destacar: a concepcdo Genético-Cognitiva da
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aprendizagem, que tem como seu principal representante Piaget (1896-1980); a teoria
Sociocultural do desenvolvimento e da aprendizagem que possui Vygotsky (1896-1934) como
um dos seus principais representantes e a teoria da Aprendizagem Significativa e da
Assimilacdo de David P. Ausubel (1918-2008).

Na perspectiva genético-cognitiva da aprendizagem tinha-se as ideias de Jean Piaget,
bidlogo e psicdlogo que se dedicava a estudar questdes epistemoldgicas sobre o que era o
conhecimento e como o ser humano conseguia conhecer. Para Piaget, o desenvolvimento era
uma equilibragdo progressiva, isto é, uma passagem continua de um estado de menor
equilibrio para um estado de maior equilibrio, quer dizer, cada transformacdo parte de um
estado para o outro e cada estado constitui o produto ou o ponto de partida de transformacdes,
0 que levava a uma estabilizacdo gradual. (PIAGET, 2008, p. 42).

O conhecimento ndo era o resultado de uma leitura direta da realidade ou da
experiéncia, era consequéncia da atividade mental construtiva do individuo, sendo o resultado
da interacdo entre 0 meio externo e o sujeito, isSo ocorria por meio de mecanismos e
processos mediante 0s quais se passava de um estado de menor conhecimento para o de maior
ou mais avangado.

Ao destacar a atividade do sujeito, Piaget afirmava que os conhecimentos derivavam
da acdo, ndo no sentido de meras respostas associativas, mas no sentido de uma associacdo do
real com as coordenacfes necessarias e gerais da acdo, dessa forma, o desenvolvimento
mental era uma construcdo continua de operacdes e estruturas novas, por isso que organizava
a evolucdo do individuo em estagios. Tais estagios eram caracterizados pelo surgimento de
estruturas originais, 0 que os distinguia uns dos outros, e configuravam-se em uma forma
particular de equilibrio e organizacdo das acdes e das operacdes do sujeito.

Piaget (2010) distribuiu a evolucdo do individuo em trés estagios: estagio sensorio-
motor (do nascimento a 18 ou 24 meses) que constitui os reflexos, a organizacdo das
percepcOes e dos habitos e a inteligéncia sensorio-motora ou pratica; estagio da inteligéncia
representativa ou conceitual (2 anos até 10 ou 11 anos) composto pela construcdo das
estruturas operatérias concretas e do aparecimento da linguagem e o estagio de operacdes
formais composto da construcdo de estruturas intelectuais proprias do raciocinio hipotético-
dedutivo.

Assim, levando em conta 0s pressupostos piagetianos, a aprendizagem e a obtencdo de
determinadas capacidades e habilidades estava sujeita as competéncias cognitivas proprias de

cada estagio, uma vez que estes sugeriam as possibilidades que os individuos possuiam de
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aprender. Pode-se concluir que as possibilidades de que um aluno conseguisse realizar
determinada aprendizagem eram limitadas por seu nivel de desenvolvimento cognitivo.

O individuo adquiria conhecimento e realizava processos de aprendizagem, através de
uma apropriacao progressiva do objeto, de modo que a assimila¢do do objeto as estruturas do
sujeito era indissocidvel da acomodacao destas as caracteristicas do objeto. Pois,

Conhecer um objeto é agir sobre ele e transforma-lo, apreendendo os
mecanismos dessa transformacao vinculados com as a¢Ges transformadoras,
conhecer &, pois, assimilar o real as estruturas de transformacdes, e sdo as
estruturas elaboradas pela inteligéncia enquanto prolongamento direto da
acdo. (PIAGET, 2008, p. 37)

Percebe-se que o autor destacava a relacdo entre sujeito e objeto na construcdo do
conhecimento. Essa construgdo ocorria mediante o0s processos de assimilacdo e de
acomodacdo, uma vez que o desenvolvimento intelectual ocorria através de sucessivas
construcdes, auto-regulacdes, crises, desequilibrios e equilibrios. Nesse sentido, pode-se
afirmar que a aprendizagem ndo constituia uma recepc¢do passiva do conhecimento, mas um
processo ativo de construcdo e que o conhecimento ndo era uma simples associacdo, uma
copia da realidade, era o produto da interacdo entre a atividade do sujeito e a realidade. Era
com base nessas constatacfes que Piaget destacava os processos individuais e enddgenos de
construcdo do conhecimento e dedicava a explicitar como ocorre a atividade auto-estruturante
do sujeito, a qual tem por base o0s processos de assimilacdo e acomodacao.

A assimilacéo e a acomodacdo sdo dois mecanismos indissociaveis. A assimilacdo era,
no inicio, a utilizacdo do meio externo pelo individuo para alimentar seus esquemas
hereditarios ou adquiridos (sucgdo, visdo, preensdo). Nesse nivel do desenvolvimento
(sensério-motor), a acomodagdo ao meio estava indiferenciada da assimilacdo das coisas nao
ocasionando nenhuma atividade especial, era o simples ajustamento dos processos
assimiladores as particularidades das coisas assimiladas. O mundo exterior, ainda, ndo era
constituido por objetos permanentes, 0 espaco e 0 tempo ndo estavam organizados
objetivamente, e a causalidade, ainda, ndo estava espacializada nem situada em relacdo as
coisas. (PIAGET, 2006, p. 358). Nesse estagio, 0 universo compunha-se de quadros
perceptivos imoveis e plasticos, centrados na atividade propria do individuo.

Mas, na medida em que os esquemas se multiplicavam e diferenciavam, as
assimilaces reciprocas e, consequentemente, a acomodacdo progressiva se dissociavam
pouco a pouco e asseguravam uma delimitacdo gradual entre 0 meio exterior e o individuo.

Assim, a assimilacdo deixava de ser uma simples incorporacdo a atividade propria do
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individuo e estabelecia uma rede de coordenacdes entre 0s esquemas que compunham a
atividade e entre as coisas as quais se aplicavam tais esquemas. Entdo, o mundo exterior se
constituia de “um conjunto de objetos permanentes ligados por relagdes causais independentes
do individuo e situados em um espago ¢ um tempo objetivos.” (PIAGET, 2006, 359). Nesse
sentido, a assimilacdo e a acomodacdo se originavam de um estado de indiferenciagdo até
chegar a um estado de diferenciacdo com coordenacdo correlata e ao inves de indiferentes,
tornavam-se processos complementares e indissociados.

Assimilacdo e acomodacdo eram, portanto, 0os dois eixos que possibilitavam a
interacdo entre 0 organismo e 0 meio. Quanto mais esses processos proporcionavam uma
maior diferenciacdo dos esquemas (a assimilacdo do real aos esquemas do individuo implica
uma acomodacdo destes), mais a distancia entre o novo e o conhecido diminuiam. De tal
modo que o novo, em vez de se configurar num obstaculo a ser evitado pelo individuo,
tornava-se um problema que suscitava a busca de solucOes, da pesquisa. Nessa perspectiva,
assimilacdo e acomodacdo estabeleciam relacdo de dependéncia mutua, a medida que “a
atividade intelectual comecava com a confusdo da experiéncia com a consciéncia de si, por
causa da indiferenciacdo cadtica da acomodagdo e da assimilagdo.” (PIAGET, 2006, p. 361).

Com a diferenciacdo e a coordenacdo dos processos de assimilacdo e acomodacgéo
novos esquemas sdo estruturados, ocasionando novas assimilacdes e acomodacdes de maneira
continua. Por isso, Piaget afirma que o conhecimento € uma construcdo continua, sendo, ao
mesmo tempo, acomodacdo ao objeto e assimilacdo ao individuo. O progresso da inteligéncia
se opera no duplo sentido da exteriorizacdo (acomodacéo) e da interiorizacdo (assimilacao).
Em outras palavras, “esse processo de relacionamento entre um universo cada vez mais
exterior ao eu e uma atividade intelectual que progride em interioridade é que explica a
evolucdo das categorias do real, isto é, das no¢des de objeto, de espaco, de causalidade e de
tempo.” (PIAGET, 2006, p. 363).

O equilibrio entre os processos de assimilacdo e acomodacdo resultava na adaptacao
do pensamento a uma realidade singular, pela qual “a adaptac@o intelectual ¢, entdo, o
equilibrio entre a assimilagdo da experiéncia as estruturas dedutivas e a acomodacao dessas
estruturas aos dados da experiéncia.” (PIAGET, 2009, p. 157). Esses processos duram toda a
infancia e a adolescéncia e definiam a estruturacéo propria destes periodos.

Com base nos pressupostos apresentados, infere-se que exercicio para Piaget eram
experiéncias mentais, condutas, a¢fes originadas a partir de situa¢fes caracterizadas por uma
equilibracdo progressiva, quer dizer, uma passagem de um estado de menos equilibrio para

um de maior equilibrio. Tais situa¢cBes emergiam de uma necessidade, pois, esta “¢ sempre a
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manifestacdo de um desequilibrio.” (PIAGET, 2010, p. 16). Ao se defrontar com uma
situacdo nao familiar, com um objeto desconhecido, com um problema a ser resolvido,
surgiria no individuo a necessidade de manipulacdo da situacéo, do objeto ou do problema, de
modo que o desequilibrio causado pelo fato novo (que causou a necessidade) e a organizacéo
mental do individuo voltasse ao equilibrio.

Se para Piaget (2008) o conhecimento era um processo, 0S exercicios escolares
poderiam ser considerados como instrumentos, mecanismos que auxiliariam o individuo a
passar de estados de menor conhecimento para estados de maior conhecimento, logo, 0s
exercicios deveriam originar uma interacdo entre o individuo e o objeto, de modo a enfatizar o
processo de aprendizagem e ndo seus conteudos ou resultados. Na perspectiva piagetiana, a
énfase estava no processo, na problematizacao do objeto e na interacdo entre sujeito e objeto.

Dessa forma, foram os processos de assimilacdo, acomodacdo e equilibragdo que
caracterizavam as situacGes de aprendizagem possibilitadas pelos exercicios. Partindo-se do
pressuposto de que o desenvolvimento intelectual ocorria através de sucessivas construcoes,
auto-regulacoes, crises, desequilibrios e equilibrios, infere-se que estes constituiam situacdes
que engendrariam relacfes entre a organiza¢do mental do individuo e o meio exterior.

Segundo Piaget (2008), “a caracteristica da infancia é precisamente ter que encontrar
esse equilibrio por uma série de exercicios ou de condutas sui generis, por uma atividade de
estruturacdo continua, partindo de um estado de indiferenciacdo cadtica entre o sujeito e 0
objeto.” (PIAGET, 2008, p. 157).

Na perspectiva da teoria Sociocultural do Desenvolvimento e da Aprendizagem de
Lev Vygotsky, o interesse central dos estudos consistia na génese dos processos psicologicos
tipicamente humanos em seu contexto historico cultural. Seu objetivo principal era estudar o0s
processos de transformacdo do desenvolvimento humano na sua dimenséo filogenética®,
histérico-social e ontogenética. Em seus estudos, dava énfase aos mecanismos psicolégicos
mais sofisticados, as chamadas funcbes psicoldgicas superiores, tipicos da espécie humana
(controle consciente do comportamento, atencdo e lembranca voluntaria, memorizacdo ativa,
pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento). (REGO, 2009, p. 24).

Suas pesquisas baseavam-se no método dialético, que tem como ponto central a ideia
de que todos os fendmenos deveriam ser analisados como processos em movimento € em

mudanca, através desse método, procurou identificar as mudancas qualitativas do

? «Histéria evolutiva de uma espécie ou qualquer outro grupo taxondmico; filogénese, filogenesia”. Houaiss
eletrénico.
% «Desenvolvimento de um individuo desde a concepgdo até a maturidade; ontogénese”. Houaiss eletronico.
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comportamento que ocorriam ao longo do desenvolvimento humano e sua relagdo com o
contexto social. Um dos seus objetivos era desenvolver uma teoria marxista do funcionamento
intelectual humano, para tanto, teve que se concentrar nos processos psicolégicos superiores
(pensamento, linguagem e comportamento volitivo) até entdo relegados pelas teorias da
Aprendizagem.

Ao enfatizar tais processos e estudar a relacdo entre desenvolvimento humano e
contexto social, foi o primeiro psicélogo moderno a sugerir 0os mecanismos pelos quais a
cultura tornava-se parte da natureza da pessoa. Para ele, a natureza humana era o resultado de
um processo de interiorizagdo, socialmente orientada, da experiéncia cultural transmitida.
(COLE; SCRIBNER, in: VIGOTSKI, 2007).

Embora tenha recorrido ao estudo da infancia, sua preocupacdo principal nao era
elaborar uma teoria sobre o desenvolvimento infantil, ele recorreu a infancia para explicar o
comportamento humano geral, pois partia do pressuposto de que era preciso estudar o
comportamento humano enquanto fendmeno histérico e socialmente determinado. Nesse vies,
a teoria histérico cultural desenvolvida por Vygotsky tinha como objetivo principal
“caracterizar os aspectos tipicamente humanos do comportamento e elaborar hipoteses de
como essas caracteristicas se formaram ao longo da histéria humana e de como se
desenvolveram durante a vida de um individuo.” (VYGOTSKY, 2007, p. 3).

De acordo com Rego (2009), durante o desenvolvimento de seus estudos, Vygotsky
criou algumas teses, dentre elas, a que defendia a relacdo existente entre individuo e
sociedade. Para Vygotsky, as caracteristicas tipicamente humanas ndo eram inatas, nem o
resultado das pressdes do meio externo, mas sim, o resultado da interacdo dialética do homem
e seu meio sociocultural, da integracdo dos aspectos bioldgicos e sociais do individuo.

Outra tese, relacionada com a anterior, era a que se referia a origem cultural das
funcdes psicoldgicas especificas da espécie humana que se originavam nas relacdes
decorrentes entre o individuo e seu contexto cultural e social. Portanto, a cultura era elemento
constitutivo da natureza humana e tornava-se uma caracteristica psicologica, através da
internalizagdo dos modos historicamente e culturalmente determinados de operar com
informagdes.

Uma terceira tese se referiu a base biologica do funcionamento psicoldgico e que
considerava o0 cérebro como o principal 6rgdo da atividade mental. Outro postulado
caracterizava a atividade humana como sendo uma atividade mediada pelos instrumentos
técnicos e os sistemas de signos, construidos historicamente, estes realizavam a interposi¢édo

dos seres humanos entre si e deles com o mundo dando origem as funcdes psicologicas
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superiores. Vé-se como Vygotsky atribuiu enorme importancia & dimensdo social do
desenvolvimento humano, o qual forneceu os instrumentos e simbolos que realizavam o
processo de mediacdo entre o individuo e o mundo.

Outro aspecto discutido por Vygotsky foi a interagdo entre aprendizado e
desenvolvimento, para ele o aprendizado possibilitava e movimentava o processo de

desenvolvimento. Assim,

Aprendizado ndo ¢é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicolégicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas. (VYGOTSKY, 2007,
p. 103).

Com base nessas constatacOes, Vygotsky desenvolveu o conceito de zona de
desenvolvimento proximal para explicar os processos pelos quais o individuo aprendia e se
desenvolvia. Para esse autor, existiam dois niveis de desenvolvimento. O primeiro, chamado
de nivel de desenvolvimento real, consistia nas fungdes mentais da crianca que se
estabeleciam como resultado de ciclos de desenvolvimento ja completados, referia-se a
capacidade mental das criancas de conseguirem realizar as coisas por si mesmas, de resolver
problemas de forma independente. O segundo, chamado de nivel de desenvolvimento
potencial, era determinado através da resolucdo de problemas sob a orientacdo de individuos
mais capazes. A zona de desenvolvimento proximal era a distancia entre o nivel de

desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. Vygotsky

define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturagdo, fungbes que amadurecerdo, mas que estdo
presentemente em estado embrionario. [...] O nivel de desenvolvimento real
caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona
de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente. (VYGOTSKY, 2007, p. 113).

Para Vygotsky, a zona de desenvolvimento proximal permitia esbocar o estado
dindmico de seu desenvolvimento, propiciando o acesso ao que ja foi atingido e ao que estava
em processo de maturacdo, portanto, o nivel de desenvolvimento mental de uma crianca s
poderia ser determinado se fossem identificados os seus dois niveis de desenvolvimento.

Com a elaboracéo do conceito de zona de desenvolvimento proximal, o conhecimento

ndo era mais entendido como uma realizagdo individual, mas como um processo de
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construcdo social e compartilhado. Pode-se afirmar com base nessa perspectiva, que o ato de
aprender ndo estava reduzido a um conjunto de fatos interiorizados, mas sim, a participacdo
nas diversas atividades humanas, a interacdo com outros individuos e com o mundo que
geravam processos de continua mudanga.

Com base no exposto acima, para Vygotsky (2007), o conhecimento era adquirido
através do uso de signos, de processos de interacdo e através da internalizacdo (reconstrucao
interna de uma operacdo interna). Logo, os exercicios escolares, vistos a partir de uma
perspectiva vigotskyana eram tarefas, situagBes-problema que levavam os individuos a
utilizarem ferramentas auxiliares constituidas por instrumentos e signos, 0s quais
possibilitavam ao homem controlar voluntariamente sua atividade psicologica e ampliar sua
capacidade de atencdo, memdria e acimulo de informacdes.

Se aprender para Vigotsky era transformar qualitativamente o comportamento,
transformacdo esta que se refletia na mudanca de meios que os individuos usavam para
realizar suas tarefas e na reconstrucdo de seus processos psicologicos, essas ferramentas
auxiliares (os exercicios) possuiam a funcdo mediadora na relacdo entre o individuo e o meio
externo e auxiliavam no processo de interiorizacdo, que constituia a modificacdo de
fendmenos sociais em fendmenos psicoldgicos internos.

Levando em conta que o desenvolvimento das fungdes intelectuais humanas era
socialmente mediado pelos signos e pelo outro, pode-se afirmar que os exercicios escolares
eram situacOes-problema que desencadearam o uso de elementos mediadores, 0s quais
possibilitavam a comunicacédo entre os individuos e os eventos e situacdes do mundo exterior.

Nessa perspectiva, tais exercicios se caracterizavam pela énfase na experiéncia; na
formacdo de habitos; na valorizacdo das trocas de informacdes, dos questionamentos; na
comunicacdo e interacdo entre os individuos. Esses elementos podiam ser percebidos a partir
do que Vigotsky chamava de zona de desenvolvimento proximal. O conceito de zona de
desenvolvimento proximal baseava-se no espaco que existe entre aquilo que o individuo
conhecia e dominava e aquilo que ele dependia da interacdo com sujeitos mais capazes para
vir a conhecer e dominar. “Os agentes ativos na zona de desenvolvimento proximal ndo
incluem apenas pessoas, mas também artefatos, livros, videos.” (CUBERO; LUQUE, in:
COLL, et. al., 2004, p. 99).

O processo de construcdo do conhecimento era entendido como uma construgao
conjunta, pela qual, a elaboracdo do conhecimento era vista como um processo social e
compartilhado, havia uma interdependéncia entre processos individuais e sociais, desta forma,

a aprendizagem era um processo distribuido e interativo, que era resultado da participagédo
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coletiva de individuos numa determinada experiéncia. (CUBERO; LUQUE, in: COLL, et. al.,
2004, p. 105).

Embora os exercicios préprios do ambiente escolar fossem sistematicos e intencionais,
quando baseados na perspectiva sociointeracionista, deveriam considerar os conhecimentos
adquiridos do sujeito, fossem eles oriundos do meio extraescolar ou de situagdes
escolarizadas.

Na perspectiva da Aprendizagem Significativa e da teoria da assimilacdo ha os
pressupostos do psicélogo norte-americano David P. Ausubel, que entendia a aprendizagem
como um processo de modificagdo do conhecimento, para ele, aprender significava organizar
e integrar determinado conhecimento na estrutura cognitiva. As proposicdes fundamentavam-
se na ideia de que os individuos apresentavam uma organizacdo cognitiva interna baseada em
conhecimentos de carater conceitual. As relagdes que eram estabelecidas a partir da estrutura
conceitual do individuo tinham um carater hierarquico, isto é, a estrutura cognitiva era vista
como uma rede de conceitos organizados de modo hierarquico que se relacionavam com base
no grau de abstracdo e generalizacdo. (COLL, et. al., 2000, p. 231).

Para Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p. 54), existiam informacdes relevantes na
estrutura cognitiva que facilitavam a aprendizagem significativa, pois, 0 novo conhecimento
era incorporado a estrutura cognitiva, através de uma relagcdo substantiva e ndo arbitraria. O
interesse de Ausubel centrou-se na analise das caracteristicas dos diversos tipos de
aprendizagem que ocorriam no meio escolar, ele apresentava duas dimensdes de analise:
aprendizagem significativa e aprendizagem automatica.

A aprendizagem significativa era aquela que ocorria quando uma nova informacao se
relacionava de maneira significativa, ndo-arbitraria, com os conhecimentos que ja estavam
presentes na estrutura cognitiva do individuo, de forma que ocorria uma transformacéo tanto
no contetdo assimilado quanto naquele que o individuo ja possuia. Na aprendizagem
automatica, as associacfes ocorriam de maneira arbitréria, literal e ndo estabeleciam relacédo
com os conhecimentos prévios do individuo (MARTIN; SOLE, in: COLL, et. al., 2004, p.
61), por isso, quando o material de aprendizagem era relacionado de maneira arbitraria a
estrutura cognitiva, o novo contetdo internalizado ndo teria uma utilidade direta (AUSUBEL,;
NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 54).

Embora essas duas definicbes paregcam contrarias, Ausubel ndo estabelecia uma
hieraquizacdo entre aprendizagem significativa e automatica, elas faziam parte de um
processo continuo e o que iria identificar o grau de significatividade da aprendizagem era a

inter-relagdo produzida entre o dado novo e o ja presente na estrutura cognitiva do individuo.
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As aprendizagens também poderiam ser analisadas em funcdo da forma como sdo
apresentados os contetdos, assim, na perspectiva de Ausubel, tinha-se a aprendizagem por
recepcdo e descoberta.

Para Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p. 98), “a aquisicdo de conhecimento em
qualquer cultura é primordialmente uma manifestacdo da aprendizagem receptiva. Isto é, o
conteddo principal daquilo que vai ser aprendido é geralmente apresentado ao aluno sob uma
forma mais o menos final, acabada.” Diante dessas circunstancias, cabia ao aluno
simplesmente compreender o0 assunto e incorpora-lo a sua estrutura cognitiva. No entanto, a
aprendizagem receptiva verbal poderia ser essencialmente significativa, pois, pode envolver

mais do que uma simples exposic¢do de conceitos acabados.

Em primeiro lugar, exige-se no minimo um juizo implicito de relevancia no
momento de decidir que idéias estabelecidas na estrutura cognitiva sdo mais
relacionaveis a uma nova tarefa de aprendizagem. Em segundo lugar, é
necessario algum grau de concordancia entre elas, particularmente se
existem discrepancias ou conflitos. Em terceiro lugar, as novas proposi¢des
sdo geralmente reformuladas, fundindo-se num esquema pessoal de
referéncia compativel com o “background” experiencial, vocabulario e
estrutura de idéias. Finalmente se o aluno, no curso da aprendizagem
receptiva significativa, ndo encontrar uma base aceitavel de harmonizar
idéias aparentemente ou genuinamente contraditorias, sera inspirado
algumas vezes a buscar um grau de sintese ou reorganizacdo de seu
conhecimento existente sob principios explicativos mais amplos e
abrangentes (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 102).

Nessa perspectiva, na aprendizagem por recepcdo, o contetdo a ser aprendido era
apresentado de forma literal, em sua forma final e acabada sem que fosse necessario uma
descoberta, no entanto, a aprendizagem sé era significativa se o conteldo descoberto se
relacionasse com conceitos relevantes ja presentes na estrutura cognitiva do individuo, quer
dizer, a aprendizagem era significativa quando a nova informagéo relacionava-se de forma
ndo arbitraria a estrutura cognitiva.

Para que a aprendizagem por recepcdo se tornasse significativa, era preciso que
houvesse uma estruturagdo do conteldo a ser aprendido. Era necessario, em primeiro lugar
expor as ideias mais gerais, utilizando defini¢Oes claras e precisas, formular de maneira
explicita as relacGes existentes entre 0s conceitos apresentados, e solicitar aos alunos que
reformulassem a nova informagédo com suas proprias palavras. (MARTIN; SOLE, 2004, p.
67).

Na aprendizagem por descoberta, o conteddo a ser aprendido nédo se apresentava ao

aluno, mas tinha de ser descoberto por ele antes de ser assimilado, sua caracteristica essencial
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[...] € que o conteudo principal daquilo que vai ser aprendido ndo é dado,
mas deve ser descoberto pelo aluno antes que possa ser significativamente
incorporado a estrutura cognitiva. A tarefa prioritaria desse tipo de
aprendizagem, em outras palavras, € descobrir algo (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1980, p. 20).

Numa perspectiva psicologica, a aprendizagem significativa por descoberta era mais
complexa do que a aprendizagem receptiva significativa, pois, envolvia uma experiéncia
prévia na solucdo de problemas antes que o significado surgisse e pudesse ser internalizado
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 22).

Durante a aprendizagem significativa, dois processos importantes e correlatos
ocorriam: a diferenciacdo progressiva e a reconciliagdo integradora. Quando se submetia uma
nova informacdo a um determinado conceito ou proposi¢éo, esta era aprendida e o conceito ou
proposicdo inclusiva sofria modificacfes. Esse processo de inclusdo motivava a diferenciacéo
progressiva do conceito ou proposi¢do que englobava novas informacdes. Na aprendizagem,
as ideias estabelecidas na estrutura cognitiva podiam tornar-se reconheciveis durante as
relacGes que ocorriam no curso da nova aprendizagem, consequentemente, adquiria-se a hova
informacdo e os elementos existentes na estrutura cognitiva poderiam assumir uma nova
organizagdo e novo significado. Esta recombinagdo dos elementos existentes na estrutura
cognitiva era o0 que se chamava reconciliacdo integradora (AUSUBEL; NOVAK;
HANESIAN, 1980, p. 103-104).

Na teoria de Ausubel, trés no¢des basicas caracterizavam o processo de aprendizagem:
conceito inclusor, inclusdo obliteradora e assimilagdo. Os conceitos inclusores existiam
previamente na estrutura cognitiva e serviam para criar relacbes entre as novas ideias ou
conceitos que eram objetos da aprendizagem. A inclusdo obliteradora era o processo de
interacdo entre o material de aprendizagem e o0s conceitos inclusores e a assimilacdo era o
resultado dos processos de inclusdo obliteradora que se processavam a partir das
transformacgdes que ocorriam entre os conceitos inclusores e o novo material, havia uma
assimilacdo entre os velhos significados e 0s novos, 0 gque ocasionava uma estrutura
diferenciada da original. (COLL,; et. al., 2000, p. 234).

Como ja dito, Ausubel e seus colaboradores inferiam que a estrutura cognitiva humana
estaria configurada com base numa organizagéo hierarquica do conhecimento. A partir desse
pressuposto, afirmavam que os contelidos de ensino deveriam concretizar-se por meio de uma
hierarquia conceitual que considerava, inicialmente, 0s conceitos mais gerais, relevantes e

inclusivos, para depois apresentar os mais detalhados, passando-se, de um nivel de
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generalidade para um de especificidade, acompanhados das relacfes estabelecidas entre os
conceitos gerais e os especificos.

A partir da hierarquia conceitual era possivel promover uma diferenciacdo progressiva
dos conceitos mais gerais e perceber as relacbes de integracdo, subordinacdo e semelhanca
que os conceitos possuem entre si. A teoria de Ausubel dava um carater subordinado a
aprendizagem e era com base nesse carater de subordinacéo que ele falava dos organizadores
prévios. Estes sdo conteudos introdutorios de maior nivel de generalidade, de abstracdo e de
inclusividade, sua funcdo era construir pontos de acesso entre 0 conhecimento que se possuia
e 0 que era preciso para assimilar com éxito determinado contetdo. Um organizador prévio
bastante conhecido da teoria da Aprendizagem Significativa era 0 mapa conceitual, um
instrumento que possibilitava representar um conjunto de conceitos relacionados de forma
significativa, o qual também permitia visualizar tanto as coeréncias e incoeréncias das ideias
coerentes sobre um determinado tema.

Nessa perspectiva, aprender, para Ausubel, era relacionar conhecimentos prévios a
conhecimentos novos de forma significativa de modo que ocorria uma reestruturacdo
cognitiva entre o dado novo e o j& conhecido, possibilitando uma transformacdo no
conhecimento. Dessa maneira, ensinar era estruturar e sequenciar adequadamente o0s
conteudos, explicitando as relacdes e a hierarquia dos conceitos tendo por base aquilo que o
aluno ja conhecia.

A partir das ideias apresentadas, pode-se afirmar que os exercicios inspirados pelos
pressupostos da teoria da Aprendizagem Significativa se caracterizavam pela relagcdo que
possuiam com conteudos ja conhecidos, pela estrutura hierarquica conceitual que
apresentavam e pela introducdo de organizadores prévios, isto €, o exercicio deveria ser
relaciondvel com a estrutura cognitiva do aluno e possibilitar a manipulacdo de conceitos e
proposigoes.

Os exercicios tanto faziam parte dos processos e procedimentos da pratica quanto da

avaliacdo. Segundo Ausubel, Novak e Hanesian (1980),

A pratica ndo é uma estrutura cognitiva variavel por si s6, mas é um dos
principais fatores que influencia a estrutura cognitiva. O efeito mais imediato
da préatica € o aumento da estabilidade e da clareza e, portanto, a forga
dissociativa dos novos significados emergentes na estrutura cognitiva
(AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 260).
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Nesse Vviés, a préatica influenciava a estrutura cognitiva na medida em que aumentava a
forca dissociativa dos significados recém-aprendidos, facilitando sua retencdo; aumentava a
receptividade do aprendiz para apresentacGes subsequentes do mesmo material e capacitava-o
para tirar proveito do esquecimento que ocorria entre os ensaios; facilitava a aprendizagem e a
retencdo de novas tarefas de aprendizagem relacionadas (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN,
1980, p. 260).

Os exercicios, entendidos como elementos da préatica, para resultarem em uma
aprendizagem significativa, precisavam ser logicamente significativos e deviam levar em
consideracdo que o aluno ja possuia ideias necessarias estabelecidas para relacionar com as
novas.

Quanto a avaliacdo, de acordo com Ausubel, Novak e Hanesian (1980), esta era
importante no inicio, durante e na conclusdo de qualquer sequéncia instrucional, sua
finalidade era verificar até que ponto os objetivos educacionais significativos estavam sendo
atingidos. Alem de averiguar o progresso dos rendimentos dos aprendizes, a avaliacdo
facilitava a aprendizagem, pois, levava o estudante a revisar, consolidar, esclarecer e integrar
0 assunto.

Com base no exposto, pode-se afirmar que o0s exercicios na perspectiva da
aprendizagem significativa desempenhavam papel relevante na medida em que auxiliavam a
verificar o que o estudante jA conhecia antes de apresentar-lhe novas informacdes, por
possibilitar um acompanhamento da aprendizagem corrigindo, esclarecendo e consolidando-a
e por apontar até que ponto os objetivos educacionais estavam sendo atingidos.

Com a leitura desses pressupostos tedricos, tanto Herbart, Dewey, Skinner e Tyler
guanto dos cognitivistas Piaget, Vigotsky e Ausubel, pode-se inferir algumas proposicoes: era
consenso entre as teorias que se aprendia do concreto para o abstrato, do simples para o
complexo, do conhecido para o desconhecido; que o ambiente externo possuia um papel no
processo de ensino aprendizagem, quer fosse a preparagdo para 0 convivio e a atuacdo nesse,
quer fosse a interacdo, o contato com o ambiente externo para o desenvolvimento de
determinadas relagdes; se aprendia por meio, em contato ou em interagdo com o outro, este
outro poderia ser uma maquina, um livro, uma pessoa.

O que diferenciava estas visdes de aprendizagem aqui apresentadas era a énfase
concedida a determinados elementos, como a concepgdo de homem, e a maneira com que
explicavam o processo de ensino e aprendizagem, como ocorriam as mudancas, porque elas
ocorriam, como o0s individuos aprendiam (atraves da aquisicdo dos conhecimentos

acumulados socialmente, por meio do desenvolvimento das capacidades mentais, por meio de
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transformacfes no comportamento, através de acfes cognitivas). Assim, havia diferentes
formas de se compreender os processos de ensino e aprendizagem, diferentes concepcdes
sobre as formas com que ele se processava e essas diferentes visdes estdo presentes tanto nos
diversos métodos de ensino, nas ferramentas didaticas, quanto nos livros didaticos.

Os exercicios, antes mesmo de se tornassem momentos de aprendizagem, tinham
consciente ou inconscientemente uma base tedrica a qual os orientaria para auxiliar a
acumulacdo de ideias por parte do individuo (perspectiva herbartiana); para enfatizar os
processos proprios do método experimental, as necessidades e os interesses do individuo
(progressivismo); para programar o conhecimento de forma gradativa, intensiva e regular
dando énfase aos conteddos, ao acerto e as sucessivas modificagdes do comportamento
(behaviorismo); para destacar 0s processos, a problematizacdo, a interacdo, a formacao de
conceitos, a apresentacdo de materiais significativos e a construcdo de conhecimento
(cognitivista).

Os modelos de aprendizagem apresentados ndo foram consensuais no que concerne a
forma como a aprendizagem acontecia, quer dizer, nas maneiras ou processos pelos quais 0s
individuos aprendiam. No entanto, no que se refere aos exercicios, estes independente da
perspectiva adotada, sempre estavam a servico da aprendizagem. O que € ensinar? O que €
aprender? As teorias da aprendizagem formulavam respostas diferentes a essas questdes, as
quais iriam ser apropriadas na finalidade, na execucdo e nos sujeitos do exercicio, mas este,
independente das concepcbes de ensino e aprendizagem, tinha o propdsito comum de
favorecer as aprendizagens dos individuos.

Partindo da ideia de que os exercicios favorecem a aprendizagem dos individuos, no
segundo capitulo, realizou-se uma analise descritiva das caracteristicas dos exercicios de
livros didaticos de historia que circularam no periodo de 1960 a 2000 buscando elementos que
sinalizavam mudancas e permanéncias tanto na concepcdo de exercicios que 0s autores

possuiam quanto na forma de estruturar e dispor estes dentro dos livros didaticos.
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CAPITULO Il

OS EXERCICIOS NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Muitas tém sido as fontes utilizadas para o estudo da Historia das Disciplinas
Escolares, desde curriculos e programas oficiais a cadernos de alunos, apontamentos de
professores, diarios de classe, provas/exames e livros didaticos. Estes tém sido percebidos nos
ultimos anos como uma fonte privilegiada para entender a forma como determinadas
disciplinas se configuraram e estruturaram-se ao longo do tempo. Neles, estdo presentes 0s
conteidos e 0os métodos constitutivos de uma disciplina. Na maioria das vezes, explicitam
uma estrutura e uma organizacdo que simulam um planejamento didatico de uma aula, bem
como apresentam exercicios como um elemento auxiliar para a fixacdo e compreensdao dos
conteddos.

Os exercicios dos livros didaticos por explicitarem conteldos e métodos, foram
considerados nesta pesquisa, como importantes indicadores das ideias de ensino e
aprendizagem veiculadas nas décadas de 1960 a 2000. Os critérios para selecdo dos livros
didaticos de Historia utilizados foram instituidos a partir dos seguintes pontos: possuir
exercicios no proprio manual ou caderno de exercicios; ter circulado durante o recorte
temporal estabelecido; ter permanecido no mercado; o vinculo dos autores ao ensino
superior”®; a faixa etaria a qual se destinavam (10 aos 17 anos) e a disponibilidade em

bibliotecas ou em sebos fisicos e virtuais.

2.1 Livros da década de 1960

Para a década de 1960 foram selecionados dois livros: Compéndio de Historia do
Brasil, de Antonio José Borges Hermida e Histéria do Brasil, de Victor Mussumeci.
Segundo Masculo (2008), o primeiro foi um dos livros que marcou o ensino de Historia nos
anos de 1950 a 1970, através de sucessivas edi¢cOes. Ele foi editado pela Companhia Editora

Nacional e, em 1968, encontrava-se em sua 532 edi¢cdo (Imagem 1). Foi esta edicdo que fez

**Em virtude de alguns livros didaticos ndo informarem o vinculo dos autores com a Academia, esse critério ndo
pode ser atendido em todos eles.
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parte do corpus documental da pesquisa. A edi¢do possuia o formato de 15 cm x 21 ¢cm, capa
dura, 340 paginas.

Imagem 1 Capa do livro dldatlco Compendlo de Historia do Brasil

 ane s

Antonio Jose
BORGES HERMIDA

compend&o. |

(S

HISTORIA
BRASIL

PRIMEIRA E SEGUNDA SERIES DO CURSO MEDIO |

Fonte: HERMIDA, 1968.
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O referido livro estd dividido em duas grandes unidades: Brasil colonial e Brasil
independente, distribuidas em quinze capitulos, os quais sdo compostos por texto principal,
resumo do capitulo, questionéarios e exercicios. O livro Compéndio de Historia do Brasil
(1968), de Antdnio José Borges Hermida era destinado a primeira e segunda séries do curso
médio. Na contra capa da 532 edicdo contém a seguinte informagdo: “Este*” compéndio esta
de acordo com as indicagdes do Conselho Federal de Educagao (Lei de Diretrizes e Bases).”

Somente esta nota consta como elemento informativo, outros aspectos considerados
importantes na apresentacdo formal do manual acerca dos contetdos, métodos e objetivos ndo
foram evidenciados. O que fez refletir sobre alguns aspectos: sugeriu que os produtores do
livro se preocupavam em cumprir a legislacdo educacional vigente; demonstrava que esta
interferia na producdo dos livros didaticos; indicava que a auséncia destes elementos era
suprida pela concordancia com as determinacGes da Lei de Diretrizes e Bases, por isso
dispensava qualquer tipo de apresentacdo; ou também poderia conceder ao livro uma posicédo
de status.

O livro esta estruturado em duas unidades “Brasil Colonial” e “Brasil independente”,
com sete e oito capitulos, respectivamente. Embora o autor nao apresente uma nog¢do, nem as
finalidades para os exercicios da obra, estas estdo implicitas e podem ser percebidas com base
na denominacdo e estruturacdo dada as se¢des de exercicios e ao lugar e espaco ocupado por
eles.

Ao final de cada capitulo, ha uma se¢do intitulada “resumo”, a qual destaca
informac@es consideradas relevantes, do texto principal. Em seguida, existe um inventario de
perguntas denominado de “Questionario” (Imagem 2). O inventario de perguntas busca dar
conta da maioria das informacOes apresentadas no texto principal, as quais se caracterizam
pela objetividade com que foram formuladas e pelo direcionamento que ddo ao leitor no
retorno ao texto principal e a forma como induzem a cépia literal de fragmentos do texto.

No final das unidades, consta outra se¢do denominada de “Exercicios” (Imagem 3),
que se caracteriza por exercicios estruturados por colunas para completar, julgar entre o certo
e o errado, dar a significacdo de datas, numerar corretamente a coluna, assinalar as frases

certas com “X” e nomear fatos ou agdes.

%’ A grafia das palavras esta de acordo com o original.
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Imagem 2. Secdo “Questlonarlo” do livro didatico: Compéndio de Historia do Brasﬂ

Descobrimento de Brasil.
(Quadro de OscAR PEREIRA DA SILVA).

QUESTIONARIO

1) Por que D. Manuel escolheu um fidalgo para comandar a esquadra de 1500 ?
2) Quais as principais figuras que iam na esquadra?
3) Quais os sinais de terra avistados no dia 21 de abril ?
4) Que eram fura-buchos ?
) Quem foi Gaspar de Lemos,?
6) Que sabe sobre as missas rezadas no Brasil ?
7) Por que julgam alguns autores que o Brasil foi descoberto por casualidade?
8) Que é questdo da tntencionalidade ?
9) Que sabe sobre a prioridade espanhola ?
10) Quem foi Duarte Pacheco Pereira P
Quais os nomes dados ao Brasil ?
12) Qual a origem do nome brasileiro ?
13) Onde estd guardada a carta de Caminha?
14) Como foi conhecida a carta de Caminha?
15) Quais as observagdes feitas por Caminha em sua famosa carta?

39

B

Fonte: HERMIDA, 1968, p. 39.




Imagem 3. Se(;ao “Exerc1c1os” do livro didatico: Compendlo de Hlstorla do Brasil.

& 7 i e
’

EXERCICIOS
S8bre a Unidade 11 (Formagio do povo brasileiro)

1) OM‘M

Completar as lacunas:

1)0 aodmel d. Cananéla, encontrado pela expedicio comanda
ddudomluﬂphwmﬂxw

SRR

g 2) A primeira fedtoria do Brasil foi construida em ......, por ....... AT
: 3)Cnrmumm~ncum ..... Trwe v ey , depois batizada com o nome de
I l)jololhmmounh-nlhdh ........... «» batizada depois com o

..........

2) O indigena brasileiro

‘)D“WklﬂodmmMumanm;

1) Homem lomblano
2; Aul

S~ e e o, i,
N Sl St -t S St St St

‘Fonte: HERMIDA, 1968, p. 72-73.

(1) Marach ( )Smhlmode.nnopolr
(2) Cauim () Anma do madeira pesa
) S ) Servia para pintar o corpo
(4) Canibal ) Habitavam o Espirito Santo
(5) Maorubixaba ( ) Habitavam o Rio Grande do Norte
(6) Caribas ( ) Nome do chefe dos indios
(7) Potiguares ( ) Chocalho dos indios
28) Tacape { ) Indios camociros das Antilhay
9) Afnsorés { ) Indics cavaleiros
(10) Uracu { ) Bebida dos indios

3) O pegro ¢ & escravidio
a) Dar o significaglio das seguintes palaveas:

1) Tumbeiro { )
2) Banzo ( )
3) Bateis ( “)
4) Tapanhuno ( )
5) Semmah ( )
b) Completar us lacunas:
1) Os tés portos brasdlelros que mals negros b foram
206, mhoh, Reciar d mamenka B s s ol 0 T
3) O bandeirante paulists .............. moquilombodchhum
era governador do Pormambuco . .........oL.
4)gqmbmbodehhnuol’hv-um .............. , 0o atual Estado
-
IMA' 2 Lo o?
Amador Bueno,
73

S

o
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A observacdo dessas duas sec¢des “Questiondrio” e “Exercicio”, compostas por
exercicios, tanto pela sua localizacdo, fosse ao final de cada capitulo ou da unidade, quanto
pela sua denominacdo e estrutura evidencia indicios das intengdes dos produtores da obra. A
primeira secdo serve de roteiro de leitura e auxilia na fixacdo e memorizacdo daquilo que é
relevante. Ja a se¢do “Exercicios”, possui a fun¢do de averiguar, verificar e avaliar aquilo que
o0 individuo conseguiu aprender e/ou memorizar ao longo da unidade. Além disso, a prépria
estrutura dos exercicios dessa secdo sinaliza que ela exerce o papel de revisar e relembrar
aquilo que ¢ considerado importante pelo autor.

Percebeu-se que, 0s exercicios presentes no livro Compéndio de Histéria do Brasil
sdo para os produtores dessa obra instrumentos de estudo que auxiliam tanto na fixacao e
memorizacdo do contelldo quanto na averiguacdo daquilo que o aluno havia conseguido ou
ndo aprender e/ou reter. Portanto, pode-se denominar 0s exercicios presentes na secdo
“Questionario”, de “exercicios de copia” e “roteiro de leitura”, porque induzem
respectivamente, a transcricdo de fragmentos e indicam as informacGes relevantes do texto
principal. Ja os apresentados na se¢do “Exercicios”, podem ser denominados de exercicios de
“verificagdo” e de “rememoragdo”, porque averiguam aquilo que o individuo conseguiu
aprender ou reter e por reapresentar o contetido exposto na unidade.

O livro Histéria do Brasil, de Vitor Mussumeci, que foi selecionado corresponde ao
da 125?% edicdo (Imagem 4), o ano exato da referida edicdo ndo foi informado na ficha
catalografica do livro, mas tanto o texto principal, quanto pesquisas ja realizadas por Masculo
(2008) indicam que o0 ano estava inserido na década de 1960. Outro indicio, foi que na sec¢éo
“Questionario e exercicios”, a questdo 7 aborda o seguinte “que significa dizer que estamos
no ano de 1965?”, o que supBe que corresponde ao ano de 1965. O livro é composto por um
formato de 13,5 cm x 19 c¢cm, capa dura colorida, 188 paginas e esta dividido em vinte e quatro
capitulos e seis unidades. Contém sumario, que corresponde a uma espécie de resumo (ao

final de cada capitulo); texto principal; questionario e exercicios; e texto complementar.



Fonte: MUSSUMECI, 196?.

Imagem 4. Capa do I|vro dldatlco Hlstorla do Brasil

' 5 YLLLLL,
1 — VOLUME
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O livro Histdria do Brasil, primeiro volume, de Victor Mussumeci, traz apds o indice
uma apresentacdo da obra dedicada aos professores. Na referida apresentacéo, o autor informa
aos professores que o volume foi elaborado com o propdsito de atender a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e que levou em consideracdo a finalidade atribuida pelo
Conselho Federal de Educacdo ao ensino de Historia, a saber: “visa a integrar o educando na
compreensdo e avaliacdo da grande experiéncia que tem sido a evolu¢do da humanidade
através dos tempos” (MUSSUMECI, 196?, 01). Além disso, expds o0 seu desejo de atender as
necessidades dos professores, atraves dos assuntos selecionados. Nessa apresentacdo nédo
aparece nenhuma referéncia em relacdo a nogéo e as finalidades dos exercicios presentes no
livro.

No entanto, ha uma diferenca entre os exercicios estruturados, através de lacunas do
livro de Borges Hermida e o de Mussumeci. O primeiro apresenta as frases e as lacunas a
serem preenchidas de maneira direta, através de uma solicitacdo, ja no livro de Mussumeci,
esse tipo de exercicio, em alguns casos, possui notas introdutorias e explicativas que
complementam as informagdes do texto principal. Na se¢do “Questionario e exercicios”
(Imagem 5) é solicitado ao individuo buscar outras fontes de informagéo. Outro fator, é que
consta, na maioria dos exercicios, a construcao de um caderno de biografias que é construido

ao longo do livro, como se fosse uma espécie de portfélio.



Imagem 5. Sec¢do “Questionario e exercicios” do livro didatico: Historia do Brasil

Dal por diante, 0s portuguéses comecaram & distinguir-se
taa defesa de sun independéneia, na Juta contra os moaros ¢
nas facanhis de navegacio e de descobrimentos de novas
terras. /

O descobrimento do Brasil ¢ um episodio dessg época de
bravura e de f6ron de vontade,

SUMARIO

1 — A Histéria do Brastl permitenos b os cl
¢ os personagens ligados & crigem, & formagho ¢ a0 desen:
volvimento da terra que nos ¢ patria.

2 — A historla de nosso pais prendese @ historla de outros povos
€, portanto, & historia da humenidade.

3 = Ha quase scls mil anos loventouse a escrita,  Comegaram,
entae os tempos chamaddos histdricos,

4 — O nasclmento de Cristo, ha quase dols mil anos, assinala a
divisdo dos tempos histéricos,

5 — A civilizagio do mundo Mediterriinco resulton da contrl-
bul¢ho de virlos povoes,

6 — A Feninsuls Tbérica teve como habltantes primitivos, — os
ligures, o8 iberos ¢ os celtas; como colonos dos primeiros
tempes, — feniclos ¢ gregos; como dominadores em periodos

ivos, — cartagl r dsigodos ¢ drabes.

¢ = No século XI fundon-se na Peninsula o reino de Ledo, Castela

e Galiza. Déste reino separouse, em 1139, o Condado Por-
mdcan.cﬂunndoop-hqulmomu?muﬂ.

QUESTIONARIO E EXERCICIOS
A — Lela 0 texte, observe as gravuras ¢ responda:

1 = Que foz a histéria ¢ que 5 — H4 quantos mil anos os
ficamos sabendo  atravds »,.qu‘ aprenderam a e
da mesma? corver?

2 — Que nos interessa de mods 6 — Que se chama de tempos
especial? préhistéricos ¢ tempos

3 — A que se prende a histd-
ria de nosso pais?

¥ — Quando surgirnm os pri-
melros homens do Terra?

20

Fonte: MUSSUMECI, 1967, p. 20, 21.

histdricas?

7 = Que significa dizer que es
tamos no ano de 19652

8 — Que povos anti alcnn-
caram grande desenyolvi-
mento?

-\

9 =~ Que vos  contribuiram os visigodos ¢
para formar a clvilizagho 08 hrabes?
mediterrinea?

10 = Que ¢ a Peninsula Ibérica 13 — A que reino pertencia o
¢ quem foram seus pri- Condado Portucalense?
mclros povoadores? 14 — Oue fé&z D. Afonso Hen-

11 — Que outros povos se esta- ngues?
beleceram na P ? 15 — Que fizeram os portugudses

12 — Quando chegaram, respecs depois da Independéncia?

¢ B — Para facilidade de estudo, os scis mil anos da histéria
da humanidade sio divididos em quatro épocas, também cha
madas idades, Temos assim os acontecimentos que se desen
rolaram: 1) na Idade Antiga, — isto ¢, desde o aparecimento
da escrita (ofrea de 4000 antes de Cristo) até o ano 476 depois
de Cristo; 2) na Idade Médla, ~ desde 476 até o ano de 1453;
3) na Idade Moderaa, — desde 1453 até 1789; 4) na Idade Cone
temporinen, — «~ 1789 até os dias ntuais,

€ — Complete, agora, entre os parénteses ao lado, a Indicacho
m‘l'mbd.mq;oummna - os seguintes aconteclmentos

1) O Brasil fol descoberto no ano de 1500, (Idade ........ )
2) A destruigho de Cartago ocorreu no ano
14 nu“te‘.:‘dc Cristo. (Idade .......... )
3) Os visigodos invadi & Paninsl
Ibérica por volta do ano de 410 (IdadS <aoonersos )
4) Os P m na Peninsul
*  por volta do ano de 7il. (Idade ........ )
5) Em 1961 e 1962, astronautas russos ¢
americanos iniciaram a conquista do
eSpago. (IO v riarsan )
6) Em 1139, nasceu a naglo portuguésa. (Idade ........ 55

Nota — Os anos que ndo trazem indicagdo releremse o tempo
posteriores 20 nascimento de Cnsto,

21
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No final de cada unidade, existe outra secdo denominada “Exercicios de revisdao”
(Imagem 6), em sua maioria, composta pelo o que o autor chama de testes: “de distribui¢do de
datas”, “de sondagem”, “de relacao”, “de localizacao”, “de selecao” e “de lacunas”. Embora
na secdo os exercicios tenham recebido estas denominacdes, de modo geral, possuiam as
mesmas caracteristicas dos exercicios que se localizam ao final dos capitulos. Isso aponta
indicios de que o autor os tinha assim intitulado na tentativa de caracteriza-los como “testes
de avaliagdo”, pois, ao final de cada unidade, o aluno poderia revisar os conteidos e avaliar o
que conseguiu aprender.

Essa caracteristica avaliativa se evidencia de forma mais contundente ao final da
ultima unidade do livro, nela ha um exercicio intitulado “Teste de revisdao cronoldgica da
matéria estudada”, no qual foram abordados os conteidos estudados ao longo do livro. Esse
exercicio final ajudaria ao aluno a avaliar o que conseguiu aprender e/ou memorizar durante o

estudo.



Imagem 6. Se¢ao “Exercicios de revisdao” do livro didatico: Historia do Brasil

QUESTIONARIO E EXERCICIOS

A — Lela 0 texto, observe as gravuras ¢ responda:

1 — Por que D. Manuel mandou
aprestar nova esquadra?

2 — A quem foi entregue o ¢o

6 = Em data se avistou
Monguhmoal? S
7 — Onde ¢ quando desembar

mando? caram os descobridores?

3 «— Quantos navios ¢ homens
havia na expedigio?

4 — Que sucedeu nas proximi.

dades das ilhas & Cabo

Verde?

s 10 - Ou{l’m
— a 8 na
d:uo?:lo Ilmm llrlanc'ﬁ

B — Mencl os fatos

tecidos nas segulntes datas:

........................................
........................................
........................................
........................................
........................................
........................................

........................................

8—%0«110: Iiha da Vo
r;uou Ilha de Vera

9 — Quem escreveu as primel
ras noticlas sdbre o Brasil?

ficaram

€ — No caderno de biografias, depoi¥ de consultar outros livros,

resuma c¢m poucas linhas, & vida ¢ os feitos de | — D

nucl, o Venturoso, 2 — Pedro Alvares Cabral, 3 — Péro

Vaz de Caminha, 4 — Vicente Yahez Pinzon.

MUSSUMECI. 1967, p. 44, 45.

|
|
1

N

EXERCICIOS DE REVISAO — I UNIDADE

A — Teste de distribulgho de datas

Escreva a0 lado de cada fato a data que lhe

corresponde,
te lista: 1200 a.C., séeulo III a.C,

selecionando-a, da seguin
século V, século VIIL, 1453, 1448, 1492, 1458, 1500, 1513

— Os cartagineses ocupam a Penlnsula Ibérica ......oovvevs
— Descobrimento do Brasil ... .. ..ciiiiiiiiiiiiariianiiie
— Os mouros invadem a Peafnsula Ibérica ......ooovivenns
— Bartolomeu Dias dobra o cabo das Tormentas ...........
— Os visigodos chegam na Penfnsula Ibérica .........ovveviees

B — Teste de sondagem

Assinale com x a conclusfo ou as conclusbes certas:
As primelras noticlas sobre o Brasil foram dadas por:

Bartolomeu Dias &3 7
Pedro Alvares Cabral Lok
Péro Vaz de Caminha « )
Cristévio Colombo « )
Mestre Joiio « D)
Pildto Andaimo « X

belecem-se na Peninsula Ibérica .......

.............................................................

45
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A partir dessa caracterizacdo dos exercicios, entendeu-se que no livro Historia do
Brasil, de Vitor Mussumeci, assim como no Compéndio de Histdéria do Brasil, de Borges
Hermida, os exercicios exercem a funcao de auxiliar no estudo do contetdo. Visto que, ao
final do capitulo, o aluno é levado a fazer uma releitura do texto principal, e, ao término da
unidade, o discente tem a possibilidade de verificar os conteudos aprendidos, esses foram
denominados respectivamente de “exercicios de copia” ou “roteiro de leitura” e “exercicios de
verificacao”.

Esses tipos de exercicios identificados nos livros possibilitam o levantamento das
hipoteses de que os “exercicios de copia” e de “roteiro de leitura” apresentados ao final de
cada capitulo teriam sido pensados e elaborados para os alunos, ja que auxiliam na leitura, no
destaque das informac6es relevantes, na aprendizagem de cada contetido. Por conseguinte, 0s
“exercicios de verificagdo” tém sido elaborados tanto para os alunos que poderiam identificar
0 gque conseguiram aprender, como para 0s professores, pois indicavam aquilo que deveria ser

“cobrado”, ou aquilo que os alunos deveriam ter aprendido ao final de cada unidade.

2.2. Livros das décadas de 1970 a 199028

Para as décadas de 1970 a 1990 foram selecionados os livros Brasil uma Historia
Dinamica (1° e 2° volumes), de llmar Rohloff de Mattos, Ella Grinsztein Dottori e José Luiz
Werneck da Silva; Historia Antiga e Medieval e Histéria Moderna e Contemporanea, de
José Jobson de A. Arruda; Histéria da América, de Elza Nadai e Joana Neves; a Colecéo
Sérgio Buarque de Hollanda (Historia do Brasil 1 e 2 e Histéria da Civilizacdo) e
Histdria e Vida (volume 1 e 2), de Nelson Piletti e Claudino Piletti.

Os livros Brasil uma Histéria Dinamica possuem formato 15 cm x 21 cm, 190 e 313
paginas respectivamente e seis capitulos cada (com varias subdivisdes). Eles foram
publicados pela Companhia Editora Nacional, que na década de 1970, possuia cerca de 55%
de todos os livros didaticos para o ensino primario e secundario publicados no Brasil
(HALLEWELL, 2005, p. 372). Em entrevista concedida a “Revista de Historia da Biblioteca
Nacional”, Ilmar Mattos (2006), afirmou que o livro possuia um carater inovador “porque

tirava o aluno e o professor de uma certa passividade”.

%8 Neste topico abordaremos as trés décadas (1970, 1980 e 1980), visto que, os livros analisados transitaram por
esse espaco temporal através das sucessivas edi¢des. Percebemos também que existiram poucas mudangas na
narrativa.
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De acordo com dados do Acervo Histérico da Companhia Editora Nacional, o
primeiro volume teve sua primeira edicdo no ano de 1971 e a ultima, no de 1978; e o segundo
volume teve a primeira edicdo em 1972 e a Gltima, em 1975. O primeiro volume (Imagem 7)
que faz parte do corpus documental desta pesquisa ndo apresenta informagdes quanto ao ano e
a edicdo. Ja o segundo volume data de 1972 (Imagem 8) sem especificagdo do nimero da

edicéo.

Imagem 7. Capa do livro didéatico: Brasil uma Historia Dinamica, volume 1

ELLA GRINSZTEN mnm/
JOSE LZ WERNECK DA SIIA

festudos socials)

BRASIL

UMA HISTORIA DINAMICA

Fonte: MASCULO, 2008, p. 68.



Imagem 8. Capa do livro didatico: Brasil uma Historia Dinamica, volume 2

| % -

(LMAR ROHLOFF DE MATTOS
S l ELLA GRINSZTEIN DOTTORI
JOSE LUIZ WERNECK DA SILVA

UMA HISTORIA
DINAMICA

EDITORA NACIONAL

)

WA L
i/

” -

.

N/ A IR it
VAR R,

Fonte: MATTOS et.al. 1972.
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Ap6s o sumario do livro Brasil uma Histéria Dindmica consta uma apresentacdo da
obra intitulada “Que Historia é esta?”, a apresentacdo estd subdividida em: “Quem escreve”,
“Quem publica”, “As manchetes”, “As vinhetas”, “As tarefas”, “Uma Historia Dindmica”,
“Frases-sintese”, “As ilustragdes”, “Recordando”, “Outras tarefas”, “De gente para gente”.
Essas subdivisdes séo, na verdade, os elementos e se¢cdes que compdem todo o livro.

Analisando cada subdivisdo notou-se na “Quem escreve”, que 0S autores explicitam
sua formacdo e experiéncia com o ensino, uma forma de dotar de credibilidade e legitimar a
escrita. Em “Quem publica”, existe uma breve apresentacdo da Companhia Editora Nacional,
a qual também € apresentada com base na sua experiéncia e de seus fundadores.

Apos a legitimacdo de quem escreve e de quem publica a obra, segue a apresentacao
do conteudo do livro e de sugestdes de como trabalha-lo. Nas subdivisdes “As manchetes”,
“As vinhetas”, “As citagdes”, “Uma historia dinamica”, “Frases-sintese”, “As ilustra¢des” ¢
“Recordando” sdo explicitados os elementos, as estratégias e os artificios que os autores
puseram ao longo do livro para auxiliar o aluno na aprendizagem dos contetdos. Nessas
subdivisfes eles expdem o0s objetivos e as fungdes de cada um desses elementos; o que eles
representam; em que podem auxiliar ao aluno e como este deve usufruir de cada um.

As subdivisdes “As tarefas” e “Outras tarefas” sdo utilizadas para explicar onde o0s
exercicios estdo localizados ao longo do livro e como podem ser identificados (estdo
sublinhados ao longo do livro e aparecem na se¢do “Que podemos fazer” ao final dos
capitulos); qual o papel do professor no desenvolvimento dos exercicios e para expor que as
tarefas, em alguns casos, necessitam do auxilio de professores de outras disciplinas. Por fim, a
subdivisdo “De gente para gente”, € composta por uma secdo de textos complementares de
poetas, historiadores, politicos, cronistas, romancistas.

Esta apresentacdo quando comparada aos livros da década de 1960 aqui descritos,
pontua aspectos que pareciam irrelevantes nos livros de Antdnio José Borges Hermida e
Victor Mussumeci, esses autores limitavam suas apresentacdes a informar que seus livros
estavam de acordo com a legislacdo educacional vigente, como se isso explicitasse 0s
objetivos e a proposta metodoldgica do livro. Ja no livro Brasil uma Histéria Dinamica,
notou-se uma preocupacao em expor quem escrevia e quais instituicdes representavam, além
de explicitar a forma como o livro estava organizado, que elementos 0 compunham, quais 0s
objetivos de cada um e para que serviam. Portanto, evidenciava-se nesse livro, uma
necessidade ou preocupacao em expor a proposta metodolégica e um roteiro de uso dedicado

principalmente aos alunos.
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O livro Brasil uma Historia Dindmica esta dividido em apresentacdo, 6 unidades e
quarenta capitulos. Na obra, os exercicios aparecem desde a apresentacdo, através de
sugestdes do que o aluno deve fazer e aparecem ao longo dos capitulos intermediando a
leitura do texto principal (Imagem 9). Eles se caracterizam por: dirigirem-se diretamente ao
aluno, muitas vezes simulando um dialogo entre quem Ié e quem escreve o texto; procuram
estabelecer um didlogo com outras disciplinas, principalmente Geografia; introduzem
informacdes; indicam fontes, direcionando as a¢Bes de execucdo e pesquisa dos alunos. Além
disso, em alguns casos apresentam um roteiro com 0s passos que o aluno deve seguir para
executa-los.

Os exercicios aparecem também ao final de cada unidade através da se¢do “Que
podemos fazer” (Imagem 10), a qual introduz quest@es, trabalhos em grupo, pesquisas, textos
complementares. Outra caracteristica é a relacdo que procuram estabelecer entre o conteido

estudado e a atualidade.



Imagem 9. Exercicios do livro didatico: Brasil uma Histdria Dindmica

Tornam a pisar terra firme, entram num carro de bois.

Este é o lote que te toca, Willy. Agora ndo passards mais
fome como em tua terra natal. _

Willy olha a mata. Verflucht ! (Diabo!) £ preciso derruber
dreores, virar a terra e antes de mais nada fazer uma casa. Mas
o alfaiate Willy ndo sabe construlr casas, Senta-se numa pedra
¢ fica olhando as nuvens e achando que Gott wird helfen. (Deus
ajudard.)

Outras levas de imigrantes Sdo da Rendnia, do Pa-
latinado, de Hesse, da Pomerdnia, da Baixa Saxdnia ¢ da Ves-
tefdlia. 3

O ar da antiga Feitoria do Linho Cdnhamo se enche do som
de machados, serrotes e vozes estrangeiras. Arcores tombam, pi-
cadas se abrem, e escondidos dentro do mato bugres ¢ bugios
espiam intrigados aqueles homens louros,

Henrich ficou debaixo dum cedro com o peito esmagado.

Kurt foi mordido por uma cobra.

Um indio furou o oltho de Jacob com um frechago.

Schedet nichts | (Ndo faz mall)

Ddo d coldnia o nome de Sdo Leopoldo,

Acl meln Gott (Ah meu Deus !) Néo gosto de charque nem
de pdo de milho, nem de feijdo com arroz, Quem me dera ter
batatas, souerkraut (chucrute), pdo de centeio ¢ alguns litros de
cerceja !

Willy experimenta o mate chimarrdo, queima a lingua, cospe
longe a dgua cerde e amarguenta. Mas Hans, o ferreiro;
;m,mdtdﬂ.nmmbawmmﬂmo.u@m

, muda de nome: Jodo Ferrcira.

Criadas sobretudo na parte sul do Brasil, as coldnias nem sempre
alcangaram o resultado esperado. Localizadas geralmente em pontos
muito afastados daqueles onde seriam consumidos os artigos que produ-
ziam, as coldnias niio prosperar, ¢ acabavam isolando-se do
resto do pais. E isto fazia com que, muitas vezes, o colono europeu
acabasse adquirindo o5 mesmos hibitos da populagio rural brasileira.
A isto damos o nome de caboclizagio do imigrante,

Identifique 1o texto de Brico Verissimo um de

Fonte: MATTOS, et.al. 1972, p. 100-101

MMM.&W_&%M&%
alemdo no Brasil narra & um parente em sua terra de origem as difi-
culdades encontradas para viver no Brasik-lmpério. Utilize como ar-
gumento os elementos que o texto deste item f4 Ihe ofereceu.

E o que pensavam os fazendeiros a respeito da imigragio ?

Muitos fazendeiros achavam que o govemo do Império deveria pagar
as passagens dos imigrantes para o Brasil. Eles entendiam que os trabatha.
dores europeus ou chineses seriam bons substitutos dos escravos negros,
Mas nem sempre o estava de acordo com as idéias defendidas
pelos fazendeiros, ¢ por isso preferiam gastar os seus recursos financeiros
com a instalagio de coldnias,

A aprovagio, em 1850, da Lei de Terras incentivou indiretamente a
entrada de imigrantes no Brasil. A nova lef determinava que as terras
devolutas (desocupadas) s6 poderiam ser adquiridas por compra. Assim,
o imigrante que chegasse a0 Brasil com alguns recursos poderia tornar-se
também um proprictirio rural.

medida foi tomada nos xva, nessa mesma a_respeito da
g::aslo terras 'Umspl_gm&%nmoem

sacola_de_milho', no_capitulo VIIL

Como o govemo nio se interessasse em pagar todo o custo das
passagens dos imigrantes, os fazendeiros de café resolveram trazé-los com
05 seus proprios recursos.

Em meados do século passado, o senador Vergueiro resolveu fazer
uma experiéncia na sua Fazenda Ibicaba, localizada em Limeira, na pro-
vincia de Sio Paulo. Ele adiantaria o pagamento da viagem do imigrante
¢ de sua familia até o Brasil, e ainda o ajudaria a viver nos primeiros
tempos. O imi deveria cuidar de um certo nimero de pés de café,
© poderia também plantar alguns produtos de subsisténcia (pequena agri-
cultura para alimentagio) entre as filas de pés de café Vendido o café,
produzido pelo imégrante, o senador Vergueiro descontaria o dinheiro
que havia adiantado, para que o imigrante pudesse vir parn o Brasil

il sl s i - s s i s s il e s
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Imagem 10. Se¢do “O que podemos fazer” do livro didatico: Brasil uma Historia Dindmica

QUE PODEMOS FAZER

L Agora que voct j& leu este capitulo, justifique a figura de um
fazendeiro, escolhido para simbolizar a época de 1850 a 1870

2. Na regiho sul do Brasil vivem atualmente imigrantes e seus des-
cendentes, de diversas nacionalidades: alemdes, franceses, italianocs, aus-
traliancs, russos e eslavos, japoneses ¢ chineses, sufgos, holandeses, ame-
ricanos. =

e Localize, com o auxilio de seu livro de geografia o do atlas, a
regido onde cada um destes grupos predomina. Indique cidades que
tenham sido criadas por estes imigrantes. ¢

® Indique a época em que os diversos grupos de imigrantes vieram
para o Brasil, assim como as razdes desta imigragio.

® Relacione a influéocia cultural que cada grupo apresenta, nas di-
versas regites onde se localizaram, em relagio a: habitagio, vestudirio,
religido, alimentaglo, lingua, técnicas, artes, tradigbes.

@ Organize com seu grupo de trabalho um cartaz com o titulo: O
imigrante também ajuda a construir o Brasil

o Em sua sala de aula certamente encontrark descendentes de imi-
grantes, Entreviste-os, procurando saber a época ¢ os mwotivos que trou-
xeram seus ascendentes para o Brasil

3. Antdaio Congalves Dias (1823-1864), um dos mais fmportantes
poetas da fase romintica, procurou inspirar-se em temas nacionais, valo-
rizando o indio. £ tido como uma das figuras mais representativas do
indianismo na poesia. As estrofes que se seguem fonmmina:‘lzde
1-Juca-Pirama:

Meu canto de morte,
Cuerreiros, ouvi:

Sou fitho das selcas,

Nas seloas cresci;
Guerreiros, descendo
Da tribo Tupi.

Da tribo pujante (forte),

Fonte: MATTOS, et.al. 1972, p. 136, 137

Que agora anda errante

Por fudo (destino) inconstante,
Guerreircs, nasci;

Sou braco, sou forte,

Sou filho do Norte;

Meu canto de morte,
Guerreiros, ouvi.

Auvavo Lows e Atwiiio Buangue oe Hewaxos, Reteiro literdrio de Portugal e
do Brasl, vel. 2. pig, 6,

Lela atentamente as estrofes de Gongalves Dias,

1 — Com seu conhecimento da vida do indigena, explique o significado
da frase: Sou filho das selvas.

2 = Consulte um Atlas Histérico e indique a drea onde o grupo Tupi se
localizava. »

3 — O guerreiro que estd falando é prisioneiro de outros grupos, Diz
éle: Sou bravo, sou forte. A partir desta frase, descrova com suas
palavras & morte de um bravo guerreiro indigena,

4 — Visite uma biblioteca ¢ leia o I-Juca-Pirama. Confira sua descrigio
com aquela feita pelo pocta ¢ selecione as estrofes nas quais Gongal-
ves Dias relata os preparativos para a morte do guerreiro,

4. AnwniodeCnaoAlvu(MIWl).mduﬁlwmspoemro-
milnticos, segundo muitos estudiosos foi influenciado em sua obra

Congalves Dias. Enquanto este Gltimo valorizou a figura do indio, Castro

Alves p “s¢ com © negro, eriticando a escravidio. E de “Tragéidia
:u:ar'.hmmlmbwdomo'ommm',qmmﬁmmm
es

Auricerde pendio (bandeira) de minha terra,
Que a brisa do Brasil bedja ¢ bolanga,
Estondarte (bandeira) que a luz do sol encerra,
E as promessas divinas da esperanga. ..

Tu, que da liberdade apds o guerra,

Foste hasteado dos herdis na langa,
Antes te houvessem roto (rasgado) na batelha,
Que servires a um poco de mortathal. .,

i sk i s s s s . e s e s s i e
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Nota-se que, no livro Brasil uma Historia Dindmica, a forma como 0s exercicios
estdo localizados e distribuidos nao estabelecem uma separacéo entre 0 momento de ler e o de
exercitar, realizar tarefas, de estabelecer relacGes e verificar a aprendizagem. Estes
procedimentos podem ser realizados conjuntamente, como se identificou nos livros da década
de 1960.

Dessa forma, pode-se afirmar que, para 0s autores, 0S exercicios possuem o objetivo
de auxiliar a leitura do contetdo, problematizando as informacdes. Esta finalidade também
pode ser atribuida aos livros da década de 1960, no entanto, por se localizarem no final dos
capitulos e das unidades, o exercicio da referida década, ndo se torna uma ferramenta
obrigatdria para o aluno, que pode deixar de utiliza-la, pois, ndo tém que ler ou realizar os
exercicios para ter acesso as informacdes do texto.

J& no livro de llmar de Mattos, Ella Dottori e José Luiz da Silva, o aluno ao ler o texto
principal, obrigatoriamente tem que ler os exercicios, mesmo que ndo os realize, uma vez que
eles podem ser percebidos como estratégias, recursos auxiliares que o aluno tem a disposicédo
no momento da aprendizagem.

Nessa perspectiva, pode-se denominar de “Exercicios de interagdo” e “Exercicios
interdisciplinares” tanto os que aparecem ao longo dos capitulos, quanto aqueles que
aparecem ao final. Os primeiros possibilitam aos alunos situacdes em que podem interagir uns
com os outros, com o professor, com pessoas externas a escola, e 0s segundos proporcionam o
contato do aluno com professores de diferentes disciplinas, além de estabelecer relagdes entre
o0s contetdos delas.

O livro Historia Antiga e Medieval (Imagem 11) possui formato de 14,5cm x
21,5cm, 528 paginas (5% e 9 edicdo), 6 unidades e trinta e nove capitulos. O livro Histdria
Moderna e Contemporanea (Imagem 12) possui formato 14,5cm x 21,5cm, 488 (162 edicdo)
e 528 (20% edicdo) paginas, 8 unidades e 45 (162 edicdo) e 42 (20? edicdo) capitulos. Eles
foram publicados pela Editora Atica, uma das concorrentes da Companhia Editora Nacional
durante a década de 1970. (HALLEWELL, 2005, p. 372). Esses livros tiveram vérias edi¢des
permanecendo no mercado, segundo Gatti Janior (2004), 22 anos e 24 anos respectivamente.



Imagem 11. Capa do livro didatico: Historia Antiga e Medieval
‘ S e

HISTORIA

" ANTIGAEMEDIEVAL

José Jobson de A. Arruda

>

Fonte: ARRUDA, 1982.
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Imagem 12. Capa do livro didatico: Historia Moderna e Contemporanea

—

HISTORIA

 MODERNAE CONTEMPORANEA

Jobson de A. Arruda

-
-

N

W N L S
\'E:"']ln":“,'}e-_‘;k ',.',1;%

eelitorrss dtica

Fonte: ARRUDA, 1983.
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As apresentagdes dos dois livros séo bastante similares, com mudanca de algumas
expressdes relacionadas ao contetdo especifico, mas os objetivos e 0s elementos que 0s
compunham eram os mesmos. O autor, ao apresentar seus livros, explicita sua preocupacao
em selecionar os contedos que sdo mais significativos para a compreensdo do mundo
ocidental e contemporaneo.

Além disso, exple que cuidados especiais foram tomados com a precisdo e a
objetividade durante a exposi¢do. Em seguida, apresenta as secfes e seus objetivos. A secao
“Datas e fatos essenciais” possui 0 propésito de auxiliar a retencdo das informacbes
essenciais; a mesma fungdo consta na secdo “Resumos”, que apresenta os pontos mais
importantes do contetdo. Os documentos transcritos buscam aproximar o leitor das fontes
historicas; as ilustracdes visam auxiliar a compreensdo dos assuntos.

Durante a apresentacdo das obras, em momento algum os exercicios foram citados,
eles estavam localizados em dois volumes, a parte, um para cada livro, denominados de

29 (Imagens 13 e 14). Esses ndo possuiam uma apresentacdo ou

“caderno de atividades
introducdo que indicasse 0s propositos, ou se possuiam alguma relacdo com os livros de texto.

Os exercicios dos dois volumes possuem organizagdo e estrutura em comum. Estes
obedecem a mesma divisdo de unidades e capitulos de seus respectivos livros de texto. Estdo
estruturados em colunas para assinalar a alternativa certa ou errada; lacunas para completar;
questdes dissertativas, colocar certo (C) ou errado (E); relacionar colunas; anotar, completar
ou preencher mapas, graficos ou organogramas.

Os exercicios (Imagem 15) dos livros de Jobson Arruda apresentam algumas
semelhancas ou aproximacdes aos encontrados no final das unidades do livro Compéndio de

histéria do Brasil de Borges Hermida.

2 Os livros e os cadernos de atividades de Jobson Arruda possuem ano de publicacéo diferente, mas foram
considerados equivalentes, por ter sido constatado através da comparacao das diferentes edi¢cOes que houve
pouca mudanca na narrativa textual.
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Imagem 13. Capa do caderno de at|V|dades Hlstorla Antlga e Medieval

ISTORIA|

"~ ANTIGAEMEDIEAL

José Jobson de A Arruda

. JCADERNO DE

Fonte: ARRUDA, 1977.



Imagem 14 Capa do caderno de atividades Historia Moderna e Contemporanea

s

HISTORIA

NODERNA E CONTEMPORANEA

Jose Jobsonde A. Arr

Fonte: ARRUDA, 1975.
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Fonte:

Imagem 15. Exercicios do caderno de atividades Historia Moderna e Contemporanea

ARRUDA. 1975, p. 48,49

. Comsulado (1) Oegho que preparava m leis.

. 18 Brumdrio () Oegho que discutia as lels.

. Conselbo de Estado (1) drgho que votava as lels.

. Tribunato (1) Grgho que velava pela cxecugio das lels,
. Senado () poe fim 20 conflito curopew, em 1802,
. Corpo Legislativo (2) polpe dado por Napolelo Bonaparte.

. Amicos (1) regime de governo iniciado poe Napolkedo.

A obra méxima legislativa de Napoledo foi o Codigo Civil, inspi-
rado o Direito Grego,

As relagies com a Igreja foram definidas pela Concordata do 1801,
quando o papa refeitou © confisco dos bens cckesidsticon.

O wosulado tomouse heredithrio om 1802 ¢ om 1804 fol pro-
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Sua estrutura tambeém sugere uma releitura do texto principal, no entanto, no livro de
Borges Hermida, percebeu-se uma selecdo de partes do conteudo e estruturacdo logica e
sequencial dos exercicios propostos, como se possuissem uma relacdo de dependéncia. As
respostas poderiam ser encontradas nos proprios exercicios, havia, na verdade, uma
fragmentacéo das informag0es contidas nos textos, que realizava a todo 0 momento processos
de progresséo referencial.*°

Nos cadernos de atividades de Arruda consta uma tentativa de contemplar todos os
topicos apresentados nos capitulos dos livros de texto e ndo necessariamente o que foi
considerado mais importante, por isso 0s exercicios sdo mais densos, assim, eles podem ser
classificados como “exercicios de copia” e “roteiro de leitura”.

O livro Historia da Ameérica (Imagem 16) de Elza Nadai e Joana Neves, possui um
formato de 13,5cm x 20,5cm, 365 paginas e oito capitulos. Ele foi publicado pela Editora
Saraiva, na década de 1970 e, em 1979, encontrava-se em sua 22 edicao. E essa edi¢éo que faz
parte do corpus documental deste estudo.

Na apresentacdo, dedicada ao aluno, as autoras explicitam 0s objetivos e a organizacao
do livro, sendo composto por texto principal, leituras complementares, propostas de estudo e
bibliografia comentada. As propostas de estudos (Imagem 17) correspondem aos exercicios,
inseridos no final de cada capitulo, que segundo as autoras, tem por funcéo permitir fixar mais

facilmente o que foi estudado durante o capitulo.

% “Denomina-se referenciacéo as diversas formas de introdugdo, no texto, de novas entidades ou referentes.
Quando tais referentes sdo retomados mais adiante ou servem de base para a introdugcdo de novos referentes,
tem-se o que se denomina progresséo referencial”. (KOCH; ELIAS, 2007, p. 123).



Imagem 16. Capa do livro didatico: Histéria da America

; : 79 2 o ’, :
‘Historia da América

}

| ELZA NADAI
}JOANA NEVES
|

—— s+t e W it el et e

Fonte: NADAI; NEVES, 1979.
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Os exercicios estdo estruturados em um inventario de perguntas as quais,
diferentemente dos livros de Borges Hermida, Victor Mussumeci e Jobson Arruda, embora
leve o aluno a retornar ao texto de forma dirigida, caracteriza-se por levar o aluno a formular
suas proprias respostas, a partir das informagdes do texto. Além do carater dissertativo,
algumas dessas perguntas possibilitam o aluno expressar sua opinido sobre o assunto e
debaté-lo. H& também, exercicios pouco frequentes do tipo certo ou errado.

A partir dessa analise, pode-se dizer que permanecem nesse livro, 0s exercicios
caracteristicos do “roteiro de leitura”, porém ndo mais os “exercicios de copia”, estes d@o
lugar aos “exercicios dissertativos” que aparecem raramente no livro de Ilmar Mattos, et. al,
através da construcdo de resumos, de pesquisas auxiliadas por professores de outras
disciplinas em que os alunos sao levados a escrever com suas proprias palavras.

Para as autoras, a funcdo dos exercicios é auxiliar na fixagdo dos assuntos estudados.
A partir da forma como estéo estruturados e as solicitagcdes que fazem aos alunos possibilitam
afirmar que os contetdos sdo fixados quando o aluno € capaz de expor com as proprias
palavras as principais ideias de um determinado assunto. Portanto, além de auxiliar na fixacéo
dos contetdos, os exercicios também é o meio utilizado para verificar se essa fixagao ocorre.

Notou-se, nesse livro de Elza Nadai e Joana Neves, uma ressignificacdo do termo
“fixar”, que nos livros de Borges Hermida, Victor Mussumeci e Jobson Arruda significa,
observando-se a estrutura dos exercicios, memorizar exatamente aquilo que estdo apresentado
no texto principal.

Dessa maneira, embora a estrutura seja semelhante e algumas finalidades
permanecem, a forma como o aluno deve proceder com o exercicio muda, pois, antes ele tinha

que copiar as respostas, e no livro Histéria da América, ele precisa formular as respostas.



Imagem 17. Secéo Propostas de estudo do livro didatico: Histéria da América

¢ miseravelmente massacradas de maneira a comover um coragdo de
pedra. Algumas foram langadas ao rio, e quando os pais e as maes
se empenhavam em salvi-las, os soldados ndo permitiam que retor-
nassem a margem, mas faziam com que ambos e as criangas se afo-
gassem.

(Relato de uma investida contra os indios nas cercanias de Nova
Amsterdam em 1643, in Herbert Aptheker — Uma nova histéria dos
Estados Unidos: A era colonial, pag. 16).

Propostas de estudo

Introducéo ;
1. Identifique a idéia principal da introdugéo.

moderna e identifique as mudangas fundamentais que assinalaram
a passagem da Idade Média para a Moderna.

3. Se a realidade americana dos séculos XV ao XVl era diversificada e
se a colonizacdo européia foi realizada por diferentes paises, por
que se considera um sé sistema colonial?

1. Fundamentos e caracteristicas do antigo
sistema colonial

1. Identifique as semelhancas e diferengas entre a empresa colonial e
a empresa de exploragdo comercial.

Fonte: NADAI; NEVES, 1979, p. 96,97.

2. Se um dos objetivos fundamentais da colonizagéo era a obtencéq
do lucro através do comércio, explique por que a ?grlcultura foi
implantada nas areas tropicais e subtropicais da América.

3. Par aue a form!é.c.;'ét; de Estados de tipo moderno, na Europa, foi fator
impre scindivel a expans@o comercial?

#

g E”xbliqué o que foi o mercantilismo e dé suas caracteristicas fun-

5
damentais.
6. ‘I‘-Zstabvévle(;ai asnciiinferent;as e semelhangas entre as colonias de:

Exploracao
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A Colecdo Sérgio Buarque de Hollanda é composta por trés volumes e seus
respectivos cadernos de trabalhos praticos (Imagens 18, 19, 20, 21, 22 e 23): Historia do
Brasil, volume 1, curso moderno (das origens a independéncia); Historia do Brasil, volume
2, curso moderno (da independéncia aos dias atuais) e Historia da Civilizacdo, curso
moderno. Para cada livro, hd um caderno de trabalhos préticos que correspondem aos
exercicios. Todos os livros possuem um formato de 19 cm x 26 cm. O livro de Histdria do
Brasil 1 € composto por sete capitulos, além da introducdo e uma secdo intitulada de
“Interpretagdo dos textos”. O livro Historia do Brasil 2 possui sete capitulos e o de Histdria
da Civilizac&o é organizado em seis capitulos.

Os cadernos de trabalhos praticos sdo organizados de acordo com seus respectivos
livros, para cada capitulo, consta um conjunto de exercicios (Imagem 24). Esses sdo do tipo
numerar colunas, marcar a resposta certa, colocar certo ou errado e relacionar colunas.

Comparando esses exercicios com 0s encontrados nos livros da década de 1960 e com
0 de Jobson Arruda, ndo se encontrou muitas diferencas. Eles também podem ser
denominados de “roteiro de leitura”, pois direcionam a releitura do conteudo. A diferenga que
ocorre entre esses livros esta no tamanho deles (Borges Hermida 15 cm x 21 cm, Mussumeci
13,5 cm x 19 cm, Jobson Arruda 14,5 cm x 21,5 cm, Colegdo Sérgio Buarque de Hollanda
19 cm x 26 cm). O que no caso da Colecdo, pela diferenca de tamanho ser maior, possibilita
uma estruturacdo mais harménica dos exercicios, com letras maiores, além do que é feita uma

selecdo maior entre aquilo que esta no texto principal e 0 que deve ser posto no exercicio.
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Imagem 18. Capa do livro didatico: Histdria do Brasil 1

e
Vol

:
t"

HOLLANDA, et al.,1972.
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Historia do Brasil 2

Imagem 19 Capa do livro dldatlco

*‘

, coleCao
| SERGIO.BUARQUE
M DE HOLLANDA

| HISTORIA po BRASIL- 2 i
i curso moderno 4

Fonte: HOLLANDA, et. al., 1971.
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Imagem 20. (_nga‘dq livro didatico: Historia da Civilizacéo 1

! . . -

-

" HISTORIA » CIVILIZACAO

volume 1 Ccurso moderno

e

Fonte: HOLLANDA, et al., 197?.
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Imagem 21. Capa do caderno de trabalhos praticos: Histéria do Brasil 1

Fonte: HOLLANDA, et al. 1971.
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Imagem 22 Capa do caderno de trabalhos praticos: Historia do Brasil 2
F,,u-_;‘;:, N - i . . »...-.bdu-.n» I W SN

o “"[‘ AL ﬂl |3| !31 i

ﬁ\‘ % fi F :
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ERGIO&%A&OUE B
I
DE HO r

*J) DA INDEPENDENC/
AOS NOSSOS DIAS

Fonte: HOLLANDA, et al., 1977.



Imagem 23. Capa do caderno de trabalhos praticos: Histdria da Civilizacdo 1

T
W

HISTORIA DA CIVILIZACAO

CADERNO DE TRABALHOS PRATICOS

94

Fonte: HOLLANDA et al. 1972,



Fonte:

Imagem 24. Exercicios caderno de trabalhos praticos: Histéria do Brasil 1

qnamm escravizar os negros africanos;
) defendiam os indios contra a sua exploragio;

@mdlam governar o pais;
: ﬂﬁn&n todos os brasileiros.

lugio Francesa:
igao do Porto;
dos Estados Unidos:

HOLLANDA et al. 1971, p. 44, 45.

produzido sobretudoem ........ €.
propriedades chamadas

Procure na coluna da direita o complemento das frases i

esquerda (coloque a letra certa entre os parénteses):

15 — a) Asrotas decomérciodo ( ) devido
Oriente no século XV por | ¢
b) A familia real veio para ( ) expulsar 0§

a costa

o Brasil
¢) A expedigdo de Martim ( ) eram ¢
Afonso de Sousa veio turcos.
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Os livros Histéria e Vida, de Nelson Piletti e Claudino Piletti, volume 13 e 2
(Imagens 25 e 26), da Editora Atica, possuem quatorze e dezessete capitulos,
respectivamente. Esse livro foi o primeiro, dos que foram analisados, que exp6e de forma
explicita as finalidades dos exercicios. Inicialmente, os editores fazem consideragdes sobre o

texto e as fontes presentes na obra para em seguida falar dos exercicios.

Imagem 25. Capa do livro didatico: Historia e Vida 1

¢t ESPECLALY
& Junto woth este liviowocé recebe
o th

{

31 0 caderno de Atividades com mapas e o suplemento de textos ndo foram analisados em virtude da dificuldade
em encontrar essas fontes.
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Imagem 26. Capa do livro didatico: Historia e Vida 2
o0 ¢ 6o

Nelson Piletti Y
Clawdmo Pletn

HIS[I]I' ld -
Ulﬂa o

.
e

W -
. 3
A, RS TN
-

Al

D

4?(// bl /)zf/f/// Il &f
i s Yl Nige
B basi __ﬁ P f

Fonte: PILETTI; PILETTI, 1991.
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Segundo os editores, as

Atividades diversificadas, no final de cada capitulo, incluem questdes para
responder, temas para debate e discussdo, pesquisa, trabalhos em grupo,
trabalhos de expressdo plastica e sugestbes de leitura. Essas atividades
completam de maneira renovada e dindmica a leitura do conteddo.
(PILETTI; PILETTI, 1991, p. 3).

Para os editores, os exercicios tem a finalidade de completar e dinamizar a leitura.
Esses estdo localizados ao final de cada capitulo e compreendem a segao “Atividades” a qual
era composta de trés subsegdes: “Questdes”, “Outras atividades” e “Livros para leitura e
consulta” (Imagem 27). Apenas as duas primeiras subsecfes possuiam exercicios.

Os que compdem a subsecao “Questdes” se assemelham aos exercicios da secao
“Questionario” do livro de Borges Hermida e da segdo “Questionario e exercicios” do livro de
Victor Mussumeci, pois constituem um inventario de perguntas que direcionam o aluno a
realizar uma releitura guiada do texto principal e induzem-no a copiar trechos do texto, sem
que seja preciso a construcdo de uma resposta. A diferenca entre os livros Histéria e Vida e
os livros Compéndio de Histdéria do Brasil e Historia do Brasil sdo os enunciados mais
longos e a abordagem que € feita dos conteudos, mas a estrutura e as finalidades se

assemelham.



Imagem 27. Se¢ao “Atividades” do livro didatico Histéria e Vida 1

ATIVIDADES

Questbes

. O que é uma Repiblica Federativa?

. Em que perfodos nosso presidente da Repiblica
nio foi escothido em eleigdes diretas?

. Cite as principais fases da Repiiblica brasileira.

. Como foram os primeiros anos da Repiblica no
Brasil?

. Quais as novidades da primeira Constituigio re-
publicana?

. Quem podia votar e ser votado de acordo com a

Constituigio de 18912

.

10.
11.
12.
13.

. Explique a crise financeira ocorrida durante a ges-
tio de Rui Barbosa como ministro da Fazenda.

. Por que Deodoro da Fonseca renunciou e como
Floriano Peixoto assumiu a presidéncia?

. Quando ocorreram ¢ o que foram a Revolugio Fe-
deralista e a Revolta da Armada?

Quais as causas da Guerra de Canudos?

Quem foi Antdnio Conselheiro?

Como era a vida em Canudos antes da destruicio?
Como o governo destruiu Canudos?

-

QOutras atividades

. Fazer em grupo um jornal mural ou um cartaz so-
bre a Guerra de Canudos. Cada grupo expde seu
trabalho.

. Montar, em grupo, uma pega de featro curta ou
uma dramatizagio sobre a Guerra de Canudos. Os

trabalhos podem ser apresentados A classe €, se bou;

ver possibilidade, & escola. D \

3. Debate — Dividir a classe em duas turmas: a pri-

4.

meira metade deverd apresentar argumentos favo-
réveis a Antonio Conselheiro e contra o governo; a
segunda metade apresentard argumentos favordveis
a0 governo ¢ contra Antdnio Conselbeiro e sua gen-
te. No final, com a colaboragio do professor, procu-
rar compreender ¢ explicar a Guerra de Canudos.

Expressio pldstica — Fazer um cartaz ou um desenho
sobre o tema: Anténio ConselAeiro ¢ seus seguidores.

Livros para leitura e consulta

Maragatos ¢ pica-paus: guerra civil ¢ degola no Rio Grande.

Carlos Reverbel, Porto Alegre. L&PM.

Fonte: PILETTI; PILETTI, 1995, p. 53.

A Guerra de Canudos. Francisco Marins, Sio Paulo, A

ca, Série 'O Cotidiano da Histdria"".
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Na subsegdo “Outras atividades” percebeu-se a intencdo de colocar o aluno em
situacbes em que possa Se expressar, seja através de discussdes, debates, pesquisa, ou por
meio de desenhos e cartazes. No livro Brasil uma Historia dindmica, notou-se algumas
iniciativas desse tipo, ja em Historia da América, de Elza Nadai e Joana Neves, elas
aparecem de forma mais efetiva, mas no livro dos irmédos Piletti, elas estdo presentes em todo
o livro através da subsecao “Outras atividades”, ha um espaco reservado para esse tipo de
exercicio. A partir dessas comparacdes inferiu-se que consta uma mesclagem dos tipos e das
finalidades dos exercicios, permanece o inventario de questdes, “exercicios de copia” e
“roteiro de leitura”, que auxilia o aluno no estudo do texto principal, porém ha a insercdo de

exercicios, que o possibilitam se expressar de diferentes maneiras e interagir.

2.3. Livros da década 2000

Para a década de 2000 foram selecionados dois volumes de duas colec¢des: volume 1 e
2 da colecao Historia e Vida de Nelson Piletti e Claudino Piletti e 62 e 8 séries da colecao
Projeto Arariba da Editora Moderna.

Os livros da colecdo Historia e Vida foram publicados pela editora Atica. Eles ja
foram abordados neste estudo, quando se analisou a década de 1990. Por ser uma colecédo
bastante adotada e conhecida por docentes e discentes e por ter passado por processos de
reformulacéo para atender as exigéncias do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
para se adaptar aos Parédmetros Curriculares Nacionais (FARICELLI: 2005), foi o que
justificou ela ser selecionada novamente para analisar os exercicios na década de 2000.

Os volumes da colecdo Histdria e Vida selecionados foram: volume 1 (Brasil: dos
primeiros habitantes a Independéncia), 24% edi¢do (Imagem 28); e, volume 2 (Brasil: do
Primeiro Reinado aos dias de hoje), 222 edi¢do (Imagem 29); ambos do professor. Os livros
sdo compostos por um formato de 20 cm x 27 cm, 160 paginas, quinze capitulos (volume 1) e
176 péaginas, quatorze capitulos (volume 2). Por se tratar de livros que compdem uma colecdo,
0s elementos que os constituem sdo iguais, assim, sdo formados por: texto principal, textos
complementares, atividades e um caderno de atividades anexo ao final dos livros, ha também
um manual do professor®, Ginico elemento que os diferenciam do livro do aluno. Nas paginas
iniciais dos volumes, existe uma apresentagdo dos elementos que os compdem e quais séo

seus objetivos, caracteristica que ndo esta presente nos livros das décadas anteriores.

%2 0 manual do professor néo fez parte da analise.
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Imagem 28. Capa do livro didatico: Histéria e Vida 1

editora atica Venda Proibida

Fonte: PILETTI; PILETTI, 2003.
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Imagem 29. Capa do livro didatico: Historia e Vida 2

| PILETTI = GLAUDINO PIL|

Historia ¢ Vida

p

Brasil:
do Primeiro Reinado
aos dias de hoje

IVEC DO
eorswoe

cditora dtica Venda Proibida

Fonte: PILETTI; PILETTI, 2003.

Na péagina 3, dos volumes, h4 uma se¢ao intitulada “Caro aluno”, na qual os autores

apresentam a colegdo e alguns elementos que compdem os livros, dentre eles, os exercicios.
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Segundo os autores, as atividades tem a finalidade de complementar o estudo e possibilitar
aos alunos discutir, refletir, pesquisar, relacionar, comparar e analisar assuntos, fatos e
situacOes da realidade, aléem disso, tem o propoésito de tornar o estudo mais dinamico e
participativo (PILETTI; PILETTI, 2002, 2003, p. 3).

Os exercicios estdo localizados ao longo do texto principal e no final de cada capitulo
e também no caderno de atividades anexado ao final. Todas as se¢Ges de exercicios recebem o
titulo “A historia em debate”, sendo que, ao final dos capitulos, esta secdo estd subdividida
em: “Discutindo o capitulo”, “Oficina da historia”, “Nosso mundo hoje”, “Fazendo a sintese”,
“Textos e contextos™.

A secdo “A historia em debate”, quando aparece na abertura do capitulo e durante o
texto principal, insere questdes e pesquisas que buscam estimular o estudante a reconhecer
informacdes que ele j& possui sobre o assunto que seria tratado no capitulo e a estabelecer
relagdes entre elementos do passado e do presente.

A subsecdo “Discutindo o capitulo” dedica-se a retomar as informac6es apresentadas
no texto principal propondo questdes ao aluno, sugerindo pesquisas, solicitando que construa
cartazes, quadros, textos dissertativos e que opine. Essa subsecdo caracteriza-se pelo que se
denominou “roteiro de leitura”, ou seja, auxilia o aluno numa releitura do texto principal
indicando as proposi¢fes mais relevantes ou que precisam de uma maior atencao.

No entanto, ao se comparar 0s exercicios da subse¢ido “Discutindo o capitulo” com as
secdes dos livros analisados anteriormente (1960 — Borges Hermida; Victor Mussumeci —
1970/1990 — Illmar Rohllof de Mattos e outros; José Jobson Arruda; Sérgio Buarque de
Hollanda e outros; Elza Nadai e Joana Neves; Nelson Piletti e Claudino Piletti), percebeu-se
que esse tipo de exercicio foi ressignificado nos volumes da colecdo Historia e Vida,
(Imagem 30 e 31) publicados na década de 2000, diferindo, inclusive, da publicacdo anterior
da mesma colecdo na década de 1990.



Imagem 30. Segdo “A Historia em debate” do livro didatico Historia e Vida, vol. 1
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Os portugueses que vieram para a América nio
encontraram de imediato metais preclosos, uma das
grandes ambigoes dos governantes europeus da
época. Por essa razdo, durante os primeiros trinta

anos, 0 governo portugués pouco se interessou pela
exploragao do territério. Entretanto. disputas entre
0s paises europeus pela posse da terra e interesses
econdmicos levaram a sua exploragdo nos anos
seguintes.

A primeira riqueza americana que despertou o
interesse dos portugueses fol o pau-brasil. Em segui-
da, deu-se Iniclo & plantagdo de cana-de-agicar.

A HISTORIA EM DEBATE

Com a orientagdo de seu professor, reina-se com
alguns colegas e tentem responder s seguintes per-
guntas: Vocé ja viu uma plantagdo de cana-de-acticar?
Vocé sabe em que regides do Brasil ela é culfivada ho-
je e quem trabalha em seu cultivo? Que produtos s3o
obtidos da cana-de-aciicar?

Guarde as conclusdes. Durante o estudo deste
capitulo, analise as semelhancas e as diferencas em
relagdo ao Brasil de hoje.

A Aménca do Sul era para 0s portuguases um imenso territénio
desconhecido. Nesse mapa, elaborado no século XVI por Pedro
Reinel e Lopo Homem, podemos observar uma série de elemen-
108 que demonstram a forma pela qual os portuguesss passaram
3 Ver 3s 18Mras americanas.

\

RERR Y T84 F T8 2 A

© Uma madeira vermelha
deu nome ao pais

O pau-brasil foi o primeiro produto de valor
comercial que 0s portugueses encontraram na Améri-
ca. Sua madeira € avermelhada e servia, entre outras fi-
nalidades, para fazer a tinta usada no tingimento de
tecidos e para fabricar moveis ¢ navios. O pau-brasil
era abundante no litoral que se estende dos atuais es-
tados do Rio de Janeiro a Pernambuco.

Fonte: PILETTI; PILETTI, 2003, p. 47.

O corte das drvores ¢ 0 seu transporte para 0s na-
vios eram feitos pelos indigenas. Em troca, eles rece-
biam roupas coloridas, contas, espelhos, canivetes, fa-
cas, elc.

O pau-brasil s6 podia ser explorado com a auto-
rizagdo do rei de Portugal. Por isso se diz que o pau-
brasil era monopélio do rei.

Monopdlio € o privilégio exclusivo para explorar
determinada regido, produzir ou comerciar determina-
do produto. Esse privilégio era dado pelo rei, que, em
troca, ficava com boa parte dos lucros.
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Imagem 31. Subsecdo “Discutindo o capitulo”; “Oficina da Histéria”; “Nosso mundo hoje”,
do livro didatico Histéria e Vida, vol. 1

CAPITRO 8

BN Entre 1930 e 1945, o Brasil teve vérios tipos de gover-
no, mas sempre com Getilio Vargas como presidente.
Estabeleca uma comparac3o dos governos Vargas entre
1930-1934, 1934-1937 e 1937-1945.

3 0 boxe da pégina 88, “O trabatho na Constituicio de
+ 1934%, mostra artigos referentes 4 legislac3o trabalhista

brasileira criada no governo Vargas. Verifique a perma-
néncia ou ndo dessa legislagdo nos dias atuais e cite
exemplos da realidade do trabalho no Brasil hoje que
mostemanéoobsevhmdma:hs.

[} Esse Getdlio bonzinho
que vocés estdo mostrando
nunca existiu de verdade.
£ um Getuto inventado

para engambelar o povo.
Era gente no cadeig,

era cara torturado,
“telefone”, pau-de-arara [...]

(Dias Gomes & Ferreira Gullar, Or. Getdiio, sua vida e sua glério.
Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 1968, p, 47.)

Dias Gomes e Ferreira Gullar s3o dois nomes importan-
tes da dramaturgia brasWeira contempordnea. Seus textos,
livros e pegas de teatro revelam fortes criticas sociais. O
governo de Getdlio Vargas também foi alvo dessas criticas na
peca teatral intitulada Dr. Getiilio, sua vida e sua gléria, da
qual o trechinho acima foi tirado. Que criticas Ferreira Gullar
e Dias Gomes fazem ao governo Vargas?

D T T e e

Nas ondas do radio

O radio exerce uma missdo de aperfeicoamento
das relagOes espirituais entre as classes cultas ¢ as clas-
ses populares. Ele ¢ o portador do exemplo, do certo, do
direito, Utilizd-lo na exploragdo da ignorincia, dos maus
costumes, ¢ fazer obra ilegal ¢ impatridtica, é estimular
a dissolugdo da sociedade e, conseqiientemente, afetar a
propria seguranca nacional. E, em resumo, combater
dissimuladamente a obra da educagdo popular [...]).

(Citado een: Maria Angela Borges Salvadori. Capoeiras ¢
malandros: pedagos de uma sonova tradicdo popular. S8o Paulo/
Campinas, IFCH/Unicamp, 1990, p. 304, Tese de mestrado. )

Essa declaracdo foi feita por JOlio Barata, diretor
da Divisdo de Ridio do Departamento de Imprensa e
Propaganda (DIP), em 1940, em plena vigéncia do Esta-
do Novo.

Durante o Estado Novo, Vargas criou o Departamento
de Imprensa e Propaganda (DIP), responsével tanto pela cen-
sura ds comunicagdes quanto pela construgdo de uma ima-
gem positiva do ditador. Naquela época, o ridio era o veicu-
lo de comunicacdo de massa mais popular do Brasil e o DIP
deu-lhe espedial atenglio.

-Comaodemaodeseupmfesw. redna-se com um
grupo de colegas e discutam qual a importdncia do rédio na
politica getulista, segundo 2 dedara3o de Jilio Barata.

-Depoisseledonemunrwistaseiomaisawﬁsalgw
mas noticias. Com elas, elaborem um programa de rédio,
Nos intervalos desse programa, insiram propagandas do
governo. Para isso, discutam antes qual o objetivo e como
deve ser a propaganda de um governo.

Lo (5 Nosso munido Hoje S et

A sombra das ditaduras

Na segunda-feira passada, o presidente Hugo
Chavez fechou o Congresso [da Venezuela). No tempo

Fonte: PILETTI; PILETT]I, 2003, p. 92.

das ditaduras militares da América Latina, era essa a
primeira medida depois do golpe de Estado, a panhdn
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Os exercicios da subsecdo “Discutindo o capitulo” ndo se limitam a propor agdes para
os alunos nem se restringem ao texto principal, pois incluem informacdes de outras fontes.
Além disso, a leitura desses exercicios caracteriza-se como uma leitura sintetizada de alguns
dos principais pontos abordados no capitulo. Isso foi possivel devido as retomadas que foram
realizadas no inicio de cada exercicio sobre o assunto a ser discutido, antes mesmo de propor
qualquer acdo para o0s estudantes. Dessa maneira, cada exercicio acaba apontando as
principais proposicOes explicitadas durante o estudo do capitulo, problematizando-as e
relacionando-as com elementos contemporaneos e, as vezes, proximos aos alunos. Outro livro
que apontou indicios dessa forma de apresentar o exercicio foi o Brasil uma Histdria
dindmica de llmar Mattos, et. al (1972, 197?) que, ao introduzir 0s exercicios concomitantes
ao texto destaca as proposicdes e problematizava-as.

Com base nessas comparagOes, percebeu-se que os exercicios de “roteiro de leitura”
ndo mais se limitam a fazer o aluno retornar ao texto e perceber 0os pontos mais importantes,
tampouco introduzem os “exercicios de copia”, pois ndo induzem mais 0 aluno a copiar
fragmentos literais do texto principal, ja que possibilitam relacionar diferentes momentos
historicos e refletir sobre situacdes diversas, o que leva os estudantes a produzir suas proprias
respostas ao tentarem condensar todos esses elementos.

Por isso, os exercicios de “roteiro de leitura” também possuem caracteristicas dos
“exercicios interativos” ¢ dos “exercicios dissertativos”. Apresentam elementos dos primeiros
por possibilitam situacdes em que o aluno pode trocar ideias, solicitar auxilio e interagir com
pessoas internas e externas a escola; possuem elementos dos segundos por proporcionarem
situacGes em que o aluno pode se expressar, através da escrita com a construcdo de sinteses,
dissertagdes, cartazes e elaboracdo de respostas com as préprias palavras.

Os “exercicios interativos” pudem ser observados no livro Brasil uma Histéria
dindmica, e os “exercicios dissertativos”, no livro Historia da América, de Elza Nadai e
Joana Neves. Entretanto, nesses livros, os tipos de exercicios citados aparecem de maneira
incipiente, através de solicitacdes diretas aos alunos. Nos volumes 1 e 2 da colecdo Historia
e Vida, eles aparecem de maneira contextualizada, quer dizer, fazem uso de retomadas do
texto principal, de relacdes entre o texto e situacfes para além do texto, envolvem as posigdes
tanto de alunos quanto de professores e outros sujeitos e utilizam-se dos conhecimentos
prévios dos aluno e do contexto cultural no qual estdo inseridos.

Levando em conta esses fatores, pode-se afirmar que os exercicios classificados como
“roteiro de leitura”, “exercicios interativos” e “exercicios dissertativos” presentes em livros de

décadas anteriores na década 2000, permanecem nos volumes 1 e 2 da colecdo citada, porém
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consideram outros fatores e possuem outras fungdes, o que o0s ressignificam e os tornam mais
complexos.

As caracteristicas apresentadas referem-se aos exercicios presentes na subsecdo
“Discutindo o capitulo”, existem, ainda, as subse¢des “Oficina da historia”, “Nosso mundo
hoje”, “Fazendo a sintese” e “Textos e contextos”. As subse¢des “Oficina da historia”,
“Nosso mundo hoje” e “Textos e contextos”, apresentam exercicios baseados em textos
complementares que visam desenvolver habilidades de andlise e interpretacdo de diferentes
tipos de textos (texto literario, jornalistico, documento historico, fotografia, etc.). As referidas
subsecOes ddo énfase a “exercicios interativos” e “exercicios dissertativos” que procuram
inserir o aluno em situacdes de reflexdo acerca de determinados acontecimentos da Histéria e
diante de temas contemporaneos, buscam, de maneira geral, fazer com que o aluno se
posicione ou desenvolva posicdes diante de determinadas tematicas; que estabeleca relacoes;
que pesquise para complementar e consolidar os assuntos tratados no capitulo.

A diferenga entre essas subsec¢des e a “Discutindo o capitulo” € que ela tem como
ponto de partida o texto principal e as outras possuem como base textos complementares que
se localiza ao lado dos exercicios propostos, o que justifica, nessas subse¢des, ndo existem as
retomadas das proposi¢cdes mais relevantes do texto e as solicitagdes sdo mais diretas, sem
contextualizacdes, pois, 0 texto esta ao lado para consulta e, geralmente, sdo curtos, o que
ocasiona uma leitura mais rapida em relacdo as varias paginas de um capitulo.

Por fim, a subse¢@o “Fazendo a sintese”, como a propria denominagdo sugere, leva o
estudante a sintetizar os conteidos apresentados no texto principal, através de textos escritos,
mapas, desenhos, etc. Pode-se dizer que nesta subsecado, o aluno é convidado a sistematizar de
forma sintética, por meios de determinados instrumentos (texto escrito, mapas, desenhos,

quadros, etc.) tudo que € possivel aprender durante o estudo do capitulo.



Imagem 32. Subsecdo “Fazendo a sintese”; “Textos e contextos”, do livro didatico
Histéria e Vida, vol. 1

A Era Varges

fatal na democracia. O processo em curso na Venezuela
¢ de outra familia — o que ndo significa que os resul-
tados ndo acabem por se tornar parecidos. Montado nos
poderes da “soberanissima” Assembléia Constituinte,
Chavez encontrou uma fachada de legitimidade para
acumular poder ¢ desmontar o sistema politico vene-
zuelano. Oficialmente, o Congresso, no qual a oposi-
¢do conta com ligeira maioria, teve suas fungdes tem-
porariamente suspensas ¢ transferidas para a
Constituinte, em que 93% dos representantes apéiam o

presidente. Na pratica, ndo ha mais Legislativo, nem -

Judiciario independente, nem partidos. [...]

Nos dias seguintes, entre uma palavra de conci-
liagdo aqui e esforgos de mediagao da Igreja acold, os
congressistas rosnaram melancolicamente, prometen-
do convocar reunides plendrias ¢ votagdes a revelia. Até
sexta-feira, ndo tinham feito nada disso. O que se via
nas ruas de Caracas era a exacerbagdo do assembleis-
mo, com sucessivas manifestagdes de apoio a Chavez,
a sua “revolugdo pacifica™ e & cruzada contra os cor-
ruptos — bandeiras que the deram a vitdria nas urnas e
garantem indices de aprovagiio em torno de 70%.

“Estamos assistindo ad renascimento do pais.”
Com palavras assim, o coronel Chavez — preso e
reformado depois de liderar duas cruentas tentativas

ST

de golpe de Estado no inicio da década — constréi a
imagem de salvador da patria. Seus programas sema-
nais de ridio ¢ televisdo desencadeiam frémitos de
entusiasmo. [...]

(Adaptado da revista Veja, 8:9/1999.)

Existiu uma época em que a América Latina foi domi-

nada por ditaduras. Sem a participacio popular, a vida poli-
tica da regido era atribulada. A violag3o dos direitos huma-

nos era também uma constante.
No inicio dos anos 1980, uma onda democrética
comegou a pdr fim a essas ditaduras. -

Na Venezuela, o governo do presidente Hugo Chivez,
em 1999, corre grave risco de se aproximar cada vez mais
da ditadura, conforme mostra essa reportagem.

-Leiumpomgemepmmemddm&iosaspah-
vras desconhecidas. Depois, comente as medidas adotadas
por Chévez que aproximam a Venezuela de uma ditadura

politica.

.Faaunao;mpuaaomasnndidasmmdaspor
Hugo Chévez na Venezuela e por Getdlio Vargas no Brasil.

Converse com pessoas mais velhas, que tenham cerca
de 70 e 80 anos hoje, e pergunte-thes o que pensam de

Getlio Vargas. A seguir, elabore um relatério sobre o con-
teGdo dessas entrevistas.

Malandros x trabalhadores

Dhurante os 15 anos de governo Vargas, o radio tornou-se cada vez mais popular.
Um género musical em especial se difundiu: o samba. Manifestacio da cultura
popular, esse género musical foi alvo de atengdes especiais, principalmente por parte
do Departamento de Imprensa ¢ Propaganda, visto a0 mesmo tempo como ameaga
¢ como instrumento possivel para a construgdo da identidade nacional.
No trecho do livro citado abaixo, o autor analisa essa questdo a partir do conflito
entre a imagem do malandro e a imagem do trabalhador.

Ha um bom ponto de partida para analisar a cul-
tura brasileira no Estado Novo: um projeto de disci-
plinarizagdo do brasileiro através do samba que,
ensaiado no inicio dos anos 1930, ganhou um impul-
so decisivo a partir dos anos 1940, com a organizagio
do Departamento de Imprensa ¢ Propaganda (DIP).

Produzido entre as camadas mais populares, e
negras, da sociedade carioca, o samba foi visto, des-

Fonte: PILETTI; PILETTI, 2003, p. 93.

de o seu nascimento, com muita desconfianga pelas
elites e autoridades brasileiras. Ndo s6 o samba, mas
também outros ritmos da musica popular eram perce-
bidos como manifestagdes de grupos avessos as
regras da civilizagdo e do trabalho, constituindo-se o
ato de tocar violdo num atestado de vadiagem,

Com a intensifica¢do do processo de urbaniza-
¢do do Rio de Janeiro, entre o final da década de 1920

108
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De modo geral, todas essas subse¢des dividem a se¢do “A historia em debate” em trés
momentos: 0 momento de discutir o capitulo e consolidar as informacGes apresentadas no
texto principal (Discutindo o capitulo); o momento de realizar relagbes a partir de outras
fontes entre aquilo que esta sendo estudado e situagBes particulares do momento historico
apresentado, problemas contemporaneos, opinides dos alunos, professores e outros sujeitos
internos e externos a escola (Oficina da histdria, Nosso mundo hoje, Textos e contextos); e 0
momento de sintetizar, através da escrita e outras linguagens, o que foi aprendido (Fazendo a
sintese). Todos esses momentos sdo destinados aos alunos, e o professor assume o papel de
colaborador, pois ndo aparece nos exercicios dos volumes da colecdo Historia e Vida uma
separacdo entre exercicios para o aluno e exercicios para o professor, como foi possivel
identificar em outras obras (Compéndio de Historia do Brasil — Borges Hermida — Historia
do Brasil — Victor Mussumeci).

Embora os exercicios apresentados durante e no final do capitulo contenham
diferencas em relacdo as outras obras, no caderno de atividades anexado ao final dos volumes,
constatou-se uma permanéncia dos exercicios de “roteiro de leitura”, “exercicios de copia” e
“exercicios de verificagdo e rememoragdo” presentes nas obras das décadas de 1960 e 1970.
Os exercicios do caderno de atividades apresentam o formato do inventario de questdes
(questionario), colunas para assinalar e numerar, exercicios com mapas e quadros para

preencher e palavras cruzadas.
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Imagem 33. Caderno de Atividades, do livro didatico Historia e Vida, vol. 1

1. Em busca do passado . ... ..
2. Os primeiros habitantes da America .

3. A chegada dos portugueses
ao continente americano .........

4, Os povoS americanos . ................
5. Portugal explora sua colénia ............
6. A administragéo colonial ...............
7./NESCravidan0, . ..... - sk ias gas sam siats

)ra ¢

VOLUME

b L4

Brasil: .
dos primeiros habitantes
2 Independéncia

CADERNO DE ATIVIDADES

[S 1N A ]

8. A sociedade do aguicar ................ 32 |

9. Arteeliteratura ............. ... ... 35
10. A expansdo territorial .................. 38
11 ERfIM, OUN0L: cas sios sinios svas s aves snvnermans 43
12. A consolidagao do territério ............. 46
13.Aagdodosjesuitas ................... 50
14. Revoltas e conflitos nacolénia . .......... 54

15. A conquista da autonomia politica . ....... 59

Fonteg I;ILETTI PI LETTI , ‘2003.
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Imagem 34. Caderno de Atividades, do livro didatico Histéria e Vida, vol. 2

aos dias de h @g

CADERNO DE ATIVIDADES

O Primeiro Reinado ................... 2 9. 1845-1964: do fim do Estado Novo a

2 0 império em perigo: as regéncias . . ... ... 6 ORI TOMIIEAT . < o 6 cmes & o © G & s 36
3.D.Pedrollnopoder .................. 10 10. 1964-1985: a ditadura militar ............ 39
4. Mugancas no Segundo Reinado ......... 15 11. O retorno da democracia . .............. 45
5. A implantacao da replblica ............. 19 | 12.Terra e trabalho: riqueza e miséria ........ 50
8. A Guemz de Canudos e o cangago ....... 23 13. O Brasil e suas relagdes comerciais

7. APrimeiraRepiblica .................. 27 | COM O EXEENiOr .. ouvvvvveeenennnnn, 55
8 AEraVamgas ........................ 32 | 14.A pluralidade cultural brasileira .. ........ 59

Fonte: PILETTI; PILETTI, 2003.
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Nesse sentido os exercicios ao longo do capitulo tém a funcdo de auxiliar o aluno a
desenvolver habilidades de analise, interpretacdo, sintese, comparacao, etc., e 0s exercicios do
caderno de atividades tém a funcdo de auxiliar na revisdo dos conteddos através de processos
de fixacdo e rememoracdo. Assim, verificou-se que nestes volumes estdo presentes tanto
elementos de mudanca quanto elementos de permanéncia na forma e na fungdo dos
exercicios.

Dois volumes anteriores da colecdo Historia e Vida ja forma objetos de analise
quando se discutiu sobre os exercicios da década de 1990. Comparando essas edi¢Ges
diferentes de uma mesma colegéo, nota-se que a colecdo, embora permaneca com 0 mesmo
nome e autores mudou na maioria dos aspectos. O texto principal ndo sofreu muitas
modificacdes, permanece com 0s mesmos conteldos, embora tenha sido realizado inser¢oes
de conectivos, conjuncdes, paragrafos introdutivos, mudanca de titulos e subtitulos, é possivel
encontrar trechos e paginas inteiras do texto utilizado na cole¢do da década de 1990. No
entanto, as imagens, 0s mapas, textos complementares e 0s exercicios mudaram
completamente.

Com isso, pode-se afirmar que os exercicios s&o um dos elementos dos livros didaticos
de Histdria que mais sofrem modificacGes, ainda que se trate de uma mesma colecdo. A
mudanca entre as duas edi¢bes de Historia e Vida pode ser percebida numa simples
comparacdo visual desses elementos. Em relacdo aos exercicios, estes na edi¢cdo mais antiga
ocupam no maximo duas paginas, ja na edicdo mais recente eles ocupam desde as primeiras
paginas do capitulo e até no minimo duas das paginas finais. Nesse sentido, 0s exercicios
sofreram modificacdes no tipo, nas fungdes, na disposicdo dentro do livro e na quantidade e
espagos ocupados.

Os outros volumes selecionados para o estudo dos exercicios da década de 2000 foram
os livros da 62 e 82 séries da colecdo Projeto Arariba da Editora Moderna. Estes livros foram
selecionados porque esta colecdo foi a mais escolhida pelos professores no ano de 2008 por
meio do Guia do Programa Nacional do Livro Didatico, cerca de 5,7 milhdes de exemplares
foram distribuidos nas escolas publicas do pais (PINHO, SELIGMAN, 2007), além disso,
embora tenha sido elaborada por um grupo de autores a autoria da colecdo é da Editora
Moderna (CAFARDO, 2007).

Os livros selecionados para este estudo foram os da 62 e 82 séries publicados no ano de
2008. Constituidos por um formato de 20 cm x 27cm, possuem 8 unidades cada e 248 e 257
paginas respectivamente. Por fazerem parte de uma colecdo os elementos que 0s compdem

sdo os mesmos. Ambos sdo formados por: texto principal, textos complementares e
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exercicios, nas paginas iniciais hd uma apresentacdo geral de todos os elementos que
compdem os livros, dentre eles os exercicios. Segundo a Editora Moderna, hd uma parte das
atividades que visa a construcdo de um relato, através do qual é possivel organizar os
conhecimentos estudados, ler, interpretar textos e imagens, comparar fontes historicas e
elaborar hipdteses e argumentos; e h& outras atividades que objetivam ampliar os
conhecimentos trabalhados na unidade (MODERNA, 2008, p. 7).

Imagem 35. Capa Projeto Araribd, 6 Série

Projeto Arariba

Historia

série

Organizadora: Editora Moderna MANUAL DO

Obra coletiva concebida, desenvolvida
e produzida pela Editora Moderna. PRO F E SSO R

Material de divulgacao da

Editora Moderna

00075COLO6

Cédigo da colecao

LIVRO NAO-CONSUMIVEL

e
(R
1
) e%s
i

L}

S 4
i (SR

Fonte: Editora Moderna, 2008
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Imagem 36. Capa Projeto Araribd, 62 Série

Projeto Arariba

Historia

Organizadora: Editora Moderna
Obra coletiva concebida, desenvolvida
e produzida pela Editora Moderna.

MINISTERIO
DA EDUCAGAO

CODIGO DO LIVRO:

LIVRO NAO-CONSUMIVEL

47

. T e 1

O’ .
:.!5 R

Fonte: Editora Moderna, 2008,
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Os exercicios estdo distribuidos ao longo das unidades desde a pagina de abertura ao
fechamento. As secdes de atividades sdo as mesmas nos dois volumes exceto as de abertura e
algumas das ultimas unidades. No livro da 6 série hd a se¢ao “Analise as imagens” que no da
8" série ¢ substituida por “Questdes”. A secdo “Analise as imagens” caracteriza-Se por
exercicios de dao énfase a descri¢do e interpretagdo de imagens e a “Questdes” apresenta
perguntas que devem ser respondidas ao final da unidade, ou seja, sinalizam aquilo que o
aluno deve saber ou ter aprendido com o estudo da unidade.

Além dessas secdes de abertura ha a secdo “O que vocé sabe?” que € comum aos dois
volumes. Esta como a propria denominacao sugere, tem o proposito de sondar ou averiguar
aquilo que os alunos ja sabem, quer dizer, objetiva levantar os conhecimentos prévios dos
discentes necessarios para um melhor entendimento da unidade. De modo geral essas secdes
de exercicios que abrem as unidades tém por funcdo identificar conhecimentos prévios,
apresentar caracteristicas do periodo a ser estudado através de imagens e expor quais 0S

objetivos da unidade.
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Imagem 37. Secgdes: “O que vocé sabe?” e “Questdes”, 82 Série

A Primeira Guerra Mundiz
e a Revolucao Russa

b 3 £ -

P Wy
s s‘." ""
E
[
|
-
[
A disputa pelas regides da Alsacia e da Lorena foi um dos Apds o inicio da guerra, houve um enorme acréscimo na
fatores da Primeira Guerra Mundial. Na charge, soldadc produgdo de armamentos no continente europeu Na fote
alemao “corrige"” as fronteiras em favor da Alemanha operaria em fabrica européia de munigoes, em 1915

Atividade oral Atividade ora

O que vocé sabe? Questdes
Responder ao final do estudo da unidade.

* Voceé ja leu alguma coisa ou viu algum

filme sobre a Primeira Guerra Mundial? * A Revolugdo de Fevereiro na Russia foi uma
Qual? resposta ao autoritarismo do governo czarista

* Que paises lutaram nesse conflito? Escreva um texto sobre a situagdo da Russia

* Voceé ja ouviu falar em socialismo? na época czarista que levou ao movimento
O que é? revolucionario.

* Vocé sabe o nome de alguns paises atuais * O Tratado de Versalhes, imposto a Alemanha
que nasceram do desmembramento da em 1919, causou uma grande indignacao entre
Unido Soviética? Cite alguns os alemaes. Explique por qué

Fonte: Editora Moderna, 2008
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Outra caracteristica dessas secdes € que elas sdo apresentadas como atividades orais,
ou seja, embora nao explicitem, sdo exercicios para serem realizados em grupo,
provavelmente através de um didlogo intermediado pelo professor. Nesse sentido, 0s
exercicios dessas segdes se caracterizam como “exercicios interativos”, pois possibilitam que
os alunos se expressem, troquem ideias e discutam sobre as questdes apresentadas e aquilo
que serd estudado na unidade.

Além das secOes de exercicios que iniciam a unidade hd também as que estdo
distribuidas durante o desenvolvimento desta. Ha a se¢do “Atividades” que se compde das
subsecdes: “Organize o conhecimento”, “Explique”, “Debate na histéria”, “Analise e
interprete”, “Interprete” e “Pesquise”. Outras se¢des aparecem nas unidades, no entanto nao
séo constantes em toda a obra, ora uma é apresentada ora outra. Estas se¢des sdo: “Ciéncia e
Tecnologia”, “Ontem e hoje”, “Edificios daquele tempo”, “Conceitos historicos”, “Arte e

933

historia”, “Personagem”, “Andlise de um quadro cronologico”””, “Anélise de um mapa” e

“Analise de imagens™>*.

%3 Esta segdo s6 aparece no livro da 82 série.
3% Estas duas Gltimas s6 aparecem no livro da 62 Série.
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Imagem 38. “Secao Atividades” Projeto Arariba, 62 Série

ORGANIZE O CONHECIMENTO

Faca um texto em seu caderno relacionando
educagdo, arte e propaganda na era Vargas.

Em um organograma, separe os principais acon-
tecimentos da era Vargas nos seguintes perio-
dos: Governo Provisério, Periodo Constitucio-
nal, Estado Novo.

EXPLIQUE

Leia os trechos do poema e responda.

( Hino Nacional \

[...] Precisamos louvar o Brasil.

Nao é s6 um pais sem igual.

Nossas revolugoes sao bem™maiores

do que quaisquer outras; nossos erros também.
E nossas virtudes? A terra das sublimes paixdes...
0s Amazonas inenarrdveis... 0s incriveis Jodo-
Pessoas...

[-.d

Precisamos, precisamos esquecer o Brasil!
Tao majestoso, tdo sem limites, tdo despropo-
sitado, .

ele quer repousar de nossos terriveis carinhos.
O Brasil ndo nos quer! Estd farto de nés!
Nosso Brasil é no outro mundo. Este ndo é o
Brasil.

Nenhum Brasil existe. E acaso existirdo os bra-
sileiros?”

ANDRADE, Carlos Drummond de.
Brejo das almas (1934). In: Poesia completa.

\ Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2002. p. 5lj

a) Que relagdo ha entre os trechos selecionados
do poema e os assuntos tratados no texto?

b) Que conceito, tratado no texto, &, ao mes-
mo tempo, afirmado e negado no poema?

¢) Qual a sua opinido sobre esses trechos? Gos-
tou? Sdo interessantes? Procure conhecer o
poema todo.

n Escreva um texto sobre as cerimdnias piblicas
durante a era Vargas. Destaque os seguintes
aspectos.

a) Os sentimentos que essas cerimdnias busca-
vam estimular nos jovens brasileiros.

b) O significado politico dessas cerimdnias para
o governo Vargas.

Fonte: Editora Moderna, 2008

tividades

Registre em seu caderno

Observe a foto da revista em quadrinhos na pa-

B Analise as imagens.

gina 145 e responda.

a) Quem é o personagem brasileiro que da
nome a revista?

b) Em que periodo da histéria brasileira esse per-
sonagem foi criado? 3

c) A criagdo desse personagem revela a in-
fluéncia cultural de algum pais? Qual?

d) Explique o contexto que levou a criagdo des-
se personagem.

A ¥/ %
3

,ONTRIBUIR PARA A CRIACA

A GRANDE £

'OMAR PARTE ATIVA NA

:MANCIPACAD ECONOMICA
D0 BRASIL

Cartdes-postais exaltando as realizagdes do governo Vargas,
editados pelo DIP, 1937-1945.

a) O que essas imagens representam?

b) Qual era a fungdo do DIP no governo de Vargas?

¢) Em uma época de crise econdmica, como o
governo brasileiro conseguiu reformar sua
esquadra naval?
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Imagem 39. Secdo “Atividades” Projeto Arariba, 62 Série

'

Registre em
seu caderno

Atividades

A epoca de ouro ORGANIZE O CONHECIMENTO

A partir da década de 1920, firmou-se um mo- 1. Em seu caderno, classifique os assuntos abor-
delo brasileiro de teatro de revista onde estavam dados pelo teatro de revista brasileiro de acor-
reunidos a critica politica e social, o destaque as do com os seguintes temas.
mulheres bonitas e elementos da cultura nacional. a) Tipos sociais.

Com freqliéncia, apareciam em cena persona- b) Problemas urbanos.
gens que representavam figuras tipicamente bra-
sileiras, como a mulata, o caipira, o sambista, o ANALISE E INTERPRETE
carioca, o nordestino e o gaticho. O carnaval foi 2. Responda.

um tema muito abordado. Os problemas urbanos,
como o transporte, as condigoes de moradia e de
trabalho, também eram comentados pelo teatro
de revista. O pafs passava por um periodo de in- ) ) 5
tensa urbanizacao e industrializagdo, que desper- ¢) Por que os registros dessa manifestacdo ar-
tava na populagio sentimentos nacionalistas e de tistica sdo uma importante fonte historica?
modérnizacdo. As revistas retratavam isso. 3. Fonte 1

O teatro de revista brasileiro influenciou os usos ; i
e os costumes de diversas geragoes. Ele esteve
sempre vinculado a realidade social, econémica

a) O que é o teatro de revista?

b) Que momentos histéricos foram tratados
pelo teatro de revista, segundo o texto?

a) Que povo “estava em formagdo"?
b) Que tidos sociais compdem esse “povo em

e cultural, e foi um de seus melhdres retratos. formacao™? |
¢) A que conceito, tratado na unidade, a au-
Fonte 1 tora do texto faz referéncia?
Caracteristica de uma época
P 4. Fonte 2.

“" - & 3
Ao teatro e revista nao esta.reservado somen a) Qual o titulo do espetéculo da foto?
te o mundo engracado e colorido. Ele caracteri-

zou uma época. Um espirito. Um povo que esta- b) Quando foi apresentado?
va em formagao.” ¢) Harelagdo entre o espetaculo e algum tema

i ?
VENEZIANO, Neyde. O teatro de revista no Brasil. tratado na unidade
Campinas: Unicamp, 1991. p. 15. d) Como é possivel estabelecer essa relagao?

5. Observe o seguinte organograma.

Teatro de revista ‘
st
A | Satira da Valorizagao
Cn'fc:act:;sa P } situagdo social | dos tipos
| e politica j brasileiros
STt Qe bl zmiia
v v v

Fixagdo de usos e costumes da
populagao brasileira

a) Explique, no caderno, o esquema acima.
b) Na sua opinido, ha nos dias de hoje algum
tipo de programa da televisao brasileira que

tem caracteristicas semelhantes as do tea-
tro de revista? Justifique sua resposta.

Levado ao palco em 1934, o espetéculo O voto
secreto foi um grande sucesso'do teatro de revista.

Fonte: Editora Moderna, 2008
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A secdo “Atividades” quando esta localizada no meio da unidade se propde a retomar
0s contetudos que estdo sendo estudados, por isso tem como objeto de analise o texto
principal. Na subse¢do “Organize o conhecimento”, geralmente, ¢ solicitado ao aluno a
construcdo de esquemas, quadros e fichas, instrumentos que funcionam como organizadores,
sistematizadores das ideias estudadas. Nesta subsecdo o aluno retoma as informacoes
apresentadas, seleciona as mais relevantes e as relaciona através desses instrumentos.

As subsecoes “Explique”, “Analise e interprete” e “Interprete” se dedicam a
possibilitar ao aluno a analise de diferentes fontes (graficos, mapas, imagens, textos literarios,
etc.) e a construcdo de textos, de maneira que possam relacionar os conteidos estudados com
as novas situagdes apresentadas. As subsecdes “Debate na historia” e “Pesquise” tém o
objetivo de colocar os estudantes em situacfes de interacdo e em contato com diferentes
fontes, além de propor a¢des que os coloquem em contato com as etapas do método cientifico.

As secdes “Ciéncia e Tecnologia”, “Ontem e hoje”, “Edificios daquele tempo”,
“Conceitos historicos”, “Arte e historia”, “Personagem”, “Analise de imagens”, “Analise de
um mapa” e “Analise de um quadro cronoldgico” se dedicam a ampliar as informacdes
apresentadas no texto principal por meio da relacdo entre as informacoes e da interpretagéo do
texto, além disso, também possibilitam situacdes de interacdo e pesquisa.

Comparando os exercicios dos dois volumes (6 e 8% séries) da colecdo Projeto
Arariba com das obras anteriormente analisadas, verifica-se que os “exercicios interativos”
s80 0s mais recorrentes nesta colecao, pois estdo presente em quase todas as se¢des. Esse tipo
de exercicio aparece de forma incipiente nos livros Brasil uma Historia dindmica (limar
Mattos, et. al), Histéria da Ameérica (Elza Nadai e Joana Neves) e Histéria e Vida
(Claudino Pilleti e Nelson Pilleti), edicdo da década de 1990. Ja na colecdo Histdria e Vida,
edicdo da década de 2000, eles ocupam espaco também na maioria das se¢des, no entanto,
convivem com exercicios do tipo “exercicios de copia”, “exercicios de verificagdo” e
“exercicios de verificacdo ¢ rememoragao”.

Com a caracterizacdo dos exercicios presentes nos livros didaticos analisados foi
possivel tracar um perfil dos exercicios presentes nas décadas de 1960 a 2000 e apresentar
algumas permanéncias e mudancgas. Durante a década de 1960 os exercicios estruturavam-se
em dois momentos: primeiro o inventario de questdes, denominado geralmente de
“questionario” e localizado ao final de cada capitulo, o qual conduzia o aluno a realizar uma
leitura dirigida do assunto apresentado no texto principal e a copiar trechos do mesmo, por
isso foram aqui denominados de “exercicios de copia” e “roteiro de leitura”; 0 segundo

momento era constituido pelos exercicios de lacunas, de relacionar colunas, marcar o certo ou
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o errado, geralmente intitulados de “exercicios”, estes localizados ao final de cada unidade,
possuiam um carater avaliativo, por isso foram denominados aqui de “exercicios de
verificacdo e rememoragao”, pois a forma como estdo estruturados reapresenta todo o assunto
da unidade e leva o individuo a rememorar as principais informacbes expostas através de
enunciados que levam o aluno a verificar o que aprendeu.

Durante as décadas de 1970 a 1990 percebe-se que os exercicios do tipo “exercicios de
copia” e “roteiros de leitura” permanecem, porém, estes exercicios aparecem acompanhados
de outros tipos, além de sofrerem modificacdes. Esses exercicios em alguns casos se
transformaram em “exercicios dissertativos”; surgem os “exercicios de interacao e expressao”
que possibilitam situacdes em que os alunos possam interagir uns com 0s outros e com 0S
professores, além de se expressar de diversas formas. O tipo de exercicio que aparece em
1970 e ndo voltou em livros dessa mesma década e posteriores sdo os ‘“‘exercicios
interdisciplinares™, estes aparecem apenas no livro Brasil uma Historia dindmica de IImar
Mattos, et. al.

Durante a década 2000 os exercicios de “roteiro de leitura” foram ressignificados, e
introduzidos a partir de retomadas sintetizadas dos elementos do texto principal para depois
serem inseridas as perguntas, as pesquisas, as solicitagdes de modo geral. Esse tipo de
exercicio deixa de ser restrito ao texto principal, pois leva os alunos a manter contato com
diferentes fontes, a relacionar elementos contemporaneos e proximos aos alunos com as
informacdes do texto. O “roteiro de leitura” adquire caracteristicas dos “exercicios
interativos” e dos “exercicios dissertativos” na medida em que colocam os estudantes em
situacOes de interacdo, os levam a construir suas proprias respostar e a tomar posic6es diante
de determinadas problematicas. Nesse sentido os exercicios “roteiro de leitura”, “exercicios
interativos” e “exercicios dissertativos” identificados nas décadas anteriores, permanecem, no
entanto, passam a considerar outros fatores e a exercer outras fungoes.

Embora essas mudancas e ressignificacdes tenham sido identificadas, verificou-se
também a permanéncia de exercicios do tipo “exercicios de copia” e “exercicios de
verificacdo e rememoracdo”. Isso pode ser percebido através do caderno de atividades
anexado ao final dos volumes da colecdo Histéria e Vida, de Nelson Piletti e Claudino

Piletti. A permanéncia de alguns tipos de exercicios é demonstrada no quadro abaixo:
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QUADRO 1V: Exercicios propostos nos livros didaticos de Historia analisados (1960-2000

PERIODO
1960 1970-1990 2000
Roteiro de leitura Roteiro de leitura Roteiro de leitura
Exercicios de copia Exercicios de cépia Exercicios de cépia
Tinos de Exercicios de verificacdo | Exercicios de verificagcdo | Exercicios de verificacdo
pos € e rememoracio® e rememoragéo e rememoragao
exercicios — - — — - <
Exercicios de interagdo Exercicios de interagdo
encontrados — s — :
Exercicios dissertativos Exercicios dissertativos
Exercicios
interdisciplinares

Outro ponto a ser destacado é que embora os autores denominem as secdes de
exercicios de formas diferentes (questionario, exercicios, atividades, propostas de estudo),
nota-se que independente da denominacdo dada, as funcGes que lhe sdo atribuidas séo
semelhantes: visam auxiliar o aluno no estudo e fixacdo do conteudo; pretendem ajuda-lo a
verificar o que conseguiram ou ndo fixar/memorizar/aprender e objetivam possibilitar ao
estudante estabelecer relagdes entre os contetdos, entre as informacdes e a realidade.

Essas consideracGes foram possiveis através do exame geral dos exercicios,
considerando-se sua estrutura, sua localizacdo, as finalidades atribuidas pelos autores, no
entanto, ha peculiaridades que ndo foram possiveis ser analisadas neste momento. No
proximo capitulo realizou-se um exame mais detalhado dos exercicios, considerando-se 0s
sujeitos que fazem parte, os objetos, as acdes que sdo solicitadas e o papel do professor, tais
elementos apontaram pistas em relacdo as concep¢des de ensino e aprendizagem que

influenciaram a estrutura e as finalidades destes exercicios.

% Os exercicios de revisdo se inserem neste tipo.
% Também foram considerados como exercicios dissertativos os de interpretacéo e expressao.
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CAPITULO 11l

CONCEPCOES DE ENSINO E APRENDIZAGEM: O QUE OS EXERCICIOS
APONTAM?

Os exercicios supfe, implicita ou explicitamente, uma visdo de ensino e de
aprendizagem, como elementos presente nas praticas escolares tem sempre mais de um
significado, visto que contribuem para a consecucéo de diferentes objetivos e finalidades. S&o
praticas escolares, e tem por finalidade estimular a compreensdo, a memorizacdo, a
consolidacdo, a generalizacdo de certas nocdes, métodos ou conhecimentos. Segundo
Perrenoud (1995),

Numa aula passa-se 0 tempo a fazer coisas. Muito antes de a questdo ser
levantada pela escola activa, a escola elementar organizou as actividades dos
alunos. Escutar uma licdo é apenas uma actividade entre outras. O resto do
dia passa-0 o aluno a exprimir-se, a discutir e sobretudo a ler, escrever,
transcrever, copiar, recopiar textos, a fazer exercicios de gramatica, de
vocabulério, a resolver problemas de matematica, a construir figuras
geométricas, a fazer célculos, a classificar, a fazer diagramas, a medir, a
cantar, a desenhar, a pintar, a fazer trabalhos manuais, a coser ou ainda a
realizar trabalhos de campo, a preparar conferéncias, a procurar informacdes
na biblioteca, a jogar, a imitar,a fazer desporto ou teatro. A forma como estas
actividades sdo estruturadas, escolhidas ou impostas, estritamente
supervisionadas ou geridas de forma autébnoma, a forma como sao avaliadas
e as consequéncias que resultam de um bom ou um mau trabalho, o seu
caracter impositivo ou ludico, individual ou cooperativo, tudo isso diferencia
as pedagogias e até mesmo os diversos momentos da vida de qualquer
classe. (PERRENOUD, 1995, p. 50).

As proposicdes do autor citado justificam o ponto de vista, que foi adotado, de que os
exercicios sdo potenciais indicadores das perspectivas pedagogicas, das concepcbes de ensino
e aprendizagem presentes nos livros didaticos, no caso deste estudo, os de Historia.

Com base nesses pressupostos, este capitulo teve por objetivo apresentar a analise
realizada em livros didaticos de Histdria que circularam nas décadas de 1960 a 2000. Ele foi
guiado através dos indicadores: agdo solicitada, sujeitos envolvidos, objeto do exercicio,
localizagdo, papel do professor. O estudo teve o proposito de identificar mudangas e/ou
permanéncias nos exercicios e, atraves destas identificar que concepcbes de ensino e

aprendizagem as motivou, assim, tomou-se as concepgdes de ensino e aprendizagem como
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conceitos histdricos. A periodizacdo em: década de 1960, décadas 1970 a 1990 e década 2000,
foi realizada por ter sido constatado que as apropriacdes das teorias pedagdgicas se

evidenciaram mais nesses intervalos.

3.1 Concepcoes de ensino e aprendizagem nos livros da década de 1960

Os livros da década de 1960 selecionados foram Compéndio de Histdria do Brasil
(1968) de José Antbnio Borges Hermida e Historia do Brasil (196?) de Victor Mussumeci.
No capitulo anterior estes livros foram apresentados e seus exercicios caracterizados atraves
da estrutura e das finalidades. A andlise procurou expor 0 que 0s exercicios explicitavam
acerca das teorias pedagdgicas. Para tanto, realizou-se um levantamento dos exercicios, a
partir dos indicadores ja citados. Nessa perspectiva, em relacdo as acfes solicitadas e aos

sujeitos envolvidos nos exercicios, foi possivel construir as seguintes tabelas:

Tabela 1 - Frequéncia de acdes e sujeitos/Compéndio de Histdria do Brasil (1968)
COMPENDIO DE HISTORIA DO BRASIL (1968)

Acdes Frequéncia Sujeitos envolvidos — Frequéncia por agédo
solicitadas Absoluta | Relativa Aluno sozinho | Dupla | Grupo | Aluno e professor
Responder 663 88% 663 88% | 0|0% |0]| 0% 0 0%
Completar 21 3% 21 3% 0/0% | 0| 0% 0 0%
Assinalar 21 3% 21 3% 0/0% |0 | 0% 0 0%
Dar significagdo 12 2% 12 2% 0[0% |0 ]| 0% 0 0%
Nomear 13 2% 13 2% 0/0% | 0| 0% 0 0%
Numerar 12 2% 12 2% 0/0% | 0| 0% 0 0%
Escrever 12 2% 12 2% 0/0% | 0| 0% 0 0%
Total 754 100% 754 | 100% |0 | 0% | 0| 0% 0 0%

Fonte: HERMIDA, 1968.



125

Tabela 2 - Frequéncia de acdes e sujeitos/livro Histéria do Brasil (196?)

HISTORIA DO BRASIL (196?)

A Sujeitos envolvidos — Frequéncia por agéo

o Frequéncia
Acdes solicitadas Aluno sozinho | Dupla | Grupo Aluno e
Absoluta | Relativa professor
Ler/observar/responder 275 83% 275 | 83% 0]0%|0[0% | O 0%
Escrever 14 4% 13 | 4% 0[0% [0]|0% | 1 0%
Outros®’ 10 3% 10 | 3% 0/0% |[0]0%| 0 | 0%
Selecionar 7 2% 7 | 2% 0/0% [0]0% | O 0%
Identificar 7 2% 7 | 2% 0[{0% |0|0% | O 0%
Relacionar 2 1% 2 | 1% 0[{0% |0|0% | O 0%
Consultar 3 1% 3 | 1% 0/0% [0]0% | O 0%
Resumir 3 1% 3 | 1% 0/0% |[0]0% | O 0%
Assinalar 4 1% 4 | 1% 0/0% [0]0% | O 0%
Completar 4 1% 4 | 1% 0/0% |0]|0% | O 0%
Localizar 4 1% 4 | 1% 0/0% |0|0% | O 0%
Total® 333 100% 332 [100% [0]/0% |[0[/0% | O | 0%

Fonte: MUSSUMECI, 196?.

Tabela 3 — Frequéncia de ac6es e sujeitos/Década de 1960

DECADA DE 1960

Sujeitos envolvidos — Frequéncia por acio

ACS licitad Frequéncia Al
¢Oes solicitadas . uno e
Absoluta | Relativa Aluno sozinho | Dupla | Grupo professor
Responder 663 61% 663 61% |0|(0% 0] 0% | O | 0%
Ler/observar/responder’ 275 25% 275 | 25% | 0| 0% 0| 0% | O | 0%
Completar/escrever 51 5% 50 5% [0]0% |0[0% | 1 | 0%
Outros 41 4% 41 4% |0|0% |0/ 0% | O | 0%
Assinalar/selecionar/
0, 0, 0, 0, 0,
identificar/localizar’® 43 4% | 43 4% 1010% 01 0% | 0 | 0%
Numerar/relacionar 14 1% 14 1% |0]0% |0/ 0% | 0O | 0%
Total* 1087 100% | 1086 | 100% [0 | 0% | 0| 0% | 1 | 0%

Fonte: HERMIDA, 1968. MUSSUMECI, 1967.

%" Indicar, reproduzir, mencionar, continuar, desenvolver, procurar, organizar, registrar, notar.
%8 O nmero total das acdes foi maior que o nimero total de exercicios porque muitas acdes aparecem em
conjunto, estas foram postas na tabela de forma separada para possibilitar uma visualizacdo de todas as a¢des
que foram solicitadas. Apenas as acOes ler/observar/responder foram consideradas em conjunto por apresentar

uma frequéncia relevante.

% Essas agdes solicitadas em conjunto, na verdade equivalem a acdo “Responder”, o “Ler e observar” apenas

indicam passos que devem ser seguidos ou uma formulacdo mais completa do enunciado.

0 para uma condensacdo dos dados foram reunidas as acdes que se assemelhavam ou indicavam o mesmo

procedimento.

* 0 total corresponde a quantidade de vezes que cada acéo foi solicitada e ndo a quantidade de exercicios, estes

somam 1070.
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A0 se observar essas tabelas, notou-se que, tanto nos livros individualmente quanto
considerados em conjunto, a principal acao solicitada aos usudrios dos livros foi “responder”
e de forma simultdnea “ler/observar/responder” correspondendo a 88% (Compéndio de
Histdria do Brasil) e 83% (Historia do Brasil) do total de acdes solicitadas para a resolugdo
dos exercicios. Essas a¢Oes correspondem aos “exercicios de copia” e “roteiro de leitura”,
citados e caracterizados no capitulo anterior, estes exercicios levam o aluno a identificar
apenas uma resposta para as perguntas apresentadas e induz a uma leitura guiada das
informacgdes apresentadas. Além disso, sdo realizados individualmente, como apontam as
tabelas 1, 2 e 3. Mesmo os exercicios que solicitam outras acdes como os de lacunas e
relacionar colunas também s&o realizados apenas pelo aluno.

Outro dado foi que para a resolucdo desses exercicios, 99% tem como objeto de
consulta ou fonte apenas o texto principal, isso pode ser observado na tabela 4. Além disso, 0s
exercicios sd0 denominados majoritariamente de “Questionario”, que corresponde,
geralmente, a um inventario de perguntas e esta localizado ao final de cada capitulo, e,
“Exercicio”, que se caracteriza, na maioria das vezes, pelos exercicios do tipo lacunas,
numerar e relacionar colunas, os quais foram denominados no capitulo anterior de “exercicios

de verificacdo”, esses se localizam geralmente no final das unidades, esses dados podem ser

visualizados na tabela 5.

Tabela 4 - Frequéncia de objetos/década de 1960

COMPENDIO DE HISTORIA DO HISTORIA DO .
BRASIL (1968) BRASIL (196?) DECADA DE 1960
) Frequéncia Frequéncia Frequéncia
Obijetos
Absoluta Relativa Absoluta Relativa | Absoluta | Relativa
Texto principal 754 100% 303 96% 1057 99%
Outros 0 0% 13 4% 13 1%
Total 754 100% 316 100% 1070 100%

Fonte: HERMIDA, 1968.

MUSSUMECI, 1967.



Tabela 5 - Forma de denominar e localizagdo/década de 1960
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o < HISTORIA DO .
COMPENDIO DE HISTORIA DO BRASIL (1968) BRASIL (1967?) DECADA DE 1960
o o Frequéncia Frequéncia Frequéncia
Denominacdo/ Localizacdo
Absoluta | Relativa | Absoluta | Relativa | Absoluta | Relativa
1 0,
Questionario | nal do 658 | 87% 0 0% 658 | 61%
capitulo
. . . 0 0%
Exercicios Final da unidade 96 13% 96 9%
Questhngrlo FInZ?J do 0 0% 287 91% 287 27%
e exercicios | capitulo
— 5
EX?“E'C'OS de Final da unidade 0 0% 28 9% 28 3%
revisao
Exercicio de | Final do 0 0% 0 0
visualizagdo | capitulo 1 0% 1 0%
Total 754 100% 316 100% 1070 100%

Fonte: HERMIDA, 1968. MUSSUMECI, 1967.

A partir desses dados, identificou-se que os exercicios da década de 1960
caracterizam-se pela solicitacdo de apenas uma acao a ser realizada pelo usuério do livro, a de
responder, sdo individuais e dependem apenas das informacBes apresentadas no texto
principal para serem resolvidos, sdo denominados como questionério e exercicio e estdo
localizados no final dos capitulos e das unidades. Esses dados, além de darem uma visdo
detalhada dos exercicios, possibilitam a inferéncia de algumas proposicdes.

A forma como os livros estdo estruturados possibilitam a seguinte divisdo de
procedimentos: inicialmente, ocorria a exposicdo, a introducdo de nocBes acerca de
determinados conteidos e a decomposicdo sistematizada das informagdes. Durante a
exposicéo, sdo realizadas associacgdes entre as informacdes apresentadas; em seguida o aluno
é convidado a fazer exercicios, eles estdo organizados em instrucbes escritas e procuram
cobrir as principais ideias que compdem o capitulo. Assim, existe primeiro a exposicao e
depois a recapitulacdo desta por meio dos exercicios. 1sso pode ser observado no exemplo que
segue, retirado do livro Historia do Brasil de Victor Mussumeci (196?):

Leia o texto, observe as gravuras e responda:

1-  Que fato atraiu a atencdo de Colombo, quando em Portugal?

2-  Que sugeriu Toscanelli ao nauta genovés?

3-  Por que Portugal recusou os planos de Colombo?

4-  Que vantagens receberia Colombo se bem sucedida a expedi¢do?
5-  Onde fica a ilha Guanaani?

6-  Que supunha haver descoberto o grande navegador?

7-  Quantas viagens mais realizou o descobridor?

8-  Que ocorreu na terceira viagem?

9-  Por que se assinou e que estabeleceu o Tratado de Tordesilhas?
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10- Quais os efeitos politicos, sociais e econémicos do descobrimento da
América? (MUSSUMECI, 196?).

Esse tipo de exercicio: “exercicio de copia” e “roteiro de leitura”, sugere apenas uma
resposta e esta é apresentada iniciando-se pelo enunciado da pergunta, o que leva o aluno a
copia-la de forma integral, tal qual estd exposta no texto principal. Assim, esse tipo de
exercicio, convida o aluno a refazer uma leitura do texto principal e a copiar aquelas
informagdes consideradas mais relevantes. Nesse sentido, o livro didatico torna-se o
transmissor do saber; e aprender significa reproduzir o que ele expde como conhecimento.

O exercicio acaba sendo um trabalho de repeticdo e memorizacdo que requer: ler
atentamente as instrucfes e o texto, identificar as respostas, copiar corretamente, reter as
informacdes. Tanto 0s passos apresentados com base na estruturacdo dos livros quanto os que
0 aluno deve realizar para resolver o exercicio enfatizam a recuperacdo das nocoes
apresentadas e a acumulacédo de informacdes.

A analise realizada sobre os exercicios dos livros da década de 1960 possibilitou
inferir que eles ao enfatizarem processos de leitura, memorizacao, repeticdo e copia, por
serem individuais e visarem a retencdo e a verificacdo desses processos, apresentam
caracteristicas das concepcdes de ensino e de aprendizagem presentes nos pressupostos de
Herbart, ideias pedagdgicas do inicio do século XX. Nessa perspectiva, o livro didatico € o
que ensinava, através da exposi¢cdo dos conhecimentos acumulados socialmente, o livro
didatico, além de expor os contetdos, aplica 0 método através dos exercicios que auxiliam 0s
alunos no processo de memorizagdo, os alunos por sua vez, aprendem através da leitura dos
textos e da sua realizacao.

Os exercicios examinados apresentam também elementos da perspectiva behaviorista
da aprendizagem, dentre eles, a fragmentacdo do conhecimento, pois as perguntas sao
apresentadas umas ap0s as outras e, geralmente, a resposta de uma condiciona a da outra, esse
passo a passo foi percebido, principalmente, no tipo de exercicio apresentado no exemplo

seguinte, retirado do livro Compéndio de Historia do Brasil, de Borges Hermida.

Completar as lacunas:

Os trés portos brasileiros que mais escravos negros receberam foram .......... e
O cafuzo resultava do cruzamento do .......... como ..........
O bandeirante paulista .......... venceu o quilombo de Palmares, quando era

governador de Pernambuco ..........

O quilombo de Palmares ficava na serra .......... , ho atual Estado de ..........
(HERMIDA, 1968).



129

Esse tipo de exercicio, que por estar localizado ao final das unidades foi denominado
de “exercicio de verificagdo”, quanto o apresentado no exemplo anterior, “exercicios de
copia” e “roteiro de leitura”, estdo organizados numa espécie de passo a passo que segue a
mesma estrutura apresentada no texto principal. As informacgdes sdo apresentadas umas apds
as outras e é preciso que o aluno ao retornar ao texto, encontre a primeira resposta para poder
chegar as outras. Esses tipos de exercicios exigem que o aluno leia, identifique e copie a
resposta, procedimentos unicos que estabelecem uma realizacdo metodica, suficiente para a
resolucéo dos referidos exercicios.

Nesse sentido, tais exercicios sdo fechados e apresentam apenas uma possibilidade de
resposta, 0s alunos seguem 0s mesmos procedimentos para resolvé-los. Esses aspectos
possibilitam a identificacdo dos exercicios com as ideias behavioristas, presentes, no Brasil, a
partir da década de 1950. Esses estdo estruturados numa espécie de programa a ser seguido, as
respostas dos exercicios sdo apenas uma, aquela desejada pelo autor do livro, pelo professor
ou pelo programador, e estas, na medida em que as questdes vdo sendo resolvidas sdo
automaticamente reforcadas, pois, ao retornar ao texto e identificar a resposta, o aluno ja tem
a certeza de que ela esté certa, a confirmacdo do éxito é imediata.

Outro ponto a ser destacado foi que por serem exercicios fechados e programados, eles
possibilita o controle do processo tanto por parte do aluno quanto do professor. Os exercicios
sdo curtos, dependentes, a resposta é uma s0, 0s alunos realizam individualmente, cada um em
seu ritmo, isso permite identificar erros e acertos e quantifica-los, possibilitando um controle
mais eficaz.

Os resultados desejados desses exercicios referem-se a aquisicdo de itens especificos
do conhecimento, mesmo 0s que possui a estrutura semelhante a instrucdo programada de
Skinner, os resultados ndo ocorrem na forma de comportamentos observaveis, mas no
acumulo de informacdes, quer dizer, resultados que podem ser mensurados. Inferiu-se, com
base nos dados apresentados e na analise desses dados, que nos exercicios dos livros didaticos
da década de 1960 predominaram das concepg¢des de ensino e aprendizagem das ideias da

pedagogia de Herbart e do comportamentalismo.

3.2. Concepgodes de ensino e aprendizagem nos livros das décadas de 1970 a 1990

Os livros selecionados para as décadas de 1970 a 1990 foram: Brasil uma Historia
Dinamica (1° e 2° volumes), de llmar Rohloff de Mattos, Ella Grinsztein Dottori e José Luiz
Werneck da Silva; Historia Antiga e Medieval e Historia Moderna e Contemporanea, de
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José Jobson de A. Arruda; Histéria da América, de Elza Nadai e Joana Neves; a Colecéo
Sérgio Buarque de Hollanda (Historia do Brasil 1 e 2 e Histéria da Civilizacao) e
Historia e Vida (volume 1 e 2), de Nelson Piletti e Claudino Piletti.

No capitulo dois, foi realizada uma caracterizagdo dos exercicios através da qual se
constatou que diferentes tipos de exercicios estdo presentes nesses livros, além disso,
percebeu-se que alguns tipos permaneceram durante as décadas analisadas e outros sofreram
modificacdes.

A andlise dos exercicios das décadas de 1970 a 1990 baseou-se também nos
indicadores: acdo solicitada, sujeitos envolvidos, objeto do exercicio, localizagdo, papel do
professor. Ela teve por objetivo apontar quais as teorias pedagogicas que estavam presentes
neles. Em relacdo as ac6es, que indicavam competéncias e habilidades, foi possivel construir

a seguinte tabela, a partir dos dois volumes de Brasil uma Historia Dinamica:
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Tabela 6 - Frequéncia de acdes e sujeitos/Brasil uma Historia Dindmica volumes 1
(197?) e 2 (1972)
BRASIL UMA HISTORIA DINAMICA 1 E 2

" Frequéncia - Sujeitos — Frequéncia por agdo
coes uno
Absoluta |Relativa | sozinho Dupla Grupo Aluno e professor

Outros* 100 21% |61 |13% | 0 | 0% 23 5% 18 4%
Pesquisar® 96 20% |51 |11% | 0 | 0% 12 2% 34 7%
Responder 84 17% | 74| 15% | O 0% 4 1% 6 1%
Ler 37 8% 33| 7% | O 0% 2 0% 2 0%
Observar 34 7% 34| 7% 0 0% 0 0% 0 0%
Fazer* 39 8% 26| 5% | O 0% 7 1% 6 1%
Identificar® 23 5% 151 3% | O 0% 5 1% 2 0%
Explicar* 20 4% 18| 4% | O 0% 2 0% 0 0%
Escrever®’ 13 3% 8 2% | 0 | 0% 2 0% 5 1%
Comparar 15 3% 13/ 3% | O 0% 1 0% 1 0%
Conversar* 8 2% 311% | 0 | 0% 4 1% 1 0%
Relacionar 11 2% 9 | 2% | O 0% 2 0% 0 0%
Refletir® 3 1% 31 1% | 0 0% 0 0% 0 0%
Total 483 100% (348 72% | O 0% 64 13%>° 75 16%

Fonte: MATTOS; et. al., 1977/1972

Nos dois volumes da obra Brasil uma Historia Dinamica (llmar Mattos, et. al), as
acOes mais recorrentes sdo “Pesquisar” ¢ “Responder” que aparecem em 20% e 17% dos
exercicios, respectivamente. Em seguida, se tem as ag¢des “Ler” e “Fazer” com 8% cada e
“Observar”, “Identificar” e “Explicar” cada uma com 7%, 5% e 4%, respectivamente. Essas
acOes aparecem, na maioria dos casos, acompanhadas de outras acdes, foi possivel identificar

até oito a¢des num mesmo exercicio, como foi observado no exemplo que segue:

*2 No livro Brasil uma Histéria Dinamica: exemplificar, descobrir, retirar, colar, selecionar, visitar, usar, mostrar,
pedir, cortar, enrolar, dramatizar, concluir, lembrar, organizar, continuar, utilizar, assinalar, trocar, combinar,
formular, relembrar, escolher, localizar, voltar, tracar, estabelecer, transmitir, conferir, recordar, reproduzir,
acompanbhar, transformar.

*3 Em todas as obras junto com o verbo pesquisar foram considerados os verbos: perguntar, procurar, consultar,
entrevistar, levantar.

* Junto com o verbo construir foram considerados os verbos: desenhar, pintar, criar, imaginar, elaborar,
construir.

** Em todas as obras junto com o verbo identificar foram considerados os verbos: destacar, verificar, mencionar,
indicar, apontar.

“® Em todas as obras junto com o verbo explicar foi considerado o verbo justificar.

*" Em todas as obras junto com o verbo escrever foram considerados os verbos: descrever, dissertar, redigir,
anotar.

*8 Em todas as obras junto com o verbo conversar foram considerados os verbos discutir, apresentar, debater.

** Em todas as obras junto com o verbo refletir foram considerados os verbos: analisar, pensar, interpretar.

%0 Alguns exercicios além de sugerirem a resolucdo em grupo também sugeriam a presenca do professor, por
iss0, esses exercicios foram contatos duas vezes, tanto para a coluna “grupo” quanto para a coluna “aluno e
professor”.
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4. Cristovao Colombo, Vasco da Gama, Pedro Alvares Cabral, Vasco Nunes
Balboa, Ferndo de Magalh&es foram importantes navegadores.

a) Faca uma pesquisa, consultando enciclopédias e revistas, sobre as
viagens por eles feitas

b) Organize com seus colegas um grupo de trabalho. VVocés fardo um jogo:
“As Grandes Viagens do Século XV” ou outro titulo que prefiram, dentro do
assunto.

- Facam um planisfério (mapa de toda Terra) em cartolina.

- Sobre 0 mapa, assinalem as rotas de cada navegador. Para cada um use
uma cor diferente. Vocé estard fazendo a legenda do mapa. Indique-a na
cartolina.

- Troquem informagdes sobre o resultado da pesquisa de cada componente
do grupo. Combinem as regras do jogo. Por exemplo: cada navegador terd o
mesmo numero de sortes (avancard 2 casas porgue encontrou vento
favoravel... ou perdera uma jogada por falta de vento...). Facam cada roteiro
de viagem baseado em fatos que tenham ocorrido ou que teriam
possibilidade de ocorrer naquela época.

- Formulem, por escrito, todas as regras. Os pifes do jogo podem ser
caravelas. Com um pouco de paciéncia e imaginacdo, pedacos de madeira,
isopor e palitos de fosforos podem-se transformar em belissimas caravelas.
(MATTOS, et. al., 197?)

Esses dados indicaram que as acOes mais recorrentes referem-se ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades que auxiliam na busca de informacdes e na interpretacéo destas
(pesquisar, responder, ler, observar, identificar e explicar). Notou-se uma énfase na
experiéncia que, as vezes, pode ser guiada e compartilhada a partir de determinados
procedimentos, 0s quais dependem dos objetivos que cada atividade possui.

Em relacdo aos sujeitos presentes nos exercicios, identificou-se que das 483 acgdes
encontradas cerca de 72% devem ser realizados individualmente, 13%, em grupo e 16%, em
conjunto com o professor. Tanto os nimeros absolutos quanto os relativos apontam para a
predomindncia da atividade individual. Nesse sentido, a experiéncia se processa numa
situacdo interativa que ocorre, principalmente, entre o individuo e os objetos (trabalho
individual) e entre o individuo e outros sujeitos (trabalho em grupo e com o professor). As
acOes de pesquisar, responder, ler, observar, identificar e explicar consideram os estudantes
como individuos ativos, além disso, envolvem os procedimentos préprios do método
cientifico, através do qual € possivel organizar e sistematizar um conhecimento gerado a partir
de um estudo, uma experiéncia.

A participacdo do aluno na aprendizagem € enfatizada com a apresentacdo de
exercicios que valorizam a compreensdo do contetdo trabalhado, além disso, foi possivel
perceber a prescricdo de atividades metddicas, planejadas passo a passo. Nesse sentido, 0s

exercicios colocam em evidéncia o aluno, tornando-o centro do processo, 0 que permite
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inferir a predominancia das concepcfes progressistas nos exercicios do livro Brasil uma
Historia Dinamica.

Percebeu-se uma recusa as concepcdes pedagogicas de Herbart e uma aderéncia dos
principios da educagdo progressiva que unia a experiéncia ao aprendizado. Dewey (2011), ao
comparar os principios da chamada “educacdo tradicional” com os da educagdo progressiva

afirmou que:

O cultivo e a expressdo da individualidade se opdem a imposicéo de cima
para baixo; a atividade livre se opde a disciplina externa; aprender por
experiéncia em oposicdo a aprendizagem através de textos e professores; a
aquisicdo de habilidades e técnicas como meio para atingir fins que
correspondem as necessidades diretas e vitais do aluno em oposicdo a sua
aquisicdo através de exercicio e treino; aproveitar a0 maximo as
oportunidades do presente se opfe a preparagdo para um futuro mais ou
menos remoto; o contato com o mundo em constante processo de mudanga
em oposi¢do a objetivos e materiais estaticos (DEWEY, 2011, p. 22).

No entanto, nos livros de llmar Mattos, et. al ndo se encontrou essa oposi¢do estanque
entre essas duas concepcdes pedagdgicas, mas uma tentativa de transicdo entre uma e outra,
pois, a aprendizagem através de textos e professores combinava-se com a aprendizagem por
experiéncia e a énfase na autonomia e aquisi¢do de habilidades do aluno caminhava junto com
0 dominio dos contetdos e de materiais estaticos.

Dos livros Historia Antiga e Medieval e Histéria Moderna e Contemporanea

construiu-se a seguinte tabela:



134

Tabela 7 - Frequéncia de acdes e sujeitos/Historia Antiga e Medieval (1977) e Historia
Moderna e Contemporanea (1975)
HISTORIA ANTIGA E MEDIEVAL/MODERNA E CONTEMPORANEA

Sujeitos — Frequéncia por acdo

Acodes Frequéncia Aluno Dupla | Grupo | Alunoe

Absoluta [Relativa sozinho professor
Assinalar™ 174 31% 174 [31% |0 (0% |0 |0% |0 |0%
Colocar/sublinhar/selecionar 129 23% 129 (23% [0 |[0% |0 |0% |0 |0%
Interpretar/relacionar/sintetizar |83 15% 83 |15% |0 [0% |0 (0% |0 |0%
Relacionar 71 13% 71 |13% |0 [0% |0 (0% |0 |0%
Escrever 34 6% 34 [5% 0 [0%|0 [0%|0 |0%
Associar 23 4% 23 |4% 0 [0%|0 |0%|0 |0%
Identificar 17 3% 17 |3% 0 |0%|0 |0% |0 |0%
Outros™ 18 3% 18 3% [0 |0%|0 [0% |0 |0%
Responder 14 2% 14 2% 0 |0%[0 |0% |0 |0%
Fazer 4 1% 4 1% 0 |0%[0 |0% |0 |0%
Total 567 100% 567 [100% [0 |0% |0 |0% [0 |0%

Fonte: ARRUDA, 1975/1977.

Nos dois livros, de Jobson Arruda, as a¢gdes mais recorrentes foram “assinalar” (31%),
“colocar/sublinhar/selecionar” (23%), “interpretar/relacionar/sintetizar” (15%), “relacionar”
(13%), e “escrever” (6%). Essas a¢Oes aparecem na maioria das vezes, diferentemente dos
livros Brasil uma Histéria Dindmica, sozinhas, como € possivel observar apenas as agoes
“colocar/sublinhar/selecionar” e “interpretar/relacionar/sintetizar” aparecem juntas.

As acbes mais frequentes dao énfase a procedimentos de identificagdo (assinalar,
colocar, sublinhar e selecionar), leitura, sintese e escrita (interpretar, relacionar, sintetizar e
escrever) da informacdo desejada. Notou-se um destaque no conteudo especifico da
disciplina, no texto explicativo, na matéria ou conteddo, no conjunto de informacdes
elaboradas pelas geracdes anteriores que constituiam o material dos exercicios.

Em relacdo aos sujeitos presentes nos exercicios, 0s nimeros indicaram a presenca
majoritaria apenas do aluno, do trabalho individual. A aprendizagem acontece através dos
textos e do estudo individual do estudante. Nesse sentido, foi dado énfase na aprendizagem,
através da recuperacdo e memorizacdo das informacfes. Portanto, predominam as ideias
pedagogicas que entendem a acdo de ensinar como a de transmitir conhecimentos, e aquelas
em que o conhecimento € explicitado através de comportamentos, aléem da percepcdo
conceitual. Essas perspectivas incluem elementos tanto da pedagogia Herbart quanto do

behaviorismo.

51 Em todas as obras junto com o verbo assinalar foram considerados os verbos: enumerar, completar, citar,
resolver, classificar, ligar, circular, preencher, marcar.
52 Nos livros Histéria Antiga e Medieval e Histria Moderna e Contemporanea: reproduzir, tracar, especificar,
distribuir, localizar, demarcar, diferenciar, recompor.
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A relagdo entre os exercicios presentes nos livros, Historia Antiga e Medieval e
Historia Moderna e Contemporéanea, e as ideias pedagdgicas de Herbart e do behaviorismo
foram percebidas tanto em relacdo ao conteudo abordado nos exercicios, pois eles tentam dar
conta de todas as informagdes apresentadas no texto principal, quanto por meio da estrutura
que apresentam. Ou seja, 0s exercicios de assinalar, selecionar e as suas diversas variantes se
caracterizam por apresentar as informacfes em pequenas escalas e por explicitarem nos seus
enunciados os objetivos. Ao solicitar as a¢Oes assinalar, selecionar e sintetizar, por exemplo,
deixam claro o que o aluno deve fazer, pois sdo a¢des que possuem um sentido mais exato e
preciso, e ndo ddo margem para muitas respostas, geralmente, apenas uma é possivel, tal fato

¢ apresentado no exemplo a seguir:

Complete as lacunas:

1. O aumento dos volumes e das proporcBes que podem ser
quantificadas, € 0 que chamamos de MUAANGA..........ccervrrreereeeeinere e
2. Quando acontece algo essencialmente diferente, de qualidade
diferente, dizemos que esta ocorrendo uma MudanGa...........cceevververereriereenene
3. A continuidade aparece na Histéria no nivel dos...........ccccccvveviieiienns
4, Quando as transformagdes histéricas se aceleram e as coisas
acontecem mais depressa, st havendo UMa..........cccvevvvevierierieieeiesesesiesieenes
5. A idéia de que a vida humana é organizada de uma forma articulada e
0 econémico tem um papel preponderante, corresponde ao conceito de..........
6. Uma combinagdo de estruturas diferentes que mantém relacOes
NECESSANIAS ENIE ST € UM...iuiiuieiieiieiietisie ettt anas
7. Um sistema comp0e-se de trés elementos fundamentais........... [T
8. As partes constitutivas de um sistema denominam-se..........c..ccoevrveeenn.
9. A forma pela qual se articulam as partes de um sistema é a...................
10. As estruturas econémicas e sociais sao chamadas de.......... , enguanto
as estruturas juridico-politicas sdo denominadas de............cccooevvevvieierericnnane.
11. A visdo de mundo que cada classe social possui recebe o nome

12. Para designar as mudancas mais frequentes dentro de um sistema,
USAMOS O CONCEITO TE....cvvivieiiiiiiiieiie ittt sre e srenne s
(ARRUDA, 1975)

O tipo de resultado e de comportamento que o exercicio exige fica claro na prépria
estrutura; o aluno deve ser capaz de identificar as informagdes solicitadas e escrevé-las na
ordem em que estdo apresentadas no texto principal. No exemplo, ficou evidente a
fragmentacdo das informacg0es; o exercicio estd organizado de modo a conduzir o aluno na
resolucdo de pequenos problemas, que considerados individualmente, em pequenos passos,
aumentam as probabilidades de o estudante encontrar as solugdes, diminuindo as

possibilidades de erro.
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Outro aspecto verificado foi a existéncia de uma progresséo e sistematizacdo dos itens,
de modo que o anterior € necessario para a resolucdo ou entendimento do posterior, assim,
cada passo do exercicio atua a0 mesmo tempo como refor¢o do antecedente e como estimulo
para o passo seguinte. Segundo Skinner (1972, p. 19-20), “o processo de adquirir competéncia
em qualquer campo precisa ser subdividido em um grande nimero de pequenos passos, € 0
refor¢o precisa depender da realizagao de cada passo”. Na perspectiva de Herbart (2003, p.
87) “os elementos maiores compdem-se de mais pequenos e 0S Mais pequenos de outros
menores. Em cada elementos menor ha quatro graus de ensino a distinguir, uma vez que ele
deve conduzir a clareza, a associacdo, a ordenacdo e a sequéncia desta ordem”.

As respostas exigidas sdo, possivelmente, uma oportunidade de recordar as
informacBes estudadas, 0 que evidencia a énfase sobre a apresentacdo dos conteldos
estudados e, por conseguinte sobre sua aplicagdo, ocorre “primeiro um aprofundamento,
depois outro e, em seguida, a sua juncao na reflexdao” (HERBART, 2003, p. 63).

O fato de o estudante realizar os exercicios, através de pequenos passos e sozinho,
enfatiza aquilo que a instrucdo programada de Skinner denominou de autocontrole. Na
medida em que o aluno resolve os exercicios, a partir de pequenas fracfes das informacdes
apresentadas, Ihe é dada a oportunidade de controlar a sequéncia de erros e acertos, ou seja, 0
individuo pode acompanhar o processo de aprendizagem, através da identificacdo de seus
“sucessos” e “insucessos”. Também, permite que cada aluno siga o ritmo de aprendizagem
que lhe foi mais conveniente, possibilita a reflexdo sobre cada exercicio, o que € possivel
através da individualizacédo das tarefas.

Com os exercicios dos cadernos de trabalhos praticos da Colecao Sérgio Buarque de

Hollanda foi elaborada a tabela a seguir:
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Tabela 8 - Frequéncia de aces e sujeitos/ Caderno de trabalhos préaticos - Historia do
Brasil 1 (1971) e 2 (197?) e Histdria da Civilizacédo (1977?)
Caderno de trabalhos préaticos - Histdria do Brasil 1 (1971) e 2 (197?) /Histéria da Civilizacéo

(197?)

N Frequéncia Sujeitos envolvidos — Frequéncia por acdo

Acoes solicitadas Aluno sozinho| Dupla | Grupo Aluno e
Absoluta | Relativa professor
Colocar 337 43% 337 | 43% | 0 |0%| O |0%| O 0%
Assinalar/responder 174 22% 174 | 22% | 0 |0%| O [0%| O 0%
Assinalar 152 19% 152 | 19% | 0 |0%| 0 |[0%]| O 0%
Ler 46 6% 46 6% | 0 |0%]| 0 |0%| O 0%
Outros™ 29 4% 29 | 4% | 0 |0%| 0 |0%| 0 | 0%
Escrever 22 3% 22 3% | 0 |0%| 0 |[0%]| O 0%
Ordenar 21 3% 21 3% | 0 [0%| 0 |0%]| O 0%
Observar 2 0% 2 0% | 0 |0%]| 0 |0%]| O 0%
Total 783 100% 783 |100% | 0 |0%| O [0%]| O 0%

Fonte: HOLLANDA, et. al., 1971/197?/197?

As acles mais recorrentes, nos cadernos de trabalhos praticos da Colecdo Seérgio
Buarque de Hollanda, séo “colocar” (43%), “assinalar” ¢ “assinalar/responder” (22%) ¢
(19%), respectivamente e “ler” (6%). Do mesmo modo, 0s exercicios dos livros Historia
Antiga e Medieval e Historia Moderna e Contemporanea, também dao destaque a
informacdo apresentada no texto principal através dos processos de identificacdo (assinalar e
colocar), de leitura, sintese e escrita (responder e ler), enfatiza também os contetudos da
disciplina. A estrutura dos exercicios esta baseada na fragmentacdo da informacéo,
apresentada por meio de pequenos passos, e na atividade individual do aluno, 100% dos
exercicios sdo individuais.

Com base nesses dados, assim como os livros, de Borges Hermida, Victor Mussumeci
e Jobson Arruda, a Colecdo Sérgio Buarque de Hollanda também apresenta caracteristicas
das ideias pedagdgicas de Herbart e do behaviorismo. Isto €, os exercicios também sdo
sistematizados a partir de uma unidade de apresentacdo (enunciados), 0 registro das respostas
dos alunos (procedimentos solicitados) e o controle da atividade, através da individualizacdo
do estudo (atividades individuais, respeito ao ritmo de cada aluno), além da énfase exclusiva

nas informacdes apresentadas no texto principal. Isso foi percebido no seguinte exemplo:

Assinale com um X a resposta certa em cada uma das questdes abaixo:
1. Por que o comércio das especiarias era importante para 0s europeus?

5% Nos Cadernos de Trabalhos Praticos Histéria do Brasil I, Histéria do Brasil 11 e Histéria da Civilizagéo:
comparar, procurar, localizar, relacionar, colocar, consultar, explicar, formar, interpretar, por.
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1. As especiarias eram importantes para a conservacao dos alimentos e para
0 preparo de remédios.

2. Os europeus, desde o século XI, quando comecou o comércio das
especiarias, queriam introduzi-las em suas colénias da América.

3. Através das caravanas os europeus dominavam as rotas para o oriente.

2. Quais eram as duas cidades italianas que se destacavam no comércio
com o oriente?

3. Qual foi a dltima regido da peninsula ibérica a ser reconquistada aos
arabes pelos cristdos?

4. Qual foi o povo que dificultou o comércio europeu com o Oriente, ao
conquistar Constantinopla (1453)?

5. De quem os Polo se tornaram embaixadores?

6. Como se chamam os ventos da Asia que no inverno sopram em uma
direcdo e no verdo em direcdo contraria?

(HOLLANDA, 1971)

No exemplo, as informacdes séo apresentadas de forma fragmentada, existe apenas
uma resposta possivel e um item esté relacionado ao outro, a informacéo apresentada no item
precedente é relevante para a resolucdo do posterior. Além disso, ha uma tentativa de dar
conta dos conteudos, assim como nas obras anteriormente analisadas. Nos exercicios da
colecdo, também ficou evidente a predominéncia das ideias pedagdgicas de Herbart e do
behaviorismo, pela sistematizacdo logica e fragmentada da apresentacdo do conhecimento;
pelo o feedback continuo oferecido ao aluno; e pela énfase nos conhecimentos acumulados
culturalmente.

No livro Histéria da Ameérica, obteve-se os resultados apresentados na tabela a

sequir:
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Tabela 9 - Frequéncia de acdes e sujeitos/ Historia da América (1979)
HISTORIA DA AMERICA

A Sujeitos envolvidos — Frequéncia por a¢éo

Acbes Frequéncia Aluno e

solicitadas Absoluta | Relativa Aluno sozinho Dupla Grupo professor
Responder 101 31% 101 31% 0 0% 0 0% 0 0%
Outros™ 35 11% 35 11% 0 0% 0 0% 0 0%
Explicar 32 10% 32 10% 0 0% 0 0% 0 0%
Identificar 32 10% 32 10% 0 0% 0 0% 0 0%
Refletir 33 10% 33 10% 0 0% 0 0% 0 0%
Fazer 28 9% 28 9% 0 0% 0 0% 0 0%
Escrever 14 4% 14 4% 0 0% 0 0% 0 0%
Ler 10 3% 10 3% 0 0% 0 0% 0 0%
Comparar 9 3% 9 3% 0 0% 0 0% 0 0%
Relacionar 11 3% 11 3% 0 0% 0 0% 0 0%
Conversar 5 2% 5 2% 0 0% 0 0% 0 0%
Resumir 8 2% 8 2% 0 0% 0 0% 0 0%
Pesquisar 3 1% 3 1% 0 0% 0 0% 0 0%
Total 321 100% 321 |100% | O 0% 0 0% 0 0%

Fonte: NADAI; NEVES, 1979.

99  ¢¢

Nesse livro, as acOes mais frequentes sdo “responder” (31%), “explicar”, “identificar”
e “refletir” (10%) e “fazer” (9%). Essas ac¢des indicam a énfase em procedimentos de leitura e
escrita (responder, identificar e fazer) e de interpretacdo, expressdo e reflexdo (explicar e
refletir). A agdo “responder” nas obras analisadas foi priorizada, no entanto, no livro em
andlise, aparece junto de agdes como “explicar” e “refletir”, o que possibilita ao aluno ndo sé
identificar a resposta, mas formuléa-la e reformulé-la, ja que esses procedimentos exigem que
0 estudante produza, por meio de processos de interpretacdo e reflexdo, suas préprias
respostas.

A valorizacdo da reconstrucdo do conhecimento por parte do estudante, foi notada a
medida que o exercicio possibilita ao aluno encontrar as possiveis respostas apresentadas no
texto principal, assimilando-as de modo a reorganiza-las, por meio de um processo ativo de
elaboracdo. Permite interacdes multiplas entre o individuo e os contetdos que o aluno tem de
aprender, pois ele realiza acGes de construcdo e reconstrucdo sobre o conteldo de

aprendizagem. Esses processos foram elencados abaixo:

Propostas de estudo

Introducdo

1. Como o Continente Americano pode ser dividido?

2. Quais sdo os critérios adotados para o estabelecimento das duas formas
de divisdo?

% No livro Histéria da América: numerar, dar, salientar, localizar, tracar, escolher, assinalar, exemplificar, supor,
estabelecer, situar, citar, utilizar, executar, dizer.
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3. Explique, com suas proprias palavras, a afirmacdo: A América é extensdo
da Europa.

1 Problemas metodolégicos para o estudo da histéria da América Pré-
colombiana.

1. Quais sdo os problemas que afetam o estudo da historia da América Pré-
colombiana?

2. Qual entre esses problemas vocé considera mais grave? Por qué?

2 Os povos americanos.

1. Em termos de civilizacdo, como se apresentavam 0s povos americanos a
época da chegada dos europeus?

2. A partir da leitura atenta e refletida dos itens 2.4 e 2.5 deste capitulo,
identifique:

e as caracteristicas basicas das civilizagBes americanas:

e 0S principais aspectos comuns:

e as principais diferencas:

3. Relacione o item 2.1 com o texto complementar n°® 1 e anote suas
conclusoes.

4. Relacione o item 2.6 com o texto complementar n°® 2 e anote suas
conclusoes.

Questdo para debate

Interprete a seguinte afirmacdo: Maias, astecas e incas haviam resolvido os
problemas basicos de sobrevivéncia, mas sua organiza¢do econdmica nao
manifestava tendéncias para superar o nivel de vida que levavam, pois ndo
conheciam a pressdo do consumo acima do necessario e nem a acumulagao
monetéaria. (pag. 20). Apos a interpretacao feita, discuta a seguinte questao:
como teriam evoluido as civilizagdes americanas se 0s europeus, portadores
e valores capitalistas, ndo as tivessem destruido? Anote as conclusdes.
(NADALI; NEVES, 1979)

No exemplo apresentado, os exercicios sdo permeados por questionamentos e
discussBes que possibilitam aos alunos construirem suas préprias respostas e conclusdes. No
livro Histéria da América, evidenciou-se a predominancia de pressupostos tanto da teoria
pedagogica de Herbart quanto da Teoria Historico-Critica e do cognitivismo de Jean Piaget.

O discente aprende adquirindo conhecimentos, através da apresentacdo de proposicdes
acerca de determinados conteldos, no entanto, 0s exercicios, ao retomarem a exposi¢ao,
apresentam estratégias ou instrumentos (questionamentos, discussfes) que fornecem aos
alunos possibilidades de realizar atividades mais auténticas, através da reflexdo, de
manipulacgdes verbais, e de assimilagdes e reestruturacdes sobre aquilo que foi apresentado. O
aluno ndo precisa copiar 0s trechos do texto principal que corresponde as respostas, mas
construi-las, o que exige, além da identificacdo das ideias principais, uma reelaboracdo das
mesmas.

O exercicio enfatiza a atividade reflexiva, por isso se infere sobre a predominancia de

uma abordagem que considera que aprender significa adquirir o que ja esta incorporado a
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sociedade, entretanto, o conhecimento que ja esta pronto pode ser interpretado, discutido e
reestruturado.

Embora, haja um destaque nos contetdos, nos exercicios individuais (100% dos
exercicios sugerem trabalhos individuais) e nos métodos receptivos, estdo evidentes, 0s
indicios sobre a inser¢do de elementos que considera a atividade reflexiva do aluno e seus
aspectos cognitivos. Os exercicios estimulam o individuo a realizar leituras criticas dos textos
apresentados conduzindo-os a refletir sobre os proprios fatos explicitados numa tentativa de
evitar processos de memorizacao.

A obra Histéria da América apresenta uma exposic¢ao narrativa que limita o que era
proposto pelos exercicios, pois ndo permite o levantamento de hipdteses sobre as informagdes
do texto. O proposto é atividades que levam a um trabalho comparativo por meio de nocdes
de semelhancas e diferencgas, pelas quais o aluno constrdi interpretacdes e relacbes dentro dos
limites do texto narrativo.

Os volumes 1 e 2 da colecdo Historia e Vida apresentam os seguintes dados:

Tabela 10 - Frequéncia de acoes e sujeitos/Historia e Vida 1 (1995) e 2 (1991)
HISTORIA E VIDA - VOLUME 1 E 2

Sujeitos envolvidos — Frequéncia por a¢do

Aco0es solicitadas Frequéncia Aluno |Dupla Grupo Aluno e

Absoluta [Relativa | sozinho professor
Responder 404 63% 399 [62% [0 0% |5 1% 0 0%
Outros™ 102 16% 60 (9% |0 (0% |42 7% 0 0%
Fazer 41 6% 35 (5% [0 |0% |6 1% 0 0%
Conversar 32 5% 2 0% |0 0% (30 5% 0 0%
Pesquisar 19 3% 2 0% |0 |0% |17 3% 0 0%
Escrever 18 3% 17 3% |0 0% |1 0% 0 0%
Explicar 17 3% 14 2% |0 |[0% |3 0% 0 0%
Comparar 5 1% 2 0% |0 0% |3 0% 0 0%
Ler 5 1% 2 0% |0 |0% |3 0% 0 0%
Total 643 100% 533 |83% |0 [0% [110 [17% |O 0%

Fonte: PILETTI; PILETTI, 1991/1995

b

As acOes mais recorrentes nos livros em analise, foram “responder” (63%), “fazer’
(6%) e “conversar” (5%), e cerca de 83% dos exercicios sd0 individuais e 17% em grupo. A
maioria dos exercicios ao solicitarem a a¢do “responder” priorizam um ensino fundado

essencialmente na transmissdo de contetdos, os procedimentos exigidos sdo os de ler,

% Nos livros Histéria e Vida volume 1 e 2 década de 1990: citar, representar, mostrar, convidar, exemplificar,
selecionar, sintetizar, utilizar, dar, escolher, organizar, declamar, trazer, dividir, encarregar, descobrir, expor,
montar, tentar, cantar, dramatizar, reunir.
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escrever e memorizar, ja que o aluno é induzido a repetir integralmente o que esta escrito no
livro, o que justifica a maioria dos exercicios serem individuais. Os efeitos desejaveis com a
resolucdo dos exercicios referiam-se a aquisicdo de itens especificos do conhecimento. Isso

pode ser percebido no exemplo a seguir:

Questbdes

1. Mostre com exemplo o0 que € economia.

2. O que queriam o rei e 0s comerciantes portugueses com relacdo ao
Brasil?

3. Quem podia explorar o pau-brasil? Por qué?

4. O que foi feito das florestas brasileiras? O que é preciso fazer?

5. Qual a diferenca entre a exploracdo do pau-brasil e o cultivo da cana-de-
acucar?

6. O que seria necessario para cultivar a cana-de-agtcar?

7. Como era cultivada a cana? Qual o solo mais apropriado ao seu cultivo?
8. Como era o engenho?

9. Como era produzido o agucar?

10.Por que a producdo de agUlcar decaiu?

(PILETTI; PILETTI, 1991)

Com base no exposto, foi possivel perceber, nos exercicios prescritos, para o aluno, a
incorporacdo das concepcdes pedagdgicas de Herbart por meio da apresentacdo de atividades
que valorizam os processos de memorizacao.

Além dos procedimentos (ler, escrever e memorizar) foi possivel identificar também
nos exercicios, através das agdes “fazer” e “conversar”’, o desenvolvimento de habilidades
como: buscar informacdes, usar de diversas fontes, discutir e expressar as proprias opinides.
Os exercicios também enfatizam a experiéncia, foi possivel visualizar a tentativa de incentivar
0 desenvolvimento da autonomia do aluno, através da confeccdo de cartazes, de jornais e
trabalhos em grupo. Foi percebida a incorporacdo das ideias pedagogicas do progressivismo
por meio da prescricdo de exercicios que valorizam a autonomia do aluno, a participacéo ativa
nos processos de aprendizagem.

As tabelas a seguir, apresentam a compilacdo dos dados de todas as obras analisadas
no periodo de 1970 a 1990, em relacdo as acles, aos objetos utilizados, a forma de denominar

e a localizacao dos exercicios:



Tabela 11 - Frequéncia de ac¢des e sujeitos/décadas de 1970 a 1990

DECADAS 1970 a 1990

Sujeitos envolvidos — Frequéncia por acao

o Frequéncia
Ac0es solicitadas Aluno Dupla Grupo Aluno e
Absoluta | Relativa sozinho professor
Responder 603 24% 588 | 23% | 0 | 0% | 9 0% 6 0%
Assinalar 326 13% 326 | 13% | 0 | 0% | O 0% 0 0%
Colocar 337 13% 337 | 13% | 0 | 0% | O 0% 0 0%
Outros 284 11% 203 8% | 0| 0% | 65 3% 18 1%
Pesquisar 118 5% 56 2% | 0| 0% | 29 1% 34 1%
Colocar/sublinhar/s| ;5 5% | 129 | 5% |0 [0% | 0 | 0% | O | 0%
elecionar
Ler 98 4% 91 4% | 0 | 0% | 5 0% 2 0%
Escrever 101 4% 95 4% | 0 | 0% | 3 0% 5 0%
Relacionar 93 4% 91 4% | 0 | 0% | 2 0% 0 0%
Fazer 112 4% 93 4% | 0 | 0% | 13 | 1% 6 0%
Explicar 69 3% 64 3% |0 |0% | 5 0% 0 0%
Identificar 72 3% 64 3% | 0| 0% | 5 0% 2 0%
Conversar 45 2% 10 0% [0 | 0% | 34 1% 1 0%
Observar 36 1% 36 1% | 0]|0% | O 0% 0 0%
Refletir 36 1% 36 1% | 0]0% | O 0% 0 0%
Comparar 29 1% 24 1% | 0| 0% | 4 0% 1 0%
Associar 23 1% 23 1% | 0| 0% | O 0% 0 0%
Ordenar 21 1% 21 1% | 0| 0% | O 0% 0 0%
Resumir 8 0% 8 0% |0 |0% | O 0% 0 0%
Total 2540 100% 22951 90% | 0 | 0% | 174 | 7% | 75 | 3%

Fonte: MATTOS, et. al., 1972/197?; ARRUDA, 1975/1977; HOLLANDA, et. al., 1971/197?/197?; NADAI;
NEVES, 1979; PILETTI,PILETTI, 1991/1995
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Tabela 12 - Frequéncia de objetos / década de 1970 a 1990

Histdria Antiga e | Caderno de trabalhos praticos/
Brasil uma Hist6ria Dindmica Medieval/ Histéria do Brasil 1 e 2/ Histéria da América Histdria e Vida Décadas
volumele 2 Moderna e Historia da Civilizacdo volume 1le 2 1970 a 1990
Contemporanea
Objetos Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia
Outros™ 145 | 42% | 8 2% 7 1% 11 5% 100 17% 271 11%
Texto principal 125 36% | 305 64% 835 94% 215 89% 436 75% 1916 75%
Mapa 35 10% | 72 15% 6 1% 0 0% 1 0% 114 4%
Texto complementar 21 6% 0 0% 40 5% 16 7% 31 5% 108 4%
Pesquisa 10 3% 0 0% 0 0% 0 0% 17 3% 27 1%
Jornal 8 2% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 8 0%
Organograma 5 1% 15 3% 0 0% 0 0% 0 0% 20 1%
Documento 0 0% 80 17% 0 0% 0 0% 0 0% 80 3%
Total 349 |100% | 480 100% 888 100% 242 100% 585 100% 2544 | 100%

Fonte: MATTOS, et. al., 1972/197?; ARRUDA, 1975/1977; HOLLANDA, et. al., 1971/197?/197?; NADAI; NEVES, 1979; PILETTI;PILETTI, 1991/1995

% |lustragdo, cineminha, jogral, carta, gréafico, quadro, dicionario, enciclopédia, outros livros, visitas (lojas, supermercados), cantiga popular, dramatizacéo, debate, antologia
da lingua portuguesa, atualidade, cidade do aluno, capitulos anteriores, atlas, literatura brasileira, entrevista, cartaz, filmes, imaginacdo, professores de geografia, esquema,
eshoco, biografias, bibliotecas, encarte, reda¢do, linha do tempo, desenho.
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Tabela 13 - Forma de denominar e localizacédo / década de 1970 a 1990

Historia Antiga e Cadernos de trabalhos
Brasil uma Historia Medieval/ réticos 1. 2/ Historia da Historia e Vida | Décadas 1970-
Dindmicale 2 Historia Moderna e Histé?ia da Ci\;iliza %0 América volume le 2 1990
Contemporanea ¢
Denominacéo/ Localizagéo Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia
Meio>’ 209 79% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 209 9%
Tarefas
Final 57 21% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 57 2%
Atividades Final 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 552 100% 552 23%
Atividades R 0 0% 481 100% 0 0% 0 0% 0 0% 481 20%
Volume a
arte
Trabalhos P 0 0% 0 0% 847 100% 0 0% 0 0% 847 | 36%
praticos
E;&%‘ftas 4 rinal 0 0% 0 0% 0 0% 231 [100%| O 0% | 231 | 10%
Total 266 100% 481 100% 847 100% 231 100% 552 100% 2377 | 100%

Fonte: MATTOS, et. al., 1972/197?; ARRUDA, 1975/1977; HOLLANDA, et. al., 1971/197?/197?;, NADAI; NEVES, 1979; PILETTI;PILETTI, 1991/1995.

Observando as tabelas, com os dados de todas as obras analisadas no periodo de 1970 a 1990, as agdes de “responder” (24%) e as de
“assinalar” e “colocar” (13%) s@0 as mais recorrentes, também verificou-se que 90% dos exercicios sdo individuais, 75% tem como objeto de
conhecimento o “texto principal”. Esses dados sinalizaram que, durante o periodo em analise, as concepgdes pedagogicas de Herbart e do
behaviorismo foram predominantes.

Os exercicios que sugerem a ac¢do de “responder”, “assinalar” e “colocar”, mesmo quando acompanhadas de outras a¢des, priorizam o
desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita, copia/reproducdo e identificacdo, o que leva o aluno a desenvolver praticas de memorizagado

em relagdo aos conteldos apresentados no texto principal. As estruturas apresentadas pelos exercicios sistematizados em torno

>’ Os termos meio e fim referem-se a0 meio do capitulo/unidade e ao fim do capitulo/unidade.
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dessas acGes propunham um roteiro, um programa a ser seguido passo a passo, em etapas
sucessivas, 0 que era similar as sequéncias de atividades programadas proprias do
behaviorismo.

No entanto, foi possivel perceber a inser¢do em meio a tendéncia behavioristas e 0s
pressupostos de Herbart, elementos do progressivismo e a do cognitivismo. Esses aparecem
timidamente nas obras através dos 7% de exercicios realizados em grupo e dos 3% realizados
em conjunto com o professor e por meio de algumas ac¢des que visam dar énfase a experiéncia
do aluno e a sua participacdo ativa na construcdo do conhecimento.

Conviviam nesse periodo, as perspectivas verbais e receptivas ou de transmissdo do
conteddo (Herbart), as dos métodos programados (Skinner e Tyler), as que ddo énfase aos
métodos ativos e a experiéncia (Dewey), as que enfatizavam o saber elaborado e a reflexdo
(Saviani) e as cognitivas (Piaget). Nos exercicios dos livros didaticos das décadas de 1970 a
1990, nenhuma das perspectivas da aprendizagem foi substituida por outra, o que ocorreu foi
uma selecdo de determinados elementos de uma e de outra teoria, 0s quais foram combinados
e harmonizados dentro do livro didatico.

Em relacdo a denominagdo dada aos exercicios, foi constatada uma variacdo. Eles
foram denominados no periodo analisado de “tarefas”, “atividades”, “trabalhos praticos” e
“propostas de estudo”, a maioria localiza-se no final dos/das capitulos/unidades ou em
volumes a parte. Comparando com as denominagdes utilizadas na decada de 1960,
“exercicios” e “questionarios”, identificou-se uma recusa por essas denominacdes, a hipétese
é que por possuirem uma conotacdo ligada ao ensino enciclopédico e por terem por base a
memorizacdo, foram sendo substituidas por outras que ndo estavam restritas a processos
mnemonicos. Em contrapartida “tarefa”, “atividade”, “trabalhos praticos” e “propostas de
estudo” designam agdes e relagdes mais complexas de producéo do conhecimento.

No entanto, independente da forma como os exercicios foram denominados ao longo
do periodo; seus objetivos, sua estrutura, oS sujeitos participantes e as capacidades e as
habilidades desenvolvidas ndo passaram por muitas alteracdes, o que houve, foi uma juncéao
de elementos de mais de uma teoria pedagdgica, sendo predominante aquela que priorizava a

transmissdo dos conteudos.
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3.3 Concepcoes de ensino e aprendizagem nos livros da década de 2000

Os livros selecionados para a década de 2000 foram os volumes 1 e 2 da colecdo
Historia e Vida, de Nelson Piletti e Claudino Piletti e 6% e 82 séries da cole¢do Projeto
Ararib4, da Editora Moderna.

Assim como as obras das décadas anteriores, as da década de 2000 também tiveram
seus exercicios caracterizados no capitulo dois. Nas tabelas (14, 15, 16, 17) foi registrada a
andlise feita nos dois volumes da colecdo Histéria e Vida e seus respectivos cadernos de
atividades; e nos livros da 62 e 8?2 séries da colecdo Projeto Arariba. Com rela¢do a acdo

solicitada e aos sujeitos envolvidos, foi possivel construir as seguintes tabelas:

Tabela 14 - Frequéncia de acdes/Colecédo Historia e Vida 1(2003) e 2(2003)
HISTORIA E VIDA - VOLUME 1e 2

Frequéncia Sujeitos envolvidos — Frequéncia por acdo
Agaes solicttacas Absoluta | Relativa sﬁzllijr?ﬁo Dupla Grupo Aluno e professor
Pesquisar 108 13% 78 9% | 0 | 0% | 25 | 3% 23 3%
Responder 86 10% 70 [ 8% | 0 | 0% | 11 | 1% 12 1%
Escrever 88 10% 72 | 8% | 0| 0% | 16 | 2% 10 1%
Fazer 82 10% 59 | 7% | 0 | 0% | 12 | 1% 13 2%
Outros>® 79 9% 51 [ 6% | 0 | 0% | 28 | 3% 18 2%
Conversar 54 6% 18 |1 2% | 1 | 0% | 33 4% 26 3%
Ler 43 5% 37 | 4% | 0 | 0% | 4 0% 6 1%
Reunir 43 5% 0 | 0% |2 |0% | 38 | 4% 32 4%
Explicar 43 5% 40 |5% | 0 | 0% | 3 0% 2 0%
Opinar 47 5% 42 |5% | 0| 0% | 5 1% 3 0%
Comentar 43 5% 39 | 5% | 1| 0% | 3 0% 2 0%
Comparar 33 4% 29 [ 3% | 0 | 0% | 3 0% 4 0%
Identificar 38 4% 32 | 4% | 0| 0% | 6 1% 5 1%
Refletir 24 3% 19 [ 2% |0 | 0% | 5 1% 3 0%
Observar 15 2% 14 |1 2% |0 | 0% | 1 0% 0 0%
Relacionar 14 2% 14 2% | 0 | 0% | O 0% 0 0%
Resumir 20 2% 18 2% | 0 | 0% | 1 0% 2 0%
Assinalar 2 0% 2 |0% |0|0% | O 0% 0 0%
Total 862 100% | 634 [74% | 4 | 0% | 194 | 23% | 161 19%

Fonte: PILETTI; PILETTI, 2003/2003

%8 Experimentar, exemplificar, assinalar, retomar, organizar, entender, ouvir, pegar, contar, recortar, localizar,
sugerir, listar, atentar, incluir, avaliar, selecionar, formular, ver, colocar, estabelecer, dramatizar, defender,
colher, usar, escolher, lembrar, recordar, debater, trazer, registrar, distinguir acrescentar, informar, abordar,
mostrar, argumentar, dar, acompanhar, expor.
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Tabela 15 - Frequéncia de a¢cdes/Colecédo Historia e Vida 1(2003) e 2(2003)
Caderno de atividades

CADERNO DE ATIVIDADES/HISTORIA E VIDA - VOLUME 1 E 2

Sujeitos envolvidos — Frequéncia por acao
Acdes Frequéncia
Y Aluno
solicitadas . Dupla Grupo Aluno e professor
Absoluta | Relativa| S0ZInho
Responder 154 30% |154 | 30% | O 0% 0 0% 0 0%
Assinalar 108 21% 108 | 21% | O 0% 0 0% 0 0%
Escrever 41 8% 41 | 8% 0 0% 0 0% 0 0%
Ler 41 8% 41 | 8% 0 0% 0 0% 0 0%
Comentar 25 5% 25 | 5% 0 0% 0 0% 0 0%
Explicar 24 5% 24 | 5% 0 0% 0 0% 0 0%
Outros 27 5% 27 | 5% 0 0% 0 0% 0 0%
Observar 19 4% 19 | 4% 0 0% 0 0% 0 0%
Fazer 19 4% 19 | 4% 0 0% 0 0% 0 0%
Relacionar 14 3% 14 | 3% 0 0% 0 0% 0 0%
Identificar 12 2% 12 | 2% 0 0% 0 0% 0 0%
Refletir 8 2% 8 2% 0 0% 0 0% 0 0%
Comparar 3 1% 3 1% 0 0% 0 0% 0 0%
Pesquisar 4 1% 4 1% 0 0% 0 0% 0 0%
Opinar 5 1% 5 1% 0 0% 0 0% 0 0%
Resumir 2 0% 2 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Conversar 1 0% 1 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Total 507 100% | 507 [ 100% | O 0% 0 0% 0 0%

Fonte: PILETTI; PILETTI, 2003/2003

Tabela 16 - Frequéncia de ac¢des /Colecao Projeto Arariba 62 (2008) e 82 (2008)

PROJETO ARARIBA - 62 E 82 SERIES

A Sujeitos envolvidos — Frequéncia por a¢éo
AcBes Frequéncia
solicitadas . Aluno sozinho Dupla Grupo Aluno e professor
Absoluta Relativa
Responder 394 29% 385 29% 0 0% 8 | 1% 3 0%
Explicar 174 13% 169 13% 1 0% 4 | 0% 1 0%
Outros 183 14% 147 11% 5 0% |31 | 2% 7 1%
Fazer 93 7% 82 6% 5 0% 5 | 0% 2 0%
Escrever 88 7% 85 6% 1 0% 2 | 0% 0 0%
Identificar 100 7% 95 7% 1 0% 4 | 0% 3 0%
Observar 85 6% 82 6% 0 0% 3 | 0% 1 0%
Ler 57 4% 52 4% 0 0% 4 | 0% 4 0%
Conversar 21 2% 4 0% 2 0% 15| 1% 6 0%
Opinar 26 2% 23 2% 0 0% 3| 0% 1 0%
Comparar 23 2% 22 2% 1 0% 0 | 0% 0 0%
Pesquisar 23 2% 13 1% 3 0% 7| 1% 4 0%
Assinalar 29 2% 29 2% 0 0% 0 | 0% 0 0%
Refletir 13 1% 12 1% 0 0% 1| 0% 0 0%
Relacionar 15 1% 15 1% 0 0% 0 | 0% 0 0%
Resumir 7 1% 6 0% 0 0% 1| 0% 0 0%
Reunir 1 0% 0 0% 0 0% 1| 0% 0 0%
Comentar 6 0% 6 0% 0 0% 0| 0% 0 0%
Total 1338 100% 1227 92% 19 1% | 89| 7% 32 2%

Fonte: MODERNA, 2008/2008
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Tabela 17 - Frequéncia de a¢des/Década de 2000

DECADA 2000
Frequéncia Sujeitos envolvidos — Frequéncia por acao
Agbes solicitadas Aluno Dupla| Grupo Aluno e professor
Absoluta|Relativa| sozinho

Responder 634 23% | 609 [22%| 0 [0%]| 19 | 1% 15 1%
Outros 289 11% | 225 | 8% | 5 [0%]| 59 | 2% 25 1%
Explicar 241 9% 233 (9% |1(0%| 7 | 0% 3 0%
Escrever 217 8% |198 | 7% |1|0%| 18| 1% 10 0%
Fazer 194 7% |160 | 6% |5 (0%]| 17 | 1% 15 1%
Identificar 150 6% | 139 |5% |0 |0%]| 10 | 0% 8 0%
Ler 141 5% ]130 | 5% | 0[0%| 8 | 0% 10 0%
Pesquisar 135 5% 95 | 4% | 3 |0%| 32 | 1% 27 1%
Assinalar 139 5% | 139 | 5% | 0]0%| 0 | 0% 0 0%
Observar 119 4% | 115 | 4% | 0|0%| 4 | 0% 1 0%
Conversar 76 3% 23 | 1% | 3 |0%]| 48 | 2% 32 1%
Opinar 78 3% 70 | 3% | 0|0%| 8 | 0% 4 0%
Comentar 74 3% 70 | 3% |1[0%| 3 | 0% 2 0%
Reunir 44 2% 0 [ 0% |2|0%|39]|1% 32 1%
Comparar 59 2% 54 | 2% |1|0%| 3 | 0% 4 0%
Relacionar 43 2% 43 2% [0 ]0%| 0 | 0% 0 0%
Refletir 45 2% 39 [ 1% [0]0%| 6 | 0% 3 0%
Resumir 29 1% 26 | 1% |0 |0%| 2 | 0% 2 0%
Total 2707 | 100% |2368|87%(22|1%|283|10%| 193 7%

Fonte: PILETTI; PILETTI, 2003/2003; MODERNA, 2008/2008

Considerando-se, apenas, 0s exercicios presentes nos livros, as acdes mais solicitadas
sdo “pesquisar” (13%), “responder”, “escrever” e “fazer” (10%); depois “conversar” (6%) e
“ler”, “reunir”, “explicar”, “opinar” e “comentar” (5%) na colecdo Historia e Vida, e,
“responder” (29%), “explicar” (13%), “escrever”, “identificar” e “fazer” (7%) cada e
“observar” (6%) na colecdo Projeto Arariba.

Essas acOes designam procedimentos que levam o aluno a buscar informacoes, ler,
escrever, construir determinados instrumentos para o entendimento do conteddo, discutir e
elaborar argumentacdes acerca de determinado assunto. Além disso, embora 0s exercicios
individuais predominem 0s que sdo em grupo e exigem o auxilio do professor, apresentam
nameros bastante significativos em relacdo as décadas anteriores.

As acBes mais recorrentes apontaram para uma énfase na construcdo de conhecimento
por meio de processos interativos e na aprendizagem: através da pesquisa e por descoberta.
Uma preocupacéo percebida foi a de criar situacOes para a discussao de ideias e a socializacao
de informac6es (conversar, reunir, explicar, opinar e comentar).

Embora a agdo de “responder” tenha sido uma das mais solicitadas, percebeu-se uma

recusa dos exercicios do tipo “questionario” caracterizados pelo inventario de perguntas,
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geralmente localizado ao final dos capitulos e das unidades. Ha4 uma preocupacdo em
desenvolver nos alunos outras habilidades que ndo somente as de identificar a resposta no
texto principal e transcrevé-la para o caderno. Mesmo nos exercicios individuais, os discentes
sdo convidados a trocar informagdes diante dos exercicios. Isso pode ser percebido nos

exemplos abaixo:

A Historia em debate

Datas comemorativas, monumentos, nomes de ruas, de pracas e de prédios.
A historia esta por toda parte. Experimente andar pelo seu bairro e anotar o
nome de ruas e pragas, de monumentos e prédios, e uma escola. Selecione
alguns desses homes e procure saber a quem se referem ou o que significam.
Converse também com moradores, sobretudo os mais velhos, para conhecer
um pouco da historia do bairro. Depois, com a orientacdo de seu professor,
escreva sobre o que descobriu e apresente aos seus colegas.

Lembre-se, ninguém consegue aprender a fazer nada de um dia para outro,
seja fazer pdo, construir uma parede, seja aprender histéria. Para saber
historia, por exemplo, os historiadores precisam de anos de estudos,
pesquisas, analises e interpretacdes. Experimente! Converse com alguém que
trabalha perto de sua casa. Pergunte como é o seu trabalho e o que fez para
aprendé-lo. Se escolher um padeiro, peca para que explique como se faz o
pao. Se for um pedreiro, pergunte como se constréi uma parede.

E importante destacar que apesar de construir sua versio sobre o passado,
como qualquer torcedor, o historiador o faz a partir de dados concretos,
coisas que existiram e sdo irrefutaveis. Ndo se inventa; interpreta-se.
Experimente! Relna seus colegas. Cada um deve escrever sobre o primeiro
dia de aula. Depois, troguem seus textos e observem as diferencgas entre as
narrativas. (PILETTI; PILETTI, 2003).

O que vocé sabe?

. Quando se fala em ldade Média, que imagens vém a cabega?

. Como vocé imagina que eram as moradias medievais?

o Como vocé descreveria um castelo medieval?

. Que tipo de roupa vocé imagina que as pessoas daquela época
usavam?

. Como as pessoas se divertiam? (EDITORA MODERNA, 62 SERIE).

Nos exemplos, o que diferencia esses livros das obras das décadas anteriores € 0 uso
de perguntas, proposicfes e sugestdo de pesquisas que tém por objetivo fazer um
levantamento daquilo que o aluno ja conhece ou dos elementos que podem ajuda-lo na
compreensdo do conteldo que sera apresentado. Esses aspectos, aprendizagem por
descoberta, construcédo interativa do conhecimento e levantamento de conhecimentos prévios,
foram elementos caracteristicos das perspectivas cognitivas da aprendizagem, evidenciou-se a
apropriagdo de conceitos como “zona de desenvolvimento proximal”, de Vygotsky e

“aprendizagem significativa”, de David Ausubel.
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As agOes mais solicitadas no caderno de atividades anexado ao final dos volumes da
colecdo Historia e Vida, sdo “responder” (30%), “assinalar” (21%), “ler” e “escrever” (8%),
“explicar” e “comentar” (5%), destacando procedimentos que priorizam a identificacdo, a
copia (responder, assinalar, ler e escrever) e um realce menor nas habilidades de discussao e
troca de ideias.

As agdes de “responder” e “assinalar” sdo também umas das mais recorrentes nas
obras das décadas 1960 a 1990. Nos livros da colecdo Histéria e Vida foi detectada uma
dualidade nos tipos de exercicios apresentados. Durante o desenvolvimento dos capitulos, sdo
apresentados exercicios que levam o aluno a desenvolver habilidades de pesquisa, de
construcdo coletiva do conhecimento, de problematizacdo das informacdes. Ao final do livro,
0 aluno se depara com uma série de questbes que o induzem a retornar ao texto principal,
identificar as ideias fundamentais e fixa-las através da copia de trechos que correspondem as
respostas dos questionamentos.

Logo, estdo presentes, nesses livros, exercicios que se apropriam dos pressupostos
cognitivistas, mas que talvez ndo cumpram com o0 objetivo de ajudar o aluno a fixar o
contetdo. E, exercicios (cadernos de atividades) que possuem o proposito de destacar as
informagdes mais relevantes do texto principal, que sdo individuais e ddo mais énfase a
fixacdo e a memorizacao.

Convivem nos livros da colecdo Historia e Vida, os pressupostos cognitivistas que
atendem as exigéncias sociais de interacdo e socializacdo do conhecimento e pressupostos da
pedagogia de Herbart que prioriza o estudo individual e a fixacdo dos conteudos, ha nesses
livros elementos de mudanca e de permanéncia.

Nas duas colecBes, embora as acdes mais frequentes também sejam comuns nas obras
das décadas anteriores, o que as diferenciam é que tais acBes foram ressignificadas e agiam
em conjunto com estratégias de retomadas das ideias apresentadas, de levantamento de
conhecimentos prévios e processos de socializacdo e interacdo na resolucdo dos exercicios.
Nas obras das décadas anteriores, essas mesmas acdes, geralmente, levam os alunos a
aprender mecanicamente os contetdos, quer dizer, os contetdos apresentados ndo mantém
qualquer tipo de relagdo com os conhecimentos ja adquiridos pelos estudantes.

Nessa perspectiva, 0s exercicios, ao utilizarem estratégias de levantamento de
conhecimentos prévios, procuram proporcionar situagdes em que haja o que Ausubel (1980)
chamou de aprendizagem significativa, pois os conteldos apresentados tentam se apoiar em
ideias j& estabelecidas na estrutura cognitiva dos alunos. As informacdes ja adquiridas séo

associadas pelos alunos, de forma significativa e com novas informagdes apresentadas. As
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seguintes tabelas apresentam as informagdes em relacdo aos objetos utilizados, a

denominacdo e a localizacao dos exercicios:

Tabela 18 - Frequéncia de objetos/década de 2000

Caderno de
. . atividades/ Projeto Araribd/6® | Década de
Historia e Vida/ volume 1 e 2 Historia e o 8 séries 2000
Vida/volume 1e 2

Objetos Frequéncia Frequéncia Frequéncia Frequéncia
Ig;tglemen o190 44% 57 15% | 326 | 45% | 573 | 38%
Texto
principal 155 36% 232 63% 134 18% 521 34%
Outros™ 48 11% 48 13% 82 11% 178 | 12%
Mapa 12 3% 32 9% 41 6% 85 6%
Desenho 7 2% 0 0% 1 0% 8 1%
ﬂg&?:;:se 10 2% 0 0% 0 0% 10 | 1%
Pesquisa 6 1% 1 0% 15 2% 22 1%
Conhecimento
prévio do 0 0% 0 0% 70 10% 70 5%
aluno
Imagens 0 0% 0 0% 59 8% 59 4%
Total 428 100% 370 100% 728 100% 1526 |100%

Fonte: PILETTI,PILETTI, 2003/2003; MODERNA, 2008/2008

Tabela 19 - Forma de denominar e localizacdo/década de 2000

Histéria e Vida Ca@?;”g de Prol?éo, Década de
volume le 2 atividades Ararl ,a_ 2000
volume 1 e 2 | 62 e 82séries
Denominacéo/Localizacéo Frequéncia Frequéncia | Frequéncia | Frequéncia
Inicio do 6%
. . 23 0 0% 128 | 18% | 151 | 10%
capitulo/unidade
Meio do 8% 0 0 0
Atividades  |capitulo/unidade 32 0 | 0% | 0] 0% |32 2%
i [0)
Finaldo 3a5 | 8% 1 o | 0% | 0 | 0% |345| 23%
capitulo/unidade
Meio e fim do 0 0% | 0 | 0% |598| 82% |598 | 40%
capitulo/unidade
Exercicios ;Bi\\?reoxado ao final do 0 0% 370 | 100% 0 0% | 370 | 25%
Total 400 100% | 370 | 100% | 726 | 100% | 1496 | 100%

Fonte: PILETTI;PILETTI, 2003/2003; MODERNA, 2008/2008

%9 Bairro, moradores mais velhos, calendério, construcdes antigas, literatura brasileira, quadro, histéria do aluno,
filmes, musicas, linha do tempo, noticiarios, capitulo estudado, tempo, livros, enciclopédias, dicionarios, atlas
geografico, ilustracdo, gravuras, imaginacao do aluno, internet, Constituicdo Federal, imagens, tabela, diagrama,
caca-palavras, palavras cruzadas, esquema, opinido do aluno, charge.
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Observando as tabelas, percebeu-se que, a variedade de objetos utilizados foi maior
em relacdo as décadas anteriores. Os textos complementares foram 0s objetos mais
frequentes, o que evidenciou uma énfase menor nos conteldos apresentados no texto
principal, e o desenvolvimento de habilidades voltadas para a interpretacéo e a reflexao.

Além disso, os conhecimentos prévios dos alunos foram utilizados como objeto na
resolucdo dos exercicios, algo que ndo aconteceu nas obras analisadas nas décadas 1960 a
1990. Outro dado foi que os exercicios estdo presentes em todo o livro, desde as paginas de
abertura dos/das capitulos/unidades, no meio e no final. Isso evidenciou que 0s processos de
recapitulacéo, fixacdo e avaliacdo estdo presentes em todos os momentos da aprendizagem.

3.4 Quais as concepcgodes de ensino e aprendizagem dos exercicios dos livros didaticos de

Histdria no periodo de 1960 a 2000? O que mudou e 0 que permaneceu?

Os livros didaticos analisados do periodo de 1960 a 2000, evidenciaram que nos
exercicios, diferentes concepc@es de ensino e aprendizagem coexistiram. Na década de 1960
identificou-se a presenca dos pressupostos da pedagogia de Herbart e do behaviorismo, nas
décadas de 1970 a 1990, essas perspectivas da aprendizagem permaneceram, mas as do
progressivismo e as ideias cognitivistas comecaram a ser inseridas em exercicios que dao
énfase a experiéncia e a construcdo coletiva do conhecimento. Na década de 2000, ocorreu
um distanciamento maior das perspectivas de Herbart e do behaviorismo e a apropriagcdo mais
efetiva das concepcdes de ensino baseadas no cognitivismo, principalmente, aquelas baseadas
em David Ausubel e Vygotsky.

As acdes, 0s sujeitos, 0s objetos, a forma de denominar e a localizacdo, de modo geral,
permanecem as mesmas ao longo do periodo analisado. Percebeu-se que de uma década a
outra houve uma valorizacdo das acdes coletivas e uma diversificacdo dos objetos utilizados,
no entanto, o texto principal e o trabalho individual permanecem. Nesse sentido, o que houve
foi uma mudanca na estrutura dos exercicios, antes organizados por meio de um inventario de
questdes, por colunas e lacunas que ndao davam margem para a interpretacdo e expressédo do
estudante, passaram a se estruturar em questfes que possibilitavam a interacdo do aluno com
0 texto e com outros sujeitos, a construgdo de interpretacdes e posicionamentos, sem, contudo,
deixar prescindir os contetdos apresentados no texto principal.

Outro ponto de mudanca foi em relagéo aos objetivos, pois, antes o aluno resolvia 0s
exercicios sozinho e através deles fixava e memorizava determinados contetdos (1960); além

de memorizar e fixar os contetdos, o aluno teria também que 0s experimentar, através de
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pesquisas e alguns trabalhos coletivos (1970 a 1990), em seguida, além de fixar, memorizar e
experimentar, ele teria que construi-los a partir dos seus conhecimentos prévios e em contato

com diversos objetos e socializa-los (2000).
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, anunciamos a intencdo de analisar os exercicios de livros didaticos de
Historia que circularam durante o periodo de 1960 a 2000. Como objetivo principal,
propomos identificar as mudancas e as permanéncias nas concep¢des de ensino e
aprendizagem presentes nos exercicios, para tanto, realizamos um exame sobre a forma
(estrutura, quantidade) e o espaco (disposicdo dentro do livro), considerando os indicadores:
acdo solicitada, sujeitos envolvidos, objeto do exercicio, denominagdo, localizagdo e papel do
professor. O exercicio foi considerado tanto como uma técnica que visava treinar, aperfeicoar
determinadas capacidades e habilidades, quanto um meio para a efetivacdo e conferéncia da
aprendizagem.

A andlise realizada nos 19 livros didaticos de Historia e 5 cadernos de atividades
permitiu a utilizacdo da aprendizagem como um conceito histérico e forneceu alguns indicios
importantes sobre as concep¢des de ensino e aprendizagem predominante neste.

Limitados as fontes apresentadas neste estudo, constatamos que, na década de 1960,
foram produzidos dois tipos de exercicio: O primeiro, um inventério de questfes, denominado
geralmente de “questionario” e localizado ao final dos capitulos; e o segundo, as questdes de
multipla escolha e lacunas, chamadas de “exercicios” localizadas ao final das unidades.

O primeiro tinha a funcdo de auxiliar o aluno na releitura do texto principal e o
segundo funcionava como uma espécie de auto avaliacdo, na qual o discente testava 0s
conhecimentos adquiridos. Ambos eram exercicios individuais (100%), que recorriam ao
texto principal (99%) e, na maioria das vezes somente a acdo responder (61%) era solicitada.

Além disso, apresentava uma estrutura fragmentada das informacdes e questdes
dependentes, o que ocasionava um controle do processo de aquisicdo, tanto por parte do aluno
qguanto do professor. De tal modo, os exercicios estruturavam-se inicialmente com base na
exposicao e depois na recapitulacdo da mesma o que os tornava um trabalho de repeticédo e
memorizagé&o.

Nesse sentido, os exercicios da década de 1960 apresentavam, predominantemente,
elementos dos pressupostos da pedagogia de Herbart (memorizagdo, repeticdo, leitura, copia)
e das teorias comportamentalistas, principalmente a instrugdo programada de Skinner
(fragmentacdo do conhecimento, controle do processo). Por conseguinte, através da énfase na
recuperacdo e memorizacdo de informacgdes, percebeu-se que nessa década ensinar

significava transmitir conteudos e aprender reproduzir e acumular estes.
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Quanto as décadas de 1970 a 1990, constatamos que 0s exercicios predominantes na
década de 1960 permaneceram e sofreram modificacdes e outros tipos surgiram. Estes, em
alguns casos, tornaram-se exercicios dissertativos. Embora consultasse apenas o texto
principal, o aluno tinha que elaborar sua prdpria resposta e ndo copiar tal qual estd no texto,
mas permaneceram individuais (90%) dependentes do texto explicativo (75%) e a agdo mais
solicitada continuou a ser a “responder” (24%). Nesse periodo, surgiram exercicios coletivos,
0S quais se caracterizavam por possibilitarem a interacéo entre alunos e professores, o contato
com diferentes objetos e disciplinas. Alem disso, eram mais complexos por solicitarem mais
de uma acéo.

Ainda que tais diferencas tenham se apresentado, as funcGes atribuidas aos exercicios
permaneceram. Eles tinham o objetivo de auxiliar o aluno no estudo do texto e na fixacdo dos
contetdos. A diferenca € que esse estudo em alguns casos passou a ser coletivo e a contar
com o auxilio dos professores e de outras disciplinas. Por isso, € consistente afirmar que no
periodo de 1970 a 1990 as concepcdes pedagogicas predominantes nos exercicios foram as de
Herbart e as do behaviorismo. No entanto, foi possivel perceber em meio a essas duas
tendéncias a insercdo das ideias pedagdgicas do progressivismo e do cognitivismo. No
periodo coexistiam diferentes perspectivas: as verbais e receptivas ou de transmissdo do
conteddo (Herbart), a dos estudos programados (Skinner, Tyler), as que destacaram 0s
métodos ativos e a experiéncia (Dewey), a que enfatiza processo de reflexdo (Saviani) e as
cognitivistas (Piaget).

Durante as décadas de 1970 a 1990 predominaram as concepg¢des de que ensinar era
transmitir, expor contetdos socialmente relevantes e de que aprender era reter, assimilar,
treinar, memorizar. No entanto, existiam também, muitas vezes em conjunto com o0s
pressupostos anteriores, a compreensdo de que ensinar era criar situacfes de experiéncia
valorizando as necessidades e os interesses do aluno e aprender era construir conhecimento
através da experiéncia e da interacdo com o ambiente.

Na década de 2000, os exercicios presentes nas décadas anteriores como os de “roteiro
de leitura”, foram ressignificados. Estes adquiriram caracteristicas que 0s tornaram interativos
e interpretativos; os “exercicios interativos” e os ‘“dissertativos” se tornam predominantes.
Constatou-se a permanéncia dos “exercicios de copia” e dos “exercicios de verificagdo e
rememoragao” através da existéncia de um caderno de atividades anexado ao final da colegao
Historia e Vida (2003), continuaram predominando os exercicios individuais (87%), a acdo
mais solicitada continuou sendo a de “responder” (23%). Também ocorreu uma mudanca no

objeto utilizado que deixava de ser o texto principal e passava a ser o texto complementar.
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Embora permanecessem determinados elementos das concepgdes de ensino e
aprendizagem que deram énfase a transmissdo de contetidos e a fixacdo e memorizacéo,
notamos que predominaram na década de 2000 as ideias de que ensinar era possibilitar
situacBes de construcdo, de descoberta e levar em consideracdo aquilo que o individuo ja
conhecia, ou seja, seus conhecimentos prévios, que era estruturar e sequenciar adequadamente
os conteldos, explicitando as relacdes entre eles. Nessa perspectiva, aprender era construir e
descobrir conhecimentos através de processos de interacdo era relacionar conhecimentos
prévios, a novos, de forma significativa.

A partir dessas constatacdes, percebeu-se que 0s exercicios passaram a considerar
pressupostos préprios das teorias cognitivistas como a coletividade (aprender em conjunto,
com 0 outro), a interacdo e o contato com diferentes objetos. A estrutura e as funcGes
permaneceram, entretanto, 0 modo de lidar com elas, a forma como o exercicio deveria ser
executado e quem deveria executa-lo sofreram modificagdes.

A anélise dos livros que circularam nas décadas de 1960 a 2000 evidenciou que nos
exercicios, diferentes concepcbes de ensino e aprendizagem coexistiram. As acles, 0S
sujeitos, os objetos, as formas de denominar e a localizagdo permaneceram 0S mesmos
durante o periodo analisado. As variaces desses indicadores apareceram de forma residual.
Além disso, constatamos que quase nenhum livro anunciava filiacdo as teorias da
aprendizagem.

Conquanto tenha por funcdo auxiliar no estudo de determinados contetdos e na
fixacdo ou compreensdo destes, a forma como o0s exercicios passaram a lidar com essas
funcBes é que foram modificadas. Por conseguinte, inferimos que diferentes concepc¢des de
ensino e aprendizagem ocuparam espaco dentro do livro didatico, pois ndo se abriu mdo do
costumeiro inventario de perguntas, como também ndo se abdicou de possibilitar momentos
de interacdo e troca de experiéncias entre os alunos. Assim, memorizar, fixar, ler e copiar
continuaram consistindo em habilidades necessarias, porém, associadas as de interagir,
pesquisar e questionar.

Independentemente das consideracdes que a comunidade académica venha a fazer
acerca dessa pesquisa, podemos adiantar que, em termos pessoais, reconhecemos que esse
estudo, ao transformar o exercicio em objeto de pesquisa, contribuiu para ampliar as
possibilidades de andlise das ideias de ensino e aprendizagem para além da apresentacéo das
propostas pedagogicas dos livros didaticos. Ele informou sobre mudancas e permanéncias na

configuracdo, nos sujeitos participantes, nos objetos e nas agdes solicitadas do exercicio.
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Além disso, lancou luzes sobre esse importante recurso para a aprendizagem historica,
0 qual reorganizou-se em face das novas exigéncias dos processos de ensinar e aprender
fornecendo indicios sobre os métodos de aprendizagem empregados e sobre a forma como os
contetdos da disciplina em questdo deveriam ser desenvolvidos.

Esta pesquisa também, deu a conhecer as formas como os livros didaticos se
apropriaram das diversas perspectivas existentes sobre 0s processos de ensino e aprendizagem
e das estratégias utilizadas pelos produtores dos livros para que diferentes concepcoes

coexistissem e atingissem o objetivo comum de auxiliar a aprendizagem do individuo.
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