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“O artista € o criador de coisas belas.

O objetivo da arte é revelar a arte e ocultar o
artista.

[...] Os que encontram significagcdes torpes nas
coisas belas sdo corruptos sem seducado, o que é
um defeito.

Os que encontram significacdes belas nas coisas
belas sdo os cultos, para esses ha esperanca.
Eleitos sdo aqueles para quem as coisas belas
apenas significam beleza.

[...] podemos perdoar a um homem que faca
alguma coisa util, contanto que a ndo admire. A
Unica justificacdo para uma coisa inutil é que ela
seja profundamente admirada.

Toda arte € completamente inutil.”

Oscar Wilde (1891) — Prefacio d@ Retrato de
Dorian Gray.



RESUMO

Este estudo tem por objeto a disciplina Desenhdtheneu Sergipense, entre 0os anos de
1905 e 1930. Objetiva-se, por meio deste, anabsaistoria da disciplina, atrelando as
praticas desenvolvidas na instituicdo com as pdesidegais em niveis nacional e estadual,
bem como localizar o Desenho no discurso dos uttedés que defendiam sua presenca na
educacédo secundéria do Brasil no periodo. Para, taresquisa foi realizada com base nos
pressupostos metodologicos da Histéria Culturake@id¢os da Histéria das Disciplinas
Escolares, com a observacdo de categorias referante campos da Cultura Escolar e da
Historia da Educacéao Artistica. As fontes docunienitilizadas foram: legislacdes nacionais
e estaduais, atas da Congregacdo do Atheneu Sesgjpeorrespondéncias administrativas,
publicacbes na imprensa, relatérios administratibogetins e solicitacbes de materiais para
aulas de desenho, além de um conjunto de modelfismato de Iaminas, contendo imagens
utilizadas nas coOpias das aulas de Desenho. Sestdouen trabalho de Historia das
Disciplinas Escolares, a analise aqui empreendioléa-ge para a legislacdo, as ideias
pedagogicas que atuaram sobre a elaboracdo dgstiadéo, os docentes e as praticas do
ensino. Resultaram da analise historica do Desanhé&theneu Sergipense: a percepgéo do
carater geometrico da disciplina; o conhecimensordadidas tomadas para a sua manutencao
no curso secundario; o entendimento de como agsamdas mudancas legais atingiram o
Desenho no ambiente escolar e os prejuizos fundammerausados por essas alteracoes,
sobretudo seus reflexos no status do professoederibo.

Palavras-chave Desenho. Atheneu Sergipense. Historia das Diseapl Escolares.

Professores de Desenho. Legislacdo Educacional.



ABSTRACT

This paper will discuss the subject of Geometriadng in the Atheneu Sergipense School
between 1905 and 1930. It also aims at analyziaghtstory of that subject, confronting the
practices adopted in said institution with statd aational regulations. In addition, it looks at
where Geometric Drawing stands in the speech otthelars who defended its presence in
the curriculum of secondary school in Brazil attthae. In order to that, the research was
conducted based on the methodological principleSwfural History and on theorists of the
History of School Subjects, also taking into coesadion categories referring to School
Culture and Art Education History. Documental segrcincluded: national and state
regulation books, minutes from the Atheneu Sergipe@Gongregation, administrative mail,
press publications, students reports, and matetplests for Geometric Drawing classes, as
well as a set of plate models with images usedxeratsse handouts in Geometric Drawing
classes. Since this is a paper on the History bb8IcSubjects, the analysis hereby carried out
ponders on the legislation, the pedagogical idelghwcontributed to the development of
such legislation, the teachers, and the teachiagtipes. The historical analysis of the subject
of Geometric Drawing in Atheneu Sergipense resuitethe realization of the geometric
character of that class; in the understanding efrtfeasures taken for maintaining it in the
secondary school curriculum; and in the comprelenais to how the constant regulatory
changes affected Geometric Drawing in the schoakenment and the fundamental damages
caused by such alterations, especially their effect the status of the Geometric Drawing
teacher.

Key-words: Geometric Drawing; Atheneu Sergipensistdtly of School Subjects; Drawing
teachers; Educational legislation.
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Em Desenho, o ponto é o principio. E o primeirotatinda ideia com o plano fisico
que € o suporte. Apds a sua materializacdo, dpeseurso nasce a linha — uma forma inicial
da qual muito provavelmente emergirdo outras forntdementar, mas ndo simples, o
processo de concepcdo de uma forma por meio dnbeseo desenvolvimento do ponto a
linha, desta a forma e a obra final. Resultandona& pura expressao artistica, ou em um
ordindrio exercicio de repeticdo, o ponto € serogrencipio.

Nesse sentido, “do ponto a forma” refere-se diretam ao percurso do Desenho,
desde sua presenca nas ideias pedagdgicas querirasr diretamente na elaboracao das leis
do ensino, ou seja, das finalidades de objetiv®,aaua pratica no ambiente escolar do
Atheneu Sergipense. A expressao diz respeito tandb@wodalidade do Desenho lecionado no
Atheneu Sergipense: o Desenho Geométrico.

Observo, nesta pesquisa — que tem como objetocgldia Desenho no Atheneu
Sergipense entre 0s anos de 1905 e 1930 — que pamito e forma, ou seja, entre processos e
resultados, existe a historia de uma disciplineerapgrcorrida. O ano de 1905, porque é
quando houve a criacdo da disciplina Desenho nenftiln Sergipense por meio do Decreto
n° 495, de 07 de novembro de 1905; e 1930, poéqgeando se encerra a vigéncia do
Decreto n°. 940, de 02 de julho de 1926, que maocimicio de uma série de mudangas em
relacdo ao ensino do Desenho no Atheneu Sergigeasdéuncionamento da instituicdo.

Nesta dissertacdo apresento o Desenho no Athenggip&ese por meio do
entendimento de suas finalidades e objetivos, sugpasicdo (conteudos), e das possiveis
praticas (resultados) desenvolvidas por seus desent

Por se tratar de um trabalho de Histéria das Diseip Escolares, observo o Desenho
para além dos programas, entendendo que a disciplinque acontece em sala de aula, o que
seus resultados proporcionam e 0 que seus antéesdastificam em seu planejamento.
Através deste trabalho, procuro contribuir, tambéom o estudo da Cultura Escolar e da
Historia da Educacdo Artistica. A confluéncia dessampos de pesquisa permitiu-me a
ampliacdo da percepcédo do Desenho como objetotddoes mostrou-me possibilidades de
explorar um campo tao proficuo, atraente e desafieoimo a Historia do Ensino de Arte no

Brasil.
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A Construcéo do objeto

O intuito de estudar o Desenho no Atheneu Serggpdem suas origens nos
guestionamentos resultantes da escrita e leitueafigude esbocos biogréaficos de pintores
sergipanos, quando eu ainda era discente do c@sadcénciatura em Artes Visuais na
Universidade Federal de Sergipe. Durante meu trabéihal de graduacdp busquei
compreender aspectos inerentes a formacdo e atudgéente dos artistas, mais
especificamente pintores, que nasceram ou se radicam Sergipe entre os anos de 1850 e
1950.

Dentre os 33 artistas envolvidos naquela invesiigacincg estudaram no Atheneu
Sergipense e um foi professor de Desenho nesswiigéd. De inicio, o projeto com o qual
ingressei no Nucleo de Pés-Graduacdo em Educacddnwersidade Federal de Sergipe
esteve dedicado ao estudo do Desenho no Athengip&ese ministrado pelo professor
Quintino Marques (s/d-1942) — um dos artistas lafaglos no trabalho de graduacéo.
Entretanto, o avanco nas leituras — além da andbsefontes e as discussdes entre 0s
membros do Grupo de Pesquisa Disciplinas Escolatissoria, Ensino e Aprendizagem —
proporcionou a definicdo atual do objeto: a discgpDesenho no Atheneu Sergipense entre
0s anos de 1905 e 1930.

O Decreto n° 495, de 7 de novembro de 1905, tmirafinalidade autorizar o
Governd do Estado — sendo seu presidente Guilherme deaSeampos(1850-1923) — a
rever o regulamento da instrucdo publica para enensecundario, com a finalidade de
equiparar o Atheneu Sergipense ao Gymnasio Nacisitaido no Rio de Janeiro, entéo
colégio modelo para o secundario brasileiro. Phtar@ssa equiparacéo, era necessario que a
escola que a solicitasse seguisse corretamentaogsamas de ensino previstos para o

Colégio Pedro II. Por conseguinte, o decreto suage determinou a criacdo das cadeiras de

'Desenvolvido sob orientacdo do Prof. Dr. Jorge &lhov do Nascimento entre 2005 e 2007. Cf.:
GUIMARAES, Danielle Virginie SantosCatalogo de Pintores Sergipanos1850-1950. 2007. 99 f.
Monografia de concluséo de curso, Departamento rtkes /& Comunicacgdo Social da Universidade Federal d
Sergipe, Séo Cristévéo, 2007.

’A saber: Jodo Ribeiro (1860-1934); Jorddo de GHvé1900-1980); Celso Oliva (1914-1963); Freiret®in
(s/d); Alvaro Santos (1920-1963); Professor: Qunmilarques (s/d-1942).

°A politica ndo sera aprofundada neste trabalhoro&cea conjuntura politica do periodo, ver: DANTASaré.
Historia de Sergipe Republica (1889-2000). Rio de janeiro: Tempo Beas, 2004.

“Guilnerme de Souza Campos foi presidente do Estad®ergipe entre 1905 e 1908. Cf. GUARANA, 1925, p.
210.

*Embora as sucessivas reformas alterem o nome dsstda, neste trabalho opto por me referir a tataco
Colégio Pedro Il.
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Literatura, Elementos de Mecénica e Astronomia,itadg@ Desenho, além da restauracdo das
cadeiras de Aleméao e Grego.

Com o Decreto n°. 940, de 02 de julho de 1926n&iaurado o novo regulamento do
Atheneu Sergipense — que, equiparado, passouchamado de Atheneu Pedro Il — baseado
no Colégio Pedro Il, que obedecia as determinagéeReforma Jodo Luiz Alves da Rocha
Vaz, de janeiro de 1925. Ocorreram alteragOes fgigtivas em relacdo ao ensino do
Desenho, que voltara a ocupar um lugar de destaqaeprogramas e na dinamica da
instituicdo, lugar aquele que fora perdido com oreét® nacional de 1915 — Reforma Carlos
Maximiliano — e com 0s sucessivos decretos estadug reescreviam o texto dessa reforma.

O periodo delimitado por esta pesquisa foi marqaela sucessédo de reformulagfes
educacionais em nivel nacional. Nelas, o Desenhteapu em situacdes distintas, indo “do
apogeu ao declinio” em setatusde disciplina do ensino secundario. Para enteteleual
forma as normatizac¢des estaduais e nacionais seetizavam (e se iSSo ocorria) no ambiente
escolar, busquei compreender a configuracao dorlbes® Atheneu Sergipense por meio da
observacao dos registros que continham as inforesagécessarias ao estudo da histéria da
disciplina. A legislacao (o estabelecimento doatjélentre as reformas nacionais do ensino e
as reformas em nivel estadual) € amplamente traikesta trabalho, ndo por ser o registro do
que efetivamente ocorreu no nucleo que é a sadalde mas por conter, em si, as indicacdes
do sentido que deveria ter o ensino do Desenho.

Para um provavel conhecimento das praticas dogedgdgicio, procurei saber quem
eram os professores de Desenho do Atheneu Sergipenperiodo; em seguida, passei a
trabalhar na confeccdo de seus perfis biografiengatizando aspectos como formacao,
atuacdo docente, social e forma de ingresso cormentEs na instituicdo, quando as fontes
permitiram. Cabe ressaltar que a maioria dos psofes nao era especificamente de Desenho
e que o Desenho era uma das muitas disciplinasagleeprofessor lecionatva

O questionamento do carater do Desenho ensinaddhemeu Sergipense perpassou
toda a pesquisa. Se o carater era técnico, podegpertou o interesse para a carreira artistica
naqueles, por exemplo, que atribuiram ao profeQsmntino Marques a influéncia para tal
profissdo? Se era artistico, descumpriam os pufessas diretrizes estabelecidas pelos

contetdos tracados para o ensino secundario? Nmtentdo quadro de professores de

®Apresento no segundo capitulo quem s&o os protessaguais sdo as diferentes disciplinas por etésnadas.
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Desenho do Atheneu Sergipense, aparentemente aggnaino Marques poderia ter
oferecido formacao artistica, pois era arfisi profissao.

Sendo, portanto, um dos intentos desta pesquiggecenquais conteudos de Desenho
foram ministrados no Atheneu Sergipense, na aus@&ud registros nas cadernetas, adotei o
confronto entre listas de pontos para concursqgealessores de Desenho da instituicdo, com
0S conteudos previstos para o secundario nacidielinexisténcia dos exercicios, que
poderiam significar os resultados réais ensino, a observacéo dos resultados, um das mai
fortes componentes da Histéria das Disciplinas lases, foi feita por meio do estudo das
avaliacdes didaticas e préticas, bem como regiggatesempenho e das notas dos alunos da
disciplina.

Desse modo, esta dissertacdo tem como objetiveatestudar a historia da disciplina
Desenho no Atheneu Sergipense (1905-1930), atlaaxl praticas desenvolvidas na
instituicdo com as previsdes legais em niveis matie estadual, bem como situar a disciplina
nos discursos dos intelectuaigie defendiam a presenca do Desenho na educag#ulsa

no Brasil do inicio do século XX.
Situando o objeto

O exercicio de leitura das dissertacdes e tesesitidas referentes a Historia do
Ensino de Desenho no Brasil, mais do que oferegbsigios historicos, possibilitou a
visualizacdo da fragilidade de um campo ainda enstoecdo. Cortelazzo (2004), em seu
estudo sobre o Desenho na Academia Imperial des Betas do Rio de Janeiro, entre 1826 e
1851, chama a atencao para essa fragilidade, psisi @omo ocorre nas pesquisas sobre a
Historia das Disciplinas do Ensino Secundario, deaparte dos trabalhos que se propdéem a
estudar as disciplinas em nivel superior, inclusigbalhos que se debrucam sobre a Historia

do Ensino de Artes, ladeiam o Desenho. Segund@@pro:

Afastando-me da discuss&o sobre o conceito de géeicem sido objeto de preocupacéo dos filéscdoarte,
classifico Quintino Marques como artista, pois,naldo seu ja conhecido dominio da técnica, era e dat
Pintura e do Desenho a sua profissdo antes deoseidado para se tornar professor do Atheneu Semg®m
Este acontecimento representou o reconhecimental soelevancia de sua obra para as chamadas-BRettss

em Sergipe.

®Embora o adjetivo “real” soe um tanto quanto incdmalulia (2001) se refere as chamadas “pratics’re
como “as performances efetivamente alcancadas pdlo®s e a relacdo que elas mantém com os textos
normativos que definem os objetivos e 0 programanda classe em particular” (JULIA, 2001, p. 38).

°Dialogo com a nocéo de intelectual empreendidaBpairdieu (1996), que esta descrita em nota na pledt
dissertacao.
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Ao analisarmos a bibliografia existente sobre alpgéo artistica no século
XIX no Brasil percebemos que dentro dessa novadoéigia de ensino, as
pesquisas priorizam questdes mais amplas, abordgagoles temas, mas
deixam de tratar o Desenho e seu ensino com o ideneaor e importancia

para a producédo da Academia (CORTELAZZO, 2004 1jp. 2

Base do ensino académico, o Desenho configuraniesalmente como suporte para
outras disciplinas do ensino secundario, como agafin e a Geografia, por exemplo, e
protagonizou importantes discursos a favor do dedemento nacional em fins do século
XIX. Portanto, pesquisas que ignoram a existéngi®esenho ficam desconectadas do valor
gue os registros histéricos atribuem a essa disaipl

Conforme Barbosa, A. (2008), o ensino de artesretituicdes secundérias no século
XIX é o ensino do Desenho geométrico ou lin®ala nas primeiras décadas do século XX, o
Desenho passa a integrar em seus contetdos elengtigiicos, sem deixar de lado a sua
caracteristica linear, mas assumindo uma preocapagior com questdes e elementos
estéticos. Em seu estudo sobre a Arte-Educacaorasil,BBarbosa, A. (2008) interroga
acerca do status alcangcado pelo Desenho Geom@riteirtude das Belas Artes) em nossa
cultura educacional, buscando a origem dessa dag#ni Segundo a autora, dois momentos
distintos da Historia do Ensino de Artes no Brgmbem explicar bem essa questdo. O
primeiro refere-se ao processo de consolidacdondme@ superior em Artes iniciado pela
Missdo Le Breton, em 1816. O segundo, a defesauild&bosa, em 1882, que ecoou no
ensino secundario — quase como um prolongamensgddo XIX — nas primeiras décadas
do século XX e que associava a Arte a industrigéiaa

A implantacédo da educagéo superior de artes ndl Bsieve eivada de preconceitos
devido a sua atmosfera elitista e estampa incomgies para a maioria da populagéo, que
sequer recebera uma educacédo formal. O simbolitumiehal desse momento era a
Academia Imperial de Belas Artes, fundada em 182@&. formou importantes artistas
brasileiros do século XIX — como Pedro Américo @8405), que ingressou na Academia
aos 13 anos de idade, e Victor Meirelles (1832-1,998 foi admitido naquela instituicdo aos
14 ano$' — e alguns deles se tornaram professores deemnteversas instituicdes superiores

e secundarias do pais.

%Explicito no primeiro capitulo as diferentes modaties de Desenho que aparecem nesta dissertacéo.
“para um conhecimento prévio dos citados artisers,RONTUAL, RobertoDicionario das Artes Plasticas
no Brasil. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1969.b&oa pintura no Brasil do século XIX, ver: FREIRE,
Laudelino.Um século de pintura apontamentos para a Histéria da Pintura no Bdisil816 a 1916. Rio de
Janeiro: Réhe, 1916.



17

A anélise do parecBrreferente a reforma do ensino secundario e supesimito por
Rui Barbosa em 1882 torna evidente a expectativatagno de um ensino de Desenho
consolidado como marco para o processo de indisgdo nacional. Naquele documento,
Rui Barbosa exp0s sobre a necessidade do ensibesgémho e apresentou suas justificativas.

Em seu entendimento, o ensino do Desenho devesiamaiso carater técnico —
atendendo as finalidades de um pais que ansiagaamdblvimento industrial — e integrar os
programas dos ensinos primario e secundario, camaaio de atingir a educacéo popular.
Reforcando seu discurso, sao apresentados ao dlengocumento os exemplos de sucesso de

outros paises:

[...] o ensino do Desenho, a sua popularizacdoasadaptacio escolar aos
fins da industria tém sido o principal motor dagmeridade do trabalho em

todos os paises ja iniciados na imensa lica, emsgueem assinalado a
Inglaterra, os Estados Unidos, a Franca, a Alemamtsustria, a Suica, a

Bélgica, a Holanda e a Italia (BARBOSA, R., 19421 §6).

Sobre 0 mencionado documento, alguns aspectosadmastrucdo devem ser levados
em consideracdo. Em relacdo ao parecer elaboradBypdBarbosa, deve ser avaliado, em
primeiro plano, o ambiente que confluiu para a @affo do documento — neste caso, 0s
momentos finais dos oitocentos, periodo de intenstiexdes a respeito da educagdo no
Brasil.

E clara, também, mfluéncia do pensamento libefahue perpassa toda a escrita do
documento. Afinal, o deputado Rui Barbosa “era @capm intelectual a servico do Partido
Liberal” (SANTOS, 2010, p. 25). Cabe lembrar qudiscurso educador de Rui Barbosa é€,
sobretudo, um discurso politico, representativo gtapo no qual estava inserido, e
preconizava que “a redencdo econd6mica do paisieestmetamente ligada a capacitacao
profissional dos seus cidaddos” (BARBOSA, A., 200843). Foi a partir dessas premissas
que dialoguei com os pareceres de Rui Barbosa,nuetio obrigatério para a construcéo

desta historia.

“BARBOSA, Rui.Reforma do ensino secundario e superioRio de Janeiro: Ministério da Educacéo e Salde,
1942

*Embora fosse deputado filiado ao Partido Libergivesse sua forga discursiva pautada nos princigios
Liberalismo politico-econ6mico com matrizes no ensnto de Locke (1632-1704) e Adam Smith (1723-
1790), coaduno com a argumentacéo de Nascimen{d9%7), que define o ecletismo como caracterisica
pensamento de Rui Barbosa. Em nota, Nascimentxplica: “Rui Barbosa procura reunir teses congdlig de
diferentes sistemas filosdficos, justapondo-asjigegriando as partes divergentes destes sistePnasede,
entretanto, de maneira arbitraria e sem critériecipp, de modo muito préximo do sincretismo. [sels
argumentos provém principalmente do liberalismo as dliferentes correntes que dele surgiram como
positivismo, spencerismo, darwinismo, pragmatisassjm como seus exemplos resultam de dados cdigitio
paises da Europa, América e até da Asia” (NASCIMENT. 1997, p. 43).
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Assim, a defesa de Rui Barbosa em favor do ensendesenho explora como
principais justificativas: o atraso do Brasil emlagdo a nagbes mais desenvolvidas
industrialmente (comparacfes com Europa e Estadmog); a criacdo da industria nacional
(o Desenho como base da instrucdo industrial); ucagg#o para o trabalho; e por fim, o
carater moralizador da arte. Enquanto o ensinoalasBArtes era visto, pelo senso-comum,
como representativo das elites, a proposta do @nsienico do Desenho, com vistas a
associar arte, ciéncia e desenvolvimento econdrgaahava contornos mais definidos com a
fala de Rui Barbosa.

Para dimensionar o alcance dos debates acercecdssiiade do ensino de Desenho
no secundario nacional e, mais especificamentdjoagra abrangéncia do discurso de Rui
Barbosa, busquei em Vecchia & Lorenz (1998) possiakkeracdoes no carater do Desenho,
entre 1850 e 1930. Inicialmente, os programas @aeame de 1850 e o programa de ensino,
do ano de 1878, sugerem um ensino de Desenho qoafsmde em seus conteidos com o de
Geometria”.

Nos programas para 0 ano de 1882, o ensino de Desgrareceu juntamente com a
Musica e a Ginastica, associados as Artes LibeGabe observar que nesse ultimo ano, o
Desenho comecga a se configurar de maneira diferdmala Geometria. A partir de entéo,
aparece como proposta para os anos de 1892, 18%3, 1898, 1912, 1915, 1926 e 1929 um
ensino de Desenho sob uma perspectiva tambémicartisbom conteddos que variam entre
Desenho de Observacado, Desenho Livre, reproducédtords, de paisagens, de partes do
corpo e uso de instrumentos como o esfuminho — alm prensado em formato de lapis
tradicional, feito de papel, feltro, dentre outroateriais, que é amplamente utilizado por
desenhistas para a obtencdo de sombras, resultmi@sito com o grafite empregado nos
contornos das figuras.

Conforme dito anteriormente, no tempo envolvidy psta pesquisa, 0 Desenho
apresentou-se sob formas distintas; e ao longgpdamiras décadas do século XX novos
elementos foram incorporados aos seus conteudosi¥@hnacional, durante a vigéncia do
Caodigo Epitacio Pessoa (1901-1910), o Desenho &te glo curriculo secundario, sendo
matéria de ensino do primeiro ao sétimo ano. Destas conteudos desse periodo a forte
presenca do modelo imitativo, por meio da repregéat de corpos de formas simples, no
caso, ornatos arquitetdnicos e industriais. Essactaistica € uma juncdo de concepcgdes

“Diferencas e similaridades serdo expostas no ponwgEpitulo desta dissertacéo, por meio de quacivos
contelidos das respectivas disciplinas
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liberais e positivistd$ na elaboragéo dos conteidos, no sentido de qaezprio carater
técnico e desenvolvimentista do Desenho, ao pass@duca e contribui para a formacao do
carater e da inteligéncia.

Em 1911, ocorreu a Reforma Rivadavia Correia, & geassupostos vigoraram até
1915. Naquele periodo, o Desenho passou a seradpsiaté a quarta série do ensino
secundério, e, embora sua base fosse geométiitaae, lera forte a presenca do desenho de
observacdo de elementos naturais, bem como a grdkic desenho de elementos
arquitetbnicos, uma caracteristica herdada do emsirEscola de Belas Artes.

Entre 1915 e 1925, a Reforma Carlos Maximilianooaticom a pretensdo de
reorganizar o ensino secundario e superior no Bisie periodo deve ser entendido como o
mais delicado para a historia do ensino de Desanlsecundario brasileiro, ja que o decreto
de 1915 resolvia que a nota obtida nos exames denbe nao serviria para a passagem de
ano do aluno, sendo apenas uma forma de estimslestodantes. Além disso, o titular da

"18 juntamente com os de Mdusica e

disciplina passou a categoria de professor “simpdege
de Ginastica. Isso implicou uma perda significatieastatus, pois os professores citados nao
tinham poderes de deliberacdo nos assuntos esolare

Entre 1915 e 1925, o Desenho néo fez parte dawpliiss distribuidas para o curso
oficial, mas apareceu nos programas para 0 sedgant#mno licdes ministradas nos quatro
primeiros anos, assim como a Ginastica. Os conggdastituiam-se de Desenho a Méo
Livre, Desenho de Observacdo de Solidos Geométec@esenho com Instrumentos de
Precisdo. Havia o predominio do carater geométeico todos os niveis. Entretanto, as
técnicas de luz e sombra, desenho de ornatos,ciasade tonalidades e construcdo de
mosaicos e painéis decorativos aliavam a arte gitutécnica.

Com a legislacdo de 1925 — A Reforma Joédo Luiz #\d@ Rocha Vaz — o Desenho
retoma seu lugar de obrigatoriedade no curso s@amndendo lecionado do 1° ao 5° ano. Era
obrigatdria também a existéncia de dois professdmedisciplina em cada “sessao”, ou seja,
em cada modalidade — externato ou internato — ni@gi@o Pedro Il e nas instituicdes
equiparadas que delas dispusessem. Essa retomabeagtoriedade do Desenho, sobretudo

das necessidades de aprovacdo nessa disciplinexamses de promocdo e admissao,

®NFo se pode descolar o discurso educacional do mtorpelitico das décadas finais do século XIX eiais

do século XX e os projetos educacionais devemmec@dos como retratos desses momentos. No qedese
ao ensino do Desenho, “o Cédigo Epitacio Pessobperde um modo geral ainda na esfera de influédwia
positivismo, no que diz respeito aos objetivos ¢onhds do ensino do Desenho, propds uma solucaticaclé
reunindo os principios positivistas e liberalistBgterminou como objetivo principal o desenvolviteedas
ideias e do raciocinio: o0 modelo propedéutico pasia” (Barbosa, A., 2008, p. 77-78).

%Chamam-se professores, simplesmente, os que emsinaabalhos gréficos, musica ou ginastica, ossqua
estdo sujeitos, em concurso, apenas a prova peddictidatica” (BRASIL, 1915).
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representou uma significativa mudanca, sobretudpasécdo ocupada pelos professores de
Desenho no interior das instituicdes escolares.

Por fim, cabe ressaltar que as analises da legtsldescrita foram imprescindiveis
para a percepcao acerca do processo de formagémygm da disciplina Desenho no ensino
secundério. As idas e vindas e a ciclicidade nasipukacées do Desenho nas previsdes
legais mostram que, até a sua consolidacdo conspliia escolar na educacao brasileira,
muito se questionou acerca de sua real necessigdadrirriculos escolares.

Ddria (2008) analisou de que maneira o Desenhaloingentre distintas instituicoes e
diferentes niveis de aprendizagem, aproximandoae mraticas efetivas desse ensino,
tomando como base os manuais publicados e utikzdd@ante o século XIX. Para o autor, o
Desenho ensinado durante o século XIX ndo se palaiem técnico ou artistico, pois seria o

resultado da juncéo entre essas duas modalidades.

O Desenho Geométrico tomaria assim larga presemmga aurriculos
escolares entre fins do século XIX e inicios do X&ndo privilegiado nédo
apenas como instrumento formativo de um publicoeeutha massa de
trabalhadores ajustados aos modos de producdo simonindustrial, a
partir do projeto de instalacdo nas mentes e sédates de um propalado
espirito geométricomas também como tipo de Desenho apropriado para os
novos modos de producao do préprio conhecimentolasthavendo assim
uma sutil analogia entre os processos da fabrioa éa escola, buscando
ambas uma uniformidade livre das arestas impredsasrtesania e da
subjetividade (DORIA, 2008, p. 3, grifo do autor).

Uma das questdes mais delicadas e discutidas hatossem Histéria do Ensino de
Desenho é justamente a dicotomia entre belo eCiihtudo, ainda segundo Daria (2008), a
Oposicao entre técnico e artistico tornar-se-iagsraeirrada somente ao longo do século XX, e
enxergar essa divisao no século XIX seria anaandnic

Em meio a discussao da necessidade do ensino @émliiedravada a partir do altimo
quartel do século XIX, uma questdo elementar surQae profissionais atuariam na
conducao da disciplina? De forma bastante simgRsiecBarbosa sugeria que se ndo houvesse
profissionais suficientes, que se importasse deriext No tocante a formacgédo do professor
de Desenho, no final do século XIX e que perdurounicio do século XX, Déria (2008)
apresenta que a ligacdo existente entre as esdel&sinho superior — a saber: as aulas
militares, as Academias de Belas Artes e os LideuArtes e Oficios — estava no fato de que
essas instituicdes formavam aqueles que atuarianensoo elementar. Desta forma, o

namero de alunos formados pelas citadas institaigéga o suficiente para suprir a demanda.
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Ao estudar a atuacéo docente durante a vida e@reacomo artista da pintora Anita
Malfatti, Carvalho (2007) procura, por meio de ubiagrafia, entender as concepcgdes e
praticas empreendidas em sala de aula dessa nafed tocante a formacdo da artista,
Carvalho (2007) expde que ela estudou no Macke@nleege, em Séao Paulo, e logo que
concluiu seus estudos passou a lecionar na istifuiA autora traz a tona uma discussao
relevante no que diz respeito a formacédo do arjstase torna professor, quando afirma a
necessidade de que este tenha o conhecimento pentada arte.

E comum perceber nos estudos que tratam da Historiensino de Artes a presenca
de artistas atuando como professores. Alguns s&tam aos seus ateliés; outros procuraram
nas escolas a estabilidade da carreira docenerddie da oscilante e imprevisivel carreira
artistica), além da projecao, possibilitada pelgpacao de um espaco como professor de uma
instituicdo de relevancia. O caso do professor uinMarques no Atheneu Sergipense é
llustrativo, nesse sentido, visto que, para queegsel realizar suas aspiracdes de estudar em
Paris, assim como 0 seu conterraneo Horacio H@83(1890)’, Quintino Marques aceitou
ser professor de Desenho do Atheneu Sergipensspeea@aca de ter o reconhecimento de seu
trabalho e consequentemente ser premiado com spiwvele estudd$

Conforme dito anteriormente, decodificar o caréi@mbesenho que foi lecionado no
Atheneu Sergipense foi premissa desta dissertégia. tanto, busquei em Dondis (1991) e
Wong (1998) as definicdes que me permitiram situdipificar o Desenho de acordo com
suas especificidades — se linear, geométrico, a lwé®m por exemplo. Em relagcdo aos
manuais utilizados na disciplina do Atheneu Sermgpedurante o periodo estudado, nao
obtive registro algum por meio das fontes. De axar@m Trinch&o (2008), no secundario
baiano foram adotados dois manuais, em periodossguaproximam do recorte temporal
desta pesquisa, sendo eldéocdes de Geometria Praticél895), de Olavo Freire, e
Elementos de Desenho Geométr{d®11), de Manoel Querino. Ja nas previsbes para o
secundério nacional, aparece o compéndio de Bene@aymund®’, como indicado para o
ano de 1915.

O carater do Desenho lecionado no secundario sergifoi objeto de estudo de

Pereira (2008), que historiou a disciplina entre am®s de 1889 e 1906 no Atheneu

YArtista pintor sergipano que viveu entre 1853-189ranjeirense, autodidata e dono de um talent@gou
comum, foi agraciado com uma subvencado da Assemnbégjislativa de Sergipe para estudar artes ers.Rari
fundou seu atelié e residiu até sua morte em 1890.

'8 importancia de ser professor do Atheneu Sergipensga tratada no segundo capitulo desta dissertaca

%0 Benedicto Raymundo da Silva, autor do compénutiicado para a disciplina de Desenho na lei de 1915
provavelmente é o autor deepdopteros do Brasillivro que tem como objeto de estudo diferentpestide
borboletas aqui encontradas. Foi publicado no Ridatheiro, pela Imprensa Nacional em 1907.
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Sergipense. Pereira (2008) pautou-se nos discasoslambary Luz e Rui Barbosa para
construir seu entendimento de que “a Unica fungéDasenho na educacédo era preparar mao-
de-obra para a industria” (PEREIRA, 2008, p. 28).

Acerca da afirmacdo de Pereira (2008), cabe untex&ef fundamental: iniciei este
trabalho afirmando que o século XX, em suas origapsesenta-se como uma extensao do
século antecedente. Desta forma, as concepcoesidiliisseminadas por Rui Barbosa desde
a década de 1870 reverberaram até por volta das1@39 nos programas de Desenho para o
secundario nacional. Entretanto, ndo pode ser dadeaa veia positivista que existe nessas
formulagbes, sobretudo no Decreto n°. 8.659, de &hdil de 1911, a Lei Rivadavia Correa,
na qual as propostas positivistas estavam maispoesentes. Mesmo o Cddigo Epitacio
Pessoa, de 1901, lei em vigor durante o periodedadb por Pereira (2008), envolveu
principios liberais e positivistas em sua concepp@ds adotou as propostas difundidas por
Rui Barbosa, casando-as com objetivos de desenveihio e raciocinio.

Mesclando intengbes educacionais, politicas e eomaS, o ensino do Desenho
esteve em pauta nas discussdes de parte dos tudeda educacdo da segunda metade do
século XIX e primeira metade do século XX. Podeeeeber a atmosfera geométrica que
envolve essa disciplina. Essa geometrizacdo famorento o objetivo econdémico, de
preparagao daqueles que atuariam como forca dellttabo momento da industrializacéo
nacional, quanto cumpria a tarefa disciplinadocatrainar os alunos para desenvolver suas
tarefas com exatidao e precisdo. O entendimentogiy ocupado pelo Desenho no ensino
secundario foi um dos primeiros passos para a csiggm da historia dessa disciplina no
Atheneu Sergipense. Essa compreensao permitiveagdet dos conceitos e a construgao do
alicerce tedrico que embasa esta pesquisa.

CorpusConceitual

Faz algum tempo, Chervel (1990) e Julia (2001)talem para o inicio e a
possibilidade das pesquisas acerca dos conteludassd® como forma de compreensao das
praticas educacionais realizadas no interior da instituigcolar. Desde entédo, varios
estudos tém se debrucado sobre a temética daidida@Disciplinas Escolarese construido
um didlogo estreito com a compreensao de cmitara do ambiente escolar A partir desses
estudos tornou-se possivel questionar e obter sepoeferentes as praticas do ensino e dos

reais resultados obtidos por essas praticas.
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Para que fosse possivel a constru¢do da histériasdigplina Desenho (por meio do
entendimento de suafnalidades, seusconteldos, do papel dodocent§g no Atheneu
Sergipense, operei com conceitos e termos espeifics campos de pesquisa que apliquei
nesta dissertacdo. Exponho-0s aqui justamente @opgu vezes, as palavras parecem soltas,
apenas expressdes de composicao de um texto, quamderdade, estdo impregnadas de

significados muito mais profundos.

1 A nocéao de Disciplina Escolar

“A disciplina € aquilo que se ensina. E ponto fif@HERVEL, 1990, p. 177). Assim
sendo, o termo que aparentemente designa exclusitaras matérias de ensino, embora isso
possa ser entendido como uma utilizacdo genérigmidara disciplina, ganha for¢ca quando
se pensa no que se constitui o “aquilo que se &nsios resultados que séo atingidos com
“aquilo que se ensina”, ou, especificamente, coenplanejou “aquilo que se ensina”.

Ao pensar sobre o lugar das disciplinas escolaaellistoria da Educacao, Chervel
(1990) provoca os pesquisadores, contrapondo o-tagaum que define a escola como o
local de ensino daquilo que fora criado como cié@meir especialistas em outros lugares. E a
nocao, até sua andlise, recorrente de que ao sar@eRrscola apenas como uma transmissora
de conteudos seria legado a disciplina escof@atnisde combinacdo entre saberes e métodos
pedagogicos, relegando-lhe sua autonomia.

Forquin (1996) percebeu na relacdo existente estsaberes escolares e as dinamicas
sociais 0 grande argumento em favor da legitimalgi@aracteristica autbnoma do espaco
escolar. Essa relacdo por ele estudada leva auséiactie que:

A escola ndo é apenas, com efeito, um local orrdalam fluxos humanos,

onde se investem e se gerem riquezas materiais, sS;travam interagoes
sociais e relagbes de poder, ela € também um lodakal por exceléncia

nas sociedades modernas de gestdo e de transmiéssaberes e simbolos
(FORQUIN, 1996, p.28).

Projetada como uma possibilidade, ou como a pdigsibe para o entendimento do
funcionamento do ambiente escolar, especialmensaldade aula, a disciplina surge como a
compreensao da interseccao entre ideias pedagagipadticas reais. Para Pessanha et al.
(2004), as respostas as questdes postas por Cligdgsl), “mesmo sendo a base para o

trabalho empirico sobre a Histdria das Discipligasolares, precisam ser analisadas como
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processos e produtos das praticas escolares,,ist® @ultura escolar” (PESSANHA et al.,
2004, p. 59).

Ao combater a ideia ordinaria do espaco escolaoaam local de difuséo de ciéncias,
Chervel (1990) apresenta a Histéria das Disciplowaso um diferencial, pois, para ele, sem a
identificagdo dos conteudos de ensino, a Histénié&sidtema Escolar ndo sera diferente da
histéria de outros sistemas. Julia compartilhaadestéo e afirma ser,

[...] de fato a Histdria das Disciplinas Escolarfesje em plena expanséo,
gue procura preencher esta lacuna. Ela tenta fidantitanto através dos
grandes objetivos que presidiram a constituicdo dissiplinas, o nucleo
duro que pode constituir uma Historia renovadadisec&cdo. Ela abre, em
todo caso, para retomar uma metafora aeronauticajxa-preta’ da escola,
ao buscar compreender o que ocorre nesse espdipulpa(JULIA, 2001,
p. 12-13).

Indo mais longe, é principalmente através da coems@o das grandes finalidades
(funcdes sociais) que as disciplinas possuem, ddistaria das Disciplinas Escolares, para

Chervel (1990), podera desempenhar um papel imgerte Histéria da Educacéao.

1.2 Sobre os termos Conteudos e Finalidades

Ao legitimar a Historia das Disciplinas Escolaremsmo um campo de pesquisa,
Chervel (1990) demonstra a reverberacdo alcangalda pontetdos escolares socialmente e,
por isso, chama a atencdo para a necessidade eompeeender os fendmenos produzidos

pelas disciplinas escolares.

Porque séo criagcdes espontaneas e originais domsiseéscolar € que as
disciplinas merecem um interesse todo particulgof§ue o sistema escolar
€ detentor de um poder criativo insuficiente vakdio até aqui € que ele
desempenha na sociedade um papel o qual ndo pergabesra duplo: de
fato ele forma ndo somente os individuos, mas temiréa cultura que vem
por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultuea sthciedade global
(CHERVEL, 1990, p. 184).

A compreenséo das finalidades do ensino escolardesompreensao da Histéria das
Disciplinas. Assim sendo, “a identificacdo, a diasscao e a organizacdo desses objetivos ou
dessas finalidades sdo uma das tarefas da HistasidDisciplinas Escolares” (CHERVEL,
1990, p. 187).
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E preciso levar em consideracdo, em relacdo akdto@s, o tempo e o espaco que
circundam a composicdo de uma disciplina e obsesaretudo, que diferentes épocas
exigem diferentes finalidades. Na Reforma de 18Gdnsino de Desenho era justificado pelas
ideias liberais de desenvolvimento econdmico easal@ nacdo. Dai a grande quantidade de
conteudos voltados para a modalidade mais técdi&cana Reforma de 1911, quando o
discurso liberal progressivamente perde o folegoesenho ganhou uma série de conteudos
que priorizavam, sobretudo, o desenvolvimento idd@l.

Somente com o estudo de uma disciplina posta etitgrd possivel diferenciar as
finalidades de objetivo, ou seja, as pensadasagadirsciplina, de suas finalidades reais, mais
especificamente, os resultados atingidos. Observsslm sucedeu-se a construgdo desta
pesquisa sobre a historia do Desenho no AthenegipBase, vendo na pratica como as

finalidades e os objetivos propostos nas leis faggativados.
2 A nogéo de Praticas e Cultura Escolar

Procurar distinguir as finalidades propostas nosudm@ntos, das reais praticas ou
resultados, sabendo que é remotamente possivel gréica reproduza a teoria, €, segundo
Chervel (1990), um dos grandes desafios do histori@las disciplinas. No caso desta
investigacdo, um problema se projeta: Como anahsapraticas reais, se as evidéncias
historicas distanciam as finalidades de objetivefawlidades reais?

O estudo do Desenho no Atheneu Sergipense, enife 19930, € representativo da
disparidade entre o que € pensado e 0 que € posfwraica, em Educacdo, além de ser
revelador, no tocante aos fatores que favorecem @isparidade. Compreender esse fato
somente foi possivel a luz das discussdes acerdastiaia das Disciplinas Escolares pensada
por Chervel (1990) e da nocéo de Cultura Escolgreemdida por Julia (2001).

Para o estudo das normas e préaticas que compdene duljia denominaultura
escolaré necessaria a compreensédo de trés elementos fuedem nessa cultura: “o espaco
escolar, os cursos graduados em niveis e o cogdsgonal especifico” (JULIA, 2001, p.
14).

Neste estudo, busco compreender a disciplina Desedelstacando, sobretudo, a
maneira como as praticas docentes e 0 espaco resaetaeceram o “cumprimento ou
descumprimento” da legislacao prevista para o Desesabendo que um dos pontos fortes de
um estudo pautado na Histéria das Disciplinas Bseslé a possibilidade do entendimento de

gue os textos normativos nem sempre nos remetgratisas — embora sejam fundamentais
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para o inicio da construcdo histérica. A necessidkdutilizacdo dos marcos reguladores para
a compreensdo do funcionamento escolar € tratad&ifiao Frago (1998), que considera
sobre o estabelecimento do confronto entre a &gfisl e outras fontes que compdem a
pesquisa acerca da cultura escolar:
Teoria, legalidad y realidad no coinciden. Tampsoa compartimientos
estancos o que difieran totalmente. Se determinafigen entre si. Mas
aun, en cada uno de los tres aspectos puedenhuezbas de los otros dos.
Una fuente histérica — un manual de pedagogia anazrgcién escolar, una

disposicion legal, un diario 0 memoria escolar -s memite a las otras
(VINAO FRAGO, 1998, p. 8).

Entretanto, ndo encararei neste estudo os desv®saininhos pedagdgicos impostos
ao se conceber uma disciplina como um equivocddias escolares. Pelo contrario: sdo
exatamente esses desvios que transformam a discg um ritual Unico, concedendo-lhe a
autonomia e a especificidade que a tornam taord&rae

A compreensdo das praticas investigadas nestelitoab@specialmente, e quando
possivel, nas maneiras de transmissao dos contpddgmrte dos docentes aos seus alunos,
jamais seria possivel sem a analise do papel denttona conducdo de uma disciplina e na
construcdo de uma cultura escolar. Destarte, ac@udos professores de Desenho do
Atheneu Sergipense e o proprio Atheneu Sergipeassapam a ser também objeto de
apreciacao desta dissertacdo. Analiso, portantprafessores, sem restringir ao sentido da
profissdo. Procuro estuda-los como intelectuais giéen de lecionarem numa instituicdo de
visibilidade social, ocuparam cargos politicos saem em outras profissées nas quais

também foram reconhecidos.

3 O docente: o capitak o campo

Estudos que compreendem a atuacdo de inteleckrisantribuido sobremaneira
para a compreensdo do papel destes na constiwicéosolidacdo do campo da Historia da
Educacao no Brasil. Foi através dos dialogos estzides entre a Historia e a Sociologia que
esses estudos passaram a abordar a presencaléctuatenas coxias da histéria, revelando
um lado da atuacao profissional que quase sempap@s ao que 0 Senso comum entende
por intelectuaf® Assim sendo, a compreensdo da atuacdo dos pnafesse Desenho do

20Em geral, a ideia de intelectual vem acompanhadant certa sacralizacao. Acerca disso, cf. CANDIDO,
Antonio. Prefacio. In: MICELI, Sérgidntelectuais a brasileira Sao Paulo: Companhia das Letras, 2001. p. 71.
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Atheneu Sergipense seré possivel gracas a tentiticampreensdo do campo no qual esses
profissionais estavam inseridos. O cuidado que deveiomado aqui é o de evitar o que
Bourdieu (2004) chama de “erro de curto-circuitoll seja, a associacdo do objeto a um

contexto geral. Entre objeto e contexto, Bourdedata:

Que entre esses dois polos, muito distanciadose estquais se supde, um
pouco imprudentemente, que a ligagdo possa Se fagste um universo
intermediario que chamo campo]...], isto €, o universo no qual estdo
inseridos os agentes e as instituicdes que produzeproduzem ou
difundem a arte, a literatura ou a ciéncia. Es$eetsp € um mundo social
COMO 0S outros, mas que obedece a leis sociaisomaigenos especificas. A
nocdo de campo esta ai para designar esse esfao@mneente autdnomo,
esse microcosmo dotado de suas leis proprias (BOENRD2004, p. 20,
grifo do autor).

O entendimento desse conceito sugere-nos que oocémgbbretudo, um espaco de
disputas; espaco que permite, inclusive, que aafsgja utilizada para a manutencao do
proprio campo. Portanto, em relacdo ao campo oitede € mister entender a posi¢cado do
escolhido para ser estudado e, ao ouvir sua veestigar de onde ela vem. Ou mais
precisamente, “é a posicdo que eles ocupam nesstues que determina ou orienta, pelo
menos negativamente, suas tomadas de posi¢cao” (BMRIR 2004, p. 23).

A nocao de campo supracitada pode ser devidamphtada ao Atheneu Sergipense
se 0 entendermos como um espaco de disputas €gwaje campo intelectual, devido a sua
visibilidade como instituicdo maior do ensino setano do estado de Sergipe no inicio do
século XX.

A respeito dessa instituicdo, Alves (2005) apresenAtheneu Sergipense como um
estabelecimento de ensino diferenciado, pela sakdgde em diversos aspectos. Essa escola
foi a primeira instituicdo oficial de ensino secand de Sergipe, motivo de orgulho para a
Provincia, configurando-se em uma escola model,mfluenciou, inclusive, a vida cultural
do estado.

Em sua escrita da histéria da instituicdo, Alve308) discorre acerca da importancia
de ser lente daquele estabelecimento. A andliseddosirsos de intelectuais do periodo,
eternizados pela imprensa ou mesmo registradosvess be visitas da instituicdo, realizada
por Alves (2005) é indiciaria de que se tornardadtt Atheneu Sergipense era, aquela época,

a coroacao da carreira do intelectual sergipano.

Além disso, deve-se levar em consideracdo o quaBdizdieu (2004) sobre o papel dos agentes do campo
cientifico. Cf. BOURDIEU, 2004. p. 31.



28

Segundo a autora, os primeiros professores dauigéid foram selecionados pelo
Governo, ou seja, foram convidados a assumir asireadpor trazerem em sua trajetoria de
vida tracos que lhes conferiram a credibilidadeesséria para que pudessem ocupar tal
posicdo. Os perfis desses professores tém em coongoe Bourdieu (2004) define por

capital. Na verdade, uma soma de tipos de c&pitaimpde esses perfis.

Com esse entendimento, foram selecionados lentestrggiam em suas
vidas anteriores experiéncias de magistério, codbge respeitados pela
sociedade. Nesse tipo de seledaweter havido a imposicao do poder, uma
vez que, para o primeiro quadro de docentes donathé&ergipense, ndo
houve concurso, e os “mais aptos” foram indicaddsvVES, 2005, p. 45,
grifo meu).

A hipétese acima pressupde, a luz do conceito dedszu (2004), a coexisténcia dos
capitais cientificos. Embora esses dois tipos getatao “puro” e o institucional sugiram
certa autonomia do primeiro em relacdo ao seguddbq puro entre aspas), Bourdieu nos
mostra que o portador do capital cientifico “purefide a se localizar nas estratégias politicas
dos detentores do capital institucionalizado. Rex@mplificar, Bourdieu utiliza o caso dos
concursos “gue podem, de fato, estar muito préxirdos concursos de recrutamento
burocrético, no qual a definicdo do posto estaaldem modo, pré-ajustada a medida do
candidato desejado” (BOURDIEU, 2004, p. 37).

Ou seja, no momento da consolidacdo do Atheneu@@ege como instituicdo maior
do ensino em Sergipe, a estratégia do poder pudkcaonvidar intelectuais socialmente
reconhecidos é embleméatica do intuito de legitinmarAtheneu Sergipense como a
representacdo das acdes e dos ideais de desersmivida educacédo na provincia.

Com o entendimento dos conceitos expostos, foiipelsgisualizar de que maneira
seriam interrogados os documentos que alimentasiagscrita desta historia. A operacao
historiografica, que se deu de acordo com 0s ppessos tedricos e metodologicos da

Historia Cultural, esta descrita no topico seguinte

2'Em questdo aqui, 0 que Bourdieu (2004) denomina@pital cientifico Para Bourdieu, esse capital apresenta
duas espécies (que podem coexistir). A sabeapital cientifico “puro” e ocapital cientifico institucionalO
primeiro refere-se ao reconhecimento, pelos pares;ontribuicbes oferecidas ao progresso das agnoi
segundo, a estratégias politicas de permanénaaEagdo dos espacos de poder. Ao primeiro tipcagdat,
podemos relacionar o conceito idelectualempreendido por Bourdieu, que versa: “O inteldatoastitui-se
como tal intervindo no campo politico em nome déomomia e dos valores especificos de um campo de
producdo cultural que chegou a um alto grau depma@éncia em relacdo aos poderes (e ndo comotagoli
com forte capital cultural, com base em uma auaoiédpropriamente politica, adquirida a custa de nemancia

a carreira e aos valores intelectuais)” (BOURDIEB96, p. 147).
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Corpusdocumental

Ao considerar o papel do historiador na construgaoHistéria das Disciplinas
Escolares, Chervel nos diz que “a primeira tarefanidtoriador das Disciplinas Escolares é
estudar os conteudos explicitos do ensino disaplifCHERVEL, 1990, p. 203). Ao
apresentar um verdadeiro manual de pesquisa acessa modalidade, ele destaca a
importancia do estudo das finalidades do ensinm bemo as fontes necessarias para este

tipo de investigacao:

Neste estagio, uma primeira documentacdo abre-ediatamente diante do
historiador, a série de textos oficiais progranméticdiscursos ministeriais,
leis, ordens, decretos, acordos, instrucdes, eiresilfixando os planos de
estudos, os programas, 0os metodos, os exercittogC#HERVEL, 1990, p.
188).

O trabalho com fontes oficiais, neste caso documseatiministrativos produzidos
pelo Atheneu Sergipense, exigiu-me cuidado redabraBessa forma, tornou-se
imprescindivel o estabelecimento de uma relacdedolas na desconfianca da veracidade
desses documentos. Ndo ha uma producdo de merdési® tipo, que seja ingénua. Os
documentos oficiais, assim como outras fontes tist®, foram e sdo elaborados baseados
em intencdes, as mais diversas, e em interessesaigsvariados, ambos representativos de
guem 0s originou.

De qualquer modo, as fontes que foram utilizadasomstrucdo desta histéria foram
produzidas dentro do ambiente administrativo doeAdu Sergipense. O consolo surge da
lembranca de Le Goff (1992), que recorre a Felhl®d9) e Bloch (1941) para reafirmar que
devemos flertar com as auséncias e construir éri@istom ou sem documentos. Diante deste
fato, debutar contrariamente sobre este tipo die feeria como dancar em terreno pantanoso.
Entretanto, ndo penso que por se tratarem de dotasme@dministrativos, as fontes aqui
estudadas devam ser analisadas de maneira difdan® cuidado ao qual me refiro deve ser
o mesmo dispensado a qualquer outro tipo de fonte.

No caso da tentativa de reconstituicdo das préititesmas de um ambiente escolar as
fontes oficiais sdo indispensaveis. Este tipo deunh@ntacdo é ferramenta basica para os
historiadores das disciplinas escolares. No caste destudo especifico, constituiu-se em
matéria-prima fundamental para a construcdo darkast das praticas do ensino de Desenho

no Atheneu Sergipense.
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A busca pelo entendimento do funcionamento inteiaescola através da tentativa de
reconstrucdo de suas praticas cotidianas projgteestdo das fontes como primordial. Acerca

dessa questéao, Julia (2001) afirma que

Sem duvida, ndo devemos exagerar o siléncio dasivagyescolares. O
historiador sabe fazer flechas com qualquer madgiranto ao século XIX,
pouco que procure e que se esforce em reuni-logadsrnos de notas
tomadas pelos alunos (mesmo sendo grande o riss® ekrem conservados
apenas 0s mais bonitos deles) e os cadernos darggéps dos educadores,
ndo sao escassos e, na falta desfasje-se tentar reconstituir,
indiretamente, as praticas escolares a partir dasammas ditadas nos
programas oficiais ou nos artigos das revistas pedagdégicas (JULIA120
p. 17, grifo meu).

O que Julia (2001) diz € que quando as préaticasde&@m tragos, entra em cena a
habilidade do pesquisador na constru¢éo da histbréalhar com o siléncio também é uma
possibilidade, e interrogar aquelas fontes quepaoscem néo dizer nada pode ser o primeiro
passo no exercicio da pesquisa. Fato é: todosstigies de uma historia podem e devem ser
considerados como fontes e devem ser analisadaejunto com os documentos oficiais.
Nenhuma fonte pode ser desprezada.

Seguindo 0s pressupostos supracitados, para o vibégerento desta pesquisa,
realizei inicialmente uma busca no Banco de Tedgissertacdes da Capes, com o intento de
localizar a producdo acerca da Histéria do EnsieoDeésenho, Historia da Disciplina
Desenho, Historia do Ensino de Artes e BiografiePdofessores de Desenho, Artes ou de
Artistas que desenvolveram a carreira docente.lizackas estas, ap0s as leituras, foi feita a
selecdo do pequeno numero de trabalhos que satisfdaema procurado. Paralelamente, os
primeiros momentos desta pesquisa foram encerm@mosa conclusdo do levantamento de
fontes no Centro de Educacdo e Memoéria do Atheregifense (CEMAS), onde foram
localizados documentos que dizem respeito ao olgetoquestdo, sendo eles: atas da
congregacdo do Atheneu Sergipense, correspondéadasnistrativas, publicacdes na
imprensa, relatérios administrativos, boletins dicgkacbes de materiais para aulas de
Desenho, além de um conjunto de modelos no forrdatdaminas, contendo imagens
utilizadas nas coOpias das aulas de Desenho.

A investigacao dos textos legislativos do estad&elgipe ocorreu na Documentacéo
Sergipana e na Hemeroteca da Biblioteca Publictlpi Doria, onde foram localizadas as
reformas educacionais, leis e decretos, entre @8B0. A partir de entéo, foi realizado um
levantamento da legislacdo pertinente ao ensin@etenho e de Artes no acervo digital
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existente no site da Camara Federal, de onde @gr&ixtos das reformas educacionais entre
1901 e 1930. A partir da confluéncia entre todonaterial conceitual e documental

encontrado, passei a operar na escrita dessaidistdja estruturacao esta descrita a seguir.

Estrutura da dissertagéo

O primeiro capitulo, denominad®d disciplina Desenho: da defesa de Rui Barbosa
as leis para o secundario nacional e para o Athenetergipense¢ dedicado ao estudo da
legislacdo estadual e nacional que envolve o emsridesenho. Nele, apresento as propostas
pedagogicas de Rui Barbosa para o ensino da diiadglina, de modo a entender de que
maneira suas ideias influiram nas posteriores legsa@os conteudos, ou seja, na finalidade do
Desenho a ser lecionado no secundario brasileinaligo naquele capitulo o Desenho nas
previsdes educacionais para posteriormente estabede diferencas e as similaridades entre
O prescrito e 0 posto em prética, sob a 6tica dgistros encontrados acerca dessa disciplina
no Atheneu Sergipense.

O segundo capitulo, intituladétheneu Sergipense, os docentes e o Desenho:
cenario, atores e textos do cotidiano da disciplinaliscorre acerca do Atheneu Sergipense
como um espaco de disputas e projecao intelectuabmpo da intelectualidade sergipana.
Os professores de Desenho do Atheneu Sergipen$h-{B30) foram estudados, sem
restringir o entendimento e a narrativa a atuag@seabs docentes aos limites da instituicdo e
da disciplina, mas buscando compreendé-los comateattiais atuantes na sociedade. Nesse
capitulo é abordada a questdo da rotatividade daentes — por meio da analise e
interpretacdo da troca de correspondéncias eritbemeu Sergipense e outras instituicoes —
no comando das mais diferentes disciplinas, tanmaocum fenémeno derivado da formacao
dos professores, quanto do ponto de vista da pldsde de o Atheneu Sergipense sofrer a
falta de profissionais preparados para preencheqsadro docente.

No terceiro capitulo, apresentoistorias da disciplina Desenho no Atheneu
Sergipense entre 1905 e 193@om o objetivo de ilustrar as praticas em tormssd
disciplina, as quais se evidenciaram com o desmnidsta pesquisa. Para tanto, narrei
episddios como concursos para professores de DmserAminei notas atribuidas por um
professor da disciplina; a atuacdo de profess@d3esenho nas reunides da Congregacao do
Atheneu Sergipense. Escrevi brevemente sobre algmesse tornaram artistas e, por fim,
apresento uma colecdo com exemplos de ornamentpg@gavelmente utilizada como

modelos para as copias das aulas de Desenho.
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As opcodes pelas formas de narrativas supracitadasin, acima de tudo, romper com
as limitacBes geradas pelos parcos registros etestepara dar visibilidade ao periodo que
foi decisivo para a consolidacédo do Desenho comapdina escolar no secundario nacional e
estadual, evidenciando, sobretudo, a consonantria @theneu Sergipense e as discussdes

travadas nos grandes centros do pais.
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Capitulo 1 — A DISCIPLINA DESENHO: DA DEFESA DE RUI BARBOSA AS LEIS
PARA O SECUNDARIO NACIONAL E PARA O ATHENEU SERGIPE NSE

El marco legal de una actividad es a la ves molteigila. Molde de
la realidad que regula y conforma. Y huella o indide esa misma
realidad. El analisis de las disposiciones legadebre la distribucion
del tiempo escolar ofrece, por ello, un doble iéterPor un lado,
representan la voluntad politica y, en este sentpresan lo que en
un determinado momento se pretende y prescribdej&efuna
decision final, tras un proceso complejo, frenteteas decisiones
posibles, asi como la pretensién de sujetar laideal a la misma. A
la vez, sin embargo, la norma recoge y legalizacficas anteriores.
No es la realidad, pero unas veces mira al futuratnas al pasado.
De ahi su interés (VINAO FRAGO, 1998, p.32).
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As trés primeiras décadas do século XX — periodondado por esta pesquisa —
foram marcadas, no campo da arte, pelo surgimemtvl@ernismo — movimento estético
que, aparentemente, cortaria o corddo umbilicatenxie entre a arte brasileira e a producéo
europeia. Imbuida de carater nacionalista, a espma“nasceu” em 1922 obteve sucesso,
ainda que anos mais tarde, na contribuicdo paranatracdo de uma identidade artistica
nacional.

Fala-se aqui de um momento em que o pais iniciredefinicdo dos rumos de sua
producdo artistica, representado por um pequeno siggsficativo niamero de artistas
paulistas que pensaram, idealizaram, puseram eficgoE conseguiram, ainda que ndo de
imediato, dar um novo significado a arte brasileira

Oswald de Andrade, sabia e ironicamente, escrewara 1928: “A nossa
independéncia nunca foi proclamada” (ANDRADE, 1988%), numa referéncia clara a
maneira como o Brasil deixou de pertencer efetivaene teoricamente — a Portugal, e como,
em artes, ainda estavamos engatinhando, desemplenth@apel de filial do mundo europeu,
mesmo tendo surgido aqui, antes mesmo da metr@deademia Imperial de Belas Artes
(1826).

Ao gosto da corte, a primeira Academia de ArteBdasil foi projetada no Rio de
Janeiro, no século XIX, quando se consolidou eg®t modelo para a arte nacional. Nela,
formavam-se os artistas e inspiravam-se aquelesaspieavam a carreira. Seu estilo era o
neoclassico — corrente estética que, no Brasilpeantom o rebuscamento existente até entéao
na arte nacional, impondo criagcbes simples e ra@oremetentes a arte da antiguidade
cladssica — que influiu diretamente na producaoamatidurante todo o século XIX.

O sucesso da arte académica do Brasil oitocemtitgatrou o século XX e ndo perdeu
forca ao encontrar-se de frente com o Modernismatvel tenha perdido algo de seu sentido,
mas forca, ndo. Enquanto os modernistas no movampot uma nova arte brasileira
encontravam simpatizantes pelo pais, eram artestagdémicos como Pedro Alexandrino
(1856-1942), Rodolfo Chambelland (1879-1967) e HéneCalixto (1853-1927) que se
destacavam no cenario nacional, inclusive na foéimaécnica dos modernistas, como Pedro
Alexandrino que deu aulas particulares de pintufaita Malfatti (1899-1961) e Tarsila do
Amaral (1886-1973).

De fato, as academias — ja transformadas em EsdelaBelas Artes em 1881 —
haviam sofrido abalos institucionais fortes ap@saciamacdo da Republica. Contudo, ainda
eram o0s centros formadores dos profissionais quariatn no ensino primario e no

secundério nacional. O Modernismo, e a producacagoatava sua iminéncia desde o final
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do século XIX, ndo atingiram o ensino secundarioades no periodo estudado por esta
pesquisa. E importante ressaltar, de antem&o, eeresioo de artes no secundario desde o
século XIX até o fim da primeira metade do sécutoéXo ensino do Desenho relacionado as
artes aplicadas. Disciplinas como Retérica, Fili@sefMoral e Instrucdo Civica apresentaram
contetdos voltados para a Teoria e a Historia da. A& a Geometria configurava-se com
conteudos similares ao do Desenho em diversasfesas, quando o Desenho néo era
relacionado como disciplina em determinadas sésess conteldos podiam ser vistos em
Geometria.

A evidéncia disso estd na presente exposicao duslmns de Desenho previstos para
0 secundario nacional e consequentemente, por vatetados pelo Atheneu Sergipense. As
sucessivas reformas, entre 1901 e 1930, trataraensioo de Desenho sem alteracdes mais
profundas em relacdo aos conteudos, mas alteraeamamheira decisiva 0 curso de uma
disciplina que, embora promissora, sempre ocupouespaco delicado nas concepcoes

educacionais.

1.1 Um recuo necessario: as justificativas apresexttas por Rui Barbosa e outros

intelectuais para a insercdo do ensino de Desenho secundario nacional

A presenca do desenho nos programas do secundasitelvo nunca se justificou por
ser tal disciplina um fim em si. Contrariando a®iipretacfes de ordem natural, a génese do
campo da disciplina escolar Desenho revela umasatdiscussao em favor de seu espaco na
educacédo secundaria brasileira desde as décadmsdos oitocentos.

Data da segunda metade do século XIX o acirramdo® debates atinentes a
necessidade de introducdo do Desenho nas escatadrips e secundarias brasileiras. Os
intelectuais da transicdo Império-Republica ja buam as possiveis solucbes para 0s
problemas que se projetavam na sociedade bradileieriodo. Muito se discutiu 0 ensino
profissional e a construcdo de uma forca de trabedipaz de atuar na industria nacional,
além da possibilidade civilizadora existente nodsidas artes aplicadas.

Dentre os intelectudis que versaram sobre o ensino técnico como instriemen
civilizador e de desenvolvimento, Rui Barbosa fojug mais se destacou na defesa do ensino

de Desenho de carater técnico que pudesse seadapho fazer industrial. O posicionamento

*’Sobre a questdo da educacdo do povo planejada ipéddsctuais da transicdo império-Republica, ver:
CUNHA (2005).
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de Rui Barbosa evidenciou-se na escrita dos pa®adaborados por ele para a Reforma
Ledncio de Carvallfd. Barbosa demorara quase dois anos para consisiparecerés

Publicado em abril de 1882, o parecer que assurfotnmato de projeto para o ensino
secundario e superior ndo foi adotado, mas inspegfmrmas posteriores. Ao menos todas as
estudadas por esta dissertacéo sofreram essacifué

A defesa de Rui Barbosa contestava a nogcédo cormentgrasil de que o ensino de
Artes era uma “prenda de luxo”, um objeto de delpdra a corte. Ao observar através das
idas as exposi¢des universais o papel desempempletml®@esenho no crescimento industrial
de nacdes desenvolvidas, Rui Barbosa atentou a@gteeele, poderia ser crucial a formacgéo
daqueles que trabalhariam na industria brasil@iracasido de seu crescimento.

Defendia Rui Barbosa, em primeiro lugar, que seagsa o Colégio Pedro Il como a
instituicdo modelo para a instrucdo secundariconatie que, além disso, abrangesse o ensino
técnico de preparacdo para o trabalho industristle Eeria 0 meio de corrigir o mal que,
segundo Rui Barbosa, atingia os condutores do impéasileiro, a falta de percepc¢éo de que
guanto menos instruida a camada popular de uma nzey& pobre ela seria.

O ensino técnico defendido por Rui Barbosa tinha gigetivo o desenvolvimento
econdmico da nacédo — fundamento de seu pensambetalikta. “Depois, 0 meio de ter
dinheiro, é habilitar o povo para produzi-lo, echdi®o; e povo educado, ndo o tereis nunca,
se ndo comecardes despendendo liberalmente coefoasias do ensino” (BARBOSA, R.
1942, p. 149).

A construcdo argumentativa de Rui Barbosa € quasepasseio pela Europa.
Primeiro, a Alemanha a qual recorrera constanteanpata exemplificar de que maneira a
reorganizacdo do ensino superior e do ensino mjldam a insercéo de escolas de instrugédo
pratica, foi fundamental para seu desenvolvimerdosagunda metade do século XIX,
projetando aquele pais a frente das demais nagémsetas.

Quando discorreu acerca da educacgdo artisticadB&thbsa — citando Walter Smith —
considerou recente o reconhecimento por “parteuwlaahidade que se exprime em inglés”
(BARBOSA, R. apud SMITH, 1942, p. 160) da utilidade deste tipo desiem Esse
reconhecimento tardio ocorreu por conta de um fem@ngue também atingia o Brasil, que
era a nogao ja citada anteriormente, da arte comcsuwpérfluo, ou um passatempo. Em
virtude desse “preconceito”, os formuladores desacsducacéo deixaram de considerar a

23Cf. SOUZA, Francisco Alencar d©s Tempos do Império uma analise da Reforma do Ensino Livre de
1879. (2006). Tese de Doutorado. Programa de Estids-Graduados em Educacdo: Histéria, Politica e
Sociedade, Pontificia Universidade Catdlica de Fido, 2006.

ASobre os pareceres de Rui Barbosa para o secundaianal, ver: SANTOS (2010).
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possibilidade da utilizacdo da Arte e da transf@doadesta em um instrumento de educacéao.
Assim, Rui Barbosa entra no mérito do ensino doebles na educagdo elementar,
guestionando entusiasticamente se o Desenho na@ialgreceder até mesmo a escrita e
afirmando que o Desenho &, em si, um tipo de ascrit

Recorrendo a Inglaterra, Rui Barbosa apresentdteeagéo no numero de aulas de
Desenho, para o dobro, como responsavel pela naeltiordesempenho dos alunos na
execucdo de desenhos, da escrita e na diminuicgwedonceito com a arte. Desta forma

Barbosa segue viagem:

O ensino de Desenho, a sua popularizacéo, a sptagda escolar aos fins
da industria tém sido o principal motor da prospede do trabalho em todos
0s paises ja iniciados na imensa lica, em quense$8inalado a Inglaterra,
os Estados Unidos, a Franca, a Alemanha, a AustrByica, a Bélgica, a
Holanda e a Itdlia” (BARBOSA, R., 1942, p. 166).

Mas é ao falar do Desenho nos Estados Unidos quBdRbiosa deixa transparecer a
sua simpatia pelos métodos adotados pelo proféd¥stter Smith, “o grande fundador da
Educacao Artistica em Massachusetts” (BARBOSA,1R42, p. 166)Barbosa transcreveu
dez paginas da obra de Smitit, education, scholastic and industrigin seu parecer sobre o
ensino secundario, um indicativo de que a sua pgtapposterior de reforma teria como
modelo o norte-americano, isto €, de dar grandesérdo ensino técnico.

Tamanha certeza da necessidade da insercdo dohbeses planos de estudos do
secundario nacional levou Rui Barbosa a cogitaossipilidade, assim como se fez nos
Estados Unidos, da contratacdo de estrangeirosaso de ndo ter o Brasil profissionais
suficientes para suprir a demanda.

Uma questao que emergiu com a génese do campasadiplida escolar Desenho foi a
da divisdo entre Desenho Artistico e Desenho Téchiela que vai orientar os discursos dos
intelectuais do periodo que, embora comunguem cbemomaior, que se referia a adogéo da
disciplina, divergiam opinides em relacdo ao seniith modalidade a ser adotada. E a
oposicao entre (concepcdes) liberais e positivistas

Contemporanes de Rui Barbosa, José Carlos de Alambary Luz fearee discurso

gue denominava o desenho como um dos mais impestaaminhos para o desenvolvimento

“Villela (2002) chama atenc&o “para o fato destesaerento pedagdgico néo se iniciar com Rui. A sisaani
nem por isso menos importante, foi dar um corpémig® a um conjunto de ideias que se encontravapedias

e que ndo eram exclusivamente suas. [...] Alambazyfoi um desses homens da geracédo que antecedieu a
Rui Barbosa e a quem cabe o mérito de ter iniciadanovimento de modernizacdo pedagdgica num momento
ainda obscuro, mas que deixou sementes que geaminaqui e ali adiante” (VILLELA, 2002, p. 51-53).
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nacional. Muito escreveu sobre a importancia doebles Industrial e da necessidade de
organizacdo de um ensino de Desenho para as esamida amadoras no suporte para a
pratica dessa disciplina.

Afirma Villela (2005) que “Alambary compartilhaveasl crencas de seu tempo no
progresso que adviria dos avancos da técnica asso@ producdo. Lamentava que a
organizacdo da escola nao possibilitasse um prepéoente dos futuros mestres”
(VILLELA, 2005, p. 163). Nas palavras de AlambanyzLe Rui Barbosa pode-se perceber a
preocupacdo comum quanto a questao da formacorai@ssores de desenho para atuar no
secundario.

Tomou parte nos debates também, o paraense TheBamd®. Segundo Barbosa, A.
(2008):

Sua campanha em prol do desenho decorativo, cesndiénaplicacdo a
inddstria, o levava a ser frequentemente convigemda palestras. Falava e
discursava muito bem. Suas palestras eram quas@reseBucessos
garantidos. Como bom liberal, defendia a educagibga e a educacao dos
operarios, mas é curioso que aceitasse sem crétieasicacdo do desenho
para o trabalhador e a arte para os ‘pouco fel@SRBOSA, A., 2008, p.
6).

Alambary Luz, Rui Barbosa e Theodoro Braga pamdhade concepc¢des acerca do
Desenho que articulam principios liberais e pasitg. Barbosa, A. mostra que Theodoro
Braga, por exemplo, “defendia um programa basead@plicacbes do Desenho a industria”,
em que pese sua concordancia “com o ensino do liegeomeétrico como passo inicial, mas
seguido do desenho natural ‘porque o primeiro raosto matematico em embrido, mas o
segundo apontara o artista da alma nobre e elé@RBRBOSA, A., 2008, p. 3, 85).

Em relacéo a Alambary Luz, Villela (2002) considero

Se o0 seu discurso demonstra total articulagdo enérimapedagogica,
esconde, na mesma proporcdo, suas vinculacdes@dadi¢ologicas. [...]
Quanto a sua vinculacdo politico partidaria tormadgicil defini-la, pois
seus artigos no jornal, seus relatérios adminigtst seus discursos sempre
evidenciam questdes técnico-pedagodgicas e deixawmbertas as politicas

(stricto sensu) (VILLELA, 2002, p. 47).

Segundo a autora, a analise do pensamento de Atambatraz explicacdes sobre as origens da vertdreral
modernizadora na educacéao brasileira.

“Afirma Barbosa A. (2008) que “Theodoro Braga (18B53) teve larga influéncia no ensino da Arte nasily
vindo a ensinar no Rio e em Sao Paulo, tendo sidlosive o organizador do ensino profissional detio
Federal em 1923” (BARBOSA, A., 2008, p. 84).
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A defesa desses intelectuais estava afinada e &@h donsonancia com o que
acontecia em outros paiéesAssim sendo, viam no ensino de Desenho a pdssithéd de
crescimento industrial, bem como de melhoria sodd&certo ndo era a intencdo de Rui
Barbosa discorrer sobre a necessidade da eduadigdicaano ensino secundario. A defesa de
Rui Barbosa era pratica, voltada para o desenvelimecondmico do Brasil. E fato que seu
projeto ndo foi posto em pratica. Contudo, seu a@esito foi um sucesso se for levado em
consideracao o fato de que, mesmo apos trés dédadasblicado, nuances e por vezes a

explicitude de suas ideias podem ser percebidaef@mas analisadas a seguir.

1.2 Leis do Brasil e de Sergipe: 0 Desenho nas nefas do ensino entre 1901 e 1930

1.2.1 O Cddigo Epitacio Pessoa (1901-1910)

O Decreto n°. 3890, de 1° de janeiro de 1901, \apoocodigo dos institutos oficiais
de ensino superior e secundario, dependentes dstéfio da Justica e Negocios Interiores”
(BRASIL, 1901).

O Cddigo Epitacio Pessoa tratou de maneira espeiahsino secundario. Por ele era
regido o Ginasio Nacional, como era chamado o @wlPgdro Il & época — a instituicdo
referéncia para o0 secundario no pais. Principicsitipigtas e inspiracdes liberalistas
encontraram-se no texto dessa lei. A presencastoirdo de Rui Barbosa pode ser percebida
em relacdo ao Desenho técnico, nos programas elctw® do secundario de 1898, que foram
utilizados entre 1901 e 1910.

Na previsdo de 1888 o Desenho esteve presente em todas as sériesirsio c

secundario, que tinha a duracéo de sete anos. Agssavam divididos os conteudos:

?'Cunha (2005), ao tratar do pensamento dos intelisctio império na defesa do ensino profissionalézan
dentre eles Rui Barbosa, questiona a nogéo retercpre qualifica esses pensamentos como ‘ideias dor
lugar’. Cunha expde: “em suma, se muitas das idriasntelectuais do império a respeito do ensiodigsional
comecgaram ‘fora do lugar’, elas foram se ajustargittrando no lugar’, ou, dito de outro modo, diasm
aderindo a realidade a que se referiam (sem caiesidcom ela, j& que eram de natureza ideolégica)”.
(CUNHA, 2005, p.183).

A legislacdo aqui estudada é restrita & analiseterpretacdo dos pontos que envolvem ou se refaem
Desenho de maneira direta. Para um maior conhetinmésiorico acerca dos efeitos das reformas edutais
nacionais na educacéo sergipana e das reformaaatoiugis estaduais, ver: NUNES (1984).

20 Codigo Epitacio Pessoa de 1901 finaliza propastésriores, como os Decretos n°. 2.857, de 30atean
de 1898; Decreto n°. 3.251, de 8 de abril de 183&creto n°. 3.285, de 20 de maio de 1899 e Denfe® 491,
de 11 de novembro de 1899. Os programas pensactoe pao de 1898 vigoraram até 1911.
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Quadro 1: Programas para o Colégio Pedro Il em 1898 Contelidos de Desenho

SERIE CONTEUDOS

Desenho Linear: seus elementos, sua divisdo emrlggométrico e linear, a vista de
sua utilidade e importancia.
Desenho Linear Geométrico: definicbes das prinsip@juras geométricas, sugs
propriedades e solu¢des dos problemas por procgsHa=os.

1° ano

Perspectiva linear e das sombras projetadas. Nggias das ordens de Arquitetura.
Desenho linear a simples vista. Exercicios graftas principais figuras geométricas
sem instrumentos de precisdo. Explicacdo dos@essde claro e escuro; exercicios|de
claro-escuro; das esferas, cilindro e prisma.

2% ano

Desenho imitativo. Representagéo de corpos de fosinaples: ornatos arquitetdnicps

30 ano0 | € industriais.

4° ano Flores e frutos copiados de modelos em gesso

5°0ano | NAO ESPECIFICADO

6° ano Deveria ser o mesmo programa do quinto ano.

7° ano Deveria ser o mesmo programa do quintosexto ano.

FONTE: Quadro elaborado a partir dos conteldos,aiekts dos programas para o secundario brasileiro,
organizados por Vecchia & Lorenz (1998).

No primeiro ano, a disciplina Desenho tinha umarddégem bastante elementar,
configurando-se na familiarizacdo dos alunos conelesmentos e as formas que seriam
ensinadas nos anos seguintes. Ademais, os exsreiliados para a solucdo de problemas
graficos fazem a aproximacdo dos conteudos destipliina com os de Geometria. J& no
segundo ano, havia a presenca de um carater nigétiwo da disciplina, se for observada a
existéncia de exercicios voltados para as obtend@etonalidades e os Desenhos de
observacéo.

O terceiro ano era marcado pela presenca do Desenltetivo e dos ornatos
arquiteténicos e industriais. Os conteudos dageéia ilustram o ecletismo na elaboracéo do

programa:

O Desenho com a conotacdo de preparacdo parauadeq cientifica era a
interpretacdo veiculada pelos positivistas; o Desemomo linguagem
técnica, a concepc¢do dos liberais. Entretanto,rtir pie 1901, passaram a
exigir uma gramatica comum, o Desenho Geométrige,afa proposto nas
escolas primérias e secundarias como um meio, maéinu em si proprio
(BARBOSA, A. 2008, p. 81).
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Isso significa que a juncdo dessas duas corremtgzedsamento é evidente se for
observada a presenca do Desenho Imitativo, estadeopara fins de aplica¢des industriais,
bem como os conteudos do quarto ano, voltados yrai modalidade mais artistica de
Desenho, por meio da observacao de flores e frutos.

Se a Reforma de 1901 reflete em parte as concepigdRui Barbosa, com o ensino
de Desenho em carater técnico presente em toda#sias do ensino secundario, no Atheneu
Sergipense, com base na analise dos programasl@sipor Alves (2005) entre 1857 e 1913,

e da legislac&o para o ensino secundario sergipamestoria € um pouco diferente.

1.2.1.1 As reformulagcbes estaduais entre 1898 e 191previsbes para o Atheneu

Sergipense

Desde o final do século XIX, o Atheneu Sergiperssefhva obter sua equiparacdo ao
Ginéasio Nacional (Colégio Pedro Il), e na ocasiadréforma de 1901 ja adotava contetdos
baseados no modelo daquela instituicdo. No entas®e fato ndo restringia a acdo dos
professores ou interferia tdo rigorosamente nandiced da disciplina que, no Atheneu
Sergipense, ganhava contornos proprios. A propgamzacdo do curso de humanidades da
instituicdo j& sugeria essa parcial independériSiate sdo os anos de duragdo para 0 curso
integral em 1897, diminuindo para seis anos, d&® E9906. O curso ginasial de 1908 era
feito em seis anos” (ALVES, 2005, p. 60).

Enquanto a legislacdo de 1901 previa um periodosete anos para O curso
secundario, no Atheneu Sergipense esse perioddees®is anos, tanto no curso integral
guanto no ginasial. J4 o Desenho, previsto nosr@nogs para o ensino secundario em 1898,
que deveria aparecer em todas as seéries do cargaheneu Sergipense era lecionado apenas
nos quatro primeiros anos.

Essas diferencas até aqui percebidas ja mostramh@uem distanciamento muito
evidente entre legislar e aplicar a legislagdo.gxemplo: no ano de 1898, no més de marco,
a Congregacéao do Atheneu Sergipense estava dexigindeunido sobre como proceder com
o funcionamento da instituicdo, se iniciaria sea ascolar nos moldes da nova reforma que
estava prestes a se anunciar ou se permanecetedprnulo com a reforma anterior e pediria
esclarecimentos ao governo. Decidiu a Congregagée$ia Ultima alternativa. Durante o
ano de 1898, o Desenho néo foi lecionado no Ath&eegipense.

No ano seguinte a organizacédo dos programas denbegara o Colégio Pedro I, a

disciplina deveria ser lecionada no Atheneu Sengipeem todas as séries do curso integral,
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ou seja, do 1° ao 6° ano. Contudo, o ano iniciou @gresenca do Desenho nos planos de
estudos, que tinham como matérias obrigatériasiml.atGeografia, Quimica, Fisica,
Portugués, Ciéncias Naturais, Alemao, Aritméticastdtia, Francés, Geometria, Inglés e
Geografia.

O Decreto n°. 351, de 09 de junho de 1899, “refofnmAtheneu Sergipense, com
vistas a “satisfazer ao que disp6e o0 Regulament@l Gl Instrucdo Publica no pais”
(SERGIPE, 1899). De acordo com esse decreto, onbeseonstaria no programa nos seis
anos do curso integral. Quanto aos programas, tiefinido que a instituicdo deveria regular
seus conteudos aos adotados no Colégio Pedroué @) professores deveriam esforgar-se

para cumprir o programa modelo. Assim diz o texto:

Art. 6% O ensino sera regulado pelos mesmos pruagaadotados no
Gymnasio Nacional, empregando o corpo docente dheru Sergipense
todos 0s meios a seu alcance para que ndo deber dielmente observado
0 mais insignificante dos detalhes referidos nogamas.

Art. 7°: Nao inibe, porém, a prescricdo do artigteaedente, os lentes do
Atheneu Sergipense adotarem acessoriamente quaisgdes pedagdgicos
cuja alta conveniéncia na transmissdo do ensinox@eriéncia haja
demonstrado (SERGIPE, 1899).

Aquele decreto também previu 0 Desenho como dirseibrigatoria nos exames de
promocédo, com a realizacdo de provas gréficas @ ¥® ano. Por conta disso, em julho de
1899, obedecendo a determinacdo estadual, o Desefton a fazer parte do curso do
Atheneu, sendo lecionado nas segundas, quartagt@s-$eiras, uma hora em cada dia,

conforme decisdo da Congregacao.
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QUADRO 2: Disciplinas previstas para o curso integal do Atheneu Sergipense em 1899

SERIE DISCIPLINAS

1°ano | Aritmética, Geografia, Portugués, Frand@ssenht.

2° ano | Aritmética, Geografia, Portugués, Francegés eDesenh.

3°ano | Algebra, Geometria, Geografia, Portugués)das, Inglés, Alemao, LatimDesenh:.

4°ano | Algebra, Geometria, Trigonometria, Portug&@ancés, Inglés, Alemao, Latim, Grego,

Historia eDesenho

5°ano | Mecéanica e Astronomia, Fisica e Quimicerafura, Inglés, Alemao, Latim, Grego,

Historia eDesenho

6° ano | Geografia, Matemética, Fisica e QuimicatoH& Natural, Corografia do Brasi|

Literatura, Francés, Inglés, Alemao, Latim, Gredistoria do Brasil, Logica Besenho

FONTE: Quadro elaborado com base nos planos ddasstio Atheneu Sergipense 1871-1913, organizados po
ALVES (2005).

Os horarios permaneceram em 1900 até o més de @mihdo foram modificados
para o periodo de uma as duas horas da tarde. Aiodano de 1900, em setembro, a
Congregacédo do Atheneu Sergipense apresentou uorhiood@rio para as aulas, que deveriam
satisfazer o regulamento em vigor. Naquela altexagalisciplina Desenho ja ndo constava, e
o professor Luiz de Figueiredo Martins — responispela disciplina — ndo estava relacionado
na ata. O citado regulamento foi estabelecido Pelcreto n°. 463, de 11 de agosto de 1900,
que anulou o regulamento de 1899 e determinouiac¢ést do Desenho dos programas do
Atheneu Sergipense.

A Lei n° 495, de 07 de novembro de 1905, autoazavGoverno do Estado a
reformular o regulamento do Atheneu Sergipense, aofimalidade de equipara-lo ao do
Colégio Pedro Il. Essa lei determinou a criagdoatieira de Desenho, juntamente com outras
disciplinas, com a finalidade de se completar @gma. Desta forma, o curso do Atheneu

Sergipense, com duracao de seis anos, deveria eentar as seguintes disciplinas:

Art. 4°: [...] Desenho, Portugués, Francés, Indlésm, Grego, Matematica
elementar, Elementos da Mecanica e Astronomia, &léms da Fisica e
Quimica, Elementos da Histéria Natural, Geografi@aoeografia do Brasil,
Histéria Universal, Histéria do Brasil, Logica (SERPE, 1905).

A lei supramencionada permitiu a elaboracdo do &ecn®. 543, de 9 de outubro de

1906, que reformou o ensino secundario do Athemegifgnse e determinou que o Desenho
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constaria nos programas do 1° ao 4° ano. A paterdado, o curso do Atheneu Sergipense
teria a duracdo de seis anos e os programas davedguir os do Colégio Pedro Il. As
finalidades de objetivo evidenciam-se no decretotggmente com a prescricdo dos conteudos

de Desenho a serem ministrados.

O Desenho, no plano geral de estudos, figurara combinacdes lineares,
devera passar, gradativamente a copia expressiddpdivre, de Desenhos
feitos na pedra, pelo professor a execuc¢éo do bhegditado, de Desenho de
memoria e invengdo ao Desenho de modelos natur@maelevo.

Tendo por fim o ensino de Desenho adestrar o alorlance de vista rapido
e seguro, desenvolver nele o sentimento das foendas proporcdes, servir-
Ihe-a de base a morfologia geométrica. As formawemcionais, atenta a
sua regularidade héo de preceder as naturaisagueregulares. As formas
naturais, que se tiverem de desenhar, hdo deissi@amente reduzidas as
geométricas em que se basearem.

A percepcdo ha de preceder a execucdo, sendo emente que o aluno
comece a desenhar qualquer objeto ou modelo amtedat estudado na sua
totalidade e nas suas partes, comparando-as éntre s

O ensino da perspectiva entrard, ao seu tempopde plementar, intuitivo
e gradual.

O curso finalizara pela préatica do Desenho prajetprecedida da resolucéo
gréfica dos mais simples problemas de GeometrierithesAssim o primeiro
ano compreendera: Desenho a méao livre com apliceggecial ao ornato
geométrico plano; o 2°: estudo dos sélidos geooastriacompanhado dos
principios praticos da execucdo das sombras easrrerh relevo; o 3°:
Desenho linear geométrico, elementos de respeptidica a vista; o 4°:
elementos de Desenho geométrico ou representagio dos corpos
(SERGIPE, 1906).

O Desenho era obrigatério nos exames de promocat® gm 4° ano, quando era
realizada uma prova grafica. Também era obrigatdds exames de madureza — exame
“destinado a verificar se 0 aluno tem assimiladeoma da cultura intelectual necessaria.”
(SERGIPE, 1906) — e deveria constituir-se de pgraéica.

Com a aprovacéo do Decreto n°. 543, em 1906, coniresizes previstas para o
Desenho, a Congregacdo se reuniu no inicio de p86¥ deliberar sobre os procedimentos
necessarios para o cumprimento do regulamento.lAgeenifio esteve presente o professor
Luiz de Figueiredo Martins, ja que ela tratava @&idlina deste. Com o retorno do Desenho
aos programas, as aulas passaram a ser diarissguleda a sexta-feira, sempre com duracao
de uma hora por dia.

O Decreto n°. 550, de 13 de novembro de 1907, éremisdo do regulamento do
ensino secundario do Atheneu Sergipense. Naquetetdeo Desenho deveria ser lecionado

nos quatro primeiros anos do curso secundario, tora a duracdo de seis anos. Nao
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ocorreram alteracdes em relacdo ao Desenho entedoasias de 1906 e 1907. Os conteudos
e as finalidades de objetivo sdo os mesmos dammaf@anterior. Além disso, o Desenho

continuava constando como matéria obrigatéria pgmamocao e os exames de madureza.

1.2.2 Reforma Rivadavia Corréa (1911-1915)

O Decreto n°. 8659, de 05 de abril de 1911, teveobgetivo organizar o ensino
superior e fundamental na Republica, bem comortdatautonomia didatica e administrativa
destes.

Se o0 Desenho como forma de preparagdo para o memetoi da formacédo cientifica
era a interpretacdo proposta pelos positivistadeqse afirmar que essa reforma foi a que
dialogou mais estritamente com esses pressupostos.

A Reforma de 1911 concedeu autonomia aos institul®sensino superior e
fundamental, até entdo sob responsabilidade dosMiim do Interior. Criou-se a fiscalizacéo
pelo Conselho Superior do Ensino, que nivelavastasbelecimentos estaduais com aqueles
criados pela unido. Dizia o texto da Lei: “A ingi#io superior e fundamental, difundidas
pelos institutos criados pela unido, ndo gozargaridéegios de qualquer espécie” (BRASIL,
1911).

Essa autonomia administrativa estendeu-se a liderdfidatica, dispensando as
instituicbes secundarias de seguir os programamptos pelo Colégio Pedro |l.

Com a aprovacdo desta lei, desapareceu a intecfer@scalizadora do
governo e a uniformidade dos programas. Estes erganizados pelos
professores, e sua aprovacao ficava entregue aeténga exclusiva das
congregagoOes de cada instituto de ensino (BARB@SA008, p. 87).

Além disso, o Colégio Pedro Il passara a ndo naisima escola preparatéria para as
academias, mas sim para 0s exames de vestibute@sssarios para 0 ingresso no ensino
superior. Para o0 ingresso nas instituicbes seciasd@ra necessario que o aluno se
submetesse a um exame de admisséo, que o habititae a matricula.

O Desenho aparecia nos programas previstos pacdégi€ Pedro Il até o quarto ano.
Ha perceptivelmente uma geometrizacdo quase quiusdsdo Desenho a partir desses
programas. Os motivos aplicados a arquitetura imdl@stria deram lugar ao treinamento do
aluno por meio do Desenho de ornatos com a finddidke se estudar as formas geométricas,
como o quadrado, o retangulo e o circulo (Figua4s).
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7

Para compreender o sentido da expressao “geontétnizip desenho” é necessario o
conhecimento de uma nocdo preliminar do Desenhan@eiwo. Wong (1998) define o
Desenho como:

A composicédo completa, na qual a forma é a paris evadente. As vezes,
todos os elementos visuais de um desenho sdo @udsndom conjunto,
como forma, porém é mais comum que formatos clanteraefinidos sejam

tomados como formas, as quais constituem a confmm$iyONG, 1998, p.
152).

A composi¢do ou o desenho objetivado pode adqdiviersos carateres, mas se
classifica como Geométrico quando “os formatogdao criados fazendo-se uso da linha reta
e dos circulos” (WONG, 1998, p. 155). Ele adquireda a caracteristica linear quando se
detém apenas sobre os contornos, sem utilizar-serdera, cores ou preenchimentos.

Entendidos os conceitos, pode-se perceber qugueafil (p. 45), um dos modelos
utilizados no Atheneu Sergipense, para a reproddedgainéis decorativos, tem finalidades
especificas, caso dialogue com as praticas prappsias conteudos, pois a construcdo de
mosaicos estava prevista como conteudo a ser dono primeiro ano do programa de
Desenho.

O mosaico é um desenho (que tem como origem owseriho), formado por tesselas
de materiais diversos e que desempenha, geralneefiecdo decorativa. A presenca deste
tipo de conteudo, bem como das licdes de ornateshendo os solidos geométricos e 0s
exercicios de cépias de representacao real dossags programas do Colégio Pedro Il, s6
evidencia a reverberacdo dos preceitos neoclasdacdsscola Nacional de Belas Artes, ou
seja, os ecos das artes dos oitocentos em pleeardis do século XX. A existéncia desse
tipo de modelo no Atheneu Sergipense € indicatéevgue, mesmo tendo autonomia para gerir
Seu ensino, a escola optou por seguir os progredesimados ao Colégio Pedro Il.

Dentre todas as hipoteses que podem ser delinaadses analisar a figura 1 (p.45), a
mais evidente, como se trata de um modelo usadoeparcicios de repeticao e reproducao, é
a do estabelecimento do didlogo entre a arte e oo dat disciplinar. H4 a marca
predominantemente geométrica, mas nao linear, gusedrata da observacdo dos mosaicos,
formados hegemonicamente por linhas circularegas.reEsse dominio da Geometria evoca
0S preceitos positivistas no planejamento dessaptiis, 0s quais se explicitam por todo o

conteudo do Desenho presente na Reforma de 1911.
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Quadro 3: Programas para o Colégio Pedro Il em 1914 Conteldos de Desenho

SERIE

CONTEUDOS

1° ano

Intuicdo da linha reta e das suas principais pesigélativas e pela observagéo
objetos presentes e por exemplos variados.

Preceitos préaticos para o tracado da linha retagtogp inicial, final, médio ¢

intermediério. Posicdo do aluno, do papel, do lapis
Ornatos fornecidos pelos agrupamentos de pontgande as trés posi¢des da lin

reta. Combinacdes fornecidas pela repeticdo: 1.finfk@as verticais; 2°, de linhas

horizontais; 3°, de linhas verticais com horizantddisposicdes quadriculares: re
ortogonal de malhas quadradas ou de malhas retaaguDrnatos simples: denticu
e gregas, entrelacados. Nocao de motivo na ornagé@ngrafica.

Combinac¢des fornecidas pela repeticdo de linhagwdd, notadamente as de 4

de

ha

de
0s

5°.

Combinagbes destas linhas com as precedentes. lieedgonal e suas derivadas.

Nocéao da luz convencional.
Tracos de for¢a; seus efeitos por meio de exenqulisadosamente escolhidos der
motivos anteriormente executados.

tre

Tons ou valores obtidos por simples tracos pamlelas trés principais posi¢oes:
vertical, horizontal e inclinada. Efeitos de ilusde 6ética, segundo o sentido do
tracejado. Impresséo diversa produzida em um m&ssenho: variacdes do efeito do
motivo. Mosaicos. Intuicdo do diagrama para umdissm&onscienciosa das formas.

Construindo um ornato ou um painel decorativo, sdgwm motivo dado, deduzir
diagrama. Desenhar uma série de motivos, dedudslosn diagrama dado.

2° ano

(0]

Reviséo dos estudos adiantados da ornamentaca@gmeanplana, com aplicacdo dps

tons ou valores. Estudo da linha curva. Quadrantesmicircunferénciag

circunferéncias, elipses. Preceitos e pontos @eé&edia para o tracado. Estudo isolado

e nas posi¢cdes mais vantajosas, do cubo, pringg,pieémide regular, cilindro, con
esfera.

Sombra propria, sombra projetada, sua delimitacdoaeejado. Primeiras formas
fundamentais da ornamentacéo vegetal comecandeigsi®nto primordial — a folha.

Esbogos com tragos de forca e indicacdo sumérisalabras. Nocdes de simetr
Curvas de sentimento. Disposi¢des radiadas.
Série graduada de outros ornatos entdo em relevimsfaturais.

3% ano

Instrumentos de uso comum no Desenho linear geimmélferificacdo e conservacdo.

Tracado rigoroso a lapis de alguns motivos de oeméagdo plana, estudados nd
série ou revistos na 22 em cuja excecdo predommanejo frequente dos esquadr

Resolucdo grafica a lapis dos problemas béasicoDelgenho linear geométricp.

Escalas, titulo, divisdo principal, taldo, gradwacliferentes escalas. Construca
problemas relativos ao seu uso.

Resolugcdo segundo escala convencionada de quede&eometria plana

principalmente de ornamentacdo, em que se manmifedldiculdades grafica
relativamente crescentes. Intuicdo do Desenho @eigp e das formas, aparente
real.
Linhas e pontos que servem de base a todo tracpg@dpectivo: linha de terra, lin
do horizonte, ponto de vista, ponto principal, psrde distancia. Exercicios relativo
figuras planas, especialmente ao quadrado, aogidtgnao circulo. Exercicio
relativos aos corpos geomeétricos especialmenteesinglos na 22 série. AplicagQ
variadas das regras de perspectiva a representaéfioa (mao livre) da form
aparente de objetos de uso comum.

11

a.

1a
0S.

D €

Insuficiéncia do Desenho perspectivo quando se tlarepresentar os corpos segundo
suas formas e proporcoes reais. Necessidade dalizegeometral. Linhas gréficasF e
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notagdes convencionais. Estudo particular da p#ojelp ponto nas principais posicdes
em relacdo aos planos de projecdo. Estudo da tigtha principais posicfes. Retas
paralelas, retas que se cortam. Tracos de uma Vetadadeira grandeza da reta.
Determinacdo dos tracos de uma reta. Tracos delam.dndicagédo dos tracos para
posicdes mais notaveis do plano. Representacdo aligopo e do circulo]
Representacdo dos principais solidos geométricescd®s de alguns desses solidos
por planos perpendiculares ao plano vertical dgeg@io. Desenvolvimento qu
planificacdo dos referidos sélidos, especialmerdepdsma regular, do cubo, do
tetraedro e da piramide de regulares, do cilindilo eone. Aplicacdes elementares dos
preceitos do Desenho geometral a representacaoolljesivos presentes, sempre
segundo uma escala dada.

4° ano

FONTE: Quadro elaborado a partir dos conteldosafeds dos programas para o secundario brasileiro
organizados por Vecchia & Lorenz (1998).

1.2.2.1 As previsodes para o Atheneu Sergipense enft911 e 1915

Uma tentativa de reorganizacdo do ensino no estadgergipe ocorreu em 1911, por
meio do Decreto n°. 563, de 12 de agosto. Esteettedeterminou que o Desenho fosse
lecionado nos quatro primeiros anos do curso iatety Atheneu Sergipense, que tinha um
total de seis anos.

Tal decreto, o primeiro apos a Lei Rivadavia Cerr@bedecia ao estabelecido na
reforma nacional. Ao serem expostos 0s programaserino, eles ja nao apareciam
regulados pelos do Colégio Pedro Il, e j& devergan definidos pela Congregacdo do
Atheneu Sergipense. Entretanto, esses programasrialev atender as determinacdes
propostas no decreto. A orientacdo positivista eiaRivadavia Correia pode ser claramente
observada nos contetdos de Desenho, que tambéoupmdazer parte dos exames finais

quando se realizavam provas graficas:

Art. 17: k) O Desenho, na primeira série, compreefac Desenho a méo
livre, com aplicacdo especial ao ornato geométptano; na segunda,

estudos dos sélidos geométricos acompanhados dudpjos praticos da

execucdo das sombras e ornatos em relevo; narger@e@senho linear

geomeétrico, elementos de perspectiva pratica a;vist quarta, elementos de
Desenho geométrico ou representacao real dos c(Bp6GIPE, 1911).

Embora ndo fosse obrigatério que as instituicbesrd#no secundarias seguissem 0s
programas do Colégio Pedro II, o texto da lei r@\le estes continuavam a ser referéncia.

Os programas descritos anteriormente, nada maisdedque a sintese dos programas
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apresentados no quadro n°. 3 (das paginas 47 @ 4fjal apresenta o modelo do Colégio
Pedro Il.

Para cumprir o decreto em questdo, a congregacésusiel no més de setembro de
1911 para definir os seus programas de ensino. Masmdo uma disciplina obrigatoria do
curso do Atheneu Sergipense, o Desenho ndo eséseaitd nos programas apresentados.
Também teria participado dessa reunido o professd@esenho Luiz de Figueiredo Martins,
gue muito provavelmente apresentou os programaddgya Geometria. Ja os horarios das

aulas estavam registrados conforme o quadro abaixo:

QUADRO 4: Horério da disciplina Desenho no Athenelsergipense em 1911

1° | Segundas, quartas-feiras e sabados Das 2h as 3h
ano

2° | Tergas, quintas e sextas-feiras Das 2h as 3h
ano

3° | Segundas e sextas-feiras Das 2h as 3h
ano

4° | Segundas-feiras Das 11h30 as
ano 12h30

Tercas, quartas e quintas-feiras Das 2h as 3h

FONTE: Quadro elaborado com base nos dados ex$rdimdivro de Atas da
Congregacao do Atheneu Sergipense, entre 18716 191

Os horérios eram definidos de acordo com a disgdlouda carga horaria do Colégio
Pedro Il. O que se observa nos horarios do Ath&segipense é uma carga horaria que se
reduz no terceiro ano, mesmo com uma quantidadeod&udos maior que as dos anos
antecedentes (quadro 3, p. 47-48) e se ampliatimmoibno, ocupando uma hora por dia,
todos os dias da semana.

A Lei n° 605, de 24 de setembro de 1912, promawea nova organizacao para a
instrucdo publica de Sergipe. Por ela, o cursogiatepassara a ser de cinco anos e o
Desenho, ministrado nos trés primeiros. O curssmabmasculino, com duragéo de trés anos,
compreendia o Desenho em todos estes. Quanto egmpras, ndo ha registro de mudancas
significativas; repetem-se as disposicoes da refanterior. Esse perfil se repete no Decreto
571, de 1912, que tinha por objetivo oferecer ouRegento Geral da Instrucao Publica para
Sergipe. Tanto na lei quanto no decreto, o Desenhetava por meio de prova grafica nos
exames de promogao.

Na Lei 663, de 28 de julho de 1914, que fazia mcabes no decreto anterior, o

curso integral continuou a ser de cinco anos, eeseBho continuou nos trés primeiros.
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Entretanto, o curso normal teve sua duragédo angppada quatro anos, constando o Desenho

nos trés primeiros.

1.2.3 Reforma Carlos Maximiliano (1915 a 1925)

O Decreto n°. 11.530, de 18 de marco de 1915,devebjetivo reorganizar o ensino
secundario e superior na Republica. Essa reformbautdo Desenho de maneira particular. Se
em outras reformas essa disciplina foi objeto @®qupacdo dos legisladores, nessa, perdeu
um significativo espa¢o nos programas, bem come ta importancia reduzida ao ser

excluida dos exames de promocao. Sobre isso, dsdmo texto da Lei:

Art. 165: A nota obtida em exame de Desenho vienap estimular os
estudantes, ndo influi para a passagem do alurgogano imediato, basta-
Ihes, para a promogao, exibir atestado de freqéé&utiscrito pelo professor,
na forma e sob as condi¢cbes prescritas pelo regpmaterno (BRASIL,
1915).

Além de n&o interferir na aprovacao anual, o Desetdixou de fazer parte dos
programas do Colégio Pedro Il como disciplina aficpbassando a existir no formato de
licBes, nos quatro primeiros anos do secundargimasomo a Ginastica.

Novamente subordinado ao Ministério da Justica gobies Interiores, o Colégio
Pedro Il voltou a ser o modelo para as instituigeesindarias espalhadas pelo Brasil. Embora
didatica e administrativamente autbnomos, os utsst que desejassem obter a equiparacao
deveriam submeter-se a fiscaliza¢cdo do Conselher®umlo Ensino.

Em relacdo ao corpo docente, essa lei demarccanodsate a posicado do professor de
Desenho no ambiente escolar. Seu texto determigagaa composicdo do corpo docente
seria: professores catedraticos, substitutos elssmente. Os simplesmente professores eram
agueles gue lecionavam as disciplinas de Desenhqualquer trabalho gréafico, ginastica e
de musica.

Na verdade, essa diferenca de denominacdo do goofele Desenho pode ser
observada nas duas reformas anteriores. No Cédid®@ll, estavam discriminados os lentes
e os professores, sendo que estes ultimos desigrmapaofessor de Desenho. Na Reforma de
1911, que se referia aos dois tipos de professtwesodigo anterior como lentes, estes

passaram a ser chamados de professores ordiréi@mrdinarios e efetivos.
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A questdo na Reforma Carlos Maximiliano é que howve consideravel perda de
autonomia do professor de Desenho, consequéncfzemia de importancia da disciplina.

Segundo Barbosa, A.,

[...] num sistema onde passar de ano, passar aosesxfinais do ginasio e
passar no exame vestibular para a escola superimorstituia a meta a ser
duramente atingida, as aulas de Desenho comecasen raenosprezadas
por serem aulas que “nunca reprovam”. O professddesenho ficou a tal

ponto em plano inferior, que, em muitos estabeleniws de ensino oficial,

era excluido da congregacédo (BARBOSA, A. 20082p. 9

Essa excluséo pode ser percebida no Atheneu Sesgip®r meio da observacao das
atas que registravam as reunifes da congregac@s. @&\@no de 1916, as assinaturas dos
professores de Desenho sé foram encontradas nibeat@?6, ou seja, apds o fim da reforma.
Por meio da constatacéo de seu efeito no AthenegipBase, pode-se afirmar que, em todos
0S aspectos, essa reforma foi extremamente prgugiara o Desenho como disciplina
escolar.

Além de ndo servir para a promoc¢ao nos exames,seribe ndo seria mais exigido
para os exames de admissédo no Colégio Pedro b earstava nos conteldos expressos do
exame vestibular. Entretanto, nas matérias querideveconstar nos programas do Colégio
Pedro Il, obrigatérias para o vestibular, esta@eametria. Este fato pode ser um indicativo
de que a aproximacao entre os conteudos previatasopDesenho nos programas do Colégio
Pedro Il, em 1915, com os de Geometria sugere unveipamento do tempo destinado ao
Desenho como um refor¢o dos contetdos da discipkitada no vestibular.

QUADRO 5: Mostra de contetdos de Geometria do ColémPedro Il — 1915:

Geometria Plana | Objeto da Geometria. Definicbes preliminares. Es@en volume

412 licao: Superficie. Linha. Ponto. Linha reta. Linha quehradnha curva. Plana.
Geometria plana. Geometria do espaco.

422 licao: Geometria plana. Linha reta. Segmentogufo. Proposicdes e teoremas
relativos ao angulo.

432 licao: Perpendiculares e obliquas: teoremagpogicfes fundamentais.

442 licao: Tridngulos: casos de igualdade dosgdtifs.

[...]482 licao: Paralelogramo. Retangulo. Losar@uadrado. Trapézio.
492 licdo: A circunferéncia e o circulo. DefinicfBsimeiros teoremas.

FONTE: Quadro elaborado a partir dos contetdosaielkds dos programas para o secundario brasileiro,
organizados por Vecchia & Lorenz (1998).

A andlise dos conteudos prescritos em 1915 séceethipdtese anterior. A presenca do
Desenho no formato de licdes dava-se nos quatroepns anos. Ja a Geometria era

disciplina obrigatoria no 3° e no 4° anos do cwisasial. No primeiro ano de Desenho, 0s
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contetdos priorizavam aprendizados de ornatos,egelE® decorativos, perspectiva e copia
de modelos, além de trabalhar os exercicios badetishas, pontos e formas.

No segundo ano, era estudado o aprimoramento daisdg vistas no ano anterior,
aliando o estudo das formas geométricas aos orratbesenho a mao livre era praticado na
forma de coOpia de sélidos geométricos. Pode-seberajue os conteldos dos dois primeiros
anos nao se distanciavam dos previstos para 19fdntd a Reforma Rivadavia Correa.

Mas é no terceiro ano de Desenho — terceiro deoainasial e primeiro da disciplina
Geometria — que os conteudos de Desenho assumengewmnzetrizacdo quase absoluta,

conforme demonstra o quadro seguinte.

QUADRO 6: Mostra de contetudos de Desenho do Colédiadro 1l — 1915:

12 licao: Objeto, importancia e utilidade do Degse@eométrico. Instrumentos empregados,
sua verificagcdo e conservagao. Preceitos paracagie do Desenho Geométrico.

2,3 e4* Tracado rigoroso a lapis de alguns mstde ornamentacdo plana estudados no
primeiro ano e revistos no segundo em cuja execpgddomine o manejo dos
esquadros. Exercicios.

5,6,7e8% Revisdo da morfologia geométrica.

9,10 e 11% Tracados a méo livre de algumas figolenas. Exercicios.

12, 13, 14% Divisdo de reta. Retas perpendiculaf@acado de inclinadas equidistantes.

Paralelas.

15 e 162 Combinacdo de retas e curvas. Exercicios.

17, 18% Angulos, construcéo e divisdo. Triangufo®rcicios.

19, 20% Circunferéncia do circulo; centro; tangentCircunferéncias tangentes e secantes.
Exercicios.

FONTE: Quadro elaborado a partir dos contetdosaielkds dos programas para o secundario brasileiro,
organizados por Vecchia & Lorenz (1998).

Essas prescri¢ces para as instituicdes do secanuiional, que deveriam observar o
funcionamento do Colégio Pedro Il para se manterguiparadas, logo, ao menos em teoria,
foram adotadas em Sergipe. As leis e decretos guEguensugeremuma sintonia fina

entre 0 que era previsto em nivel nacional e &riies planejadas neste estado.
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1.2.3.1 As previsdes para o Atheneu Sergipense enft915 e 1925

Em Sergipe, a Lei 686, de 27 de outubro de 191i5yiaava 0 governo a reorganizar
0 ensino publico do estado, com a finalidade depseximar das previsdes da reforma Carlos
Maximiliano. O grande objetivo dessa lei era congeg equiparacdo do Atheneu Sergipense
ao Colégio Pedro Il. Para tanto, o Atheneu Sergipepassou a observar e obedecer
estritamente aos programas do Colégio Pedro llertky ndo alterar com supressdes a sua
estrutura, somente amplidia

Conforme o decreto seguinte, de n°. 633, de 17udboj de 1916, que buscou
reorganizar o ensino secundario em Sergipe, o Ath&ergipense deveria oferecer quatro
cursos: o ginasial, integral, normal e comerciab. dirso ginasial ndo havia a disciplina
Desenho. Esse curso era destinado aqueles quemtinmitaresse em cursar as escolas
superiores da Republica. Pela Lei Carlos Maximiljaas escolas superiores da Republica
eram: as Faculdades de Direito, as Faculdades deiiie e a Escola Politécnica — com 0s
cursos de Engenharia Civil, Engenharia Mecanicke&iéidade, e Engenharia Industrial.

Os exames vestibulares, que admitiam os alunosstagas superiores, pela Reforma

Carlos Maximiliano, exigiam:

Art. 80. O exame vestibular compreendera provaitaseroral. A primeira

consistird na traducdo de um trecho fécil de uno Ide literatura francesa e
de outro de autor classico alemao ou inglés, sedfi@de dicionério.

Art. 81. A prova oral do exame vestibular versardre elementos de fisica e
guimica e de historia natural, nas Escolas de Nfejicobre matematica
elementar, na Escola Politécnica, e sobre histdmigersal, elementos de
psicologia e de légica e historia da filosofia poeio da exposicdo das
doutrinas das principais escolas filoséficas, nasullades de Direito
(BRASIL, 1915).

Sem fazer parte das disciplinas obrigatérias pamagmesso no ensino superior da
Republica, o Desenho deixou de fazer parte doosude maneira especifica. No entanto,
assim como na lei maior, no Atheneu Sergipenselwsos de todos 0s cursos seriam
obrigados a frequentar, do 1° ao 4° ano, as awWaPesenho, ginastica e 0s exercicios
militares. O exame de Desenho constava apenasuda grafica. Em relacdo aos programas
de ensino, estes deveriam ser aprovados pela gaggi@ e apresentados pelos professores

das disciplinas, ao menos 30 dias antes das aulas.

®por ser muito extenso, o programa do Desenho dégi@oPedro Il, planejado em virtude da Reforma @51
sera apresentado em anexo.
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O Decreto n°. 721, de 31 de marco de 1921, emaelag ensino de Desenho, apenas
aplicou uma nova roupagem ao previsto no ano dé.12dr meio desse decreto, o Desenho
continuaria a existir nos quatro primeiros anoscdiso ginasial. Esse decreto suprimiu 0s
cursos normal, comercial e integral, e o Athenagifense assumiu o carater de colégio com
finalidade de habilitar seus alunos a prestarermeganas escolas superiores do pais.

Foi decidido ainda que as aulas de Desenho teridoragdo de uma hora e meia. A
disciplina continuava a nao fazer parte dos exateggromocao ou finais e o paragrafo unico
do artigo 56 dizia que a média de Desenho era apestanulo aos estudantes, sem influir
para sua aprovacgdo, reafirmando a previsdo de 1@%5exames de Desenho s6 eram
realizados se os alunos do 4° ano do Atheneu ®esppos requeressem. Estes deveriam
fazer uma prova grafica com duracao de uma hora.

Em 21 de outubro de 1925, as determinacfes do f0eofe 16.782-A j4 eram
discutidas nas reunides da Congregacdo do Atheamyip8nse. A proposta era de que o
corpo docente observasse o citado decreto e cleegass entendimento acerca da questao da
formacdo de juntas examinadoras e determinacfepatiss que seriam utilizados para os
exames finais; se estas deveriam ser formadas oloesnanteriores ou se deveriam mesmo
se submeter a reforma de janeiro, uma vez querasrécacdes oficiais das mudancas néo
haviam chegado ao Atheneu Sergipense. Na verdadeterminagdes do Decreto n°. 16.782-
A, de janeiro de 1925, sé foram discutidas efetmat® pela Congregacdo do Atheneu

Sergipense em dezembro de 1925, para serem adatpdéas do ano letivo de 1926.

1.2.4 A Reforma Joéo Luiz Alves da Rocha Vaz (19261930)

O Decreto n° 16.782-A teve por objetivo organieaDepartamento Nacional do
Ensino, reformar a educacéo secundaria e supatén de legislar sobre o ensino primario,
dentre outros assunto&.reforma de 1925 trouxe, em relacdo a discipliesdhho, aspectos
extremamente positivos, que contribuiram devenat® gaara a consolidacdo dessa disciplina
nos curriculos secundarios quanto para a presemgaafiessor de Desenho nos rituais do
funcionamento escolar.

Com essa lei, 0 curso secundario ficou definido ectaracédo de seis anos. Era assim
determinado e tinha por objetivo: “Art. 47. O emsisecundario como prolongamento do
ensino primario, para fornecer a cultura médialgdvgpais, compreendera um conjunto de

estudos com a duracao de seis anos” (BRASIL, 1925).
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Nesse curso de seis anos, o Desenho apareceu ¢soipdirth obrigatéria do 1° ao 5°
ano. Pela lei, o Desenho néo tinha qualquer deadwhto, sendo uma matéria de ensino,
ministrada por um professor. De acordo com a mieda haver dois professores de Desenho
no Colégio Pedro Il, sendo um em cada sesséaor(attee externato) e dois de Ginastica.

Essa lei foi importantissima para a reestruturat@ensino de Desenho, fortemente
abalado pela legislacdo nacional de 1915. Comoel2esenho voltou a ser obrigatério nos
exames de promocdo, constando por meio de proafisay até o 4° ano, junto as provas
escritas de Portugués, Francés, Inglés, Geogiadtan, Alemao (opcionalmente), Historia
Universal, Fisica e Quimica, distribuidas ao lodgs quatro anos. No 5° ano, a finalidade do
ensino do Desenho seria a sua aplicagdo nos csupesiores. Nao havia obrigatoriedade de
os alunos fazerem o exame da disciplina, pois aatestfrequéncia nas aulas ja seria o
suficiente para a promocao.

O Desenho também aparecia nos exames de admissAgusEn quisesse cursar o
ensino secundario. Ou seja, para ingressar no Ath&ergipense ou em qualquer outra
instituicdo secundaria oficial do pais, o alunoi@egalizar uma prova grafica, com o assunto
decidido pela congregacao da instituicao.

Quanto aos programas de ensino dos cursos sems)d@stes deveriam ser
formulados pelos respectivos professores catedsacaprovados pelas congregacdes. Essa
aprovacao (ou submissao a aprovacédo) deveriait®eafees do inicio do ano letivo. Tendo o
professor ndo apresentado o conteudo, a congregackia decidir pela ado¢cdo daqueles
utilizados no ano anterior ou por conteldos semédisaaos de outras instituicbes. A lei
ressalta ainda a necessidade de, caso a disa@giiaaser realizada a parte prética.

Em relacdo aos professotesessa lei apresentou a seguinte divisdo: professor
catedraticos; docentes-livres; professores horamaprofessores privativos; professores de
Desenho e de Ginastica. No Atheneu Sergipense eacarma mudanca significativa e
aparentemente positiva em relacédo ao status degsaf de Desenho, pois este teve seu
vencimento equiparado ao do professor catedrdbieny como a permissao para se tornar
membro da Congregacao.

Para se tornar um professor catedratico do ensicungario, passou-se a exigir, por
meio dessa lei, a produgcdo de uma tese. Para tesgooes de Desenho estavam previstas
nomeacgdes por meio de concursos que eram divididosluas partes: 1-prova prética; 2-

prova didatica oral. As provas deveriam ser efetsade acordo com um programa

31Cf. BRASIL, 1925.
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anteriormente estabelecido pela congregacdo. Faregate o que vai ocorrer nos dois
concursos nharrados no terceiro capitulo destarthgss®. Por fim, pelo decreto nacional, os
professores de Desenho continuavam ndo sendo dbsiga participar das reunides da
Congregacéao, exceto quando elas abordassem algunt@selacionado a sua disciplina.
Apés a publicacdo dessa lei, 0 Atheneu Sergipaveeque se enquadrar em um prazo
de doze meses para manter-se equiparado ao Cdtégim IlI; caso contrario, teria sua
equiparacdo cacada. A lei estadual que procurowdelar o0 ensino e autorizou a
reformulacdo do regimento interno do Atheneu Sergp, inteiramente baseado no do

Colégio Pedro I, foi aprovada no ano seguinte.

1.2.4.1 As previsdes estaduais e para o Atheneu @pense: 1925-1930

Com o Decreto n°. 912, de 12 de dezembro de 192%avo regulamento foi dado ao
Atheneu Sergipense. Aquele decreto e 0 seu suces8d0, de 02 de julho de 1926, sao a
reproducdo quase que integral das disposicdes detdenacional de 1925. Mas, sobre o
Desenho, ele traz um paragrafo diferenciado, quaaia que “85° o Desenho sera ensinado
nas condicbes de maior eficiéncia e versara pradede Geometria pratica, devendo o
professor, sempre que for oportuno, compara-lo cotesenho de arquitetura” (SERGIPE,
1925).

O Decreto n°. 940, de 02 de julho de 1926, daveo megulamento ao Atheneu
Sergipense — entdo Atheneu Pedro Il — baseadagntareento do modelo do Rio de Janeiro.
Através dele foi definido que o curso secundaritata duracdo de seis anos. O desenho
apareceu como matéria obrigatdria nas cinco praseiéries, sempre com uma carga horaria
de trés horas por semana. Quanto aos programassite.ea lei determinava que eles
deveriam ser os mesmos adotados no Colégio Pedi éim relacdo aos exames, foram
determinados 0s mesmos rituais da previsdo nacigmava grafica de Desenho nas
promocdes de 12 a 42 série e no 5° ano para qobeititeresse em fazer cursos superiores
gue exigissem a matéria como requisito de ingresso.

Mas em relacdo aos professores de Desenho o Atl&srgipense adotou, além do
previsto legalmente, uma particularidade positiv&®eforma nacional j4 havia sido bastante
contributiva para a recuperacdo da relevancia a@begsor de Desenho nas deliberagbes
escolares. No Atheneu Sergipense, diferentemerdepddodos anteriores, o professor de
Desenho agora poderia fazer parte das congregad®esndo apresentar seus programas e

participar de solenidades, ndo apenas como ouviasstambém como membro.
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As mudangas no status do professor de Desenho teoioin das instituicbes
secundérias, bem como as alteracdes na obrigaddediessa disciplina, sofridas ao longo
dos 25 anos aqui expostos, foram, sem davidas;mspais ingredientes para a oscilagdo na
importancia da presenca do Desenho no ensino s@&goimacional.

Toda a exposi¢éo da legislacdo mostrou, dentre®aspectos, que a lei ndo entra em
vigor quando é instituida, nem € extinta quandoaoldi a invalida e a substitui. Ha um
prolongamento comum na duracdo das determinacdgaisleem educacdo. Esse
prolongamento refere-se diretamente a fatores @dinamica da escola, a questao do tempo
escolar, a demora da chegada das comunicacfeaigfialém da propria autonomia dos
professores, qufindavam por decidir quando colocar em préticdessrminacgdes legais.

A exposicao da legislacdo neste capitulo foi feitpartir do que Chervel escreve

acerca das finalidades do ensino, considerando que:

A distincdo entre as finalidades reais e finalidade objetivo € uma

necessidade imperiosa para o historiador das tirsdp Ele deve aprender a
distingui-las, mesmo que os textos oficiais tenkemdéncia a misturar umas
e outras. Deve sobretudo tomar consciéncia de mzeastipulagéo oficial,

num decreto ou numa circular, visa mais frequentéenenesmo se ela é
expressada em termos positivos, corrigir um estiedooisas, modificar ou

suprimir certas praticas, do que sancionar oficali® uma realidade. [...]
N&o podemos, pois, nos basear unicamente nos text@as para descobrir

as finalidades do ensino (CHERVEL, 1990, p. 190).

Um estudo que se vale de leis como fonte de pesgeise compreender as diferencas
entre 0 que € prescrito e o que é praticado, assimo fez Thompson (1997) ao tratar da
origem da Lei Negra na Inglaterra. Thompson comaideu trabalho como um experimento
historiografico, pois assim como inumeros histasiad, enfrentou uma grande caréncia de
fontes: “Cada fonte me levava a outra. Mas, tamb&ada problema me levava a outro”
(THOMPSON, 1997, p. 16).

Dessa forma tornou-se perceptivel de que maneicanpson (1997) se relacionou
com a lei e de que maneira deveriam se estabelsegetacées com a legislacao tratada neste
capitulo. O que a leitura de Thompson revela priiatmente é que essa relacédo s6 pode ser
estabelecida por meio das auséncias preenchidasgp@hde capacidade interrogativa e
interpretativa do autor, ao recorrer a outros tigesfonte¥’ que permitiram que chegasse
aonde queria, mas por caminhos mais distantes.aMnaais importante reflexdo extraida de

seu experimento traz que “a maior dentre todasic®es legais € a de que a lei se

32 Cf. Thompson, 1997, p. 395-401.
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desenvolve, de caso em caso, pela sua légica impargerente apenas com sua integridade
propria, inabalével frente a considerac6es de cuéreias” (THOMPSON, 1997, p.338).

Assim, a andlise do Desenho nas previsdes eduedsidni desempenhada para
posteriormente se estabelecerem as diferencasiendaridades entre o prescrito e o posto
em pratica, sob a 6tica dos registros encontradésrentes ao Desenho no Atheneu
Sergipense.

Os discursos dos intelectuais, com os quais egiéutafoi aberto, as determinacdes
legais, conteudos adotados (ou a0 menos previdas)um processo que € parte do que
Bourdieu (1996) denomina péase critica de emergéncia do canbdcima de tudo, pode
ser observada na sucessdo de acontecimentos, atequalseu inicio marcado pela
argumentacdo de Rui Barbosa por meio de seus paseealiscursos a favor do ensino do
Desenho, posteriormente em relacéo as constategféeentes as previsoes legais, findando
na reforma nacional de 1925 — que se estendeu98@ 4 e nas reformula¢gbes estaduais,
momentos decisivos para a constituicdo do campdedenho como disciplina escolar.

Quando Bourdieu (2004) reflete sobre o campo dientiapresenta como essencial
para 0 seu entendimento a nocdo do grau de autandessas disciplinas. Ou seja, €
necessario perceber de que maneira uma disciptiftanéa ou cede as pressfées externas.
Observado isso, a percepg¢ao aqui poderia ser aeddugante o processo da constituicdo do
campo do Desenho como disciplina do ensino secimdare se intensifica no momento dos
debates inerentes a necessidade de sua obrigatteieds curriculos escolares, o Desenho
adquiriu uma logica propria, que esta explicitasenns contetdos, que, ndo cedem totalmente
aos apelos liberais, tampouco aos anseios po&aBvis

Antes de figurar como campo relativamente autbnemm que vai ocorrer apos a
Reforma Nacional de 1925, observados os contelgpss®s* e as alteracbes na sua
condicao de disciplina escolar — a analise dosecolats pode sugerir a fragilidade e a pouca
autonomia de um campo em formacdo. Foram incorgtdumidancas e permanéncias
marcantes, que caracterizaram os 30 primeiros donoséculo XX quanto ao carater da
disciplina Desenho. A polarizacdo entre técnicoeta8 Artes € evidente durante todo o
processo, 0 que pode ser percebido na leituraxdesteomo os de Rui Barbosa os quais
destacam que a Arte deveria ser lecionada aliasleuacarater de aplicacdo pratica e nao
subjetiva.

% Sobre a conducdo & autonomia de um campo, ver FEDEU, Op. cit., p. 63-192.
3 Contetidos da Reforma de 1925 estdo expostos presN
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O que toda essa massa legislativa revela é quedilogdi legal entre o Atheneu
Sergipense e o0 Colégio Pedro Il estava bem estadbeléMas o que se vé nos capitulos que
se seguem € que a lei pode ser o ponto de pariag,de forma alguma, € o ponto final. O
didlogo legal, ao se converter em praticas, € rdarcaobretudo, pela aquisicdo de uma
dindmica prépria, que vai muito além do que foi ga&lv pelos legisladores e adquire o
formato dos agentes e dos espagos onde ele saifieeso

Agentes do campo, os professores, responsaveisq@aieccdo dos programas para o
ensino secundario que, partindo do Colégio Pedelteriam servir de modelo para todas as
instituicdes oficiais de ensino secundario no Brasfletiam os debates em relacdo a
modalidade do Desenho na selecdo de seus conté&Nm®80 primeiros anos do século XX,
o Desenho foi planejado aliando a pratica a swijetile, sobretudo por trazer em suas bases
a juncao de discursos liberais e positivistas;gja, €ra planejado com a finalidade (como um
meio) de ampliar as possibilidades de desenvolvioneaon6mico, bem como a preparagao
dos espiritos disciplinados para o recebimentind@aagem cientifica.

O Desenho esteve sujeito a interferéncias exteobaslecendo a variacoes entre
academia e economia, derivados de pensamentoE@glique foram decisivos no momento
em que amadurecia como disciplina escolar. Coraildecomo peca fundamental para a
personificacdo das determinacgOes legais e paradaemdmento do funcionamento de uma
disciplina escolar, a figura do professor é trataoka capitulos subsequentes, pois, acredita-se,
aqui, que a analise de aspectos biogréaficos poslecadr subsidios para a inferéncia acerca
das praticas exercidas. O espaco no qual o professce suas atividades, no caso o
Atheneu Sergipense, também sera descrito e amaliseo um espaco de disputas no campo
intelectual, protagonizadas por esses agentes.



Capitulo 2 — O ATHENEU SERGIPENSE, OS DOCENTES E WESENHO:
CENARIO, ATORES E TEXTOS DO COTIDIANO DA DISCIPLINA
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2.1 O Percurso entre a Praca e a Aurora

O Atheneu Sergipense era o grande centro ofici@ndmo secundario em Sergipe no
ano de 1900. A esta altura, estava situado na Rtagla Camerino, localizada na segunda
quadra da av. Barao de Maruim (para aqueles queawapela avenida, dando as costas para
o rio). Embora atualmente ainda se trate de unmemdelspacosa edificagédo, abrigar, naquele
periodo, uma escola que crescia como o0 AtheneupBesg passou, ao longo dos anos, a ser
tarefa dificil.

Até migrar para o suntuoso prédio da ‘Rua da Aur@taal Ivo do Prado ou ‘Rua da
Frente’) em 1926, carinhosa e curiosamente (enudartde seu tamanho) apelidado de
“Atheneuzinho”, a instituicdo permaneceu por apradamente trinta anos instalada no
prédio da praca, que ja era a sua segunda locatizac

Geminiano Paes de Azevédera o diretor do Atheneu Sergipense em 1900. Ea s
funcao, assim como de qualquer outro diretor, ze#éy pleno funcionamento da instituicao a
fim de que ela cada vez mais se consolidasse miiacwi educacional do estado. O diretor
Geminiano estava a frente de funcionarios divididosre membros da secretaria, corpo
docente e de manutencdo do edificio, os quais ezaponsaveis pelo funcionamento diario
da instituigao.

No ano de 1901, com a saida do diretor Geminisssyraiu a vaga Balthazar Gdes
Balthazar foi um dos que mais lutaram pela condtride um prédio adequado para atender
as necessidades do Atheneu Sergipense. Em 19@8, dirgtor, enviou um relatorio deveras
queixoso acerca do prédio do Atheneu da praca. éteyaera destoante da importancia do
Atheneu Sergipense o espaco fisico por ele ocupado.

Balthazar afirmava que a escola s6 funcionava nedoeal para que suas atividades
nao cessassem e que o estado tinha condi¢cOeseirempara melhorar ou resolver de uma
vez por todas tal situagdo. Para tentar a comogaaléstinatarios de seu protesto, apelava a
sociedade intelectualizada, fruto do Atheneu Sergip, acdes que pudessem reverter o
quadro.

Mas os problemas do ensino secundario em si né@sgeiam aos limites do edificio
do Atheneu Sergipense. Para Balthazar Goes, unggaraforma no ensino, que abrangesse,
sobretudo, a instrucdo primaria, “a Unica que pagl@nger todas as camadas da sociedade,

*Nasceu em Sao Cristévdo, 1837 — morreu em Arat8jlb. Originario da cadeira de Francés, atuoudgor
anos como professor no Atheneu Sergipense (1873)190

¥Nasceu em Itaporanga D’Ajuda, 1853 — morreu encdjta 1914. Foi um importante educador sergipano,
professor e diretor do Atheneu Sergipense, Prafess&scola Normal e em cadeiras isoladas da tapita
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sendo, alids, a condicdo para que seja eficaz ocersecundario e superior” (Doc.
74FASSO05, Livro de correspondéncias expedidas e Sergipense, 1898-1916, p. 56).

A equiparacao do Atheneu Sergipense ao ColégicoREefd era preocupacdo naquele
periodo. Baltahazar Goes demonstrava acreditaiusine, que, aliada a solucdo dos
problemas citados, a equiparacdo poderia salvathen&u Sergipendede se tornar uma
instituicdo ordinéria.

Em sucessivos relatorios escritos por Balthazars@aelongo de sua atuacdo como
diretor da instituicdo, € comum perceber uma foatga de saudosismo (ou ndo apenas isso),
por parte daquele que acreditava que nem os almwmso Atheneu eram 0s mesmos de
outrora. Reclamava, dentre outras coisas, a faltaoths modos administrados pelos pais, o
gue resultava na pouca capacidade intelectualmieesen alguns alunos.

As suas reclamacfes também giravam em torno daciplina. Estdo registrados
inUmeros afastamentos, de até seis meses, comasidadsuspensdes, algumas expulsdes,
repreensdes e outras medidas disciplinares aqye¢eatentavam contra a ordem e disciplina
do estabelecimento.

Também faltavam professores para compor o quadrétbeneu Sergipense. Era
comum que os alunos ficassem sem aulas duranteampdetivo. Em 03 de abril de 1903
Balthazar escreveu ao entdo presidente do estasiooJdlenezes, solicitando-lhe um
professor de Arithmética e algebra. Daquele pedidaltou a chegada do professor Eutychio
de Novaes Lin& como interino da cadeira em 02 de maio desse masmo

Uma mudanca aparentemente repentina na direcashgméu Sergipense ocorreu em
04 de setembro de 1904, quando assumiu a dires@atmr Candido CostapiitoCom ele
as reclamacdes tiveram continuidade, porém em t@is mmeno. Quando questionava a
situacdo do prédio, por exemplo, ele ja isentavasponsabilidade do governo, afirmando
conhecer a realidade do estado, que nao tinha ¢@exlifinanceiras para uma reforma ou
nova construgao.

Entretanto, Costapinto registrou uma reforma ndiprdo Atheneu da praca em 1908.
Naquele ano, ja se ouvia falar na construcdo denowo edificio com “beleza e higiene”,

como dizia Costapinto, para abrigar a instituigdertamente, aquela reforma de proporcdes

3" Em 1903 o Atheneu Sergipense tinha 106 alunosauktdos.

% Nasceu em Lagarto, 1852 — morreu em Aracaju, 18di8professor do Atheneu Sergipense por 15 amés, a
de ter sido guarda-livros do Banco do Estado dgijser

*Nasceu em Divina Pastora, 1855 — morreu em SahBaprl915. Era médico e foi diretor do Atheneu
Sergipense entre 1904 e 1912.
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regulares foi para atender aos requisitos da eqg@a ao Colégio Pedro Il, que ocorreu em
26 de setembro por meio do decreto de n°. 7129.

Para a obtencdo do titulo, o governo de José Ragriga Costa Dér&aconstruiu
dois pavilhdes laterais, aumentando o nimero @es sabmpliando a biblioteca. O prédio ja
existente também ganhou novas vidracas e pintungesrna e externa, tornando-se,
certamente, um ambiente mais agradavel. Mas aragéstdo novo Atheneu Sergipense nédo
deixou de ser desejo nem preocupacao por parterdfessores, intelectuais e, sobretudo, dos
politicos locais. Tanto que o professor JoaquinPdado Sampaio Leitéfoi indicado pelo
diretor Costapinto (e aprovado unanimemente pelagf@égacdo) para representar a
Congregacéo do Atheneu Sergipense em 07 de setatabt®08, no ato de colocacéo da
pedra fundamental do novo prédio.

A reclamacdo mais grave e mais recorrente nodrilatde Costapinto é referente a
falta de professores para o pleno funcionamentalidaglinas. O corpo docente defasado e a
grande quantidade de pedidos de licenca eram osasajue levavam a esse quadro. Os
constantes desvios nas funcdes dos professorestitened Sergipense também foram
motivos para as adverténcias de Bricio Cartfospiando este esteve & frente da direcdo da
instituicdo, sempre preocupado em informar ao &&iwedo Governo do Estado acerca da
falta de professores no Atheneu Sergipense.

Como solugdo, professores de outras instituicdbesjoca Escola Normal, por
exemplo, eram nomeados pelo Governo do Estado suévstituir os professores que se
encontravam afastados. O oficio de n°. 40, enddoega secretario de Governo, em 21 de
setembro de 1911, é ilustrativo:

Comunico-vos para os devidos efeitos, que o leat@attugués da Escola
Normal, Manoel Francisco Alves de Oliveira, desdmaor ato do Governo,
sob n. 124, para substituir o de Latim deste ekdeaipgento, Pe. Possidonio
Pinheiro da Rocha, durante o tempo que o0 mesmahse aom assento na
assembléia estadual, assumiu o respectivo exerciegia data (Doc.

74FASSO05, Livro de Correspondéncias expedidas dhem®u Sergipense,
1898-1916, p. 137).

40 Nasceu em Propria, 1859 — morreu em Salvador-828.IMédico e ex-governador de Sergipe.

“! Nasceu em Aracaju, 1865 — morreu em Aracaju, 19&%sta, foi deputado e professor originario daigiina
de Literatura e Légica no Atheneu Sergipense.

2 Nasceu em Estancia, 1844 — morreu em Aracaju,. F¥®lessor da cadeira de Retérica e Poética denath
Sergipense.
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Francisco Teixeira de Faffadiretor do Atheneu Sergipense em 1915, era [sofes
de Geometria e Trigonometria dessa Instituicdo.uslEgano, o Atheneu Sergipense contava
com 18 lentes e dois professores de Desenho, cisuontinava a lei, e contava com 75
alunos matriculados (69 no curso integral e seisurso normal). O prédio da praca havia
acabado de sair de outra reforma. Dessa vez, sedurahcisco de Faria, os professores
estariam mais satisfeitos quanto as condi¢fes éldiqprAdemais, o diretor ndo poupava as
paginas de seus relatérios enviados ao Governo slad& de agradecimentos por uma
biblioteca dotada de bons livros que atendia, $oog aos alunos que estudavam naquele
Atheneu que eram “menos favorecidos da fortuna” c¢(D@4FASSO05, Livro de
Correspondéncias expedidas do Atheneu SergipeB88;1916, p. 179). A biblioteca do
Atheneu — o tal presente descrito por Franciscéatea — demorou algum tempo para ser
instalada, o mesmo tempo entre o fim da reformpréddio e a inauguracao, que foi de cerca
de trés meses, conforme o documento supracitado.

Mas uma informacg&o obtida por meio da andlise eétsdarios dos anos seguintes
revela que o prédio do Atheneu Sergipense contamaaser um problema, mesmo no ano de
1916, ou seja, um apoés a reforma. Segundo o difetstides Fortes, os problemas com as
instalacdes do Atheneu Sergipense agravaram-sguritira daquele ano, em oficio enviado a
secretaria geral do Governo do Estado, AristidedeBopedia que com urgéncia fossem
realizadas melhorias no edificio, tanto em relagdstrutura quanto em relacédo a limpeza,
pois julgava que a situacdo havia chegado aosbkmit

Da estrutura fisica aos recursos humanos, os pnaklebuliam no pequeno e velho
Atheneu Sergipense da Praca Camerino. Durante asagclamacoes e solicitagbes foram
exatamente as mesmas. Entravam e saiam direta@epajuvezes, repetiaipsis litteris as
falas dos seus antecessores. No inicio dos and¥ l182undino Andrade nao fugiu desse
discurso e se queixou seguidas vezes da falta tiriais pedagogicos, dos afastamentos dos
professores e das deficiéncias do prédio.

Em 1921 ocorreu uma diminuic¢éo significativa nasrimalas do Atheneu Sergipense.
Havia 58 alunos inscritos na instituicdo, sendod85 quais eram sexo masculino e 23 do
sexo feminino. Ao fazer a matricula no Atheneu Bergse, as alunas recebiam um plano
geral de uniformes, que descrevia exatamente caweridm ser as fardas utilizadas para a

ida a escola.

“Nasceu em Estancia, 1860 — morreu em Estancia,. F923aluno, professor da disciplina de Geometria e
Trigonometria e diretor do Atheneu Sergipense staucéo Publica, no governo de Guilherme de Campo
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Japona branca com punhos, gola de marinheiro,rakefechando o decote,
gravata de manta azul-marinho e bainha inferiotadal para fora e para
cima em forma de bolso e presa ao corpo da japoneofchetes de pressao,
a intervalos de 8 centimetros, sendo que em unintievalos de cada lado
ela sera abotoada por 2 botbes de madrepérola entevecolchetes. A

bainha tera quatro dedos de largura. Saia azuhhmigual a que é usada
pelas alunas da Escola Normal (Doc. 61FASSO05, Lae@tas do Atheneu
Sergipense, 1921, s/p).

O baixo numero de matriculados é indiciario de uommanto de crise vivido pela
instituicdo. Em 1922 o prédio ainda era uma preac@p. Pelo relatério de 16 de julho
daquele ano, enviado ao Governo do Estado, podmesseber 0s anseios por novas

instalacGes para a escola:

Continua esta cada vez mais exigindo do governoremadelacéo radical,
se ndo uma reconstrucdo que lhe altere a feicoitetdnica e as
disposicdes internas, de maneira que ele fiquecadto no plano que Ihe
confere a sua qualidade de mais alto estabeleangeninstru¢do do nosso
estado(Doc. 193FASSO05, Livro de correspondéncias recshildaAtheneu
Sergipense, 1922-1939, p. 15)

Sucumbindo ao tempo, o prédio da praca representavaisco a reputacdo do
Atheneu Sergipense; a0 menos era isso que traogpares discursos dos professores e
alunos da instituicdo. Professores reclamavam Mia d&@ condi¢cdes nos laboratérios das
disciplinas préticas e de recursos materiais. @soal conviviam com lavatorios quebrados e
encanamentos entupidos. Quando Abdias Bezerra msscomo diretor do Atheneu
Sergipense, em 04 de novembro de 1922, com apemasd@ds no cargo, solicitou a
ampliacdo e a reparacao da luz elétrica no edificiccarater de urgéncia. Insistiu por quatro
meses para que fossem feitos reparos nos encamsneefisse restabelecida a instalacédo de
agua.

Com Alcebiades Pa#sque assumiu em 1923, o teor dos relatérios mudl@scrita
do novo diretor era bastante detalhada, adjetiea@aeladora de detalhes da imagem que ele

fazia da instituicdo que dirigia. Certa feita esere

A este respeito, cabe-me informar que sdo verdadeinte lastimaveis as
condi¢cdes do nosso instituto oficial de ensino sdétio. O edificio do
Atheneu ndo vale o esforco de descrevé-lo. Estk@bauito abaixo da
critica. E acanhadissimo, ndo tem estética, esitd msiragado, goteja por
toda a parte e 0 seu madeiramento de h4 muito eedosdevorado pelos
cupins. As suas portas e janelas cedem em suaianaionenor pressao. A

4 Nasceu em Alagoas, 1883 — morreu em Aracaju, 19Zdico e professor do Atheneu Sergipense, dirgiu
instituicdo de 1922 até o fim de sua vida.
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pobreza do material de ensino corre parelha commaétio. Dificilmente se
compreende como 0S governos que vém levantandoigslgara o ensino
primario, tém sido tdo indiferentes a sorte de w@takelecimento de tédo
belas tradi¢cbes e que ainda é, no estado, a Uaita por onde passa, com
destino as escolas superiores do pais, a mocidadgpana! (Doc.
193FASSO05, Livro de correspondéncias recebidas tthen®u Sergipense,
1923-1939, p. 42).

O questionamento do diretor Alcebiades Paes, saldea cabo, pde em xeque a
condicao do Atheneu Sergipense de ser o grandearaeiorgulho para a educacéo no estado
de Sergipe naquele periodo. Alias, entre o Athelaepraca e o Atheneu da Aurora existe, ao
menos do ponto de vista material, uma grande negbgssa condicao.

Alcebiades Paes também escreveu sobre os afastantirg professores, citando o
caso de Adolfo Valadao, que estava ha cinco anagelde suas funcbes como professor de
Geometria Descritiva e Analitica por conta de umg@ano governo e sobre a questdo dos
salarios, exigindo que estes se equiparassem amdmentos dos professores do Colégio
Pedro 1.

Quanto aos professores, lembrava que a legislagéate determinava 13 efetivos e
12 substitutos e que o Atheneu Sergipense tinhaaapanco substitutos. No ano de 1923 o
Atheneu Sergipense contava com 50 alunos matrigsjagndo que nenhum o foi no quarto
ano, o que indica que em 1924 nao houve alunosintacsérie.

Naquele ano, Quintino Marques e Rubens de Figueikéatins eram os professores
de Desenho do Atheneu Sergipense. Eles também d&anam descontentamento com as
condicbes de trabalho na instituicdo, principalreestn relacdo a sua posicdo dentro da
escola. Para agravar a situacdo, nao tinham coecutx trabalhos praticos, ou trabalhos
mais elaborados conforme exigiam os conteldos, @oescola ndo possuia os sélidos
geomeétricos que deveriam servir como modelo pasalas, por exemplo.

Nos anos que se seguiram, o velho prédio da pragaiosava. “Era agora uma
construcdo de carater miseravel”, dizia Alcebidélass, em 1924 (Doc. 193FASSO05, Livro
de correspondéncias recebidas do Atheneu Sergip&828-1939, p. 78). Faltava-lhe o
material pedagogico necessario para um ensino ippege Em 1924, 63 alunos frequentavam
regularmente o Atheneu Sergipense. Em nome delds manutencdo da equiparacdo ao
Colégio Pedro Il, Alcebiades Paes solicitou a0 @uvegue construisse uma nova sede para o
Atheneu Sergipense.

Somente em 1925 a situagcdo comecou a mudar. Atlebi®aes agradecia a

movimentacdo do Governo do Estado, para agilizaomatrucdo do novo prédio do Atheneu
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Sergipense. Dizia, como antes, que o prédio dd@stEmento encontrava-se em péssimas
condicbes, mas que desta vez era por pouco temg&overno lhe apresentara um projeto

digno, que fazia frente a defendida grandiosidanleermsino oferecido naquela instituicéo,

com biblioteca, perspectiva de aquisicdo de mahliéspecifico, laboratérios, ou seja, com

tudo de que era desprovido o pequeno Atheneu S&aiggpda praca.

Naquele momento, o Atheneu da Aurora surgia comenavagdo do secundario
publico sergipano, que perdera espaco com as staessformas nacionais e estaduais que
conferiram aos estabelecimentos particulares riémigfa condicdo de formarem alunos para
ingresso nas faculdades do pais. Eram 75 os atnatgulados em 1925, distribuidos entre
0S cinco anos de curso.

Além de estar sujeito as acfes do tempo, o pradistideneu Sergipense sofria com a
acdo de vandalos. Em 1925 teve parte de seu eneatmmoubado. Criminosos levaram
cerca de 15 metros de cano, justamente as végjeeraslizacdo dos exames finais. Data de
13 de julho de 1926 o primeiro pronunciamento decBiades Paes acerca da conclusdo do
prédio do novo Atheneu. Essas e outras felicidddesn descritas e registradas na data

mencionada;

O Brasil em peso festejou, com justissimas demag@ts de carinho, o
primeiro centenario de nascimento do nosso segendtmo imperador, o
sdbio e magnanimo D. Pedro de Alcantara. Homendgegmbém a
memoéria do extraordindrio vardo que, durante méiruls, dirigindo-lhe
sabiamente os destinos tanto concorrera para argggimento do Brasil, o
governo do estado baixou a 02 de dezembro do anscuirso, o decreto n.
911 que da a este estabelecimento de ensino a themd@m de Atheneu
Pedro Il. [...] ndo vale mais a pena gastar tiptpel e tempo a falar no
pardieiro que, por poucos dias, felizmente, aindspbda 0 nosso ginasio
oficial. O novo prédio em feliz momento mandado starir pelo atual
presidente do estado de acordo com as indicacdescfdas por essa
diretoria, ja foi dado por terminado e orna a nasgatal como um edificio
mais imponente, na opinido unanime do povo. (Dd&ABSO05, Livro de
correspondéncias expedidas do Atheneu Sergiped@8;1016, p. 134).

Finalmente o ensino secundario oficial de Sergigehgu uma nova casa e, embora
Alcebiades Paes quisesse reforcar a ideia de gueativa de luta por uma nova sede tenha
partido de sua diretoria, viu-se aqui que, desd@31®s pedidos nesse sentido eram
constantes. A Rua da Aurora, local da futura sexlea o charme das grandes construcdes.
Aquela altura o Grupo Escolar Bardo de Maruim (FgR, p, 69) encontrava-se instalado
préximo a Capitania dos Portos, antiga sede dal&seoAprendizes Marinheiros (Figura 3,

p.69), num prédio que, mesmo sendo menor do quy® Atheneu Sergipense, era também
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monumentalCom o casamento de porta central com as escadasagas em cua para o
interior da edificacéo, o prédio do Grupo Bardo deuifia fazia um convite ao seu interio

ao conhecimento.

Figura 2: Antigo Grupo Escolar Bardo de Maruim.dgpéfia
Fonte: CARVALHO; ROCHA, 2006, p. 12

Figura 3: Sede da Escola dgrendizes Marinheiros na Rua
Aurora. Fotografia de cartdo postal original 1910. Fonte:
http://lwww.mar.mil.br/cpse/historico.ht

Mais adiante, rumando para o centro da cidadejipa ponte do Imperac, estava
a delegacia fiscal, Biblioteca Publica e os prédios Praca Fausto Card¢, que guardava a
Catedral, situada na pracga logo a— hoje Parque Teofilo Dantas.

Localizado ndRua da Auror, o Atheneu Sergipense (Figurag@nhava agora o stat

cuja faltatanto incomodava a us integrantes e (por que nao dizer?) amantesva
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finalmente em um ambiente que fora projetado pegalr-lo e atender as suas finalidades
sede agora era uma construcdo de grandes propocgBesima fachada em estilo ecléti
tdo caracteristicoadAracaju do periodc

Figura 4 Nova sede do Atheneu Sergipeiconstruidaem 1926. Fotografia. Cdpia de original pertencexut
acervo do Instituto Histérico e Geogréfico de Ssec

Uma analise da arquitet;, sem a pretensdo de aprofundarou esgotar o temr
revela algo das particularidades da construcacapengara abrigar o Atheneu Sergipens
prédio de dois pavimentos, com vao central de goasmdas (inferior e superi, contava
com sucessivas jareed de verga reta que sugerem inspiracdes neoelgssjoe muite
dialogam com a finalidade do Atheneu Sergipensafelecer o curso de Humanidades (ali
gue o projeto ndo tivesse a intencdo, ha uma oldeaéncia a arquitetura renascentiste
periodo docinquecenttpcom linhas classicas, que apontam para um mame) As portas
principais estavam dispostas estrategicamente ao®s e no cent da edificacdo, com
muretas queofereciam seguranca, como pulpitospareciam palestrar com 0S passc.
Elementos fitomérficos de fachada, guirlandas esamnpressos nas colunas evocam
barroco tardio. As volats de suporte, bem como o0s bstres romanos na sacada, evoca
periodo rococo.

O pé-direito alto(altura do solo ao teto os elementos dorativos do topo
(compotas), a sequéncia de colunas, a volumetsacanijas, todos os detall do
frontispicio revelam que ela fora cuidadosnte planejada para impressionaatender aos
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anseios daqueles que clamavam por um prédio cdln agjuitetdbnico. Como arremate, a
aguia, o simbolo da inteligéncia e perspicacia mamae caracteristica das grandes
remodelacées e construcdes educacionais do go@auwcho Cardo$d

Os préximos passos apos o término do edificio eemmipa-lo e ocupa-lo. O
departamento nacional do ensino ja havia marcada s dias seguintes uma visita de
inspecéo, a fim de checar se haviam sido cumpodagquisitos que mantinham o Atheneu
Sergipense equiparado ao Colégio Pedro Il. O dirslicebiades Paes escreveu ao Governo
do Estado solicitando que a mudanca para 0 nowdigpoEorresse com a maxima urgéncia.
Além disso, solicitava que os gabinetes fossendaapénte equipados e que novos moveis
fossem comprados, pois os do velho Atheneu Serggpga praca ndo condiziam com 0 novo
prédio.

A inauguracdo do Atheneu Sergipense da Rua da Awarrreu em 13 de agosto de
1926, 23 anos depois das primeiras solicitacOassfgpor Balthazar Goes. Estiveram
presentes a ocasido o0 entdo senador e presideittedd Republica, Washington Luiz (que
excursionava pelo Nordeste); o governador do estaticcho Cardoso; os professores e 0s
alunos do Atheneu Sergipense. Mas, para o destcantento de Alcebiades Paes, que ha
muito chamava a atencdo do Governo do Estado paramgpra de mobiliario, todo o
mobiliario da nova sede, bem como os materiaisgisgleos, foram levados do velho prédio
da praca ou adquiridos pela doagédo do Institutdiddronal Coelho e Campos e da antiga
Faculdade de Direito Tobias Barretto.

“O percurso entre a Praca e a Aurora” pode semditte como o periodo que o
Atheneu Sergipense levou, buscando organizar seiofilemento, em um novo prédio que
fosse adequado para receber a instituicdo. Podéssa tentativa de organizacdo, professores

e funcionarios trabalhavam para fazer sobrevivescala.

2.1.2 O Atheneu Sergipense como um espaco de pr@ece disputas no campo

intelectual de Sergipe

Quando retoma a nocdo de campo, Bourdieu (2004aleadr de interpretacdes que
explicam o funcionamento natural do campo como spago de producéo cultural (seja ela

filosofica, historica, cientifica, artistica, etc.po analisar os campos como espacos

“*Nasceu em Estancia, 1874 — morreu no Rio de Jaeeird 950. Filho do professor Bricio Cardoso, foi
governador de Sergipe entre 1922 e 1926.
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relativamente auténomos. E sobre essa autonomiard®o alerta que, em relacdo as

instituicdes, é preciso ter em mente questionarsestdbre:

A natureza das pressdes externas, a forma sob laelpsase exercem,
créditos, ordens, instrugdes, contratos, e solsdoanas se manifestam as
resisténcias que caracterizam a autonomia, ispa@s S840 0S mecanismos
gue 0 microcosmo aciona para se libertar dessassigies externas e ter
condicdes de reconhecer apenas suas proprias Oeted®s internas
(BOURDIEU, 2004, p. 21).

Quando se torna relativamente autbnoma, uma detadaiinstituicdo adquire meios
para resistir as pressbes externas. Entendido tms@-se explicavel o fato de o Atheneu
Sergipense nédo ter sucumbido ao tempo, mesmo diantantos problemas estruturais e no
corpo docente. Alids, o Atheneu Sergipense soétresiquele periodo anteriormente narrado
gracas a sua relativa autonomia, que permitiu ontegcimento, por parte da sociedade e dos
poderes politicos, de sua importancia no cenaricamional sergipano. Foi essa relativa
autonomia, construida desde sua criacdo em 1874, fep com que as autoridades
construissem um novo prédio, em vez de inventar outi instituicio em detrimento do
Atheneu Sergipense.

Essa autonomia, no que se refere ao Atheneu Sesgipeesultou, primordialmente,
da acdo dos professores responsaveis pela mamutelss®Ba condicdo. A capacidade
intelectual dos docentes daquela instituicdo e amni@ecimento de que estes eram 0s
expoentes da educacéao em Sergipe sempre forarmenades pela historiografia educacional
sergipana. Alves (2005) trata do Atheneu Sergipensao “casa de educacdo literaria” que
abrigava os intelectuais da educacao que tinhanaiar misibilidade no Sergipe do século
XIX. Quando fala dos concursos realizados no A¢ieSergipense, Alves revela algo do

sentido que tinha ser professor do Atheneu Serggga final do século XIX:

Por tal processo passaram sujeitos com difereatesatdes: farmacéuticos,
médicos, bacharéis, engenheiros, cirurgides, dastismecanicos e musicos.
Os lentes do Atheneu Sergipense se faziam presemtie®nstantes artigos
publicados na imprensa local, disseminando suésid®rnando-se visiveis
na sociedade. Ao assumirem funcdes fora daquela, aas diferentes
circuitos culturais, extrapolavam os limites daiingdo com estratégias de
intervengao na sociedade, tomando assento em deaggslsitivos, dirigindo
orgaos publicos e politicos (ALVES, 2005, p. 59).

Conhecida a nocao de campo, dela depreende-séagicecampo, o campo cientifico,
por exemplo, € um campo de forcas e um campo de p#ra conservar ou transformar esse

campo de forcas” (BOURDIEU, 2004, p. 37). Tambéno s@jentes desse campo 0s
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professores, responsaveis diretamente pela exst&hsseminacdo e manutencdo do campo
cientifico.

No caso do Atheneu Sergipense, a base daqueleopyédi ruia era composta de
professores, intelectuais sociais, reconhecidostralea fora da instituicdo, os quais
contribuiram para a solidificacdo, mais especifieat®, para a resisténcia por parte da
instituicdo as pressdes externas, materializadasuwessivas e diferentes reformas do ensino,
ou no desleixo por parte dos governos que, nasepdas décadas do século XX,
aparentemente passaram a desconsiderar a exisiénstaeneu Sergipense, ou coloca-lo em
uma baixa escala de prioridade nos assuntos edueagem Sergipe.

Mais do que qualquer outra intencdo, os professtaasastituicdo, quando assumiam
o papel de diretor, “lutavam” pela manutencdo dbeAtu Sergipense como 0 espaco de
projecdo da intelectualidade sergipana, espaco d@stequal faziam parte e que era
extremamente importante para a manutencdo, tamb&nsud condi¢do individual de
intelectual. Por isso, ao estudar os professoregyeh a procura pelo entendimento das
posicdes ocupadas por eles, naquele espaco, pamossEivel compreender que fatores
interferiam diretamente em seus posicionamentos.

O professor Alcebiades Paes, por exemplo, susaitguestionamento grave quanto
ao teor de sua escrita nos relatérios enviados a®r@o do Estado. Até onde sua fala é
orientada para o bem Unico e exclusivo da inséit’¢c Em momentos cruciais as suas
solicitacbes para o Atheneu Sergipense, bem coras stiticas quanto a acdo de outros
diretores da instituicdo ou aos governos antecessan de Graccho Cardoso, denotam a
existéncia e os usos de todo o seu capital ingiitat; para a sua manutencédo na posi¢éo na
gual se encontrava.

Certa feita, o fato de um dos professores de Deselahinstituicdo, Rubens de
Figueiredo Martins, ndo ter cursado o ensino sapgerou uma desinteligéncia entre ele e o

entdo diretor do Atheneu Sergipense, Alcebiades, lRae 1925:

limo. Sr. Dr. Diretor do Atheneu Sergipense, Aleelsis Paes. O abaixo
assinado, professor Vvitalicio de Desenho deste belstamento,

considerando que os exames de promocdes sé teffimpopnstatarem a
competéncia e idoneidade moral e sendo absoluten®ntiente que o
professor vitalicio que examina ou promove tem esgapeténcia e essa
idoneidade exigidos relativamente a sua cadeigyerea V. Senhoria se
digne promover-lhe os meios legais de inscricd@ mame deste ano,
segundo o art. 197 da nova reforma, portanto, sexao é o peticionario
professor vitalicio daquela cadeira equivale a usr preparatorio nos
precisos termos do art. cit. Aracaju, 24 de novendw 1925. Rubens de
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Figueiredo Martins. (Doc. 192FASSO05, Livro de régis do Atheneu
Sergipense, com solicitacdes diversas, 1925, p. 88)

Abaixo, o despacho de Alcebiades Paes:

O que o requerente alega em sua peticao é jusindadeiro: os exames tém
por fim constatar a competéncia especial dos qetes se submetem e
ninguém podera dizer que falta esse requisito naataria a quem a leciona
oficialmente num estabelecimento equiparado aodiolBedro Il. Mas o

art. 297 do Decreto n. 16. 782-A, de 13 de janégd 925, invocado alias,
pelo peticionario em seu favor, preceitua que EaéErminar o curso pela
forma regulamentar anterior ao mesmo decreto ‘ndidatos que ja tenham
um ou mais exames preparatorios’. Ora, o profeRstrens de Figueiredo
Martins ndo tem essa vantagem como mostrou nadndgibnenhuma

certiddo de exames desse curso. Logo, ndo podefseido o seu pedido. E
certo que na sua peticdo procura demonstrar que ditsllo de professor
vitalicio de uma matéria do curso secundario saprque pode suprir a falta
da referida certiddo. No terreno doutrinario, n&® ¢omo contestar
semelhante tese; mas as disposicdes gerais reragdado assunto n&o
previram a hipotese. O caso é portanto evidentemamisso para resolvé-
lo. S6 ao Diretor do Departamento Nacional do Emsitebera dar-lhe
solugdo. Recorra, pois, o peticionario, se assirtengler, a suprema
autoridade do ensino secundario e superior. AthEeeluo 1, 8 de dezembro
de 1925. O Diretor Alcebiades Paes. (Doc. 192FASE®B0 de registros

com solicitacdes diversas, 1925, p. 88).

N&o ha registros de ter o professor Rubens de iFggieerecorrido a qualquer 6rgao
que fosse. Muito provavelmente a questdo deu-semmerrada. Mas se o fato de néo ter a
formagao superior colocava-o em desvantagem nasitassdo Atheneu Sergipense, para
além dos limites daquela instituicdo pode-se cemaid que ele foi um intelectual
significativamente atuante, o que podera ser vistpico mais adiante.

Mas, embora fosse um intelectual com reconhecimsotdal, naquele momento,
diante de Alcebiades Paes, Rubens de Figueiredtnslancontrava-se em uma condi¢ao
desfavoravel. Embora reconheca em Rubens de Fégloeioda a condi¢cdo necessaria (ainda
que uma interpretacdo pouco maliciosa sugira cenéa), Alcebiades Paes tem sua decisdo
de negar ao pedido e devolvé-lo para que procura anstancia por, sendo o diretor do
Atheneu Sergipense, ter de manter em consonanpiaisas institucionais com as previsées
legais.

Certamente ambos tinham o conhecimento da lei. fidutle Figueiredo, julgando ser
aguela uma questao de meérito, solicitou sua paaiéio nos exames de promogado como

forma de reconhecimento. Da mesma maneira, AlcebiBdes nao o julgou credenciado para
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apoiar-se na lei, mas reconheceu o seu capital. u® sp observa nesse episodio
especificamente, € que:

Os agentes sociais estao inseridos na estruturaposicdes que dependem,
elas proprias, em grande parte, dessas posicoas,limdes de suas
disposicbes. Essas estratégias orientam-se sefa gactonservacdo da
estrutura, seja para a sua transformacéo, e podersgicamente verificar
gue guanto mais as pessoas ocupam uma posicadedmanas estruturas,
mais elas tendem a conservar ao mesmo tempo &esteusua posicao, nos
limites, no entanto, de suas disposicdes (iste éud trajetdria social, de sua
origem social) que sdo mais ou menos apropriadasua posiGao
(BOURDIEU, 2004, p. 29).

Esta se falando aqui, quanto a origem do lugangteio desses dois intelectuais, da
polarizacdo das posi¢cOes ocupadas por eles. Deado) Um professor de Desenho que
agregou a sua formacdo o curso de humanidades lienéi Sergipense; de outro, Dr.
Alcebiades Paes, o diretor. Sendo o Atheneu Serggpem espaco de disputas para 0s
intelectuais da educacédo de Sergipe, o exemploedatdligéncia entre os dois dignos
professores € emblemético para as percepcoes l@d@fe® existentes no interior de um
determinado campo.

Acontece que no caso em questado estava em jogodale questionamentos por parte
de Rubens de Figueiredo, do aparato legal, a rggmtde uma instituicdo reconhecida
socialmente pela sua aparente qualidade e excel@umifiada aos comandos de um diretor
que, além do capital cultural, detinha um forteitedientifico institucionalizado. Nao se
trata somente da disputa (mesmo que a principi@aaisnpatia por um ou outro lado possa
sugerir). Esta-se aqui diante de dois importangestas para o funcionamento da instituicao
maior, que era o Atheneu Sergipense.

Por se tratar este de um estudo de Histéria daspieas Escolares, esta pesquisa
volta-se com atencédo especial a figura do profegsms “no coracdo do processo que
transforma finalidades em ensino, ha a pessoa dmts (CHERVEL, 1990, p. 191).

Esta investigagéo observou os professores de DesknAtheneu Sergipense (1905-
1930), sem restringir o entendimento e a narraivuacao desses docentes aos limites da
instituicdo, mas buscando, sobretudo, compreergiédmo individuos ativos na sociedade.
Segundo Nascimento, J., “as abordagens sobredntaie sdo importantes contribuigcbes que
servem para reafirmar a condi¢cdo do individuo camuito da histéria, colocando em
destaque as personalidades no processo da vidd’SDBASCIMENTO, J., 2007, p. 7). No

caso do Atheneu Sergipense, seu corpo docentecdesta justamente pela capacidade de
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ocupar espagos sociais que somente a condicaosticada intelectualidade Ihe permitiria.
Em relacdo aos professores de Desenho, esta sedalie professores que foram artistas,
atuaram na grande imprensa, na politica ou deragerora instituicdes como o Instituto
Historico e Geografico de Sergipe e a AcademiaifSang de Letras.

Este é o0 caso de Rubens de Figueiredo MartinsQud#ino Marques — professores
especificos de Desenho do Atheneu Sergipense -Abdias Bezerra, Leandro Diniz de Faro

Dantas e outros que, entre outras disciplinamiecam o Desenho no Atheneu Sergipense.

2.2 Os professores de Desenho do Atheneu Sergipe(i€#05-1930)

Lecionaram Desenho no Atheneu Sergipense no pedbdmgido por esta pesquisa
0s seguintes professores: Abdias Bezerra, LuizigieeFedo Martins, Leandro Diniz de Faro
Dantas, Quintino Marques, Rubens de Figueiredoivaet Ulysses Vieira de Melo.

Em 1900, antes da exclusdo do Desenho dos progmmAsheneu Sergipense, era
professor de Desenho o farmacéutico Luiz de FigdeirMartins. O professor Figueiredo
Martins, como era chamado, participou assiduamelaie reunides da congregacdo do
Atheneu Sergipense, desde 1905, apds o retornasdipliha Desenho aos programas, até
finais da década de 1920. Era comum nos regisaesaths a separacdo entre os docentes,
pois sempre que eram registradas as presencas dssseinides, eram identificados os lentes
e o professor Figueiredo Martins, em uma claraégth de cumprimento das determinacoes
legais que previam essa distin¢éo.

Figueiredo Martins ndo foi somente professor deebles; foi também de Geografia,
Pedagogia e Metodologia, Corografia do Brasil, Eé&ane Aritmética. Anualmente ele era
escalado para participar das bancas examinadosasxdmes finais e de promo¢ao, mesmo
quando ndo estava mais comandando a disciplinaeifgglo Martins teve vida longa no
Atheneu Sergipense. Foram mais de 20 anos atuaglmais diversos assuntos da escola.
Na década de 1920, por ser o professor mais aatig@xercicio, chegou a ser diretor do
Atheneu Sergipense, substituindo Alcebiades Paes.

Em meio as dificuldades enfrentadas pela direcaatdeneu Sergipense para manter
completo o seu quadro docente, uma das solicitagdediretor Costapinto em 1907 foi
atendida pelo Governo do Estado. Esta solicitac&eferia ao pedido feito pelo diretor para
o presidente do estado, Guilherme de Campos, aéingque designasse um professor de
Desenho para o Atheneu Sergipense a fim de quespaid@mprir a determinacdo de 1905

gue exigia a obrigatoriedade de oferta dessa disgipAssim Costapinto informou em 14 de
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fevereiro de 1907: “Tenho a honra de levar ao vassiecimento para os devidos efeitos
gue, nesta data, dei posse ao farmacéutico Uly4sés de Mello, na cadeira de Desenho
para a qual foi nomeado por V. Ex& por ato de 8lddzembro, sob n°. 132(Doc.
74FASSO05, Livro de correspondéncias expedidas Herfstu Sergipense, 1907, p. 180).

Dessa forma chegou ao Atheneu Sergipense o profeigsses, que assumiu sua
parte no quadro de docentes da instituicdo em Ybaile de 1907. Pouco tempo depois, fora
nomeado como “lente vitalicio da cadeira de Des&fhéssim como aconteceu como os
outros professores, Ulysses Mello lecionou outrasiglinas, no caso, Historia Geral e
Historia do Brasil.

Conhecer sua atuagdo como professor de Desenhthdogd Sergipense, ou mesmo
como professor das outras disciplinas, ndo foi igekspois os Unicos registros de sua
existéncia como professor sdo os de sucessivodgeede afastamento. Somente no espaco
de tempo entre 1908 e 1909 foram sete pedidogelach, renovados em sequéncia. Homem
de saude fragil, acabou por falecer em 21 de ooituér1909.

No que se refere a diversidade de disciplinas mnauas, o engenheiro Leandro Diniz
de Faro Dantas seguiu 0 mesmo caminho. Originakmpriafessor da disciplina Franceés,
também lecionou Desenho na instituicdo até meadodédada de 1910. Além destas, foi
responsavel por ministrar aulas de Aritmética, @Ga&ftey Corografia do Brasil e Moral e
Instrucdo Civica. Assim como Figueiredo Martinsah@ro Diniz tinha a possibilidade de
frequentar as reunifes da Congregacéo e poderliderdedo, pois ndo era professor titular
da disciplina Desenho. Também foi diretor do AtheSergipense, entre 1927 e 1931.

Abdias Bezerra, além de professor de Desenho)dobado Atheneu Sergipense. Os
registros historicos trazem particularidades de s@mportamento como aluno, como na
ocasido do julgamento feito pela congregacao, cparticipacdo do presidente do estado, de

seu comportamento considerado impréPrmara um aluno da instituicéo:

[...] No dia 21 de outubro de 1897, presentes @.lI@r. Dr. Diretor do
Ensino Publico Evangelino José de Faro e os prafessio estabelecimento
em numero legal, tratou-se de reprimir o procedimémcorreto de alguns
alunos do estabelecimento, para o que propds @ents da congregacao
gue fossem suspensos por espaco de um ano os réstud@guintes:
Adolpho Valladdo, Antonio Cazal, Heraclito Sampafhdias Bezerra,
Mecenas Peixoto, Genulpho da Fonseca, José Pimémcisco Fortes

“°Sem distincdo entre conceitos de lentes ou cadedraassim que estd escrito no documento. Optei por
reproduzir de forma igual.
4’0 documento citado ndo especifica qual teria sifédta cometida por Abdias.
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Rezende e Ananias Laureino (Doc. 482FASS05, Liveo atas da
Congregacao do Atheneu Sergipense, 1871-19260p. 18

O perdao da suspenséao veio em forma de indultalegiala Congregacdo em 2 de
marco de 1898, que julgou sem efeito a decisdaitidomo anterior.

Abdias Bezerra tornar-se-ia professor do Atheneagifense anos mais tarde. Em 8
de maio de 1909, a congregacao da instituicio uesspara tratar, dentre outros assuntos, da
formacdo da comissdo examinadora do concurso qdaria por aprovar Abdias Bezerra
para a disciplina de Francés. A comisséao foi pidsigelo professor Bricio Cardoso e teve
como examinadores eleitos Alcebiades Paes e Alfkéolates Junior. Para a prova escrita,
essa comissao formulou os seguintes pontos:

1) Flexdes dos adjetivos;

2) Formacdao da lingua francesa;

3) Flexdo do nome;

4) Teoria do pronome;

5) Teoria do verbo.

Disputaram nessa prova, em 12 de maio de 1909amdidatos: Abdias Bezerra,
Fernando Delério e Antonio Diniz de Valois GalvEm 19 de maio, aconteceu a prova oral,
na qual os candidatos deveriam fazer reflexdebnerde, durante trinta minutos, sobre ponto
sorteado pela Congregacdo do Atheneu Sergipenseofferam nesta etapa apenas Abdias
Bezerra e Antdnio Diniz de Valois Galvdo. ApOs estecesso e a desisténcia de Valois
Galvao ao final do concurso, Abdias Bezerra foiospdo como professor do Atheneu
Sergipense. A ata que registra a aprovacao — dake 26aio de 1909 — apresenta os elogios
tecidos pela comissdo examinadora ao desempenAbdias Bezerra nas provas, utilizando
expressdes como “a exceléncia de suas provas’nbdsele um vasto vocabulario”. Estas
qualidades, certamente fizeram com que fosse jalgampaz de ministrar as inUmeras
disciplinas que lecionou no Atheneu Sergipense.

De Guarana (1925) a Nascimento, J. (2007), as abend biogréaficas sobre Abdias
Bezerra sempre destacaram a sua alta capacidatkcinal, listando-o como um dos casos
raros de professores capazes de lecionar vérieiplaias. A formagdo educacional que lhe
possibilitou essa condi¢cdo deu-se inicialmente e dé Siriri — sua cidade natal — Itabaiana
e Japaratuba. Ingressou nos estudos secundariésheneu Sergipense, mas a concluséo
destes ocorreu na Escola Militar do Realengo, mo d& Janeiro. Ainda naquela escola,

cursou o primeiro ano do ensino superior, mas mésspguiu na instituicdo, sendo expulso
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devido ao seu envolvimento na Revolta da Vacind,9f&l. Apds regressar a Sergipe e atuar
por quase quinze anos como professor do Athengjip8ase,

[...] em novembro de 1922, Abdias Bezerra assumiargo de diretor do
Atheneu Sergipense. Em abril de 1923 foi dirigircorso comercial
Conselheiro Orlando e em maio do mesmo ano passgaraer 0 cargo de
diretor da instrucao publica do Estado (NASCIMENTO2007, p. 36).

A capacidade de ensinar varias disciplinas erauoomos que compunham o corpo
docente do Atheneu Sergipense, durante o peridddae®. Nao se pode afirmar acerca da
qualidade desses professores no dominio dos assuaie diversos exigidos pelas diferentes
disciplinas, ou de sua capacidade intelectual. Eajoe, conforme mostraram os registros de
correspondéncia do proximo tépico, a rotatividaderegéncia das disciplinas era pratica
comum no Atheneu Sergipense.

ApoOs o ingresso de Abdias Bezerra como titular atkeira de Francés, ele assumiria
também a disciplina Desenho. Em 1910, eram professte Desenho na instituicdo: Abdias
Bezerra, Luiz de Figueiredo Martins e Leandro DohézFaro Dantas. Em 1911, esse numero
de professores de Desenho seria ampliado com adaetp Quintino Marques, para atuar a
frente da disciplina.

Quintino Marques ingressou como professor de DeseohAtheneu Sergipense no
ano de 1911 e permaneceu nesta condi¢do até 19@8meéiro registro encontrado sobre o
professor Quintino Marques no arquivo do Athenergiense refere-se a uma acusacao de
falta injustificada naquela que, muito provavelnegrgeria a sua primeira participacdo em
uma reunido da congregacdo, em 1911. Alias, chaerad@o a falta de assiduidade do
professor Quintino Marques nas reunides da congéegaPelos regulamentos nacionais e
estaduais, o professor de Desenho deveria partidgs reunides da Congregagcdo quando
estas fossem referentes também a sua disciplina.

Pelas sucessivas auséncias as reunides em quetros tntes — membros da
congregacao — decidiam sobre a composi¢édo de baacasexames de promoc¢ao ou final,
Quintino Marques era escalado para compor as msesas,se manifestar ou sem se opor.
Apenas comparecia este professor no momento dosesxaumprindo o papel que |lhe fora
designado. Nem as reunifes que visavam a orgavszaorarios das aulas Quintino Marques
comparecia. Em fevereiro de 1915, por exemplo, quecidiu acerca dos horarios de
Desenho foram os professores Leandro Diniz e LeiEigueiredo Martins. Ap6s aquela que

seria provavelmente sua primeira reunido, QuinMarques s6 viria a participar de outro
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encontro da Congregacdo no ano de 1915, no diaabrilepara ouvir a leitura de um oficio
enviado pelo governo estadual.

A oficializacdo de Quintino Marques como professorAtheneu Sergipense ocorreu
em 1912. No entanto, as atas ndo registram qualmeimentacdo a esse respeito.
I[ronicamente, foi nos anos de 1915 e 1916 que @oiMarques, ao que parece, comegou a
participar de forma mais ativa do cotidiano do A Sergipense. A ironia esta no fato de
que o decreto nacional de 1915, Lei Carlos Maxamdi, restringiu enormemente a
participacdo do professor de Desenho na delibedggiassuntos escolares e pelo fato de que
a reforma estadual de 1915 fazia coro ao decr@@sitado.

A reunido da Congregacgao do Atheneu Sergipenséadtf dle setembro de 1916 teve
dois objetivos: primeiro, a leitura de um oficio decretario geral do ensino; segundo, a
leitura de uma carta enviada a direcdo do Athenengifgnse pelo professor Quintino
Marques, para obter a permissdo da diretoria dabelsicimento a fim de lhe oferecer um
retrato do entdo presidente do estado, Generaki@iwalladdo. A congregacédo adiou a
discusséo da proposta, provavelmente pelo fatoal#ay ndo estar presente.

O assunto ganharia destaque, dias depois, comsaocsextraordinaria festiva da
Congregacéo para a colocacédo do retrato do Geviallalddo, em 12 de outubro de 1916.
Naqguela data, estiveram presentes no colégio vddosntes da instituicdo, representantes da
assembleia legislativa, da administracdo publidémado representante do governador
General Valladdo. Esta foi uma das oportunidadesrdgradas pela Congregacdo — numa
sessdo minuciosamente pensada para a homenagemopeoj@gdo — para agradecer ao
governador do estado pelas benfeitorias ao Ath&ergipense, bem como para exibir o
desempenho e a capacidade dos docentes da idstitingelizmente, o governador ndo pbde
comparecer a uma homenagem prestada a ele, em umentwo tdo importante para o
Atheneu Sergipense.

Essa capacidade, representada visualmente peldagleofessor Quintino Marques,
foi ressaltada pelo discurso do representante dergador, o qual fora registrado da seguinte

forma:

Concluiu dizendo ser de seu dever enaltecer addgdak artisticas em
pintura do professor de Desenho do Atheneu, Quirarques, cujo lapis
amestrado deve o saldo nobre do estabelecimenteleagtrato pelo mesmo
professor oferecido. Sendo a moldura respectivaiadg pela congregacgéo.
As Ultimas palavras do orador foram cobertas deausps (Doc.

496FASSO05, Livro de atas da Congregacédo do Ath&wmegipense, 1916-
1939, p. 10)
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O mas curioso em relacéc essa celebra¢cda auséncia de registros da preseng
professor Quintino Marques. Seria Obvia a sua pgaspor ser o autor do quadro? Owa
aparente excentricidade ndo permitiu comparecer a uma homenagem que tambésuat
Fato é que 0s registros enumerarodos” 0s presentes, nomea-0s, e apresentam as
respectivas assinaturas, nas quais a do professotir®@ Marques também n&o cons

Quintino Marques foi um eximio pini, conhecido por executar retratos de extr
gualidade (Figura 5)Ribeirc (2007) biégrafo de Jordao de Oliveira, tratda relacdo entre

Jordédoce Quintino Marques, descrevendo um pouco da pdidada deste Gltim:

[...] os retratos a cray feitos por Quintino Marques em poucas vezes
igualados, em todo o pais. O veMarques e, também, cendgrafo seg!
e grande entusiasta (Geometriae da perspectiva. Excéntrico, procur
solucionar a quadratura do circulo. Trazia Quinanmagoa de nao ter si
contemplado com uma bolsa de viagem ao Velho Muodmo ocorrer:
com seu conmporane, o laranjeirense Horéacio H« (RIBEIRO, 2007, p.
30).

Figura & Quintino Marques. Jodo da Silva Mello.
Desenho a caro, 1899. Dimensdes: 77cm X 63
cm. Fonte: Acervo da Pinacoteca Jorddo de
Oliveira do Instituto Histérico e Geografico
Sergipe (IHGS
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Durante e apos 1917, as participacfes dos proésssier Desenho nas reunides da
Congregacédo ficaram cada vez mais escassas. O lHoesanessa altura, ndo era uma
disciplina que interferia diretamente nas questélexionadas ao ensino propriamente dito, ja
gue nao servia mais para a promoc¢ao anual, finphoaios exames vestibulares.

Em 1916, compuseram a banca dos exames finaissenbe os professores: Leandro
Diniz de Faro Dantas, Quintino Marques e Rubengidaeiredo Martins. Este ultimo foi
nomeado para exercer vitaliciamente o cargo deepsof adjunto de Desenho do Atheneu
Sergipense, por meio do Decreto n°. 635, de 1gdet@de 1916.

O professor Rubens de Figueiredo Martins nasceémraju, no dia 10 de julho de
1896. Faleceu aos 81 anos, em 1977. Concluiu stmafdo secundaria no Atheneu
Sergipense, em 1915. O fato de muito cedo teradecia carreira docente ndo permitiu que
Rubens de Figueiredo realizasse de imediato os estudos superiores. Ele ingressou no
Atheneu Sergipense com o titulo de bacharel e apsimaneceu até 1927, ano em que
requereu sua exoneracao do Atheneu Sergipense.

Além de ser professor, Rubens de Figueiredo Madio®u como escritor, sendo
também conhecido como poeta, critico literarioragbista. Ademais, foi um dos fundadores
da Academia Sergipana de Letras, em 1929, ao ladatdlectuais como Antdnio Garcia
Ros4® — o idealizador —, Clodomir Sil% entre outros. Sua cadeira é a de nimero 9 e tem
como patrono Maximino de Araujo Macrél.

Conforme visto anteriormente, era comum que osepsufres da instituicdo em tela
assumissem outras disciplinas que ndo as suasu&@ancerne ao corpo docente, as leis
tratavam com um entendimento diferenciado, entt@saspectos, essa troca na regéncia das
disciplinas. Durante a vigéncia do Cédigo Epitédeessoa, era “licito aos lentes da mesma
secao permutarem entre si suas cadeiras, uma @ez Bpgueiram e a congregacao abone na
permuta, vantagem real para o ensino” (BRASIL, ]19@&Iém dessa permuta, “o lente,
substituto ou professor que, além do desempenhsedacargo, reger cadeira ou aula, por
impedimento ou falta do respectivo funcionarioatdireito a um acréscimo de vencimentos
igual a gratificacdo deste” (BRASIL, 1901).

Ja a lei de 1911 néao se referia especificamentgoaas aleatérias, mas sim as

substituicOes de professores pelos seus respestiNastitutos, no caso do impedimento dos

“Nasceu em Japaratuba, 1877 — morreu em Aracaj), F#8macéutico e poeta, foi professor de Geografia
geral e Corografia do Brasil, além de lecionarszigiina de Francés.

“*Nasceu em Aracaju, 1892 — morreu em Aracaju, 198fnalista, foi aluno e professor da disciplina de
Portugués do Atheneu Sergipense, onde ingressdi9 &

*Nasceu na Vila do Rosério, 1866 — morreu no Ridaieiro, 1923. Foi bacharel e médico.
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primeiros. A lei de 1915 designava como func¢ao plogessores substitutos “substituir nos
impedimentos temporarios qualquer dos catedratiacaia sessao” (BRASIL, 1915).

No Atheneu Sergipense, chama a atencado, durantgéacia do Codigo Epitacio
Pessoa e das leis estaduais do periodo que tinkagisiacdo nacional como matriz, a grande
rotatividade de professores em determinadas disagplPor meio da observacdo de um dos
livros de correspondéncias expedidas e recebiddastituicdo, pode-se ter um panorama

dessa situacdb

2.3 Um professor, diversas disciplinas: os registsonas correspondéncias

As apreciacbes dos registros de correspondéncigsarir de 1909, revelaram
cronologicamente as comunicacdes internas entrenties e diretoria, que dispunham de
inmeras solicitacfes de licencas, substituicéesmaunicacées de afastamento do exercicio.
Embora os lentes prestassem concursos para disspkspecificas, ndo permaneciam
obrigatoriamente nelas.

Um exemplo simbdlico disso é o de Abdias Bezerrhdids fez concurso para
ingresso no Atheneu Sergipense na cadeira de BraBoé admissdo ocorreu em 28 de maio
de 1909. O seu verbete, existente Dicionario bio-bibliografico de Armindo Guarana,

descreve o que a andlise do registro das nomededegéncias das cadeiras confirmou:

Professor de preparo pouco comum com aptiddo pgea gualquer cadeira
do curso ginasial, depois de transferido em 1914 pa cadeiras conjuntas
de aritmética e algebra e logo ap6s para as cadédeaGeometria e

trigonometria, voltando a 21 de junho de 1916 gaca primitiva cadeira

de aritmética e algebra que ja havia regido (GUARAND24, p. 2).

Em 1909, era professor de Desenho no Atheneu ®eppo engenheiro Leandro
Diniz de Faro Dantas. Este, além de professordéputado estadual por dois mandatos e
diretor do Atheneu Sergipense, no final da décasld 220 e inicio da década de 1930.
Leandro Diniz prestou concurso para a cadeira dadés, mas também lecionou Desenho,

Portugués, dentre outras disciplinas ja citadasercionada instituicao.

*Documento n°. 482FASS0505, um livro de registracdieespondéncias expedidas e recebidas pelo Atheneu
entre 1909 e 1921. A analise desempenhada se det# os trés primeiros anos de registros, poiosane
trazem mais informacdes referentes aos profesderBesenho.
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No ano de 1910, por duas vezes, esse professanit@oliseu afastamento do
estabelecimento por conta de ter que assumir vagassembleia legislativa. Assim dizem os

oficios de 11 de marco de 1910 e de 5 de setenebt® 1), ambos com o0 mesmo teor:

Do engenheiro Leandro Diniz de Faro Dantas lenteatfeira de Desenho
deste estabelecimento. Comunicando que, nestaddata o exercicio da
mesma para ter de tomar parte nos trabalhos dmll€se legislativa como
deputado (Doc. 482FASS05, Livro de correspondén@apedidas e
recebidas pelo Atheneu Sergipense, 1909-1921)p. 23

A comunicacéo, de 5 de setembro de 1910, foi reidarpor meio do oficio 602, de
14 de setembro de 2010, pela Secretaria do Gowerdivetoria do Atheneu Sergipense,

designando o substituto do professor Leandro Diniz:

Do Sr. secretario de Governo em 13 do corrente naraodo que por ato
sob n°. 122 foi designado o lente de Francés AlRkasrra para substituir o
professor de Desenho Engenheiro Leandro Diniz de Bantas enquanto se
achar com assento na assembleia legislativa (CBRFASSOS, Livro de
correspondéncias expedidas e recebidas pelo AthSeegipense, 1909-
1921, p. 32).

Entre 1909 e 1911, Leandro Diniz fez trés pedidoafdstamento. Destes, um pedido
de licenca, em junho de 1911, culminou novamentsuaasubstituicdo pelo professor Abdias
Bezerra. No més seguinte, o engenheiro renunciaestante de sua licenca para reassumir
suas atividades no Atheneu Sergipense. Em agosficitai novo afastamento de suas
fungBes. Diz o oficio de 1° de agosto de 1911citirmdo ao diretor do Atheneu Sergipense:
“Leandro Diniz de Faro Dantas professor da caddgaDesenho deste estabelecimento,
comunicando que tendo sido sorteado e designaddSpeluiz municipal desta cidade, deixa
de comparecer as aulas” (Doc. 482FASSO05, Livroadeespondéncias expedidas e recebidas
pelo Atheneu Sergipense, 1909-1921, p. 50).

Chama a atencdo, em meio aos registros das condEpoas expedidas e recebidas,
um recado escrito pelo professor Leandro Diniz mégmo livro. Nele, o professor agradece a
atencéao recebida pelo professor Bricio Cardos@petitetor interino do Atheneu Sergipense,

além de justificar suas sucessivas auséncias:

Aracaju, 26-08-1911, Exmo. Sr. Prof. Bricio CardodbD. Diretor do
Atheneu. Tenho a vista a delicada comunicacdo déx\/.e ciente do seu
conteudo, cabe-me dizer que, por motivo de saludbotaleixado de
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comparecer as aulas; Sempre grato pela maneitgdidam que distingui-
me V. Ex. sou. Amigo discipulo obr.° Leandro Diti2zoc. 482FASS05,
Livro de correspondéncias expedidas e recebidasAtbeneu Sergipense,
1909-1921, p. 50-51).

Em 2 de setembro de 1911, a Secretaria de Govaumaueao Atheneu Sergipense um
comunicado com a intencéo do professor Leandraz@m ministrar a disciplina de Francés.
Pouco mais de um més depois, em 14 de outubro d&, 1® instituicdo recebeu a
comunicacao da contratagdo de um novo professar @greenchimento da cadeira vaga:
“Do secretario interino de governo, comunicando goeato n°. 144, de 11 do corrente, foi
nomeado o cidaddo Quintino Marques, para regedereacomo lente contratado de Desenho
deste estabelecimento” (Doc. 482FASSO05, Livro deespondéncias expedidas e recebidas
pelo Atheneu Sergipense, 1909-1921, p. 53)

Quintino Marques foi nomeado em 14 de outubro del19unto ao campo artistico,
ele fora muito reconhecido, como dito anteriormepia sua qualidade no dominio das
técnicas realistd§ pela sua personalidade excéntrica e por ter sidetre de pintores
renomados. Por meio dos documentos analisados;ggod@reender que o professor foi
convidado a integrar o quadro de docentes do Athéwrgipense. Nao ha registros de
concurso no livro aqui analisado, nem em outrasefoonsultadas, inclusive no Livro de
Atas da Congregacdo de Professores do AtheneupBesg, o qual registrava todos os
processos de concurso e aprovacao de nomes sigyeaidoa ocupacao das cadeiras vagas.

Conforme exposto, Quintino foi contratado em 1%HMm 1912, ele foi efetivado na

funcao de professor do estabelecimento, especiéintnpara a cadeira de Desenho.

O Bel. Silvio Motta, Secretario de Governo, comando que por ato n°® 150
de 28 do corrente foram nomeados lentes desteetsmtabento os cidadaos
Manoel Candido, para a cadeira de latim Francisomt®ro de Carvalho
Filho para a de moral e instru¢éo civica o farmtécéuosé Alves da Costa
para a de inglés o Padre Jonathas José Gongalkesa e pedagogia e
metodologia e professores, da cadeira de Desenhmdamdo Quintino
Marques [...] 30 de setembro de 1912. (Doc. 482P&Sd.ivro de
correspondéncias expedidas e recebidas pelo Ath8eegipense, 1909-
1921, p. 70).

20 realismo é o estilo artistico que surgiu na Earop segunda metade do século XIX, em oposicédo aos
pressupostos do romantismo, estilo antecedent®makai pelo academismo nas diversas modalidadetcagis
tratando do belo com a maior aproximacédo possivetdl, diferentemente do romantismo que trabalbavaa
nocao do belo idealizado.
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Por meio da leitura desse excerto pode-se obsgueao professor Leandro Diniz, da
cadeira de Desenho, quando precisou ausentar-silbfstituido pelo professor de Francés
Abdias Bezerra. O mesmo Leandro Diniz, que tinh&ngenharia como formacéo, foi
designado pela Secretaria de Governo para assucaileara de Francés, originando a vaga
gue mais tarde seria assumida por Quintino Marques.

A determinacgédo de 1° de agosto de 1912 é emblend#gsa mobilidade:

O Dr. Secretario de Governo de 31 de julho comugicajue, por ato sob o
n°® 122 foi jubilado o lente de portugués deste bestaimento, Bricio
Cardoso, e por ato n® 123 da mesma data, transferieinte de aritmética e
algebra, Abdias Bezerra para a cadeira de portugp@sa a de aritmética e
algebra o lente da mesma matéria da Escola Noranaideéutica Odilon de
Oliveira Cardoso (Doc. 482FASSO05, Livro de corresfimcias expedidas e
recebidas pelo Atheneu Sergipense, 1909-1921))p. 73

A apreciacéo dos registros contidos no livro aadlissdo, acima de tudo, ilustrativas
das reclamacfes existentes nos relatérios dosodisetio Atheneu apresentadas no topico
anterior. Essas informacdes evidenciam que a gramstéuicdo do ensino secundario
sergipano, eternizada pela historiografia educatioomo o espelho do Colégio Pedro I,
sofria, no palco e nos bastidores, a crise infietl@e uma escola que ja nasceu grande em

uma capital de provincia extremamente jovem, radrde seu processo de desenvolvimento.
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QUADRO 7: Professores de Desenho do Atheneu Sergise (1905-1925) e disciplinas
pelas quais eram responsaveis:

Luiz de Figueiredo Martins Desenho, Geografia, Bedm e Metodologia,
Corografia do Brasil, Francés e Aritmética.

Ulysses Vieira de Mello Desenho, Historia Geralistétia do Brasil.

Abdias Bezerra Desenho, Francés, Portugués, Aidaét Algebra

Geometria e Trigonometria.

Leandro Diniz de Faro Dantas Desenho, FrancéanAtita, Geografia e Corografia
do Brasil, Moral e Instrucéo Civica.

Quintino Marques Desenho

Rubens de Figueiredo Martins Desenho
José de Britto Carmelo Desenho
Octavio do Espirito Santo Desenho

FONTE: Quadro elaborado com base nos registrosattess de exames do Atheneu Sergipense (Documento
107FASSO01 — Avulso). Acervo do Arquivo Histérico Atheneu Sergipense.

Por fim, é preciso destacar que essa andlise dfis’peos docentes de Desenho do
Atheneu Sergipense obedeceu aos ditames da noddistdea das Disciplinas Escolares e
Cultura escolar, militadas por Chervel (1990) éaJ(2001), nos quais o perfil biogréafico do
professor foi estudado por meio da sua atuacao @umos ou professores dessa instituigao.
Com a finalidade de destacar-se a atuacao dessesté® como intelectuais sociais, quando
0s vestigios histéricos permitiram, esta andlisenterpretacdo ultrapassaram a atuacao
institucional, mas sem o objetivo de fazer “um méirg na alma” do biografado, utilizando
uma expressao cunhada por Borges (2005). Na ver@gadetencdo desta abordagem é

encontrar resquicios que remontem as “historiasgsgmtadas no capitulo a seguir.

*3As informacdes acerca dos professores de Deseférerdiem volume, somente pela diferenca na quateida
de informac¢Bes encontradas nos registros do AthBargipense.
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Este capitulo constitui-se em uma tentativa dexamacao das préaticas disciplinares e
cotidianas da disciplina Desenho no ambito do A¢heBergipense (1905-1930).

A analise acerca de aspectos do efetivo funcionemntndisciplina que é objeto deste
trabalho reforca o que a literatura da Historialdegiplinas Escolares teoriza, com o auxilio
da compreensdo da dimensdo do conceito de Cultscaldf. Quando Chervel (1990)
apresentou a questdo dos ensinos escolares copatéada disciplina que pde em acao as
finalidades impostas a escola [...]” (CHERVEL, 1998192), ampliou o conceito de
disciplina escolar, deslocando-o do que seria usualseja, a classificacdo dela como a
simples transmissdo de conteldos.

Partindo desse entendimento, o trabalho do hislmridas disciplinas passa a ser o de

[...] dar uma descricdo detalhada do ensino em oawka de suas etapas,
descrever a evolugdo da didatica, pesquisar assa@® mudancga, revelar a
coeréncia interna dos diferentes procedimentos s se apela e

estabelecer a ligacdo entre o ensino dispensasifirmiidades que presidem
seu exercicio (CHERVEL, 1990, p. 192)

Por conseguinte, pode-se entender que, mais dm quecesso de transmissao dos
conteudos, a tarefa do pretenso historiador dadptias € entender como um todo o
processo de ensinar, bem como os resultados oltitlo®ste ensino.

A luz da escrita cherveliana, é observado aqui de maneira as mudancas de
finalidades, de conteddos, formavam a dindmicaisi@ptina. Para tanto, o primeiro passo
necessario foi entender qual era a dindmica ddptiiee Obviamente as mudancas das
legislacdes, bem como dos conteudos descritosresugsobretudo, a mudanca das praticas
de ensino, assim como da situagcdo no ambienteagsdalqueles que eram 0s responsaveis
pela transmissédo dos contetdos.

Para Chervel (1990), “contetdos explicitos e bagede exercicios constituem entdo o
nacleo da disciplina”. (CHERVEL, 1990, p. 205). Etéanto, como deve proceder o
historiador das disciplinas diante da ausénciafdaes menos disponiveis da Historia da
Educacao: os exercicios?

Por sorte, Julia (2001) representa uma leitura fhed$vel a esse respeito, ao atentar
para a falta de preservacdo dos exercicios esspl@peesentando uma série de fontes que
podem ser utilizadas na construcdo da historia ptascas, podendo ser elas todos os
vestigios existentes em um arquivo escolar, ou fmste universo, que possibilitem tal

construgao.



90

A investigacdo foi concentrada, mais uma vez, dissndas atas da Congregac¢éo do
Atheneu Sergipense, dos registros das correspoagéexpedidas e recebidas pelo Atheneu
Sergipense, registros de realizacdo de examedinsotke alunos, relatorios dos diretores da
instituicdo e solicitacbes de materiais para aizagdo de aulas praticas e benfeitorias no
espaco fisico do prédio da escola.

As linhas que se seguem narram historias da disgipDesenho no Atheneu
Sergipense, sob a Otica das duas categorias diseasapracitadas e, por esse método (e
gracas a ele), procuram aliar as praticas da diis&ipem si, ao cotidiano escolar,
interpretando a disciplina Desenho como produtgoelygor desse cotidiano. S&o histérias
sobre os concursos para admissao de professogedtras acerca de materiais utilizados nas
aulas, observactes e deducbes por meio das ndaawms da disciplina, percepcdes das
auséncias de registros em atas da congregacada atei@esenho, e informacdes de alunos
gue viraram artistas, ou seja, todo e qualquer menio onde o Desenho apareceu como
integrante, fosse ele protagonista ou coadjuvante.

3.1 Os registros referentes ao Desenho em atas dangregacéo do Atheneu Sergipende

Nas atas da Congregacao do Atheneu Sergipenseregitvados os programas de
ensino das disciplinas, afinal, tanto as legislag@&cionais quanto as estaduais atribuiam a
congregacao a responsabilidade pela definicio dmggmas de ensino das disciplinas nos
cursos das instituicdes secundarias, anualmertts da inicio do periodo letivo.

O que pode ser observado no Atheneu Sergipenseekagfo ao Desenho € que
raramente seus conteudos foram registrados emisgagevela que os contetdos do Colégio
Pedro Il eram seguidos pela instituicdo e que mdiwam alteracdes significativas com o
passar dos anos, exceto para a obediéncia as nagdagais mais expressivas.

Na verdade, o descumprimento as leis pode ser w@mkerem grande parte dos
registros existentes nos arquivos escolares. No das atas da Congregacgao, iSso se torna
bastante evidente. Essas atas contém, na maiaisedas, informacdes minimas. E pouco
provavel que a Congregacdo se reunisse tantas paradratar de tdo poucos e repetidos
assuntos. N&do seriam discutidos assuntos referaotedtidiano escolar? Seria incoerente
também que até 1910 a congregacédo tenha se reguéd® que somente para discutir se

abonaria ou ndo as faltas dos alunos nas aulas.

* Para esse topico foram analisadas as seguintes @& Congregacdo do Atheneu Sergipense:
481FASS05(1871-1916) e 496FASSO01 (1916-1939).
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Fala-se muito, em Histéria da Educacdo, a respditocuidado com as fontes
administrativas, pois estas geralmente se constiera uma tentativa de constru¢cdo de uma
memoria elaborada para ser, utilizando uma expessdeira de Le Goff, um “monumento”.
No caso das atas da congregacdo do Atheneu Sesgjpeh justamente a desconstrucéo, a
demolicdo do monumento. Embora se constitua dendectos de grande valor historico,
pode ser observado, na maioria dos registros desdes, o desleixo, ou até mesmo outras
intencdes ndo explicitas, por parte dos redatdRepetidas vezes estes sdo 0s registros
obtidos:

Ata da sessdo ordinaria da congregacdo do Atheemip8nse em 1° de
setembro de 1911.

As 12 horas do dia primeiro de setembro de 191dsemtes o dr. Diretor
professor Bricio Cardoso, professores Prado Sampsfcedo Montes,
Teixeira de Faria, Tancredo Campos, Garcia Rosayckio Lins,
Figueiredo Martins, Abdias Bezerra e AlcebiadessP&e diretor abriu e
resolveu que o seu fim era os srs. Professoresrégoameonhecimento das
faltas dos alunos durante o ano passado. Apreskntas cadernetas,
declararam eles que estariam internados. E nads angiatar, foi lida a
presente ata e aprovada sem discusséo (Doc. 48DBAE®Bro de atas da
congregacdao do Atheneu Sergipense, 1871-1916/p. 17

No ano de 1911, os programas e horarios deverigetireos de 1910, conforme
decisédo da congregacédo, em mar¢co do mesmo ano/r@sthmbém deveriam ser os do ano
anterior. Entretanto, esta pesquisa, que invesagaoatas desde 1898, ndo encontrou qualquer
registro acerca de manuais ou livros de Desenhta. &séncia ndo é percebida somente na
revisdo das atas. As proprias cadernetas, querppogia do também professor de Desenho
Abdias Bezerra, em 1911, deveriam registrar diagram as licbes e os procedimentos dos
professores ao término de cada aula, ndo existambd&m ndo h& vestigios se sucumbiram
ao tempo e se ha defasagem no arquivo, recentemeyarizadd”. No se sabe mesmo se
elas algum dia existiram.

Mais uma vez, no ano de 1913, ndo foram registradoprogramas de Desenho,
enquanto todas as outras matérias do curso do &ih8argipense estdo descritas em atas,
juntamente com os livros escolhidos. E importaritseovar que, em 1913, o Atheneu
Sergipense funcionava sob os marcos reguladorasnahe estadual de 1911, os quais

concediam autonomia as instituicdes. Por eles, agyregacdes dos estabelecimentos

0 Centro de Educacdo e Meméria do Atheneu Sergpénaugurado em outubro de 2009, é dirigido pela
Profa. Dra. Eva Maria Siqueira Alves (DED/UFS). Eesultado de um projeto desenvolvido em parcenia &
Fundacdo de Apoio a Pesquisa e a Inovacdo Tecnald@iapitec), que teve por objetivo organizar a
documentacao histérica do Atheneu Sergipense antaiano de 1950.
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poderiam organizar de seu proprio modo 0s prograsEs conteudos, além de escolher os
livros a serem utilizados.

Ja em 1916, na reunido de 3 de marco, foram apaeEEsnos novos programas do
Atheneu Sergipense, com base na observacédo dagaedo ano anterior e com 0 objetivo
de equiparar a instituicdo ao Colégio Pedro Il.ritamente, foram adotados os programas do
modelo nacional, seguindo a risca as determinae@ess. Na ocasido, o professor Luiz de
Figueiredo Martins apresentou o seu planejamenta galisciplina de Francés e, mais uma
vez, ndo foram expostos os conteudos de Desenhasdep depreende-se que 0s programas
de Desenho eram similares aos do Colégio Pedomiip no caso da disciplina de Alemao,
lecionada por Jucundino Andrade, em 1916: “o Studdino Andrade declarou que, em sua
cadeira, a de alemao, adotard 0 mesmo programaokdgi€ Pedro 11"(Doc. 481FASSO05,
Livro de Atas da Congregacao do Atheneu Sergipdi@#,-1916, p 152).

Se antes da reforma de 1915, em todos os regiskigtentes nos livros de atas
lavrados pela congregagcdo do Atheneu Sergipensecaréstava o programas de Desenho,
depois de 1917 ficaram raros também os registrésraeacao de bancas para julgar exames e
quaisquer outros registros em relacdo a essa liscipo fato do desaparecimento dos
relatos de bancas examinadoras, por exemplo, godetsrpretado que, sendo facultativa aos
alunos a realizacéo dos exames de Desenho, elplesmente optavam, em sua maioria, por
ndo os fazer. Dai a ndo necessidade de composqémal banca.

Em 1919, nenhum professor de Desenho participoualasdes da Congregacéao, e
também nao foram discutidos assuntos a respeigadbsciplina. Ha a possibilidade de que
os professores efetivos de Desenho tenham sidesamados por Leandro Diniz e Abdias
Bezerra que, por serem titulares de outras cadepasgticipavam e compunham a
Congregacéao.

Em 1920, esses dois professores fizeram parte dasa® dos exames finais,
juntamente com Quintino Marques. Isso significa qiguns alunos se submeteram a
avaliacdo da disciplina naquele ano. Nao existegistres (dos anos de 1920 e 1921) das
deliberacdes que envolvam a disciplina Desenhol®21, o Desenho ndo apareceu nem nas
listas contendo os pontos das disciplinas cujosnesaseriam realizados, mas houve a
designacgéo de cinco professores para a composagbathcas, a saber: Quintino Marques,
Abdias Bezerra e Rubens de Figueiredo Martins, attemLeandro Diniz e Jucundino
Andrade, estes dois ultimos como suplentes.

Em 1922, foram mantidos os mesmos programas das amteriores, bem como 0s

horarios. Nesse ano foram designados para a banb&sknho nos exames finais: Quintino
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Marques, Leandro Diniz e Abdias Bezerra. Em 1923jna como nos anos anteriores, néo
houve qualquer participacéo de professores de Deseas reunides da Congregacéo, e 0s
programas de ensino seriam os mesmos do ano antemol1924, foram escalados para os
exames finais: Quintino Marques, Rubens de Figdeire Leandro Diniz. Os suplentes
seriam Durval de Andrade, Franco Freire e Alcelsidees.

Com a Reforma Luiz Alves da Rocha Vaz, decretada jameiro de 1925, a
congregacao se reuniu para saber como procederonesaolar de 1925. Foi decidido que o
funcionamento da escola seria baseado no ano anteté que a congregacdo fosse
comunicada oficialmente das mudancas que foramidsegupela reforma estadual de
setembro do mesmo ano. Os procedimentos dessmeefomente seriam adotados em 1926.

ApoOs 19160s professores de Desenho retornaram as reuni@sigeegacdo somente
em 1926, depois do inicio da submissdo do Atheregif®nse as determinacdes do decreto
supracitado. Pela primeira vez, desde 1898, osédaos de Desenho foram registrados em
atas da congregacédo e apresentados no inicio diztarmpara a apreciagdo e aprovacao de
outros professores. Ao que parece, o Desenho feraérecuperaria a condi¢cdo de disciplina
semelhante as outras do curso secundario, ap@ndezla lei de 1915.

No domingo dia 06 de dezembro de 1925, a CongregdgéAtheneu Sergipense
reuniu-se extraordinariamente para discutir solqaestdo de dar inicio ao cumprimento das
determinagdes inscritas do Decreto n°. 16.782-Ati@esssas previsdes estavam a criagéo de
algumas disciplinas e a restauracdo daquelas que seatiram os efeitos da Reforma
nacional de 1915, no caso o Desenho e a Ginaktiaa comeco do redesenho da disciplina.

A reunido de 09 de janeiro de 1926 ja contou cgmneaenca do professor Quintino
Marques, que fora convidado para opinar sobre stregeracdo do Desenho e colaborar na
elaboracdo dos pontos para 0 concurso para profgesoseria aberto. Mas Quintino pode
somente registrar sua presenca, retomando logseassafazeres. Aquele foi um sadbado pela
manha no qual a maioria dos professores resolNtau.f&em coro suficiente, a reunido que
marcaria o retorno dos professores de Desenhoivddades na Congregacdo do Atheneu
Sergipense foi adiada para 13 de janeiro de 1926.

Naquele dia foram discutidas a criacdo das cadbéstaslas no Decreto estadual n°.
912, de dezembro de 1925 — a saber: Sociologierdtitra Brasileira e Literatura das Linguas
Latinas — e a necessidade de concurso para o0 pieemto das vagas abertas com a criacao

delas, assim como o concurso para a vaga de Desedésdobrada pelo art. 261 do citado
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Decreto. Foram entdo autorizados os editais de atharde concorrentes e apresentados 0s
pontos do concurso de Desertho

Os professores de Desenho continuaram participdadaeunides que se seguiram.
Diferentemente do que ocorreu em outros temposeiubtle Figueiredo e Quintino Marques
compareceram a reunido de 25 de fevereiro de 186 gecidirem juntos & Congregagao
guais seriam as equipes responsaveis pelo julgardestexames.

Todavia, em 1° de junho de 1926 o presidente degi€gacédo, Alcebiades Paes,
convocou uma reunido extraordinaria para infornear @ofessores o cancelamento do edital
para o concurso de Desenho, visto que a vaga egspedia fora concedida. Coube a Quintino
Marques o papel de lecionar o Desenho a Mao Livre.

No ano de 1927 ha apenas um registro de reunid@odgregacao. Ja 1928 e 1929
foram anos decisivos para o Desenho no Atheneuipfgase, com a aposentadoria do
professor Quintino Marques, a exoneracdo de Ruldengigueiredo Martins e os dois

concursos para professores de Desenho do AthengipSese.
3.2 Tornando-se professor de Desenho do Atheneu §igensé’
3.2.1 Concurso 1 — Octavio do Espirito Santo:

Em 29 de maio de 1928 a Congregacao reuniu-setpdea de providenciar dois
concursos — de Geometria e Trigonometria e da pagaprofessor de Desenho. Lancados os
editais, ninguém se inscreveu para a primeiraada @ segunda houve um candidato inscrito,
o Sr. Octavio do Espirito Santo.

Na reunido de junho de 1928 foram sorteados osopodé prova de Desenho.
Decidiram sobre os pontos os professores da dis&ipQuintino Marques, José Carmelo,
Abdias Bezerra e Luiz de Figueiredo Martins. Egiesfessores foram responsaveis pela
apresentacdo dos poritoa serem utilizados na prova préatica do concurso.

Fazia parte do ritual dos concursos para professdme Atheneu Sergipense a
denominacdo de uma comissdo organizadora e avajadormalmente composta pelos
professores que regiam as disciplinas postas ecusm Ficava a cargo dessa comissao a
elaboracdo dos pontos, ou seja, dos temas bassaslosnteudos das disciplinas, referentes a

*% Os pontos estdo descritos nos anexos.

*Todas as informacBes obtidas sobre os dois corsuedatados no tépico 3.2 estdo disponiveis nadata
Congregacao do Atheneu Sergipense de n°® 496FA3906-1939).

*8 Pontos expostos Nos anexos.
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cada ano do curso do Atheneu Sergipense, paraogeeni sorteados e virassem temas das
aulas préticas.

Primeiramente os pontos eram lidos em voz alta paes todos os membros da
congregacao tivessem conhecimento. Apos a leitwean) submetidos a aprovacao por parte
da congregacgdo. Aprovados 0s pontos, era realiaatteio, que consistia no deposito dos
temas, escritos em cédulas, em uma urna, da qualrséirado o tema escolhido por um
membro da congregacdo. Todo esse ritual acontemmeddos candidatos, que assistiam a
tudo atentamente para — no caso de provas didatjcasm prazo de 24 horas a partir do
anancio do tema, ministrar suas aulas diante dass@mjulgadora ou realizar imediatamente
suas provas, no caso das provas praticas.

Para aquele concurso foram sorteados os pontds, a@ao: n°.3: desenhar um prisma
hexagonal reto; e para o 4° ano: n°. 4: representane reto com o eixo inclinado para o
plano horizontal. Realizadas as provas, em 02 m&jua congregacao se reuniu para ouvir o
parecer da comisséao julgadora, que assim descoeglesempenho do candidato:

Foram quatro as provas praticas de desenho reaizstante a comissao
pelo candidato Octavio do Espirito Santo, corredpotes aos quatro anos
da matéria.

Do seu exame resultaram descuidos de que ndo el o candidato na
execucao dos trabalhos que & sorte, lhes foranbdistos.

O desenho da segunda prova ressente-se de faleammento. Com
relacéo a terceira, cujo desempenho esta absoltarmerreto, ha que ver a
insuficiéncia de valores técnicos entre os quaradgaver mais harmonia.
Na quarta prova ha a figura construida na partersupmue é supérflua.
Quanto a primeira prova, esta é realmente boa &dlexa limite do exigido
de um trabalho referente a primeira série.

As apreciacOes feitas pela comisséo relativas éss titimas provas, néo
diminuem a importancia do desenho apresentado, uzs,qem sua
generalidade, foram regularmente executados.

Feita a apreciacdo das notas conferidas as provesnturso, verificou-se o
seguinte resultado: 9,25 para a primeira, 7 pasegunda, 8,75 para a
terceira e 6 para a quarta. Destas notas a médidaotoi 7,75 (Doc.
496FASSO01, Livro de Atas da Congregacdo do Athedergipense, 1916-
1939, p. 77).

Mas toda essa movimentagao dizia respeito apepeamaira etapa dos concursos: as
provas praticas. Na segunda etapa, as provasadislati que mediriam a desenvoltura do
candidato para este se tornar professor vitaliai@aidciplina no Atheneu Sergipense. Apos

um dia de descanso, a Congregacao se reuniu masvem para decidir sobre a prova
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didatica a que se submeteria Octavio do EspiritidSd&oram elaborados e apresentados 20
pontos para a aprovacdo da Congregicéo

Posta em discusséao, a lista foi unanimemente ag@o\u0s pontos apresentados foi
sorteado o segundo: Redes derivadas de poligoadszdtonvencional. Candidato avisado,
foi marcada a sessao para o dia seguinte, as 16lB3pfrova para as 11 horas.

Sob as vistas do inspetor fiscal do Atheneu Sengip@ctavio Teixeira de Mello, da
Congregacéao do Atheneu Sergipense e da comisgfmlgwh composta pelos professores de
Desenho, a prova foi realizada pelo engenheiro mezdDctavio do Espirito Santo durante
53 minutos. Imediatamente apds o término da prawamissao deliberou acerca da conduta
do candidato como professor. O ritual do julgamesgoconstituia em um momento de
suspensao das sessoes, logo apds os términos ajapartd que, juntos, os membros da
congregacao pudessem atribuir conceitos aos cdosdidassa avaliacdo era registrada de
forma individual, e cada membro entregaria sua aptauma cédula que, somadas as outras,
ao final, deveria resultar em média superior ad cbhcurso do candidato Octavio, foram 15
os avaliadores que decidiram pela aprovacéo dele.

N&o foram encontradas atas de registro do resul@aloe-se que ele foi aprovado,
mas ndo se sabe a média da aprovacdo. Algum teegmisdem 16 de janeiro de 1929, o
Atheneu Sergipense foi notificado pelo Departaméfgoional do Ensino por ter dado posse
ao candidato aprovado Octévio do Espirito Santo agmnesenca da Congregacdo e antes
mesmo da publicacdo do resultado oficial, em 23odwibro de 1928. O episddio foi
justificado por Leandro Diniz, entdo diretor, péto de Octavio ja ser professor interino do

Atheneu Sergipense quando da data do ocorrido.

3.2.2 Concurso 2 — José de Britto Carmelo: “defeitnso, desproporcional”’, mas

professor

No ano de 1928 o professor Quintino Marques degjdiija era hora de se aposentar.
Apo6s muito tempo de sala de aula — ao menos nanAth8ergipense foram 17 anos — pediu
sua jubilacdo e colocou sua vaga de professor deribe a disposicdo. Quintino ja vinha
gozando de licencas esporadicamente nos uUltimasathais. Por isso, o candidato inscrito no
concurso aberto para o preenchimento da vaga detiQuiera o professor interino do

Atheneu Sergipense, José Carmelo.

%9 Pontos do concurso apresentados nos anexos.
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Para atuar na comissao julgadora foram designaslqealessores Abdias Bezerra,
Quintino Marques, Octavio do Espirito Santo e Marwanco Freire. Quintino Marques ja
nao atuava mais como professor do Atheneu Sergipems04 de maio de 1929, porém sua
presenca era indispensavel para o prosseguimerdondorrso.

Em 11 de maio de 1929 foi apresentada em reunifiacedinaria da congregacao a
lista de pontos sobre a qual versaria a primeioagpratica do candidato José Carmelo. O
ponto sorteado foi o de n° 18: Tracar em um ret@dndgarjado, disposi¢cdes radiadas
semelhantes a estofos. Ap6s um tempo de duas hwresndidato terminou sua prova e
entregou-a ao inspetor fiscal. Este ritual se segar um periodo de mais trés dias, pois cada
dia se referia a realizagé@o de provas referentesmteudo de cada ano.

Para a prova do 2° ano, foi sorteado o tema i©©ruz de pedra com sombra propria e
projetada a luz de 45°. Para a prova do 3° ansofteado o tema n°. 6: Tracar uma cercadura
de forma retangular, medindo 30cm x 20cm nos eiagm quinto do mesmo para a
respectiva largura e dentro daquela, uma gregaom@ida com aplicacdes de traco de forca.
Ja a prova do 4° ano foi: ponto 4 a— Tracar um ewceejado; b- projetar num plano vertical,
um hexaedro angular, assente no plano horizontalaica perspectiva do circulo. Todas as
provas foram realizadas no tempo determinado eididato e ocorreram normalmente sem
intercorréncias.

O julgamento das provas foi realizado pela comiesa@0 de maio de 1929. Quintino
Marques abriu os trabalhos para apresentar ostadesl e 0os pontos referentes a prova
didatica do dia seguinte. Mas quando a comissa@coma se pronunciar, certamente alguns
membros da congregacao ficaram desconfortaveis asnpalavras ditas por Quintino
Marques acerca do desempenho do candidato.

No primeiro ano foi julgado pela comissdo como aefite, pois ndo tinha o dominio
da técnica. Sua nota foi 5,25. No segundo anodosiderado defeituoso e desproporcional
(desproporc¢ao da figura), uma vez que havia fataatacteristica essencial, ma distribui¢cdo
da luz, auséncia de sombra projetada e perspactgalar. A nota foi 3,5. No terceiro ano, o
exercicio foi julgado como mal tracado, havenddafale concordancia nos cantos e
imperfeicdo do retangulo, que estava inacabadata foi 3,5.

No quarto ano foi considerado satisfatorio o esfalg candidato, o que foi levado em
consideragao para que realizasse a tarefa. Hougeimperfeicdo e por isso a nota nao foi
maior. Ele tirou 7,0.

A ata com o relatorio da comissao organizadoraxegraum maior detalhamento de

todo o processo. Depois do julgamento das provasicpas, consta que José Carmelo



98

desempenhou 24 horas depois a prova didatica, alaagarentemente se saiu muito bem — o
que justificou, teoricamente, a sua aprovagcao mesam conceitos tdo baixos e suas

dificuldades tédo explicitas.

O candidato fez em 4 dias sucessivos as 4 progisgs.

Terminadas estas, apresentou a comissao o seiricetadm a indicagdo das
notas atribuidas as mesmas pelos seus membrogiactem disposto no
artigo 337.

Nesse parecer, que se acha transcrito na copigadaad n°. 7 de 20 de
maio, vera V. Senhoria que o candidato obteve daiss@io notas baixas,
trés e cinquenta centésimos (3,50), em duas prowaseguindo apenas em
todas reunidas a média geral de quatro e oitemta éentésimos (4,81).
Reunida novamente a congregacao foi lido o retatbei comissao e feito o
julgamento das provas préticas pelos demais mendlargesséo, em cédulas
gue, fechadas e lacradas, ficaram sob a guardesetoria.

Em seguida foi organizada pela comissdo uma list2@ pontos para a
prova didatica oral.

Dessa lista, previamente aprovada, tirou o canalidat ponto a sorte, que
Ihe caiu o de n°. 4, para ter que dissertar 24shiepois.

O ponto sorteado versou sobre “perspectiva cosica,teoria. Disposicdes
elementares. Aplicactes a linha reta nas trés fesic

Nessa prova o candidato desenvolveu satisfatori@menassunto, quer
tedrica, quer praticamente, durante todo o tempulaenentar de 50
minutos, alcancando uma média de nove e cinquentésimos (9,50), que,
reunida a das provas préticas, Ihe deu uma médiaetie e cinquenta
centésimos (7,50), sendo por conseguinte, aprowadoandidato, na
conformidade dos artigos 343 do regimento interd62do decreto 16782-
A. (Doc. terceira e 6 para a quarta. Destas notasdia obtida foi 7,75
(Doc. 496FASSO01, Livro de Atas da Congregacdo dwerA¢u Sergipense,
1916-1939, p. 230).

O que pode ser percebido no concurso do professérQarmelo é que o acumulo do
capital cientifico institucional, para se retomadiscussao conceitual de Bourdieu (2004),
pode ter sido decisivo para 0 seu ingresso confegsor da instituicdo. Didaticamente, 0 seu
desempenho esteve muito abaixo do necessario @a@eacio no concurso. E muito pouco
provavel que, em vias convencionais, 0 mencionawdegsor obtivesse a aprovacao no
CONCUrso.

Ja foi exposta aqui a qualidade intelectual dosepsores do Atheneu Sergipense,
reconhecida em diversos setores da vida sociasa gsalidade s6 foi reconhecida — e este
reconhecimento sO perdurou — gracas as estragdpasdas pelos proprios professores para a
manutencdo dessa imagem. Alves (2005) afirma gsectmcursos transformavam-se em
pulpitos para a demonstracéo intelectual dos catubt (ALVES, 2005, p. 59).

Tanto Octavio do Espirito Santo quanto José Carjaetoam professores do Atheneu
Sergipense. O primeiro, interino que ocupava a \d@gaada por Rubens de Figueiredo
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Martins desde 1927, até a realizacdo do concursd3#28; o segundo ocupava a vaga de
Quintino Marques que, um ano antes de sua aposei@agassou a licenciar-se com certa
frequéncia. Alias, quanto as licencas solicitadele professor Quintino, a primeira delas foi
registrada com um certo afeto por parte do ex psoiede Desenho e entédo diretor, Leandro
Diniz de Faro Dantas, que reforcou o pedido jurdogaverno para que este concedesse a
licenca ao “nosso velho professor Quintino Marqugse em mais de 15 anos na instituicao
jamais houvera se ausentado das aulas de Desenintemde licencas (Doc. 193FASSO05,
Livro de correspondéncias expedidas do Atheneugarge, 1928, p. 248).

3.3 Exames: 0s conceitos atribuidos entre 1911 el 5%

Quando Quintino Marques tornou-se professor de meselo Atheneu Sergipense,
em 1911, assumiu a vaga ha disciplina do profekssandro Diniz, que finalmente pdde
voltar a sua cadeira de origem — que era a de €&amdém de ministrar aulas no curso
integral, Quintino Marques era professor do cursonal, no qual o Desenho constava nos
dois primeiros anos. Ja eram professores da diszipb curso integral Abdias Bezerra e Luiz
de Figueiredo Martins. Juntos, 0s quatro eram @porsaveis pelo funcionamento da
disciplina nos dois cursos do Atheneu Sergipense.

Entre os anos de 1913 e 1915, o professor Quiatrabou 0s alunos nos exames para
a promocao nas series. Quintino Marques era umegsof “linha dura’. Ele atribuia
conceitos que nem sempre agradavam aos alunogetitaicdo. Nos exames de 2 de junho
de 1914, do 1° ano do curso integral, Quintino Masgatribuiu notas que variaram entre 1 e
9. O enorme descontentamento gerado pela atribudedses conceitos é ilustrado pela
manipulacdo da ata que contém essas notas.

A conceituacao para a aprovacgao, no periodo eméapjesa a seguinte:

. Aprovacéao simplesmente: 3, 4 e 5;
. Aprovacéao plenamente: 6,7, 8 e 9;
. Aprovacéo com distingao: 10.

®Neste tépico analiso os conceitos atribuidos pantw Marques aos seus alunos, antes da reformi® s,

que descartou a necessidade de aprovacao naidadj@senho. A analise das notas encontradas novardo
Atheneu Sergipense, contidas nos registros de examexo ao Livro de Correspondéncias Expedidas e
Recebidas pelo Atheneu Sergipense, doc. 482FASHB39{1921), foi desempenhada aqui de modo a se
perceber alguns aspectos relacionados a pratienttoe de que forma os alunos encaravam a distiplise
com seriedade ou com displicéncia. Ressalto aingasg foram analisadas as notas atribuidas portiQin
Marques, por conta da nao localizacdo dos regifitus por outros professores.
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Com a alteracdo nas notas dos citados exames,éningeprovara na disciplina de
Quintino Marques. Mas o Professor Quintino també&m era de conceituar com “dez”. Ao
menos entre 1911 e 1915, ndo ha uma distincao rsegseegistros dos exames de Desenho
dos quais participou — prova de sua rigidez avediat

Ao contrario da auséncia da nota maxima, a notanmirfum” pode ser vista
incontaveis vezes em todos esses anos. Soment@leno professor atribuiu nota “nove” aos
seus alunos. Este rigor de artista que era profebsmna a atencdo. Sua caneta afiada anotou
conceitos entre seis e dois, nos exames trimesteal3esenho de 1913 do curso integral, e
entre seis e trés nos do curso normal. Emboralaag@ dos exames de Desenho tivesse
diminuido significativamente, ou quase sido extirdpds 1916, vez ou outra, esses eram
realizados, e o rigor do professor Quintino cordgiraio mesmo de outrora.

Para os alunos reprovados, ndo era nada confodaxelgar o estigma. Apos 1918,
quando o Atheneu Sergipense alcancou definitivaenestatusde instituicdo equiparada ao
Colégio Pedro I, virou pratica recorrente a tralm correspondéncias entre os institutos
secundarios equiparados de todo o pais. Entre essaspondéncias, as listas com os alunos
reprovados eram uma dessas praticas e circulavaronaimente. Os nomes dos alunos
reprovados eram amplamente divulgados nos jorbais, como o dos alunos laureados —
aqueles aprovados com no minimo dois tergos dechsts.

O passo seguinte a reprovacgdo, para aqueles quuaedam perder o ano escolar, era
solicitar a possibilidade de refazer os exames rden@pcdo. Em virtude das reprovacoes
ocorridas em 1914, por exemplo, foram numerosasobsitacdes de exames especiais de
Desenho. Alguns alunos, como Cicero Augusto de Mi#ol® ano integral, pediram esse
direito ao diretor interino do Atheneu Sergiperfs@ancisco Teixeira de Faria, por ndo terem
alcancado a média suficiente para a aprovacao.tdrizacdo que lhe foi concedida abriu
precedente para que Lourival Fofiteslicitasse 0 mesmo.

Lourival fontes fora aprovado em todas as outrasiglinas do curso integral, exceto
em Desenho; e, se ndo fizesse outro exame, estgp@ssibilitado de se matricular no
terceiro ano. O mesmo ocorreu com Péricles Homangiw conseguiu aprovacao somente em

Desenho e necessitou, por isso, prestar novo exame.

®Nasceu em Riachdo do Dantas, 1899 — morreu no ®idadeiro, 1967. Lourival Fontes foi um intelectual
sergipano que atuou no jornalismo e na politicagsauma dos principais propagandistas da Era VaFgas
senador por Sergipe. Era também advogado e es&dbre Lourival Fontes, cf. BARRETO, 2007, p. Z33-.
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3.4 Sobre alunos que viraram professores e artistas

O professor Quintino Marques queria ser artist@ éatb o foi. Disse J. Inacio, certa
feita, que as bananeiras — recorrentes em suasgsnt eram influéncia do mestre Quintino.
Mas Quintino buscou o caminho inverso ao de grapdde dos artistas; queria ser
reconhecido em vida! Para tanto, almejou estudarPanms, assim como seu conterraneo
Horacio Hora. Nao conseguiu.

A sua inquietude fora registrada como “excentridedae, como aos artistas esse € um
adjetivo mais do que comum, nada de novo até eNt@adade foi o reconhecimento publico
de sua capacidade de dominio das técnicas de desgpintura materializado na forma de
convite para ser professor de Desenho do Athenegipgase. Aceitou de pronto. E em 1911
assumiu a disciplina que lecionou por 17 anos. $asabe se seu grande prazer era lecionar,
mas h& uma grande probabilidade de ele ter aceitadwgo para aumentar a sua exposi¢ao
social e realizar seu desejo de estudar em Paris.

Rubens de Figueiredo Martins, José de Britto Carmkse Freire Pinto e Jorddo de
Oliveira foram alunos do professor Quintino Marqumes Atheneu Sergipense. Quando se
tornou professor, Rubens de Figueiredo Martins éamteve como aluno Jordao de Oliveira.

José de Britto Carmelo, que fora aluno do AthenergiSense entre 1914 e 1916,
tornou-se professor da instituicdo, ocupando a dageada por Quintino Marques, em 1929.
No concurso em que foi aprovado, seu mestre pawstiocomo avaliador.

Tanto Freire Pinto quanto Jord&o de Oliveira rateah o professor Quintino Marques,

com eximia desenvoltura técnica, como se pode Iperceas reproducdes que se seguem:
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Figura 6: Freire Pinto. Quintino
Marques. Oleo sobre teli 1955.
Dimensdes desconhecidas.

Fonte: Acervo daPinacoteca Jordao
Oliveira do IHGS

Figura 7: Jorddo de Oliveir&etrato de Quintino Marques, 6leo
sobre tela, 1956.

Dimensdes: 45,5cm x 37, 5cm.

Fonte: RIBEIRO, Marcelo. Jorddo de Oliveira. Araca$ercore
2006.
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Freire nto foi aluno do professor Quintino Marques no &thu Sergipen, na
décadade 1910. Pouco se sabe acerca di vida e carreiramas alguns de seus qual
fazem parte do acev do Instituto Histérico e Geografico de Serg— um deles é intitulado

“Um cédo, uma garota e sua bonecFigura 8, p. 103).

L i

Figura 8: Freire PintoUm céo,
uma garota e sua bonegadleo
sobre tela, s/d., 31cm x 21,5cm.
Fonte: Acervo da Pinacote
Jordao de Oliveira do IHGS.

Jorddo de Oliveira nasceu em Ara-SE, no dia 13 de outubro de 19(Iniciou,
ainda em Aracaju, ssuestudos sobre arte, sob a orient do mestre Quintino Marqu,
enquanto era aluno do Atheneu Sergipense, ondduaor@ secundario em 19. E foi
justamente nesse periodo que fez sumeira exposicao individual, na q apresentou uma
série de retratos em cray Em 1921, apos passar um tempo em R-PE, desenvolvendo
alguns trabalhos, néo diferente dos outros graartistas sergipanos como Horacio Hor
Oséas Alves dos Santos, deixou sua cidade natah®far no Rio de Janeir

Jorddao formowe em direito pela antiga Universidade do Brasdst&iorments
estudou artes mcorporol-se ao quadro de docentesHiscola Nacional de Belas Artes
Rio de Janeiro. Aprofundando seus est, integrou ao seu curriculo o titude livre-docente
de RAntura na Escola Nacional de Belas Artes, e o dsigente da Sociedade de Belas A
em 1937. Tornose professc catedratico de Modelo Vivo nessnesma instituicdo. Foi
também juradalo Saldo Estadual de Sdo Pi, em 1944, além de participar outras veze:

Saldo Nacional de Belas Artes. No ano de 1959Adamecebeu o titulo de cidadao caric
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Era um artista vinculac a academia. &ste modo, em seus trabalhos pesa a
caracteristicado realismo académi. Mas suas obras rté também caracteristicas -
académicasjue, mesmo com pinceladas mais liv denotam sua capacidade de interpr
modelos com extrema semenca e paisagens com aprofundamento e perspectiiss lmem
compreendidas.

E notavé o reconhecimento dado & atus de Jorddo de Oliveira. Ao lon de sua
trajetéria nas artes, acumu prémios deviagens e medalhas no Saldo de Belas AAlém
disso, pssui obras de sua autoria no Museu Nacional des Artes ¢ no Palacio do Catete
no Rio de JaneitdHoje, grande parte de suas obras enc-se na pinacoteca que recebeu
nome, no Instituto Histérico e Geografico de Sea

Figura ¢ Jorddo de OliveiraAutorretrato , Oleo sobre
tela, 1970. 6cm x 51cm.

Fonte: RIBEIRO, Marcelo da SilvaJorddo de
Oliveira. 2006.

Jordao faleceu no dia 08 de abril de 1980, ao186,a00 Rio de Janeiro, onde mo
desde 1821. A Rua Bojuru, seu endo na llha do Governador, viroRua Jordao de

Oliveira, em homenagem ao ilustre pintor sergipdfr. agosto de 1980, foi inaugurad
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galeria Jorddo de Oliveira na Biblioteca da Uniwide Federal de Sergipe, em sua

homenagem.
3.5 A Colecdo de modelos espanhois

Sem adentrar no terreno das analises mais mingcidsacarater especialista, mas,
também, fugindo do terreno das especulacdes, Getqor expor acerca da existéncia dessa
colecdo, por existir a crengca de que um estudocedizado, tendo os modelos por objeto,
exigiria muito mais do que pode ser oferecido aQuintuito € o de que, conhecidos estes,
pesquisas posteriores se debrucem no estudo zereatesamento entre imagens e conteldos
do Atheneu Sergipense, conferindo-lhes o destaguesgpeito histérico com 0s quais devem
ser tratadas. Algo baseado no que fez Ginzburg)198

Quando Ginzburg investigou Piero della Francesdaaui em um de seus livros a
analise iconografica de trés obras (momentos) deoPa saber: o Batismo de Cristo, a
Flagelacdo e o Ciclo de Arezzo. Ginzburg optou ggsa andlise, também, para ver o autor
por meio da obra.

Registrando a raridade e a fragmentacdo dos mgidirograficos sobre Piero,
Ginzburg apresentou a sensacdo do historiador adegarar com o aparente vazio que
emerge em uma pesquisa ainda em fase embrionfgatds condi¢cbes, o pesquisador tem a
impressao de encontrar-se frente a um muro de restapadissima, lisa e sem pontos de
apoio” (GINZBURG, 1989, p. 17). Embora se refireethmente a questédo das obras de arte, a
reflexdo empenhada por Ginzburg pode ser — deve jger isto foi — tomada como referéncia
pela analise aqui empreendida, dos conteudos diplta Desenho, por meio do estudo dos
modelos que fazem parte da Colecao Espanhola dmédhSergipense.

Do contato com o conjunto de modelos existente rgquiko Histérico do Atheneu
Sergipense (no Cemas), emergiram questdes fundaisieaéndo que algumas das quais
seriam posteriormente esclarecidas, outras naorireipo entrave — e certamente o mais
comprometedor deles — € em relacdo a data da oolecéonjunto de 37 laminas contendo
exemplos de reproducdes ligadas a arquitetura@ago ndo tem qualquer registro que, de
imediato, remeta ao periodo de sua confeccéo lhizagéo.

Em bom estado de conservacdo — muito mais pelagdal do material do que pelo
acondicionamento — embora algumas laminas tenhémidsaanos por agdo de cupins, 0
conjunto insinuava ser bem posterior ao periodtadessquisa. Para localizar o conjunto no

tempo, mais uma vez, o suporte de Ginzburg (1988santou varias possibilidades, desde
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que se fizesse uma averiguacdo conjunta de uma dérdados, sobretudo, dos proprios
indicios oferecidos pela iconografia.

Decerto, uma analise desse tipo fatalmente podsrarcem erros, como aconteceu
com o proprio Ginzburg (1989), que, apos publiceassinterpretacdes da obra “Flagelacao”,
reconheceu, cerca de um ano mais tarde, a fragdglidde seu primeiro pensamento,
retomando-o dessa vez de forma mais amadurecida.

Nesse caso, assumidos 0s riscos, 0 conjunto dad&rfoi tomado como indiciario do
que pode ter sido trabalhado em sala de aula petifessores de Desenho do Atheneu
Sergipense. Primeiro, porque a andlise das lanmmasla de imediato que se tratava de
modelos de contelddos previstos para as aulas émbede um determinado periodo.

Para atingir o objetivo foi estabelecido o didlogitre imagens — documentos e
registros histéricos — buscando localizar nos gesti dos conteudos previstos para a
disciplina Desenho os contelddos aos quais seaefexrs ilustracdes. As linhas que se seguem
fazem um breve registro do pouco que pode ser eegido dessas observacoes.

Embora ndo seja datada sua localizacdo no temgia eesulte de meros indicios, este
estudo a interpreta como atemporal, 0 que € alt@meerente, tendo em vista o fato de que
da observacdo de suas figuras depreende-se quesalijis exercicios e dos conteudos
propostos para o desenho estdo contidos em susm$ar@om mais firmeza, eles podem ser
percebidos a partir da década de 1920, com asspesvde conteudos para 1926 e 1929.

Um exemplo disso figura no programa para o Deselohano de 1926. Neles estéo
previstas confec¢cdes de mosaicos, de rosaceasneamtacao de linhas curvas e deducédo de
diagramas ou painéis decorativos. Ademais, o pnagragrevisto para o ensino secundario,
menciona uma “cole¢do”, o que induz a suposicaguegecada escola deveria dispor de uma
colecdo que servisse de modelo para as aulas dmiizedDesta forma, as licbes de n°. 55 a
80 eram voltadas para a “cOpia de oito modelos lleislios da colecdo do colégio”
(VECCHIA & LORENZ, 1998, p. 277).

A referéncia a colecdo ndo permite afirmar que lacéo espanhola do Atheneu
Sergipense € pertencente especificamente aquelmpewristo que o Atheneu Sergipense
dispunha de outra colecéo, a de solidos geométgemsfoi solicitada pelo professor Rubens
de Figueiredo Martins em 1926. A época, professobeRs reclamava a deficiéncia no
conjunto de solidos geométricos e a falta dos unstntos de precisdo necessarios para o

cumprimento do programa exigido pelo modelo nadjosanforme registro no Doc.

%2 Contetidos apresentados nos anexos.
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192FASSO05, Livro de Registro com solicitacbes dimerdo Atheneu Sergipense, 1926, p.
336:

llImo. Sr. Diretor do Atheneu Pedro Il, comunico aSV que a cadeira de
Desenho da qual sou catedratico acha-se compleiandesprovida das

colecdes de solidos e instrumentos de precisdispenksaveis a execucao do
programa em vigor. Saudacoes, Rubens de Figudiladins.

Os estudos por meio de solidos geométricos eraess@Bos para a concretizacdo do
programa de Desenho, do primeiro ao quarto anos &tudos com instrumentos de precisao
— compassos, esquadros, escalas e materiais quieassexn na exatiddo do Desenho
Geomeétrico — eram realizados no terceiro e no quars.

Se 0 objetivo desta analise fosse somente datalezdo existente no Atheneu
Sergipense, seria na reformulacdo dos programasndimo secundario de 1929 que ela
poderia ser situada, o que levaria a reafirmacaguedeela corresponde a segunda metade da
década de 1920 ou inicio da década de 1930. Masaitmmentos decorativos e emprego do
colorido passam a fazer parte dos contetudos. @ mEnh° 25, previsto para o primeiro ano,
apresenta como tema “tracado de faixa decorativa @ementos retilineos — zigue-zagues
egipcios e bizantinos (figura 11) com o empregeaorido” (VECCHIA & LORENZ, 1998,

p. 321).

Os elementos de decoracdo faziam parte dos castedel Desenho a mao livre.
Como o Atheneu era equiparado ao Colégio Pedrods e€onteudos tinham por base as
previsbes para esse estabelecimento de ensino;spodensiderar a probabilidade de a
colecdo espanhola ndo ser a Gnica de impressothéaé\l Sergipense.

Pelos conteddos usados no Colégio Pedro Il, erdodados elementos da arte
americana — inca, asteca e guarani, escocesag dmrtas — , 0s quais ndo fazem parte da
colecdo aqui estudada.

Tanto a colecdo — pelas possibilidades que osdesasias laminas indicam — quanto
0s conteudos conduzem a interpretacédo de que Imagagle momento, a intencédo de que ao
aprender o desenho, o aluno poderia desenvolvaeiacinio e a aptidao a arte e a aquisicao
de conhecimentos cientificos. Era, certamente ntidsemais diferente dado a conducéo do
desenho como disciplina escolar até entdo. Havitsormais uma aproximacgéo do sentido de
desenvolvimento estético do que de aplicacdo praticque aproximava os conteudos de
1929 daqueles previstos nos programas de 191k tadbrnas finalidades.

As primeiras semelhancas entre os contetudos e dslosoencontrados no Atheneu

Sergipense ocorreram nos pontos para o concur§esenho de 1928, quando o ponto de
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namero 1, referente ao 3° i, ordenava “desenhar um parqueindo como motivo ur
hexagono regular’e o ponto de numero :*desenhar um parquet, tendo por mo um

octégono regular’foc. 496FASS01, atas da Congregacdo do Athenelp€esg, 191-1939, p.
42).

Figura 10 exemplo de parqueFonte: sttp://www.seatingtrends.com/2011/12/nat-wood-parquet-
interior-design/>

O parquet (FigurdQ) é uma espécie de mosaico, que geralmente é cumfado en
madeira oumenos comumer, em marmore, sendo um tipo de piso artesanal eintado.

Os exemplos de parquet enarmore aparecemarcolecao aqui analisadeigura 11, p. 109).
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A confeccdo de mosaicos aparece sucessvezes nos conteudos do ens

Figura 11 exemplos de mosaic bizantinos de marmorprimitivos para pavimentc

Fonte: Colecéo

secundario. Ns programas para o ano de 1911 os mos fazem parte dos conteudos
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primeiro ano. Nos programas para o secundario aaari91, e que vigoraram até por vo
de 1925, os mosaicos fizeram parte tambos catetudos do primeiro ano. inclusive nos
programas de ensino para o ano de 1915 que setencoais sentido para 0S usos
modelos existentes no Atheneu Sergipense, poisoptelwdos do primeiro ano estav
diretamente associados aos estudos dos o, estando assim divididc

35, 36, 37 e 382 licbes: mosaicos. Exerci

39, 40, 41 e 422 rosaceas. Exerci

43, 44, 45 e 462 diagramas. Dado um diagramandasema séri

47, 48, 49 e 502 ornamentacgédo de linhas curvascios

51, 52, 53 €542 dada a ornamentacdo de um painel decoratdyzd o
diagrama. Exercicic

55 a 80% coépia de 8 modelos escolhidos na colelcAa@olégic (Doc.
496FASSO01, atas da Congregacdo do Atheneu Sergip&f&-1939, p.
188)

Embora sem data definida, a ecdo do Atheneu Sergipense é dotada de tod
modelos necessarios para a zacao dos estudos exigido&s laminas tém como ten
elementos decorativos ligados diretamentequitetura europeia.& totalmente descritas ¢
lingua espanhola e apontarrementos decorativos caracteristicos da Alemanhanck)
Inglaterra e Italia.

Figura 12: Mosaico Bizantino
Colegéo Espanhola.
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Também existem |laminas com representacdo de earias de tecidos arabes (figt
13) e aleméas (figura 14p. 117). No concurso realizado em 1929, do qual resultc
aprovacao do professor José Carmelo, o ponto deenald6, referente ao 3° ¢, dizia:
“Tracar um segmento de padronagem escocesa emtanguo de 0,cm x 40cm” (Doc.
496FASSO01, atas da Congregacéao do Atu Sergipense, 1918939, p. 4).

s .‘
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Figura 13: Padronagem éarabe.
Fonte: Colecao Espanhola
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Figura 14: Padronagem alema.
Colecéo espanhola.

Entendese por padronage®® um padrédo pestabelecido de estamparia para aplici
em tecidos. Nonalmente aspadronagens térelementos marcantes que as caracte|,
senddipos, locais, autores ou se sao ordinar

Por fim, destaco harmoniaentre o material e o periodo aqui estudado. Thex
Braga, por exemplo, ao defender esenho ja na década de 19fQestionava a utilizagé
dos modelos impressos para a realizacdo de cdpias utilizados pelas escolas do Bra
Para ele, o aluno deveria saber tirar eito de suas representacbes desenho de
observacédo, principalmente através da utiliz dos sélidos geométricos de objetos
simples ou naturais;uoseja, er mais outro momento tese referncia a utilizacdo de
modelos impressos para aulas esenho.

Embora ndo seja exata a afirmacdo de que esseslosiodeam utilizado
exclusivamente eraulas de lesenho, ou queertencem ao periodo aqui estudado, é fatc

eles sdo representativos de parte dos conteudodesquitos que vigoraram nzele periodo.

%3 Cf. Yanane (2008)
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Neste momento, 0 que esta em jogo e 0 objetivo mgertante a ser alcancado é o de
publicizar essas imagens, que poderdo servir fuemge para estudos mais ampliados acerca

do ensino de artes, bem como para a compreensagtdia material escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo central odestla disciplina Desenho no
Atheneu Sergipense entre os anos de 1905 e 198Mhdtmdele, procurou-se observar de que
forma a disciplina se desenvolveu no seio do AtheBergipense, por se acreditar que a
compreensao da disciplina inserida nesse espag@qgfeckcer importantes contribuicdes para
os estudos acerca da Historia do Ensino de Arte8masil. Algumas das questdes que
nortearam este estudo estéo elencadas nas prdxihms com a finalidade de se atribuir uma
sequéncia logica as solu¢des dos problemas ongamaé levantados.

Em sua configuracéo inicial, esta pesquisa mostsawde carater biografico, com foco
na escrita da historia do professor Quintino Masqéenpliada para a possibilidade do estudo
da disciplina por completo, uma questao foi herddml@ondicdo original. Sendo um artista,
professor de Desenho, ele lecionaria a disciplaadneira técnica ou repassaria aos alunos
as suas habilidades como artista? Quintino Mardoesconvidado para ser professor
justamente pela sua habilidade artistica. Contwdn,serem observados 0s programas
divulgados para a disciplina de Desenho no Atheé3mrgipense, bem como todos os outros
registros que permitiram a montagem da histérisalelisciplina por meio desta pesquisa,
tornou-se evidente que a sua atuagao se deu cdmara professor que seguia 0s programas,
talvez com um pouco mais de liberdade, pois dunamtéempo foi responsavel pelo Desenho
a mao livre, que tinha por base a observacao atoshjridimensionais.

Pode-se perceber, portanto, que o Desenho ensimadatheneu Sergipense era
predominantemente o Desenho Geométrico, o queoafasimpresséo inicial desta pesquisa,
que levantava a hipGtese — pela presenca do poof€asintino Marques — de que fosse
lecionado também o Desenho Artistico. Nos prograseaslgumas séries, existiam conteudos
de Desenho Artistico, como desenho de observaegentlo a méo livre, desenho projetivo e
seus elementos. Entretanto, esses serviam a pedticativa para o aprimoramento do aluno,
que poderia aplicar as técnicas em trabalhos nordfutou seja, uma movimentacao
sintomatica das propostas liberais para o ensino.

Ainda assim, ndo se pode deixar de reconhecer raralférte presenca do sentido do
aprendizado positivista, que chegou a disciplindtieneu Sergipense por meio da adocéo,
durante todo o periodo analisado nesta pesquisacalateldos previstos para o Colégio
Pedro Il — instituicdo modelo para o secundarioamad, localizada no Rio de Janeiro.

A legislacdo foi fonte indispensavel para o conmecito acerca de provaveis

interferéncias no funcionamento da disciplina, ger instrumento determinador e que
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permitiu ou provocou sucessivas mudancgas. O quee dochassa legislativa utilizada como
fonte revela é que o didlogo legal entre o Athedengipense e o Colégio Pedro Il estava bem
estabelecido. Mas o0 que se vé nos capitulos esisigaque a lei pode ser o ponto de partida,
mas de forma alguma € o ponto final quando sefalstddo da histéria de uma disciplina. O
dialogo legal, ao se converter em praticas, € rdarcaobretudo, pela aquisicdo de uma
dindmica prépria, que vai muito além do que foi ga&lv pelos legisladores e adquire o
formato dos agentes e dos espacos onde ele saifieesdsso significa dizer que ha uma
distancia muito grande entre aquilo que é pensaamio que € posto em pratica.

Pode-se perceber, desta forma, que o Atheneu $asgip embora fosse uma
instituicdo “subordinada” ao modelo do Colégio Pedl, garantia a sua autonomia
administrativa e intelectual ao imprimir o signddo de suas praticas ap0s as suas
interpretacdes dos instrumentos legais. Essa agubcide refracdo das pressdes externas foi
adquirida pelo Atheneu Sergipense ao longo de atégjue a instituicdo se tornou um palco
para 0os importantes intelectuais da Educacdo rexl@sie Sergipe, o que fez com que
sobrevivesse ao periodo de negligéncia do podelicpuas necessidades basicas de seu
funcionamento e pudesse retomar o0 posto de graasdgocde estudos do secundario
sergipano ap6s o ano de 1926, quando se alojounemouno e suntuoso prédio construido
pelo Governo do Estado.

Quanto aos professores — 0s grandes interlocuttassprevisdbes e a ponte entre
pensamento e materializacdo —, estes foram estsi¢emicessa pesquisa como o0 coracdo do
processo de funcionamento do Desenho como disgiggtolar. No caso dos professores
investigados, pode-se afirmar que estes eram atielis altamente preparados, reconhecidos
em seus mais distintos campos; que chegaram améthBergipense tanto para reforcar a
intelectualidade ja presente naquele espaco, quaart utilizar o espaco para projetar-se
socialmente.

Os professores de Desenho sentiram na pele todgsobtemas que cercaram a
disciplina, quando das sucessivas reformas quanfae desfaziam do Desenho. Perderam
status dentro da instituicdo, enfrentaram a nadgatoriedade de exames para simples
aprovacao anual e para ingresso nas faculdadesideepssistiram a disciplina perder um
importante espag¢o nos curriculos do ensino seciond@ontudo, puderam participar da
reestruturacdo do Desenho apds a Reforma Naciana9@5, que o consolidou como
obrigatoria e lhe devolveu (recriando) um espagdige em 1915.

Por fim, cabe a pergunta: Esta pesquisa e expoficam suficientes para elucidar o

estudo da disciplina Desenho no Atheneu Sergipense?
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N&o. Nao ha objeto de pesquisa, por mais exposteamurente que seja, esgotado. Na
verdade, este estudo funcionou como uma andlisgédese da disciplina no seio daquela
instituicdo, sem ter a pretensdo de esgota-la colojeto. Muito foi esclarecido; muito foi
observado. Muitas também foram as possibilidadesteento. O que se viu aqui, até entéo,
foram histérias de uma disciplina que precisamuséas em uma narrativa que atinja seus
pontos vazados. Esse era o desafio... e, contisead.
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ANEXOS

PROGRAMAS DE ENSINO PARA O ANO DE 1915 — COLEGIO PEDROII *

DESENHO A MAO LIVRE - 1° ANO - 3 HORAS

12 Licao: Objeto. Importancia e utilidade do deseaktudado no primeiro ano. Posi¢cdo do
aluno, do papel e do lapis. No¢des sobre as linhas.

22: Linhas retas nas suas principais posicoes.

32 Preceitos praticos para o tracado das linh&ss.rdPontos inicial, final, médio e
intermediério.

42;: Combinacéo de linhas retas.

52, 6 e 7: Denticulos e gregas. Exercicios.

8, 9 e 102 DisposicOes quadriculares: rede ortigda malhas quadradas ou de malhas
retangulares. Exercicios.

11, 12 e 132 ornatos simples pela combinacdmtadiretas. Entrelagados. Exercicios.

14, 15, 16 e 172 motivo da ornamentacéao grafieaold motivo, desenvolvé-lo.

18, 19 e 202 combinacdes fornecidas pelas repstigé linhas inclinadas notadamente as de
45°. Combinagfes de duas linhas dadas com as preesdExercicios.

21, 22, 23 e 242 redes desviadas de poligonosiegs@pbre a luz convencional. Exercicios.
25, 26 e 272 tracos de forca e de sentimentosedeiios.

28, 29 e 302: valores obtidos por tracos paralessrés principais posicoes. Efeitos de ilusao
de Otica, segundo o sentido do tracejado.

31, 32, 33 e 342: linha, curvas e suas combinagi@asas linhas retas.

35, 36, 37 e 382 mosaicos. Exercicios.

39, 40, 41 e 4223 rosaceas. Exercicios.

43, 44, 45 e 462 diagramas. Dado um diagramantdasema série.

47, 48, 49 e 502 ornamentacao de linhas curvasckios.

51, 52, 53 e 542; dada a ornamentacdo de um pdeedrativo, deduzir o diagrama.
Exercicios.

55 a 802: copia de 8 modelos escolhidos na coldg@olégio.

® Transcritos de Vecchia & Lorenz (1998).
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DESENHO A MAO LIVRE — 2° ANO — 3 HORAS

1, 2, 3 e 42 licbes: objeto, importancia e utilelatb desenho estudado no segundo ano.
Revisdo de alguns estudos adiantados de ornamentg@métrica plana, seguida da
aplicacdo de tons ou valores. Exercicios.

5, 6, 7 e 82: quadrantes, semicircunferéncias,mecéncias, e elipses. Exercicios.

9, 10, 11 e 122 sombra propria, sombra projeagagdelimitacédo e tracejado. Exercicios.

13, 14, 15 e 162 primeira forma da ornamentacgetaé comecando pela folha. Exercicios.
17, 18, 19 e 202 esbocos diversos com tragos rga f indicacdo sumaria das sombras.
Exercicios.

21, 22, 23 e 242: simetria. Curvas de sentimengpd3icoes radiadas. Exercicios.

ESTUDO POR COPIA DOS SEGUINTES SOLIDOS GEOMETRICOS

25, 26, 27 E 282: cubo. Exercicios.

29, 30, 31 e 322: prisma reto.

33, 34, 35 e 362: prisma truncado. Exercicios.

37, 38, 39 e 402: piramide reta. Exercicios.

41, 42, 43 e 442; piramide truncada. Exercicios.
45, 46, 47 e 482: cone reto. Exercicios.

49, 50, 51 e 522: cone truncado. Exercicios.

53, 54, 55 e 562: cone truncado. Exercicios.

57, 58, 59 e 602 esferas. Exercicios.

61, 62, 63 e 642: cubo e cone. Exercicios.

65, 66, 67 e 682 cilindro e piramide. Exercicios.
69, 70, 71 e 722 esfera e cone truncado. Exescicio
73, 74, 75 e 762: prisma truncado e piramide trdmcBxercicios.

77, 78, 79 e 802; ornados em relevo. Exercicios.

DESENHO COM INSTRUMENTO DE PRECISAO
3° ANO - 3 HORAS

12 licdo: Objeto, importancia e utilidade do deseghomeétrico. Instrumentos empregados,

sua verificagdo e conservacado. Preceitos paracaigke do desenho geométrico.
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2, 3 e 42 tracado rigoroso a lapis de alguns mstile ornamentagcdo plana estudados no
primeiro ano e revisto no segundo em cuja execpcddomine 0 manejo dos esquadros.
Exercicios.

5, 6, 7 e 82: revisdo da morfologia geométrica.

9, 10 e 112: tracados a méao livre de algumas figolenas. Exercicios.

12, 13, 142 divisdo de reta. Retas perpendiculafes;ado de inclinadas equidistantes.
Paralelas.

15 e 162 combinacao de retas e curvas. Exercicios.

17, 182: angulos, construcédo e divisdo. Trianguasrcicios.

19, 202: circunferéncia do circulo; centro; tangentCircunferéncias tangentes e secantes.
Exercicios.

21, 22 e 232 curvas graficas, tangentes e espassclExercicios.

24, 25 e 262: construcdes dos quadrilateros. Eesci

27, 28 e 292 inscrigdo do triangulo equilateraimoulo e respectiva circunscri¢cdo. Estrelado.
Exercicios.

30, 31, 32 e 33% inspecao de quadrado e do pemtagstrela de cinco pontas. Rosacea de
cinco folhas. Exercicios.

34, 35, 36 e 372 hexagono e heptagono regulastel&ios e rosaceas desses poligonos.
Exercicios.

38, 39, 40 e 412 octdgonos, eneagono e decaggutares. Estrelados e rosaceas desses
poligonos. Exercicios.

42, 43, 44 e 452 endecagono, dodecagono, pentpmeraEstrelados e rosaceas desses
poligonos. Exercicios.

46, 47, 48 e 492: inscrever no circulo um poliggonalquer, conhecido um dos seus lados.
Exercicios.

50, 51, 52 e 53: inscrever no circulo um poligooalguer, conhecida a grandeza de um dos
lados. Escala poligonal, sua construcao. Exercicios

54, 55, 56 e 572 disposicdes estreladas e radiddesadas de poligonos regulares
Exercicios.

582: escola ordindria e sua construcao. Titultbe.tdJso de escala.

59, 60, 61 e 622: ovaes e elipses. Seus tracades:i&os.

63, 63, 652 hipérbole e problemas relativos.

66, 67 e 682: parabola e problemas relativos. kcies:
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69, 70 e 712 espirais de dois e mais centros.aflos; de uma tangente a espiral de
Arquimedes. Exercicios.

722 linhas e pontos que servem de base a todwejddo perspectivo. Linha de terra, linha
do horizonte, ponto principal e ponto de distancia.

73, 74 e 752; exercicios relativos as figuras maespecialmente ao quadrado, ao retangulo e
ao circulo.

76, 77 e 782: corpos geométricos estudados no deguno. Exercicios.

79 e 802: revisdo dos poligonos inscritos e cirmites. Exercicios.

DESENHO COM INSTRUMENTO DE PRECISAO
4° ANO — 3 HORAS

12 licdo: Objeto e importancia do Desenho projetivsuficiéncia do desenho projetivo
quando se trata de representar os corpos seguasldasmas e proporcdes reais. Necessidade
do desenho projetivo. Linhas graficas e notacOrtectais.

22: estudo do ponto nas suas principais posicoeglagéo aos planos de projecao.

3°: estudo das linhas retas, retas perpendiculatas paralelas, retas que se cortam. Tragos
de uma reta, verdadeira grandeza de uma reta.

42 e 52: exercicios sobre as duas ultimas licdes.

62 e 72 linhas quebradas e linhas curvas. Exescici

82, 92 e 102: representacado dos triangulos. Ex@scic

11, 12, 132 representacdo dos quadrilateros. Ex@sc

14, 15, 16 e 17% representacdo dos poligonosamegulExercicios.

18 e 192 representacao do circulo. Exercicios.

20, 21 e 222; representacdo de uma piramide quadeaineta. Exercicios.

23, 24 e 252 representacdo de uma piramide quadeairobliqua assente no PL. h. tendo o
eixo paralelo ao vertical. Exercicios.

26, 27 e 282 representacao de um paralelepipé¢diogrtéo com uma das bases no PL. h.
Exercicios.

29, 30 e 312 representacdo de uma piramide perghgeia, regular, cuja base é paralela ao
p. PL. h. exercicios.

32, 33, 34 e 35% representacao de uma piramidagmral reta, que tenha o eixo paralelo ao

PL. v. e inclinado ao h. Exercicios.
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36, 37 e 382 representacdo de um prisma triangetar com uma das bases no PL.
Exercicios.

39, 40, 41 e 422 representacdo de um tetraedobaregpm uma das faces paralela ao PL. v.
Exercicios.

43, 44 e 452; representacdo de um hexaedro pasadetios os PL. de proj. Exercicios.

46, 47 e 482: representacdo de um paralelepipditpuobtendo uma das bases no PL. h. e as
arestas paralelas a do vertical. Exercicios.

49, 50 e 512: representacdo de um prisma reto temdalas bases em um dos PL. Exercicios.
52, 53 e 542: representacdo de uma piramide obléndo a base em um dos pls. E o eixo
paralelo a um deles. Exercicios.

55, 56 e 572 representacdo de uma piramide ocbgbiiqua tendo uma das bases em um
dos pls. E as arestas paralelas a um deles. BEwstcic

58, 59 e 602 representacdo do octaedro com o @@pendicular a um dos planos.
Exercicios.

61, 62 e 632: representacdo de um prisma com anabeo a ambos os planos. Exercicios.
64, 65 e 662 representacdo de uma piramide conxooimclinado a ambos os planos.
Exercicios.

67, 68 e 692: representacao do cone reto perpgade&cum dos planos. Exercicios.

70, 71, 722: representacao do cone com eixo imdiaaum dos planos.

73, 74 e 752 representacado do cilindro com o petpendicular a um dos planos.

76, 77 e 782: representacédo do cilindro com oieicicnado a um dos planos.

79, 802: representacado da esfera juntamente caosadlidos.

CONTEUDOS PREVISTOS PARA O ANO DE 1926

1° ANO:

12 licdo: objeto, importancia e utilidade do deserbtudado no primeiro ano. Posi¢cdo do
aluno, do papel e do lapis. No¢des sobre as linhas.

22 licdo: linha retas nas suas principais posic¢oes.

3?2 licdo: preceitos praticos para o tracado dasasinretas. Pontos final, inicial, médio e
intermediério.

42 licdo: combinagao de linhas retas.
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52 62 e 72: denticulos e gregas. Exercicios.

82, 92 e 102 disposi¢Oes quadriculares. Rede amébgle malhas quadradas ou de malhas
retangulares. Exercicios.

112 122 e 132 ornatos simples pela combinacéioldes retas. Entrelacados. Exercicios.
142,152, 162 e 172 motivo na ornamentacao grédmdo o motivo, desenvolvé-lo.

182, 192 e 202: combinagOes exercidas pelas réeetite linhas inclinadas, notadamente as de
45°, Combinacdes dessas linhas com as precedErtgsicios.

2123, 223 232 e 242 redes derivadas de poligblog®es sobre a luz convencional. Exercicios.
252, 262 e 272: tracgos de forca, de sentimentoseseitos.

282, 292 e 302: valores obtidos por tracos pasaless trés principais posicoes. Efeitos de
ilusdo de dtica, segundo o sentido do tracado.rdsgdo diversa produzida por um mesmo
desenho.

312, 323, 332 e 342: linhas curvas e suas coml@sagin as linhas retas.

352, 362, 372 e 382 mosaicos. Exercicios.

392, 402, 412 e 422: rosaceas. Exercicios.

433, 443, 452 e 462 diagramas. Dado um diagraesantdar uma série.

472, 482, 492 e 502: ornamentacao de linhas cuExascicio.

512, 522 532 e 542 dada a ornamentacdo de urel mhenorativo, deduzir o diagrama.
Exercicios.

552 a 802: copia de oito modelos escolhidos dg&oldo colégio.

DESENHO A MAO LIVRE — 3 HORAS POR SEMANA
2° ANO

12, 22 32 e 42 licbes: objeto, importancia edatile do desenho estudado no 2° ano. Reviséo
de alguns estudos adiantados de ornamentacdo gmanm@ana seguida de aplicacdo dos
tons ou valores. Exercicios.

52 62, 72 e 82: quadrantes, semicircunferéncgrasnéeréncias e elipses. Exercicios.

92 102, 112 e 122 sombra propria, sombra pr@etas delimitacéo e tracejados. Exercicios.
133, 143 152 e 16% primeira forma da ornamentagietal, comecando pela folha.
Exercicios.

172, 182, 192 e 202: esbocos diversos com tracésrghe e indicacdo sumaria das sombras.
Exercicios.

212 222 232 e 242: simetria, curvas de sentimdigjoosi¢cdes radiadas. Exercicios.



ESTUDO POR COPIA DOS SEGUINTES SOLIDOS GEOMETRICOS

252, 26, 272 e 282 licdes: cubo. Exercicios.

29?3, 308, 312 e 32%:
332, 342, 352 e 36%:
372, 382, 392 e 402
413, 423, 432 e 442
4523, 463, 472 e 48%:
49?2, 502, 512 e 522:
532, 542, 552 e 562
572,583, 592 e 60%:
612, 622, 632 e 64

prisma reto. Exercicios.
prisma truncado. Exercicios.
piramide reta. Exercicios.
piramide truncada. Exercicios.
cone reto. Exercicios.

cone truncado. Exercicios.
cilindro. Exercicios.

esfera. Exercicios.

cubo e cone. Exercicios.
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652, 662, 672 e 682: cilindro e piramide. Exersicio
692, 702, 712 e 722: prisma truncado e piramidedda. Exercicios.

733, 743, 752 e 762: ornatos em relevo. Exercicios.

DESENHO COM INSTRUMENTO DE PRECISAO
3° ANO — 3 HORAS POR SEMANA

12 licAo: objeto, importancia e utilidade do desegbométrico. Instrumentos empregados,
sua verificagdo e conservacgao. Preceitos paracagie do desenho geométrico.

22 a 42 licBes: tracado rigoroso a lapis de algunisyos de ornamentacao plana estudados no
primeiro ano, e revistos no segundo, em cuja ex@cpgedomine 0 manejo dos esquadros.
Exercicios.

52 a 82: revisdo de morfologia geométrica.

92 a 112: tracados a méo livre de algumas figueamp. Exercicios.

122 a 142 divisdo de retas, retas perpendiculdres;do de inclinadas equidistantes.
Paralelas.

152 e 162 combinacao de retas e curvas. Exercicios

172 e 182: angulos, construcdo e divisdo. Triaisglrercicios.

192 e 20%: curvas graficas, tangentes a essassc@xercicios.

212 a 232: NAO INFORMADO

242 a 262: construcao dos quadrilateros. Exercicios
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272 a 292 inscricdo do triangulo equilatero noutir e respectiva circunscricdo. Estrelado.
Exercicios.

302 a 332 inscricdo do quadrado e do pentagonrel&sle 5 pontas. Rosacea de 5 folhas.
Exercicios.

342 a 372 hexagono e heptdgono regulares. Esiseladrosaceas desses poligonos.
Exercicios.

382 a 412 octdégono, eneagono e decagono regutssteslados e rosaceas desses poligonos.
Exercicios.

422 a 452; endecagono, dodecagono, pentadecagetnelafos e rosaceas desses poligonos.
Exercicios.

462 a 492: inscrever no circulo um poligono, e @ptdgono conhecido um dos seus lados.
Exercicios.

502 a 532: inscrever no circulo um poligono qualgeenhecida a grandeza de um dos lados.
Escala poligonal, sua construgdo. Exercicios.

542 a 572 disposicoes estreladas e radiadas daside poligonos regulares. Exercicios.

582 licdo: escala ordinaria e sua construcéo.olé@ueldo. Uso da escala.

592 a 622: ovais e elipses, seus tracados. Ex@scici

632 a 662: hipérbole e problemas relativos. Exiexic

672 e 682: parabolas e problemas relativos. Exescic

692 a 712 espirais de dois e mais centros, tragadona tangente a espiral de Arquimedes.
Exercicios.

722: linhas e pontos que servem de base a todgadacperspectivo. Linha de terra, linha
horizonte, ponto principal e ponto de distancia.

732 a 752 exercicios relativos as figuras plaesisecialmente ao quadrado, ao retangulo e ao
circulo. Exercicios.

762 a 782: corpos geométricos estudados no segunad@xercicios.

792 e 802: revisdo dos poligonos inscritos e ceattos. Exercicios.

DESENHO COM INSTRUMENTO DE PRECISAO
4° ANO — 3 horas por semana

12 licdo; objeto e importancia do desenho projetimguficiéncia do desenho perspectivo
guando se trata de representar 0os corpos seguasdasmas e proporcdes reais. Necessidade

do desenho projetivo. Linhas graficas e notagfesartionais. Planos de projecdes.
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22 licdo: estudo do ponto nas suas principais pesiem relagéo aos planos de projecéo.

3?2 licdo: estudos das linhas retas, retas perpdadés, retas paralelas, retas que se cortam.
Tracos de uma reta, verdadeira grandeza da reta.

42 e 52 licOes: exercicio sobre as duas ultimésdic

62 e 72 linhas quadradas e linhas curvas. Exescici

82 a 102: representacao dos triangulos. Exercicios.

112 a 132 representacao dos quadrilateros. Exescic

142 a 172 representacao dos poligonos regulaxesciEios.

182 e 192: representacao do circulo. Exercicios.

202 a 222: representacao de uma piramide quadeangtd. Exercicios.

232 a 252 representacao de uma piramide quadeargiliqua assente no pl. h. Exercicios.
262 a 282 representacdo de um paralelepipedoguitdcom uma das bases no pl. h.
Exercicios.

292 a 312: representacdo de uma piramide pentaggiagregular, cuja base é paralela ao pl.
h. Exercicios.

322 a 35% representacao de uma piramide pentaggaajue tenha o eixo paralelo ao pl. v. e
inclinado em relag&o ao h. Exercicios.

362 a 382: representacao de um prisma triangutacoen uma das bases no pl. h. Exercicios.
392 a 422 representacdo de um tetraedro reguiar woa das faces paralelas ao pl. v.
Exercicios.

432 a 452; representacdo de um hexaedro paraehdas os pls. de proj. Exercicios.

462 a 482 representacdo de um paralelepipedouobiéndo uma das bases no pl. h. e as
arestas paralelas ao vertical. Exercicios.

492 a 512: representacdo de um prisma reto tendalambases em um dos pls. Exercicios.
522 a 542: representacdo de uma piramide obliqudota base em um dos pls. e 0 eixo
paralelo a um deles. Exercicios.

552 a 572: representacao de uma piramide octogbhglia tendo uma das bases em um dos
pls. e as arestas paralelas a um deles. Exercicios.

582 a 602: representacao do octaedro com eixormigodar a um dos planos. Exercicios.

612 a 632: representacao de um prisma com o eigteftzaa ambos os planos. Exercicios.

642 a 662: representacao de uma piramide com areikwado a ambos os planos. Exercicios.
672 a 692: representacao do cone reto perpende&ulardos planos. Exercicios.

702 a 722 representacao do cone com eixo incliaago dos planos.

732 a 752 representacao do cilindro com eixo pelipelar a um dos planos.
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762 a 782: representacao do cilindro com o eixanamto a um dos planos.
792 e 802: representacao da esfera juntamente winos gélidos. Exercicios.

PROGRAMAS PARA O ANO DE 1929
1° ANO

DESENHO LINEAR A MAO LIVRE

Objetivo: desenvolvimento do senso de direcao dadgza e da proporcao linear. Iniciacao e
desenvolvimento das aptiddes para o desenho codu@agio da vista na avaliagdo das
grandezas e aquisi¢ao de firmeza e habilidadeagadp.

Conhecimento pratico e intuitivo da morfologia gébrnca com a interpretacao racional da
ornamentacao linear.

Metodologia: o professor podera utilizar-se desge Ido papel liso, sem quadriculas, ou fara
inicialmente o uso do papel de grandes quadricplasurando obter do aluno o maximo
esforco possivel para a execucéo de tracados fgceishe prendam a atencdo e despertem o
interesse.

Proporcionalmente ao esforco e as aptidées indwsgduwdo aluno, tornara o professor os
exercicios gradativamente complexos, procurandpeties-lhe a atencdo e o estimulo, com a
introducdo de efeitos decorativos obtidos pelo |pksano, convergéncia, simetria ou
alternancia de linhas, nocdes de traco de forfiaaknente colorido a lapis de cores.

Modelos: os modelos devem ser representados norajueedyro, procurando o professor
orientar os alunos desde 0 esboc¢o até os mendedsede

Exame: as provas de exame constardo da copia dieesgnho representado no quadro negro
de acordo com um ponto sorteado do programa.

Material indicado: papel liso e grosso, tipo almasgm quadriculas e depois papel “Ingres”
de cores variadas.

Lapis tipo “Castel”, Koh — | — Noo”, “Mars” (H e HB

Lapis de cores variadas tipo “Apollon”, borrachalerigpo “Venus”.

LISTA DE PONTOS

Ponto 1: conhecimento pratico e preparo do matddallesenho a ser utilizado. Posi¢cdo do

aluno, do papel e do lapis.
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Preceitos praticos para o tragado de retas. Unifiaghe e nitidez do tragado. Diferenca entre
o traco do desenho e a grafia comum. Tragos déiigeasidade.

Ponto 2: tracado pratico de retas a mao livre btéragilidade e firmeza na mao. Tracado de
linhas inclinadas paralelas ate obter facilidade trewado de hachurados. Tragcos de
intensidade variada.

Ponto 3: preceitos praticos para o tracado de lig@msdo dois pontos tomados previamente.
Tracados de angulos, triangulos e poligonos quersapr pontos tomados para vertices.
Ponto 4: prolongamento de retas por dois ou margopotomados em segmento. Retas
ligando trés ou mais pontos dados. Tracado de detasaior comprimento possivel no papel,
sem auxilio de pontos. Tracado dos eixos e diagat@apapel.

Ponto 5: tracado de perpendiculares e de obliqomsicclinacdo aproximada em graus, em
relacdo aos eixos do papel. Varias perpendicularebliquas, a mesma reta. Divisdo a
simples vista, de angulos em partes iguais.

Ponto 6: tracado de retas de determinado compranem relagcdo a outras tomadas por
unidade, ou em centimetros e decimetros. Avaliacgimples vista do comprimento de retas
em partes iguais e em partes proporcionais a camptos graficos dados.

Ponto 7: tracado de paralelas equidistantes, nvassdis posicdes relativamente aos eixos do
papel. Linhas quebradas paralelas equidistantes.

Ponto 8: disposicao raiada ou listrada. Tracadaidas galdes ou filetes — pautacéo do papel
no sentido horizontal ou vertical.

Ponto 9: faixa simples, de largura determinada, ebtementos retilineos combinados nas
principais direcbes — valores obtidos pela comi@ioale retas nas diversas diregoes.

Ponto 10: tracado de redes de malhas ortogona&jragas e retangulares, com espaco
determinado em centimetros.

Ponto 11: redes de malhas obliquas, paralelogr&miéabicas e triangulares, com espaco
em centimetros.

Ponto 12: redes de malhas hexagonais e ortogaoaisespaco determinado em centimetros.
Ponto 13; redes de malhas compostas — estofosoassirescoceses, com emprego de
colorido.

Ponto 14: enxadrezados ortogonais e obliquos foss@mados dos povos primitivos.

Ponto 15: tracado de meandros e regras rampapteseéando as redes de malhas obliquas.
Ponto 16: gregas classicas de n tempos, com ir&ticdg traco de forca e hachurado.

Ponto 17: entrelacados ortogonais e obliquos, odimacao do traco de for¢a e hachurado.
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Ponto 18: gregas de ressalto, denticuladas, valtadaterrompidas, com indicagcéo do trago
de forcga.

Ponto 19: gregas compostas e entrelacadas cona¢g@diclo traco de forca e hachurado, ou
de colorido.

Ponto 20: circunferéncia e seus elementos — trageatwo do quadrante e da circunferéncia
— divisdo da circunferéncia em partes iguais algiswyista — disposi¢oes radiadas.

Ponto 21: preceitos praticos para o tracado deasuguaisquer — tragcado de curvas por trés ou
mais pontos tomados. Curvas concéntricas.

Ponto 22: curvas sinuosas e espiraladas. Tracaelaumas sinuosas, paralelas e efeito
decorativo obtido.

Ponto 23: mosaicos com elementos retilineos apeonwa as redes de malhas ortogonais e
com emprego de colorido.

Ponto 24: mosaicos e elementos diversos, com etememixtilineos, obtidos pelo
aproveitamento das redes de malhas obliquas, eeogrego de colorido.

Ponto 25: tracado de faixa decorativa com elemergbéneos — zigue-zagues egipcios e
bizantinos e com o emprego de colorido.

Ponto 26: tracado de faixa decorativa, com elensergttlineos e acidentalmente curvilineos,
aproveitando as redes ortogonais e com empregolaiedo.

Ponto 27: tracado de faixa decorativa, com elensentixtilineos aproveitando as redes de
malhas obliquas e com emprego de colorido.

Ponto 28: faixa decorativa com elementos retilirgo®veitando motivos da arte americana-
inca, asteca e Guarany, e com emprego do colorido.

Ponto 29: faixa decorativa com elementos mixtilneaproveitando motivos da flora
estilizada, e com emprego de colorido.

Ponto 30: tracado a vista de poligonos e figuraeladas e de rosaceas derivadas com
elementos mixtilineos e emprego do colorido.

Ponto 31: tracado de ornatos curvilineos derivalesdenticulos e gregas — ondas egipcias e
ondas gregas.

Ponto 32: tracado de rosaceas com elementos medgi aproveitando a flora nacional

estilizada.
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2° ANO
DESENHO IMITATIVO, DE CONTORNOS E A CLARO E ESCURO

Objetivo: apuracédo do senso de observacao, commaeaanalitico, com a representacao dos
objetos a simples vista, dando a impressdo maisa epassivel de seu conjunto —
conhecimento pratico das propriedades caractexsstilvs principais solidos geométricos,
como meio de estudar comparativamente as formadedoais corpos.

Metodologia: o professor passara em revista edasdfjeométricos mais comuns, explicando
as suas propriedades gerais, e fazendo deles udoesimparativo. Estudara depois, se for
possivel, o modo de geracdo das superficies eatpsscgeomeétricos, passando a desenhar
no quadro negro todos o0s casos, que se apreseataidpra de objetos vistos ao natural.
Depois de adquiridos os conhecimentos rudimentagesssarios, passara o aluno a copiar
sélidos geométricos e objetos comuns, vistos aoralaé com a representagcdo pratica das
sombras e da perspectiva rapida, habituando o sEmsparativo, ndo s6 quanto as formas,
como quanto as proporgoes.

Modelos: os modelos para cOpia ao natural constwéaexistentes no colégio, devendo ser
estes colocados em local acessivel aos alunosz #éeke ser praticamente da esquerda para a
direita aproximando o mais possivel da luz conwarai

Exame: as provas de exame constardo da copia delonosto ao natural, de acordo com o
ponto sorteado.

Material indicado: papel lido e grosso, tipo almagara os exercicios preliminares, e papel
“Ingres” de varias cores para os desenhos defistia claro-escuro, podendo os claros ser
indicados a giz, ou lapis branco, lapis Castellh#door, “Mars” (HB, B ou F, ou Faber n°.

2, etc. Borracha tipo Venus, prancheta de madeifgirtho, com 0,40cm x 0,50cm.

LISTA DE PONTOS

Ponto 1: objeto, importancia e utilidade do desesthageral, sua divisdo — desenho definido,
imitativo, convencional e decorativo — comparacaoddsenho com a escrita — objetivo a
alcancar com o curso de desenho no secundario.

Ponto 2: grandeza e proporgdo — grandeza absohgiatera — orientagcdo do desenho com

relacdo aos eixos do papel, com avaliacdo aproxdirdadnclinacéo das linhas.
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Ponto 3: recapitulacdo dos exercicios sobre tracaetilineos estudados no ano anterior —
exercicios sobre proporcdes lineares — avaliac8nples vista do comprimento de retas
representadas no papel ou no quadro negro.

Ponto 4: proporcdes na superficie — figuras igis@sielhantes e equivalentes — representacao
de um poligono igual a outro dado.

Ponto 5: cépia de um quadro representado no queenm, reduzindo-o em uma propor¢ao
determinada, ou avaliando o comprimento do ladasedéhgonais em centimetros.

Ponto 6: copia de um retangulo representado norquaelro, estabelecendo-se a relacéo
numeérica entre a base e a altura, ou avaliandomprimento dos lados em centimetros —
tracados das diagonais e medianas.

Ponto 7: copia de um triangulo representado norquaegro, estabelecendo-se a proporcao
numerica entre a base e a altura, ou avaliando@aprimento em centimetros — medianas e
bissetrizes.

Ponto 8: cOpia de um conjunto de quadrado e reldngpresentado no quadro negro,
estabelecendo-se a propor¢cdo numeérica entre os daal® alturas respectivas.

Ponto 9: cdpia de um poligono qualquer representadquadro negro, estabelecendo-se a
propor¢cédo entre os lados e as diagonais, e redupiral ampliando-o em uma proporcao
dada.

Ponto 10: cépia de um quadrado representado norauaglgro, e em determinadas
dimensdes, inscrevendo-se no mesmo uma circunfarénexercicios praticos sobre linhas
curvas, segundo os preceitos ja estudados no &ewoan

Ponto 11: nog¢Bes sucintas de perspectivas pragcelementos principais que entram em sua
determinacdo — quadro geometral, linha de tem&alide horizonte, linhas de fuga, ponto
principal e pontos de distancia — posi¢des divailsasbservador em relacdo ao objeto.

Ponto 12: estudo sucinto do cubo com a represantpcatica das proporcdes e da
perspectiva, nos diversos casos que se apresentartoa posicao do observador.

Ponto 13: estudo sucinto do prisma reto quadrangotam a representacdo pratica das
proporcdes e da perspectiva, nos diversos casose@apresentam quanto a posicao do
observador.

Ponto 14: estudo sucinto da pirdmide reta, conpeesentacdo pratica das proporcdes e da
perspectiva, nos diversos casos que se apresentarto posicao do observador.

Ponto 15: estudo sucinto do cilindro reto, com @easentacao pratica das proporcdes e da
perspectiva, nos diversos casos que se apreseniamtoga posicdo do observador —

comparacao do cilindro com o prisma.
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Ponto 16: estudo sucinto do cone reto, com as septacOes préaticas das proporcdes e da
perspectiva, nos diversos casos que se apreseniamtoga posicdo do observador —
comparacao do cone com a piramide.

Ponto 17: estudo sucinto do prisma e da piramidiejud com a representacdo pratica das
propor¢cdes e da perspectiva, nos diversos casosejpresentem quanto a posi¢cdo do
observador.

Ponto 18: estudo sucinto do cone e do cilindropadalimidal, com indicacdo pratica das
proporcdes da perspectiva, nos diversos casos guapresentem quanto a posicdo do
observador.

Ponto 19: nogdes sucintas sobre luz natural, @difie convencional — sombra prépria,
projetada e autoprojetada — penumbra e luz reflexivsombra uniforme, esbatida e
superposta.

Ponto 20: nogdes sucintas sobre a representacfie sgmrente dos corpos — o relevo por
meio do claro-escuro e do colorido — processoqodiara a execu¢do do desenho ao natural
— qualidades de um bom desenho ao natural.

Ponto 21: exercicios de hachurado e de sombrarorefopor meio do tracejado a lapis,
crayon, etc.

Ponto 22: exercicios de sombra esbatida, por neetcadejado a lapis, crayon, etc.

Ponto 23: cépia natural de um objeto visual do tgubico com indicacdo pratica das
proporcdes, da perspectiva e das sombras.

Ponto 24: copia ao natural de um objeto usual glw prismatico retangular, com indicacao
pratica das proporcdes, da perspectiva e das sembra

Ponto 25: copia ao natural de um objeto usual plw piramidal, com indicagéo pratica das
proporcdes, da perspectiva e das sombras.

Ponto 26: copia natural de um objeto usual do tiodrico, com indicacdo pratica das
proporgdes, da perspectiva e das sombras.

Ponto 27: cépia ao natural de um objeto usual po ¢idnico, com indicacdo pratica das
proporcdes, da perspectiva e das sombras.

Ponto 28: copia ao natural de um objeto usual piw tianco-conico, com indicacdo pratica
das proporcoes, da perspectiva e das sombras.

Ponto 29: copia ao natural de um objeto usual pio tiianco-cdnico, com indicacdo prética
das proporcoes, da perspectiva e das sombras.

Ponto 30: copia ao natural de um objeto usual po firismatico-conico, com indicacéo

pratica das proporcdes, da perspectiva e das sembra
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Ponto 31: copia ao natural de um objeto usual po tilindrico-esférico, com indicacao
pratica das proporcdes, da perspectiva e das sembra

Ponto 32: copia ao natural de um objeto usual eerpgedomine a linha curva, com indicacao
pratica das proporcdes, da perspectiva e das sembra

Ponto 33: copia ao natural de um objeto usual eenhgja a combinacdo de qualquer um dos
tipos anteriormente estudados.

Ponto 34: estudo das superficies irregulares e aglaptacdo as formas geométricas
determinadas — simplificacédo da forma.

Ponto 35: cépia ao natural de capitéis arquitetdnicom indicagcdo pratica das proporcoes,
da perspectiva e das sombras.

Ponto 36: cOpia ao natural de alto e baixo relevn) elementos extraidos da flora e da fauna

e representacdo mais apurada do claro-escuro.

3° ANO
DESENHO LINEAR GEOMETRICO

Objetivo: conhecimento desenvolvido da morfologieomgétrica. Resolucdo gréafica de
questdes elementares com o fim de habilitar o ahshnocdes de rigor geométrico e pericia
individual.

Metodologia: exercicios graficos a instrumentos piecisdo — aplicacdo pratica a
ornamentacao plana dos conhecimentos geométridgsiraos com ou sem colorido, a tinta
nanquim ou a lapis, conforme o adiantamento dosoals+ todos os trabalhos deverdo ser
executados em escala, cujo uso se devera torndliafam o professor devera exigir, de
acordo com a habilidade do aluno, o tratamentaoggoe artistico dos respectivos trabalhos.
Exame: o exame constara da execucdo de um desdahacordo com os elementos
fornecidos e as convencgdes adotadas.

Material adotado: um estojo para desenho de pecisdtendo no minimo um compasso de
pontas moéveis, outro de pontas secas e um tiradindma prancheta de madeira de pinho,
com as dimensdes de 0,65cm x 0,55cm x 0,15cm s l@po “Castell”, “Koh-I-noor”,
“Appollo”, ‘Venus”, “Zenith”, “Vandyck”, ou “Faber; n.3, H, 2H ou F. Borrachas tipo
Vénus, Ruby — régua de ebonite, esquadros de muliie 30° e 45°, duplo decimetro. Papel
liso fosco, tipo “Canson”, “Montgolfier”, “Schlei@nr”, ou “Watman”. Caderno para

apontamentos (modelo adotado no internato). Nandiquido, do fabricante “Gunther-
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Wagner”, por exemplo — uma caixa de madeira pamndicionar o material (modelo
especialmente adotado).

LISTA DE PONTOS

Ponto 1: objeto, importancia e utilidade do desdirear geométrico — escolha do material
de desenho — instrumentos empregados, sua utileladeservacao.

Ponto 2: representacdo grafica do ponto e da reta&ias posicoes — grafia convencional
das linhas de construgéo — linha cheia, interroeypdntuada e mista.

Ponto 3: retas paralelas e perpendiculares — E@wlgrafica dos problemas — composicao de
um ornato geometrico baseado na construcdo dep@tasndiculares e paralelas.

Ponto 4: divisdo de um segmento retilineo em pageais e em partes proporcionais.
Aplicacoes.

Ponto 5: angulos, tracado de bissetriz de um angdiogulos complementares e
suplementares. Construir um angulo igual a um @ndgadio.

Ponto 6: escalas métricas e graficas. Escalas esmgpltransversais. Titulo, taldo, divisdo
principal. Escalas triangulares, aplicagfes eleanest

Ponto 7: tridangulos — tragado elementar. Resolgeadiica de um tridngulo. Casos classicos.
Ponto 8: exercicio de ornamentagdo geométrica ptas@ado na construgdo de triangulos.
Ponto 9: quadrilatero, tracado elementar importapcatica da reta de 45°. Uso combinado
entre os esquadros e a réegua “T”, com o esquadidde

Ponto 10: exercicios de ornamentacdo geométricaaplbaseado na construcdo de
quadrilateros. Disposi¢des quadriculares.

Ponto 11: construcéo de poligono regular convexohecido o lado. Escala poligonal.

Ponto 12: exercicios de ornamentacao geométrice phseados na construcédo de poligonos
regulares. Redes de malhas triangulares e hexagonai

Ponto 13: circunferéncia e circulo. Linha notdwscirculo e da circunferéncia. Divisdo da
circunferéncia em partes iguais; métodos geraltecpkar.

Ponto 14: exercicios de ornamentacdo geométricaapldaseada no tracado de
circunferéncias tangentes, secantes e concéntegsosicoes em coroa.

Ponto 15: inscri¢do e circunscricdo de poligongsleges convexos.

Ponto 16: exercicios de ornamentacdo geométricmapldbaseadas em tracado de

circunferéncia e arco-circunferéncia. Rosaceap&alas.
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Ponto 17: tracado de poligonos e de figuras edaislaExercicios de ornamentacdo
geométrica plana, baseada no traco de poligonediguias estreladas. Disposicfes radiadas.
Ponto 18: exercicios de aplicacdo do tracado gemméta composicdo de gregas classicas
com indicacéo do traco de forca e hachurado a &gpisnta nanquim.

Ponto 19: exercicios de aplicagdo do tracado gemméha composicdo de mosaicos,
elementos retilineos ou mixtilineos, com empregbatturado a lapis ou a tinta nanquim.
Ponto 20: exercicios de aplicacdo do tracado gemména composicdo de faixas
retangulares, com elementos retilineos, curvilirmomixtilineos, coma indicacéo do tracado
de for¢a, hachurado a Iapis ou a tinta nanquim.

Ponto 21: exercicio de ornamentacdo geométricaaplaa composicdo de entrelacados
retilineos, curvilineos ou mixtilineos, coma indi@a do tracado de forca, hachurado a lapis
ou a tinta nanquim.

Ponto 22: exercicio de ornamentacdo geométricaaplaaseada na construcdo de painéis
decorativos simples, com elementos mixtilineogpslde cores ou 4 tinta.

Ponto 23: exercicios sobre letreiros e numeragaples para cabecalho de provas.

4° ANO

Desenho linear geométrico e projetivo.

Primeira parte; complementos de desenho geométrico

Segunda parte: desenhos de projecdes

Objetivo: instrucdo tedrica e préatica da represg@taprojetiva dos principais solidos
geomeétricos e de alguns objetos de conformacadesmp

Metodologia: utilizacdo das projecdes ortogonasy © abandono de minucias e de questbes
complexas. O assunto devera ser tratado generafimade, fazendo o professor, com
frequéncia, demonstracdes praticas e Uteis do mdtaajetivo. O emprego das escalas sera
obrigatoério.

Terceira parte: desenho de perspectiva e de sombras

Objetivo: conhecimento elementar das principaisagge perspectiva linear e de teoria das
sombras aplicaveis a cOpia singela dos principarpas geométricos e de outros de uso
comum, como bancos, mesas, vasos, armarios, etc.

Exame: 0 exame constara da resolucdo grafica sejti€stdes, abrangendo as trés partes do

programa.
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Material adotado: para uso individual dos alunas selotado 0 mesmo material indicado

para o terceiro ano.

LISTA DE PONTOS:

Ponto 1: recapitulacdo do desenho geométrico e afdolmgia. Resolucdo de problemas
gréficos, desde o tracado de retas perpendiculapsalelas, até triangulos.

Ponto 2: resolucéo de problemas graficos desdeiadritateros até inscricdo e circunscricao
de poligonos regulares.

Ponto 3: concordancia de linhas. Construcdo desatgatidos de trés e de cinco metros. Arco
aviajado. Escécia.

Ponto 4: tracado da oval regular e irregular, sefattns os eixos.

Ponto 5: elipse — tracado de curvas e tangentes.

Ponto 6: tracado de falsa espiral de trés e demuoantros. Espiral de Arquimedes. Voluta
Ponto 7: parabola — tracado de curvas e tangentes.

Ponto 8: hipérbole — tracado de curvas, das asssnéatangentes.

Ponto 9: teoria elementar das projecdes. Noc¢Oemtascsobre projecdes cilindricas e
cOnicas. Projecdes ortogonais e obliquas.

Ponto 10: artificio fundamental, planos e projegéanos bissetores. Convencdes adotadas
nos métodos projetivos. Epura.

Ponto 11: representacao projetiva de um ponto gealdp espaco — casos particulares.

Ponto 12: representacao projetiva da reta. Retadmtal, vertical, de frente, de topo, de
perfil, paralela a linha da terra e em uma posigédquer. Tracos de uma reta.

Ponto 13: representacao projetiva das retas pasal@ncorrentes e perpendiculares.

Ponto 14: representacado projetiva do plano dadequs tracos. Plano horizontal, vertical, de
frente, de topo, de perfil, paralelo a linha daaterem uma posicao qualquer.

Ponto 15: retas principais de um plano. Reta del,nde maior declive e frontal de um plano.
Utilizacao da reta de maior declive de um plandei@rminacdo do angulo que este faz com
os planos de projecéo.

Ponto 16: NAO INFORMADO

Ponto 17: Representacdo projetiva dos corpos geicogem um plano qualquer dado por
seus tragos.

Ponto 18: rotacdo e rebatimento. Verdadeira grandes linhas e das superficies planas.

Exercicios elementares.
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Ponto 19: seccao plana dos solidos geométricosci€i@s elementares aplicaveis as secgdes
conicas.

Ponto 20: nocbes elementares e sucintas de pevspdicear. Planos do quadro, plano
geometral, plano do horizonte, linha de terra, podé vista, direcdo principal, ponto
principal, pontos de distancia e pontos de fugdomeaa

Ponto 21: tracado da perspectiva do quadrado eténgulo nas posi¢cées mais simples.

Ponto 22: tracado da perspectiva do circulo deypotis regulares e convexos dados por suas
projecoes.

Ponto 23: tracado da perspectiva do cubo dadoyasr [mrojecoes.

Ponto 24: nogdes elementares sobre o tragado gémmnéas sombras. Luz convencional,
sombra propria e sombra projetada.

Ponto 25: tracado da perspectiva das sombras prépprojetada de um cubo ou de um
prisma quadricular dados por suas projecoes.

Ponto 26: tracado da perspectiva das sombras prégiojetada de um prisma reto qualquer
dados por suas projecdes.

Ponto 27: tracado da perspectiva das sombras prémiojetada de uma piramide reta dadas
suas projecoes.

Ponto 28: tracado da perspectiva das sombras arépprojetada de um cilindro reto dado
suas projecoes.

Ponto 29: tracado da perspectiva das sombras prérojetada de um cone reto dado suas
projecoes.

Ponto 30: tragcado da perspectiva das sombras prapriprojetada de um objeto de
conformacao simples, como por exemplo, um bancopedestal de arestas, uma mesa, uma

cadeira, uma carteira, um obelisco, etc.
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ANEXO I

PONTOS PARA O CONCURSO DE PROFESSORES DE DESENHO DO
ATHENEU SERGIPENSE - 1929

Desenho Geométrico

1- O que € Desenho Geométrico?

2- Em que o Desenho Geométrico auxilia no Deserié@Livre?

3- Que parte tem o Desenho Geométrico na representips fendbmenos?

4- Quais os fenbmenos que assentam necessariamagritemas e formulas geométricas?
5- Que utilidade h& no estudo do Desenho Geom@trico

Desenho a Méo Livre:

1- Que dizer do Desenho a Mao Livre, primitivo sdas origens?

2- Qual o desenvolvimento do Desenho a Mao Livréengo e no espago?

3- Ha co-relacéo existencial entre o Desenho alMi&e e o Desenho Geomeétrico?

4- Que valor tem a vocacgao no estudo do Desenhacallre?

PONTOS DO CONCURSO DE DESENHO PARA A VAGA DE RUBENS DE
FIGUEIREDO MARTINS

3% ano

1- Desenhar um parquet, tendo como motivo um heagegular;

2- Desenhar um parquet, tendo como motivo um ocidgegular, podendo inscrever
rosaceas;

3- Desenhar um prisma hexagonal reto;

4- Inscrever numa circunferéncia um pentagono aegdhdo o comprimento do lado;

5- Tracar a espiral de Arquimedes;

4° ano

1- Representar um octaedro com o eixo perpendiaol@tano vertical,

2- Representar um prisma triangular com o eixolelaraao plano horizontal e obliquo ao
vertical,

3- Representar uma piramide com o eixo inclinada panbos os planos;
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4- Representar o cone reto com o eixo inclinada pagslano horizontal.

4° ano

1- Objeto, importancia e utilidade do desenho lingaa natureza, posicoes e relacoes;

2- Redes derivadas de poligonos: da luz convenigiona

3- Valores obtidos por tracos paralelos nas tréscipais posicdes: impressédo diversa
produzida por um mesmo desenho;

4- Mosaico;

5- Diagramas: dado um diagrama, desenhar uma série;

6- Esbocos diversos com traco de forca e indicagétéria das sombras;

7- Simetria: curvas de sentimento, disposi¢coeadad;

8- Prismas;

9- Piramides;

10- Ornatos em relevo;

11- Morfologia geomeétrica;

12- Escalas: teoria e aplicacao;

13- Li¢Bes conicas;

14- linhas e pontos que servem de base a todadtrggerspectivo, linha de terra, linha de
horizonte, ponto principal e ponto de distancia;

15- Poligonos inscritos e circunscritos, poligoesiselados;

16- Objeto e importancia do Desenho Projetivo, fing&ncia do Desenho Projetivo quando se
trata de representar os corpos segundo suas foen@®porcdes reais, necessidade do
Desenho Projetivo, linhas graficas e notacdeseamrivnais, planos de projecéo;

17- Estudo do ponto e da linha reta nas suas pérsciposicdes em relacdo aos planos de
projecéo;

18- Projecéo de poligonos;

19- Dar as projecdes da piramide e do cubo;

20- Dar as projecdes do cilindro e da esfera.



