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RESUMO

Esta dissertacdo objetivou conhecer o0 significad@ dPrograma Mais
Educacado/Educacéo Integral para coordenadoregsgmes e monitores de escola do
campo, situada no Povoado Carrilho no municipittatsaiana, estado de Sergipe. Para
tanto, nos propomos a descrever e analisar o poaks implementacdo do Programa
Mais Educacao/Educacéo Integral no povoado; refletire a finalidade do Programa
Mais Educacdo no contexto campesino; e identifigae significados os sujeitos
atribuem ao Programa Mais Educacédo. A investigag@mra-se nos pressupostos da
abordagem de pesquisa qualitativa em educacdo. fodolegia utilizada € a
fenomenologia-hermenéutica e o tipo de pesquisstdl@ de caso. Os instrumentos
utilizados na coleta de dados foram diario de cardpoumentos oficiais, e entrevistas
semi-estruturadas. Concluimos a partir desta pesauie os significados atribuidos ao
Programa Mais Educacdo situam-se no ambito do genteguardar e reforcar os
estudos para criancas, adolescentes e jovens,neladdo uma dissonancia com 0s
objetivos do referido Programa. O conceito de Eda@icalntegral nem sempre €
compreendido pelos sujeitos como educacédo quepatisa a dimensao temporal de
permanéncia na escola para uma formacédo humanal§uoede garantir os direitos das
criancas e adolescentes, avanca no sentido denmesitaliza-los para a compreenséao
do campo como espaco de producdo da vida e devibderento. A importancia e a
complexidade da Educacéo Integral para o desemwehto do campo nao recebeu
nenhuma mencao por parte dos sujeitos entrevistatlaonstrando-nos que essa
relacdo ainda ndo se efetiva como pratica sociabntexto pesquisado. Espera-se com
os resultados desta pesquisa contribuir para apaplido debate sobre a implementacao
da Educacéo Integral no Campo.

Palavras-chave:Educacédo do Campo. Educacéo Integral. Programs Bthicacao.



ABSTRACT

This dissertation objectified to know the meaning the “Programa Mais
Educacao/Educacéo Integral” for coordinators, m®des and monitors of school of the
field, situated in the Town Carrilho in the Itab@aaCity, state of Sergipe. For in such a
way, in we propose them to describe and to analysgrocess of implementation of
the “Programa Mais Educacdo/Educacao Integralhéentbwn; to reflect on the purpose
of the “Programa Mais Educacédo” in the context pegsand to identify that meanings
the subject ones attribute to the “Programa MaisicBdao”. The investigation is
anchored in the presuppositions of the boardingualitative research in education. The
used methodology is the fenomenologia-hermeneaticsthe type of research is case
study. The instruments used in the collection ofadaere daily of official field,
documents, and half-structured interviews. We amhelfrom this research that the
meanings attributed to the “Programa Mais Educag@e’ placed in the scope of
protecting, keeping and to strengthen the studeslildren, adolescents and young,
evidencing a dissonance with the aims of the refeio Program. The concept of
Integral Education not always is understood by shéject ones as education that
exceeds the dimension weather of permanence inokdébo a human training that,
beyond guarantee the rights of the children andeadents, advances in the direction of
instrumentalizar them for the understanding of fielel as space of production of the
life and development. The importance and the coxiyl®ef the Integral Education for
the development of the interviewed field did natei®@e no mention on the part from the
subject ones, demonstrating we who this not yedcéffe relation as social practice in
the searched context. One expects with the resilthis research to contribute to
extend the debate on the implementation of theytatd&education in the Field.

Keywords: Rural Education. Integral Education. “Programasviaducacao”.
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| — INTRODUCAO

Esta dissertacdo tem como objetivo de pesquisa reemger o significado do
Programa Mais Educacaaoa vertente da Educacéo Integral no campo, ngpeaga
de coordenadores, professores e monitores de wolka euada no campo.

A motivacdo para discutir o tema de Educacdo lategteveu-se ao
envolvimento como monitora na instituicao/objetoedéudo, por ocasiao de convite do
diretor da escola, para que atuasse numa dasasficquisitadas para o Programa Mais
Educacado no ano de 2012, na Escola Municipal Jits#eFo Araujo, escola do campo
do Povoado Carrilho em Itabaiana, estado de Sergipe

A adesao da escola se deu no ano de 2012 porgudoest ano em que as
escolas do campo foram incluidas no Programa,amig suas atividades a partir do
segundo semestre. Contudo, durante o tempo, atwamdo oficineira/monitora foram
surgindo algumas indagacdes relacionadas ao pote@sse manifestado pelos pais
para que seus filhos frequentassem a escola pa@ deium turno; as condi¢des
estruturais da escola para o acolhimento do pragramtipo das atividades que seriam
desenvolvidas no turno acrescido ao turno reg@aulias e as expectativas dos sujeitos
em relagdo ao programa.

Antes de comegar as oficinas nas escolas do casmpopnitores eram convocados
para uma reunido na Secretaria Municipal de Edocpefia serem orientados sobre o
Programa Mais Educacdo no campo e apresentar agerperiéncias realizadas nas
escolas urbanas daquele municipio.

Ao dar inicio as atividades na escola, como maaitdo Macrocampo
Acompanhamento Pedagdégico (Campos do Conhecimemtoyutubro de 2012, estava
com muita expectativa para desenvolver o trababguela comunidade, a principio
considerada diferente perante a cultura da ciddde.conhecia pessoalmente a regiao,
nem as praticas culturais préprias daquele conteRrém, guardadas as suas
especificidades, com o passar do tempo pude pergeleemuitos dos problemas nao
eram diferentes dos vivenciados nas escolas da medeneio urbano, como a
necessidade de uma educacéo de qualidade, cora estolestruturada para atender as

criangas e 0s jovens, e uma maior aten¢cdo do jpodhico.

'Situacéo observada durante reunido convocada jrelmrda época para saber se os pais aceitariam a
inscricao dos filhos no Programa Mais Educac@ouidgpais tiveram objecdo alegando o filho ser bom
aluno, ou a necessidade da ajuda do filho em oasanegativa do proéprio filho.
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A oficina realizada por mim acontecia nos diasateds-feiras e quintas-feiras,
das 08h as 11h30, retornando as 13h até 16h40indbzér o primeiro turno, eu
permanecia na escola juntamente com alguns alypws, nem todos continuavam
integralmente na escola. Os alunos atendidos me@ead frequentavam a escola do 1°
ano ao 9° ano, separados em quatro turmas: A,d8DPCtrabalhava com os alunos da
turma C e D no turno da manha e com os alunosrdaaté e B no turno da tarde.
Tinhamos uma hora e meia para desenvolver asadegdcom cada turma. As vezes o
tempo parecia muito pouco para desenvolver o tnabatetendido, outras demasiado.
Em algumas situacdes, por falta de espaco e/owpalanos, dividia o trabalho com a
monitora da oficina de Canteiros Sustentaveis nenrmodocal.

Mesmo conhecendo um dos principais preceitos dgr&ma de desenvolver
parceria com os professores do ensino regular,ndedoi contemplado a época. Fui
orientada a trabalhar bastante com escrita, leduaamatematica basica, pois era onde
se concentravam as maiores deficiéncias, segundoriastacbes repassadas pela
coordenacdo da escola. Entdo, desenvolvia isseeéatide jogos, producdo de textos,
usando a criatividade com materiais descartavis,a@iminando essas atividades com
um Jornal Escolar o qual fomos distribuir pela comade, e assim encerramos as
atividades na escola em fevereiro de 2013.

Essa minha experiéncia como monitora do Programa Educacdo no Campo
foi de grande valia e importancia para que eu dessepasso seguinte na carreira
académica, pois até aquele momento nunca tinhaciixhdato profissional com a
realidade escolar do campo, a ndo ser atravestdeage Isso resultou no interesse de
investigacdo, ao entender a importancia de um gnogrcomo o Mais Educacédo se
fazer presente na realidade dos sujeitos que vineemeio rural. O fato de a instituicao
receber insumos para equipar a escola, até que msulta em novos incentivos, novas
aprendizagens? O que o Programa Mais Educacédo degazignificativo para a
comunidade do campo?

Mesmo a presencga de programas como o Programaathdacdo do Trabalho
Infantil - PETI, Bolsa Familia e recentemente o $/Bducacdo no ambiente escolar,
nao € capaz de inibir a atuacéo de criancas esadoltes no ambiente de trabalho com
a castanha, atividade caracteristica da regid@ni \erdade que muitas vezes esta € a
Unica fonte de renda para as familias e cabe daweigdo de todos 0s seus pares para

gue possam viver dignamente. Por isso, interesser®opor investigar o(s)
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significado(s) do Programa Mais Educacao para auoafade escolar, em especial aos
profissionais da educacéo, e compreender a relevdod®ME para a comunidade. Esse
interesse se acentua e justifica ao observarmosagu®posta do Mais Educacdo é

oferecer Educacao Integral, para que a crian¢c@lessbnte permanegcam na escola por
mais tempo. E o0 que isso representa na vida dopaases?

Assim, situamos como problemética geral da pesquigeoposta de Educacao
Integral para o Campo, e interessa-nos compreendat:o significado do Programa
Mais Educacao no Campo para os profissionais dad€doPara tanto, estabelecemos
como objetivos: descrever e analisar o processongeementacdo do Programa Mais
Educacao/Educacéo Integral no povoado; refletiresabfinalidade do Programa Mais
Educacdo no contexto campesino; e identificar dgeifeados os profissionais da

educacéo atribuem ao Programa Mais Educacéo.

O ESTADO DA ARTE

Em levantamento bibliografico realizado no BancoTéses e Dissertacbes do
portal de Coordenacdo de Aperfeicoamento de Peskodlivel Superior (CAPES),
utilizamos como palavra-chavEducacéo Integrale foram elencados varios trabalhos
realizados com esta tematica. Decidimos por selacios trabalhos defendidos nos ultimos
cinco anos, compreendendo o periodo de 2008 a 20d3jue concerne as teses e
dissertacdes encontradas, em dado momento, s6 kocalizados trabalhos até o ano de
2012. E como nos propomos a analisar a implementig@arograma de educacéo integral
no campo, por ora, quando utilizamos como palaveaxesducacéo integral no campido
obtivemos sucesso, dada a necessidade de conb&esr merspectivas de experiéncias de
Educacao Integral no Campo. A seguir estao desagmove trabalhos (sete dissertacoes e
duas teses) encontrados sobre Educacéo Integraffoalologia adotada, seus conceitos e
categorias.

A dissertacdo de mestradtducacdo em tempo integral: um repensar do agir
educativo de Elenice Ana Kirchner (2009), aborda um estddgroposta educacional
implantada em escola de ensino fundamental, teatardestudo de caso onde € analisada
de forma positiva a implementacéo do Projeto Edeoldica Integrada. A escola analisada
sofria com a escassez de alunos, e ap0s a efetidacfrojeto esta passa a conquistar a
confianga da comunidade que reconhece na educag@mgo integral a possibilidade de
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melhoria na educacéo para seus pares. O trabathalieglido em quatro capitulos, se
autointitula como pesquisa qualitativa, com aboedagenomenoldgica, feita uma analise
compreensiva dos dados coletados através de stage\Wara a autora a educacao integral
engendra as dimensodes tanto fisicas e mentaigpgrancionais e espirituais.

Na dissertacdo de Tatiane Rosa Santos (2&@Ricacdo nos CIEPs: o caso do
Ginasio Publico 241 — Nacdo Mangueirenaeautora discute a implementacéo do ideario
de Educacéo Integral pensada por Darcy Ribeirodnissgovernos de Leonel de Moura
Brizola em CIEP situado na comunidade da Manguerd&io de Janeiro. Trata de um
estudo de caso, realizado através de observachieyisias, pesquisa de campo, com
andlise bibliografica e documental com intuito deficar se a implantacdo desta estrutura
de escola contribui para a qualidade da educag@estalas publicas. Conclui que aquele
CIEP apesar de contribuir com uma educacdo infegcad Ultimos anos perdeu as
caracteristicas de um centro integrado, pois @svparcerias corroboraram para que essas
atividades também se concentrassem em outros esagl#ro do centro, 0 que a autora
toma de empréstimo a denominacdo de concepcacssetdtial adotada por Ana Maria
Cavaliere (2002), devido as dificuldades das satastde educacdo em manter a estrutura
exigida no prédio.

Na dissertacdo defendida por Jandira Goncalvészdeedo Debastiani (2009),
intitulada Escola de periodo integraldesafios e perspectivas de aprendizagem
intuito é investigar o significado atribuido peloais e pelos profissionais da educagéo
ao projeto de implantacdo de educacdo de tempgrahtem trés escolas publicas
estaduais: concepcoes filoséficas e epistemoldgieasiprendizagem; concepcdo de
educacao integral; os principais desafios, limgggerspectivas. O estudo revela que o
projeto criou uma expectativa de mudanca na edocagédrém com a rigidez
institucional e a estrutura escolar deficitaridgagsam em dificuldades. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, com uso de entrevista semtashida com pais, dirigentes e
professores. Utiliza a concepcaoaldgopoiéticacomo intencionalidade pedagdgica do
projeto, e a sua agéo pedagdgica e epistemoldyiaatora conclui que ha uma falta de
conhecimento da proposta de educacgao integral paladvidos e uma precariedade na
estrutura e formacéao dos professores, o que ddieuéfetivacdo da proposta.

Na dissertacdo de Maria do Carmo R. Lurial Gon2€99), Escola de tempo
integral: redimensionar o tempo ou a educagaa autora tem como objetivo verificar a

concepcao de educacao integral pelos professorggaseescolas publicas estaduais no
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interior de S&o Paulo através de projeto implanead®006. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa e exploratéria, com analise de docuenficiais, realizacdo de entrevistas,
aplicacdo de questionérios, e dois grupos focais \date professores. A autora revela
que fez uso da pedagogia histérico-critica pardisendos dados, da concepcao dos
movimentos anarquistas e da Escola Nova. Percedin @apie, tanto a proposta do
projeto quanto a concepc¢ao dos professores reaalam® $ma educacdo compensatoéria
destinada a classe pobre da populagédo atendidsej@udistante do ideal voltado para
uma educacdo integral que proporcione realmente @wnaacdo critica e o
desenvolvimento por inteiro dos individuos, pretoi uma formacao fragmentada,
intercalada, ausente de uma visdo critica mais ngbrae e complexa dos
conhecimentos.

A dissertacdo de Cezar Ricardo de Freitas (2009)escolanovismo e a
pedagogia socialista na unido soviética no inicm $eculo XX e as concepc¢bes de
educacao integral e integragdabarca a ideia de educacéo integral e integrazeme
nos tedricos soviéticos (Lénin, Krupskaia, PistmkMakarenko) bem como do
estadunidense John Dewey. O trabalho tem por wbjedpresentar as propostas
presentes nestes tedricos. Segundo o autor umepdw se difere da outra, ao passo
que a primeira estaria ligada as dimensdes -cultupalitica, econbmica e
revolucionaria, enquanto a segunda ao contextosdalae e sociedade, educacdo e
trabalho. Tenta, dessa forma, explicitar em dqgiétabps o contexto em que se deram as
influéncias para se pensar uma educacéo integrakgrada tanto para o socialismo
soviético quanto para o escolanovismo difundido Bsdos Unidos, quando conclui
que essas duas concepcdes se apresentam na évegimnidna e de maneira reciproca,
mas com adaptacdes necessarias, no historico deaF8myviética.

No trabalho dissertativo de Edilene Maria Lope$vaSi(2009), intitulado
Implantacdo da educacdo em tempo integral no municile Juiz de Fora/MG:
trajetéria e perspectivadgem-se como objetivo compreender o processo ganacao
da educacdo em tempo integral no municipio de daiZora. Pesquisa de cunho
qualitativo, investigacdo baseada na Analise dedliolo, com uso de questionério. A
autora trabalha com duas categorias de andliseae#lo integral e tempo na escola,
buscando num vasto referencial bibliografico asceppdes trabalhadas por diversos
autores. Desta forma, a autora conclui que a efgiy do Programa de Educacédo em
Tempo integral em Juiz de Fora/MG partiu do integeda comunidade bem como do
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atendimento legal e gradual as leis de educacaoicipah e nacional, além da
consolidacdo de uma nova estrutura de tempos easgalucativos respeitando as
caracteristicas de cada realidade escolar.

Na dissertacdo de Marilia Massard da Fonseca J2BE3gate da histéria de
implantacdo do CAIC Paulo Dacorso Filho na UFRRJaeperspectiva de sua
transformacdo em um centro de ensino e pesquiseadpl a educacédo Agroecologica
tem-se como objetivo analisar o historico da imggle&io do CAIC Paulo Dacorso Filho
(1994-1997) e propor a sua transformacédo em unr&datEnsino e Pesquisa Aplicado
a Educacao Agroecologica, administrado unicameate PYFRRJ. A autora divide o
trabalho em quatro capitulos onde discute a edacag@rasil nas décadas de 1980 e
1990; a vertente agroecologica; a implantacdo ddCCRaulo Dacorso Filho e a
transformacdo deste em um Centro de Ensino, Pesquigxtensdo Aplicado a
Educacdo Agroecoldgica. Trata-se de um estudo & eaa pesquisa € definida como
sendo de carater qualitativo. E importante destdease trabalho a constatacdo da
fragilidade do projeto quando ocorrem mudancasemdrgo politico, pois como ressalta
a autora, essas mudancgas acabam por afetar negatiteaa dinamica do projeto. 1Sso
podendo se estender as demais tentativas fracassadmplementacdo dessa politica
de educacéao integral de tempo integral em outtasles e instituicoes.

Na tese de doutorado de Verdnica Branco (2009ulexa: O desafio da
construgdo da educacéo integral: formagao contirauae professores alfabetizadores
do municipio de Porecatu — Pargndeve como objetivo orientar no planejamento e no
desenvolvimento do ensino nas escolas de Educagagrdl em Tempo Integral
daquele municipio. Trata-se de uma pesquisa-agaocodotuito de instrumentalizar os
docentes para a pratica de uma educacao integrermepo integral. A autora relata as
experiéncias de educacao integral implementad@pisio Teixeira na Bahia, e depois
com Darcy Ribeiro no Rio de Janeiro, como tambénesgmta a ideia de educacéo
integral na contemporaneidade, na qual se enxarga sociedade complexa onde o
papel da educacgéo é formar para a cidadania eap@a@usdo. Portanto, é necessério
repensar o curriculo, a teoria, a pratica, e acboaivéncia entre pares, do contato com
a comunidade para a constru¢cdo de uma escola haam®mclusiva. Ainda abarca os
conceitos de “cidade educadora’ e “comunidade denalizagem” para dizer que a
escola ndo deve ser a Unica responsavel pelos gn@anentos com a educacdo numa
sociedade de contextos tdo amplos.
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Na tese de Ivana Libertadoira Borges Carneiro (R0dftitulada: A
Antropologia Filosofica na Perspectiva de Jiddu stmamurti: a educacdo como
elemento fundante do homeapresenta uma discussao sobre o sentido e sagofida
educacgdo convencional contraposto a concep¢cadmhrsirtiana de Educacédo Correta
que, neste contexto, é analisada sob a perspelaitalucacdo Integral. A autora adota
a metodologia fenomenoldgica. Apresenta uma bdsgdfica, afora do pensamento

ocidental, em que se deve levar em consideragdioreafao do eu e pensar a alteridade.

METODOLOGIA

Exposta a reviséo de literatura realizada, impoidacar que nossa investigacéo
orienta-se pela abordagem qualitativa de pesqums&ducacdo, porque “[...] envolve a
obtencédo de dados descritivos, obtidos no confeétoddo pesquisador com a situacao
estudada, enfatiza mais o processo do que o predig@reocupa em retratar a perspectiva
dos participantes” (BOGDAN; BIKLEN, 19820ud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 13), sem,
contudo, descartar alguns dados gquantitativos cowaticula, quadro de funcionarios.
Segundo Santos Filho e Gamboa (2007), ha um faigbte entre abordagem qualitativa e
quantitativa, pois, necessariamente, uma nao excuira.

Como metodologia de pesquisa, optamos pela fendowadhermenéutica,
pois nos interessa conhecer o fendbmeno como elenastra. Possibilidade que

prescinde da interpretacéo do pesquisador. Ri@eura que:

O ser se da ao homem mediante as consequiénciadlisaap de tal
forma que toda a visdo do ser, toda existéncia qetagao ao ser, ja €
umahermenéuticaO que importa no final de contas, é que o homem
ndo se contente com uma linguagem priméria e e&peat para
exprimir toda a sua experiéncia. Ele precisa chagana interpretacéo
criadora de sentido, a essa atitude filosdfica dompreender
(RICOUER, 1990, p. 03).

E ainda acrescenta que: “[...] a hermenéutica @dsama decifracdo dos
comportamentos simbolicos do homem, a um trabaghpethsamento que consiste em
decifrar o sentido oculto no sentido aparente” @UER, 1990, p. 04).

Definida a metodologia, compreendemos que o tippedguisa adequado para
essa investigacéao, é o Estudo de Caso.

Para Yin (2010) o estudo de caso,



17

[...] permite que os investigadores retenham amctanisticas holisticas
e significativas dos eventos da vida real — comoiaes individuais da
vida, o0 comportamento dos pequenos (rupos, 0S $BOEe
organizacionais e administrativos, a mudanca ddnhanca, o
desempenho escolar, as relagbes internacionaismataracdo das
industrias (YIN, 2010, p. 24).

Ou seja, por possuir essas caracteristicas, aceegsta caso nos auxilia a
entender como pensam determinados sujeitos a t@sfzesua realidade. A realizacéo
dessa investigacdo como um estudo de caso, imphea‘l...] uma investigacao
empirica que investiga um fendémeno contemporaneopssfundidade e em seu
contexto de vida real, especialmente quando oselsm@ntre o fendmeno e o contexto
nao séo claramente evidentes” (YIN, 2010, p. 39).

Logo, se faz necessario compreender o significadprdgrama Mais Educacéo
para a comunidade escolar. Ressaltamos que comdpreersignificado do Programa,
pelos seus sujeitos, nos auxilia a entender cos @alitica educacional é concebida
pela comunidade e 0 que isso representa na vidquaoa recebem.

Para a construcdo deste trabalho optamos por fager de fontes orais
(entrevistas semiestruturadas), diario de campg,decretos e portarias.

Ao nos remetermos ao uso de entrevistas semid@stdas para conhecer 0s
significados atribuidos pelos coordenadores, psofes e monitores da escola, o
fazemos a partir de algumas reflexdes de Albe@D42 que nos questiona: “Mas o que
faz um pesquisador procurar um individuo que tesida autor ou testemunha de
determinado acontecimento ou conjuntura para fadele um entrevistado?”
(ALBERTI, 2004, p. 23).

E a partir deste questionamento feito por Vereraesl em sua obr@uvir
Contar (2004)qgue reconhecemos na entrevista um instrumento zefiea arte de
representar o vivido. Atentando para o fato de que:

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podemutlizadas de duas
formas. Podem constituir a estratégia dominanta aaecolha de dados
ou podem ser utilizadas em conjunto com a obseovaedticipante,
analise de documento e outras técnicas. Em todas siuacdes, a
entrevista € utilizada para recolher dados degositha linguagem do
proprio sujeito, permitindo ao investigador desdveointuitivamente

uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos intenmpreispectos do
mundo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134).
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Desta forma, o0 uso de entrevista semiestruturadgannite alcancar o objetivo
pretendido, de obter dados comparaveis entre a@stagijda pesquisa, em relacéo,
principalmente, ao significado e ao conceito dedadéo integral. Embora Bogdan e
Biklen (1994) alertem que “[...] a oportunidadeadenpreender como € que 0s proprios
sujeitos estruturam o topico em questao” (idemA1@0 135), se perca a partir dessa
escolha. Mas, mais do que apreender as estrutuvasmporta apresentar e analisar

suas perspectivas no que diz respeito ao temasaussio.

Alves e Silva (1992) indicam, em relacéo a analesselados a partir de entrevista,

que:

[...] para iniciar o trabalho nessa etapa o peadoisse vé pressionado
a retomar seus pressupostos, e trés sdo suasngesaas: 1 — As
guestbes advindas do seu problema de pesquis& @ejindaga, o que
qguer saber); 2 — As formulacbes da abordagem coratejue adota
(gerando polos especificos de interesse e integires possiveis para
os dados); 3 — A propria realidade sob estudo éxige um "espaco”
para mostrar suas evidéncias e consisténcias) (S.\ELVA, 1992,
p. 65).

E ainda,

O momento de sistematizacdo é pois um movimentstaote, em
varias dire¢des: das questdes para a realidade, pia® a abordagem
conceitual, da literatura para os dados, se rajmgnentrecruzando até
gue a andlise atinja pontos de "desenho signiicale um quadro”,
multifacetado sim, mas passivel de visées compiesinfALVES;
SILVA, 1992, p. 65).

Ou seja, esta € uma etapa na qual se exige doigmsdouesforco e trabalho,
maior atencao, capacidade interpretativa e reféexiv

Ao dialogar com os sujeitos capturamos dadosfsigtivos em relacéo ao que é
proposto pelo PME e o que sucede naquela realidssl®m, buscamos responder
algumas questdes que dever&do nos conduzir aoltcatslexivo sobre o significado do
PME para a comunidade escolar (os profissionaesdldaacdo) do Povoado Carrilho.

Em campo, observamos os cadernos de matriculagoassar o numero de
alunos; quadro de professores e monitores objetovaonhecer os dados da escola;
tentamos acessar o Projeto Politico Pedagdgico)(P&® conhecer as propostas da

escola e se estas contemplam o proposto nas afidmdlais Educacdo. Porém, o PPP
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da escola ainda nao teve retorno da secretari@seaa nao conta oficialmente com
esse instrumento

Visitamos a Secretaria Municipal de Educacgao dealgama no sentido de colher
informacgdes a respeito do Programa na instituigggpisada e dentro da localidade,
onde obtivemos acesso a tabela das escolas atendalaual indica que sdo nove
povoados assistidos pelo PME do campo. Durantesodaédutubro caminhamos com
as observagOes de rotina da escola e das oficomdsads Educacéo. Entre outubro de
2014 e margo de 2015 realizamos entrevistas sewtigsidas com a coordenacéo,
professores e monitores para conhecer os significgde eles atribuem ao Programa
Mais Educacao.

O processo de coleta de dados na instituicdo seaéuicio de junho de 2014.
Realizamos de duas a cinco visitas mensais, compansa em setembro, retomando as
atividades em outubro até dezembro de 20EAtre esse periodo foram realizadas 13
visitagbes com permanéncia minima de 3 horas ei80tos e maxima de 9 horas na
escola, preenchendo o quadro de observagles eist@secom 0s coordenadores,
professores e monitores.

No universo de treze professores que atendem aldomoSnsino Infantil ao
oitavo ano, decidimos por selecionar os professates Lingua Portuguesa e
Matematica, por estarem mais envolvidos e por sepracipais areas trabalhadas
dentro do Macrocampo Acompanhamento Pedagdgics demais professores que
preenchem o quadro do 1° ao 4° ano, contabilizaedo professores; além dos trés
monitores, da coordenacao geral e da coordenacg@gica atuais; coordenacéao geral
da época da implementacdo; e ex-coordenacao dod@MiLinicipio de Itabaiana, para
nos dar uma visdo mais ampla do processo. Pararpaesa identidade dos sujeitos
identificamos cada um pelo cargo que exerce, dit@a@do-os entre si somente por
numeracao.

Organizamos a dissertacdo em quatro secOes. Nadug#o justificamos a
pesquisa, apresentamos a revisdo de literaturametadologia. Na segunda secéo
discutimos a Educacdo do Campo, o conceito de delsemento, e as questdes

relacionadas ao meio rural.

’Informacé&o verbal dada pela atual coordenadoractalaem 02/06/2014.
*Ver Roteiro de Entrevistas em Anexos.
*Ver Quadro de realizacéo das atividades de campanexos.
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Na terceira secdo colocamos em pauta as discusebes Educacdo Integral,
apresentando autores que refletem historicamentama, apresentamos o processo de
implantacdo do Programa Mais Educacdo na escolRosoado Carrilho, e algumas
experiéncias de Educacgao Integral no Campo.

Na quarta secao trazemos os resultados da pestpiisampo pelas vozes dos
entrevistados, situando os eixos de analise quecolmduziram a resolucdo da nossa
problematica sobre a Educacédo Integral, e as olog@es da realizacdo do PME na
escola.

E por fim, as conclusdes da pesquisa, abordandprinsipais aspectos do

trabalho desenvolvido, as analises desencadeadasassas consideracoes.
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SECAO II

TRACANDO CAMINHOS ENTRE O CAMPO, A EDUCACAO DO CAMP OE A
PROPOSTA DE EDUCACAO INTEGRAL

Ao nos propormos investigar o significado do ProtaaMais Educacdo para a
comunidade escolar do Povoado Carrilho de Itabé&anos parece necessario
realizar uma reflexdo conceitual que situe a cormidele da tematica a ser investigada.
Complexidade que implica em discutir o campo, ecad@io do campo e a proposta de
Educacéao Integral.

Segundo Bernardo Mancano Fernandes (2005a) carsideampdem seu conceito
mais amplo, o territorial, em detrimento do comcedstrito, o setorial, € abranger todas as
dimensoes, sejam elas econdmicas, politicas, soe@icacionais, culturais, ao passo que
ressaltar o0 campo como espaco apenas de produgderchdoria (0 agronegocio) € reduzir
ao minimo sua capacidade. O campo € espaco dalgidalacbes sociais e estas se ddo no
territoric’.

Nas palavras do autor:

O campo néo € so lugar da producao agropecuageomdustrial, do
latifdndio e da grilagem de terras. O campo € esaterritorio dos
camponeses e dos quilombolas. E no campo que astlorestas,

onde vivem diversas nac¢fes indigenas. Por tudpassampo é lugar
de vida e sobretudo de educacdo (FERNANDES, 200487).

Nesse sentido, estamos considerando 0 espaco emogsi@ pesquisa se situa
como lugar onde vivem pessoas que possuem um neodida constituido nas relacbes
gue se estabelecem entre eles e com seu entorndudamcom suas peculiaridades,
mas que mantém relagdes com outros territoriogssanrelacdo vai constituindo seu
modo de vida.

Compreendemos que a educacdo desenvolvida no oralnéo pode mais ser
concebida como limitada, isso, muitas vezes, seertky ao fato do espago ser
considerado de cultura inferior e arcaica. E neég@ssecusar a visdo de uma educacio
precaria, atrasada, com pouca qualidade e poucassos (LUCAS; WIZNIEWSKY,

2009). Nesse sentido, nossa proposta investigaéwancula a tematica mais ampla e

®> O conceito de campo como espaco de vida é mubtiskional e nos possibilita leituras e politicassmai
amplas do que o conceito de campo ou de rural gen@mo espaco de producdo de mercadorias
(FERNANDES, 2005a, p. 02).

®[...] os territérios s&o espacos geogréaficos &ipo$, onde os sujeitos sociais executam seustpmjle
vida para o desenvolvimento (FERNANDES, 2005a2p. 0
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contemporanea de Educacdo do Campo, que compreemadenpo como lugar de
producao da vida.

Fernandes (2005a) ressalta a direcdo das pes@dadémicas em relacdo ao
campo brasileiro, cujo Paradigma do Capitalismoafigr (PCA) e o Paradigma da
Questao Agraria (PQA) travam intenso debate. Ogirorparadigma diz que nao existe
problema agrario, o problema do desenvolvimentoagmtalismo sera resolvido com o
proprio capital e, no segundo, o problema agré&ei@ superado com a extingdo do
capitalismo. A Educacdo do Campo estd pautada reegjendo viés, no qual a
distribuicdo igualitaria de terra sera a principahsequéncia para a igualdade social
entre os moradores do campo, assim o0s termos adgemento e educacdo se tornam

inseparaveis.

2.1. O CAMPO E O CONCEITO DE DESENVOLVIMENTO

O termo desenvolvimento ndo pode ser entendido aomoonceito Unico, pois
ele pode ter muitos significados, a depender dappetiva em que € pensado.
Sociologicamente, Florestan Fernandes (1979) defesenvolvimento social como
“multiplicacdo das formas de interacdo numa deteaa sociedade, acompanhando o
desenvolvimento cultural” (FERNANDES, 1979, p. 31Esse autor ainda apresenta
que dentro da perspectiva sociolégica ha aproximaigsse conceito com os de
mudanca social e evolucao social que acarretaasdéfinicoes.

Zander Navarro (2001) ao discutir o desenvolvimental no Brasil indica que
a nocdo de desenvolvimento originou-se a partirpeosar um desenvolver para o
crescimento do modo qualitativo de vida em socied&da ideia de desenvolvimento
rural parte deste principio, dada a importanciagtecultura para a economia dos paises
durante as ultimas décadas do século XX, excetuandittcada de 1980 por se
caracterizar como um periodo de silenciamento dest§o rural. A retomada da
discusséo se ascendeu a partir dos anos 199()daeatra roupagem.

A ideia presente nesse discurso sobre desenvoltonega de modernizacdo da
agricultura a partir dos avancos da tecnologia. sblesentido, as ac¢bfes do
desenvolvimento rural séo resultantes das noc@edes de determinada época onde o
capitalismo e a visdo de modernidade — com base isestema capitalista — se tornaram
dominantes. Essas ac¢des ndo surtiram o efeito ségte® esperado as nagbes que as
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implementaram, pois pouco mudou o quadro de polme&zd dessas localidades. A
discussédo mais atual a respeito do desenvolvinreméab perde o otimismo da época
precedente e da vaz&o a um novo pensar, o glokakraplo do Protocolo de Kydto
discutido em Kyoto, no Japao, em 1997.

Navarro (2001) diferencia trés tipos de desenvawito: agricola, agrario e

rural. O primeiro se refere, grosso modo, a baser@mente material da producéo
agropecuéria; o segundo engloba interpretacdesaadermundo rural em suas relagfes
com a sociedade maior, em todas as suas dimeres@és, apenas a estrutura agricola
(NAVARRO, 2001, p. 86); o terceiro refere-se a agéeviamente articulada que induz
(ou pretende induzir) mudancas em um determinadoearte rural (NAVARRO, 2001,
p. 88). O autor ainda aponta para o fato de estediltipo ter tomado definicbes
distintas no decorrer dos anos, embora almejandonesmo objetivo de propor a
melhoria do bem-estar das comunidades rurais atral® seu desenvolvimento
econdémico.

Assim, para o0 autor € necessario repensar o mogoodecao rural existente no
pais, ao passo que ndo é mais possivel se margso @O passado. E preciso
arregimentar alternativas de incentivo financett®,promocao da igualdade de renda,
de uma racionalidade socioambiental de uso da, tpo@ “nenhuma estratégia de
desenvolvimento rural podera se assentar sem uoradpde ambiental” (NAVARRO,
2001, p. 98).

Outros autores trabalham numa perspectiva difexéace Navarro, como Favero e
Santos (2002) que com essa amplitude de signiicatkfinem um conceito a partir de
pesquisa realizada no semiarido nordestino, nacgdasenvolvimento ndo é tratado como
termo dependente da modernizagdo e avangos nang@eQmoas COmo um “processo ou
uma invengcdo permanente, auto-sustentavel e pogukrtem como objetivo, utopia,
esperanca ou sonho a producao de uma vida boa, fliga” (FAVERO; SANTOS, 2002,
p. 11). Assinalam ainda que toda elaboracdo desitoa@arte de determinados contextos,
experiéncias e fontes, ndo sendo possivel tomaraun@utra teoria como a verossimil,
havendo sempre a necessidade de serem revisiteslasaglas.

Assim como o conceito de desenvolvimento se alterdorme a perspectiva

campo ou rural, o conceito de Educacdo do Campdifseencia do conceito de

'Documento decorrente do debate sobre a culminagéoirdpactos ambientais experimentados nas
Gltimas décadas, os quais tém nas formas predatfeiaiso da terra um de seus componentes relevantes
(NAVARRO, 2001. p. 85).
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Educacado Rural. Fernandes (2005a), ao apreseRaradigma da Questdo Agraria e 0
Paradigma do Capitalismo Agrario como condicfessta® traz que a Educacdo do
Campd esta contida nos principios do PQA e a Educacaal Ras principios do PCA.
A primeira é cunhada no lastro de uma discussastmoda pelos movimentos
camponeses em que esta implicada a questdo dovdeseento do Campo como
lugar de vida. E a segunda refere-se a educac@mwsgida no espaco rural onde
impera 0 agronegodcio, ou seja, “a Educacdo é pansacho forma de insercdo no
modelo de desenvolvimento predominante” e o cangeérgibalterno aos interesses do
capital (FERNANDES, 2005a, p. 09).

No ambito da Educacédo Rural o desenvolvimento\edtado para a producéo
de mercadorias, 0 agronegdcio, diferentemente dpaupde a Educacdo do Campo, a
defesa do direito que “uma populagdo tem de pemsaundo a partir do lugar onde
vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor aindpadir de sua realidade”
(FERNANDES, 2004, p. 141).

Na esteira da Educacao Rural, fica presente adeeipie o campo precisa eliminar
as caracteristicas de um passado de atraso eafraycpara se adequar as condi¢des de
um mundo globalizado e em desenvolvimento contiAuextensédo dessas ideias para o
meio escolar do campo pode acarretar crises eitosnfileologicos e culturais em dada
comunidade, como por exemplo, 0 antagonismo comign@esente nas discussdes da
educacao rural entre rural e urbano, como espaps$as e excludentes.

Maria de Nazareth B. Wanderley (2001) aborda o etmaecontinuumrural-
urbano onde a autora admite o fim do isolamentoeeas cidades e o meio rural.

Afirma a autora:

Quando estou falando de mundo rural, refiro-me a umverso
socialmente integrado ao conjunto da sociedadeildirase ao
contexto atual das relagBes internacionais. Naougsportanto,
supondo a existéncia de um qualquer universo ispkatébnomo em
relagdo ao conjunto da sociedade e que tenha #gieusivas de
funcionamento e reproducdo (WANDERLEY, 2001, p. 32)

Essa reflexdo evidencia que ndo existem camposds®l onde um se

sobreponha a outro, mas uma relacdo de integi@éiaespeito aos limites identitarios

® [...] atribuimos & Educacdo do Campo, a politica educakieoltada para o desenvolvimento do
territério camponés como parte do campo brasil&sbe territdrio € um campo especifico e diverse qu
possui singularidade na sua organizacao por mefatalho familiar (FERNANDES, 2005a, p. 03).

J...] o lugar do encontro entre estes dois “mundBstém, nele, as particularidades de cada umawio s
anuladas, ao contrario sao a fonte da integragooeoperacédo, tanto quanto das tensdes e doganfl
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e reivindicatérios de cada um, primando-se por esedvolvimento local no qual esta
englobado o rural e o urbano.

Wanderley (2001) trata ainda da ruralidade dosgesp@azios, esta resultante da
grande propriedade patronal no Brasil que domiaadg area nem sempre de maneira
produtiva, pois dada a expropriacdo da terra estodemento do pequeno agricultor
para outros espacos culmina na disparidade soe@m@mica.

A estrutura fundiaria no Brasil ndo permite queotenham acesso a terra de
forma igualitaria. Isso recai no que a autora denande pluriatividade nas familias
agricolas, pois “a pluriatividade expressa umaagsjra familiar adotada, quando as
condicbes o permitem, para garantir a permanérimeio rural e os vinculos mais
estreitos com o patrimonio familiar” (WANDERLEY, @D, p. 37).

Com respeito a Regido Nordeste, Wanderley (20013ergh que ha
predominancia da agricultura como atividade prialgimas que isso vem se modificado
devido a necessidade de se adaptar as condicGesicis nem sempre favoraveis ao
cultivo agricola.

Dados do IBGE (2010) apontam para a populacdo arlearural nos censos

demograficos para a Regido Nordeste e Estado dg@8eros anos 2000 e 2010:

Quadro 1. Censos demogréficos do Nordeste e Sergipe

REGIAO/ESTADO CENSO DE 2000 CENSO DE 2010
URBANO / RURAL URBANO/RURAL
Nordeste 32.929.318 / 14.763.935 38.821.246 / 14. 260.704
Sergipe 1.271.465 / 510.249 1.520.366 / 547.651

Fonte: BRASIL, Censos demograficos da Regido Needeg&stado de Sergipe, 2010b.

Neste quadro observamos que a populacdo urbanegi@ mordeste teve um
acréscimo de 15,1% num periodo de dez anos; ermgaapbpulacdo rural sofreu um
decréscimo de 3,4%. Ao observarmos o0 estado deipSetiyemos um aumento
consideravel da populacéo urbana e rural de 16686%8% respectivamente no ano de
2010. Considerando as mudancas, como aponta Wendé2D01l), essas Vvém
acontecendo sensivelmente num contexto mais ang@ém num contexto local

percebemos um movimento contrario, de permanémemo ao campo.

O que resulta desta aproximacado ndo é a diluicdorddos pélos do continuum, mas a configuracdo de
uma rede de relacdes reciprocas, em mdltiplos plape, sob muitos aspectos, reitera e viabiliza as
particularidades (WANDERLEY, 2001, p. 34).



26

Favero e Santos (2002) apontam para uma das pratides) do semiarido
nordestino, as secas, como um dos entraves queengpeamponés de sair da situacao
de pobreza, além das questbes de posse e usardaseta instabilidade representada
pelo trabalho assalariado temporéario (FAVERO; SAIST@002, p. 74).

Com tudo isso, 0 camponés se atenta para outrasgade atividades, como o
oferecimento de lazer, do turismo, isso tanto namesie como em outras regides do
pais. Sejam elas demonstradas na resisténcia dponé&sem permanecer na terra,
como observado na tabela acima no estado de Sargipeum aumento razoavel da
populacao rural.

Além do que, muitas das propriedades rurais sempara que as familias as
disponham para temporadas, ou seja, 0 meio ruleséd somente para producdo
agricola, mas também para atender demandas daunbaioo (WANDERLEY, 2001, p.
38), dando condi¢cbes de ampliacdo do poder aquaigtra as familias do campo.

Fernandes (2005b), ao tratar da questéo agramaasil, destaca a existéncia de
trés interpretacoes ou paradigmas do campesing@raoligma do fim do campesinato
que compreende a sua extingdoparadigma do fim do fim do campesinagoe
caracteriza a sua resisténcia, gacadigma da metamorfose do campesirgaie passa a
tratar o camponés como agricultor familiar (FERNARE) 2005b, p. 11).

O termo camponés esta sendo utilizado como exergiglitico, pois como
demonstra Fernandes: “A delimitagdo conceitual depesinato é um exercicio
politico” (FERNANDES, 2005b, p. 13). Ou seja, apatas variadas denominacdes que
recebe o homem que lida com a terra, 0 camponé&sseqa a resisténcia as varias

intempéries que sofre e sofreu no seu historidotde

[...] o camponés é compreendido por sua base &amiielo trabalho
da familia na sua propria terra ou na terra allpgameio do trabalho
associativo, na organizacdo cooperativa, no mutirém trabalho
coletivo, comunitario ou individual. A base famili®& uma das
principais referéncias para delimitar o conceitocdepesinato. Em
toda sua existéncia essa base familiar foi maetiélaua caracteristica
(FERNANDES, 2005b, p. 13).

Desta forma, consideramos e trataremos 0s sujgitesvivem e trabalham no
campo com o0 termo camponés por compreender sa€reEsa e seu modo de organizacgéo,
mesmo que as estruturas politicas e econdmicasagppimente a intervencdo do capital

gueiram rechacé-la ao atraso, ao nao desenvolvido.
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2.2 - OS CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO DO CAMPO

Nas discussbes da Educacdo do Campo, rural e uriEmse excluem, mas

constituem-se em diferentes territdrios, pois aersim-se que:

Ha tracos culturais do mundo urbano que passam ias®@porados
nos modos de vida rural, assim como ha tracos dudmuoamponés
gue voltam a ser respeitados como forma de resigaddguns valores
humanos sufocados pelo tipo de urbanizacido queteszu Nosso
processo de desenvolvimento... Neste sentido, @wtaleedo campo
nao precisa ser uma escola agricola, mas serasaeéa@sente uma
escola vinculada a cultura que se produz atravé®ldedes sociais
mediadas pelo trabalho na terra (ARROYO; CALDARTOMNA,
2004, p. 34).

Aponta-se, portanto, para uma escola que é cuttergk inclusivi, no sentido
de que diferentes culturas estdo em relacéo, rantagse a ideia de uma escola rural
isolada e em oposicdo a escola urbana.

Ao nos aproximarmos do debate sobre Educacdo dp&amhservamos que a
discussdo sobre uma educacdo voltada para 0 maibtem suas raizes dentro das
discussbes da educacdo popular, e esta Ultimaoddas iniciativas operarias. A
principio, 0S movimentos operarios, anteriores @Gcl@macdo da Republica no Brasil,
estavam preocupados com um tipo de ensino que ¢dagse de aliar a parte tedrica, ou
o conhecimento cientifico, a pratica do trabalhiorifaJa nas primeiras décadas do
século XX, iniciativas anarquistas surgem com pstg® de uma educacdo para a
liberdade desprendida das intervencdes estatascais ou do capital, porém, estas
manifestacbes sofrem represélias. A partir daddeda 1950 ocorre a consolidacéo de
movimentos que se langaram por uma cultura pomdaeducacéo, tendo como seu
maior expoente a figura de Paulo Freire, com a quigpde educacdo libertadora
(ANTONIO; LUCINI, 2007, p. 180).

Certamente, ndo se pode negar que por muito temgmueacao voltada aos
campesinos foi relegada, sem preocupacédo com alag@le sentido que esse ensino
pudesse representar. A partir do momento em qoés&vou a importancia do campo

para o desenvolvimento do pais, foi pensado um nuaddirecionar o foco para o

9 Escola inclusiva é, aquela que garante a qualidadensino educacional a cada um de seus alunos,
reconhecendo e respeitando a diversidade e respdma@ecada um de acordo com suas potencialidades e
necessidades (BRASIL, 2004, p. 08).
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oferecimento de uma educacdo diferenciada para i0 meal, respeitando suas
especificidades.

A articulagdo naciond?or uma Educacgéo do Campon 1997 focomposta por
representantes de diversas organizacdes e in8&tliginiversitarias, tendo como
entidades participantes: a Conferéncia NacionaBigisos do Brasil - CNBB, o Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia - UNICEF, a Qzge#io das Nacdes Unidas para a
Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, a Urid@de de Brasilia - UnB, e o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MST, corprapdsito de discutir a
educacdo do campo, além de assumirem o comproméssensibilizar e mobilizar a
sociedade. Arroyo e Fernandes (1999) apresentarn panta a educacao basica e os
movimentos sociais, demonstrando que o campo €@sfgaluta, de mobilizagédo pelos
direitos, ndo é espaco meramente de trato com ra, texas de movimento, de
renovacdo, de producdo e producdo de si. A esapleathpo deve pensar 0S seus

sujeitos (criangas, homem, mulher, jovens e aduéi@s diferengas entre estes, pois:

[...] no podemos supor que sé se educa na edtstala sim, mas
vinculada ao mundo do trabalho, da cultura, ao rmuwfal producéo,
vinculada a luta pela terra ao projeto popular egedvolvimento do
campo. Nés temos que recuperar 0s vinculos entreagéo e terra,
trabalho, producdo, vida, cotidiano de existénef,que esta o
educativo (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 22).

Miguel Arroyo, Roseli Caldart e Monica Molina (2004na Primeira
Conferéncia Nacional para discutir a educacdo daopoa trazem a necessidade de
perceber o tipo de educagdo que estd sendo oferaoidneio rural, pois € preciso
pensar numa educacdo de qualidade voltada aosessésr da vida no campo
(ARROYO; CALDART; MOLINA 2004, p. 23). Mas, o0 quealmente interessa a essas

pessoas? Ainda é possivel pensar numa vida ryratasta do urbano?

A extraordinaria migracdo campo-cidade, combinadam ca
hegemonia de um modelo de vida urbano, tem levaditosn
cientistas e formuladores de politicas a conclué g rural ja ndo tem
significado histérico relevante e que o campesieata em processo
de extincdo. A Unica possibilidade de sobrevivértmacamponés
seria a sua integracdo a agroindustria patronabessbordinacdo as
exigéncias do mercado dominado pela agriculturaitatega
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 29).
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Os autores asseguram que uma educacao voltadao pmmpo ndo deve se
restringir a preocupacdo das técnicas agricolamdias, de uma cultura baseada
somente no dominio da terra, mas deve-se levar @mideracdo as demandas em
relacdo as novas necessidades que se sobrepdemov@s praticas agricolas, a
agroecologia, medidas politicas de incentivo, aperativas, aléem da sociabilidade, do
conhecimento, economia, politica e arte desse teaida e produtor de cultura), pois
a comunidade rural, ndo € estanque nem alheiaaasfarmacdes e influéncias do
mundo moderno, ou da cultura urbana.

Arroyo e Fernandes (1999) reafirmam que a escele dse adequar as

especificidades do campo e reconhecer o quao éu&aultura.

A questdo é mais fundamental, € ir as raizes aistudo campo e
trabalha-las, incorpora-las como uma heranca wvalefie mobiliza e
inspira lutas pela terra, pelos direitos, por umjgio democrético e
também pede educagdo. Superar a visdo de queugactdt campo €
estatica paralisante, voltada para a manutenc&ordes e valores
arcaicos. O movimento social do campo mostra caroonioda pelo
gue traz de avancado, de dindmico (ARROYO; FERNANDE99,
p. 24).

A escola vicejada para este meio, levando em derstao as diferencas de
grupos, néo difere das urgéncias quanto a novgetpso valorizacdo das diversidades
socioculturais, formacéo cidada, etc., que se faz@messarias nas instituicoes
educativas publicas no pais, seja rural ou urb@naue ndo coaduna € o mesmo
direcionamento quanto aos ideais de formacédo uméode individuos de locais tao
diversos.

Desta forma, podemos concordar com a assertivsemie em Burke (2005) a
respeito da manutencao siatus qupda sobreposicdo de uma classe a outra, que em se
tratando de hegemonia cultural “as classes donesaekercem poder ndo apenas
diretamente, pela forca e a ameaca da forca, nigsgsuas ideias passam a ser aceitas
pelas classes ‘subalternas” (BURKE, 2005, p. 38).

E assim como existe a educacdo alienante, para aekidn a educacao
emancipadora, na qual Istvan Mészaros ratifica“queducacdo continuada, como um
constituinte necessario dos principios reguladoleesima sociedade capitalista para
além do capital, é inseparavel da pratica signifieada autogestiad (MESZAROS,

2008, p.75). Compreendemos a necessidade imediatiand educacdo completa, que
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nao seja finita ou restrita, e que contemple t@$aareas de saberes formando um ser
reflexivo, capaz de gerir a si mesmo e modificana realidade.

Conforme Mészaros, quebrar a logica do capitavésrala educacao formal é
praticamente infrutifero, quando a escolarizacdoesafirma a conformacgéo da classe
trabalhadora em respeito a hierarquia social. Aitingdo por si s6 ndo é capaz de

esclarecer e internalizar no sujeito exploradosarsal condicdo. Para esse autor:

[...] a principal funcdo da educacéo formal € agimo um cdo de
guarda ex-officio e autoritario para induzir um conformismo
generalizado em determinados modos de internabzad# forma a
subordina-los as exigéncias da ordem estabele®itiESZAROS,
2008, p. 55).

Portanto, o autor ressalta que “as solucdes ndenmpaer formais; elas devem
ser essenciais” (MESZAROS, 2008, p. 45), ao passong educacgio existe uma linha
ténue entre o que seja aprisionamento e liberdademodo que ela esta ocorrendo
reforca a condicdo alienante e ingénua dos sujefos isso, sugere uma educacao
capaz de abarcar a totalidade, uma educacdo abhtangee desvende o mundo real a
sua volta e ndo apenas um mundo aparente, imaginari

Nao basta apenas que se introduzam pacotes echeiacjgela urgéncia em
instruir, pois é mister atentar para o contextoude espaco com caracteristicas tao
peculiares. Lopes e Oliveira (2001) apontam patanaléncia e necessidade de se
debrucar sobre questdes locais, da lida com sisagdais especificas e da nao
totalizacéo das condi¢Bes educativas para a redalida todo o pais, pois na autonomia
de cada localidade subjaz um tipo especial de pertsatar a educacéo.

Assim, nos perguntamos se a escola do meio rusdupruma cultura prépria no
seu curriculo ou se esse é fruto dos respingosn@dennesma cultura escolar propalada
nas escolas dos centros urbanos. De acordo commidrgd_ucini (2007):

[...] a educacédo rural ndo é excecdo nas deterfrésague, antes de
representarem um instrumento de ruptura com a omktabelecida,
sofrem processos de conformagé@o em relagéo awratsgcial, cultural
e econdmica gestada no e para o pais (ANTONIO; NUC2007, p.
178).

Ou seja, a escola passa por um processo de adaptBe#ia Lucas e
Wizniewsky (2009):
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As politicas educacionais e 0s curriculos sédo giErsspara a cidade e
para a producdo industrial urbana, apenas lembrsmdio campo de
situagbes anormais, das minorias, recomendanddaadappropostas,
a escola, o curriculo e os calendarios a essasnahdades. Dessa
forma, ndo reconhecem as especificidades do carbffCAS;
WIZNIEWSKY, 2009, p.09).

Em Santos (2011) é abordada a questédo das polititdisas para as escolas do
campo. No seu trabalho, tece uma critica & conogge@ma educacao ainda a “servico
do agronegocio, do latifundio, do agrotéxico, dasms$génicos e da exportacao” e, além

disso:

No ambito das politicas publicas para a educagécadmpo existem
inUmeros problemas que precisam ser urgentemertaraglos e
resolvidos, como por exemplo, a localizacdo geagradas escolas,
gerando enormes distancias entre estas e a residkneducando/a,
0s meios de transporte, as estradas, a baixa ddagmpulacional em
alguns territorios rurais, o fechamento de escaa$yrmacdo dos
educadores/as, a organizacdo curricular, a peqofmta de vagas
para as seéries finais do Ensino Fundamental e Médiopoucos
recursos utilizados na construgdo e manutencdestatas do campo.
E possivel entdo perceber que diante deste cendgo
descomprometimento, as politicas publicas paraamata “educacéo
rural”, historicamente, teve como objetivo prindjmua vinculacdo a
projetos conservadores e tradicionais de ruralidpdea o pais
(SANTOS, 2011, p. 03).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacionad.B94/96, em seu artigo
28, sobre a oferta de educagdo basica para a géputaral, trata justamente das

adaptacOes necessarias para atender as espeddidia cada regido.

| — contetdos curriculares e metodologias apropsia@s reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizag@o escolar prépria, incluindo adegoado calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condig¢iiesticas;

Ill — adequacéo a natureza do trabalho na zona (BRASIL, 1996, p.
21).

Leite (1999) destaca que é:

Importante notar que o pano de fundo da escolaidadnpesina, a
partir de agora, ndo se limita ao modelo urbanaétréhl, como fora
outrora nas décadas de 1960 a 1980. A sustentag8a dscolaridade
encontra-se na consciéncia ecolégica, na preservdgd valores
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culturais e da préxis rural e, primordialmente, semtido da acéo
politica dos ruricolas (LEITE, 1999, p. 54-55).

Haja vista os avancos na area educacional, asasseohis sofreram por muito
tempo com o “silenciamento” dos estudos a seu itespBorém, na atualidade,
observamos avancos significativos de producdestatiads a respeito da educacéo do
campo.

A titulo de exemplo, EImo de Souza Lima (2011)izeaum estudo sobre o
curriculo direcionado as escolas do campo. O @atobém confirma que do muito que
se faz pela educacdo do meio rural, tende-se aabuespaldo nos curriculos das
escolas da cidade, ndo havendo uma organizacdo estado das verdadeiras

necessidades de quem reside no campo.

[...] ndo pode focar somente nos conhecimentogifiems propostos
pelos livros didaticos. Deve também abrir-se pawdher os valores,
crencas, saberes, sonhos que 0s camponeses camsidgrortantes
para se ensinar nas escolas, contemplando os sonlaiivos e 0
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades déem
condigBes as pessoas de lutarem pela construcéatdasativas de
mudancas das condi¢cdes socioculturais nas quaisgiimetidas
(LIMA, 2011, p. 111).

Assim, torna-se indispensavel a reflexdao a resmttipo de individuo que se
deseja formar, os saberes que se deseja trangmnitique se deseja para aquele meio.

Arroyo e Fernandes (1999) ressaltam:

[...] os curriculos das escolas basicas do camp@odem reproduzir o
conjunto de saberes indteis que estamos agoraradirda propria
escola da cidade. O homem e a mulher do campo @ddde tém
saberes mais sérios a aprender e a dominar (ARRGERNANDES,

1999, p. 25).

Aliado a tudo isso esta a urgéncia em perceberagdissolucéo entre escola-
comunidade prejudica ndo somente o papel da igstituescolar, como responsavel
pela educac&o, mas o seu objetivo-mor de promoapremndizagem.

Toda escola esta situada em uma comunidade corgifeggades
culturais, saberes, valores, praticas e crencadesafio é reconhecer
a legitimidade das condi¢fes culturais da comumigeda estimular o
didlogo constante com outras culturas. A educacdomeé dos
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ambientes da cultura marcada pela reconstrucamuleecimentos,
tecnologias, saberes e praticas. (BRASIL, 20133).

Nesse sentido, alguns estudiosos propdem a pedadmgirojett, idealizada por
William Kilpatrick, e os temas geradot&s compartihado por Paulo Freire, como
metodologias que engendram um carater de idegéficaom a proposta de educacao
voltada para essas categorias especificas pertesi@m campo, capazes de proporcionar
uma formacdo embasada nas idiossincrasias regiendéspensar uma aproximacao entre
0 que esta sendo proposto, o entendimento, pag#dpe colaboracdo da comunidade no
fazer pedagogico e cultural dos seus pares (LINOALR

Maria do Rosario Silveira Porto (1994), reconhgue a escola rural tem sido
concebida por uma concepgdo dominante que subestootdiano e o imaginario da
comunidade do campo. A imposi¢cdo de uma verterteralista, que ndo enxerga nem
respeita 0 que esta em contraste com o0 outro, lmeno @ vertente economicista,
preocupada em aparelhar o meio rural com técniga€odas modernas, tem sido
grandes entraves para um desenvolvimento satisfatds habitantes do meio rural. E a
educacao torna-se propagadora dessa ideologia, fu@s cultura nao leva em
consideracao o que € peculiar a este diferenteogogal (PORTO, 1994, p. 117).

Arroyo e Fernandes (1999) ao discutirem o projetoeducacdo do campo
também reclamam um tipo de educacdo com respeit@al@lade camponesa, pois a
dicotomia entre agricultura capitalista e agria@ttamiliar deve ser superada. Para os
autores, “[...] a formulacédo de uma tecnologiaaadt para a agricultura familiar € uma
realidade em construcdo e seu desenvolvimentoea®eima educacado de qualidade
no meio rural” (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 47).

Ou seja, o problema do desenvolvimento ndo estéammg@nte no tipo de
agricultura, mas na educacdo que é dispensada qsareamponeses, embora a
agricultura familiar fosse o tipo ideal para o nmlodecondémico que preza pelo

desenvolvimento sustentavel t&o necessario paraneemo em que vivemos. E preciso

! Essa proposta caracteriza-se como uma forma elgratgigio curricular e preocupa-se com o “interesse”,
gue deve acompanhar o trabalho pedagdgico de medscéar no aluno a vontade de saber, tendo como
referéncia os estudos de uma “escola ativa” de Dmwey (SANTOME, 199&pud LIMA, 2011, p.
114).

12 Disseminada através dos projetos de alfabetizalgi@dultos idealizados a partir da pedagogia
freireana, a construcdo do curriculo através domdegeradores envolve um processo minucioso de
analise do contexto histérico e cultural da comadé&com intuito de identificar os temas significadi

que norteardo, tanto a organizacéo, quanto as $odmaabordagem do conhecimento (LIMA, 2011, p.
117).
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pensar uma educacéo que seja capaz de arreginoeagnponés para trabalhar com
todas as ferramentas indispensaveis ao crescirdargoa comunidade.

No mais das vezes, ndao sendo suficientes os esfengpreendidos pelo Estado,
em Arroyo, Caldart e Molina (2004) temos apontaalgsimas iniciativas da prépria
populacdo para suplantar essa realidade margiaaé @ acesso e construcdo de
identidade propria das escolas do campo, séo: eslassFamilia Agricola (EFAS),
Movimento Sem Terra (MST), Movimento dos Atingidos Barragens (MAB), a luta
dos indios e dos povos da floresta e as iniciatieaprofessores/professoras de escolas
isoladas(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p. 41).

A cobertura dada pela lei e a obrigatoriedade enfazer cumprir ainda se
compara a uma quimera, principalmente para as @snawrginalizadas. Podemos
perceber que, independente do &mbito onde a eseatstala, a cultura e educacgéo que
ela dissemina pode acarretar ou ndo em mudancasicsitivas na vida dos seus

envolvidos. Muito vai depender do que é estabetectnno prioridade na educacéo.
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SECAOQ Il

O PROGRAMA MAIS EDUCACAO PARA O CAMPO

O Programa Mais Educacgédo é operacionalizado peateetdea de Educacao
Basica — SEB, por meio do Programa Dinheiro DiroEscola — PDDE, do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDEa @ escolas prioritarias
(BRASIL, 2013, p. 06). Esta é considerada umaipaliiecente para as escolas publicas
do pais, como uma “[...] constru¢cdo contemporanes esforcos do Estado para
oferecer politicas redistributivas de combate a¢mdd (BRASIL, 2013, p. 10). E em se
tratando do contexto das escolas do campo é airada complexo obter dados e
experiéncias, ja que estas s6 foram incluidas ogr&ma a partir de 2012.

O PME foi instituido pela Portaria interministeriégl 17, de 24/04/2007, e seus
principios, relativos a Educacao Integral, regulata#os através de Decreto n° 7.083,

de 27 de janeiro de 2010, o qual em seu Artigal2éga:

Il - a constituicdo de territdrios educativos pardesenvolvimento de
atividades de educacéo integral, por meio da iat&gr dos espacos
escolares com equipamentos publicos como centromurttarios,
bibliotecas publicas, pragas, parques, museus eemeis:
Il - a integracdo entre as politicas educaciorgisociais, em
interlocucdo com as comunidades escolares;

IV - a valorizacdo das experiéncias historicas elmlas de tempo
integral como inspiradoras da educacdo integral na
contemporaneidade;

V - o incentivo a criacdo de espacos educadordsrgageis com a
readequacdo dos prédios escolares, incluindo ssibitieiade, e a
gestdo, a formagcdo de professores e a insercddedaticas de
sustentabilidade ambiental nos curriculos e nomedaémento de
materiais didaticos;

VI - a afirmacdo da cultura dos direitos humanagruturada na
diversidade, na promocdo da equidade étnico-radgigligiosa,
cultural, territorial, geracional, de género, déemtacdo sexual, de
opcao politica e de nacionalidade, por meio dar¢gdseda tematica
dos direitos humanos na formacao de professores;uroiculos e no
desenvolvimento de materiais didaticos;

VIl - a articulacdo entre sistemas de ensino, usislades e escolas
para assegurar a produgdo de conhecimento, a tsstenteorico-
metodolégica e a formacao inicial e continuada pladissionais no
campo da educacéo integral (BRASIL, 2010a).

Atendendo a esses requisitos, o Mais Educacaogearvianual Operacional de

Educacao Integral mostra que o proposito do Prog&apromover
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[...] a ampliacdo de tempos, espacos e oportursdadacativas, de
modo que a tarefa de educar seja também divididae eos

profissionais da educacdo e de outras areas, dbafam diferentes
atores sociais sob a coordenacdo da escola e dfiesgores. 1sso
porque a Educagéo Integral, associada ao processsablarizacgo
pressupfe a aprendizagem conectada a vida e a@rsmivde

interesses e de possibilidades das criancas, adotes e jovens
(BRASIL, 2012b. p. 03).

As oficinas do PME se organizam em macrocampos. Ao de 2012 o
atendimento as escolas urbanas estavam organieadatkez macrocampos, contendo
dentro destes as ramificacbes de atividades a s@esanvolvidas em cada oficina. A
partir de 2013 as oficinas sdo reduzidas a setaocempos para as escolas ja
aderentes, e em cinco para as escolas urbanasngpesso no programa em 2013.
Considerando a expanséo do Programa no territéaigldiro, em 2012 sao incluidas as
escolas do campo, com as oficinas se organizandsedenmacrocampos, sao eles:
Acompanhamento Pedagdgico; Agroecologia; Iniciag@entifica; Educacdo em
Direitos Humanos; Cultura, Artes e Educacdo PatmiaipEsporte e Lazer; e Memoria
e Histéria das Comunidades Tradicionais. E tambdemtro de cada um desses
macrocampos sao elencadas varias ramificacOesvitiades, representadas no quadro

a seguir:

Quadro 2. Macrocampos Programa Mais Educacéo

Acompanhamento Pedagdgico - Ciéncias Humanas

- Ciéncias e Saude

- Etnolinguagem

- Leitura e Producgéao Textual
- Matematica

Agroecologia - Canteiros Sustentaveis

- Com-Vida

- Conservacgao do solo e Composteira (pu
minhocario)

- Cuidado com animais

- Uso eficiente de agua e energia
Iniciacdo Cientifica - Iniciacado Cientifica — investigacao no
campo das Ciéncias da Natureza sobre
meio ambiente e sustentabilidade
Educacao em Direitos Humanos - Arte audiovisual e corporal

- Arte corporal e som

- Arte corporal e Jogos

- Arte gréfica e Literatura

- Arte Gréfica e Midias
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Cultura, Artes e Educ. Patrimonial

- Brinquedo e Artesanato regional
- Canto coral

- Capoeira

- Cineclube

- Contos

- Dancgas

- Desenho

- Escultura

- Etnojogos

- Literatura de Cordel
- Mosaico

- Mdsica

- Percussao

- Pintura

- Praticas Circenses
- Teatro

Esporte e Lazer

- Atletismo, basquete, futebol, futsal,
handebol, ténis de mesa, voleibol e xad
tradicional

- Ciclismo

- Corrida de Orientacao

- Etnojogos

- Judd

- Recreacéo e lazer/brinquedoteca

Memoria e Historia das Comunidades
Tradicionais

Direcionado para as comunidades
remanescentes de quilombos, mas néo
exclusivas

- Brinquedos e artesanato regional
- Canto coral

- Capoeira

- Cineclube

- Contos

- Dancas

- Desenho

- Educacao Patrimonial

- Escultura

- Etnojogos

- Literatura de cordel

- Mosaico

- Mdsica

- Percussao

- Pintura

- Teatro

Fonte: Adaptado do Manual Operacional de Educag@gial 2012 (BRASIL, 2012b, p. 44-52).

rez

sao

A partir de entdo, as escolas do campo passam aoseempladas pelo

Programa que intenta proporcionar a educacdo éspecjue 0 espaco e Seus

integrantes carecem.
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Uma educacdo que afirme o campo como o lugar ondensujeitos

de direitos, com diferentes dinamicas de trabat®,cultura, de
relagbes sociais, e ndo apenas cComo um espago qramente

reproduz os valores do desenvolvimento urbang. ri@o poderéo
descaracterizar a realidade do campo, as concepEesgogicas
deverdo considerar a realidade local, suas espdaifies ambientais e
particularidades étnicas, devendo embasar seus e&® categorias
TERRA, CULTURA E TRABALHO, sendo estas fundamenta#s

matriz formadora humana (BRASIL, 2012. p. 42).

Sendo assim, essas instituicdes devem repensaprati@as e angariar maneiras
de suprir as caréncias de realidades com cardittasisdo diversas, de tal forma a nao
tornar diminuta suas qualidades, mas que exalte waores. Dentro do Programa as
escolas tém a liberdade de escolher, de prefergmiim a comunidade e seus sujeitos,
guaisquer atividades dentro dos macrocampos, exwddu 0 Acompanhamento
Pedagdgico que é obrigatério. Na escola pesquigsiia,que pudemos observar, nao
ocorreu esse consenso com a comunidadetfocal

O Programa Mais Educacdo foi implantado no murocige Itabaiana nas
escolas urbanas no ano de 2009. As escolas do cadepem ao Programa somente a
partir de 2012. Inicialmente os gestores locaisarforinformados pela Secretaria
Municipal de Educacdo da possibilidade de impleagid do Programa nas suas
escolas, e da riqueza de oportunidades que podearfaracer as suas respectivas
comunidades. Mesmo acentuando os problemas esisutlais escolas do campo, os
gestores decidiram pela implementacéo, pelo memo® @xperiéncia. Entdo, inicia-se
0 processo para selecdo de monitores, que podseaimdicados tanto pela Secretaria
quando pelos gestores escolares considerando eidzga para atuar nos campos dos
conhecimentos selecionados. Posteriormente, a adaden foi convidada e
comunicada sobre o Programa para que decidisserapeitacdo da inclusao, ou néo,
de seus filhos. Porém, ndo foi realizado nenhura tp votacdo para escolha de
atividades a serem desenvolvidas, 0 que demonstaaposicdo um pouco autoritaria
da gestdo. A escola pesquisada ndo obteve totsd@ade seus alunos, porque, além das
dificuldades com o espaco, houve a rejeicdo denalpais.

A partir dos macrocampos selecionados pela esé@olelencados os materiais

para uso no desenvolvimento das oficinas. Assinelabora uma planilha com os

13 Na escola pesquisada, a escolha das oficinagitai ihtuitivamente pela Coordenacéo, por entender
que seria algo que agregaria a comunidade, sermdmagira, canteiro sustentavel e musica.
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materias escolhidos, e o0s recursos sao repass@deésado PDDE/Educacao Integral
para que sejam adquiridos pela instituicéo.

Na pesquisa monografica de Nelma Lima de Rezend#4)2é realizado um
levantamento sobre o financiamento da educacg&oabdsitempo integral no Brasil. A
autora aponta que no estado de Sergipe, no iniclrograma em 2008, apenas cinco
municipios haviam aderido ao Programa que atemi@aade onze mil alunos. Os dados
de 2011 ja demonstram um avanco consideravel, sgmalmrze municipios com cem
escolas municipais e cinquenta e oito escolas watagarticipando do Mais Educagéao.
Em 2013 séo 467 escolas em 68 municipios com 4fifassda rede municipal e 62 da
rede estadual. A expectativa do Programa € qu20a tenha atingido todo o territério
nacional em cerca de 60 mil escofas

O programa estabelece os seguintes critérios pleed® das unidades escolares
do campd® em 2012:

- Escolas estaduais e municipais do ensino fundafiecalizadas no
campo;

- Escolas com UEXx proprias.

- Escolas localizadas em municipios com indicgsofbeeza do campo
(maior ou igual 25%);

- Escolas localizadas em municipios de populagéo t6 anos ou
mais nao alfabetizados (maior ou igual 15%);

- Escolas localizadas em municipios com docentegaiiopo sem
formac&o superior (maior ou igual 20%);

- Escolas situadas em municipios com populagdadgpae (maior ou
igual 30%);

- Escolas situadas em municipios com assentametgtoseforma
agraria com 100 familias ou mais;

- Escolas situadas no campo com 74 matriculas @) ma

- Escolas situadas em Comunidades de Remanesdentgsilombos
com 74 matriculas ou mais (BRASIL, 2012b, p. 42-43)

A intencionalidade do Programa é atingir todas st®las publicas do ensino
fundamental paulatinamente, sejam elas do campdaocidade, e assim superar 0S
exemplos de experiéncias ndo tdo bem sucedidaslaeagzo Integral no pais, e dar

rumo a educacgédo de qualidade.

“Segundo nota do MEC, foi repassado pelo Fundo Natide Desenvolvimento da Educacgéo em 2014
R$ 1,121 bilh&o para 49.043 escolas participartgzragrama Mais Educacao. Informacao disponivel na
pagina: <http://feducacaointegral.org.br/noticiagsela-parcela-de-2014-mais-educacao-teria-comecado-
ser-liberada/> em 25 maio 2015.

!> Escola do Campo é aquela situada em &rea rurghroee definida pela Fundacao Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela s#uam area urbana, desde que atenda
predominantemente a populagdes do campo (BRASH22X. 43).
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Lucas e Wizniewsky (2009) discutem a respeito dacagko integral do/id
campo, do direito do homem do campo receber a edagao ambiente onde vive, e ter

esta de acordo com as suas necessidades, e entgmetem

A educacdo do campo é concebida a partir do campo espaco de
vida e resisténcia, onde camponeses lutam por@eepsrmanéncia
na terra e para edificar e garantir umodus vivendgue respeite as
diferencas quanto a relagdo com a natureza, olligba cultura e as
relagdes sociais (LUCAS; WIZNIEWSKY, 2009, p. 10).

Os autores indicam no seu trabalho que o modeésci®arizagéo presente tanto
nas escolas do campo como nas urbanas apresergquici@s do periodo colonial
brasileiro até as primeiras décadas do século Xijg modelo de educacdo esteve
respaldado nos interesses econdmicos e sociaigetdeminada classe em ascenséao, a
burguesia. Entdo, “o sistema educacional brasilsrtstitui-se no agente exclusivo de
formacao das camadas superiores para o exerciatidgalades politico-burocraticas e
das profissdes liberais, consolidando um padracert®no humanistico e elitista”
(LUCAS; WIZNIEWSKY, 2009, p. 02).

No artigo, Escola do Campo e Educagédo integral: concepcdesmpeio do
Programa Mais Educacdale Josiane Ferreira Nunes (2013), nos apresestuisa
sobre as concepcdes de professores e funcion& s a escola do campo em relacdo a
Educacado Integral. A autora ressalta a importadeigpensar as especificidades de
comunidades culturalmente diversas, de oporturgase tipo de educacgdo para 0s
sujeitos que residem no campo e assegurar a soap@ncia nele com os subsidios
necessarios.

E esclarece que:

Historicamente € um significativo desafio expandiraticas
pedagdgicas para estudantes culturalmente heteogés quais
habitam em comunidades de distintos meios cultugalsuscam a
construcao de algo comum a todos, com esforcosn@romissos em
prol de uma educacdo que caminhe para a formatégrah Dessa
maneira o PME, como caminho para a efetivacdo itlefinde
educacao integral pode vir a contribuir com a aagald dos
conhecimentos e habilidades das criancas e do jopenvivem no

'®No: o povo tem direito a ser educado no lugar ovide; Do: o povo tem direito a uma educacéo
pensada desde o seu lugar e com a sua participag@olada a sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais (CALDART, 2002, p. 18).
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contexto rural e desse modo auxiliando na sustéid@die do homem
do campo (NUNES, 2013, p. 03)

Ainda assim, ndo nos apresenta dados conclusivosoh® o Programa se
efetiva naguela realidade, se esta conseguindagreeos quesitos, e de que maneira.

Ana Maria Villela Cavaliere (2002pud Luziriaga 1990) e Larroyo (1974),
indica que a educacdo integral esteve impregnagf@tevada em varias experiéncias
pelo mundo com base nas ideias escolanoviseasaber:

Uma série de experiéncias educacionais escolaaswuigtsenvolvidas
em varias partes do mundo, durante todo o século ti¥am
algumas das caracteristicas bésicas que poderiarnossideradas
constituidoras de uma concepcao de escoladdeacao integralAs
préprias denominac¢des assumidas por estas esédladigam muito
de seus objetivos. Entre elas, podemos citar asl&s de vida
completa’ inglesas; os ‘lares de educacdo no campo’as
‘comunidades escolares livres’ na Alemanha; a lesuoaoiversitaria’
nos EUA,; as ‘casas das criancas’ orientadas portédeari, na Italia;
a ‘casa dos pequenos’, criada por Claparéde e RoweGenebra; a
‘escola para a vida’', criada por Decroly em Brugeka muitas outras
mais (CAVALIERE, 2002, p. 251).

Esta autora analisa a perspectiva da Educacaordhtagcorada na corrente
filosofica pragmatista de Dewey e, em meio a exemde experiéncias ocorridas pelo

mundo, considera que

As novas idéias em educacao questionavam o enfopagdgico até
entdo centrado na tradicdo, na cultura intelectuahbstrata, na
autoridade, na obediéncia, no esforco e na comweaé Para 0s
reformistas, a educacgéo deveria assumir-se corap dahstituinte de
um mundo moderno e democratico, em torno do pregreda
liberdade, da iniciativa, da autodisciplina, do eiesse e da
cooperacdo. As reformas nas instituicbes escolaisavam a
retomada da unidade entre aprendizagem e educagduida a partir
do inicio da era moderna, pela propria escolarzaedbuscavam
religar a educacao a ‘vida’ (CAVALIERE, 2002. p225

Anisio Teixeira € pioneiro ao implementar o priroeprojeto de educacao
publica integral do pais, o Centro Educacional €aonRibeiro. Clarice Nunes (2000)

YConsidera-se que a experiéncia pioneira do esodkmo foi realizada por C. Reddie, que criou, em
1889, na localidade de Abbotsholme (Inglaterrag ga chamou, sintomaticamente, The new school.
Tratava-se de uma iniciativa para renovar o ensgaundario, localizada em uma propriedade rural de
modo que colocasse o0 aluno em contato com a nafueezum regime de internato que lembrasse um lar
e com préatica de autodisciplina (DALLABRIDA, 2013t,04).
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nos apresenta em seu trabalAnjsio Teixeiraa poesia da a¢cdm percurso de Anisio
Teixeira como um grande instigador de uma educdedgualidade. O contato com o
pensamento de Dewey e as viagens realizadas awextefez refletir e vislumbrar a
possibilidade de interferir no modelo educacioraspnte no Brasil e de modificar o

quadro cadtico e restritivo que se impunha na saldade.

O mais importante é que a reforma de instrucaoigajdiderada por
Anisio, criou a possibilidade de estruturar um carde identificacdo
dos educadores e isso sO foi possivel medianteféréacias que
atingiram a organizagdo simbolica da cidade, istqué& amarraram
novas representacfes do urbano e do papel dosgiwofiis da
educacéo dentro dele (NUNES, 2000, p. 235)

Podemos inferir que a ideia de educacao integmnaggua por Anisio Teixeira
serviu como uma das bases inspiradoras para anmptacdo do Programa Mais
Educacao, além das diversas experiéncias vividgsafg e ir para além de tudo isso
buscando alternativas de superacdo das desigus/damla oportunidades educativas
renovadas.

No textoEducacao Integral: texto referéncia para o debaseianal da Série
Mais Educacédo, demonstra-se que a proposta dodpnag¥lais Educacao prevé que a
“Educacéo Integral exige mais do que compromissmgde também e principalmente
projeto pedagodgico, formagdo de seus agentes,e@tftdura e meios para sua
implantacdo” (BRASIL, 2013, p. 6). E dadas as aigbes que a escola e seus

profissionais tém assumido nos ultimos tempos pelpda educacao integral é

[...] considerar a questdo das variaveampo, com referéncia a
ampliacdo da jornada escolaregpaco,com referéncia aos territorios
em que cada escola esta situada. Tratam-se de deen@spacos
escolares reconhecidos, gragas a vivéncia de mpasunidades de
aprendizagem, para a reapropriagdo pedagogica paccss de
sociabilidade e de dialogo com a comunidade |laegipnal e global
(BRASIL, 2013, p. 18).

Leclerc e Moll (2012) destacam que a simples am@tiado tempo da
crianca/jovem/adolescente na escola com propospreledida do Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo nada traz de inovadaoraddo a impressédo de que esteja
sendo produzido mais do mesmo. Assim ponderam sgjuksaussdes dentro e com o

programa se encaminham para esta superagao.
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O esforco realizado na construcdo de uma agend#gitiva para
uma politica de Educacdo Integral, tendo por basestsatégia
indutora nacional representada pelo Programa Mdisc&ao, tem
explicitado, em seus avangos e desafios, questmmas) reflexdes e
novas praticas acerca da necessdria reorganizagdicutar em
tempos ampliados. Tal processo ganha significaderesiciado
qgquando o acumulo de experiéncias que dialogam c®muliuras
populares, juvenis e infantis, comeca a ganharespa cotidiano das
escolas (LECLERC; MOLL, 2012. p. 107).

Entendemos que essa proposta de educacgdo integfa@l eenbasada na
perspectiva de uma educacédo emancipatoéria, porgpég um didlogo entre as partes,
socializando pautas que tém tecido os fios darastia educacdo brasileira e seus
pressupostos filosoéficos e pedagdgicos.

Pinheiro (2009) trabalha em seu texto dissertatimm trés correntes politico-
filosoficas que trataram a educacdo integral comodeto educacional a ser
implementado: o conservadorismo, o socialismoikerdlismo.

A corrente conservadora esta representada no PedsilAcdo Integralista, que
segundo Ligia Martha Coelho (2005), ao analisas g#arios, aponta que:

Em primeiro lugar, podemos perceber a importaneidadd educacao
como acéo para a formagdo do homem por complefweEsdes como
‘homem todo’, ‘conjunto do homem fisico (...), il&tual (...), civico
(...), espiritual’, ‘ndo se pode despreocupar diénnma de suas facetas’,
por exemplo, marcam esta nossa interpretacao. Emmde lugar, é
notéria a fundamentagdo dessa formacao por compleiee deve ser
fisica, intelectual-cientifica, civica, espiritualigiosa, artistica, entre
outras — consolidando o que denominamos como Edachtegral
(COELHO, 2005, p. 05).

Esta autora parte da concepcdo do movimento alisigt® durante os anos
1930 no Brasil, e faz um apanhado em periédicoodfpe do estado do Rio de Janeiro
para apresentar as praticas da Acdo IntegralissilBira na cidade de Teresopolis,
relacionando os ideais do movimento ao ideal deac&gho integral que se propagara.

“Essa concepcéo ultima — de Educacéo Integral sddioia-se por meio de atividades

18“[...] Como escola moral, o Integralismo dissemp#das suas legides, bandeiras, tercos e decusas, 0

conhecimentos indispensaveis a formacdo de umeciéoeg nacional esclarecida e subordinada aos
imperativos espirituaes e civicos, sem os quaessaamoncebe a grandeza de uma Patria; é escola de
disciplina, de hierarquia; é centro cultural deudes individuaes indispensaveis a construccaoadio T
Nacional” (SALGADO, 1935 apud COELHO, 2005, p. 04).
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formativas que levam em consideracéo a totalidadged humano. Em outras palavras,
suas possibilidades fisicas, morais, civicas, entehis, artisticas e espirituais”
(COELHO, 2005, p. 05). Conclui:

1. No movimento integralista, havia preocupacdo adeducacao, vista
como uma prética capaz de reproduzir seu ideério.

2. No movimento integralista, a educacdo compori@sgectos que
visavam o homem por inteiro, ndo se limitando awidades

intelectuais. Ao contrério, levava em conta atidiela esportivas, de
moral e civica e profissionais.

3. No movimento integralista, os Nucleos Municipaingregavam
diversas atividades sdcio-educativas, no afa dedepir seu idéario,
consolidando, assim, uma concepcdo singular de géoc Integral

(COELHO, 2012, p. 12).

A Acdao Integralista do Brasil foi um movimento altonservador, por isso, com
intencdes bem claras, opostas a situacdo politiegial que se instaurava. Visava
através da sua proposta de Educacdo Integral, imbupovo brasileiro com
conhecimentos Uteis, tendo a moral, a consciénisiga¢ fisica e a crenca como
baluarte.

Outro ponto analisado por Pinheiro (2009) é o daeote socialista de base
anarquista, de oposi¢ado a qualquer orgéo institatikado, tal qual o governo. A autora
apresenta como autores anarquistas que teorizaiam® sducacédo integral: Proudhon,
Bakunin e Robin.

A proposta de uma educacdao diferenciada, compiegmral presente nos ideais
libertarios do tedrico politico russo, Mikhail Bakn (1814-1876), se deu em meio as
condi¢cdes subalternas da classe operaria de sua,épode havia diferenca ndo so
econbmica, mas também da oferta de educacado, omigracdo tomava contornos
diferentes a depender da posicdo social que catigidno ocupasse. Entédo, ele

propunha que:

A instrucdo deve ser igual em todos os graus pad®st por
conseguinte, deve ser integral, quer dizer, despagpar as criangas de
ambos o0s sexos tanto para a vida intelectual comdaado trabalho,
visando a que todos possam chegar a ser pessoagletasm
(BAKUNIN, 2003, p. 78).

Assim, € perceptivel que havia uma estratificag@®iake instrucional demandada
entre os que faziam o trabalho manual, com usoodg,fe o trabalho intelectual
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desenvolvido pelos que pertenciam a classe doreindetentora do capital. Segundo

Bakunin, essa segregacao € ceifadora de qualqoeumipade de mobilidade social, ao

passo que, todos deveriam ter direito & mesmaigdstre desenvolver o trabalho bracgal de
igual forma, sem hierarquia de poder e imposicagai¢ades, de dominacdo do homem
sobre 0 homem, mas promovendo uma igualdade ers ¢sdgentidos.

Bakunin (2003) faz uma analise sobre a sociedapiéatiata a qual vivenciou,
onde havia uma maior valorizagao pelo trabalhdeoteal, em detrimento do trabalho
manual. Sendo que, quem assume o primeiro tip@é glita as regras e o segundo esta
representado pelo operario, o dominado, o alien@dbisso, este mesmo autor propde
uma unido entre as duas categorias de trabalhaiertodos estdo aptos a desenvolver,
onde ndo devesse haver uma hierarquizacdo satatisd os trabalhadores, e ai se
concentraria um tipo da proposta de educacgao adtdgrpromocéao da igualdade social.

Jean Barrué analisa os escritos de Mikhail Bakuwniaborda a questdo do

trabalho:

(...) s6 os trabalhos de espirito convinham a umehmo “livre” — dai a

expresséo: profissdes liberais —, enquanto o trabdds maos tinha
um carater servil. Os “mecénicos” — assim se osmérava ainda no
final da Idade Média — constituiam uma classe desee vilGes e o
termo que os designava adquirira uma acepg¢éo catanpejorativa
(BARRUE apud BAKUNIN, 2003, p. 20).

E em respeito aos objetivos da educacédo integakiunin ressalta a necessaria
liberdade e emancipacéo gradual, real e efetiva dadcriancas. Jean Barrué também
aponta para essa finalidade, seja: “(...) o dedeinvento das qualidades fisicas,
intelectuais e morais. Essa educacgdo sera fundadmifo harmoniosa do “trabalho
muscular” e do “trabalho nervoso” (BARRUE apud BAKIMN, 2003, p. 20).

Bakunin entende que ha dificuldade em se implemezgaa empreitada em

coadunar o trabalho industrial com o trabalho atial, mas também insiste

(...) estamos convencidos de que no homem vivdegrim cada uma
destas atividades, muscular e nervosa, deve seendsgida

igualmente e, longe de se prejudicarem mutuameatly qual deve
apoiar, ampliar e reforcar a outra; a ciéncia dnosae tornara mais
fecunda, mais Util e mais ampla quando o inteléatda ignorar o
trabalho manual; e o trabalho do operario instruggwd mais
inteligente e, por conseguinte, mais produtivo de qQ do operario
ignorante (BAKUNIN, 2003, p. 70).
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E inadmissivel que o trabalhador fique & margensatdedade devido a essa
primazia da ciéncia nas maos de uma classe faslarqmr isso, somente através de uma
educacéo integral que englobe o conhecimento @yéicoral e o conhecimento cientifico
serd capaz de suprimir as mazelas sociais, deracaivtauma sociedade dividida em
classes. Para Bakunin o Estado é ainda causadar siegcao, onde seria mais facil
construir uma nova realidade sem a intervencaostidg. A liberdade € a conquista que
deve ser vislumbrada para se viver de maneiraitiil

Em nosso contexto, o Programa Mais Educacao tantizalha pela linha de
analise das desigualdades e da sua superacaoprpet@cao da liberdade entre os
individuos, sO que aliado a participacao efetivd&edtado, de modo a subsidiar um tipo
de educacéo diferenciada da que se apresentachopafigure uma nova realidade na
vida dos seus envolvidos: “Uma andlise das degsigdak sociais, que relacione tanto
os problemas de distribuicdo de renda quanto oexims de privacao de liberdades, é
requerida para a construcao da proposta de Edugaedoal’ (BRASIL, 2013, p. 10).

A outra corrente analisada por Pinheiro (2009)céreente liberal de educacédo
integral que esteve presente no Brasil a partatdacao e reconhecimento do educador

Anisio Teixeira. Assim, a autora ressalta que:

A reflexdo que buscamos delinear acerca da educatgégral,
apresentada pelos tedricos liberais, fundamentaresa uma analise
das propostas educacionais de Anisio Teixeira nos @iciais do
século XX, o qual, dentre outros aspectos, devidaasignificativa
atuacdo nos campos politico e educacional, destsemo contexto
nacional (PINHEIRO, 2009, p. 34).

O ideario escolanovista era de renovacdo da ebcmddleira, defendia uma nova
concepcédo de ensino, centrada na atividade edseenefantil (VIDAL, 2001, p. 58). Ou
seja, a educacédo estava agora centrada no alpaoa énisio Teixeira todas as criancas
seriam, por principio, capazes. Bastaria, no emtaapacitar bem o professor, e imbui-lo
com todas as ferramentas e métodos necessariogadelsempenho em sala de aula.

O tedrico italiano, Antonio Gramsci, se aproximaudea proposta de Educacao
Integral, ao propor a escola unitaria. Sua precggajirava em torno de retratar o
momento critico pelo qual passava tanto seu pafs,domo outras nacionalidades, no
ambito da educacgdo, da formacgéo politica, socialtedectual, ratificando assim sua

competéncia intelectual geral, e de cogitar umaemnarde suplantar essas questdes
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repensando o papel da escola refletido nas novgénexas de um mundo em constante

transformacao. Para ele,

De fato a escola unitaria deveria ser organizadaocescola em tempo
integral, com vida coletiva diurna e noturna, libadas atuais formas de
disciplina hipdcrita e mecanica, e o estudo desmideito coletivamente,
com assisténcia dos professores e dos melhoressalmesmo nas horas
do estudo dito individual etc. (GRAMSCI, 2000, 8).3

Este autor reconhece que para uma escola nestgoGate demanda
investimentos em materiais, estrutura fisica, huanarpor esta razéo ela se encontrava
restrita a pequenos grupos, ou até mesmo inex@stemtalguns contextos.

Segundo Coelho (2012) a educacédo integral € umaredaga de dificil
consecucao, pois 0s investimentos sdo insatisfatémn relacao a recursos humanos, de
materiais e infraestrutura. Esta iniciativa ainganporta fragilidades pelo fato de ser
um diferencial com propostas inovadoras em relagdoque se tem propalado ha
séculos na educacdo, como a de uma educacao nestria curricular, considerada

como Educacdo Bancélaa concepcao freiriana, tradicioffa apenas enciclopédica.

3.1. ABORDAGENS SOBRE EDUCACAO INTEGRAL EM PERSPEGHA
HISTORICA

O termo Educacéo Integral e a efetivacdo dessagi@mo ensino ha muito é
suscitada tanto por teoricos da educacado, qualde peciativas do Estado através das
politicas publicas, a exemplo do Projeto EscoldiBallintegrada em Santa Catafiha
dos Centros Integrados de Educacéo Publica (Cled®Rio de Janeiro durante os dois
governos de Leonel de Moura Brizola, e dos Cende®#tencéo Integral & Crianga
(CAICs) pelo Brasil.

19 “Na visdo ‘bancéria’ da educacéo, o ‘saber’ é wnacdo dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber. Doacdo que se funda numa das marifestagstrumentais da ideologia da opressdo — a
absolutizacdo da ignorancia, que constitui o quememos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual
esta sempre se encontra no outro” (FREIRE, 200&7)p.

% Francisco Larroyo (1982) ao tratar da tradicdoagédica destaca que a educacéo alimenta-se da
tradicdo cultural, porém o progresso s6 acontecandm se equilibra a tradicdo e o novo. “O
tradicionalismo sobreestima a tradicdo pedagdégicaquele intento que torna radical o processo
educativo na mera transmissao de bens culturaigner@ comunicacdo de conhecimentos, usos e
costumes do passado, sem acolher as novas agejgigldsa por alto 0 momento criador da Historia; sé
ao passado dirige seu olhar, para petrificar-sswan formulas” (LARROYO, 1982, p. 39).

2l Este foi um projeto analisado na dissertacdo dmié# Ana Kirchner, defendida em 2009 pela
UNOESC (Universidade do Oeste de Santa Catarina).
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A Educacéo Integral € um tema que se recolocaisasssdes sobre a educacéo
no Brasil como proposta de um ensino que visa bkdgqae na formacao dos individuos.
Nesse sentido, ao procedermos por uma investigegftoratoria para construir o
projeto de pesquisa, observamos que na literatuthuls perspectivas principais que se
referem a compreensédo do que seja educacao integitdrentes indicacdes sobre as
bases que a fundamentam.

Encontramos referenciais que analisam a Educac@egréh através do
prolongamento do tempo da crianga na escola e escgmpreendem a Educacgao
Integral como formacédo completa do homem no sentideal, cognitivo, emocional.
Mediante essas duas possibilidades de abordagersarmpes que a educacao integral
nao se reduz a uma ou outra coisa, mas que antdasimplicadas numa proposta de
formagao que considera a permanéncia e a formatggral dos sujeitos.

Alguns indicativos sobre a emergéncia de reflex@éstivas a uma educacéo
diferenciada, integrada pode ser situada em meados do século XVI. Algedscos
propunham uma educacgédo diferenciada, integradajrporiés reformador do contexto
educacional e social que se apresentavam a épecdreDesses tedricos em ambito
internacional podemos destacar: Comenius, RousBestalozzi, Wallon.

Jan Amos Comenius (1592-1670) teorico tcheco, densilo o pai da didatica

moderna, defendia que tudo poderia ser ensinaoldog hum sentido exato e profundo.

Pretendemos apenas que se ensine a todos a coobdoadamentos,
as raz0es e 0s objetivos de todas as coisas @iscgas que existem na
natureza como das que se fabricam, pois somosaceco mundo,
nao somente para que facamos de espectadoresamiz@nt de atores.
Deve, portanto, providenciar-se e fazer-se um egfgrara que a
ninguém, enquanto esta neste mundo, surja quatgisa que lhe seja
de tal modo desconhecida que sobre ela possa distamente o seu
juizo e dela se ndo possa servir prudentemente ypardeterminado
uso, Sem cair em erros nocivos.

Deve, portanto, tender-se inteiramente e sem escpaéa que, nas
escolas, e, consequentemente, pelo benéfico ef@t@scolas, durante
toda a vida: se cultivem as inteligéncias com ésaias e com as artes;
se aperfeicoem as linguas; se formem os costumadqia a espécie
de honestidade; se preste sinceramente culto a. FEMMENIUS,
1996, p. 145-146).

Como dentro da perspectiva Deweyniana analisad&neitas (2009) de que a:“[...] Educacéo Integral
esta articulada a perspectiva de uma Escola Imtagreuja meta seria a integracdo dos individuos
excluidos pelas mazelas do capitalismo” (FREITASO® p. 49). E ainda:"[...p concepcdo de
Educacao/Escola Integrada relaciona-se com a prag@o de integracdo social dos individuos na
sociedade, objetivando “harmonizar” suas relacBBE(TAS, 2009, p. 50).
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Comenius sugere aprendizagens ampliadas, e queeésdare durante toda a
vida. E seguindo a corrente do idealismo, JeandéscRousseau (1712-1778), filésofo
suico defensor da liberdade como valor supremogrgaxa o homem como um ser
integral e ndo como ser incompleto, sistematizamda concepg¢ao de educagéo, numa

das suas principais obrasEmilio ou da Educacéao

Ha um exercicio puramente natural e mecanico que gara tornar o
corpo robusto, sem de modo algum apelar para ajégto: nadar,
correr, pular, chicotear um pido, jogar pedrasptigso esta muito
certo; mas teremos somente bracos e pernas? Nfonotetambém
olhos e ouvidos? E tais 6rgaos serdo supérfluesaaos primeiros?
N&o exerciteis portanto tdo apenas as forcas, itaietodos os

sentidos que as dirigem; tirai de cada um dele® tdproveito

possivel e verificai depois o0 resultado de um sabrutro. Medi,

contai, pesai, comparai. Nao empregueis a forcéicsa@lepois de
terdes avaliado a resisténcia; fazei sempre de moda avaliacdo do
efeito precede o emprego dos meios (ROUSSEAU, J9780).

Outro educador suico, Johann Heinrich PestaloZ4§41827), considerado o
tedrico do afeto em sala de aula, j& pensava aaedadntegral partindo do principio
filoséfico, como um processo de formacédo humanadgueria integrar trés dimensodes:

a cabeca, a méo e o coracdo. Soétard (2010) attasé&kus escritos traz que:

Estes trés elementos concorrem assim na producfmrggaautdbnoma
em cada um dos interessados: a parte razoavelgaramiversalidade
da natureza humana, a parte sensivel garante ricalaaidade radical,

ainda que a contradicdo entre ambas libere porvszao poder

essencialmente humano de levar a cabo uma acacanstitua a

personalidade autbnoma. Cabe assinalar tambémaeigomcesso se
desenvolve integralmente dentro do contexto deedade, na medida
em que esta modela a razdo humana e € objetoalsfiasdo essencial
dos interessadoSQETARD, 2010p. 25).

Da mesma forma, o psicélogo e filosofo francés, rHgviallon (1879-1962)
pensava a formacéao integral do individuo, fundaatemem quatro elementos basicos:
a afetividade, o movimento, a inteligéncia e a fagdo do eu como pessoa. Como nos
apresenta Gratiot-Alfandéry (2010), Wallon destasatapas da vida da crianca até a

adolescéncia e da importancia dos estimulos emwadalessas fases, pois

Entre os tracos psicofisiologicos que indicam cael@mpa do
desenvolvimento, esta o tipo de atividade a queaaga se dedica, e
essa atividade, por sua vez, se torna um fato @eewnlucdo mental.
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Por que meios? Eles sdo varios e mudam com osmsistale
comportamento que entram em jogo, com 0s estimodoisiteresses, as
funcdes, as alternativas que surgem. Ao tipo n&ial gmais elementar,
corresponde o que podemos incluir nas relacdes erdto e seu efeito
(GRATIOT-ALFANDERY, 2010,p. 53).

E ainda:

De etapas em etapas a psicogénese da crianca meeEtia
complexidade dos fatores e das funcoes, pela diaels e oposicao das
crises que a pontuam, uma espécie de unidade rélitinto dentro de
cada uma como entre todas elas. E contrario aezatdratar a crianca
fragmentariamente. Em cada idade, ela € um todssocavel e
original. Na sucessdo de suas idades, € um sO mare™ sujeito a
metamorfoses. Feita de contrastes e de conflit@susidade é por isso
mesmo mais suscetivel de ampliacbes e novida@GRATIOT-

ALFANDERY, 2010,p. 102).

Citados alguns tedricos de renome que chegaramnsapaima formacéo
integral, chegamos a conclusdo de que varios edrescke tedricos da educacao
contribuiram e contribuem com 0s seus pensameri@sgconstrucdo de uma escola
que pense a formacao integral do individuo fornégexs bases para sua concretizagcdo
na pratica.

Para Anisio Teixeira (1900-1971) a introducéo daaidle uma escola publica e
integral seria a solugéo para as mazelas e inefiei€ do ensino em tempo parcial. A
criacdo da Escola Parque de Salvador foi o prgegtdo de ensino integral criado por
Anisio Teixeira em 1950 que serviu de inspiracaa jps projetos do CIEP e do CAIC
nas décadas de 1980 e 1990.

Pensar a Educacao Integral apesar de parecer @maindvadora nos dias de
hoje, vé-se que em tempos precedentes ja foi cpiaem e vista como saida de uma
situacao caodtica da educacao. Todavia, dada asig@es de um investimento macico e
continuo, o projeto nao foi encorajado e conse@mesnte NAo houve o progresso para
a sua efetivacdo nas escolas publicas ao longardis A recente proposta do Governo
Federal através do Programa Mais Educacdo, impkaohendesde 2007, visa a
retomada dessa ideia de uma educacéo integratengpo ampliado para os alunos das

escolas publicas.
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Trazendo as ideias reformistas, Ana Maria Villelav&@liere (2002) analisa a
perspectiva da Educacéo Integral ancorada na teriiesofica pragmatista de Dewey,

e em meio a exemplos de experiéncias ocorridasnpatalo considera que:

As novas idéias em educacdo questionavam o enfoeplegdgico até
entdo centrado na tradicdo, na cultura inteleceiabbstrata, na
autoridade, na obediéncia, no esforco e na conwaé Para 0s
reformistas, a educacdo deveria assumir-se corno ¢anstituinte de
um mundo moderno e democratico, em torno do pregresla
liberdade, da iniciativa, da autodisciplina, deeiesse e da cooperacéo.
As reformas nas instituicbes escolares visavamameela da unidade
entre aprendizagem e educacdo, rompida a partimidio da era
moderna, pela prépria escolarizagcdo, e buscavagared educacédo a
“vida” (CAVALIERE, 2002, p. 252).

E Jaqueline Moff em texto publicado nR&tio Revista Pedagégicaborda a
Educacao Integral pensando as exigéncias educeciersociais que se desenham na

atualidade,

O reconhecimento da necessidade de ampliar e iqgaalib tempo
escolar, superando o carater parcial e limitado ameoucas horas
diarias proporcionam, em estreita associacao caeuanhecimento das
multiplas dimens@es que caracterizam os seres lagnArparcialidade
e a limitacdo em questdo sdo agravadas por costéstdtoriais de
vulnerabilidade social que expdem criangas, adelgss e jovens as
violéncias simbdlicas e fisicas que marcam umaedade desigual, na
gual as possibilidades de acesso a ciéncia, a@wta tecnologia estédo
vinculadas ao pertencimento a uma classe sociaL{(iy12009, p. 14).

Nesta perspectiva, advoga que pensar a Educatggrdhé abranger o espaco
escolar, a comunidade escolar, a sociedade e dgdEstado para garantia em atingir
seus objetivos e a qualidade de uma educacaoquoa. tOu seja, € viavel atentar para
a construcdo de novas identidades e perspectieasqéo se formando, e também para
a cultura e tradicbes que permanecem.

Segundo Leclerc e Moll (2012) é necessario pensaodo como esta educacao

deve se efetivar na pratica, como as autoras camvalplanejar

[...] uma compreensdo domodus operandi,para a paulatina
reorganizacdo da escola na perspectiva da Educag@gral,

ZFoi diretora de Curriculos e Educacdo Integral dar&aria de Educacdo Basica do Ministério da
Educacao do Brasil, professora da Faculdade dedg€éacda UFRGS, e colaboradora do Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo da UNB.
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materializada através dos macrocampos para a afer&ividades que
expandam o horizonte formativo dos estudantesafmtda proposicédo
dos macrocampos de Educacdo Integral como um donjde
vivéncias, linguagens e conhecimentos disciplinanesrporados ao
curriculo por legislagdo, por iniciativas locais,orp politicas
intersetoriais e outras iniciativas, que abrem ipdsades de
ampliacéo e ressignificacdo do tempo diario deswla (LECLERC,;
MOLL, 2012, p. 96).

As dificuldades em se implementar novas proposisetucacdo, ndo se
restringem somente a questdes econdmicas, mas rnarsidam-se no ambito das
politicas. Ainda ndo se vislumbra consensualmemte typo de educacdo que se
distancia do seu aspecto tradicional — de contefidwaliacdo. E requerido muita
perseveranca e entusiasmo para ter uma efetivagiluoo seu viés Integral.

Na secdo que segue traremos as vozes dos sujeifmssduisa, discutiremos a
respeito do Programa Mais Educacgédo — Educacaoréhteg comunidade do Povoado
Carrilho. Destacaremos 0 processo para selecdoedtisvistados e de algumas
observacdes realizadas loco. As questdes que pretendemos sublinhar e analisar
partir das entrevistas sdo: o entendimento sobveagdo integral; os significados
atribuidos; a importancia do PME para a comuniddde Povoado Carrilho; as
dificuldades enfrentadas; o rendimento dos alunoasesugestbes para o melhor

desenvolvimento do PME na escola.
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SESSAO IV
COM A PALAVRA: OS SUJEITOS DA PESQUISA

O municipio de Itabaiana tem uma populacdo cersittotal de 86.981
habitantes, contando 67.717 habitantes na areaaiba9.264 habitantes na area rural
(IBGE, 2010). Séo atendidas 38 escolas pelo PMigcsd?2 escolas urbanas e 26
escolas do campo.

A Escola Municipal José Filadelfo Araujo, situadapovoado Carrilho, no ano
de 2014, possuia 288matriculas da Educacdo Infantil ao Ensino Fund#aheh
sendo que no turno da manha atende os alunos dad¢zaulnfantil ao 4° ano e a tarde
aos alunos do 5° ao 9° ano e Educacao de JovedsltoAdo Ensino Fundamental 1l -
EJAF- 1.

S&o 100 alunos inscritos no Programa Mais Educa&géstes se subdividem em
grupos de 25 alunos para cada oficina. Isso poagescola decidiu por trabalhar com
quatro oficinas, sendo que o Programa pressupdquamtitativo entre 25 e 30 aluno
para cada oficina e a instituicdo decidiu por atem$se numero também pela limitagédo
fisica da escola. As oficinas ofertadas no primesemestre de 2014 foram:
Acompanhamento Pedagogico (obrigatéria), Capokitsica e Teatro, porém aslas
de musica estavam suspensas devida a falta de afiesfpmal qualificado para assumir essa
oficina. Por isso, com consentimento da CoordendgédBrograma no municipio, essa lacuna
foi preenchida com aulas de reforgo de portuguésagmatica para alunos do 3° e 6° ano.
Essas oficinas do Programa se realizavam as segundgas e quintas-feiras. Registra-
se a prioridade no Programa para os alunos cadastreo Bolsa Familia (informacéo
verbalf°.

Abaixo, alguns registros das oficinas de AcompardramPedagogico, Teatro e

Capoeira, respectivamente:

4 Dado observado no Caderno de Registro de Matdos|aem junho de 2014.
*Noticia fornecida pela diretora da escola, em juld@014.



Figura 1 — Oficina Acompanhamento Pedagdgico — Aula
de Reforco de matematica.

Fonte: Acervo da Autora, 2014.

Figura 2 — Oficina Teatro — Dinamica do Espelho.

Fonte: Acervo da Autora, 2014.
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Figura 3 — Oficina Capoeira — Passo de ginga.

Fonte: Acervo da Autora, 2014.

A instituicdo estd situada a alguns metros de mti&das residéncias do
povoado. Ao chegar, avistamos um portdo de ferra owiro medindo cerca de 80
centimetros complementado na altura de 1 metroazame farpado cercando a area da
escola. A area em volta é de chao batido e aofundm areia fofa. Na entrada, a
direita tem 0 mastro para hastear bandeira e aesfmwma arvore frondosa. Ao
adentrar, a direita tem-se a secretaria, a esqéeadsala de informatica, e de frente a
entrada duas salas de aula com corredor a direitayma sala de aula e a esquerda
para mais trés salas com corredor de acesso agoespde sdo realizadas as refei¢oes.
Nessa area do refeitério héd sanitarios, trés piasanderia, duas mesas extensas. Na
cozinha tem uma dispensa, armario, duas geladéitzey, uma pia, um filtro de barro,

0 balcdo onde servem a merenda.



Figura 4 - Area externa — Fachada da Escola.

Fonte: Acervo da Autora, 2015.

Figura 5 - Area interna da escola — Entrada.
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Fonte: Acervo da Autora, 2015.



Figura 6 - Area interna da escola.

Fonte: Acervo da Autora, 2015.

Figura 7 - Area interna da escola - Sanitarios.

Fonte: Acervo da Autora, 2015.
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A escola dispde de seis salas de aula; banheiro smm sanitarios e um
chuveiro; uma sala de secretaria anexa a dos poréss sala de informatica; refeitério
e cozinha. Fazem parte da administracdo e rectmsosnos: diretora, coordenadora,
treze professores efetivos, duas merendeirasseér@sntes, um porteiro, um vigilante e
duas secretarias. Esta passou por algumas modiisagrganizacionais e estruturais
desde a ultima gestdo e implementacdo do Mais Edacantes havia a juncao de
alunos com idade avancada com alunos menores. tBiagdlo realizada ocorreu a
separacao entre alunos de mesma idade ou aproximatamesma turma, e os alunos
com distorcéo idade/série foram inseridos na tudenBJAF-2, e devido a problemas de
violéncia e drogas a escola deixou funcionar néogernoturno.

E notorio que os problemas dantes relacionadosaapaos centros urbanos,
como o uso de drogas, os altos indices de violgacialta de oportunidades, agora
também se expandem e se alocam nas areas ru@igp$o nas falas dos sujeitos da
pesquisa, e as politicas publicas, até o momentamf pouco efetivas em reverter tal
quadro. O Mais Educacdo vem na tentativa de sufierdessa realidade que também
atinge o campo, implantado com o intuito de suplaas dificuldades sociais, através
de uma educacdo de qualidade em tempo integraingrair um futuro digno para
criangas e jovens gque vivem no campo.

Em trabalho dissertativo de Adelli Carla Silva Nasnto (2011), a questéo da
exploracdo do trabalho camponés € abordada esaecdnte no municipio de
Itabaiana/SE. O termo, pluriatividade, é susciteolmo a salvacdo do meio rural, tudo
isso porque o papel do Estado de salvaguardar oelsésm social ndo é cumprido. E
observado que no municipio o trabalho com a téicaénpredominante nas familias que
residem no campo, havendo uma coatuacdo do trabeéssoriocomo algo que é
“inerente ao camponés, na medida em que este m@egue reproduzir-se na propria terra,
busca trabalho noutras propriedades e, independeste trabalho ser agricola ou ndo-agricola,
0 camponés esta praticando o trabalho acess6ri@SMMENTO, 2011, p. 18)Ou seja, 0S
proprios camponeses angariam maneiras de permanecderra como forma de
sobrevivéncia e resisténcia.

Esta autora disserta sobre a territorializacdo dpit@l no meio rural e
demostra que o camponés local tem se adequadond&g@es que sdo impostas em
sua realidade pelo capitalismo, desenvolvendo lmali@ em outros ramos que nao

somente o trabalho com a terra. Ou seja, mesmouaapexpressividade do setor



59

industrial na regido, tem a producdo de castanbazagas de farinha, o trabalho
doméstico, as ceramicas, servi¢cos gerais, autbnarnogrciantes, etc., corroborando
com a assertiva de que a ocupacdo com o trabatfapkgentre os moradores € muito
pequena (NASCIMENTO, 2011, p. 101).

Na regido do Povoado Carrilho, um dos focos da ypssqde Nascimento
(2011), situado a 6 km do municipio de Itabaianaall também do nosso objeto de
pesquisa, estima-se uma populacdo em torno doshd®itante®, com uma escola
publica municipal, um posto de saude, uma lavaadeomunitaria, um centro
comunitario, uma Associacédo de Moradores, igraeje Associacdo dos Beneficiadores
e Vendedores de Castanha. A¢cdes como o Prograntarrddicacdo do Trabalho

Infantil e o Bolsa Familia se fazem presentes abidade do povoado.

Figura 8. Mapa Municipal de Itabaiana.
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Fonte: Observatério de Sergipe. Mapa do Municigidtabaiana, 2013.

**Dado adquirido do cadastro do posto de satide doaglovem meados de 2014.
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O Povoado Carrilho é conhecido pelo trabalho dasili@s na producdo e

beneficiamento da castanha. Como aponta Costa)(2011

A extracdo vegetal do produto da-se de forma manaalsitios e
fazendas que conservam os pés de cajueiro, madsanateresse pela
producdo do produto em larga escala, ja que detdrocadeia

produtiva da castanha de caju, Sergipe tem o ppdieneficiar a
castanha que vai ser comercializada no mercadonanteacional

(COSTA, 2011, p. 61).

A castanhan naturaadvém dos estados da Bahia e do Piaui e a suacfmde
destina aos estados da Bahia, Rio de Janeiro, @#dafgasilia, Sdo Paulo, dentre outras
localidades ao sul do Brasil. Cada familia tem trasinha’, onde € desenvolvido o labor
de torra e quebra da castanha ao longo do poveadeste trabalho estdo envolvidos:
criancas, adolescentes e adultos, pois as famdlidam com cada membro para aumentar a
renda e melhorar sua condicdo de vida. O trabadho & terra diminuiu bastante nos
ultimos tempos devido a falta de incentivo e a oméocia com as maquinas. Nesta
comunidade o trabalho com a terra ndo é predonsinamhaioria dos que possuem algum

pedaco de terra cultivavel é para subsisténcia.

4.1. IDENTIFICANDO OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos entrevistados foram: coordenadoresfegsores e monitores,
contabilizando treze entrevistas. Entre o0s coodizes e professores estao
profissionais com tempo de experiéncia na educggéovaria entre dez e trinta anos, e
com atuacdo na instituicao entre dois e dezessete s monitores sao profissionais
em formacdo académica com tempo de atuacdo naestoé nove meses e dois anos.
Registra-se que todos os profissionais séo regisleld area urbana, exceto um que

reside no mesmo povoado. Abaixo, quadro descritdgsujeitos:



Quadro 3. Profissionais da Educacao

61

}9%

Visuais

Entrevistado Formacéao Tempo de atuacao| Cargo/Série de atuacao
na escola
Coordenador 1| Pedagogia 17 anos Coordenacéo
Coordenador 2| Magistério e Histéria 2 anos Coorcigm&edagogic
Coordenador 3| Historia 2 anos Ex-coordenador
Coordenador 4| Pedagogia - Ex-coordenadora do
PME
Professor 1 Letras Portugués 2 anos 5% ao 9° Ano
Professor 2 Matematica 11 anos 5°ao 9° Ano
Professor 3 Pedagogia 2 anos Polivalente 1° Ano
Professor 4 Pedagogia 2 anos Polivalente 4° Ano
Professor 5 Magistério e Letras 7 anos Polivalente 3° Ano
Portugués
Professor 6 Magistério e Historia 2 anos Poliva&ftano
Monitor 1 Graduando em Educacg® anos Oficina Capoeira (PME|
Fisica
Monitor 2 Graduanda em 1 ano 7 meses Oficina
Matematica Acompanhamento
Pedagogico (PME)
Monitor 3 Graduanda em Artes | 9 meses Oficina Teatro (PME)

Fonte: Diario de Campo, 2014.

4.2. AS VOZES DOS ENTREVISTADOS

“[...] nada substitui a percepcdo do entrevistado n
ambiente de gravacdo. Portanto, uma entrevistaénao
apenas uma colecdo de frases reunidas em uma sesséo
dialégica. A performance, ou seja, o desempenho é
essencial para se entender o sentido do encontro
gravado (MEIHY; HOLANDA, 2007, p. 22).

Meihy e Holanda (2007) destacam bem a importanzipaghel que desempenha

0 pesquisador diante dos seus sujeitos, de com® skeportar e se dirigir durante a
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realizacdo do trabalho de entrevista, para querseatuma boa impressédo e seriedade
que a pesquisa carece. Portanto, diante da nosganpe norteadora, para saber os
significados atribuidos ao Programa Mais Educaghia&cao integral pela comunidade
escolar, elencamos 0s seguintes eixos para aagtiadir das entrevistas: o conceito de
Educacado Integral - o conhecimento sobre o PMEgdifisuldades enfrentadas; o
rendimento dos alunos; o que ha de significativaPME; a ampliacdo do tempo da

crianga na escola e sugestdes para o melhor dégiemsato do programa.

4.2.1. O Entendimento sobre Educacéao Integral

Os referenciais que analisamos apresentam a Extubatggral por dois vieses:
a Educacédo Integral a partir do prolongamento dgpteescolar (LECLER e MOLL,
2012; MOLL, 2009) e como formacdo completa do homem sentido lato,
(BAKUNIN, 2003; COELHO, 2005; GUARA, 2006) abrangien o conhecimento
moral, cognitivo, emocional, fisico. E sobre a Eai#o Integral para o Campo a
reflexdo de Nunes (2013), Lucas; Wizniewsky (260Qarneiro (2007) nos esclarecem
sobre as especificidades dessa educacao para ouraio

Para compreender o conceito de Educacao Integta$ ujeitos, solicitamos
gue expusessem 0 que entendem sobre o tema. Quéergelamos essa questdo, aos
professores, monitores e coordenadores, fica deamadonsque nem todos detém uma
definicdo clara do que vem a ser a Educacao Irtegjes transmitem aleatoriamente
suas ideias sobre o tema, tendo em vista tambéne @ goncretizado atraves do PME
na escola.

O Coordenador 1 entende a Educacéo Integral comatendimento integrado
dado ao aluno, de ter o dominio de um contetdogado no contraturno. Estabelece a
importancia da socializacdo e da oportunidade dadamais carentes ja que a escola

dispde dos materiais.

E vocé dar, assim, um atendimento integrado, daa comtinuidade.
Como a gente tenta trabalhar nessa questao dgoefw que vivencia
no turno que ele estuda e que isso seja ampli@&oma continuidade
em trabalhar, socializar, trabalho em grupo, deslear pesquisa, que
muitos que a gente sabe que se levar pra casac@mpanhamento,
tem material as vezes disponivel, tem acesso s&s"amsas, e que
outros ndo tém, e a Educacdo Integral vem pra etemdodos, que
todos tenham acesso sem exclusdo (Coordenador 1).
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Mas néo basta que se dé o acesso, € importanéealegue a Educacéo Integral

e sua proposta dentro do PME visam a qualidade do@aedo, a superacdo das

desigualdades e da situacdo de vulnerabilidadsse social.

[...] o debate ndo se pauta somente pelo acesszadagemas pela
permanéncia, com aprendizagem, de cada crian¢c&z&ddeadolescente
nesse espaco formal de ensino. O direito & educigoalidade € um
elemento fundamental para a ampliacdo e para atgados demais
direitos humanos e sociais, e condicdo para a iprgpemocracia

(BRASIL, 2013, p. 13).

Enveredando pelo discurso da estrutura da esatdairgegracado entre os atores
sociais, a fala do Coordenador 2 demonstra quelglema forma essa ideia de

Educacao Integral ainda se trata de uma utopidptem vista o que é concretizado nas

escolas.

Deixe eu ver viu... E porque assim, na realidadeeasoas falam que a
educacao tem que ser integral, e ndo sei 0 quas.pvh uma educacédo
integral dar certo primeiro a gente tem que teingsas estruturas, mas
também a gente ndo pode so dizer que a culpa asséstruturas das
escolas. A gente tem que ver, assim, pra educagémihtegral como a
normal, a regular funcionar tem que todos estaneitios e saberem o
qgue querem e ter nog¢do do que é educacao (Coontedjad

Apesar de ndo nos esclarecer seu entendimente sokducacao Integral, o

Coordenador 2 apresenta uma compreensao impodasgée considerada, a partir de

tudo que vivencia na pratica, que é saber o quiuédgdo, porém, também ndo nos traz

como compreende essa educacao.
Sobre educacdo, Antdnio Joaquim Severino (20@6anque esta vai além da

transmissao de conhecimentos ou processo insti@lobw instrucional:

Na cultura ocidental, a educacédo foi sempre vistaccprocesso de
formagdo humana. Essa formacéo significa a prdprimanizacdo do
homem, que sempre foi concebido como um ente quaasgce pronto,
gue tem necessidade de cuidar de si mesmo comdugeando um
estagio de maior humanidade, uma condi¢édo de paifeicdo em seu
modo de ser humano (SEVERINO, 2006, p. 621).

E € necessario ver o professor como o mediadprowesso de formacdo, como

condicdo para a formagéo do sujeito. Assim, € poegile 0 docente se reconhega neste

papel e o entenda como insubstituivel.
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O Professor 1 ainda vacila em discernir se a Edaclttegral é para ajudar no

curriculo ou a permanéncia do aluno na escola oissturnos:

Entdo, eu entendo que é uma educagdo que vai audaao aluno
naquele estudo né... como € que eu posso dizendddp tradicional,
né... numa ajuda pra o curriculo dele. De manh&stke 14 no colégio
tendo sua aula normal e a tarde tem essa ajudaé B&sim a integral?!
Ou é aquela que fica o dia todo? [...] Entdo érassesmo. De manha a
aula normal e a tarde tem essa aula, né. Que té&andaubanca de
portugués e matematica, e d4 énfase em mausicataaro, né... essas
coisas assim... capoeira (Professor 1).

O profissional tem uma visdo limitada em relacd&ducacdo Integral, ndo
reconhecendo o alcance que esta educacdo pod&ner.das falas que mais se
aproxima da proposta de uma Educacéo Integral,etm ppenos encadeia melhor as

acOes, de uma formacéo integral que também é ddéepdlo PME, contempla como:

[...] uma oportunidade de que o aluno tem de dedeswv suas
potencialidades. Ao aluno deve ser oferecido umeaghio ndo s6 de
conhecimentos especificos, ali de conteddo. Mabdamoportunidade
dele poder participar de uma atividade de recreagaa atividade de
arte, uma atividade de musicalidade, e assimvidaties onde ele possa
também estar interagindo com outras pessoas € catmoso
conhecimentos (Coordenador 4).

Cabe notar que o Coordenador 4 ndo cita o teampliagdo do tempo
demonstrando assim uma visdo mais abrangente iicgijma do alcance da melhoria
no ensino que a Educacdo Integral pode promoverspéawente através do tempo
ampliado, mas com a sua qualidade. Observacao mamb#ginente na dissertacdo de

César Ricardo de Freitas (2009) quando ele aponta:

Pode-se dizer, também, que a preocupacdo comess arinasica, o
teatro, a pintura, etc., esta comprometida com ased culturais da
democracia, inclusive, como uma forma de se comlatetalitarismo,

revelando uma perspectiva de integracdo socialogamio, de sua
concepcao de Educacéo Integral (FREITAS, 20091)p. 5

Nesta perspectiva, a Educacéo Integral compreetiderdade, a democracia o
acesso as artes como rebatedoras da condicdo deagén) exploracdo e alienacao.

Permite, consideravelmente, que os sujeitos uksgm todas as grades e limitacdes



65

impostas, podendo superar a situacao de pobrezseeare atingir o desenvolvimento
adequado para si e seu meio.

A maioria dos entrevistados conceituaram a Educhitggral como sendo essa
ampliacdo do tempo da crianga na escola. Porérhunedos sujeitos traz a questdo do
campo para a discussdo de Educacao Integral nestextn. Ainda, o Professor 4
entende que significa a permanéncia do aluno rdaesm tempo ampliado e isso deve

estar aliado a boas condi¢des estruturais da escola

Eu entendo que a educacéo integral seja uma edudag@aneira que
o aluno fique no estabelecimento escolar o didarmteé, das sete as
cinco. Mas, pra isso, acredito que seja necesgdriboa estrutura. Né.
Esse aluno tem que permanecer esse tempo intBgoéegsor 4).

O Professor 5 também traz o tempo do aluno na&swrho a realizacdo da
Educacao Integral, mas ndo esclarece como ess® téawe ser distribuido, ou seja,
persiste a limitacdo quanto a compreensédo de Edodategral como restrita ao tempo

de permanéncia no estabelecimento escolar.

E um tempo, né, intensificado do aluno na escada,BEm vez dele
estudar quatro horas, ele estuda oito horas, gsn@ Porque € manha
e tarde. Entdo € um tempo exclusivo do aluno nalagerofessor 5).

O Monitor 1 da énfase ao tempo que a crianca passacola, contudo enxerga
como uma forma de melhorar a educacgéo a partir @@mento em que retira a crianga

do 6cio e da criminalidade e oportuniza o contato outras atividades na escola.

Educacéo integral, na minha opinido, assim, é.a fooma que o

aluno ele vem pra escola, passa o dia todo nasesmlalém das
aulas didaticas, assim, ele vai ter esporte, aliagéo... vai ter

todo o acompanhamento praticamente o dia todoaakstola,

né... no horario convencional da escola. Entreetesda manha e
sai cinco da tarde. Pela manha ele tem as aulasarrDe tarde
ele vai ter o esporte, cultura... ou vice-versaguém estuda de...
Entendeu? E uma forma de melhorar também a educagécé.

Que muitas das criangas passam a manha na esadéade fica

pelas ruas... muitos nédo tem estrutura familiacaba entrando
em caminhos ai negativos, néo €... Entendeu? (bfdhit

Sua compreensao gira em torno do combate a vialéau a sua prevencao,

porque a Educacao Integral incumbe aos alunosdaties extras que os previne do
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contato com a criminalidade, além do acesso a reult outras formas de

desenvolvimento e aprendizagem. Como bem apreBanta(1988):

[...] o tempo vivido na escola protege os alunas atfruras da rua, do
bairro e também, juntamente com a orientacédo di@gsor, possibilita

a utilizacdo pedagdgica de instrumentos como osrses audio-

visuais, o radio, a televisdo que ‘podem ajudars m@o substituir o
professor’ (PARO, 1988, p. 83).

O Monitor 2 estende sua compreensdo de Educacégrahtpara a aplicacao
diminuta do PME, como politica publica do Goveraogpampliar o tempo e reforgar os

conhecimentos dos alunos.

E uma educacio assim, onde o governo criou, n&, s os alunos
pudessem ficar mais tempo na escola. Ou sejastldeepela manha e
fica durante o turno da tarde também pra poderrgafomais o0s

conhecimentos do aluno (Monitor 2).

As perspectivas apresentadas pelos sujeitos nadame uma problematica
inicial para a efetivacdo do PME, ou seja, o domida proposta. Os sujeitos
evidenciam em suas narrativas a auséncia de umdemento mais consistente em
relacdo ao tema sugerido insuficientemente recaeroncepcado de tempo ampliado,
quando muito, qualificado da crianca na escolajlt&asdo em novas aprendizagens e
oportunidades. Além de tudo, percebemos que as fila indiferentes no que diz
respeito ao contexto campesino, pois ndo abordags@Eesificidades deste meio para a

implementacéo do Programa.

4.2.2. As Dificuldades Enfrentadagpara Receber o Programa

Ao procedermos pelo questionamento sobre as lliides encontradas para
receber o Programa, a maioria dos entrevistadeslteso problema da estrutura da
escola para o enfrentamento diario:

O Coordenador 1 exprime a necessidade de umacegpgario para que o PME

se realize, porque o0 espaco da escola ndo é cagapdr a demanda de alunos.

[...] a gente vé realmente, quem conhece a esfolguantidade de
alunos que a gente tem, a quantidade de alunopagtieipam, deveria
sim ter um espaco adequado para o Mais Educac@od&wmdor 1).
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O Coordenador 3 reclama a auséncia de espacosaeospara desenvolver o
Programa, pois os alunos nao dispéem de um lugaequado para descansarem

enquanto aguardam o turno seguinte.

[...] @ questdo de espaco, porque os alunos vao fii@ escola vinte e
guatro horas, né... entra de manha e sé sai aawis, né. No horario...
guem estuda pela manha esta na sala de aula, estgdam a tarde ja
estao nas oficinas. Quem estuda de manha, a fairdstar nas oficinas,
né. Precisa-se de que: de alimentacdo, de lanéh&)enbanheiro, de
espaco pra ter o seu descanso e a escola ndo semessaco. E
implantado porque tem que ser implantado, e a gemede aceitar
(Coordenador 3).

Assim como bem nos traz em sua dissertacédo, Daba&D09) observa que:

Pelas experiéncias que tenho vivenciado no cotidi@da Escola de
Periodo Integral, percebo que propostas dessagamiten ndo podem
ficar restritas apenas a questdes do tempo ampl@moo parametro
para que se efetive a educacdo integral. Tornayseescindivel que se
planeje, em primeiro lugar, uma estrutura fisiage gssegure conforto,
bem estar e seguranca, como condicbes adequadasgpar se
desenvolva o processo educativo de forma eficiantagradavel
(DEBASTIANI, 2009, p. 61-62).

Esta autora ao discutir a escola de periodo integrasenta que é necessario a
juncéo de fatores como uma gestdo democraticaemisciplinaridade, sem esquecer a
estrutura fisica das escolas. O Professor 1 tambgsalta essa dificuldade espacial da

escola para atender o alunado:

[...] o espaco fisico, quer dizer a falta de esgdé&joo, né, apropriado
para Mais Educacdo. Porque o Mais Educacdo eleraqu espaco
fisico especifico. Tem que ter banheiro, tem quedesa separado de
menina, de menino, pra trocar de roupa... todolagparato, né. E ndo
€ 0 que eu vejo |4 na escola que eu trabalho $xafd).

O Monitor 1 além de destacar o problema da estuisrca, suscita a questao
dos recursos humanos, porque mesmo com a chegad@M#p exigindo novas
demandas, a escola ndo teve acréscimo no numerquilze de apoio e isso, deveras,

recai em dificuldades.

Entdo, é... as dificuldades s&o essas: primeitoytesa, entendeu?...
estrutura. Tem que ter um lugar especifico pra i educacao. Ja que
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0 aluno passa o dia praticamente todo na escelaieeh de manha, sé
vai a tarde. Entdo ele precisa tomar banho, eleigare ele vai se
alimentar, ele vai almogar, ele vai lanchar... eth®? Entdo ndo tem
essa estrutura. Vocés véem uma escola como essdoisnou trés

banheiros, vocé imagine vindo aquela avalanchelwdes?! Ai duas

serventes, um chuveiro s6... Imagine?! A melaca® faqpa na escola,

entendeu?... a bagunca. E complicado, entended®,Fmimeiro essa
estrutura (Monitor 1).

Ha o apontamento para outros aspectos das difaesga como: o
comportamento dos alunos, a falta de acompanhardestpais, o esclarecimento sobre

o programa. E desabafam:

[...] eu vi que alguns pais rebatiam realmente essstdo. Eles nédo
conseguiram assimilar o objetivo do programa aind&lizmente
(Coordenador 1).

O Coordenador 1 destaca uma certa resisténcia grtbe dos pais, dadas as
condigbes deficitarias da escola, mas ndo apresemtgdes de como reverter essa
situacdo. E um problema apenas constatado.

Ja o Professor 4 destaca varios problemas emasailaBm sua concepcgao a
Educacao Integral ndo acontece porque as atividadlessdo desempenhadas como
deveriam, e os problemas partem desde a capacitisaprofissionais a presenca da

familia na educacéao dos filhos.

A gquestéo da rebeldia. Pais que néo liga pra fiam.acha que a escola
tem que ensinar a falar, sentar, postura... e ®ffiatd. Mas quando a
crianca vem pra cd, sabe que ela jA vem sendcetifabla, ela jaA vem
alfabetizada. Porque se vocé mostrar um rétulamda-cola ele ja sabe.
Mas se vocé pede pra ele sentar corretamente delesabe. Se vocé
pedir pra ele se dirigir a alguém, ele ndo sabsatmetas tem que ser
da responsabilidade da familia. A familia tem qomecar a trabalhar
isso ai, porque se ndo vai transferir toda esgmqaa escola. E onde a
gente vai ficar? Onde a meta da escola € atriboir aluno,
conhecimento. Até regra de higiene a escola hajeevaue dar. Entéo
isso ai a familia tem que ser trabalhada, a fampiéaisa ser ajudada. A
familia tA se acabando, e a crianca t4 aprendendotd transferindo
aqui dentro. Entéo, a gente vai ficar com essacaia dia todo? Se ndo
tem atividade, se ndo tem profissionais adequadtioEesse tempo
integral aqui ndo vai servir de nada também (Psofe$).
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De igual forma, Debastiani (2009) também reflaibre essa problematica da
falta de estrutura familiar que respinga no prazekesensino-aprendizagem no ambito

escolar. E assim ela se coloca:

Assim como a escola, a familia também vive atualenema situacéo
de crise de valores ou crise de identidade, sendo tqda essa
complexidade de relagbes tem implicactes diretasnmuente escolar,
0 que repercute na aprendizagem (DEBASTIANI, 2@099).

E mais uma vez sdo apontadas questdes fundampatais implementacdo de
um Programa com sucesso. O Professor 5 mencianzeaties que nao estao definidas
de maneira clara para os pais e o0s professoregjdigando a aplicacdo dos

pressupostos do PME.

[...] a questdo da estrutura do ambiente escolaueatdo também dos
projetos que devem ser desenvolvidos, das agOesmmdtas a serem
atingidas. E também do maior esclarecimento taosopais, como aos
educadores, desse progama (Professor 5).

O quesito, esclarecimento, também é essencial gpafativacdo do Programa.
Se as partes ndo entendem os objetivos da acdoago Bducacédo, também serdo
incapazes de estabelecer qualquer significado ertAnria que este venha a ter na sua
comunidade. O Monitor 1 cita 0 comportamento dascas e adolescente do povoado
como sendo um fator preocupante, pois a falta idatacéo por parte dos pais e o papel
que essas criancas assumem também dificulta nonadgenento do trabalho dos

professores.

Uma das dificuldades também interessantes que eaxmomta escola,
principalmente aqui no Carrilho, € que aqui no Barras criangas,
acho que elas pularam, uma grande parte pularamdasdases do
desenvolvimento, como dizia la Jean Piaget, né&é-operatdrio,
sensorio... entdo, assim, eles passaram, estdangasde viver a fase
de crianga pra querer ja ser adultos ou adoles;esmieendeu? E muitos
deles tem essa questdo da castanha que eles balthdra entendeu?
Entdo um turno eles estudam, no outro eles vaorguetastanha,
entendeu? Que ai ja vem essa questdo da digitd, deh quebra de
castanha perde a digital, coisa e tudo vai... Enassuitos querem
namorar muito cedo, casar muito cedo, né? Entdguéla coisa, é a
base em casa mesmo que teria que ser fortalecidanagescola,
entendeu? Eu acho que é uma das grandes dificeldadgrojeto aqui é
essa. E a comunidade também que ndo ajuda neseedeowista, né?
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De saber que crianca tem que ter as fases do addemento dela, que
crianca € uma coisa, que adolescente é outra (ddh)it

Podemos dizer que estes sao problemas de difi@gdgatais de uma instituicdo
de ensino e ndo estéao restritos ao Programa dex&@dntegral, ao PME, mas o atinge
sobremaneira. Pois, se ndo houver a colaboracé&mdds, dificilmente um agao por si

s6 sera capaz de atingir suas metas.

4.2.3. Sobre o Rendimento dos Alunos

No tocante ao rendimento dos alunos a partir cigrBma Mais Educacéo,
fizemos o0 seguinte questionamento aos docentesngames: Como esta o rendimento
das criancas que frequentam o Programa? Houvegdt®iou ndo? Em que aspectos?

As respostas nao variaram muito, e os sujeitovaétavam em responder.

N&o, houve. Ndo vou dizer que nao teve rendimembogue teve,
pouco, mas teve, né. Por exemplo na... eles ficanaim amaveis, mais
calmos, menos agitados, entendeu... eu achei asisn,amenos
agressivos. Eu achei... agora, como eu lhe digim, puxado pra parte
ludica do Mais Educacdo. Quando vocé me perguntd; Ba parte do
portugués e da matematica, né, mudaram? Teve rasth&ntdo, eu vi
um pouquinho de rendimento na leitura, mas foi poitas eu vi, ndo
vou dizer que eu nao vi ndo. Mas também tem paeropd que M2 ta.
Porgue antes era sO capoeira, violino, dancaaseassisas. Antes nao
tinha ndo uma menina que ensinasse assim, o pégugpelo menos
assim né, entdo as vezes tinha e as vezes euva#eaizendo. Eu sei
gue essa eu sei, né. M2 pegou didrio de matemdtiéao de
portugués... fez uma tabela do que ta fraco, donfieeta. A gente
manda atividade xerocada pra trabalhar com eles Egente vé que
chega isso respondido, entendeu. E nessa parte &sp é bom, s6 que
tem pouco tempo né. Mas no que t4 dando certo(Réofessor 1).

O Professor 1 reconhece que houve pouco rendinaepéotir das atividades do
Mais Educacdo, isto se devendo as aulas de refores, antes disso ndo detectou
nenhuma alteracdo no comportamento dos alunos.ckletestaque o fato de que o
Programa esta na escola ha trés anos, mas o moféss demonstrou conhecimento
dos outros trabalhos desenvolvidos até ali, o qgréfiea ter havido falha na interacéo

entre monitores e professores, entre Programaotaesc

O rendimento dos alunos na minha disciplina aodah@s poucos anos
de implantacdo do Mais Educacgédo continua quases;meO indice de
reprovagcdo continua sendo alto. Esse ano € quehast#ndo uma
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mudanca no refor¢co de turmas com mais dificuldaegeaprendizagem
da escola. Creio eu que surta um efeito maior éBsair 2).

Apesar de ndo perceber muita variagdo no rendorag alunos, o Professor 2
vislumbra que a partir do trabalho desenvolvido casnaulas de reforco possa ter
melhores ganhos mais adiante, mas por ora 0s av@agoguase incipientes em sua

concepegao.

Olhe, eu vejo assim, entendeu? Por ndo funcionamocdeveria
funcionar, eu ndo vejo muito avanco, certo? Euv&io muito avanco.
E tanto gue a maioria das escolas o IDEB deu unaa.caé? Ou entédo
permaneceu, porque a cada ano ele tem que ta andenné? Até
mesmo pelos investimentos que séo feitos. Agosimasjual é o lado
positivo? O que eu falei... muitos deles vem praolas tem
alimentacédo, tem muitos que nao tém em casa, miites tem acesso
a esportes que jamais na zona rural poderia gere..ai ser professor.
Ah, eu sou monitor de capoeira, mas eu me considdicador,
entendeu? Ali, através do esporte a gente vai pdsseoisas boas, Oi
assim, assim, ensinando, entdo vocé vé que tem pareela que
realmente absorve, entendeu? Incentivo... mostrérjmportante fazer
esporte que a educacado nao ta atrelada s6 a saldag®u sé a escola,
a educacao ta envolvida em tudo (Monitor 1).

O Monitor 1 aponta que o rendimento dos alunds @sinonstrado na queda no
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica, amlesado apresentar os indices
atingidos pela escdlj e atrela o fator rendimento as novas oportunisi@diicativas
sendo capaz de exaurir a marginalidade da vidaiaecas e jovens. Além de perceber

a importancia do papel do educador em conduzingaisie jovens na educacao.

Rapaz a questdo desse rendimento na minha salaladewnéo vejo
nada. Eles ndo falam a respeito do Mais Educad¢és fidlam a respeito
do PETI porque tem uma banda de flauta doce erasigxcursoes. Ele
interagem muito com a gente a respeito do PETI.égoetro programa
que eu ndo tenho o conhecimento a mais, a funadpee@ o PETI. Eu
nunca participei de reunido, e tudo mais. Do Maikidacdo eu ja
participei de reunido, do tempo em que eu pudécjgst, e de umas
reunides do Mais Educagéo a gente vé o programda émmaravilhoso,
0 programa € rico, 0 programa tem tudo. Mas osoalue até

profissionais do Mais Educacdo também t4 14 embaiaadesenvolver
essa habilidade. Porque é um programa bom, € umrgma que

assiste, que ajuda o aluno... (Professor 4).

”’Segundo dados obtidos no site do INEP, a Escolaidifiah José Filadelfo Araljo em 2009 obteve
média de 4.2 no IDEB. Em 2011 essa média caiud@ra em 2013 estava com 3.6, ou seja, houve um
aumento sensivel, apesar de néo atingir a predéstas.
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O destaque da fala desse professor vai para arpggm do profissional que
desenvolve as oficinas, por causa disso o aproweitto do aluno ndo é percebido.
Reclama também a falta de planejamento e informagée suscita outras

problematicas. Sobre isso 0 mesmo reforca:

Ent&o capacite os profissionais. E isso que eu.v&@or isso que tem
professores do Mais Educacdo que esta em distér¢iie série, ou
seja, th em atividade desviada. Vai adiantar d@ @g&ea minha oficina
é letramento, eu tenho que trabalhar com letramentodo vou ter que
trabalhar com meu aluno a parte de mateméaticarcref®ra qué? Eu
tenho que ta la na pratica... meu filho, vocé fepie de portugués? O
gue gue eu vou ter que ta... E outra, precisatésagfo: Programas —
Escola. E t& muito distante. A gente nunca sentaudpcidir isso ai.
Veio haver agora algumas dessas coisas por conf2ER, porque o
IDEB ta baixo. Ah, vai ter que se somar, vai tee @@ somar... Mas,
como é gue se soma, se vocé ndo tem planejamentocé ndo senta
com esses outros programas? Pra decidir, pra mogtta ver os
objetivos, pra repassar, pra um t4 repassando #o, @judando ao
outro... vocé ndo tem. Como é que vocé vai deseawvam trabalho de
Mais Educacg&o? Pra mim se tornou condenacéo (Boofés

O Professor 4 elenca problemas que evidenciansénaia de interacdo entre as
escolas e o Programa respaldando na sua eficacisej@, o Professor considera que o
Programa estd desconectado da realidade escolarvidaitor 2 considera que houve

sim rendimento nos alunos assistidos pelo Programa:

Gracas a Deus, os meus progrediram muito. Ndoesed&E percebeu
aqui hoje na aula, o reforco do sexto ano, muitbmalhoraram, vou
dizer, quase 100%. [...] Principalmente portugu@&satematica que eu
trabalho mais né. A de matematica me agradece mpdmue 0s
meninos melhoraram muito mesmo. Gracas a Deus!i{bfd?).

O olhar positivo quanto ao rendimento alcancadty que demonstra o Monitor
2, desperta controveérsias a partir das falas divesoprofessores. O fato de se ter obtido
uma melhora no desempenho dos alunos em algumasiasahdo significa que o
Programa esta sendo bem visto por todos. Elesdmrasi 0 PME proveitoso por outras
questdes, que ndo o maior dominio dos conteudasnpese quesito o Programa deixa
a desejar. Embora eles sejam desejosos de que 0 Bdaicacdo estivesse para dar
assisténcia nas dificuldades que os alunos témprmddemas enfrentados em sala de
aula.
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Entdo... no caso, pronto... Eu ndo acho o Mais &g assim... pra
mim se tiver um reforco escolar, né, que peguelagu&@nca que nao
sabe ler, ndo sabe escrever, ndo sabe as operagbawatica... Se
tivesse um reforco mesmo, pra aquela crianga a#io, vou pegar no
pé! Ai tudo bem, ajudaria (Professor 3).

Porque se tem um grupo de capoeira, um grupo dgdde teatro, de
pintura... que o aluno possa expressar seus samdisne também ele
venha entender o que é limite. Saber o que € regmtéendeu? O que é
disciplina, e também a questdo da socializagdo.sEregras de

convivéncia, os combinados (Professor 5).

A proposta do PME néo € que se reproduza maisesonm porque a “Educacéo
Integral se caracteriza pela ideia de uma formagpads completa possivel para o ser
humano” (BRASIL, 2013, p. 17), mas cabe destacanocos sujeitos significam o
Programa através do refor¢o de contetdo e da tiiscip

Segundo o Professor 3, apesar dos ganhos em relgamudancas no
comportamento das criancas e do contato com oatrddades através do Programa,

em relacdo a aprendizagem o mesmo ndo destacabavancg

Ah, eu acho eles mais ativo, mais assim, espelds, fcaram mais
espertos. SO que no aprendizado, como eu ensinop rEFimeiro

aninho, eu ndo vejo... de ah, porque ele t4 apneloder e escrever...
eu acho que isso talvez ndo tenha. Eu ndo achaagaprendendo
assim, de ensino-aprendizagem, eu nao td6 vendocessanao, muito
diferente. Mas, ndo ta me atrapalhando em nadaM&m. t6 vendo
resultado, nem vantagem nem desvantagem pra marmipn. Agora,

pra eles como eles tdo tendo essas modalidadesndéds. Artes. Ta
otimo pra eles, eles estéo gostando (Professor 3).

Essa negativa também esta presente na fala dosBwofé, sendo que seus
alunos sao assistidos com as aulas de refor¢o. dMassta condicdo ndo apresentaram

bons resultados nas disciplinas, com o aproveittor&ixo da turma.

Infelizmente eu ndo consegui ver que teve muitaine@nto ndo. O

rendimento continua baixo, porque se eu pegueitessea de trinta e
dois alunos, e frequentam vinte e oito, e onzeimoatcom a mesma
dificuldade... Entdo, eu acredito que esse rendmner@o foi tao

expressivo (Professor 5).
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O professor 6 destaca um pequeno avan¢co em sew dlomo que participa do
Programa, vendo a dificuldade dele devido a fatacbmpanhamento da familia, esse

professor considera que houve melhora na leiturac®ME.

Olhe, eu tenho um, porque 0s outros se inscreveraag hao
participam n&do. E o rendimento do meu aluno qugufrta o Mais
Educacgéo... bom, muito bom... eu daria bom pra glg De
comportamento eu acredito que ndo, porque ele &ciplinado
mesmo, ele € mal comportadozinho. Agora, assimangessoa que
ensina ele, ela toma a leiturazinha, entdo elengese&u mais. Porque
ele ndo tem acompanhamento da familia, entdo ete @esarmando
mais com... eu coloco os texto pequeno pra qu@adea ler, s6 que
como ele ndo tem ajuda, ai eu disse assim: pecaninando Mais
Educacéo pra que ela va lhe ajudar... entdo elesenvolveu mais
(Professor 6).

Entdo, este professor percebe como positiva acjpatido do seu aluno no
Programa, mesmo nédo tendo avancos em muitos aspete reconhece que 0 mesmo
teve algum sucesso. E bem verdade que a faltaafepanhamento em casa torna o
quadro ainda mais preocupante e, talvez, a pati@gp no Programa seja a Unica

alternativa para superar essa lacuna.

4.2.4. O que ha de Significativo no Programa

Sabendo-se da importancia da implementacdo de rogrdtha como o Mais
Educacdo em uma comunidade rural, quisemos sabee as atores coordenadores
veem de significativo neste processo. As respastasoncentram no fato da escola
funcionar em periodo integral e do acesso as nopastunidades educativas aos

alunos.

z

Bem, o que tem de mais significativo é a questdsateo tempo

integral, ndo é? Da um apoio, um suporte ao al@sohoras que eles
ndo tdo em sala de aula, que ensina de manegamadeira... que eu
guero dizer assim... de uma maneira mais descdatrafio é aquela
rotina, ndo é€? Entdo, € uma coisa assim, queomgGoordenador 3).

No programa, pra mim essa questdo do aluno tertwopdade de
vivenciar outros aprendizados (Coordenador 4).

Quando a gente trabalha na unido, com a colabordedtndos o
programa € benéfico, muito bom, porque assim, reaistormar esses
meninos que nado tem, assim, onde ficar, eles vaontde ficar agora
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porque eles vao ficar na escola. Além de ter oivde, feles vao ter uma
tarefa pra fazer, e ainda tem a unido que depess\é&lo se juntar pra
apresentar, né (Coordenador 2).

Eu vejo a questdo assim, que € interessante? Wda#tes diferentes
gue eles ndo tinham conhecimento e hoje eles térhecomento e

possa participar. E a questdo da socializagcdo,upoggando a gente
trabalha no ensino regular, eu tenho um aluno dot@@no ele vai

ficar em uma turma, do sexto ano... e aqui no Mediscacao eles vao
trabalhar em grupos, socializar como um todo (Camador 1).

Mas, até que ponto a ampliacdo do tempo do alunesnala, as atividades
diferenciadas s&o elementos que justificam a pe¥nwa de um Programa de Educagéo
Integral numa comunidade do campo? Seriam elesxzeapde reverter os problemas
vivenciados na Educacdo do Campo? A proposta dea€da Integral no Campo
contempla aprendizagens representativas paraw@aeimponesa? Nos pareceres que
nao ha diferencas significativas se olharmos parafiginas desenvolvidas na escola,
como: o Teatro, a Capoeira, 0 Acompanhamento Pgiagé a Musica. Nunes (2013)
indica que é necessaria uma conexao com a realdtadiino, para que ele perceba o
valor da sua terra e a possibilidade de nela ppdenanecer dignamente. Ou seja, a
proposta do PME para o campo, deveria considerao dmase para sua implementacao
a valorizacao da cultura dos sujeitos e o campamdagar de vida,

Urquiza e Nascimento (2012) ao tratarem da expeaé&e ampliagdo do tempo
escolar nas aldeias no estado do Mato Grosso dta®bém se atentam para algumas

guestdes:

[...] como considerar as diferentes culturas, laggns e vivéncias dos
povos indigenas no Brasil, na tentativa de amplissmpo educativo,
sem cair, simplesmente, na ampliacdo de uma realidapleta de
contradicbes e ambivaléncias, que é a realidadd daugrande parte
das escolas nas aldeias deste pais? Ou ainda,amopi@r o periodo
escolar sem repetir praticas atuais de um curriduéaicional
(disciplinas de matematica, portugués, etc.), skegde um contraturno
em que se oferecem atividades optativas de espoitara, lazer para
tornar o tempo escolar mais atrativo para criargasdolescentes?
(URQUIZA; NASCIMENTO, 2012, p. 139).

Ou seja, mesmo com todo o aparato legal que recenhs diversidades
culturais existentes no pais e que preza peloespeito, ainda prevalece a inoperancia
em criar um curriculo adequado a cada realidadea@®es ressaltam que o ato de

adaptar propostas de um contexto adverso a omna@nimo leviano.
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4.2.5. A Ampliacdo do Tempo da Crianca na Escola

A ampliacdo do tempo escolar prevé a Educacaoeempd Integral ou pelo
menos devera conduzir a ela (LECLER; MOLL, 20122@). Assim, indagamos a
seguinte questdo aos professores: Qual a sua ognmidelacdo a ampliacdo do tempo

de permanéncia da crianca na escola?

Assim, é melhor na escola do que na rua, né...casteza é melhor na
escola do que na rua. Se essa crianga fica ennoasano oposto ao
gue ela estuda, essa crianca nao vai ter alguémjymta-la no reforco
escolar, porgue os pais estdo na castanha. E qetaslestdo em casa
elas também ndo sabem, a maioria dos pais ndoesalar aquele
dever. Ai, o que que acontece? E melhor a criangasnola, né. Mil
vezes melhor a criangas na escola (Professor 1).

Este professor destaca que a permanéncia daaeam¢empo integral na escola
€ benéfica no sentido de protegé-la da rua, est® @onto citado pela maioria, que
considera a rua um risco em potencial para crian¢gyens. E também este tempo

serve para assistir melhor o processo de apreraiizag

N&o digo que o Mais Educacdo é um programa ruimgsmo tem o

objetivo de ampliar o conhecimento do aluno tamleémoutras areas.
Embora a meu ver ndo venha surtindo o efeito désejas, de

gualquer forma foi util a ampliacdo desse tempaldao na escola. [...]
Porgue ela aprende a danca, né. Ele aprende aregmygdo... ndo se
limita as disciplinas de portugués, de matematida eeforco. Ele tem
outros conhecimentos (Professor 2).

O Professor 2, apesar de ter detectado falha sendelvimento do Programa,
por perceber gque seus objetivos sao irrisoriamentapridos, se atentou para as
atividades diversificadas e considera importante egtas facam parte do curriculo do
alunado, porque nao limita o conhecimento, amplig-outro fato destacado é o caso

da protecéo social:

Eu acho boa. Interessante. Entendeu? Eu achosséarte, eu acho que
até pela realidade do nosso pais, ndo €, onde wmnalegparte das
criangas nao tem estrutura familiar. Quanto maigteele passar na
escola, que praticamente € uma segunda casa, .n&eethor. Agora,

como eu falei pra vocé, é interessante que os guofes tenham mais
condicbes de trabalho, tenham mais pessoas, tentsm estrutura.

Porque ndo adianta chegar, fazer a escola de tepésibém, ndo é...
ai vai pegar la... nem as criancas vao ter o ajp&thal necessario, e vao
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deixar os professores estressados. Porque se jficé @ escola
publica... & dificil, né, porque o professor pedan@s de varias
realidades, né... varias realidades... como eu..falem estrutura
familiar. Muitos vem pra escola s6 pelo fato danalitacdo, ndo tem o
acompanhamento em casa. No bairro onde mora tdeseepdo coisas
gue ndo contribuem para a sua formagdo como umMEDgESOMO
cidadao... € violéncia, violéncia nos seus divesgggnentos, entendeu?
Até mesmo dentro de casa. Entdo, assim, a escalaepeber esse
projeto, pra ser uma escola integral ela tambémaeentd preparada,
ndo €7?... os professores preparados psicologicapeeatestrutura mais
uma vez, né. E isso (risos) (Monitor 1).

De igual forma o Monitor 1 sabe da importanciagPdograma quando este tem o
propoésito de melhorar ou amenizar os problemasesdeslas publicas, porém enxerga
que precisa superar as falhas existentes. O fats discolas ndo estarem preparadas
estruturalmente e os profissionais sofrerem comitadacdes do dia a dia faz com que
todo o empenho seja derrocado. Guara (2006) tambérauxilia nessa reflexao:

Isoladamente, nenhuma norma legal, concep¢do @u daepolitica
social d4 conta do atendimento completo pretenoé@las propostas de
educacgdo integral. A perspectiva que adotamos #anto, a da
necessidade de uma composicdo de estratégiasreatitas politicas e
pedagogicas para repensarmos 0 modo de funcionamedas
instituicdes educativas, a fim de colocé-las arfaeoldgica da inclusdo
e da formac&o integral das criancas e adolesc@@t¢éaRA, 2006, p.
15).

Concordamos com as afirmacdes de Guara porque eeitgalp da Educacéo
Integral no seu percurso historico, muitas vezespsesentou como a panaceia para 0s
males da educacéo, e isso ndo foi bem compreenS@wo assim, & viavel comegar
por abolir os principais entraves que se impdenecdizcacdo destinada as camadas
menos abastadas, se atentando para a questaolukione de novas oportunidades

educativas.

Na minha opinido, foi perfeito. Pelo menos saiaras né. Porque
assim, os alunos que vem de manhd, a tarde a endeles vinha no
outro dia sem o dever feito, né... Por que? lamrgaabrincar... E ai,
permanecendo na escola, o dia inteiro, integratjoaj bastante. Eles
mudaram mais o pensamento, vamos dizer. Eles vénnmenha. A
maioria deles fica pro almog¢o. Como aqui moram guago pertinho ai
eles vém, ficam pro almoco e a tarde ficam de mraopoder estudar.
Ent&o, conseguimos tirar a maioria deles da ru&Roeque o que? Tem
sinuca ai vai brincar, estudar que € bom, nada. fidiamuito bom
(Monitor 2).
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O Monitor 2 fala em mudanca de pensamento, gaéoodeles permanecerem na
escola por mais tempo chama a atencéo para ontesesses. Ou seja, a ociosidade e o
fascinio pela rua ocupam outro lugar na vida dacas e adolescentes envolvidos

com o Programa.

Bem, eu acho bem mais interessante. Até porqueenojdia €... a rua
nao ta oferecendo mais nada, né... assim, em quastéducacao, e o
colégio pelo menos vai trazer uma seguranca, ndd &®no aqui ele

vai ta adquirindo conhecimento, vai td bem maisisedo que na rua.
Eu vejo dessa maneira. O colégio ele... eu achasgien, a crianca ela
vai esta segura, porque a rua (Meu Deus do Céutjurda fora a

questao de drogas, essas coisas né... ma comp@ardijeeu acho que é
bem mais seguro estar na sala, assim, no colédigagitor 3).

A escola é vista como refagio de protecao, ondgeite € vitima de um sistema
displicente com a situacdo de pobreza e desigualdad que a maioria das pessoas
vivem. Portanto, se a Unica funcdo da ampliacatenhpo da escola se restringir a isso

estard descumprindo seu papel, pois

0 aumento do tempo de estudo deve vir acompanhadmgliacdo do
acesso das criangas e adolescentes aos espagptomdi apropriacao
da cidade e de seus saberes, para que ndo seeangesspcoes num
projeto educativo regulado por oportunidades lidsta (GUARA,
2006, p. 20).

Na visdo do Professor 4 ndo basta que o aluno flgueescola em tempo
integral, mas que isso esteja em compasso comlidapedos profissionais engajados

e com o apoio das familias.

Bem... eu concordo, com a relagao do aluno pasgargue tem muitos
gue gostam. A gente tem umas familias carentes,etpgeficam no
intuito do almoco, no intuito de achar que vai wima dindmica, uma
brincadeira, que ele vai brincar. Mas eu acredit® sg o0 aluno ficasse
o tempo intregal com educacéo de qualidade, ongdemegramas, seus
projetos fossem aplicados corretamente seria vi@eehluno. Viavel o
aluno aprenderia. Mesmo assim, € melhor que ele fitp escola do
qgue muitos deles que tdo por ai, ficarem nas @as.eu vejo familia
gue fica na escola, que ndo tem estrutura nenherté @mn casa. Entdo
€ melhor ele ta na escola. Porque evita de umibagdtra que ta nas
ruas se prostituindo, procurando fazer um mal.rgy® eu ndo me
engano de que o préprio aluno que hoje ta dentrmdsa sala de aula,
ele mesmo que ta la fora praticando a violéncia gente tem que
correr atrés de programa pra tentar tirar essasgas que estdo na rua.
Porque a violéncia hoje em dia a maior parte téspatiolescentes. Até
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pré-adolescentes, 12, 13 anos. Entdo tem que dgrgmnas que traga
realmente, e profissionais que cuide dessas csanggue a gente
precisa ser atendido, a gente precisa de uma edueacional onde
venha nos ajudarmos na questdo do psicologo tampbemsse tipo de
pessoa, pra familia. E a familia € a base de tosas ela t& muito
destruida. E “tdo” transferindo toda essa respdlicate toda pra
escola. Entdo, o programa é bom, é. Mas precigaafissionais que
nos ajudgProfessor 4).

Guara (2006) também aponta para o papel da fandlieducacao dos filhos. E

apesar de muito descaso,

além da expectativa de cuidado e protecdo de skas,fha, nas

familias, o desejo de que o tempo maior de estejdousna abertura as
oportunidades de aprendizagem, que sdo negadagrpade parte da
populacéo infanto-juvenil em situacédo de pobrezdeuisco pessoal e
social (GUARA, 2006, p. 21).

O autor observa que mesmo com a crise que se abhatdamilias, essas
reconhecem a importancia da escola na vida dosfiffeas, e que estando nela ndo ha
com O que se preocupar, porque € um lugar queranspifianca. Para o Professor 6 a

ampliacdo do tempo da crianca na escola é contdmptano:

[...] uma construcéo cidada, né. Visto que hojeeéhar o aluno ta na
escola do que na rua... porgue, 0 que que anddeaeodo? A gente
acaba perdendo muitos jovens, né, por conta deadeglroga anda
tomando conta, né... Porque hoje em dia o0s paim gaaito pra
trabalhar, os filhos ndo ficam em casa, e ficamuaa Entédo na escola
além de aprender, eles participam de outros tipesatividades
diferenciadas das disciplinas que eles estudanguBprssim, se vocé
for na educacédo (secretaria) vocé vai ver quentéut® banner enorme,
ai vocé vai ver que tem varias atividades que milaicam (Professor
6).

O posicionamento dos sujeitos tratados acima demaorggue, o fato da
Educacao Integral estar impedindo criangas e atknéss de frequentarem as ruas por
tempo demasiado, e lidar com a auséncia familiarsd coisas que se distingam do
binbmio campo-cidade. Ou seja, nesta perspecina réafirmada a integracdo de que
fala Wanderley (2001) do fim do isolamento entreciasdes e o meio rural, sobre o
continuumrural-urbano. Todavia, corrobora com a discus&ique ainda é necessario

refletir sobre as reais necessidades da vida npaam
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4.2.6. Sugestdes para o Desenvolvimento do PME

Reconhecemos as peculiaridades da comunidade dmgcapus modos de agir,
pensar, sentir, falar, que requerem uma atenc@vediiada de acordo com a sua
cultura, suas tradi¢cdes. E diante das questOestagiess pelos sujeitos na pesquisa,
percebemos que o PME ainda precisa se ajustans messessidades. Por isso quisemos
saber o que os profissionais sugerem para a meldordesenvolvimento do Programa
na escola.

Os Professores 1, 2 e 3 compreendem que para bavenaior beneficio o
Programa precisaria reforcar mais na area dade#uwta matematica basica, pois assim
estaria auxiliando no trabalho do profissional emta sde aula. Ou seja, as acodes

deveriam facilitar ou auxiliar no desempenho dmalu

Eu acho assim... que deveria ter mais dias praguoés e matematica,
né. Nao é que a parte ladica va sair, ndo. Né. &umelito importante
pra eles também, né. Mas eu acho que deveria darémiase a leitura
e escrita, e as regras... vou falar do portuguédiaé até o minimo do
minimo da matematica também. A minha, eu acredi® da minha
parte, que deveria ter mais (Professor 1).

E, além disso, o Professor 2 acredita que paragdcaim melhor resultado as
aulas de reforgo teriam que se voltar para cadaat@specificamente e ndo a juncao de
turmas como ocorre. Isso aponta para a falta dgensao da proposta do Programa,
de promover a socializacédo, mas vale a preocupdg@oucador com o nivel dos seus

alunos.

Que as oficinas de matematica sejam voltadas pada d¢urma
individualmente e ndo de forma geral, como vem cefeito, né...
Porque o conhecimento que eu tenho é sobre a liisgipssim... eu
nao tenho um conhecimento mais amplo das... nodmportugués, do
teatro, da capoeira... eu ndo tenho conhecimendéed3or 2).

Entdo, a sugestdo é como eu disse... se tivesfesgores, bastante
professores que chegasse assim, 0: cada professgaigpra tal escola,
guantos alunos ta com dificuldade? Ai eu vou pegaai dar cinco
alunos com dificuldade pra cada professor, ndo &R0g ter quinze...
ai no caso tem trés professores, nao €, trés varas quinze (3 X 5 =
15), né? Ai, pega aquelas criancas numa salinimag yaixar dela no
aprendizado... matematica, portugués, né, praeifa... quem tem
dificuldade, pra ver se consegue... ai seria istarge. Mas a ndo ser...
as artes eles gostam. E interessante, assim, gaa [mesmo pra ajudar,
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ter um reforco. Ai seria interessante. Arte tamigébom. Nao € bom
excluir ndo, porque é 6timo (Professor 3).

E visivel a auséncia de planejamento e estruturdgd®rograma na escola

guando aponta para este tipo de posicionamentquora verdade,

Romper a dicotomia, entre as aulas académicas atidgslades
educacionais complementares, exige a elaboracaaindeprojeto
politico-pedagogico aberto a participagdo e a gesténpartilhada de
acles convergentes a formacéao integral de criadeaadolescentes e
de jovens — do contrario, pode-se estar apenasraagb o seu tempo
livre, com a pretenséo de que, na escola, ficaglbancuidados ou de
gue aprenderdo mais, permanecendo por mais temescofa, ou seja,
oferecendo-lhes “mais do mesmo” — 0 que as exp@agmessa direcao
tem demonstrado ndo melhorar o processo de apagediz (BRASIL,
2013, p. 32).

O Monitor 1 juntamente com o Professor 6 resserdeauséncia de parceria
entre os professores e 0s monitores, apesar dasteen um item muito destacado nas
dificuldades que o Programa enfrenta na escola. @itht 1 também fala do
preconceito dos professores para com 0s monitBega. ele esses sdo uns dos entraves
que deve ser superado. Ademais a estrutura fisiescbla e a falta de colaboracéo e

envolvimento dos profissionais com o Programa.

Primeira sugestdo seria essa: que logo no inicie aalas, no
planejamento, que todos os monitores fizessem.pate tem escolas
gue 0S monitores participam e em outras ndo paatici certo? Seria
isso. Entéo, a gente junto com os professores tapevjeto tal, do ano
como € que vai ser, tal tal e tal... ou até meséaw fitar se batendo,
fazendo uma coisa aleatéria. Segundo, seria agsienps professores
parassem com esse preconceito, porque a genoténtindo na luta...
pra melhorar a educacao, certo? E assim, a estrdéisrescolas, porque
assim, por mais que vocé seja um bom profissiaabsé ndo tem um
minimo de condi¢cBes pra trabalhar, vocé nao tenpadesenvolver, ta
entendendo? Nao tem mesmo. E, outra coisa tamb&nvoné vé as
vezes até diretores, ou até secretarios chamar is Etiucacdo de
Menos Educacdo, Mais Aborrecimento, de Mais Proatgrantendeu?
(Monitor 1).

Além de todos os pontos sugeridos pelo monitargaise esbarra no pouco
envolvimento dos profissionais da educacdo que nénseguem assimilar e

implementar o Programa de maneira a superar praisleenao gerar mais infortinios.
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Oi, a minha sugestdo ¢é assim, né, que ele tralbadie de interacao.
Tanto... a professora do Mais Educacdo com a pafasda sala de
aula. E, porque é assim, eu nédo tenho essa intecagd a professora...
assim, ela vem comigo, conheco... tudo... mas eu tedho essa
interacdo. E eu acho que seria importante... @psof, assim, tirando o
de esporte, da musica... mas os outros?! Elesideved, assim, ter
uma interacdo junto com o professor. Eu acredite sgria melhor.
Porque, 6i, meus alunos tém uma dificuldade enatenéer, escrever
eles sao excelente, quer dizer, copiar, né... eradds tém. Entdo, essa
interacdo d’eu com ela?! Seria assim, n@s ia ceaeeu ia mostrar pra
ela aquela dificuldade, entendeu? Se isso é passi&e Porque eu
também n&o sei como é as pessoas daqui do Maia¢yoqual € a
atividade dele, porque as vezes possa que a atevidizle seja diferente
né, da que eu td6 querendo, né (Professor 6).

No caso do Monitor 2 sua maior inquietacdo est@guentidade de materiais
disponiveis para desenvolver atividades ludicas &alta de zelo pelos alunos. Porém,
€ sabido que o0s recursos para aquisicdo de matesdm repassados através do
Programa Dinheiro Direto na Escola, o PDDE/Integpalra que as escolas planejem
antecipadamente e adquiram esses instrumentos. dMBonitor ndo suscitou o

planejamento ou como poderiam reverter essa candica

[...] sO se for a questdo assim... de mais maserigo alguns jogos.
Porque os que tem, as vezes eles mesmos... a §eateudo

monitorando... mas eles mesmos pegam, eles messtsam. Entéo,
guando a gente vai pegar pra usar ja ndo tem rada né (Monitor 2).

Ja o Monitor 3 ressalta a questdo dos espacos gpaesenvolvimento das
oficinas. Para ele seria mais viavel que essagafigpudessem se desenvolver dentro
da propria escola e que os alunos nao precisassedlesdocar para um espaco
improvisado sem a estrutura adequada. Entdo ndortanger s6 outros espagos na
comunidade, mas que eles sejam capazes de acatiséateriamente esses USUArios.

Entdo, a minha sugestdo € que eles pensem, reperssmquestdo de
trabalhar dentro da escola, da propria escolaagescola consiga esse
espaco, entende? Porque assim, eles se esforgasm, a diregéo ela
se esfor¢ca bastante. Quando a direcdo ela acolieepegjeto ela se
esforga bastante, corre pra um canto, corre preo.obdo, vamos
conseguir esse espaco aqui. Porque o espaco |4 éespaco
maravilhoso, é um espago amplo, tem toda uma.espaco pra que a
gente trabalhe bem, mas nédo é a mesma coisa. Bntdioha questéo é
mais isso, do espaco (Monitor 3).
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O Professor 4 demonstra um maior enfrentamento oe problemas que
dificultam o desenvolvimento de qualquer prograHia. é esclarecido em relacdo aos

componentes essenciais de uma politica publica acoMais Educacéo.

Ah Jesus, tem tantas. E Capacitacdo dos profissjona; aplicar
realmente o que manda o programa. Ter uma realidsidel... motivar
o profissional, elogiar ele pelo trabalho, expotrabalho dele. Fazer
mostra desses trabalhos dele... Olha, ta produzisstn Vamos se
reunir? Vamos mostrar para os demais? Né. Proaampliar os locais,
dar uma sala mais confortavel... né. Ver tudo igsa@scola tem o
material? Tem. Mas a escola ndo tem lugar sufieipraa atender. Né.
Ter tudo isso ai, tem. Trabalhar com questdo diantira, trabalhar com
a masica, trabalhar com os jogos e tudo issoaiaekh autoestima dele
fazendo as apresentacbes pra os demais colegagu@ra gente va
interagindo e saber o que l4 dentro ele t4 prodozifPorque por
enquanto ta oculto. Ninguém vé! (Professor 4).

O Professor 5 ndo € muito claro no que sugereete sobre as pretensdes do
Programa e viceja que esse trabalho realizado fdsas esteja para promover uma

mudanca comportamental nos alunos consideradaiplinados.

Eu acredito que esse progama deve inserir atividedléurais, né. Que
os alunos eles venham participar e tenham umaligaci@o e através
dai o aluno ele possa aprender a respeitar ratjsgiplinas... trabalhar
essa questdo de limites com o aluno. Eu acredeoogoaior alvo e o
objetivo seja esse, né, no meu ver, no meu peRsafie€sor 5).

O Programa Mais Educacdo e a sua proposta de ¢&tudategral intenta
“facilitar o acesso a um capital cultural que fagf@renca nos processos de insercao
social, na perspectiva de superagdo da ‘sociedadeastas’ que separa as classes
populares das classes médias e altas do pais” (M@QQ9, p. 14). Os relatos dos
sujeitos caminham ainda para superacao de problem&ss e essenciais para a efetiva
realizacdo do Mais Educacao como politica puble&ducacao Integral, quais sejam a
qualidade dos profissionais, a estrutura fisica depacos, a interacdo entre 0s

profissionais e destes com a proposta do Programa.
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V — CONCLUSAO

Este estudo objetivou compreender o significad®grama Mais Educacéo
na vertente da Educacdo Integral no campo, na gargp de coordenadores,
professores e monitores de uma escola situadampocaPara tanto, nos debrucamos
sobre as tematicas: Campo, Educacdo do Campo e¢&tumtegral. Pesquisas sobre o
Campo e a Educacao do Campo tem crescido no Bradiiora ainda tenhamos muito a
debater. O Programa Mais Educacao para as es@l@ardpo como politica publica de
Educacao Integral foi lancado recentemente, atitogpaulatinamente todas as regides
do pais e objetiva sua ampliacdo em todo o teit@resta forma, apresentamos como
problematica da pesquisa a Educacéo Integral ngp@abefinimos como problema o
significado do Programa Mais Educacdo no Campo @suarofissionais que atuam na
Escola Municipal José Filadelfo Araugjo, escola dmpo do Povoado Carrilho em
Itabaiana, estado de Sergipe. Estabelecemos cojetivob: descrever e analisar o
processo de implementacédo do Programa Mais Edu@#macao Integral no povoado
Carrilho; refletir sobre a finalidade do Programaai$! Educagdo no contexto
campesino; e identificar que significados os cooaderes, professores e monitores
daquela comunidade atribuem ao Programa Mais Edacac

Ao abordarmos um programa de educacgao voltadog@&ampo, optamos por
tratar primeiramente do tema de Educacdo do Cappaue entendemos que essa
discussédo implica em considerar a luta de intesedgeuma classe sobre outra, a
resisténcia dos camponeses, 0s novos caminhosaglezdp ser tracados através de
uma proposta efetiva de educacdo que se propootitrEbuir para o desenvolvimento
do campo. Nesse sentido, educadores vinculadotagtu uma educacdo basica do

campo, tem preconizado

[...] um basta aos ‘pacotes’ e a tentativa de fdasrpessoas que vivem
no campo instrumentos de implementacdo de model@sgmoram ou
escravizam. Basta também dessa visdo estreita dea@d como
preparacdo de mao-de-obra e a servico do mercadere@os
participar diretamente da construgcdo do nosso tprogeucativo;
gueremos aprender a pensar sobre a educacdo quéntapsssa
enquanto ser humano, enquanto sujeitos de difsrenteiras, enquanto
classe trabalhadora do campo, enquanto sujeitogrdasformacotes
necessarias em nosso pais, enquanto cidadaos dtw (QALDART,
2002, p. 19-20).
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A Educacdo Integral, historicamente apresenta upespectiva de
desenvolvimento integral do homem. A ideia nascesé@oulo XIX em meio aos
conclames da classe operaria na revolucao industrialireito & educacéo para os seus
filhos, em repadio aquela instituicdo arraigada@eseitos cristdos que so legitimava o
poder e os interesses da elite. Dada a ascenddurglzesia desenha-se um novo olhar
sobre a educacdo, desarticulando do ensino os esalestritamente intelectuais,
contemplativo, e mais articulado com o mundo dbaditzo préatico e técnico. Mariana

(2008) afirma que:
(...) o surgimento do conceito de educacéo integpalinal do século
XIX é a contraposicdo da classe trabalhadora parger as recentes
formas historicas de dominagdo social em que estaanetida.
Através do encontro de diversas praticas pedagdgcenovimentos
educacionais absolutamente inovadoras, a educag®gradl visa
restituir aos trabalhadores as habilidades maraiais conhecimentos
intelectuais necesséarios para reassumirem o centompleto do

processo produtivo econbmico e, mais adiante, stadrem
autonomamente suas dindmicas sociais (MARIANA, 20084).

Compreendemos que assim como a Educacao Integeaducacdo do Campo
tem como objetivo superar um contexto que redupaasibilidades de conquista do
bem comum entre os homens, seu desenvolvimentomealharia de vida.

O Ministério da Educacdo em cumprimento as acd@esigbas no Plano de
Desenvolvimento da Educacédo, com o intuito de atacg campos de formacédo dos
estudantes para além dos muros da escola, traga estnatégia indutora de Educacéo
Integral a ampliacdo da jornada escolar em temgepacos educativos. A escola ndo é
a Unica responsavel por formar os sujeitos, mataguente a célula familiar e a
comunidade da qual fazem parte devem tomar partaleducacdo das criancas e
jovens.

A distancia entre familia e escola é uma realidademaioria das escolas
publicas, inclusive na escola da comunidade pesdajgo0is nas entrevistas realizadas
0s entrevistados deixam entrever essa situacdo nomalas problematicas que afetam
o bom desempenho dos alunos, contribuindo para cm&primento dos objetivos do
Programa, Debastiani (2009) também retrata estecasgm sua pesquisa e explica
através dos relatos de pais e professores questiatrelado a condi¢cdo de assalariado
dos pais, que precisam se ausentar durante todm 0db podendo dar o suporte aos
filhos.
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Na nossa investigagcdo 0s sujeitos da pesquisantraal®m desses, outros
aspectos de possiveis ‘descasos’ das familias ceidaaescolar dos filhos. Alguns
consideram que a chegada do Programa Bolsa Fageiitai o desinteresse de pais e
alunos pela educacdo como estratégia para mudavidde resultando em mais
obrigacdo do que interesse pelos estudos. Alémudeitarem o analfabetismo de
alguns pais/responsaveis como barreira para imeendé acompanhar os filhos nos
estudos, ha também o fator de heranca do trabakhpals com a castanha que diminui
a chance de outras perspectivas para os descefidente

O Programa Mais Educacéo foi implantado na comuaeid Povoado Carrilho
em 2012 e em dois anos de atendimento sdo poucasdacas e melhorias sentidas,
isso estd demonstrado também nos indices do IDEBsgiu apenas seis décimos da
média anterior que era de 3.0, mas passa longepdatativa de 4.8.

Os professores destacaram problemas como: a flesadarecimento sobre a
proposta do PME entre os profissionais, a precésiautura fisica da escola , a
sobrecarga da equipe de apoio, e a auséncia dfioeddetiva entre o trabalho dos
professores regulares com os monitores do Prografsées itens tém relacdo direta
com o rendimento dos alunos e o bom desenvolvingmrograma.

E esperado que com as atividades oferecidas neisasfios alunos adquiram
novas habilidades e ampliem os conhecimentos exste Todavia, as opinides se
divergem. H& quem diga que nada mudou; hd quemtadme houve uma mudanca
sensivel no comportamento e no dominio de algunadmslidades; e ha quem se

satisfaca com os resultados obtidos. A exemplo:

Gracas a Deus, os meus progrediram muito. Naoesed&E percebeu
aqui hoje na aula, o reforco do sexto ano, muitbmalhoraram, vou
dizer, quase 100% [...] Principalmente portuguésatéematica que eu
trabalho mais né. A de matematica me agradece mpdmue 0s
meninos melhoraram muito mesmo. Gragas a Deus!i{btd?).

O fato é que, por haver aulas de reforco para aguturmas, como
especificamos em nota no capitulo IV, e ndo patasuas opinides divergem sobre 0s
resultados em relacdo a uma das oficinas desedaslyielo PME. Assim, quem Vvé de
perto o resultado com as aulas de reforco tem &piconsideravelmente positiva, quem
vé isso de uma maneira mais genérica ndo enxeagg@walgum. Os professores sé
percebem melhoria quando refletem os resultadodiar® de notas. Mas, coadunam

com o atendimento dado pela escola as criancasemgogque vivem em condicdes



87

precarias ou que podem sofrer com 0s maus exendplosuas. Este € um aspecto
importante suscitado por todos

E vélido ressaltar o problema da estrutura fisica @s escolas enfrentam. Os
profissionais, quase por unanimidade, apontam &SR questdo por verem as
dificuldades no dia-a-dia. Esse aspecto fica ev@era fala da Coordenacdo do
Programa no municipio quando destaca que: “[.nhaoma escola nossa foi pensada em
tempo integral. Nenhuma foi. E eu acredito que esalddade ndo seja sO de Itabaiana.
Essa é a realidade do Brasil. Uma ou outra... olC€Aoram pensados, as escolas
agricolas...” (Coordenador 4).

Portanto, o Programa Mais Educacdo se torna sigtifo quando esta para
amenizar as questdes de desigualdade, de violémigao social dos envolvidos, o0 que
contempla a realidade vivida pela comunidade. Ntadaaé preciso muito trabalho para
atingir as metas de uma educacéao integral que roptgdedespertar novas habilidades,
fortalecer as potencialidades existentes e estayels melhorias com satisfacdo. E
necessario ouvir os sujeitos, dialogar com a codadd, apresentar melhor as

propostas, pois

Toda escola estd situada em uma comunidade contifeggdades
culturais, saberes, valores, praticas e crencadesafio € reconhecer a
legitimidade das condi¢des culturais da comunidaa@ estimular o
didlogo constante com outras culturas (BRASIL, 2@132-33).

Além do que, ndo se observou nenhuma distincde entque seja o PME
Urbano e o PME do Campo pelos sujeitos entrevistgataticamente estdo imbricados,
ou seja, se confunde um com o outro. O tema EdacdgdCampo, na comunidade
estudada ndo € considerado quando se discute &agiealda educacdo daquele
contexto. Nao se observa nenhuma estratégia ougagdcontemple o desenvolvimento
de um modo vida digna e sustentavel, com respgiéspecificidades do campo.

Possivelmente, a proximidade com a éarea urbanarcesfa pela formacao
urbanocéntrica dos sujeitos que atuam em sala lde dificulta a construgcao de uma
identidade propria para o Mais Educacdo no Campua Wroposta de Educacéo
Integral para o Campo necessita considerar esgextorao propor as oficinas, o que
certamente necessitaria de uma aproximacdo entcelaes comunidade. O
planejamento coletivo de uma proposta efetiva dec&gho Integral para o Campo,

possivelmente, contribuiria para que 0s sujeita@s\quem no campo ressignificassem o
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Programa Mais Educacdo e o compreendessem comaagrama que efetivamente
contribui na formacgao humana.

Os resultados encontrados nessa investigacaoenostam a questionar quais
seriam os significados do Programa Mais Educacd&a pa alunos e pais dessa
comunidade, pois no decurso temporal dessa ine€siig apesar de ser um objetivo
inicial, ndo foi possivel investigar.

A partir das escutas sobre os significados do Madkicacdo para 0S
profissionais de uma determinada comunidade, perogaa convic¢ao de que ainda ha
muito o que avancar no ambito da implementacdoedBssgrama nas Escolas do
Campo para garantir que a relacdo Educacao Intedgéalucacdo do Campo efetivem
sua proposta de contribuir para o desenvolvimeetdutna educacdo que afirme o
campo como o lugar onde vivem sujeitos de direitmsn diferentes dinamicas de
trabalho, de cultura, de relacdes sociais, e néna§pcomo um espaco que meramente

reproduz os valores do desenvolvimento urbano” (BRA2012. p. 42).
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ANEXOS



QUADRO DE REALIZACAO DAS ATIVIDADES DE CAMPO

Periodo de Trabalho de Campo

Atividades Data Horério Objetivo Registro
Visita: 02/06/2014 | 07:30 — Obter Conversa informal com
observacao e 16:40 informacoes diretora. Registro das
registro sobre a escola e|oobservacées em caderpo
PME de campo (pag. 1)
Observacédo de | 04/06/2014 | 07:30 — Observar e Conversa informal com
rotina 16:40 registrar dados | coordenadora pedagogiga.
dos alunos Observagéo da rotina dos
alunos e registro de
namero, idade e séries dps
alunos que participam do
M. E. Registro em caderno
de campo (pags. 3-6)
Observacdo e | 05/06/2014| 07:30 — Registrar e Observagéo da rotina dos
obtencéo de 16:00 conhecer o alunos e ida ao posto de
dados da contingente salude para obter o numero
populacéo populacional do | de habitantes da
povoado localidade. Registro em
caderno de campo (pags| 6
e’7)
Entrevista a 30/10/2014 | 07:30 — conhecer a Entrevista gravada com
Coordenadora 1 16:40 perspectiva do | Coordenadora 1 e
Transcricdo da coordenador observacdo na oficina de
entrevista sobre o PME e | acompanhamento
Educacéo pedagodgico. Registro em
Integral caderno de campo (pags.
8-11)
Entrevista a 31/10/2014 | 07:30 — Conhecer a Entrevista gravada com
Coordenadora 2 16:40 perspectiva do | Coordenadora 2 e
Transcricao da coordenador observacdo de rotina na
entrevista sobre o PME e | escola.Registro em
Educacéao caderno de campo (pag.
Integral 12)
Observacédo das 03/11/2014 | 12:15 - Observar e Registro em caderno de
oficinas 15:30 registrar as campo (pag. 13)
atividades
desenvolvidas
nas oficinas
Entrevista a 05/11/2014 | 19:30 — Conhecer a Entrevistas gravadas com
duas 20:30 perspectiva de | a professora de portugugs
professoras professores sobrge a de matematica do 5° po
o PME e 9° ano
Educagéo
Integral
Observacédo das 24/11/2014 | 07:30 — Registrar e Entrevistas gravadas com
Oficinas e 16:40 conhecer a 0s monitores de
entrevista com perspectiva de | acompanhamento
monitores monitores sobre | pedagbgico e capoeira.




de

o5 Yo

o PME e Observacdo das oficinas
Educacao registradas em caderno
Integral campo (pags. 16-18)
Observacédo das 25/11/2014 | 07:30 — Registrar e Entrevista gravada com
oficinas e 16:40 conhecer a monitora de Teatro
entrevista com perspectiva de | observacdo da oficing
monitor monitores sobre | Registro em caderno d
o PME e campo (pags. 19 e 20)
Educacgéo
Integral
Entrevista com | 26/11/2014 | 07:30 — Selecionar Entrevista com a
Professora do 1P 12:00 alunos para professora do 1° ano, |e
ano e Obtencgéo entrevista e sele¢cédo de alunos na ficha
de dados para conhecer a de inscricdo do PETI e do
selecéo perspectiva de | PME. Registro em caderno
professores sobrede campo (pags. 21-23)
o PME e
Educacéo
Integral
Observacédo e | 27/11/2014| 07:30 — Registrar e Entrevista gravada na
entrevista 16:40 conhecer a escola com Professora
perspectiva de | 4° ano
professores sobrg
oPME e
Educacéo
Integral
Entrevista 01/12/2014 1%h Entender o Entrevista com o Ext
processo de diretor da escola
implementacao
do programa na
escola
Observacdo e | 03/12/2014| 07:30 - Registrar e Observacéo na escola com
Entrevista com 11:30 conhecer a registro em caderno de
professoras do perspectivade |campo (pag. 26) e
3° e 2° anos professores sobrgentrevista com as
o PME e professoras do 3° e 2° anps
Educacéo
Integral
Entrevista 05/12/2014 09h Entender o Entrevista gravada com |a
processo de ex-coordenadora do PME
implementacdo | de Itabaiana
do programa na
escola
Observacdo e | 08/12/2014| 07:30 - Registrar e Observacéo na escola cq
Entrevista com 16:00 conhecer a

familias

perspectiva das
familias sobre o
PME na escola

campo (padg. 28)
entrevista gravada co
trés familias

m
registro em caderno de
2]
m




ROTEIRO ENTREVISTAS

Identificacéo:

Formacéo Inicial:

Tempo de servi¢co na escola:
Série de atuacdo:

Carga horaria:

Cidade (local) onde mora:

A Coordenadora do PME no municipio

1) O que vocé entende por Educacao Integral?

2) Fale sobre o processo de implantacdo do Maisd€dw no Campo?
3) Como foi a recepg¢do do Programa pela comunidsci@ar?

4) Houve dificuldades na implantacdo do Programa?

5) Pra vocé o que tem de mais significativo no Rnog Mais Educacéo?
6) A Educacéo Integral tem sido atingida com o PME

7) Em relacéo as escolas, elas estao preparagaatpader o Programa?
8) Como era realizada a selecdo de monitores?

9) As atividades das oficinas atingiam os objetvos

10) A articulacédo do PPP das escolas com as afiesddas oficinas acontecia?

Aos docentes

1) O que entende por Educacéao Integral?
2) A Educacéo Integral tem sido atingida ou ndo odPnograma Mais Educacéo?

3) Qual a sua opinido em relagdo a ampliacdo dpdee permanéncia da crianca na
escola?

4) Quais as dificuldades enfrentadas pela escolaachlais Educacao?



5) Como esté o rendimento das criancas que fregmeatPrograma? Houve alteragédo
ou nao? Em que aspectos?

6) Gostaria de dar sugestdes para o desenvolvirderioograma na escola?

7) Como € a relagdo entre o que os professoresaems 0 que ocorre nas oficinas ou
nao? Como acontece essa relacao?

Aos Coordenadores

1) Como tem sido a implantagéo do Programa Mais&gho?
2) Como a comunidade tem recebido o P. M. E.?

3) Para vocé, o que tem de mais significativo ragfama?

4) Houve dificuldades na implantacdo do Programa&m?

5) No seu entendimento o perfil do professor teemditio aos objetivos do Programa
ou nao? Por qué?

6) Como ¢é realizada a articulacdo entre os professdas oficinas e os do ensino
regular na efetivacéo da proposta do Programa?

7) Em sua opinido, a escola atende as necessidadeglunos do Mais Educacéo ou
nao?



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Projeto: “EDUCA(;AO INTEGRAL NO CAMPO: UM ESTUDO DE CASO NO
POVOADO CARRILHO EM ITABAIANA-SE”. Pesquisadora nggnsavel: Aline da
Conceicdo Miguel de Menezes, aluna do Programadde-Fsraduacdo em Educacdo —
Mestrado da Universidade Federal de Sergipe — Of&htanda da Prof. Dra. Marizete
Lucini. Este documento visa solicitar a sua pa#écao voluntaria na pesquisa
“Educacao Integral no campo: um estudo de casoomogao Carrilho em Itabaiana-
SE”, que tem como objetivo, conhecer o significddd’Programa Mais Educacao” na
vertente da Educacéo Integral, na perspectiva duss$lonais da Educacdo que atuam
nesta comunidade. Sua participacdo na pesquissistich em conceder entrevista
individual, a ser realizada no local em que vocdepir. Também necessitarei realizar
algumas observacdes das atividades desenvolvidaosalunos. Comprometo-me a
manter sigilo sobre os dados coletados se assigjadeas informacgdes obtidas durante
a pesquisa serdo utilizadas apenas para finsfaestipodendo originar producdes de
trabalhos para publicacdo. N&o h& nenhum riscoifisigtivo em participar desse
estudo. O beneficio sera a contribuicdo pessoal patesenvolvimento de um estudo
cientifico, ajudando na compreensdo das contrilesigib programa estudado. A sua
participacdo é inteiramente voluntaria e é sedtdiretirar-se da pesquisa em qualquer
momento que desejar, bem como determinar que #4almidas da pesquisa quaisquer
informacgdes que ja tenham sido dadas, sem quengdmue em qualquer prejuizo a
vocé. Informamos-lhe também que ndo havera nenhremaneragcdo pela sua
participacdo no presente estudo e nenhum tipo sigeda. A qualquer momento, vocé
poderd nos solicitar esclarecimentos sobre a miemidoou qualquer outra davida
sobre a pesquisa pelo telefone 3024 3194 ou 98@9. 65tenciosamente, Aline da
Conceicdo Miguel de Menezes — Mestranda.

Eu, , apos ter
lido e discutido com a pesquisadora os aspectasdogmo Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e ap0s estar convenientemestiarecido(a), declaro que concordo
em participar voluntariamente da presente pesquisao ter recebido nenhuma forma
de pressao para tanto. Declaro, também, ter rexeinith copia do presente Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

ltabaiana, / /2015.

Assinatura do Participante



