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RESUMO

A presente pesquisa objetivou compreender como a questdo ambiental estd presente na
formacdo inicial do assistente social. Nesse sentido, procurou-se identificar na estrutura
curricular dos cursos de graduacdo em Servigo Social da Universidade Federal de Sergipe -
UFS e da Universidade Tiradentes - UNIT, disciplinas que apresentem indicios e abordagens
sobre a questdo ambiental; conhecer as concepcOes dos professores sobre as relagdes
socioambientais e a questdo ambiental; conhecer as concepc¢des dos alunos sobre a funcéo
pedagogica do assistente social na perspectiva da educagdo ambiental; e identificar como a
questdo ambiental esta inserida nas praticas pedagdgicas dos docentes. A pesquisa tem carater
exploratorio e abordagem qualitativa por meio do Estudo de Caso. Utilizou-se como
procedimentos metodoldgicos a analise documental dos planos de disciplinas e estruturas
curriculares, questionarios abertos direcionados a 20 alunos concludentes e entrevistas
semiestruturada com trés professores que contemplam o debate sobre a questdo ambiental nas
disciplinas. Como resultado da pesquisa, foi identificado duas disciplinas em cada instituicéo,
sendo que os docentes apresentam concepgdes sobre a questdao ambiental que se fundamentam
na totalidade social e na ecologia. As concepg¢bes dos docentes sobre as relacdes
socioambientais versam sobre relacdes de producéo e alienacdo do homem sobre a natureza. Os
alunos apresentaram concep¢es criticas sobre a atuacdo pedagdgica do assistente social na
educacdo ambiental. Discute-se ainda as praticas pedagogicas desenvolvidas nas disciplinas que
levam a reflexdo de discussdes sobre a questdo ambiental na formacdo profissional. Nesse
sentido, desvelou-se que a questdo ambiental estd presente na formacdo profissional do
assistente social na UFS e na UNIT. No entanto, apesar de estar presente na formacao
profissional, a questdo ambiental é discutida em apenas duas disciplinas de cada instituicéo,
podendo ser ampliada para as demais disciplinas do curriculo contemplando uma formacéao
interdisciplinar.

Palavras-Chave: Formacdo profissional. Servico Social. Questdo Ambiental.



ABSTRACT

This research aimed to understand how environmental issues are present in the initial formation
of the social worker. In this sense, we tried to identify the curriculum of undergraduate courses
in Social Work at the Federal University of Sergipe - UFS and the University Tiradentes -
UNIT, subjects who show evidence and approaches to environmental issues; know the views
of teachers on environmental relations and environmental issues; know the views of students
on the educational role of the social worker from the perspective of environmental education;
and identify how the environmental issue is included in pedagogical practices of teachers. The
research is exploratory and qualitative approach through case study. It was used as
methodological procedures document analysis of the plans of disciplines and curriculum
frameworks, open questionnaires aimed at 20 students conclusive and semi-structured
interviews with three teachers that include the debate on environmental issues in the disciplines.
As a result of the research, it was identified two subjects in each institution, and the teachers
have views on environmental issues that are based on the social totality and ecology. The views
of teachers on environmental relations deal with relations of production and alienation of man
over nature. The students presented critical views on the educational role of the social worker
in environmental education. It is also discussed the pedagogical practices developed in the
disciplines that lead to the inclusion of discussions on environmental issues in vocational
training. In this sense, it unveiled that the environmental issue is present in the training of social
workers in the UFS and UNIT. However, despite being present in the training, the
environmental issue is discussed in only two subjects of each institution and may be extend to
other curriculum subjects contemplating an interdisciplinary training.

Keywords: Vocational training. Social service. Environmental issue.
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INTRODUCAO

Em meio ao enfrentamento das expressdes da questdo social, na contemporaneidade,
atuam firmemente diversos profissionais, entre eles, o (a) assistente social. Com o intuito de
viabilizar o acesso aos direitos, efetivacdo de politicas sociais e exercicio da cidadania, o (a)
assistente social dispde de aportes tedricos e praticos, que por sua vez, atuam sobre essas
expressoes, dentre elas: pobreza, violéncia, desemprego, precarizagdo da qualidade de vida,

exploragdo infantil, falta de moradia, dentre outras.

Tomando como base o projeto ético-politico’ da profissdo, o (a) assistente social
apresenta em sua pratica o carater pedagdgico e generalista, atuando em diferentes espagos
socio ocupacionais e efetivacdo de politicas sociais, na garantia de direitos e na luta por
equidade social. Mesmo atuando em diversas areas, o profissional apreende com particularidade
um objeto em comum: a questdo social, no seio de uma sociedade em que produz e reproduz as

relacdes sociais de producao.

Questdo social esta, que para compreendé-la sdo necessarias multiplas abordagens,
considerando aspectos historico-sociais que dao suporte no entendimento de um fendmeno que
eclodiu em meio a grandes transformacGes sociais, historicas, econdmicas, culturais e
educacionais no periodo de ascensdo capitalista monopolista, sob a égide das lutas de classes e
as contradicdes inerentes a imposicdo do modo de producéo capitalista (CERQUEIRA FILHO,
1982).

No que se refere as relacdes socioambientais atualmente produzidas e reproduzidas sob
0 contexto capitalista, sdo enfatizadas as relacbes de poder do homem sobre a natureza,
evidenciando o regresso na degradacdo ambiental, nas relacbes familiares e na vida social,

transformando todo o espago vivo em propriedade.

A desvalorizacdo da vida e do meio ambiente sob a égide do sistema capitalista eclode
em conflitos ambientais que interferem diretamente nas relagdes sociais e ambientais. Para Leff
(2014), “nem a dialética da natureza nem a dialética da historia conseguem compreender e
transcender esse processo que [...] desemboca no império da ordem econémica que converte o

ser em ser para a produgdo, em homo economicus” (p.77, grifos do autor).

Na logica do modo de producéo capitalista, a medida em que € retirada da natureza os

bens materiais e incorpora a mao de obra humana como parte desse produto, na tentativa alusiva

1 O projeto ético-politico configura-se em uma resposta critica ao antigo modelo conservador, consubstanciado
pelo codigo de ética profissional de 1993, pelas Diretrizes Curriculares Gerais para o curso de Servigo Social de
1996, fundamentando a profissdo a partir da teoria social de Marx.
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ao desenvolvimento com base na propriedade privada, a extragdo dos recursos naturais e a
dominacdo descontrolada da natureza ocasionam desequilibrios ambientais, bem como nas

relacdes sociais e ambientais.

A questdo ambiental é entendida aqui como um conjunto de antagonismos advindos das
contradicBes entre homem e natureza, inerentes as relacdes sociais de producédo, os quais sdo
evidenciados e acrescidos nas contradigdes entre classes, no individualismo, na concorréncia e
no consumismo, provocados e evidenciados por essas relagfes. Faz-se aqui a utilizagdo do
termo questdo ambiental, pois entendemos que o meio ambiente integra todos os espacos

bioticos e abioticos, interligados nas relagdes socioambientais (SILVA, 2010).

Nessa premissa, por compreender que as interferéncias do homem sobre a natureza
como forma de sobrevivéncia e de produzir socialmente, entende-se que a questdo ambiental é
nova e se originou nos moldes da producéo capitalista em sua fase monopolista/imperialista.
Assim, ndo se deve limitar a questdo ambiental a falta de agua, poluicdo dos manguezais ou do
ar, considerando-as como problemas isolados. A questdo ambiental deve ser considerada em
uma totalidade relativa as relacGes sociais e localiza-las em um espaco e tempo onde estdo
inseridas. E preciso incuti-las socialmente, compreendendo e considerando os aspectos

histéricos, culturais, econdmicos e educacionais.

Nesta seara, 0s assistentes sociais devem ter como elemento norteador a busca
por incorporar os avangos legados pela teoria critica ao debate sobre o meio
ambiente, os quais tém propiciado a problematizacdo da questdo ambiental em
sua radicalidade historica ao mesmo tempo tém favorecido a construgdo de
propostas efetivas de intervengéo neste campo (SILVA, 2010, p. 160).

Assim, faz-se mister que o (a) assistente social compreenda a questdo ambiental, esta,
objeto de atuagdo, pesquisas e estudo, assim como a questdo social é assumida com

particularidade na profissao.

Contudo, para compreender a questdo ambiental, o (a) assistente social precisa
apropriar-se de conhecimento tedrico e pratico, principalmente de caréter pedagdgico,? para que
sua praxis® atinja uma dimensé&o sensibilizadora, educadora e critico-reflexiva. De tal modo que

a temaética ambiental seja trabalhada interdisciplinarmente na formacéao do (a) assistente social

2 lamamoto (2014) afirma que nas atribuicGes do assistente social, o profissional deve assumi-las com um caréater
pedagdgico e/ou ideoldgico.

3 Compreendo, enquanto praxis, a promocdo de praticas voltadas a realidade, acompanhadas da reflexéo critica
com embasamentos tedricos em um movimento que perpassa a teoria e a pratica concreta vivenciada em situacdes
e experiéncias no cotidiano. A préxis, em meio as relagdes sociais, na agdo social, é capaz de transformar “o mundo
externo ao mesmo tempo em que se transformam eles mesmos” (LOWY, 2015, p.98; 99).
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juntamente com outros temas essencialmente importantes para a formacao profissional, ou seja,

a tematica ambiental imersa no campo teorico e pratico desde a graduacéo.

No entanto, ndo estamos defendendo a existéncia de disciplinas especificas no curriculo
do Servigo Social que tratem a questdo ambiental ou que os(as) assistentes sociais saiam da
formacéo profissional basica especialistas na tematica ambiental. A defesa aqui percorre a
formacéo na medida em que haja a possibilidade de compreenséo das relagdes socioambientais,
os conflitos e antagonismos oriundos dessas relagdes e suas ligagdes com as refragfes da

questdo social.

No que se refere a atuagdo do profissional, o (a) assistente social atua no cotidiano de
grupos sociais oprimidos, presentes nas rela¢Ges atuais, assim, de acordo com Netto, (2011,
p.54) “[...] cabe hoje ao assistente social voltar-se mais para a compreensdo das situacdes
cotidianas dos grupos sociais e de seu significado”. Para o autor, € necessario debrucar-se sobre
a realidade que compde as atribui¢Bes inerentes atuacdo profissional. Porém, ndo significa
necessariamente desprender-se das bases teodricas que fundamentam a profissao, a exemplo das
teorias que auxiliam na compreensdo da questdo social, mas compreendé-la em sua
particularidade e a realidade que permeia a atuacdo profissional, refletindo profundamente a
sua pratica. Esse pensamento explicitado por Netto (2011) condiz diretamente com o
pensamento de lamamoto (2011), que defende a existéncia de profissionais que saibam o0s
instrumentos e técnicas necessarios para atuar na realidade concreta, no entanto, esquecem que
€ necessario saber explicar e compreender a realidade com base e sustentacédo teorica possivel
de refletir sobre a sua pratica considerando os condicionantes sociais, culturais, politicos e

educacionais que 0s permeiam.

Corroborando com os autores supracitados, foi no meu cotidiano profissional e
educacional que pude questionar, refletir e compreender muitos dos caminhos que me
trouxeram até aqui e me motivam profundamente a desenvolver a presente pesquisa. Caminhos
estes que perpassaram (e perpassam) o meu universo formal (na universidade) e profissional.
No ambito formal, foi possivel vivenciar, na minha formacao profissional em Servigo Social na
Universidade Tiradentes (UNIT), entre os anos de 2007 a 2010, uma disciplina denominada
“Seminarios Tematicos I”. Esta disciplina, assim como a disciplina “Seminarios Tematicos 117,
tratava de temas atuais, principalmente 0s que englobavam o “leque” de opgdes de atuagdo nas
diferentes areas do Servigo Social, entre eles: Habitacdo, Assisténcia, Previdéncia, Recursos

Humanos, Meio Ambiente, Empresarial, Educacédo e Saude.
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O tema da disciplina Seminarios Temaéticos Il, a qual cursei no ano de 2009, foi Servico
Social e Meio Ambiente. A vivéncia desta disciplina me proporcionou olhares mais curiosos
para a funcdo do(a) assistente social, principalmente no que se refere a atuacdo no campo
ambiental. Desde entdo, debrucei-me em pesquisas, estudos sobre a area, apresentando quase
todos os trabalhos académicos sobre o tema. Desde pesquisas sobre infestacdo de caramujos
africanos em comunidades sergipanas, ao desenvolvimento de um projeto em uma Organizacéo

N&o Governamental (ONG) sobre cultivos de plantas medicinais para criangas com cancer.

Durante a minha formacdo profissional, apesar de ainda ndo compreender em sua
esséncia a funcdo social do assistente social no contexto ambiental, as discussdes em sala de
aula me instigaram e me motivaram a ir em busca de desvelar a atuacdo profissional na area

ambiental.

Os reflexos de uma formagéo que contemplou as discussdes sobre a questdo ambiental,
ecoaram na atuacdo profissional. Apds a conclusdo do curso de Servi¢o Social, ingressei em
uma Especializacdo em Educacdo Ambiental. O ingresso no curso de especializacdo foi

motivado pelas duvidas e questionamentos sobre a area ambiental.

Posteriormente, integrei-me ao Grupo de Estudos em Educagdo Ambiental de Sergipe
(GEPEASE). O grupo de estudos me proporcionou (e proporciona), agucar com base em
leituras e debates, o olhar critico-reflexivo sobre a educagdo ambiental, a questdo ambiental e a
formacéo de professores. Concomitante ao ingresso no grupo de estudos, pude participar do
Projeto Sala Verde na UFS*, com atuagdo na formagcéo continuada de professores em Educacio
Ambiental, no municipio de Lagarto no estado de Sergipe, e no Programa UFS Ambiental, com

a instalacdo da coleta seletiva na Universidade Federal de Sergipe (UFS).

No ambito da UFS, pude compreender a formacdo continuada de professores com
enfoque para a educacdo ambiental. Em consonancia com os debates, estudos, minicursos e
oficinas ministrados em eventos e seminarios organizados pelo GEPEASE, estes, alicercaram
e motivaram teoricamente e metodologicamente a desenvolver esta pesquisa na perspectiva do

curriculo, da formag&o profissional e da Educacdo Ambiental.

4 O Projeto Sala Verde é uma iniciativa do Ministério do Meio Ambiente (MMA) criado com a proposta de
implementacdo de centros de Educagdo Ambiental no Brasil. Desde 2005, ap6s concorrer ao edital do MMA, a
UFS juntamente a Pro-reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitarios (PROEX) e o Grupo de Estudos e Pesquisa
em Educacio Ambiental (GEPEASE) desenvolvem o Projeto “Sala Verde na UFS” ndo somente com o espago de
informacdo e acervos em Educacdo Ambiental, como também na formacdo continuada de professores da rede
municipal do Estado de Sergipe, na criacdo e desenvolvimento de pesquisas, projetos e acfes de extensdo que
visam a promo¢do da Educagdo Ambiental Critica (GEPEASE, 2015).
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A partir das experiéncias que obtive no ambito da UFS, através do grupo de estudos, do
projeto Sala Verde na UFS e do Programa UFS Ambiental, fui selecionada para atuar em um
programa cujo escopo central constituiu-se na construgio de Agendas 21° comunitarias em
algumas comunidades de Sergipe. Na oportunidade, juntamente com a executora do programa,
desenvolvemos um trabalho que se baseou em processos gerais na elaboracdo de Agendas 21 —
0s quais iniciaram-se com mobilizacdo comunitaria, seguindo com a realiza¢do de pesquisas
socioambientais e finalizando com a construcao e entrega das Agendas 21 Comunitarias —, com
o foco no protagonismo e desenvolvimento sustentado das comunidades. A equipe
multidisciplinar envolvia profissionais da Biologia, Geografia, Pedagogia, Letras e Servigo

Social.

Diante destes relatos experienciais, pude agucar e instigar inquietacbes sobre a
formacdo do (a) assistente social, das relages socioambientais e suas problematicas, a medida
em que constatei 0 baixo nimero de pesquisas sobre a area ambiental, bem como a inexisténcia

de pesquisas que evidenciasse a dimensdo ambiental na formacao do assistente social.

Diante das minhas experiéncias surgiu a seguinte pergunta da presente pesquisa: em que
medida a questdo ambiental esta inserida no processo pedagogico profissional do Assistente
Social nas universidades sergipanas?

No intuito de responder a este problema, a pesquisa tem como objetivo geral
compreender como a questdo ambiental estd presente na formacéo inicial do assistente social.

Para tanto, foi necessario:

1) Identificar na estrutura curricular dos cursos de graduagdo em Servigo Social da
Universidade Federal de Sergipe e da Universidade Tiradentes, disciplinas que

apresentem indicios e abordagens sobre a questdo ambiental;

2) Conhecer as concepgdes dos professores sobre as relacdes socioambientais e a questao

ambiental;

3) Conhecer as concepcOes dos alunos sobre a funcdo pedagogica do assistente social na

perspectiva da educacdo ambiental;

4) Identificar como a questdo ambiental esta inserida nas praticas pedagogicas.

> Programa de acdo com base no planejamento participativo cujo escopo permeia a promocéo de sociedades
sustentaveis pautada na emancipacdo dos sujeitos. A Agenda 21 foi criada em 1992 na Conferéncia RIO 92 como
resultado de projecdes para o0 novo milénio, partindo tanto para o desenvolvimento de Agenda 21 Global, bem
como Agenda 21 nacional, local e comunitéria.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa enquadra-se em uma abordagem qualitativa do tipo exploratéria,
que busca reflexodes e analises de “da realidade através da utilizagdo de métodos e técnicas para
a compreensao detalhada” (OLIVEIRA, 2005, p.37) do objeto aqui explicitado, no caso, o
curriculo do Curso de Bacharel em Servico Social, considerando o seu contexto historico e suas
bases de estruturacdo curricular. Segundo Santos Filho e Gamboa (2009), uma das
caracteristicas da pesquisa qualitativa € a compreensdo, explanacdo e especificacdo do
fendmeno social. Desta forma, a delimitagdo do objeto se faz crucial, para melhor entendimento
e compreensao das relacdes sociais a serem estudadas. Assim, este estudo visa compreender em
que medida a questdo ambiental estéd inserida na formacdo profissional do assistente social

formandos nas universidades em Sergipe®.

De acordo com Gil (1999) a pesquisa exploratoria tem a “finalidade basica de
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias para a formulacdo de abordagens
posteriores” (p. 43). O autor afirma, ainda, que através da pesquisa exploratoria é possivel

consolidar uma visdo geral de determinado fato.

A pesquisa também constitui-se em estudo de caso. Para Gil (1999) o estudo de caso se
revela em sua esséncia como um estudo intenso de poucos objetos “que permite seu amplo e
detalhado conhecimento [...]” (p.54). Esta intensidade evidenciada por Gil (1999) se faz
necessaria na medida em foi realizado o estudo dos curriculos dos Cursos de Bacharel em

Servigo Social, buscando compreender a complexidade inerente a realidade dos mesmaos.

Diante destas primeiras asseveracdes, 0 campo empirico deste estudo limita-se em duas
universidades de Sergipe, sendo elas: a Universidade Federal de Sergipe (UFS) e a
Universidade Tiradentes (UNIT).

A UFS esta localizada no municipio sergipano de Sdo Cristévao, grande Aracaju, onde
0 curso de Servigo Social, na modalidade presencial, foi um dos primeiros a ser instituido. Em
1968, algumas faculdades isoladas existentes, a exemplo da Faculdade de Servigco Social de

Sergipe, Faculdade de Direito e a Faculdade de Filosofia, se uniram e através dessa juncao e se

® A opcédo metodoldgica por desenvolver a pesquisa somente nos cursos de universidades na modalidade presencial
se constitui enquanto delimitacdo da pesquisa, j& que existem em Sergipe um total de seis cursos presenciais
distribuidos em faculdades e universidades. Em Aracaju, apenas duas universidades dispdem do curso de Servigo
Social, sendo as demais instituidas em faculdades. A escolha por cursos constituido em universidades foi
exclusivamente a partir da delimitagdo da pesquisa de mestrado, ndo significando a exclusdo em nenhum nivel a
nenhuma instituicdo por nenhum outro motivo.
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constituiu a UFS. O campo empirico estudado permeia o curso de graduacdo de Servigo Social

desta universidade.

O segundo curso de Servico Social em estudo é ofertado pela UNIT. A referida
instituicao foi a primeira universidade privada do Estado a instituir o curso de Servigo Social,
dando inicio a primeira turma em 1989. Apesar de possuir, atualmente, diversos polos de ensino
a distancia e presencial no Estado, o universo pesquisado na UNIT restringe-se apenas a
modalidade presencial, com o foco no Campus de Aracaju.

Nessa perspectiva, foram utilizadas as fontes documentais: Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Servigo Social; Diretrizes Curriculares Gerais para o curso de Servico
Social; Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental; Politica Nacional de
Educacdo Ambiental; Codigo de Etica do Assistente Social de 1993. Utilizou-se também para
analise documental: Projeto Politico Pedagégico do Curso de Servico Social da UNIT’ e da
UFS, Planos de Disciplinas e Ementas da UFS e UNIT e Estruturas Curriculares de ambas as
instituicdes.

A pesquisa teve sua amostra intencional e ndo probabilistica, que de acordo com Beuren
(2003), se constitui a partir do uso de critérios construidos pelo pesquisador para formacdo da
amostra. A intencional, segundo o mesmo autor, constitui-se na sele¢cdo da amostra com base

nas informacdes disponiveis e que sejam representativas para o desenvolvimento da pesquisa.

Ainda com o propdsito de refinar a amostra, 20 alunos responderam ao questionario
aberto, onze alunos da UNIT?®, e nove da UFS®. Conforme Richardson (2009), esse instrumento
proporciona ao participante da pesquisa liberdade para responder as perguntas de acordo com
sua opinido fundada, ja que o objetivo do questionario nesta pesquisa € identificar, através dos
alunos concludentes, as disciplinas que contemplam a area ambiental e compreender a opinido

dos mesmos sobre a formacéo do assistente social no que se refere a formagdo ambiental.

Antes da coleta de informacdes junto aos discentes foi realizado a validacdo do
questionario, que de acordo com Gil (2009), é um procedimento crucial para o processo da
pesquisa. Através da validacdo o pesquisador pode detectar falhas no instrumento, averiguar se
uma pergunta interfere ou induz na resposta da outra, perceber se o entrevistado compreendeu
as questdes como desejado, bem como, verificar 0 tempo necessario para responder ao

questionario e se as respostas condizem com o que o0 pesquisador espera do instrumento.

" O documento foi cedido pela Coordenagéo do curso de Servigo Social da Universidade Tiradentes.
8 Foi solicitado a participacdo na pesquisa a 15 alunos da UNIT, no entanto, somente 11 aceitaram.
% Foi solicitado a participac&o na pesquisa a 11 alunos da UFS, no entanto, somente 8 aceitaram.
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A validacdo do questionario ocorreu em dois momentos. Na primeira validacéo, o
questionario era composto por trés perguntas. Duas discentes do curso de Servi¢co Social,
responderam ao questionario com o intuito de avaliar as perguntas, estrutura, quantidade de

questBes e tempo necessario para responder todo o questionario.

Os resultados da primeira validacdo demonstraram a necessidade de alteragéo da terceira
pergunta. Pois, foi possivel perceber a incoeréncia do verbo de uma das perguntas do
questionario. A partir do que foi analisado durante a validacdo foi considerada a necessidade
de acrescentar mais trés perguntas, totalizando seis perguntas. Dessa forma, o questionario

passou por duas alteracdes e duas validacGes ate chegar a sua configuracéo final.

A coleta de informacdes foi realizada nos meses de abril a agosto de 2015, todos os
discentes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aceitando
participar da pesquisa (APENDICE B). Com o resultado dos questionarios, foi possivel
identificar, as disciplinas e atividades de pesquisa e extensdo que contemplassem o debate
acerca da questdo ambiental e as relagdes socioambientais, além de conhecer a concep¢do dos
alunos sobre o papel do (a) assistente social como educador ambiental, visto que se estabelece

uma possivel relacdo entre as concepcdes reveladas e as propostas curriculares investigadas.

Na Universidade Tiradentes, os questionarios foram respondidos por 12 alunos
concludentes durante uma aula de Seminarios Tematicos Il. Ao final da aula, apresentei a
proposta da pesquisa e pedi a colaboracdo dos alunos para responderem ao questionario. Vale
ressaltar que os discentes responderam o questionario apds uma aula cujo o tema versava sobre

a atuacdo do (a) assistente social na area ambiental.

Na Universidade Federal de Sergipe, 0s questionarios foram enviados via e-mail para
onze alunos e pessoalmente a um aluno, no entanto, somente nove questionarios foram
respondidos. A metodologia utilizada para obter os questionarios respondidos pelos alunos na
UFS ocorreu de forma diferente da UNIT, pois como os professores estavam em greve, nao foi
possivel acesso aos alunos durante as aulas. Para ter acesso aos alunos utilizei a seguinte
estratégia: conversei com representantes do centro académico, os quais me apresentaram alguns
alunos que aceitaram participar da pesquisa. Apesar da abordagem nao ter ocorrido de forma

coletiva, as informacdes coletadas atenderam a intencdo da pesquisa.

Conforme analise documental e os resultados dos questionarios, as disciplinas
selecionadas por apresentarem indicios para inserir a discussao sobre a questdo ambiental,
foram: Para UFS, Questdo Social; Realidade Regional e Movimentos sociais e Servi¢o Social,

e para UNIT, Seminarios Tematicos Il; Politica Social Il e Sociedade e Contemporaneidade,
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Para se chegar ao conhecimento de como a questdo ambiental é trabalhada no curso,
utilizei a entrevista semiestruturada. Esta modalidade de entrevista permite que o entrevistado
se sinta livre para falar sobre determinado tema, mas ao mesmo tempo o pesquisador se guia a
partir de um roteiro previamente construido (GIL 2009). A entrevista, segundo Santos Filho e
Gamboa (2009, p. 86), ¢ um instrumento de pesquisa que “permite a interaGdo entre
pesquisador(a) e entrevistado(a) e a obtencdo de descri¢cbes detalhadas sobre o que se esta

pesquisando”.

O roteiro de entrevista (apéndice A) direcionado aos professores das instituicGes
também foi validado. Com base nos objetivos a serem alcangados, cujo cerne principal norteia
a pergunta central da pesquisa, o roteiro estrutura-se em onze pontos. O processo de validagdo
ocorreu apenas uma vez. Uma assistente social aceitou participar da entrevista que objetivou
verificar se havia perguntas repetitivas, se alguma pergunta causava constrangimento ou induzia
a alguma resposta. Desta forma, de acordo com o parecer da entrevistada, duas questdes do
roteiro apresentaram sentidos semelhantes e uma das perguntas necessitava de reformulacéo.
Contemplando o tempo de 00:35min, a validacdo da entrevista contribuiu para a melhoria do

roteiro ao tempo em que foi permitido o aprimoramento prévio do instrumento.

Para coleta de dados, participaram da entrevista trés professoras, uma professora da UFS
ministrante das disciplinas Movimentos Sociais e Servi¢o Social, e Realidade Regional; uma
professora da UNIT responsavel por ministrar Seminarios Tematicos Il e a outra docente da
mesma instituicdo responsavel pela disciplina de Sociedade e Contemporaneidade. Todas as
docentes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e permitiram gravar

toda a entrevista com equipamento de audio.

Para andlise dos dados foi utilizado o método de Anélise Textual Discursiva (ATD).
Segundo Moraes e Galiazzi (2006) a ATD € um processo que se inicia através da separagdo em
unidades de significado. Similar & separacdo por categorias, a separacdo dos significados
coletados precisa ser estudada com profundidade onde o pesquisador analisa a interpretacéo e
argumentacdo do entrevistado. Os resultados das analises geram textos que compdem 0s
resultados da pesquisa (MORAES e GALIAZZI, 2006).

As unidades de significados, sdo destacadas em negrito na transcricdo da fala dos
docentes e alunos. Essas unidades destacadas sdo trabalhadas a partir da interpretacdo e
argumentagdo, bem como através do didlogo com autores que elucidam tais unidades. Foi
através do desvelamento das unidades de significado nas andlises e interpretacdo de dados que

pOde-se evidenciar as categorias e subcategorias a posteriori. (MORAES e GALIAZZI, 2006).
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Desde o inicio da construcdo desta pesquisa, quando foi pesquisado o estado da arte,
pesquisas ja existentes sobre o objeto aqui elucidado, constatou-se o pequeno nimero de
publicacdes sobre o Servico Social e a area ambiental. Na oportunidade, constatou-se também
a inexisténcia de pesquisas sobre a formagédo profissional e a dimenséo ambiental. Ambas as
constatacdes ja apontavam para o &rduo caminho que vinha pela frente, bem como, a motivacao
necessaria para ir em frente. Assim, mesmo reconhecendo as fragilidades desta pesquisa, 0
tempo dedicado a ela e as lacunas aqui existentes, espera-se que este estudo promova debates,
discussdes, questionamentos, ddvidas e motivem mais assistentes sociais a pesquisarem sobre
Educacdo Ambiental, sustentabilidade, questdo ambiental, gestdo ambiental, ambientalizagéo
do curriculo e tantas outras questdes pertinentes e necessarias para a mudanca de sociedade

estimada e consubstanciada pela luta profissional destacada no nosso cdodigo de ética de 1993.

Assim, esta dissertacdo esta estruturada em quatro secdes. Na primeira secéo, constitui-
se na introducdo, cujos objetivos, problema central da pesquisa, instrumentos e metodologia
utilizada sdo apresentadas. Na segunda secdo, apresenta as bases teoricas, com o foco nas
relacdes socioambientais e na questdo ambiental, com o intuito de compreender as concepgoes

dos docentes.

Na sec¢do trés, intitulada “A trajetoria do curso de Servigo Social: entre a génese e a
consolidacdo sob o viés da Educagdo”, ¢ apresentada uma breve contextualizacdo historica do
curso de Servico Social e a formacao social e historica brasileira. Em seguida, a dimenséo
educativa do Servico Social é enfatizada com o objetivo de evidenciar a funcéo pedagogica do
(a) assistente social. Nessa perspectiva, discute-se ainda a concepg¢éo dos alunos concludentes
sobre a funcdo pedagdgica do assistente social e o (a) assistente social enquanto educador

ambiental.

Na quarta se¢do ‘“Parametros Curriculares e o Curso de Servico Social”, sdo
evidenciadas as Diretrizes Curriculares Nacionais e Gerais para o Servico Social e a
fundamentacdo tedrica que permeia o curriculo na perspectiva critica e na perspectiva do
curriculo oculto. Em seguida, sdo apresentados os curriculos dos cursos das duas universidades
em estudo. Discute-se tambem, a Politica Nacional de Educagdo Ambiental e as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Ambiental. Por fim, a dimens&o ambiental dos curriculos dos cursos
em estudo é apresentada em conjunto com as respostas dos docentes, dos alunos e do referencial

teorico que fundamenta este estudo.

Nas consideragOes finais, sdo apresentadas reflexdes tecidas a partir das concepcdes

apresentadas ao longo deste estudo, vislumbrando as possibilidades e caminhos para a inser¢ao
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do debate sobre a questdo ambiental de forma dial6gica ao contetido de disciplinas do curso de

Servico Social a fim de contemplar maior dimensdo ambiental nos curriculos.

Na perspectiva da Educacao, este escrito fundamenta-se na Educagdo Ambiental Critica,
cujas bases norteiam-se a partir da totalidade concreta considerando o movimento dialético e
histérico das relagdes sociais, que questionam o modo capitalista de producdo formando
sujeitos criticos e conscientes da realidade, ou seja, “uma educacdo ambiental com
responsabilidade social, empenhada também na transformacao social” (LAYRARGUES, 2009,
p.27).

Assim, recorre-se ao curriculo de formacdo do assistente social, as Diretrizes
Curriculares e o Projeto Politico Pedagdgico, pois sdo nestes documentos oficiais que estdo a

base tedrica e a acdo educacional do curso de graduacdo em Servigo Social.

Através do curriculo, é possivel compreender como ocorre o processo educativo e
profissional do (a) assistente social, e, por conseguinte, possivelmente a dimensdo ambiental.
A insercdo no universo curricular que compde a formacao profissional do (a) assistente social,
poderd revelar indicios que servirdo de cerne para compreensdo de elementos bésicos da

formagéo profissional.

Apoiado em Silva (2013), a teoria critica do curriculo abrange: ideologia, reproducgédo
cultural e social, poder, classe social, relagbes sociais de producdo, conscientizagdo,
emancipacao e libertacdo, curriculo oculto e resisténcia. Desta feita, a teoria critica do curriculo

parte de questionamentos sobre a realidade social e educacional.

Por apresentar elementos que vdo além dos documentos oficiais disponiveis
publicamente para identificar as entrelinhas e as possibilidades de se discutir a questdo
ambiental na formacéo inicial profissional, utilizaremos as bases tedricas da categoria de
curriculo oculto. Parafraseando Giroux (1986, p. 71), dentre tantas defini¢Bes, o curriculo
oculto se refere ao desencadear do processo educativo que pode ou ndo se configurar como
académicas, mas apresentam reais significados escolares e ndo estdo formalmente registrados
em documentos oficiais. Para o autor, o curriculo oculto além de englobar o processo educativo
escolar ndo registrado formalmente em documentos oficiais, envolve também ideologias, moral

e cultura.

O levantamento dos programas das disciplinas da UFS foi realizado mediante estudo de

resolugbes do Conselho de Ensino e de Pesquisa (CONEPE)', nas quais estio acessiveis

10 Principalmente as resolucdes referentes ao Projeto Politico Pedagdgico, a exemplo da resolugdo N°
47/2007/CONEPE e da N° 22/2010/CONEPE.
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publicamente todos os programas das disciplinas que compdem a estrutura curricular do curso
de Servigo Social da referida instituicdo. Os programas das disciplinas da UNIT foram

solicitados a coordenagdo do curso por meio do Projeto Politico Pedagogico (PPP).

A primeira analise de cunho documental, foi relacionado com o Projeto Politico
Pedagogico e os programas das disciplinas do curso de Servico Social da UFS e da UNIT, que
teve como objetivo selecionar as disciplinas no que tange questdo ambiental, a qual obedeceu
a dois critérios de triagem, sendo eles:

a) Fazer parte da atual estrutura curricular obrigatoéria do curso de Servigo Social da UFS
e da UNIT; b) Apresentar nas ementas e nos programas indicios de ordem metodolégica

e/ou conceitual para inserir a questdo ambiental e relagdes socioambientais;

A primeira etapa da selecdo foi realizada mediante andlise dos programas que
apresentam, de alguma forma, temas relacionados a questdo ambiental e/ou as relacdes

socioambientais, seja metodologicamente ou conceitualmente de forma direta.

As evidencias descritas nas ementas e nos programa podem trazer temas transversais
que levam a discutir sobre a questdo ambiental no curriculo. Por exemplo: tema territorialidade
engloba problematicas abrangentes que contemplam a dimensdo ambiental e social ao ponto
em que é possivel discutir ocupagdo desordenada, precariedade nas condi¢des de vida, agua,
solo, dentre outros temas. A questdo agraria, urbana e rural sdo outros temas que podem abarcar
a questdo ambiental na medida em que é possivel discutir questdes do campo, da cidade dentre

outros temas que possivelmente contemplem a relacdo ser humano e natureza.

Os critérios elencados serviram de cerne para conducado das etapas seguintes da pesquisa
na medida em que se direcionou o foco para que o se pretendia alcancar com a analise dos
documentos. Sobre o critério “b)”, foi possivel identificar nas ementas, indicios de
metodologias e/ou conteldo que possibilitavam trabalhar com a questdo ambiental na
disciplinas. Tal evidéncia foi corroborada através dos alunos concludentes que responderam ao

questionario.

Anterior a realizacdo das entrevistas, por meio de analise documental e questionério
com os discentes, as disciplinas que apresentaram indicios de abordagem sobre a questdo
ambiental foram evidenciadas e contatadas 0s respectivos docentes responsaveis. Sobre a
analise documental, esta, consistiu em diversas leituras cuidadosas dos programas de disciplinas
disponibilizados pelas universidades. Apos quatro processos de interpretacfes dos textos, pode-

se elencar as disciplinas supracitadas. E importante destacar que, a analise documental sozinha
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ndo permitiu a selecdo das disciplinas, cabendo ouvir os discentes por meio de questionério

aberto para confirmar ou refutar as disciplinas selecionadas aprioristicamente.

Segundo a anélise documental referente ao curriculo do Curso de Servigo Social da UFS,
duas disciplinas apresentaram explicitamente abordar a tematica ambiental. A disciplina
Psicologia Geral, ofertada pelo departamento de Psicologia, expds como evidéncia “Estabelecer
as relagdes que ocorrem entre organismos e ambiente”; a segunda disciplina, Oficina de
Instrumentalidade Profissional I apresentou como evidéncia “Enfrentando o desafio de fortalecer
os espacos publicos socioambientais (ESPAS): a iniciativa do IEB/PADIS.”. Estas duas disciplinas
foram destacadas com base no critério a), ou seja, apresentam indicios de ordem metodoldgica ou

conceitual relacionada a questdo ambiental e as relacfes socioambientais.

Apos a andlise documental (ementas e programas), a fim de refinar a amostra, foi
aplicado questionario aberto com discentes do ultimo ano dos cursos investigados ou que
houvessem cursado mais de 75% do curso, isto €, alunos que estavam em fase conclusiva do

curso e ja haviam cursado as disciplinas analisadas e selecionadas outrora (Apéndice A).

As demais disciplinas explicitadas no quadro (Apéndice F) foram selecionadas
conforme o critério b), ou seja, apresentam no programa de disciplina indicios sobre os temas

que podem levar a discusséo sobre a questdo ambiental e as relagdes socioambientais.

Em 2015, segundo dados disponiveis no Departamento de Servi¢o Social da UFS por
meio da plataforma “sigaa”, existem 497 alunos ativos na modalidade presencial no campus
Séo Cristovao.

Segundo a Resolucdo N° 22/2010/CONEPE, a carga horaria minima do curso é de 3210
horas obrigatorias e 160 optativas. Em dez periodos os alunos podem cursar 42 disciplinas

obrigatdrias e 25 optativas.

Conforme a analise dos programas de disciplinas da UNIT, os dados coletados
resultaram, de acordo com o critério b) de forma explicita, em abordagens sobre a tematica
ambiental. A disciplina Filosofia e Cidadania apresentou como evidéncia “Refletir sobre
cidadania como valor e como exigéncia na construcdo de uma sociedade sustentavel, em que a
educacdo assume um papel fundamental”. A disciplina Seminarios Tematicos II apresentou as
evidéncias: “Enfatizar a relacdo teodrico-pratica para a formacgéo do (da) Assistente Social nas
tematicas: meio ambiente; desenvolvimento sustentavel; participacéo popular; controle social,
territorialidade e desenvolvimento territorial. Compreender a questdo ambiental retomando sua
historicidade até o debate contemporéneo acerca da crise ambiental e os dilemas do

desenvolvimento territorial sustentavel”.
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As demais disciplinas elucidadas no quadro 3 (Apéndice C) foram elencadas,
demonstram no programa de disciplinas, a preocupacédo pedagégica de ordem metodoldgica ou
conceitual com as expressdes da questdo social, espagos socio ocupacionais do (a) assistente

social, territorialidade, questdo urbana, agréria e/ou rural.

Na modalidade presencial, o curso de Servi¢co Social da Universidade Tiradentes é
disponibilizado em Aracaju apenas no turno noturno. Dispondo de um total de 3240 horas, 0
curso apresenta 148 créditos obrigatdrios e 4 créditos para disciplinas optativas. Totalizando 8

periodos, o curriculo apresenta 41 disciplinas obrigatérias e 3 disciplinas optativas.

Ap0s a analise das disciplinas de ambos os cursos das universidades supracitadas foi
necessario coletar dados sobre dos discentes antes de selecionar e entrevistar os docentes. Nesta
etapa, participaram da pesquisa onze alunos concludentes do curso da UNIT, de um total de

quinze discentes, e nove do curso da UFS, de um total de 12 alunos.

O instrumento para a coleta de dados dos concludentes do curso de Servico Social de
ambas as instituicdes foi o questionario. Este instrumento apresentou seis questdes abertas onde
foi possivel localizar, através dos resultados, as disciplinas que tratavam da teméatica ambiental.
Além do norte resultante da reposta dos alunos, os dados coletados na pesquisa puderam
apresentar indicios da dimensdo ambiental composta na estrutura curricular do curso de Servico

Social das institui¢bes pesquisadas.

Foi importante coletar dados dos discentes, principalmente quando nos propomos a
analisar o curriculo com base no curriculo oculto. A analise documental em si ndo evidencia
elementos ocultos no curriculo que sdo trabalhados no cotidiano de formacéo e que podem néo
constar de forma oficial no curriculo. Em termos conceituais, o curriculo oculto consiste em
temas, valores, ideologias ou regras que se constituem na rotina académica e ndo estdo
expressas nos documentos escolares (GIROUX, 1983). Ainda para o autor, este tipo de analise
curricular revela o poder coercitivo do curriculo sobre a comunidade escolar em niveis de
andlises criticas as quais revelam conflitos ideoldgicos, imposicdes liberalistas, visdes

conservadoras ou até mesmo a imposicao de valores sociais.

Quanto a identificagdo dos alunos na analise dos dados, foi optado pelo uso do termo
“aluno” utilizando algarismos romanos (Ex: aluno XXX) para identifica-los respeitando o
anonimato estabelecido via documental através do Termo de Livre Consentimento e
Esclarecimento (TCLE).

Conforme os resultados dos questionarios aplicados com os discentes da UNIT, foram

elencadas por eles as disciplinas: Seminarios Tematicos Il; Sociedade e Contemporaneidade e
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Politica Social 1. A disciplina Seminarios Tematicos Il e Sociedade e Contemporaneidade
foram destaques em todas as respostas dos alunos com excecdo de Politica Social Il que
apareceu em apenas duas respostas de onze discentes participes. Vale destacar que a disciplina
Politica Social I1, evidenciada nos dados coletados através dos discentes, ndo constou na analise
documental realizada aprioristicamente. Na analise documental, nenhuma evidéncia com base

nos critérios supracitados foi encontrada no plano de curso dessa disciplina.

Com base nos resultados dos questionarios aplicados com os discentes da UFS foram
destacadas as disciplinas: Questdo social; Realidade Regional e Movimentos Sociais. Estas
disciplinas ndo foram apontadas por todos os discentes, apenas dois dos nove pesquisados
destacaram as referidas disciplinas. Os demais discentes negaram haver disciplinas que
abarquem discussdes sobre a questdo ambiental e as relagdes socioambientais de forma

intencional.

Sobre as entrevistas desenvolvidas com as docentes, estas, foram identificados nas
anélises de dados através do termo “docente” associado ao uso de letras maiusculas (Ex:
docente Z). A escolha por nimeros sobrevém a necessidade de diferenciacdo dos alunos, da
qual usamos letras para identifica-los, bem como uma das formas de respeitar 0 anonimato dos

professores que assinaram o TCLE.

Desta forma, conforme anélise documental e pesquisa com os discentes concludentes,
pOde-se evidenciar as trés disciplinas elencadas no quadro 3 (Apéndice C), no curso de Servico
Social da UFS, e as trés disciplinas do quadro 5 (Apéndice E), no curso de Servi¢o Social da
UNIT. Nesse sentido, no curso da UFS foi entrevistado um professor apenas responsavel por
duas disciplinas, o outro professor por estar cursando o doutorado em outro estado preferiu ndo
participar entrevista. J& na UNIT, foram entrevistados dois professores, sendo que um deles ndo
pOde contribuir para a entrevista, totalizando dois professores responsaveis por ministrar duas

disciplinas, sendo assim, estas estdo todas elencadas no quadro 5 (Apéndice E).
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1- RELACOES SOCIOAMBIENTAIS E A EDUCACAO

kkQuanto menos criticidade em nds, tanto mais ingenuamente tratamos 0s
problemas e discutimos superficialmente os assuntos. (Paulo Freire, 1977) 77

A presente secdo tem por objetivo apresentar as relacdes socioambientais e 0 processo

de formacdo profissional do assistente social.

Desta forma, sdo apresentadas reflexdes sobre o conceito de questdo ambiental e social
apoiados na literatura e nos depoimentos das professoras. A concep¢ao destas, € primordial para
desvelar a dimensdo ambiental das disciplinas, na medida em que as docentes explicitaram suas
concepcdes sobre relaces socioambientais, questdo ambiental e sobre os momentos em que
Ihes foram oportunizados o desenvolvimento de trabalhos voltados ao trato da questdo
ambiental. As concepc¢es sdo apresentadas e categorizadas conforme a literatura e com base
na analise textual discursiva (ATD), onde s&o extraidas as unidades de sentidos (estas grifadas
em negrito) nas respostas das docentes.

1.1 UM OLHAR SOBRE O CAPITALISMO MONOPOLISTA E A “QUESTAO
SOCIAL”

As evidéncias do desarranjo socioambiental ecoam em escala planetaria, entretanto, as
causas e efeitos do que vivenciamos atualmente ja haviam sido elucidadas no século XIX por
cientistas sociais que enxergavam, no modo de producdo capitalista, as consequéncias
inimaginaveis que 0 mesmo causaria as relacfes sociais e ambientais. A exploracdo da forga
produtiva, sob a perspectiva da exploracdo humana e da natureza, engendrou consequéncias

que, ao retomar a historiografia, evidenciam o claro sentido de sua esséncia.

Assim, o ponto de partida para compreensdo desses fatos se constitui num periodo
marcado pelo imperialismo do capitalismo, caracterizado pela acumulacdo de capital através
do mercado monopolizado. Para Lénin (1987), este fenbmeno é um dos mais importantes e
transformadores da economia mundial, pois conjectura o apice do desenvolvimento capitalista.
Entretanto, o0 mesmo nédo ocorre de forma aleatoria ou artificial. Segundo Bukharin (1988), as
interferéncias do capitalismo sobrevém de outros modos de produzir socialmente por meio de

contextos historicos permeado por crises, exploracbes e transformagbes, a exemplo do
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feudalismo que deu espaco ao capitalismo concorrencial e que, logo depois, ao monopolio.
Desta forma,

[...] como sobre os destrogos do monopolio feudal nasceu a livre concorréncia
dos artesdes, que levaria ao monopolio da classe capitalista sobre os meios de
producdo, também no interior da classe dos capitalistas a livre concorréncia
cede lugar, cada vez mais, a limitacdo da concorréncia do mercado nacional
(BUKHARIN, 1988, p.58).

Na linha do pensamento de Bukharin (1988), o capitalismo em meio as crises, advinda
da livre concorréncia de pequenos produtores, como 0s artesdos, acarretou nos monopolios de

grandes industrias nacionais €, logo em seguida, internacionais.

Segundo Lénin (1987), as principais fases que eclodiram no capitalismo monopolista
podem ser resumidas em trés: na primeira fase, entre 1860 a 1880, é marcada pelo apice do
capitalismo concorrencial; na segunda fase, apds 1873, houve o rapido crescimento de carteis
e a acumulacdo exorbitante de capital gerando a fase inicial do monopdlio; em 1900 os cartéis

tornam-se a base da vida econémica, transformando-se no imperialismo.

Desta forma, os tracos essenciais que caracterizam a monopolizagdo do capital se
tornam papel decisivo na vida econémica mundial, partindo da dominacdo industrial e,
principalmente, financeira dos investimentos bancarios, que favorecia e estimulava a jungéo e
o0 crescimento, transformando pequenas industrias em grandes monop6lios que, com a evolucéao
do tempo, uniram-se aos monopolios estrangeiros e compdem, atualmente, a reparticdo do
mundo imperialista IAMAMOTO, 2014).

Nesse sentido, Lénin (1987) chama a atengdo para ndo se cair na superficialidade ao se
tentar compreender a evolugdo complexa do capitalismo, em seu estagio méximo, apenas pelo
viés da formacdo dos monopolios das industrias e do mercado mundial, desconsiderando o

papel substancial dos bancos. Segundo 0 mesmo autor,

A funcéo essencial e inicial dos bancos é a de intermediarios nos pagamentos.
Realizando-a, eles transformam o capital-dinheiro inativo em capital ativo,
isto é, criador de lucro, e, reunindo os diversos rendimentos em espécie, eles
colocam-nos & disposicao da classe dos capitalistas (LENIN, 1987, p.30).

Para Lénin (1987), a légica ativa dos bancos, em transformar capital financeiro em
gerador de lucro, contribuiu para a acumulacdo. Foram eles que subsidiaram e financiaram a
producdo da classe capitalista. Na ldgica marxiana, capital financeiro que gera capital

financeiro, através dos juros bancarios.

Assim, Lénin (1987) enfatiza que, com a geracédo do lucro e rendimentos crescentes, 0S

bancos, que inicialmente eram menores e formavam pequenos estabelecimentos, cresceram
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largamente, compondo o monopdlio e concentrando a maior parte do capital financeiro,
podendo assim disp6-los para os capitalistas. Desta forma, foi através do capital financeiro que

foi possivel a criagéo e desenvolvimento dos monopolios.

De acordo com Netto (2011), o que importa destacar sobre o imperialismo “¢ a
constituicdo da organizacdo monopolica que obedeceu a urgéncia de viabilizar um objetivo
primério: o acréscimo dos lucros capitalistas através do controle dos mercados.” (NETTO,
2011, p.20 grifos do autor). Para o autor, a centralizacao do capital em monopdlio gerou grandes
investimentos no exterior e a diminuicdo do pagamento ao trabalho vivo. Grandes
investimentos em maquinarios, conjecturado a desvalorizacao e vulnerabilidade do trabalhador.

Do mesmo modo,

[...] o capitalismo monopolista conduz ao &pice a contradicdo elementar entre

a socializacdo da producgdo e a apropriacdo privada: internacionalizada a
producéo, grupos de monopdlios controlam-na por cima de povos e Estados.
E no &mbito emoldurado pelo monopodlio, a dialética forcas
produtivas/relagbes de producdo € tensionada adicionalmente pelos
condicionantes especificos que a organizagdo monopolica impde
especialmente ao desenvolvimento e a inovagdo tecnoldgicos (NETTO, 2011,
p.24).

Segundo o autor, o capitalismo, no auge do monopolio, concentra contradi¢fes ante a
exploracdo da forca de trabalho na producédo industrial, se constituindo como uma atividade
amplamente socializada. Em contrapartida, a apropriagdo da producao fica nas méos de poucos,
colocando o poder do capital nas mdos dos monopdlios e do Estado, os quais sdo detentores e
controladores da producdo. Ainda nesse cenario de contradigdes, para o autor, além da dialética
entre forcas produtivas/relacBes de producdo, a organizacdo monopolica impBe a inovacgdo

tecnologica, tensionando ainda mais as relagdes produtivas.

Nesse sentido, Santos (2012) afirma que as maquinas investidas para a producdo, dentre
elas o tear e a maquina a vapor, eram rapidamente ultrapassadas pelas inovacdes tecnolégicas
da época, tornando-as obsoletas. “Por isso, a premissa dos capitalistas era fazer as maquinas
funcionarem diuturnamente, impondo uma jornada média de 16 horas aos operarios, em
diferentes turnos de trabalho” (SANTOS, 2012, p.36-37).

Por dominar o mercado econémico mundial, o capitalismo monopolista, além de
contemplar grandes industrias, bancos e a burguesia, engloba também o Estado, que, por sua
vez, se torna rentista do capitalismo parasitario IAMAMOTO, 2014). Conforme Lénin (1987),
o capital financeiro oriundo dos bancos, advém da constituicdo de firmas, emissdes de titulos e

principalmente de empréstimos ao Estado. Entdo, se toda a dindmica afeta a sociedade, desde
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pequenas e grandes industrias, e ao Estado, resta ao trabalhador, operério e populacao,

submeter-se ao trabalho das fabricas “movimentando”, dessa forma, o sistema capitalista.

Para “alimentar” este sistema, era preciso aumentar a produgdo. Esta, por sua vez,
utilizava-se de mao-de-obra barata oriunda de criancas, mulheres, idosos e homens que, em sua
maioria, saiam do campo e se aglomeravam nas cidades. A producdo era amplamente social,
mas a apropriac&o dos lucros permanecia privada (LENIN, 1987). Contudo, aumentavam-se as
producgdes, subutilizavam a méo-de-obra abundante, acarretando na desvalorizagéo do trabalho
em favor da supervalorizacdo das mercadorias e do dinheiro. Este tltimo, enquanto produto do
capital IAMAMOTO, 2014).

Decorrente da apropriagdo da vida humana, a dinamica estruturada na divisdo
internacional do trabalho, impde, em quase sua totalidade, as contradi¢cbes dos interesses
econdmicos burgueses distintos que agravavam o antagonismo do sistema de producdo. Assim,
conforme Marx e Engels (1999) o trabalhador cai no pauperismo!, e este cresce ainda mais

rapidamente que a populacao e a riqueza.

De acordo com Netto (2011), a pauperizagdo massiva da populagédo trabalhadora
constituiu o aspecto mais imediato da instauracdo do capitalismo em seu estdgio industrial-
concorrencial. Nesse sentido, “[...] o pauperismo aparecia como nova precisamente porque ela
se produzia pelas mesmas condigdes que propiciavam 0s supostos, no plano imediato, da sua

reducdo e, no limite, da sua supressao” (NETTO, 2011, p.154).

Contudo, com o aumento das desigualdades e a intensificagdo da luta operéria por
melhorias nas condigdes de vida e de trabalho, os trabalhadores se organizavam e lutavam
reivindicando o direito a greve, saude, educacdo, bem como contra a degradacdo ambiental
(IAMAMOTO, 2014). Entretanto, para Santos (2012), as manifestacdes do operario eram
sempre reprimidas e representavam para a classe burguesa apenas desordem e ameacas

momentaneas.

Nesse contexto, vale ressaltar que lamamoto (2014) compreende a pobreza ndo apenas

como resultado da distribuicdo de renda, mas faz aluséo a propria producao. Desta forma,

[...] refere-se a distribuicdo dos meios de producédo e, portanto, as relacdes
entre as classes, atingindo a totalidade da vida dos individuos sociais, que se

11 O pauperismo consistiu na manifestagdo alarmante da pobreza da classe trabalhadora resultante do modo de
produzir que ganhava propor¢des no periodo supracitado. Conforme a Lei Geral da Acumulagdo, quanto mais se
produz aos moldes do capitalismo, maior € a desigualdade entre os homens. Nesse sentido, conforme o capitalismo
se expandia com base em suas crises ciclicas, maior eram as desigualdades e a pobreza entre os trabalhadores que
produziam a riqueza que alimentava o préprio modo de producdo capitalista. Segundo lamamoto (2014) apoiada
no pensamento de Marx, o pauperismo resulta “do trabalho — do desenvolvimento das forgas produtivas do trabalho
social -, ¢ uma especificidade da produggo fundada no capital” (IAMAMOTO, 2014, p.159).
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afirmam como inteiramente necessitados tanto na Orbita material quanto
espiritual (intelectual, cultural e moralmente) (IAMAMOTO, 2014, p.160).

Para a autora, a condi¢do de pobreza é entendida como a auséncia de necessidades
materiais e espirituais, que ultrapassam a situagao “simplista” da falta de distribui¢do de renda,
conjecturada as consequéncias da distribuicdo dos meios de producdo que, por se concentrar
nas “maos de poucos”, ¢ aludida as relacdes entre as classes as quais atingem a totalidade da

vida dos individuos sociais.

Dentre os frutos da producao capitalista, o0 fenbmeno do “pauperismo” é acrescido pela
reproducéo das relagdes sociais, em conjunto com as lutas de classes que juntos compunham o
antagonismo do sistema de producdo. Assim, este fenOmeno emerge como “questdo social” na
transicdo entre capitalismo concorrencial e monopolista. Netto (2011) elucida que a expresséo

“questdo social”

[...] surge para dar conta do fendmeno mais evidente da histéria da Europa
Ocidental que experimentava os impactos da primeira onda industrializante,
iniciada na Inglaterra no ultimo quartel do século XVIII: trata-se do fenémeno
do pauperismo. Com efeito, a pauperizacdo (neste caso, absoluta) massiva da
populacdo trabalhadora constituiu o aspecto mais imediato da instauracdo do
capitalismo em seu estéagio industrial-concorrencial e ndo por acaso engendrou
uma copiosa documentacdo (NETTO, 2011, p. 153).

Assim, segundo o autor, fez-se necessaria a mudanga de nomenclatura de “pauperismo”
para “questao social”, devido aos desdobramentos socio-politicos da época. Nesse sentido, “foi
a partir de uma perspectiva efetiva de uma eversédo da ordem burguesa que o pauperismo
designou-se como ‘questdo social’” (NETTO, 2011, p.154). Sendo assim, o pauperismo nao
abarcava a amplitude da dimensdo socioeconémica e politica da época, acrescida pelas
contradic@es capitalista. Para sua melhor compreensao, foi necessario compreender o fenbmeno

partindo da “questdo social”.

No intuito de compreendé-la, Cerqueira Filho (1982) apoiado em Netto (2011), explicita
a “questdo social” como um conjunto de problemas politicos, sociais e econdmicos, oriundos

do surgimento da classe operaria imposta na trajetoria da constituicdo da sociedade capitalista.

Nesse sentido, para Santos (2012), as lutas de classes provenientes da exploracdo do
trabalho pelo capital contribuiram substancialmente para a constitui¢do da “questdo social”.
Portanto, conforme a autora, compreender a “questdo social” apenas a partir da categoria “modo

de produ¢ao” nao ¢ suficiente para entendé-la. Sendo assim,

[...] ndo é o bastante apenas remeter a “questdo social” as relacdes de
exploracdo do trabalho pelo capital. 1sso porgue estas categorias (trabalho,
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capital), sendo universais e abstratas — ndo sdo capazes de elucidar, sozinhas,
as demais caracteristicas da ‘questdo social’” (p.53).

De acordo com Santos (2012), remeter a “questdo social” somente a relagdo de
exploracdo capitalista ndo € o suficiente, sendo necessario compreender também outras
categorias. Partindo dessa premissa, segundo a autora, é necessario considerar a formacao social
detalhando as relagdes entre trabalho e capital, levando em consideragéo a realidade, para entdo

compreender a “questdo social” com particularidade.

Por formagéo social, Santos (2012) com base em Lénin (1894), como uma categoria que
expressa a totalidade no universo da sociedade, considerando aspectos sociais, econdémicos,
politicos e culturais. Considerar a “questdo social” apenas através da categoria “modo de
producao” ¢ desconsiderar a concretude da categoria “formacdo social”, que considera a
totalidade no desenrolar da sociedade, sendo que nela se constitui também o desenvolver do

modo de producao.

Nesse sentido, de acordo com lamamoto (2014),

A questdo social ndo € sendo as expressdes do processo de formacgdo e
desenvolvimento da classe operdria e seu ingresso no cenario politico da
sociedade, exigindo o seu reconhecimento como classe por parte do
empresariado e do Estado. E a manifestacdo, no cotidiano da vida social, da
contradicdo entre o proletariado e a burguesia, a qual passa a exigir outros
tipos de intervencdo, mais além da caridade e da repressdo. O Estado passa a
intervir diretamente nas relagdes entre o empresariado e a classe trabalhadora,
estabelecendo ndo s6 uma regulamentacéo juridica do mercado de trabalho,
através da legislacdo social e trabalhista especificas, mas gerindo a
organizacdo e prestacdo de servico sociais, como um novo tipo de
enfrentamento da questéo social (p.168).

Conjecturando com o que ja foi explicitado, lamamoto (2014) evidencia o processo de
formacdo da questdo social, partindo do desenvolvimento da classe operaria no cenario politico,
culminando na luta de classes, exigindo o reconhecimento social por parte da burguesia. Netto
(2011) e lamamoto (2012) argumentam que a questdo social € a manifestagdo do cotidiano da
vida social em meio as contradicbes do modo de producdo e as lutas de classes, cabendo ao
Estado intervir para além da caridade e da represséo.

Para Netto (2011), o Estado administra as expressdes da questdo social atraves das
politicas sociais. Estas, segundo o mesmo autor, configuram-se como intervengdo continua,

sistematica e estratégica nas expressdes supracitadas.
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1.2 AS RELACOES SOCIOAMBIENTAIS E A QUESTAO AMBIENTAL: UM
“ORBE PARALELO”

A subsec¢do “orbe paralelo” faz analogia ao mundo ilusério do consumo exacerbado que
as geracdes vém produzindo e reproduzindo nas relagdes socioambientais. Este universo
“paralelo” impede enxergar a realidade da exploragdo e do sofrimento que abastecem as
familias diariamente. Neste orbe paralelo, a sociedade relaciona a felicidade ao consumo e
acumulagdo, onde os sentimentos tornam-se bens ndo-duraveis quase indissocidveis do valor
financeiro, distanciando cada vez mais a possibilidade de equidade social e equilibrio

ambiental.

No que se refere a alienacdo’® advinda do pensamento marxista, Pedrosa (2007)
compreende a alienacdo como alienagdo do homem sobre a natureza: “é a separagdo do homem
daquilo que lhe ¢ chao. ” (PEDROSA, 2007, p.95). Ao reduzir o homem ao mero trabalho, 0
trabalhador passa a significar mercadoria, ou seja, quanto maior for o trabalhno menos o
trabalhador valera aos olhos do burgués. Assim, o trabalhador perdera a consciéncia de si
proprio enquanto homem e passard a constituir-se trabalho em busca de mais valia e de
valorizacdo. (PEDROSA, 2007). Para o autor, este tipo de alienagdo esta intrinsecamente ligado
a alienacdo da natureza, pois 0 homem néo se enxerga parte dela, tornando-se entranho de si
proprio.

Ao mergulhar na instauragdo do monopdlio capitalista, a nocdo de exploracdo fica
evidente, pois, para produzir era necessario matéria-prima vinda da natureza e do trabalho vivo.
A mercadoria final, produzida por muitos, era concentrada nas maos de poucos, 0s quais

ditavam o caminho do desenvolvimento econdémico.

O trabalho, enquanto categoria fundante do ser social, se entrelagca na dindmica social
em uma totalidade. E através do trabalho que o homem transforma a natureza “[...] em bens
necessarios a reproducdo social” (LESSA, 2012, p. 25). A forga de trabalho do homem, além
de transformar a natureza, se constitui como uma das atividades que formam as relacGes sociais

e interligam os homens a outros homens formando uma complexa teia de relacdes:

O trabalho enquanto categoria fundante é o complexo que cumpre a
fungdo social de realizar o intercAmbio material do homem com a
natureza, é o conjunto de relagdes sociais encarregado da reproducédo
da base material da sociedade (LESSA, 2012, p.28).

12 Nas leituras marxinianas é possivel encontrar o termo alienagdo ou estranhamento, principalmente em autores
como Luckacs e Lessa.
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No que se refere as mercadorias, sé € possivel produzir em qualquer meio de producéo,
extraindo da natureza os materiais necessarios para producéo de bens de consumo. A natureza
além de fornecer as bases necessarias para a sobrevivéncia bioldgica humana, também sustenta
as bases sociais, econdmicas, politicas e culturais necessarias para o desenvolvimento na Terra.
No entanto, o que se questiona é a forma como a natureza, em meio ao modo de producao
capitalista, é apropriada enquanto propriedade privada constituindo elemento basico por gerar
mais lucros aos capitalistas e excluindo da dinamica social complexa quem ndo consegue

produzir aos moldes acumulativos.

Nessa linha de raciocinio, as desigualdades sociais sdo acrescidas, pois, com a hatureza
como matéria prima, bem como o homem enquanto matéria e méo de obra para transformacéo
da natureza em mercadoria, ndo havia e ndo ha distribuicdo nem aproveitamento de forma
igualitaria. A exploracdo e apropriacdo concentra-se nas maos da burguesia, a qual dita para

onde e quem pode ter acesso aos produtos agora transformados em bens de consumo.

Nesta l6gica, a natureza ndo é para todos. A partir da acumulagdo privativa de capital, a
producdo resultante do modo de producdo ndo é para alimentar a populacdo ou servir a
sociedade que a produziu, mas servir para gerar mais capital e aumentar os lucros dos bancos,
das industrias e proprietarios de grandes empresas. Assim, 0 que era para ser um bem comum
a todos, a natureza entdo engendra a producéo capitalista, se tornando peca chave e privativa,
bem como matéria prima para mercadoria e moeda, gerando mais valia, aumentando o lucro de

poucos e a concentracao de renda.
De acordo com Mészaros (2011),

[...] no curso da historia, avancos na produtividade inevitavelmente alteram o
padrdo de consumo, bem como a maneira pela qual serdo utilizados tanto os
bens a serem consumidos como 0s instrumentos com 0s quais Seréo
produzidos. Tais avancos, além do mais, afetam profundamente a propria
natureza da atividade produtiva, determinando, ao mesmo temo, a proporgéo
segundo a qual o tempo disponivel total de uma sociedade sera distribuido
entre a atividade necesséria para o seu intercAmbio metabdlico bésico com a
natureza e todas as outras funcdes e atividades nas quais se engajam 0s
individuos da sociedade em questio (MESZAROS, 2011, p. 639).

A capitalizacdo e mercantilizagdo da natureza, em meio a exploracéo e apropriagdo do
trabalho vivo, evidenciaram o sentido claro e l6gico dos caminhos desse sistema insustentavel.
Com o passar dos anos, com a disseminacdo do capitalismo mundial, 0 consumo desenfreado,

a desvalorizacdo do trabalho vivo, lucros acentuados e as altas taxas de juros tornar-se-iam parte



35

das relacdes sociais que reproduziriam a l6gica do capital, impregnando-a na cultura, na moral

e na educacdo de distintos povos e nagoes.
Neste sentido, lamamoto (2014) afirma que,

[..] a natureza da lugar ao espaco produzido. Verifica-se a regressdo,
degradacdo e transgressdo no nivel das relacbes de familia, de amizade, da
vida social de grupos parciais, do meio ambiente, assim como a produgéo de
novas relagcdes no &mbito de segmentos sociais como a juventude, os idosos,
as mulheres e os trabalhadores (IAMAMOTO, 2014, p.50).

Portanto, para lamamoto (2014), em meio ao sistema de producdo capitalista, a natureza
cede espaco a producdo, conjecturando na clara alteracdo das relacBes sociais e
socioambientais, interferindo nos antigos e novos arranjos familiares, intervindo nos diversos

seguimentos da sociedade e da natureza.
De acordo com Meszaros (2011),

[...] devemos ter em mente [...] as realizagBes problematicas do sistema do
capital de uma estratégia autocontraditoria que ingénua ou assustadoramente
ignora as exigéncias de um adequado “dominio do homem sobre suas
condigOes de existéncia organica e inorganica” como a precondi¢ao necessaria
de um dominio humano socialmente vidvel sobre as forcas da natureza
(MESZAROQS, 2011, p.609).

Para o autor, é necessario compreender que o modo de producdo capitalista e as
implicacBes desta tem causado consequéncias eminentes que ndo devem ser ignoradas ou

isoladas ao ambito ambiental ou social, mas em sua totalidade.

Na perspectiva das relagOes entre homem e natureza, Foster (2014) enfatiza o conceito
de metabolismo desenvolvido por Marx para explicitar essas relacdes. Para Foster (2014), este
conceito de metabolismo, destrinchado por Marx em O capital, direciona para a relacédo entre
homem — trabalho — natureza. Segundo Marx, o trabalho ¢ a “condi¢do universal da interagao
metabolica entre 0 homem e a natureza, a perpétua condicao da existéncia humana imposta pela
natureza.” (p. 221). O sentido de metabolismo, apresentado por Marx, esta aplicado a “troca
material”, onde o homem, através do trabalho, extrai da natureza a riqueza material e todo o

universo de valores para satisfacdo e precisdes humanas.

Neste sentido, o conceito de metabolismo disposto por Marx citado por Foster (2014),
apresenta dois sentidos utilizados por Marx em suas obras. O primeiro refere-se as relacdes
sociais e o segundo refere-se as relagcBes entre homem e natureza. Embora, para o autor, 0

segundo sentido é empregado por Max com maior frequéncia.
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O conceito de metabolismo em Marx emerge mediante conflitantes relagdes entre
homem e natureza, sobretudo consequentes da apropriacdo da natureza e do trabalho vivo.
Segundo Foster (2014), a instauracdo do capitalismo no meio agricola trouxera consequéncias
tdo degradantes quanto a instauracdo do capitalismo nas cidades de forma industrial. A
producéo capitalista na agricultura, segundo o autor supracitado, explorava a méo de obra viva
e, na mesma intensidade, o solo. Como consequéncia, o solo sofria infertilidades frequentes,
além de receber os dejetos de esgoto das cidades superpopulosas. Os dejetos, por sua vez,
carregavam o restante de nutrientes que restavam no solo. A superpopulacdo nas cidades, de
acordo com Foster (2014), ndo advinha somente da procura por emprego, mas sim “[...] pelas
relacdes de producdo que tornavam a existéncia continuada dessa populacéo excedente relativa
necessaria ao sistema.” (FOSTER, 2014, p.204).

Com base no conceito de metabolismo em Marx, Silva (2010) afirma que a espécie
humana difere dos demais animais, de acordo com a sua relacdo com a natureza, mediada pela
busca de meios indispensaveis para satisfacdo de suas necessidades, denominada de relacdes
sociais de producdo. Para a autora, o trabalho é essencial nessa mediagdo, ao ponto em que 0
homem se apropria da natureza através do trabalho, modificando-a, constituindo e criando
meios para reprodu¢do da vida em sociedade. Neste sentido, “o trabalho constitui, assim, uma
dimensao fundamental da sociedade humana, visto que possibilita uma ‘dupla transformacao’:
a medida que intervém na natureza, transformando-a, o homem transforma a si proprio.”
(SILVA, 2010, p.54).

De acordo com Foster (2014), Marx ja havia elucidado sobre a degradacdo do solo
mediante a producdo em larga escala da agricultura e da industria, sob efeitos aos trabalhadores
e ao solo. Assim, com o aumento das tecnologias na era da industrializacdo e ascensédo
capitalista, as tecnologias existentes eram incapazes de suprir a auséncia de nutrientes causada

pela exploracdo em larga escala do solo.

E nessa ldgica de apropriacio e exploragdo da natureza e do trabalho vivo que se funda
0 nexo da opressao do modo de producéo capitalista no contexto das relagdes socioambientais.

Assim, nessa vertente, existem leituras distintas sobre as origens da questdo ambiental.

Silva (2010) compreende a questdao ambiental como um conjunto de “deficiéncias na
reproducdo do sistema, o qual se origina na indisponibilidade ou escassez de elementos do
processo produtivo advindos da natureza, tais como matérias-primas e energia e Seus
desdobramentos ideopoliticos.” (SILVA, 2010, p.67). Na visdo de Leff (2014), a questdo
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ambiental ¢ “uma problematica eminentemente social, gerada por um conjunto de processos

econdmicos, politicos, juridicos, sociais e culturais.” (LEFF, 2014, p. 241).

Nesse sentido, compreende-se a questdo ambiental como um conjunto de insuficiéncias
advindas das relacdes contraditorias entre o ser humano e a natureza, inerentes as relacdes
sociais de producao capitalista, os quais sdo evidenciados e acrescidos nas contradigdes entre
classes, no individualismo, na concorréncia e no consumismo exagerados, tipico do desenho

social do tempo presente e historicamente determinado.

Nesse contexto, vale ressaltar um dos fundamentos que desencadearam a crise ambiental
e social em que vivemos hoje nos remetendo ao final do século XX com a explosdo do modelo
fordista de producdo em massa em meio as crises, transicdes e revolucdes capitalistas que

engendraram a economia politica mundial a época.

Segundo Martinez Alier (2012), o século XX foi marcado como o seculo do automovel.
Os “temos modernos” simbolizado pelas longas jornadas de trabalho fabris datou
historicamente a forma de produzir e consumir, que segundo o0 mesmo autor, foi distinguida

pela triade “Ford, Taylor e Le Corbusier”.

A acumulacéo do capital voltava-se ao consumo em massa inserindo nessa dindmica de
consumo uma nova cultura de consumir cultura. Com a aceleracao da producao e a necessidade
de aumento de acumulacéo, os bens de consumo foram afetados pela producdo em massa para
as massas. Os produtos que apresentavam maior vida Util passavam a ganhar status de

descartaveis para integrar a lI6gica do consumo (HARVEY, 2014).

Com o aumento do consumo em massa nem todos tinham acesso aos bens produzidos,
as relacOes sociais foram diretamente afetadas e as desigualdades acrescidas pois nao tinha

trabalho suficiente para todos que desse possibilidade e acesso a nova sociedade do consumo.

Os efeitos do fordismo nao se limitaram a economia politica, social e cultural, com a
necessidade dos paises do terceiro mundo aderirem a producdo em massa, 0 novo modelo
esmagava as minorias e oprimia com a onda capitalista agora mais forte e dominadora
interferindo nos padrdes de vida. Se ndo bastasse os efeitos da crise sob os paises periféricos, a
nova onda esmagadora do consumo pretendia atenuar a crise a alavancar a producdo e

acumulacao burguesa as custas do trabalhador.

As discussfes sobre a questdo ambiental e sua dimensdo tiveram inicio das décadas de
1960 e 1970, apresentadas pelos movimentos ambientalistas. No Brasil, esses movimentos
tiveram expressdo a partir da década de 1970 (ARAUJO, 2004). A tematica passou a ser

debatida atraves de conferéncias e encontros que ja apresentavam grandes impactos
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socioambientais em escala planetaria. As conferéncias e reunides entre paises, organizacdes nao
governamentais, entidades ambientais e sociais, pesquisadores e representacGes comunitarias
passaram a apresentar os impactos do desenvolvimento e crescimento desordenado e as

consequéncias que poderiam acarretar no futuro.

Em meio as discussdes dos efeitos degradantes da natureza perante as transi¢cbes do
modo capitalista de produzir, o fordismo e o keynesianismo, em 1973, ja ndo conseguiam mais
conter a crise capitalista por apresentar, segundo Harvey (2014), rigidez diante da concorréncia
e competitividade no mercado industrial. A grande resse¢do no ano supracitado é um exemplo

disso.

Com a expansdo do mercado cultural, as linhas de consumo se expandem a outro
patamar. Neste periodo, de forma acrescida, 0 mercado da moda, da beleza, da estética, da
musica e da arte ganham escopo de mercadoria passando a integrar os bens de consumo em
massa. Além do mercado cultural, com a expansao tecnoldgica e automotiva, aos moldes do
modo da acumulacdo flexivel, esta tendéncia marcada por volta da década de 70 e 80 do século

passado, nos remete a teoria do fetiche da mercadoria pensada por Marx (2014).

O fetiche da mercadoria refere-se a ilusdo que oculta o valor de uso deixando visivel
apenas a serventia da mercadoria. Sendo assim, no fetichismo, o trajeto percorrido no sistema
capitalista por meio da forca de trabalho na producdo da mercadoria néo é visualizado, muito
menos os conflitos sociais, ambientais e as desigualdades resultantes do processo para produgéo
dos bens de consumo, deixando aparente apenas a ilusdo dos beneficios que determinado

produto pode proporcionar ao consumidor (MARX 2014).

Desta forma, em escala mundial, o consumo desenfreado e a produgdo em massa sob a
Otica do fetiche da mercadoria nos permitem visualizar em que patamar de exploracdo e
degradacdo ambiental iremos alcar com a forma como nos relacionamos socialmente e

ambientalmente.

O orbe paralelo que permeia o fetiche de mercadorias imerso nas complexas relagdes
sociais nos permite enxergar apenas a serventia e 0s beneficios do consumo exacerbado, impede
discernir a cadeia produtiva que aprisiona o proprio consumidor a consumir e produzir cada vez
mais, além de aprisionar em um padrdo estético, financeiro, de género, cultural, aumentando as
desigualdades e acentuando o preconceito forcando as minorias a continuarem nas
extremidades da vida social. No fetiche da mercadoria, as relagdes sociais sdo transformadas
em relagdes de produtos, transformando tudo em mercadoria com valor de uso passiveis de

comprar e vender.
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Na aceleracdo da producao flexivel, a flexibilizacdo da m&o de obra viva com contratos
frouxos e a aceleracdo no consumo exigindo a extracdo em grande escala de matéria prima
advinda da natureza, trouxeram reflexos catastroficos ao meio ambiente. N&o somente nos
espacos internos de producdo industrial em larga escala, como nas cidades que recebem 0s
trabalhadores e no meio ambiente onde as rela¢des sociais aconteciam. A precarizagdo nas
condi¢cdes de vida nas cidades inflamou os conflitos ambientais e sociais exigindo maior

interferéncia do Estado por meio de politicas sociais.

A questdo, que antes, em meados de 1930 era até entdo social, diante do cenario historico
e avassalador do modo de acumulacéo e producéo capitalista, eclode entdo a questdo ambiental,
em meio a grandes crises, conflitos, apropriacdo desordenada da natureza e do homem, falta de
recursos naturais basicos para sobrevivéncia principalmente nas regifes pauperizadas pela

expansdo industrial onde os efeitos dessa apropriacdo sdo sentidos com maior intensidade.

Dessa forma, o periodo atual, de globalizacdo neoliberal, difere dos outros
periodos que o antecederam pela especificidade do desafio ambiental que o
acompanha e que, também, o constitui. Afinal, até os anos 1960, a dominagao
da natureza ndo era uma questdo e, sim, uma solugio — o desenvolvimento. E
a partir desse periodo que intervém explicitamente a questdo ambiental
(GONCALVES, 2004, p.23).

A globalizacdo neoliberal enquanto resposta a crise inerte e constante do capitalismo,
para Gongalves (2004), contrariamente transfere os recursos naturais do Sul para o Norte

legitimando a questdo ambiental cada vez mais crescente.

Segundo Araujo (2004), a questdo ambiental € comumente confundida principalmente
quando disseminada e explanada pela midia. Por trata-la de modo superficial, corroborando
com a autora, esse tipo de argumento presente no senso comum e nos veiculos de comunicagdo

de massa, pouco considera o contexto social:

As questbes e problemas ambientais, vistos pelo senso comum, sao
frequentemente veiculados pelos meios de comunicagdo de massa como
problemas isolados do contexto sdcio-ambiental mais amplo, geralmente
equiparando-os aos termos “ecologia” e “espagos naturais”. Por outro lado, as
campanhas e os 6rgdos oficiais de defesa do meio ambiente, quando se
referem ao ambiente, costumam liga-lo & idéia de preservacdo dos espagos
naturais. (ARAUJO 2004, p. 67).

Por constitui-se 0 meio onde as relacdes sociais se desenvolvem e acontecem, a questdo
ambiental interfere em todas as estruturas sociais sendo praticamente impossivel visualiza-la
sozinha, separada do contexto social, econdmico inerente & totalidade social onde ela esta
inserida. Portanto, os efeitos da extracdo desordenada de uma grande industria afetam

diretamente comunidades ribeirinhas que sobrevivem, a exemplo, da pesca e da economia local,
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sendo delicado analisar os efeitos dos conflitos ambientais apenas sob a o6tica da preservacao

de espacos naturais, ou da coleta seletiva de lixo, por exemplo.

Tendo em vista a problemética eminente do modo de producédo capitalista, Mészaros
(2011) destaca as acOes ingénuas causadas por desconsiderar e ignorar o dominio das forcas
produtivas sobre a natureza, de modo a condensar uma série de problemas de niveis globais que
afetam todas as formas de vida. E preciso descentralizar o olhar para abrir possibilidades de
enxergar e analisar o contexto dos conflitos inerentes das relagées socioambientais de forma

mais ampla.

Ao perceber os conflitos ambientais, € possivel entender com mais clareza o pensamento
de Mészaros. Os impactos mais alarmantes vistos hoje tanto em comunidades locais quanto em
paises explorados pela economia mundial, sdo provocados pela exploracéo de recursos naturais
para producdo: minérios, celulose, combustiveis e energia. Ou seja, as grandes injusticas sociais
sdo causadas pela exploragdo privada que recai sobre, principalmente, a populagdo pobre.
Digamos a exploracdo privada, pois quando o Estado burgués se alia as grandes corporacdes

multinacionais, 0s interesses passam a ser 0s mesmos: a exploracdo e a acumulacéo.

Assim, em um contexto macro, o que se tem notado na contemporaneidade,
principalmente com base na exploracdo dos paises economicamente ditos como poténcia,
reservam Seus recursos naturais e humanos, condensando a exploragdo nos paises onde a
pobreza extrema predomina. Os efeitos interferem tanto na ampliacéo das desigualdades como
nas consequéncias catastroficas da extracdo desordenada da natureza pela industrializagdo em
grande escala nesses paises explorados. Como consequéncia dessa opressao da vida humana e
da natureza, sentimos os efeitos do aquecimento global, das enchentes e secas severas em toda
parte do mundo, sendo estes, resultantes da acumulacdo de uma pequena parcela mundial que
domina a economia global pelas vias da exploracdo e acumulacéo, além de ditarem o que devem

consumir e como consumir.

Desta forma, tanto os grandes monopdlios quanto a sociedade precisam dos recursos
naturais para produzir socialmente, quando os interesses sdo antagbnicos os conflitos
ambientais sdo evidenciados e as consequéncias recaem para o lado mais fragil da populacéo.
O caso mais recente foi 0 da barragem de rejeitos de uma mineradora em Mariana. O nimero
de mortos, até entdo, ainda ndo pbde ser aferido, muito menos a dimensdo dos impactos
ambientais. O que pode-se averiguar a priori foi a lama que devastou cidades inteiras e consigo

arrastou o simbolo da exploragdo a qualquer custo na busca incessante pelo lucro.
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Além dos inimeros vazamentos de 6leo, as mortes nos seringais simbolizada na luta de
Chico Mendes, as inUmeras mortes por vazamentos de amonia por industrias de energia, 0s
impactos imensuraveis causados a natureza e as comunidades ribeirinhas que sobrevivem do
que plantam, do que pescam e do que produzem. As vozes das comunidades que vivem
diariamente sob o risco da dominag@o nao ecoam como as noticias em forma de “acidente”
jogadas na midia para comover a sociedade que a exploracdo privada é necessaria e acidentes

acontecem.

Os constantes conflitos ambientais que permeiam o uso da dgua denotam o significado
da privacdo desse recurso natural que, quando estd em abundancia é tratada como fonte
inesgotavel, mas quando se torna escasso, ganha atributos de mercadoria escassa, que por sua
vez priva a populacdo de ter acesso pelo alto valor de uso tornando a 4gua um bem privado e
parte da dindmica que reproduz o capital (GONCALVES, 2004).

Estamos na era dos discursos da ecoeficiéncia’® (MARTINEZ ALIER, 2012), as
industrias nos Gltimos anos vém aderindo as normas ambientais de compensacéo na busca por
desenvolvimento sustentavel. Os discursos da economia verde, do ecocapitalismo, marketing
verde e tantas outras justificativas a exploracdo servem somente para atenuar os “acidentes” e

justificar o preco que se paga pela acumulagéo privada descontrolada cada vez mais incessante.

As injusticas ambientais ecoam nas relagdes sociais e interferem no modo de viver e

produzir das sociedades a0 mesmo tempo em que provocam mais conflitos e mais injusticas.

E nesse sentido que defendemos aqui o cuidado que o(a) assistente social deve ter ao
levar em consideragdo o contexto ambiental em que o usuario convive. Como mediador de
conflitos, na maioria das vezes estamos em uma posicdo em que a0 mesmo tempo em que
Servimos aos usuarios, servimos ao Estado burgués, muitas vezes aliado das grandes industrias
e, quando ndo estamos a servico das grandes inddstrias. Nesse paradoxo, a formacao
profissional interdisciplinar que contemple uma dimensdo ambiental e permita agucar o olhar
do(a) assistente social para a questdo ambiental, nos possibilite intervir e atuar com base em
politicas sociais, no exercicio da cidadania, afim de intervir nos conflitos e na diminuicdo das

injusticas sociais e ambientais.

13 A obra de Martinez Alier (2012) “O ecologismo dos pobres” faz uma importante analise sobre os movimentos
ambientalistas atuais contextualizando com base nos conflitos ambientais e nas injusticas ambientais que
predominam na sociedade vigente.
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1.2.1 A questdo ambiental sob a Otica dos docentes

Fazem parte dos sujeitos da pesquisa um total de trés docentes das duas universidades

sergipanas.

O ponto investigativo que interessa a esta secdo, envolve a concepcdo das professoras
diante da questdo ambiental e a sua relagdo com as disciplinas ministradas pelas docentes
entrevistadas. Para tanto, apds uma breve contextualizagdo tedrica ja explicitada até aqui, é
possivel compreender as respostas das docentes a luz do que foi apresentado, até entéo, sobre a

questdo ambiental.

Sob a égide da andlise textual discursiva, os dados sdo analisados conforme o método
elencado. Para iniciar a analise sdo necessarios procedimentos que variam da definicdo de
significados a categorizacao das respostas colhidas através das entrevistas. Para isto, tomaremos
como base a obra de Moraes e Galiazzi (2011).

Seguindo a ldgica da andlise textual discursiva, foram coletadas unidades de
significados e por meio de interpretacédo e reordenamento das unidades baseadas nas respostas

das docentes referentes as questdes 1, 2 e 3 do roteiro de entrevista semiestruturado.

Esquema 1: Tema 1: Concepgdes sobre a questdo ambiental

Concepcao com base na
categoria de totalidade
social

Questao ambiental

Concepgéo ecoldgica

Com relagdo ao tema 1, referente ao esquema 1, sobre a concepcdo da questdo
ambiental, diz respeito a visdo das professoras e sobre 0s pensamentos que se estruturam as
discussbes em torno da questdo ambiental em sala de aula. Partindo das respostas das trés
docentes, sendo uma da UFS e duas da UNIT, surgiram duas subcategorias. A concepc¢éo de
questdo ambiental partindo da categoria de totalidade social e a concepcéo partindo do ponto

de vista ecoldgico. Sendo assim, duas professoras da UNIT apresentaram em suas respostas
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concepgoes ecoldgicas da questdo ambiental e uma professora da UFS apresentou a concepgao

inclinada para a categoria de totalidade social.

1.2.1.1 Concepgao de totalidade social

A categoria de totalidade social é fundamentada a partir da Otica de Lukacs sob
influéncia da teoria social de Marx. Segundo Andrade (2011), seguindo a concep¢ao lukacsiana,
o0 ser envolve-se socialmente em diversas categorias formando conexdes necessarias umas as
outras. Cada categoria apresenta um novo conjunto de categorias com especificidades e novos
complexos de relacdes. Nessa estrutura, tanto o mundo dos homens quanto o ser natural revelam
uma unidade que compde o ser social. A autora destaca que, cada ser apresenta especificidades
distintas e particularidades do ver o mundo. Desta forma, o trabalho, enquanto categoria
fundante do ser social, permite ao ser criar novas necessidades e possibilidades como forma de

satisfaze-lo. Assim, vao surgindo novas categorias e novas conexdes:

[...] por fundar o ser social, o trabalho, funda o devir-humano do homem. Este,
no seu processo de explicitacdo, de diferenciacdo, de heterogeneizagdo, exige
que novos complexos sociais apenas parciais, também eles heterogéneos e
distintos entre si, se desenvolvam em numero e grau de complexidade
crescentes como, por exemplo, a linguagem, o direito, a divisdo do trabalho,
o valor de troca, os individuos etc. Essa crescente diferenciagdo intensiva e
extensiva da totalidade socio-global é uma necessidade da continuidade do
proprio processo do devir-humano do homem. Isso significa que, é o
desenvolvimento do género humano que funda a necessidade do surgimento
dos complexos sociais parciais, essas necessidades sdo, a todo momento,
satisfeitas no fluxo continuo da préxis cotidiana (ANDRADE, 2011, p.118).

A partir do trabalho, utilizando-se da natureza, o homem desenvolve-se construindo
novas categorias, satisfazendo suas necessidades e compondo complexos sociais mais
heterogéneos. Para a autora, nessa dindmica, a economia constitui um elo que permeia todas as
partes que compde o ser social, sendo que o trabalho se insere nela. Por perpassar todas as
categorias que compdem o ser social, a economia se constitui em forma unitaria e dialética que

compde a necessidade de reproducao social, ou seja, a propria vida (ANDRADE, 2011).

Assim, na reproducgdo da vida social, o0 homem por meio do trabalho, constréi cultura,
meios de satisfazer suas necessidades e criar novas necessidades de forma individual, partindo
do ser, bem como de forma coletiva. Essa reproducdo da vida social s6 é possivel através da

natureza, onde 0 homem a transforma (por meio do trabalho) suprindo as necessidades. Assim,
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por entremear em sua base a economia (e dentro dela o trabalho) como forma de reproduzir e

se desenvolver socialmente, que 0 homem constréi novos complexos de categorias.

Conforme o homem constrdi processos de sociabilidade no movimento de criagdo de
novas categorias, em um complexo que permeia o ser social, ele encontra nas forgas produtivas
a forma de impulsionar o seu desenvolvimento e crescimento econdmico®*. Vale destacar que
todo esse processo perpassa momentos e construgdes histdricas. Entdo, € no capitalismo que se
perpetua as categorias do ser social dominante que estruturam a sociedade. A naturalizacdo da
propriedade privada, da divisdo social do trabalho, antagonismos de classes, advieram de

construcdes historicas que permeiam a totalidade social (ANDRADE, 2011).

Nessa dinamica, permeada por crises e pela instauracdo do modo de producdo
capitalistas, 0 homem produz e reproduz, transformando a natureza por meio de sua forca de

trabalho, as relagbes inerentes ao modo capitalista de reproduzir.

De acordo com a resposta da docente A sobre a questdo ambiental, foi estabelecida a
categoria totalidade social por apresentar aspectos que permeiam o entendimento da questdo
ambiental, partindo do global as realidades concretas que constituem os sujeitos, perpassando
por categorias e partes que compOem a complexa constituicdo das relagbes sociais

historicamente determinadas.

Assim, a docente A enfatiza que a questdo ambiental deve ser vista sob a ética de duas
dimensGes: a dimensdo macro e a dimensdo micro. Na dimensdo macro, a docente elenca as
forcas produtivas, atribuindo, sobretudo, o seu surgimento a constituicdo do capitalismo na
revolugdo industrial: “No final do século V111 para c4, esses desequilibrios [...] que ndo leva
em conta e ndo da nenhuma possibilidade para o reequilibrio [...] da natureza, dos ecossistemas,
criando pontos de estrangulamento em toda a cadeia. [...] " (DOCENTE A). Do ponto de
vista micro: “eu vejo, que ha todo o que eu chamo também de uma ecologia social que decorre
muito da prépria desigualdade social e da maneira como, por exemplo, as pessoas mais pobres
sdo jogadas literalmente [...] nas periferias urbanas, ou entdo na parte rural ” (DOCENTE
A). Sobre o ponto de vista micro, a docente elucida a problematica dos agrotoxicos evidentes

na realidade rural e urbana.

Ainda sobre a questdo ambiental, a docente A enfatiza:

14 O trato da categoria totalidade social aqui neste trabalho se constitui de maneira superficial. A categoria em
questdo emana uma complexidade que ndo cabe neste trabalho tamanha a sua dimenséo. Portanto, com a finalidade
de dialogar com a resposta do professor e a categoria de totalidade social, se fez esta ligacdo para fins de
compreensdo da perspectiva que a docente perpetua em sua pratica educativa durante as aulas em sua disciplina e
a pluralidade de vis@es existentes que fundamentam a questdo ambiental.
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Entdo, eu diria que a questdo ambiental tem varias faces. Uma face mais
natural, uma face também produtiva. Entdo, eu acho que se a gente nao
rever todo esse nosso modelo civilizatério [...] essa posicdo predadora, essa
posicdo extrativista em relacdo a natureza, as possibilidades da reposicéo
natural vao ficando cada vez mais distantes e ai, como diz a historia, ne? As
futuras geracdes ndo tém um ambiente saudavel garantido de forma alguma,
se as coisas continuarem assim (DOCENTE A).

Os antagonismos de classes e as contradi¢des entre capital e trabalho, das quais originam
as refracbes da questdo social estdo intimamente relacionadas a questdo ambiental®®.
Principalmente quando relacionados do ponto de vista elencado pela docente. Esta perspectiva
que fundamenta a questao ambiental subsidia bases e aproximagdes que permitem dialogar com
a questdo social, objeto de pesquisa e estudos do Servigo Social. Esta visdo permite ao aluno
interligar a necessidade de dialogo com a teméatica ambiental considerando a realidade concreta

de atuacéo profissional.
Segundo Silva (2013):

Para o Servico Social, faz-se cada vez mais premente desenvolver esforgos no
sentido de apreender a questdo ambiental como totalidade historicamente
determinada, bem como a natureza das respostas oferecidas pelas classes
sociais e pelo Estado, tendo em vista que parcela crescente de seus
profissionais vem sendo interpelada, cotidianamente, a intervir nas refracfes
da destrutividade ambiental, assim como o sdo nas manifestagdes da “questdo
social” (SANTOS, 2013, p.22).

Desta forma, a abordagem da docente A se constitui de maneira critica e fundamentada
conforme o Projeto Etico Politico da Profiss&o, ao contestar as formas de produzir e apropriacéo
privada dos recursos naturais, questionando as desigualdades e relacionando-as as injusticas
ambientais, compreendendo-as a partir da realidade concreta, de modo a considerar a totalidade
social como o complexo de relacBes entre categorias que compdem o ser social em meio a

reproducéo e producéo das relacdes sociais.

Para Layrargues (2006), essa concepcao de questdo ambiental subsidia a visdo de justica
distributiva, ou seja, ndo se prende as bases ecoldgicas apenas no sentido de questionar
isoladamente o problema do lixo, por exemplo. Essa concepc¢do da questdo ambiental se detém
na realidade, “tornando a gestdo de conflitos socioambientais democrética e participativa a

maior bandeira de luta ecologista libertaria e progressista” (p.82).

15 Esta relagéo € percebida ao remeter-se a critica da economia politica. A légica do modo de produzir capitalista
privatiza os recursos naturais para gerar mais valia, bem como privatiza a forca de trabalho. No movimento
antagdnico de producéo de bens de consumo, apropriacdo da for¢a de trabalho e dos recursos naturais, sdo geradas
contradicfes entre classes, entre capital e trabalho, originando as refracfes da questao social, bem como da questéo
ambiental. Quando levados em consideracao a apropriacéo privada dos recursos naturais engendrando a dinamica
das desigualdades sociais e ambientais inerentes & dindmica do capital.
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Para o autor supracitado, a categoria trabalho juntamente com a cultura, “compdem o
didlogo material entre o plano simbdlico quanto aos determinantes da crise ambiental,
rompendo assim a perspectiva reducionista [...]” (LAYRARGUES, 2006, p.79).

1.2.1.2 Concepcéo ecolodgica

Com relacdo a concepcdo ecologica sobre a questdo ambiental, duas docentes
apresentaram visdes inclinadas a esta concepcgéo. Para as docentes, a forma como 0 homem
entende a natureza e 0 meio ambiente desvela elementos para a compreensdo da questdo

ambiental. Segundo a docente B,

[...]Jo nosso objetivo é entender que 0 meio ambiente é mais do que pensar,
por exemplo, nas arvores, nas plantas, é muito mais, é pensar também em toda
a biodiversidade e o ser humano inserido nisso [...] € 0 meu conceito
particular, a acdo desse ser humano, essa interferéncia que ele faz sobre o meio
ambiente, essa mudanga no meio ambiente. Entdo, o ambiente era mais do
que as arvores, aquilo que a gente enxerga, € muito mais, entdo esse conceito
de meio ambiente envolve, entdo, as pessoas, nessa interface com o meio
ambiente, na acdo que ela faz. Meio ambiente € o espago onde a gente vive de
fato. Entéo é claro que ai esta toda biodiversidade e tudo o que ao redor, 0s
seres vivos de todos os sentidos, vamos dizer assim. (DOCENTE B).

A interferéncia realizada pelo homem na natureza em conjunto com a concep¢do do
meio ambiente e 0 que este representa na fala da docente, ou seja, a perspectiva de refletir sobre
0 meio ambiente ndo apenas interligando-0 ao meio natural, mas inserindo neste meio 0 homem

e tudo construido por ele.
Sobre essa questdo, a docente C enfatiza:

A questdo ambiental devia ndo ser uma questdo. Ser uma coisa que as
pessoas tivessem acesso sem necessariamente a gente chamar de questéo,
porque é uma necessidade que todo mundo tem de viver num ambiente, [...]
ter esse ambiente 0 mais saudavel possivel e ndo como questao, mas existe
a questdo por causa da acdo do homem, entéo, essa questdo vira questdo depois
da acdo do homem. (DOCENTE C).

A concepcdo ecoldgica apresentada pelas docentes evidencia a concepgdo de meio
ambiente. A forma como o homem se distancia do meio ambiente e consequentemente da
natureza, demonstra elementos importantes para se pensar e refletir sobre a questdo ambiental,

como pertencimento, respeito ao préximo, ética e moral.
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No entanto, remeter-se a questdo ambiental sem contestar a forma como produzimos
socialmente, deixa-se de desvelar a realidade, os antagonismos, as injusticas sociais e
ambientais, culpando o homem por suas agdes. Consequentemente, o homem ¢é
responsabilizado como grande vildo dos males da humanidade, sem considerar,

ontologicamente, as relagdes sociais inerentes a ele.

Conforme Silva (2010), ao atribuir a raiz da questdo ambiental somente a relagdo do

homem e da natureza, ha uma simplificacao

[...] exagerada ao negar que as relagdes entre a humanidade e a natureza se
ddo mediadas pelas relagbes entre os proprios homens, as quais sdo
reveladoras de uma crescente desigualdade social, cuja reproducdo afasta,
progressivamente, o mundo do trabalho da riqueza social: 0s meios de
producéo, e, nestes termos, as condi¢cOes de apropriagdo da natureza, estdo
concentrados em maos dos capitalistas que definem o que, guanto, como
produzir, com que energia como sera o transporte de sua producao. (SILVA,
2010, p.74).

Desta forma, ao simplificar a questdo ambiental a relacdo entre homem e natureza, sem
considerar as relag@es entre os proprios homens e a realidade concreta, como corrobora a autora,
evidencia-se uma concepcdo romantica que remete a existéncia de uma natureza harmoniosa,

posterior a acdo do homem, ou seja, sem a presenca do homem interferindo nela.

Assim, nessa perspectiva, € instituida uma barreira entre a questdo ambiental e a questéo
social. Na simplificacdo da relacdo entre homem e natureza, ndo ha como aproximar a questao
social a questdo ambiental pelas vias que norteiam a fundamentacdo tedrica da profissdo, ou
seja, partindo do materialismo historico e materialismo dialético. Enquanto a questdo social é
fundamentada conforme particularidade social historicamente determinada, a questdo
ambiental ¢ entendida como “problema dos homens, causado pelos homens”, distanciando o

debate dialdgico em que a questdo ambiental se entremeia a questdo social.

Sobre esse debate, Layrargues (2009) afirma que ambas as questdes sdo indissociaveis.
Quando a realidade é simplificada, a visao da questdo ambiental e da questdo social sdo vistas

de formas separadas.

As questdes sociais e ambientais sdo indissociaveis, apesar de serem tratadas
separadamente por uma leitura ideoldgica que as dicotomizou. A realidade foi
simplificada e acabamos nos acostumando a ver limitadamente, por um lado,
as questdes sociais, e por outro, as questdes ambientais. Por se tratar de uma
outra visdo da realidade, é perfeitamente compreensivel a dificuldade de ver
as questdes sociais e ambientais associadas. (LAYRARGUES, 2009, p.26).
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Nesse sentido, dificilmente sdo vistas as injusticas ambientais, as desigualdades sociais
e ambientais enquanto questdo ambiental. Esta, é reduzida a um problema ético entre 0 homem

e a natureza, exaurindo as relagdes sociais de producao.

1.2.1 Concepcdes sobre as relacbes socioambientais sob a tica dos docentes

Sobre as relagBes socioambientais sob a Otica das docentes, referente ao esquema 2, as
professoras apresentaram duas visdes. Ambas as visdes se interligam. As relagdes sociais de
producéo influenciam no processo de alienagdo do homem sobre a natureza na medida em que
0 homem, parte da cadeia de producdo do sistema de producdo capitalista através de sua forca
de trabalho, bem como a natureza a través da matéria prima para a producéo, produz e reproduz

as relagdes de producéo, por meio do trabalho.

Esquema 2: Tema 2: Concepcdes sobre as relagdes socioambientais

Relagdes sociais de
producéo

RelacGes socioambientais

Alienacdo do homem sobre
a natureza

Das duas visdes expostas no esquema, duas professoras expuseram visdes que norteiam
a alienagcdo do homem sobre a natureza e uma professora exp0s a visdo que permeia as relacoes
sociais de produgdo. Nesse sentido, no que se refere ao conceito de questdo ambiental, apesar
dos discentes B e C terem relacionado o conceito de meio ambiente em suas respostas, neste
item € possivel compreender com mais clareza as relagdes sociais de producéo e a alienagao do

homem sobre a natureza de forma entremeada a concepcédo das docentes.
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1.2.2.1 Concepgdes sobre as relagdes sociais de producao

Com relacdo a subcategoria relacdes sociais de producéo, na resposta da docente A, séo
enfatizadas as relagdes de producdo capitalistas. Nesta questdo, paralelamente a conceituacdo
de questdo ambiental, a docente A enfatiza as relagbes socioambientais a partir das relagoes

sociais de producao.

Sobre as relagdes sociais de produgdo, Silva (2010) afirma que “a espécie humana [...],
relaciona-se com a natureza mediada pelas relac@es que estabelece entre seus semelhantes para

produzir 0s meios necessarios a satisfacao de suas necessidades” (p.54).

Nesta perspectiva, a docente A exemplifica a questdo dos agrotoxicos. A forma como
os alimentos sdo produzidos no Brasil e a forma como esses alimentos sdo comercializados,
colocando em risco a vida, bem como o risco de contaminagdo do solo, da vegetacdo, da

natureza:

Hoje em dia, esse grande problema que a gente vive, que é o dos agrotoxicos,
acho que o modelo se tornou insustentavel de todas as formas. E como essa
parte que afeta mais que é a agricultura, que eu lido mais de perto, para mim
ela é o encontro da questdo rural com a questdo urbana, essa problematica
dos agrotdxicos, a problematica da alimentagao hoje absolutamente insalubre,
absolutamente, ne? Contra qualquer conceito de saide. Uma alimentacdo que
hoje é um veneno para a gente (DOCENTE A).

O modelo insustentavel de produzir alimentos denota as caracteristicas capitalistas da
forma de reproduzir socialmente. A inser¢do de agrotoxicos para aumento da produgédo e
comercializacdo de alimentos e as consequéncias dessa utilizacdo, principalmente na

agroindustria, se constitui em uma grave questdo ambiental.

Sobre a sociedade em que produz alimento ndo para saciar a fome, mas para gerar lucros,
Silva (2010) enfatiza:

A producao capitalista, a medida que promove o intenso desenvolvimento das
forcas produtivas, institui a “sociedade dos descartaveis”, ou do “desperdicio
institucionalizado” como modo privilegiado de acelerar a velocidade de sua
rotacdo, posto que a ampliacdo do circulo do consumo no interior da
circulacdo é condicdo precipua para a realizacdo do valor (SILVA, 2010,
p.62).

Imersa nas relagcdes onde o consumo, a producdo e a apropriacdo privada andam de maos
dadas, o desperdicio e a producédo dos descartaveis integram o cotidiano da sociedade, fazendo-

Ihes acreditar que consumir tais produtos € um fato natural e irreversivel de mudanca.
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Sobre essa relagdo entre 0s homens e 0s proprios homens e entre a natureza, segundo
Pedrosa (2007), quando o homem € reduzido a mero trabalho e parte integrante da producao
capitalista, ele passa a significar mercadoria. Quando o homem se enxerga apenas enquanto
mercadoria, ele perde a consciéncia de si préprio, passando a constituir elemento principal para
a producdo de mais-valia. Estranho a si préprio, a vida passa a significar apenas a reproducao

de mais-valia para o capitalista, consumir e produzir mais.

Nesse meandro, como fica a relagdo com a natureza? A relagédo entre os proprios homens
e a natureza passam a também significar mercadoria, a natureza torna-se mercadoria, bem como

0s homens se enxergam mercadoria e tratam 0s outros homens enquanto mercadoria.

1.2.2.2. Concepgdes sobre alienagdo do homem sobre a natureza

Com relacdo a alienacdo do homem sobre a natureza, as docentes enfatizaram duas
unidades de sentidos que suscitaram na categoria em questdo. Desta forma, nas respostas das
docentes B e C séo elucidadas sobre a relagdo homem e natureza considerando a dominacgéo e

poder imerso nas relagdes de producéo:

A relacdo entre homem e natureza é uma relacdo equivocada. O homem, de
modo geral, 0 que a gente tem observado assim, ele quer extorquis ao maximo
possivel tudo o que a natureza tem [...]. Até por conta desse modelo que a
gente vive, de desenvolvimento de cunho neoliberal, esse sistema capitalista
gue realmente faz com que, introjete nesse homem alguns valores de que
ele € o maior, ele é o dono, ele é quem manda, ele € mais importante. Ento,
ele acaba extorquindo, retirando ao méaximo [...] (DOCENTE B).

Corroborando com essa relacdo de poder enfatizada pelas docentes B e C, Pedrosa
(2007) destaca que a dominacdo do homem sobre a natureza ndo € caracteristica inata do
homem, “ndo é da natureza que o homem herdou esta capacidade: ela foi viabilizada
historicamente, isto €, mediante confronto de individuos reais e viventes com a natureza e com

condi¢cdes concretas de existéncia humana” (p.90).

[...] o poder que 0 homem tem em relac&o a natureza, tem gente que considera
gue é uma, a gente ndo pode chamar de morta, mas que é uma coisa assim que
esta mais estatica, que o homem tem esse poder sobre ela, entdo, a relagao de
poder é sempre uma relacdo que leva desvantagem, entdo a natureza leva
desvantagem em relacdo ao homem. O ambiente leva desvantagem em relacdo
ao homem, é por isso, cada relacdo de poder (DOCENTE C).
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Para Pedrosa (2007), a propriedade privada burguesa é o que se coloca entre a natureza
e 0 homem e que condiciona a relacdo que estes sujeitos estabelecem ente si na histdria natural
(p.96). Entdo, o introjetar das relacfes neoliberais e capitalistas apresentado pela docente B,
coaduna com a relacdo de dominagdo perante a natureza, nessa perspectiva. Portanto, a
caracteristica de “predador” inserida como condicdo humana foi adquirida conforme
apropriacdo privada historicamente determinada, tanto entre os préprios homens como entre o
homem e a natureza. Esta caracteristica, como enfatiza Pedrosa (2007), nao € natural do ser

humano, foi adquirida conforme construcéo historica.

Nesta dindmica entre a apropriacdo privada da natureza e do homem, o trabalho constitui

mediacéo essencial, segundo as palavras de Silva (2010):

Afigura o trabalho uma mediacdo essencial desta relacdo, uma vez que,
através deste, 0 homem se apropria da natureza, submetendo-a, modificando-
a, ao passo que cria 0s meios para reproducdo da vida e da sociedade. O
trabalho constitui, assim, dimensdo fundamental da sociabilidade humana
visto que possibilita uma “dupla transformacao”: a medida que intervém na
natureza, transformando-a, 0 homem transforma a si proprio (SILVA, 2010,
p.54).

Assim, na dindmica das rela¢des sociais de produgdo, o0 homem se torna estranho a ele
mesmo e a natureza. Nesta rela¢do, o ser humano se configura enquanto mercadoria (através da
sua forca de trabalho) e visualiza os outros homens como tal, reproduzindo, em suas relacGes
sociais, a dinamica do capital. Trabalhar para produzir mais, consumir mais, descartar mais e
ser descartado enquanto mercadoria. Nessa dindmica, o homem se afasta da sua propria

natureza e se torna estranho a si préprio e aos outros homens.

1.2.3 Aproximagdes sobre as discussdes referentes a questdo ambiental.

A importancia em compreender quando e em que momento o docente se aproximou da
questdo ambiental, permite-nos explicitar a realidade da sala de aula. Além das concepc¢des, as
histérias que permeiam a formacdo e profissionalizacdo docente nos interessa na medida em
que o contetdo é selecionado pelo docente considerando a sua histéria e experiéncias
profissionais, bem como tais elementos fazem parte da construcéo e do processo de ensino e

aprendizagem dos alunos diante da questdo ambiental.
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Esquema 3: Tema 3: Aproximacao das docentes sobre as discussdes referentes a questao

ambiental:

Aproximag6es com o
debate sobre a questdio ———  Cotidiano Profissional

ambiental

A docente B afirma que a aproximagdo com a questdo ambiental faz parte de uma

construcdo histérica. Apos a formacéo profissional:

[...] em 1985, 1986, comecei a trabalhar em 1990, por ai, eu trabalhava numa
universidade, na extensdo e a gente tinha um trabalho bem importante, na
época a gente estava discutindo a questdo da agroecologia, das redes de
agroecologia, estava um pouco assim esse debate, ainda os conselhos
municipais depois o conselho de seguranca alimentar e etc., e ai, por conta
disso também, fui me aproximando, primeiro por ser uma cidade do interior,
primeiro porque gostar de morar no capo também, eu tinha casa no campo, na
cidade [...]. Entdo, eu trabalhei, por exemplo, na assessoria de agricultores
que plantavam fumo, por exemplo, que é um tipo de producdo que é
altamente toxica, é onde tem um dos maiores indices de suicidio, a pessoa, ela
fica contaminada por causa dos produtos agroquimicos, entdo é um tipo de
cultivo que ocupa a familia inteira [...] (DOCENTE B).

A experiéncia com o desenvolvimento de acdo de extensdo no &mbito da agroecologia

proporcionou a docente o trato com a questdo ambiental. A assessoria aos agricultores e a

vivencia com conflitos e impactos proporcionados pela producdo de fumo em érea rural,

apresentou-se como importante na fala da docente, ndo somente enquanto construcdo historica,

bem como primeira aproximacao profissional com o tema.

A docente A também vivenciou o debate sobre a questdo ambiental no cotidiano da sua

atuacdo profissional:

Veja bem, eu era uma professora na Universidade Catoélica de Salvador,
é, eu cheguei 14 acho que em 91[...] eu tenho um perfil muito extencionista,
extensao universitaria e logo a reitora de extenséo teve alguma oportunidade
I4 de algum evento de extensdo que eu fui participar e fiz intervencgdes, entéo,
e ela logo depois se aproximou e o departamento de servico social, junto com
a pro-reitoria de extensdo me perguntaram se eu toparia participar de toda
preparacdo gue estava acontecendo ao longo do ano de 1991 pra ECO, a
famosa ECO 92 no Rio de Janeiro[...] (DOCENTE A).

A docente A vivenciou a Rio 92, um dos maiores eventos mundiais para se debater a

questdo ambiental e propor medidas para diminui¢cdo dos impactos no planeta. Neste grande
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evento, estavam presentes lideres de paises e a sociedade civil organizada. Um dos frutos dos
dialogos perpetuados durante o evento originaram a Agenda 21, um importante documento que
propde metodologias para o desenvolvimento sustentado de nacdes, paises, cidades, escolas e
comunidades. Para a docente A, participar deste grande evento lhe possibilitou uma importante
reflexdo: qual o espaco do Servigo Social na Educacdo Ambiental do pais? No periodo da Eco
92 ou Rio 92, o Servico Social vivenciava grandes transformacdes. Ainda ndo havia sido
homologado o Cédigo de Etica de 1993 e ainda n4o havia as Diretrizes Gerais para 0 Curso de
Servigo Social de 1996. O movimento de renovacdo da profissdo ainda estava em curso. Porém,
foi o cotidiano profissional que possibilitou & docente A refletir sobre as possibilidades de

atuacdo profissional no campo ambiental.

Segundo Carvalho (2012), é no cotidiano da vida que se perpetuam e acontecem as
condicdes da vida, onde se realizam o processo de trabalho. E no cotidiano que as relacdes de

producéo acontecem.

Conforme Netto (2012), a vida cotidiana,

[...] posta assim em sua insuprimibilidade ontoldgica, ndo se mantém como
numa relacdo seccionada com a histéria. O cotidiano ndo se desloca do
historico — antes, € um dos seus niveis constitutivos: o nivel em que a
reproducdo social se realiza na reproducdo dos individuos enquanto tais

(p.67).

O cotidiano profissional possibilitou as docentes A e B aproximacdes sobre a questao
ambiental imersa na realidade concreta onde eles atuavam. Por ser generalista, o Servi¢o Social
ndo possui especialidade Unica, o profissional é formado para atuar em diversos campos de
atuacdo, considerando a totalidade social. Porém, segundo Silva (2013), é preciso que a questao
ambiental seja apreendida como particularidade historicamente determinada, transformando-a
em objeto de atuacdo, assim como a questdo social. Desta forma, ao reconhecer como
particularidade, é preciso que o profissional compreenda a questdo ambiental de forma

interdisciplinar em sua formacao inicial profissional.

Apesar da docente C ndo apresentar em sua fala experiéncias que revelam o cotidiano
profissional diante da questdo ambiental foi destacado a formacdo a nivel de mestrado e
doutorado em Salde e Ambiente. O fato de todas as docentes conhecerem a questdo ambiental
e seus desdobramentos, tanto no cotidiano de atuagdo profissional quanto na formacéo
profissional, evidencia a facilidade no trato de temas ambientais nas disciplinas apresentada

pelas docentes na secao quatro.



54

2-A TRAJETQRIA DO CURSO DE SERVICO SOCIAL: ENTRE A GENESE E A
CONSOLIDACAO SOB O VIES DA EDUCACAO

& tA aprendizagem é a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice, de
fato quase até a morte; ninguém passa dez horas sem nada aprender.??

(PARACELSO, 1951)

Esta secdo apresenta como cerne principal uma breve trajetoria do curso de Servico
Social, cujo escopo baseia-se nas principais transformaces curriculares no decorrer dos anos.
Esta breve apresentacdo, objetiva situar o leitor sobre as transformacdes ocorrida em meio a
processos historicos vividos pelo Brasil desde o surgimento da profissdo, a ampliacdo do

mercado de trabalho pelas vias das politicas publicas e a expansao dos cursos de Servi¢o Social.

Seguindo o entendimento teorico, esta secdo apresenta como um dos principais eixos a
educacdo, sobretudo no que se refere a dimensdo educativa do (a) assistente social frente a

questdo social.

A dimensdo educativa é evidenciada principalmente para elucidar a importancia da
atuacdo do (a) assistente social frente a questdo ambiental através da educacdo ambiental.
Assim, nesta secdo, as respostas dos discentes sobre a atuacdo pedagogica do assistente social
na promo¢ao da educacdo ambiental se faz presente na medida em que é possivel compreender
0 entendimento dos alunos sobre a perspectiva em questdo partindo das reflexdes inerentes as

respostas dos questionarios abertos aplicados aos alunos concludentes.

2.1 O CURSO DE SERVICO SOCIAL NO BRASIL

Na secdo anterior, explicitou-se a fase monopolista do capitalismo, no contexto da
inflamacdo do fenbmeno de pauperismo, como importante ponto de partida afim de situar o
tempo e o0 espaco desde a ecloséo e o agravamento da questéo social, da questdo ambiental e
nas transformacdes sociais, ambientais, politicas, econdmicas, presentes na producdo e

reproducéo das relagdes sociais da época.

Retomaremos ao cendrio de transicdo entre capitalismo concorrencial e monopolista,
para situar por meio de uma breve abordagem historica sobre o curso de Servigo Social no
Brasil com o intuito de situar o surgimento da profissdo, considerando breve aspectos

curriculares dos cursos aqui analisados.
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Corroboramos com Montafio (2009) ao aderir a uma perspectiva historico-critica sobre
0 surgimento da profissao. Compreendemos que 0 surgimento do Servigo Social advém

resultante de

[...] projetos politico-econémicos que operam no desenvolvimento historico,
onde se reproduz material e ideologicamente a fracdo de classe hegeménica,
guando, no contexto do capitalismo na sua idade monopolista, 0 Estado toma
para si as respostas a questdo social (MONTANO, 2009, p.30, grifos do
autor).

Assim, para o autor, o surgimento da profissdo difere de um processo evolutivo da
caridade e da Igreja. Desta forma, a profissdo de Servico Social ndo é uma evolucgéo do trabalho
caritativo nem religioso, mas surge sob o contexto do surgimento das politicas sociais geridas
pelo Estado como rebatimento as expressdes da questdo social advindas do desenvolvimento

capitalista monopolista no Brasil.

Nesse interim, as politicas sociais enquanto processos sociais, decorrem de varios
fatores, entre eles: “[...] na confluéncia dos movimentos de ascensdo do capitalismo com a
Revolucdo Industrial, das lutas de classe e¢ do desenvolvimento da intervencdo estatal”
(BEHRING; BOSCHETTI 2009, p. 47). Para as autoras, as politicas sociais sdo respostas e

enfrentamento das contradi¢Ges entre capital e trabalho.

No que se refere ao cenério de surgimento da profissdo, no periodo de transigdo entre
capitalismo concorrencial a instalacdo dos monopolios, estes subsidiados pelos monopdlios

bancarios, foi dado um pontapé para a implantacao industrial no Brasil.

Vinda por meio da agricultura, o processo de industrializagao brasileiro iniciou-se por
meio do campo. Este processo teve inicio em 1808 e foi até 1930, momento da revolugéo
industrial. Na Republica Velha (1989-1930), de acordo com Santos (2012), “é marcado pelo
auge do modelo econdmico agroexportador com base no café e também pela sua decadéncia,
com o crack da bolsa de Nova York, em 1929.” (SANTOS, 2012, p.68).

Até entdo, a igreja atuava incisivamente frente as sequelas do alastramento industrial.
Assim, 0 processo de pauperizacdo eminentemente crescido ja dava indicios de “desordem” na
“ordem” burguesa. As senhoras de caridade, juntas e organizadas em agdes filantropicas,
realizavam bingos e quermesses em prol dos leprosos, “desajustados” e demais ameagas a

sociedade da época.
Conforme Carvalho e lamamoto (2007), foi a partir da queda da Republica Velha que

se iniciou o segundo ciclo de mobilizacdo do movimento laico. Para os autores, uma das

primeiras medidas tomadas pelo Estado, referente as novas relacbes com a Igreja, incidiu
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diretamente em tornar facultativo o ensino religioso nas escolas publicas. “A igreja e o Estado,

unidos pela preocupacdo comum de resguardar e consolidar a ordem e a disciplina social [...]”

(CARVALHO; IAMAMOTO, 2007, p.155).

Mesmo assim, frente ao cenario critico mundial, mediante sequelas da quebra da bolsa
de valores de Nova York, o Estado permitiu que a Igreja intervisse e 0 auxiliasse na crise
hegemobnica entre a burguesia e a movimentacdo da classe operédria. (CARVALHO;
IAMAMOTO, 2007)

A contradigéo entre capital e trabalho era eminente. Com o aglomerado da populacéo
operaria e das grandes industrias, eram fortes as pressdes sofridas pelo trabalhador: baixos
salarios, forcando a entrada de mulheres e criancas no mercado precario de trabalho, com a
mesma jornada estabelecida aos homens, sem direitos trabalhistas, atirando-os as condicdes

insuficientes de sobrevivéncia.

Segundo Carvalho ¢ Iamamoto (2007) “tornou-Se necessaria a organizacdo do
proletariado para a sua defesa” (CARVALHO e IAMAMOTO, 2007, p.130) Ainda segundo 0s
autores, a organizacdo do proletariado “representard, também, a Unica via possivel de uma

participacdo ativa na sociedade” (CARVALHO; IAMAMOTO, 2007, p.130).

Até entdo, a questdo social era tratada como caso de policia. O seu enfrentamento
baseava-se na atribuicdo da culpa aos sujeitos, o trato das expressoes da questdo social advinha

por vias individuais.

Dentre os anos de 1930 a 1945, iniciados pela queda da velha republica, o periodo é
marcado pela criacdo de leis trabalhistas para os trabalhadores das indudstrias e repressao aos
movimentos sindicais. A Era VVargas se destaca pelo populismo paternalista e, a0 mesmo tempo,

pelo governo centralizado, instaurado durante os quinze anos de atuagao.

Pressionado pelas lutas sindicais e movimentos operarios, Getulio aprovou medidas em
beneficio dos trabalhadores no sentido contraditorio de alavancar a indUstria e a economia,
modificando o modelo agroexportador para industrial urbano. Conhecido popularmente como
o “pai dos pobres”, as medidas que pareciam ser populares tinham um cunho expansivo
industrial. (SANTOS, 2012).

Essas medidas em beneficio dos trabalhadores advieram como rebatimento ao
movimento operario que, com a intensificacao das contradi¢Ges entre capital e trabalho, sentiam
com mais intensidade os efeitos do modo de produzir capitalista. A politicas sociais, enquanto
resposta a questdo social, surgem no periodo monopolista no intuito de garantir a acumulagéo

capitalista bem como o controle da classe trabalhadora.
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Assim que Vargas assumiu, enquanto governo provisorio, foi criado o Ministério da
Educacdo e Saude Publica e o Ministério do Trabalho Industria e Comércio no intuito de
controlar as consequéncias advindas do antigo regime. Entdo, Abu-el-haj (2005) com base em
D’araujo (1999) afirma que “a questdo social, representada pelos protestos operarios; a crise
econdmica, causada pelo colapso dos precos do café e a assisténcia a agricultura que sofria de

uma crise de abastecimento. ” (p. 34)

No que se refere a educagdo, o periodo contou com a participacdo de instituicdes que
visavam a mobilizacdo educacional, como a Organizacao Nacional da Juventude — ONJ, que
teria por finalidade “assistir e educar a mocidade, organizar para ela periodos de trabalho-aula
nos campos e oficinas, promover-lhes a disciplina moral e 0 adestramento fisico, de maneira a
prepard-la ao cumprimento de seus deveres para com a economia ¢ a defesa da Nagdo”
(HORTA, 1994, p. 206). Nesse periodo, 0 movimento escolanovista ganhava propor¢6es no

Brasil.

O movimento da Escola Nova no Brasil emerge mediante a um grupo alcunhado de
“pioneiros da educacdo”. O grupo, liderado por Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira,
propunha a inovacdo educacional, a ruptura do ensino tradicional e a transformacédo social
através da educacdo vivenciavam um cenario cometido por variagdes econdmicas, sociais e
culturais advindas de um periodo de ascensdo industrial e capitalista. Assim, a escola, que se
mantinha em uma estrutura tradicional, almejava mudancas para acompanhar o cendario da
época. Por defender a implementacdo do ensino técnico para atender as demandas industriais,
0 movimento escolanovista foi responsavel, em partes, pela crescente defesa do ensino técnico

profissionalizante, principalmente para as camadas pobres da sociedade.

De carater elitista e liberal, de acordo com Pereira (2008), 0 movimento escolanovista
também adentrou as universidades brasileiras com a defesa do ensino pago e a abertura de
universidades de areas tradicionais no campo da Medicina, Direito e Engenharias. O movimento
ficou conhecido por elitizar o ensino universitario e popularizar o ensino técnico industrial as

camadas pobres da época.

Com a criacdo do Ministério da Educagdo, como ja mencionado, houve também a
concepcao do Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Além disso, no contexto educacional, o
periodo também se destacou pelas reformas no ensino superior com a elaboragdo do Estatuto
das Universidades Brasileiras em 1931. (PEREIRA, 2008). Segundo a autora supracitada
amparada em Cunha (1983), o estatuto possibilitava a organizacdo do ensino superior brasileiro
através do decreto n® 19.851, de 11 de abril de 1931.
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No entanto, este tornava obrigatdrio o pagamento as institui¢ces de ensino, incluindo as
instituicdes oficiais. Segundo Pereira (2008), o estatuto configurou-se um marco no ensino

superior brasileiro ao refletir a politica autoritaria do periodo.

Segundo Saviani (2004), a ideia de organizacdo de um sistema de educacao nacional no
periodo advém, de forma embrionaria, no manifesto dos pioneiros da Educac¢do Nova, “isto é,
a organizacdo logica, coerente e eficaz do conjunto das atividades educativas levadas a efeito
numa sociedade determinada ou, mais especificamente, num determinado pais.” (SAVIANI,
2004, p. 73). Para o autor, de certa forma, a ideia influenciou na insercdo de um artigo na
Constituicdo Brasileira de 1934, o art. 50. O autor compreende, através do artico supracitado,

que é competéncia da Unido instaurar um plano nacional de educacéo.

Parafraseando Pereira (2008) e Saviani (2004), na Constituicdo ainda era possivel
identificar, no artigo 152, o Conselho Nacional de Educacéo criado em 1931 para elaborar o
Plano Nacional de Educacdo. Segundo Saviani (2004) o Plano Nacional de Educacéo
apresentava-se, em sua esséncia, muito semelhante a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional.

Na conjuntura socioambiental, o periodo também foi marcado por graves secas. A
grande seca que assolou principalmente o estado do Ceara e parte da regido Nordeste, foi
encarada como grande ameaga aos centros urbanos que, ja superpovoados com a
industrializacdo e a urbanizacdo intensas, a populacdo do campo migrava para as cidades
fugindo da seca. Assim, sob a autorizagdo do governo getulista e do Ceard, foram criados
campos de concentracao onde os acometidos pela seca intensa eram atraidos com promessas de
comida, trabalho e agua. No entanto, tratava-se de campos de concentragcdo onde os internos
eram impedidos de sair, consequentemente, morriam de fome, sede e de doencas mais severas
do que a propria seca. (NEVES, 2011).

As fortes secas que acometeram a regido nordeste, mais especificamente a regido do
Ceara, demonstram claramente como a questdo social era tratada a época, como caso de policia.
A ndo existéncia de politicas sociais levou a conducdo do caso como escoria da sociedade,
escondendo os refugiados da seca em locais onde as cidades, cuja dindmica burguesa nao

aceitava receber as vitimas, temiam o de surto de doengas e proliferacdo da desordem.

Desta forma, com o surgimento das politicas sociais como rebatimento das expressdes
da questdo social pelas vias do Estado, surge a necessidade de um profissional que atue de
forma particularizada ao trabalho coletivo. Nos marcos da instauracdo do capitalismo

monopolista e inserido na sociedade em que produz e reproduz as relagdes de producgéo, surge



59

em 1930 o Servigo Social na divisdo socio técnica do trabalho. Desta forma, o profissional de

Servico Social emerge para formular e implementar as politicas sociais geridas pelo Estado.

Sobre as instituicbes formadoras, Segundo S& (1995), em 1936 uma instituicdo
denominada Centro de Estudos e A¢do Social (CEAS) em Séo Paulo, inicia suas atividades
dando inicio ao Servi¢o Social no Brasil. No entanto, a instituicdo era mantida pela Igreja que
ajudou a alavancar a criacao de outras instituicdes, como o CEAS do Rio de Janeiro, criada em
1937. No entanto, apesar do envolvimento da Igreja, algumas instituicbes ndo foram criadas

por ela, a exemplo da Escola Ana Néri, também fundada em 1937 no Rio de Janeiro.

As instituicdes mantidas pela Igreja, obviamente seguiam a doutrinagdo cristd, onde
realizavam acdes sociais e davam suporte as outras instituicGes até a criacdo da Associacdo
Brasileira de Ensino do Servico Social (ABESS) em 1946. (SA, 1995, p. 66).

Em 1937 surge também o Instituto de Educacdo Familiar e Social, em 1938 a Escola
Técnica de Servigo Social, em 1940, é introduzido o curso de Preparacdo em Trabalho Social
na Escola de Enfermagem Ana Nery e em 1944 a Escola de Servigo Social, todas localizadas
no Rio de Janeiro. (CARVALHO; IAMAMOTO, 2007, p.181). Segundo os autores, “no
decorrer da década de 1940, surgem varias escolas de servi¢o social nas capitais dos Estados
[...] @ maioria se formara sob a influéncia da igreja catdlica.” (CARVALHO; IAMAMOTO,
2007, p.186).

A Escola de Servico Social de Porto Alegre surge em 1945. Também fundada em 1945
as escolas de Natal e Niteroi, em 1946 a escola de Minas Gerais, em 1950 a de Campinas, em
1951 a escola de Jo&o Pessoa e em 1954 surgem as escolas do Maranhéo e de Sergipe. Conforme
SA (1999) amparada em Ferreira (1939):

Referindo-se a “formacdo de agentes do Servigo Social”, Odilda Cintra
Ferreira, presidenta do CEAS, diretora da Escola de Servico Social de Séo
Paulo e posteriormente primeira presidenta da ABESS, assim se expressa: “A
eclosdo das escolas de Servico Social sucedendo-se em datas cada vez mais
aproximadas nestes Ultimos doze anos em todos os pontos do continente
americano, constitui indice seguro de um grande despertar onde se sente que
ha um reajustamento a fazer entre as instituicbes existentes, as novas
necessidades e a concep¢do moderna do trabalho social”. Em seguida, Odilda
enfatiza a necessidade de assegurar a formacdo do assistente social, aliada a
sua “personalidade”, ao “conhecimento dos problemas sociais”, “a técnica
adequada para o trabalho a ser desenvolvido”. Cuidar de tais aspectos passa a
ser o objetivo bésico de uma escola de Servigo Social (p.68).

Com o intuito de modernizar a profissdo, as escolas nasciam para garantir a formacéo
do assistente social com o foco no enfrentamento da crise emergente da época. Além disso,

segundo as autoras supracitadas, para atuar na area era necessario ter personalidade e
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desenvolver a técnica adequada. Segundo S& (1999), a época, o profissional de servico social

necessariamente precisaria apresentar vocacao, preparo técnico e “uma soélida formagao moral”.
(SA, 1999, p.68).
Segundo Sa (1999) apoiada em Cintra (1939), dentre os atributos necessarios inerentes

a vocacdo para atuar na area, estavam:

[...] aptiddo para apreender os problemas sociais a seu alcance (no sentido
social); vontade de dedicar sua atividade para conseguir melhoria da situacdo
(senso de responsabilidade, espirito de sacrificio, confianga); capacidade de
utilizar os conhecimentos adquiridos e a técnica de Servigo Social (espirito
pratico, tato, tenacidade) (69).

O espirito de sacrificio, denotado pela autora, robustece a intengéo de atrair a populagéo
proveniente da Igreja que, de certa forma, contribuiu para o processo de criacdo das primeiras

instituicdes formadoras da profisséo no Brasil.

Além da vocacdo, era necessario um preparo técnico e uma solida formacao moral sob
a inspiracdo da vida cristd, o perfil necessario para formar profissionais no periodo getulista
carregava tragos da incompleta separacéo entre Igreja e o Estado. Com reais necessidades de
formar profissionais para atuarem frente & questéo social eminente, o perfil necessario ainda

constituia lacos e ligagdes com a Igreja. (SA, 1999).

Para completar a dimensdo religiosa na historia da formacgédo profissional do Servigo
Social no periodo getulista, faz-se mister citar os requisitos basicos exigidos pelos pensadores
catolicos da época, no que se refere a formacao profissional, conforme Sa (1999) amparada em
Amoroso Lima (1943) e Capanema (1942):

[...] formacdo intelectual e boa vontade; capacidade pessoal de julgar (critica
metddica e rigorosa dos fatos e ideias); faculdade de dominar os problemas
mais complicados e mais delicados; espirito cientifico (possibilidade de criar
ciéncia e ndo apenas receber); perfeicdo moral e espiritual; capacidade de
conciliar a alta ciéncia universitaria e a revelacao de Cristo (ciéncia e fé); ser,
entre os demais, 0s melhores e mais competentes estudantes universitarios e
diplomados — porque catélicos; ter espirito missionario; fazer da carreira uma
vocacdo, ndo apenas uma profissdo; ter dever para com Deus, para com 0
proximo e para consigo mesmo; ter deveres para com a patria, no sentido de
modelar as novas geraces brasileiras; fazer prevalecer a formacdo do homem
sobre a do profissional; ter a capacidade de formar a personalidade espiritual
do homem e do cidadéo (p.70)

Nesse sentido, os requisitos exigidos pelos pensadores catélicos denotam claras
evidéncias da ligacdo com o perfil cristdo e compreendem as raizes fincadas pelas primeiras

instituicdes as organizacgdes ligadas a Igreja na formacao profissional do/a assistente social.
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De acordo com o codigo de ética profissional dos assistentes sociais, datado em 1947
pela Associacdo Brasileira de Assistentes Sociais — ABAS, € apresentado, na secc¢do Il, dos

deveres com os beneficiarios do Servigo Social:

E dever do Assistente Social

1.Respeitar no beneficiario do Servico Social a dignidade da pessoa humana,
inspirando-se na caridade crista.

2.Aplicar todo zelo, diligéncia e recursos da ciéncia no trabalho a realizar e
nunca abandonar um trabalho iniciado, sem justo motivo.

Com relacdo ao curriculo dos cursos de Servico Social, no periodo de surgimento das
primeiras instituicdes entre 1936 e 1954, Sa (1999) denomina essa fase de Idealista-Ativista.
Focado na personalidade dos profissionais, o curriculo do curso de Servi¢co Social a época
contemplava disciplinas como: nocdes de Direito e Legislacdo; Economia e Politica Social,

Higiene e Enfermagem; Psicologia, Pedagogia e elementos da Psiquiatria. (Sa, 1999).

Com o fim do Estado Novo e a queda de Getalio Vargas, em 1945, iniciou-se o periodo
republicano democrata. Nesse periodo, dentre as principais escolas de servico Social criadas

estdo as de: Porto Alegre, Natal, Niter6i, Minas Gerais e Campinas.

Segundo Santos (2012), uma das causas decorrentes da queda do Estado Novo foram as
pressdes externas ao pais. Sofrendo consequéncias de graves crises internacionais, o Brasil se
juntou aos aliados durante a Segunda Guerra em 1942. Por assumir um dos lados, as relagdes
internacionais com outros paises se tornaram frageis. Ja em processo de enfraguecimento, o
periodo getulista foi acometido por graves inflacdes e altas nos juros, danificando entdo a
economia e fragilizando o seu legado. Apesar da fama populista, Vargas, no final de seu
mandato ditatorial, adotou medidas em beneficio dos empresarios, causando grandes impactos

na classe média e trabalhadora, forcando a sua saida. (SANTOS, 2012).

De acordo com Santos (2012), entre o periodo marcado pelo legado getulista e o inicio
da ditadura militar, houveram sucessivas trocas de presidentes. Para a autora, o grande marco
desse periodo gira em torno da ascensao capitalista no Brasil, denominado de industrializacdo
pesada. Segundo Santos (2012), o processo de industrializagdo no Brasil atinge o seu terceiro e

ultimo estagio, “completando a revolucao burguesa no pais”. (p.77).

A presenca do populismo como ideologia de Estado, garantindo a transi¢do da
hegemonia da burguesia cafeeira para a burguesia industrial se revela no nivel
do discurso das classes dominantes em que a “questdo social continua a ocupar
lugar de destaque e no desenho institucional do pais, estabelecido em 1946
(que pouco alterava a face do Estado coorporativo, herdado de Getulio)
(SANTOS, 2012, p.79).



62

O periodo republicano democrata, que iniciou em 1946 e finalizou em 1964, destaca-se
pela criacdo da constituicdo promulgada em 1946 e rebatida em 1964 com a instauracdo do
golpe militar. A constituicdo de 1946 apresentava um discurso de ordem, paz e principalmente
de democracia. (AZEVEDO, 1994).

Vitorioso a partir das elei¢des populares de 1945, o governo do general Eurico Gaspar
Dutra foi marcado pelo processo de redemocratizagdo, bem como pela diferenciacéo dos rumos
da politica externa brasileira. Com o pds-guerra e as consequentes mudancas das poténcias
mundiais, o Brasil pretendia manter relagdes amigaveis com todas as nacdes democraticas,

seguindo a tendéncia da politica externa americana da época. (MOURA, 1990)

Segundo Sa (1995), em 1946 a Associacao Brasileira de Ensino em Servigo Social —
ABESS*® foi organizada com o objetivo de coligar as escolas de Servigo Social para “promover
intercdmbio e colaboracdo entre seus membros; promover a ado¢do de um padrdo minimo de
ensino; representar os interesses coletivos das escolas;” (SA, 1995, p.73). Uma das principais
preocupacdes da associacdo era regulamentar os 13 cursos de Servico Social ja existentes e

agregar as novas escolas que viam a surgir. (SA, 1995).

Outra acdo importante da ABESS foi a promocdo de convengdes para discutir o
curriculo dos cursos de Servigco Social, que até entdo apresentavam bases técnicas e
doutrinarias. De acordo com Sa (1995), as primeiras convengdes ocorreram a partir de 1951 no
Rio de Janeiro, em 1952 em Recife, 1953 no Belo Horizonte e em 1954 em S&o Paulo.

Como ja explicitado anteriormente, no periodo do governo Dutra, o Brasil passava por
uma fase de influéncia americana muito forte, principalmente no pds-guerra. O Servi¢o Social
brasileiro também recebia fortes influencias do Servico Social Americano. A exemplo do

Servigo Social de Casos, Servico Social de Grupo e a Organizacdo da Comunidade. (SA, 1995).

Resultado da luta pela melhoria na qualidade do ensino das Escolas de Servico Social,
o0 curriculo de 1952 apresentava disciplinas que aos poucos, se desprendiam das matérias do
curriculo anterior, principalmente quando relacionadas as disciplinas com ligacbes
eclesiasticas. O curriculo de 1952 apresentava, em sua estrutura, as influéncias do curriculo
americano em que contemplava o servico social de casos, de grupo e de comunidades. Outro

ponto explicitado por Sa (1995) é a defesa contra o tecnicismo nas escolas.

Segundo Sacristan (2013) apoiado em Grundy (1987), o curriculo ndo é um conceito,

mas sim uma construg¢ao cultural. “Isto ¢, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum

16 Atualmente a instituicdo é denominada de Associaco Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social —
ABEPSS.
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tipo de existéncia fora e previamente a experiéncia humana. E, antes, um modo de organizar
uma série de praticas educativas”. (p.14). Por ser um instrumento de poder, todo o contetido
apresentado foi fruto de escolhas que denotaram a partir de influencias da realidade vivenciada

pelo Brasil e as influencias recebidas do Servigo Social estadunidense.

Sendo assim, o curriculo carrega subjetividades, identidades e, ao mesmo tempo,
seleciona o conhecimento que deve ser trabalhado em determinada formagdo. (SILVA, 2013).
Foi o caso das influéncias externas sofridas pelo curriculo nacional, cuja exclusividade néo se

limitava somente ao curso de Servi¢o Social a época.

Em 1953, o curriculo sofreu mais uma alteracdo. A disciplina de Seminarios de
Formacdo Social, Seminarios Especializados, Deontologia de Servi¢co Social, Estatisticas,
Atividades de Grupos e Administracdo de Obras Sociais deixaram de fazer parte do curriculo
minimo exigido pela ABESS. Os conteldos trabalhados nessas disciplinas foram distribuidos
nas demais e incrementados a Filosofia como disciplinas do curriculo minimo. (SA, 1995).

Segundo Maciel (2006), a estrutura curricular do curso de Servigo Social, em 1953,
ainda estava arraigada aos principios cristdos, pautada na moral e sustentada em uma visdo
terapéutica. Consequentemente, a questdo social ainda era tratada como um desajuste

decorrente de processos individuais.

Essa influéncia traz, em seu bojo, dada a perspectiva terapéutica, o
desenvolvimento técnico e o atendimento da Questdo Social de forma
cientifica. Esta cientificidade privilegiou o paradigma positivista no Servico
Social, ¢ ganhou for¢a pelo denominado ‘“Modelo Funcional”, que
preconizava as abordagens de caso, grupo e comunidade. A incorporacéo
desse referencial significou a transposicdo de modelos teéricos norte-
americanos para a realidade brasileira, demarcando um novo perfil, desta vez
assentado na tecnificacdo. Na década seguinte, no Brasil, foi construida a
primeira proposta de formacdo que culminou com o curriculo de 1953
(MACIEL, 2006, p.91)

Neste sentido, 0 autor supracitado denota a criacdo do primeiro curriculo do curso de
Servico Social pautado na adaptacéo a realidade brasileira, advindo de um modelo americano.
O positivismo, como paradigma no Servico Social, significou um marco na instauracdo da

regulamentacéo da profissdo, pautado no curriculo minimo.

Segundo Yazbek (2009), do ponto de vista tedrico-metodoldgico, a primeira corrente
que o Servico Social buscou bases para se fundamentar foi a positivista. Para a autora, a atuacéo
do profissional era pautada em agdes individuais, fragmentadas e focavam nas vivéncias dos
sujeitos por meio de ag¢Oes imediatas e objetivas. Estas caracteristicas deram a profissao, os

tracos de intervencdo de cunho religioso, como claramente é evidenciado nos curriculos das
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primeiras escolas e no perfil necessario para atuar como profissional a época. Este perfil

moralista e religioso, pretendia alcancar as familias no claro sentido de enquadramento social.

No caso do Servico Social, um primeiro suporte tedrico-metodoldgico
necessario a qualificacdo técnica de sua pratica e a sua modernizagdo vai ser
buscado na matriz positivista e em sua apreensdo manipulador, instrumental e
imediata do ser social. Este horizonte analitico aborda as relagdes sociais dos
individuos no plano de vivéncias imediatas, como fatos, dados, que
apresentam em sua objetividade e imediaticidade. O método positivista
trabalha om as relagGes aparente dos fatos, evolui dentro do ja contido e busca
a regularidade, as abstracGes e as relacdes invariareis (YASBEK, 2009, p.7).

Segundo Sa (1995) e Maciel (2006), em 1954 foi regulamentada a profissao de Servico
Social sob o decreto de n® 35.311, art. 2°, p. 87. De acordo com S& (1995) conforme decreto do
MEC/INEP, cabe ao Servigo Social:

| — prever a formacgédo do pessoal técnico habilitado para execugdo de Servico
Social;

Il — aperfeicoar e propagar os conhecimentos e técnicas relativas ao Servico
Social;

Il — contribuir para criar ambiente esclarecido, que proporcione a solugdo
adequada dos problemas sociais (p. 96).

O fragmento explicita a necessidade de contribuicdo para formacao que proporciona a
solucédo dos problemas reais, ou seja, atuacdo na realidade, esse indica a breve passagem pela
corrente positivista em conjunto com a doutrinacéo cristdo por ndo embasar suficientemente a
atuacdo profissional a ponto de considerar a realidade e ndo a relacdo aparente dos fatos,

atribuindo a questdo social as resolucdes imediatas e pouco distante do assistencialismo.

Em 1954, a primeira escola de Servico Social em Sergipe foi fundada e instituida com
base no curriculo minimo deste mesmo ano e sob o decreto de n° 35.311 que regulamenta a

profisséo.

De acordo com Netto (2008), a partir de 1956 inicia-se no Brasil o periodo de
industrializacdo pesada o qual interfere diretamente no padrdo de acumulacdo e consumo.
Segundo Santos (2012):

Foi na fase de ‘industrializa¢do pesada’ que se configuraram, no Brasil, as
caracteristicas que Tavares (1998, p.139) considera comuns a todos 0s paises
gue ndo participaram da primeira revolucdo industrial: a intensa intervencao
estatal na economia e a associacdo entre os capitais nacional e internacional,
‘como parte de um esquema de sua expansdo a escala mundial’ (SANTOS,
2012, p.136).

Corroborando com o que ja foi explicitado sobre a era Vargas e 0s seus vestigios

decorrentes na gestdo dos demais mandatos posteriores, o processo de industrializacao
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brasileiro sofreu forte atuacdo do Estado na administracdo econdmica, como supracitado por
Santos (2012), bem como na centralizacdo do poder, retirando a autonomia dos municipios e
estados brasileiros. Como parte deste processo, apos a sua inicializacdo na industrializacao
pesada, o Brasil incorporou, assim como em outros paises, 0s requisitos basicos para expansdo

do capital nesse periodo.

Nesse periodo, houve nova fundamentacdo tedrico-metodolégica com a corrente
fenomenologica na profissdo. De cunho conservador, a atuacdo profissional focava no sujeito
partindo a atuacbes que seguiam a linha da autodeterminacdo dos sujeitos, ainda em acgdes
individuais e de cunho abstrato. O marco desta corrente no Servico Social se fez com a insercédo
do Servico Social de Grupo, Comunidade e de Caso nos curriculos dos cursos e na atuagdo

profissional.

Com a industrializacdo pesada, o consumo de massas para as massas acelerava e
intensificava conforme ampliag&o industrial. No inicio de 1960, a dinAmica contraditoria do
capitalismo alcava grandes voos com crescimento acelerado, mas, ao mesmo tempo, ja

demonstrava indicios de crises, principalmente no setor privado. (NETTO, 2008).

Ainda em 1960, segundo Yasbek (2009), esse periodo na América Latina, foi importante
para 0 questionamento das matizes tedrico-metodologicas que fundamentavam a profissao.
Com as novas configuracdes do capitalismo mundial, as crises e 0 desenvolvimento excludente
posto a América Latina, segundo a autora, “a profissdo assume as inquietagdes e insatisfagoes
deste momento historico e direciona seus questionamentos ao Servicgo Social tradicional através
de um amplo movimento [...]” (YASBEK, 2009, p.8). Este movimento, que representava todo
0 processo de visdo global da profissdo, no sentido técnico-operativo, tedrico-metodologico e
politico, representava 0 movimento de renovacao da profissdo em toda a América Latina posta
a profissdo para a necessidade de repensar e construir um novo projeto profissional

“comprometido com as demandas das classes subalternas” (YASBEK, 2009, p.8).

Para a autora, ¢ no “bojo” do movimento de Reconceituagdo da profissdo que se
encontram 0s questionamentos inerentes a cada pais, necessarios para aproximacgdes com a
teoria social marxista. No entanto, ainda ndo é no movimento de renovacao da profissdo que
essas aproximacoes se fundam. O movimento em toda a América Latina, pressionava para o
repensar a realidade local de cada pais. Desta forma, é no movimento de Reconceituagdo e seus
desdobramentos que o Servi¢o Social “define de forma mais clara e se confrontam, diversas
tendéncias voltadas a fundamentacao do exercicio e dos posicionamentos tedricos do Servigo
Social. ” (YAZBEK, 2009, p.8).



66

Um dos reflexos do movimento de Reconceituacdo advieram do Semindrio Latino-
Americano de Servico Social, ocorrido em 1965, na cidade de Porto Alegre, Segundo Maciel
(2006) apoiada em Pinto (1986):

Este Seminéario foi importante porque seus participantes concluiram, entre
outras coisas, que o Servico Social deveria atuar sobre as causas dos
problemas sociais e foi em cima desta preocupacdo que se realizou, em 1967,
0 Seminario de Araxa (p.95).

As reflexdes e discussdes resultantes dos seminarios motivaram profissionais a pensar
criticamente sobre o projeto profissional, questionando principalmente a orientagéo positivista
presente na profissdo naquele periodo. Uma das propostas de um novo modelo profissional
rejeitava 0 modelo americano, passando a considerar as particularidades da realidade nacional,
principalmente no que se referia aos interesses populares. Foi nesse periodo que a profisséo se
aproximou da teoria fenomenoldgica e marxista, questionando a teoria positivista que vigorava
até entdo. (MACIEL, 2006). Segundo Netto (2008), a recusa ao positivismo incidia diante da

recusa ao projeto conservador, que ainda recaia sob as bases cristas em seu interior.

Para Netto (2006), mesmo com o movimento de Reconceituacdo e renovacao da
profissdo as bases conservadoras ainda sucediam ao ponto em que defendiam a ideia de

reajustamento social dos sujeitos visando um processo de transformacao social.

Para Netto (2008), o movimento de Reconceituacdo suscitou em vertentes de analises
sobre o Servico Social: a perspectiva modernizadora, a reatualizagcdo do conservadorismo e a
intencdo de ruptura. A vertente modernizadora apresentava em sua esséncia abordagens
funcionalistas e positivistas com claras pretensdes de adequar o Servigo Social ao pds-ditadura.
A perspectiva de reatualizacdo do conservadorismo reativa a tradicdo crista fundamentada na
fenomenologia em que as a¢Ges focam no individual e na subjetividade. A perspectiva de
intensdo de ruptura foi apresentada como fundamento para o0 movimento de renovagdo da
profissdo, que por sua vez, ocorreu concomitante ao movimento de Reconceituacdo, cuja
dimensdo contemplava a América Latina. JA& 0 movimento de renovagdo configura-se nos
meandros do projeto brasileiro como 0 movimento que reviu as bases teorico-metodologicas do

Servicgo Social através da aproximacao com a teoria social de Marx.

Nos anos de 1964 a 1985, vigorou no Brasil a Ditadura Militar. O regime foi iniciado
em 1964 com o afastamento de Jodo Goulart, sucedido pelo Marechal Castelo Branco na
condicdo de golpe militar. Com as grandes transformacGes sociais, econémicas e politicas,
marcadas pelo periodo ditatorial, no Servico Social houve diversas mudancas que o

caracterizaram como periodo de renovacao. (NETTO, 2008).
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No ambito das suas natureza e funcionalidade constitutivas, alteram-se muitas
demandas praticas e ele colocadas e a sua insercdo nas estruturas
organizacional-institucionais [...]: a reproducédo da categoria profissional — a
formacdo dos seus quadros técnicos — viu-se profundamente redimensionada
[...]; e seus referenciais teorico-culturais e ideolégicos sofreram giros
sensiveis (NETTO, 2008, p.115).

Essas mudangas elucidadas por Netto (2008), ja se faziam presentes nos curriculos dos
Cursos de Servigo Social. De acordo com Maciel (2006), o periodo fortemente marcado pela
ditadura militar interfere diretamente nas bases da profissdo, que enxerga na realidade da época
a necessidade de instaurar um novo cenario baseado nas linhas latino-americanas. Mesmo ainda
recebendo influencias norte-americanas como cita Maciel (2006), este é o primeiro passo para
um processo de ruptura com as bases religiosas e com o modelo norte-americano, pois nao se

encaixavam mais na realidade brasileira.

Em 1970, o curriculo minimo para os cursos de servico social sofre mais uma grande
alteracdo. Segundo Sa (1995), o conselho Federal de Educacédo estabelece um novo curriculo

baseado nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacao:

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases e do Parecer n® 242, estabelecendo
o ciclo basico: constituido pela Sociologia, Psicologia, Economia, Direito e
Legislagdo Social e Teoria do Servigo Social. O ciclo profissional vai abarcar
a Politica Social, Métodos do Servigo Social (Caso-Grupo-Comunidade) e
Etica profissional (SA, 1995, p.212, 213).

Segundo a autora supracitada, 0 parecer seguiu uma ementa cujas perspectivas
permitiam aos cursos de Servico Social se configurarem de acordo com 0s apontamentos

apresentados a seguir:

Quadro 7. Ciclo profissional: curriculo minimo 1970 - ABESS

Ciclo profissional: curriculo minimo 1970

Disciplinas Ementa

“Tera por principal objetivo fixar uma visdo de totalidade social com
as varias estruturas que a integram, as conexdes que lhe asseguram
coeréncia e 0s mecanismos de mudanga, destacando-se 0os métodos de
analise prospectiva” (art.3°)

Sociologia

“Além de fornecer métodos e principios tedricos fundamentais,
Psicologia esclarecerd a estrutura da personalidade e seu comportamento e as suas
multiplas formas de relacionamento” (art. 4°)

“Fornecera conceitos basicos, aplicados ao conhecimento das

Economia o . ;
estruturas econdmicas, especialmente do Brasil (art. 5°)

“Deverdo ser ministradas nog¢des gerais de Direito Publico e de Direito

Direito Privado, de Direito Penal e de Direito do Trabalho™. (art. 6°)
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“Cabe dupla fun¢do: a de recolher das diversas Ciéncias Sociais do
ciclo basico uma visdo integrada com vistas a acdo social e a de ligar
a ordem teorica a ordem pratica” (art. 7°)

Teoria do Servico
Social

“Representam termos correlatos, & medida que a primeira dessa
matéria determina os contetidos especificos pelos quais 0s métodos séo
determinados e a segunda, os métodos adequados a cada tipo de
Politica Social e problema ou situacdo. As varias subespecializagdes em que se
Métodos de Servigo | desdobra a Politica Social, anteriormente discriminadas no curriculo
Social minimo como matérias autdbnomas, fluem agora da Politica Social,
porque, no caso de se individualizarem essas subespecializacdes,
compete ainda a Politica Social enfeixa-las numa perspectiva
integradora” (art. 8°).

Fonte: (SA, 1995, p.213)

Com o novo curriculo, a partir de 1970, os cursos passam a ter a duracao de quatro anos
e a integrarem 2.400 horas-aulas (SA, 1995). Segundo a autora, ja era possivel notar as
mudangas ocorridas nos curriculos minimos durante as transformagdes curriculares
apresentadas nos ultimos anos. No curriculo de 1970, segundo a autora, ja ndo é mais nitida a
influéncia da Igreja e nem as ligagdes religiosas. “A sociologia de cunho religioso cede lugar a

Sociologia Geral, voltada para a ‘totalidade social’.” (SA, 1995, p.213).

Outro ponto elencado por Sa (1995) é a disciplina de psicologia, que passa a envolver a
personalidade delineada para a vida social: “ja ndo se limita as ‘perturbacdes’ da vida mental,”
mas busca explicar a estrutura da personalidade, abrindo-se cada vez mais para o social” (SA,
1995, p.214).

Nos anos de 1980 registrou-se 0 marco da transicdo e saida do Servico Social
conservador para o Servi¢o Social fundamentado no pensamento Marxista. Até entdo, as
aproximagdes com o0 marxismo se davam por vias de leituras conturbadas das obras de outros
autores que haviam lido Marx, a exemplo das leituras althusserianas, cujas influencias no
periodo da decada de 60/70 proporcionou ao Servi¢o Social um olhar equivocado com relacéo
aos escritos de Marx. Foi apenas em 1980 que efetivamente o Servigo Social fez as primeiras
interlocugdes com a teoria social de Marx. (YAZBEK, 2009). “ Como matriz tedrica-

metodologica esta teoria apreende o ser social a partir de mediagdes. ” (YAZBEK, 2009, p.10).

Ainda para a autora, foi nos marcos da ado¢do do método social de Marx que o Servigo
Social se tornou hegeménico no pais, inserindo-se entdo na dindmica das relagdes sociais de
producdo. Nas décadas de 1980 a 1990, registra-se as grandes transformacdes inerentes a
formacéo profissional no pais, com o curriculo de 1982 e as Diretrizes Curriculares para 0s

cursos de Servico Social.
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Assim, de acordo com Maciel (2006), o curriculo de 1982 ja refletia as mudancas do
modelo profissional resultante do movimento de renovacdo e Reconceituacao. Nesse sentido,
para a autora, uma das grandes mudancas no curriculo de 82 foi a retirada das disciplinas de
Servigo Social de Caso, Grupo e Comunidade, passando entdo a recorrer as teorias sociais

marxistas para apreender a realidade posta ao assistente social.

Desta forma, o curriculo de 82 e as grandes altera¢cdes oriundas dos movimentos de
Reconceituacdo e posteriormente o de renovacdo foram processos que decorreram em
melhorias para a atuacdo profissional, bem como para a formacao dos profissionais que a partir
deste momento estariam em processo para fundamentacdo na teoria social de Marx para
mediacdo de conflitos, gestdo e conducdo de politicas sociais no enfrentamento das
contradicOes entre capital e trabalho.

Além das leituras dos escritos de Marx, o Servico Social no periodo de renovacao se
aproximou dos escritos de Gramsci, Althusser, Heller, Lukacs, Thompson e Hobsbawm, bem
como outros grandes marxistas que contribuiram para fundamentar o pensamento da profisséo.
(YAZBEK, 2009). O processo de renovacdo também resultou na abertura de cursos de pds-
graduacdo a niveis de doutorado e mestrado, além da aproximacgdo com disciplinas das ciéncias

sociais e da organizacdo politica da categoria.

Obviamente, este processo de construcdo da hegemonia de novos referenciais
tedrico-metodoldgicos e interventivos, a partir da tradicdo marxista, para a
profissdo ocorre em um amplo debate em diferentes féruns de natureza
académica e/ou organizativa, além de permear a producdo intelectual da érea.
Trata-se de um debate plural, que implica na convivéncia e no dialogo de
diferentes tendéncias, mas que supde uma direcdo hegemdnica. A questdo do
pluralismo, sem ddvidas uma das questdes do tempo presente, desde 0s anos
80 vem-se constituindo objeto de polémicas e reflex6es do Servi¢o Social
(YAZBEK, 2009, p. 12).

Como evidenciado pela autora, assim como 0s movimentos de Reconceituagdo, ocorreu
sob amplos debates e dialogos em diferentes cenarios, com longos processos. O processo
construtivo da hegemonia fundada na tradicdo marxista ndo foi diferente, instituido no
movimento de renovacao da profissdo. Este, ndo se constituiu de forma rapida, pois, devido a
diversidade de correntes historicamente perpassadas, o debate imerso na pluralidade nao foi
imediato!’. Debate este que perpetua até os dias atuais, bem como o processo de renovagio da

profissdo.

17 Um dos marcos desse debate ocorreu no Ill Congresso Brasileiro de Assistentes Sociais em S&o Paulo,
denominado de “Congresso da Virada”, o evento foi palco de diversas discussdes e didlogos inerentes a construcao
do pensamento critico no Servigo Social Brasileiro.
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Ainda sobre as grandes transformacGes do Servi¢o Social nas décadas de 1980 e 1990,
com a ruptura do conservadorismo no Servigo Social e 0 amadurecimento da profisséo, segundo
Yazbeck (2009), a atuacdo profissional em ambito nacional resultou na participacdo do

processo construtivo da Lei Organica da Assisténcia Social -LOAS em dezembro de 1993.

Para a autora, sdo nesses marcos que o Servico Social sai da condi¢do de mero executor

de politicas sociais para entdo ocupar a condi¢do de planejamento e gestdo de politicas sociais.

Com grande visibilidade da profissdo nacionalmente e a promulgacdo da Constituicao

de 1988, esse processo se dilata com o surgimento de novas legislagdes e politicas.

O cenério das politicas sociais ap0s a promulgacéo da Constituicdo de 1988, consistiu

na reestruturacdo do sistema:

[...] odireito social como fundamento da politica; 0 comprometimento do
Estado com o sistema, projetando um acentuado grau de provisdo estatal
publica e o papel complementar do setor privado; a concepg¢do da seguridade
social (e ndo de seguro) como forma mais abrangente de protecéo e, no plano
organizacional, a descentralizacao e a participacéo social como diretrizes do
reordenamento institucional do sistema (DRAIBE, 2003, p.4).

Com a protecdo social assegurada na Constituicdo de 1988, o fortalecimento das
politicas sociais adveio de longas reformas e processos histéricos oriundos da luta trabalhadora
e opressao capitalista. Na década de 1990, o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso inicia
as contrarreformas na Previdéncia Social, na politica de educacéo e saude. Imerso no cenario
neoliberal, as crises capitalistas de &ambito mundial afetavam diretamente a economia brasileira,
forcando os cortes e reducdo nas politicas publicas, principalmente para manter as
caracteristicas neoliberais por meio da regulacdo do mercado e diminuicdo dos gastos com

politicas sociais e aumento nas privatizagoes.

As privatizacdes foram responsaveis por grandes desmontes na economia nacional a
época e ainda faziam parte do pacote de contrarreformas anunciado pelo governo Cardoso. Com
a venda do patriménio publico as empresas estrangeiras, ndo haviam contratos em que
obrigavam essas empresas a comprarem mercadorias do Brasil, ocasionando em grandes
desequilibrios econémicos pela leva das producGes para o exterior juntamente com os lucros
(BEHRING; BOSCHETTI 2009).

Com os arrochos salariais, dividas publicas altas e crise econémica intensa, ainda houve
culpabilizacdo da conjuntura econémica as politicas sociais. “Isso ocorreu Vis-a-vis um
crescimento da demanda social, associado ao aumento do desemprego e da pobreza,
aprofundados pela macroeconomia do Plano Real” (BEHRING; BOSCHETTI 2009, p. 155).
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2.2. SERVICO SOCIAL NA DIMENSAO EDUCATIVA

Comumente, o(a) assistente social relaciona-se no cotidiano profissional com seus
usuarios no planejamento e gestdo de politicas sociais, na promoc¢do da justica social,

universalizacdo dos direitos, mediacdo de conflitos, como ja foi elucidado nas se¢Ges anteriores.

Nos espacos de atuacdo do assistente social, facilmente a atuacdo pedagogica do
profissional. Seja nos programas sociais de medicina preventiva, prevencdo de drogas e
entorpecentes ou em acompanhamentos domiciliares, institucionais em companhias publicas,
privadas e do 3° setor, ou na organizagdo e mobilizacdo popular. A atuacdo pedagogica do/a
assistente social perpassa todas as areas de atuacdo profissional, na salde, na educacao, na
assisténcia, habitacdo, meio ambiente, empresarial, juridica e, principalmente, no cotidiano

concreto de atuacdo profissional.

Por ser um profissional generalista e por estar constantemente necessitando de
atualizacdes, estudos e pesquisas nas mais variadas areas, além do empenho pessoal e
profissional, o assistente social se depara com a incumbéncia de envolver suas préaticas de forma

pedagdgica e emancipatdria em uma dimensdo interdisciplinar.

Nesta perspectiva, Abreu e Cardoso (2009) compreendem que a pratica pedagogica do/
assistente social advém das atividades educativas formadoras da cultura, “ou seja, atividades

formadoras de um modo de pensar, sentir e agir, também entendido como sociabilidade”.

(ABREU e CARDOSO, 2009, p.2).

Nesta premissa, € na mobilizacdo social e na organizacdo que Abreu e Cardoso (2009)
apreendem como evidéncias da pratica pedagodgica incumbida na acdo profissional. A autora,
com base em conceitos gramicianos, compreende que toda relacdo hegemonica €, de modo
eminente, pedagdgica. E nesse viés que a autora, com base no projeto profissional atual, entende
que a pratica pedagdgica assistente social baseia-se nos principios da educacdo libertadora que
esta direcionada & emancipacéo dos sujeitos. E essa préatica pedagogica que Abreu e Cardoso

(2009) explicitam na atuacéo profissional do/a assistente social.

A educacéo libertadora mencionada por Abreu e Cardoso (2009), muito utilizada no
projeto profissional atual de cunho pedagdgico do/a assistente social, condiz com a pedagogia
freiriana, dos principios norteia a emancipa¢do humana tornando 0s sujeitos autores de sua
prépria histéria. Segundo Freire (1977), para compreender esta pedagogia € necessario
considera-la em sua dimensdo social e politica a fim de alcancar uma liberdade humana, cujo

propdsito permeia a luta concreta dos sujeitos em busca da liberdade.
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Portanto, o papel educativo do assistente social é no sentido de elucidar,
desvelar a realidade social em todos os seus meandros, socializando
informacdes gque possibilitem a populacdo ter uma visdo critica que contribua
com a sua mobilizag&o social visando a conquista de seus direitos (MARTINS,
2007, p.135).

E importante destacar que o viés pedagdgico apresentado nesta secdo expde como cerne
principal a educacdo critica na conjuntura historicamente determinada, tanto na sociedade como
no Servico Social, ao tempo em que o profissional atua nas relagfes sociaisconsriruindo uma
das atuagbes que mais adentram no cotidiano dos sujeitos. Desta forma, corroborando com
Martins (2007), a préatica pedagdgica presente na atuacdo profissional do/a assistente social

carrega uma forte abordagem critica de carater emancipatério/ libertario.

Assim, Abreu e Cardoso (2009) distinguem duas estratégias educativas historicamente

construidas com base na funcdo pedagogica do assistente social:

a) as estratégias educativas subalternizantes, vinculadas a necessidade de
reproducdo das relacBes de dominagdo e exploracdo do capital sobre o
trabalho e o conjunto da sociedade;

b) as estratégias educativas emancipatorias, vinculadas a necessidade historica
de construgdo de uma alternativa societaria a ordem do capital (ABREU e
CARDOSO, 2009, p.4,5).

A primeira diz respeito a pratica passiva de reflexao critica que colabora para a producao
e reproducdo das relagdes sociais de producdo. A segunda, refere-se a pratica cujas estratégias
conduzem ao exercicio pedagdgico emancipatério pautado na construcao e superacao do modo

de producéo capitalista e na emancipacéo dos sujeitos.

Nessa linha de raciocinio, por assumir um carater pedagdgico em sua concretude
profissional e por constituir um dos campos de atuagdo através das politicas publicas
educacionais e sociais, nos ultimos anos, o Servico Social, representado pelo conjunto
CEFESS/CRESS/ABEPS, vem lutando pela obrigatoriedade da insercéo do assistente social no
ensino basico e publico brasileiro. Por ser recente este debate ao Servigo Social, ainda existe
uma penumbra que reflete em incertezas dos mais variados discursos que apoiam ou discordam

desta luta que a categoria vem defendendo.

No entanto, apesar de recentes, as discussdes pela obrigatoriedade do profissional no
ensino bésico, ja é realidade, desde a decada de 1940, a presenca de assistentes sociais em

escolas, sejam publicas ou privadas, no ensino basico ou superior. (CFESS 2011).

Na politica de educacéo, considerados seus diversos niveis e modalidades de
ensino, manifestam-se as mais variadas expressdes da questdo social, que
interferem no processo de ensino e aprendizagem. Estas demandas néo
conseguem ser atendidas pelos/as profissionais que historicamente tém sua
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insercdo reconhecida nesta politica publica. Professores/as, coordenadores/as
pedagdgicos/as, diretores/as, secretarios/as, merendeiros/as, inspetores/as e
muitos/as outros/as trabalhadores/as se encontram em situacdes nas quais ndo
tém formac&o para atuar e que extrapolam suas atribuicdes. Esta realidade tem
prejudicado as finalidades do processo educacional, tem negligenciado
demandas que se colocam como violagdo de direitos dos/as educandos/as e
tem provocado o adoecimento dos/as mais diversos/as profissionais da
educagdo, em especial os/as professores/as (CFESS, 2011, p.68).

De acordo com o que foi supracitado, por estar inserida na sociedade, a escola perpassa
todas as produgdes e reproducdes das relagdes sociais e vice-versa. Assim como as expressoes
da questao social estdo inseridas na sociedade, a escola, como parte dela, também reflete nessas
expressoes. Dessa forma, os profissionais que contemplam o corpo escolar muitas vezes ndo
estdo preparados para atuarem frente a questdo social. Com isso, a coordenacdo, o professor e
demais profissionais além de desenvolverem suas atribui¢fes enquanto docentes, gestores e
educadores acabam, por diversas vezes, na intencdo de mediar relagGes, atenuando conflitos e
incidindo nas expressdes da questdo social de forma autdbnoma, aumentando a carga de

atribuigdes.

Segundo Luz (2006), as discussdes sobre Servigo Social e educagéo ainda séo timidas.
Para a autora dois motivos constatam esta afirmagdo. O primeiro: “ainda pouco se sabe ou se
estuda sobre a dimensao educativa no Servi¢o Social” (LUZ, 2006, p.52). O primeiro ponto
acarreta no segundo, que, por consequéncia do pouco conhecimento da &rea, levam 0s

profissionais a escassas publicacdes e discussdes sobre Educacdo e Servigo Social.

Por ser uma questdo ndo muito recente, no entanto pouco discutida, o debate nesse viés
é muito delicado. Segundo o conjunto CFESS/CRESS, é necessaria cautela ao dialogar sobre
esta dimens&o para ndo se criar um campo de atrito ou distorgdes. Na intencéo de clarificar esta

dimensdo supracitada, 0 CEFESS/CRESS elenca seis pontos:

Assim, afirmamos a necessidade de institucionalizacdo do Servi¢o Social na
educacdo a partir do seu significado social, considerando:

1) A necessidade de identificar e propor alternativas de enfrentamento as
condi¢bes sociais, econdmicas, aos fatores culturais, as relagdes sociais
marcadas por diferentes formas de opressdo que interferem nos processos
educacionais, na efetivagdo da educacdo como um direito e elemento
importante na formacgdo dos sujeitos para o exercicio da cidadania;

2) A necessidade de articulagdo efetiva entre a politica de educacédo e as demais
politicas setoriais, para que sejam asseguradas as condi¢des de acesso,
permanéncia e sucesso escolar;

3) A necessidade de inclusdo dos contetidos referentes aos direitos humanos na
elaboracdo dos projetos politicos pedagdgicos;
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4) A orientacdo a comunidade escolar e a articulacdo da rede de servicos
existente, visando ao atendimento de suas necessidades e da “Educacdo
Inclusiva”;

5) O incentivo a insercdo da escola na comunidade, articulando-a as demais
instituicGes publicas, privadas e organizagcBes comunitarias locais, buscando
consolidéa-la como instrumento democratico de formacéo e de informacao;

6) A articulacdo das politicas publicas, das redes de servi¢cos de protecdo a
mulher, a crianga e ao adolescente vitima de violéncia doméstica, do sexismo,
do racismo, da homofobia e de outras formas de opressdo, do uso indevido de
drogas e de outras possiveis formas de violéncia (CEFESS, 2011, p. 59).

Os seis pontos elencados pelo CFESS denotam argumentos necessarios para
compreender a institucionalizagédo do Servico Social na Educagdo. Neste sentido, 0s pontos
alegam a necessidade de articulacdo das politicas educacionais a comunidade e envolvidos na
comunidade escolar, de modo a conduzi-las no enfrentamento da violéncia, racismo, homofobia

dentre outras questdes relacionadas as expressdes da questdo social.

Atualmente, o Projeto de Lei Da Céamara (PLC) 060/2007 e PEC 13/2007,
acompanhado pelo CFESS, dispbe da obrigatoriedade de assistentes sociais e psicélogos em
escolas publicas da educacdo béasica. Recentemente, ambos, segundo o0 acompanhamento do
CFESS, estdo em situacdo favoravel, apesar do projeto de Lei 060/2007 ter sido contestado pelo

MEC por néo dispor de recursos para contratacdo dos profissionais elencados.

A prética pedagogica incumbida na atuacdo profissional do(a) assistente social na defesa
da equidade, justica social e emancipacdo dos sujeitos contempla os principios fundamentais
do cédigo de ética profissional, envolvendo o projeto ético-politico da profissdo, na luta pela

mudanca societéria.

2.3. O/A ASSISTENTE SOCIAL EDUCADOR AMBIENTAL: NA TRILHA
PARA A CONSTRUCAO DE SUJEITOS EMANCIPADOS

Conforme o processo de renovacao e ruptura com o conservadorismo, o Servigo Social
no decorrer da histéria, houve a necessidade de rever as interpretac6es teorico-metodoldgicas
de atuagdo. Com isso, considerando a trajetoria historica apresentada até aqui, o carater
evangelizador e assistencialista sobreveio por um processo de ruptura e assim uma nova
roupagem envolveu a profissdo. Diferente da visdo anterior, o profissional conquista novos
espacos de atuacao historicamente construidos com base na teoria social de Marx. Atuando no

cotidiano, o(a) assistente social passa a incorporar a gama de profissionais que opera no
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enfrentamento da questdo ambiental como parte das refracfes inerente as relagdes sociais de
producéo.

O/A assistente social educador ambiental, o qual esta sec¢éo se dedica, ¢é direcionado ao
processo de trabalho cotidiano do assistente social, onde sdo desvendadas as especificidades de
atuacdo e onde a instrumentalidade se revela. O/A assistente social, antes de ser educador, é
assistente social e somente ele pode manifestar a sua necessidade de atuar enquanto educador
conforme o projeto profissional. Na concretude cotidiana séo reveladas as manifestacGes da
questdo social e em meio a sua intervencao, o profissional, com base em seu processo historico
de construcdo profissional incidira sobre tais realidades. Desta forma, o educador ambiental
existente na profissdo, conforme seu processo historico e a realidade onde atua, exercerd em
espacos ndo formais ou as vezes de modo informal, sua funcdo pedagdgica a fim de efetivar

direitos, executar politicas sociais, mediar conflitos, mobilizar populacdes, dentre outras.

Diante da realidade concreta, nos mais variados campos de atuagédo, o(a) assistente
social se depara com a questdo ambiental inserida em seu escopo, a percepcao do profissional
identifica-las e envolver em sua pratica uma acao cabivel de reflexdo critica, considerando as

relacdes socioambientais em uma totalidade.

[...] o Servico Social passa a integrar o escopo de profissdes interpeladas a
oferecerem respostas ao agravamento da questdo ambiental, a partir de uma
forte mediacdo da educacdo ambiental, embora a mobilizacdo e organizacéo
das comunidades de usuérios dos servigos institucionais também integrem as
demandas postas a profissdo (SILVA, 2010, p. 156).

Nesse sentido, dentre os campos de atuacéo na area ambiental, o(a) assistente social atua
na educacdo ambiental, elaboragdo e gestdo de programas e projetos socioambientais,
mobilizacdo comunitaria, politicas sociais, remanejamento de familias em caso de catéstrofes,

criacdo e conducdo de politicas emergenciais.

De acordo com a Lei de Regulamentacdo da Profisséo, Lei n° 8.662, de 7 de junho de

1993, consiste em uma das atribui¢es do/a assistente social:

I - Coordenar, elaborar, executar, supervisionar e avaliar estudos, pesquisas,
planos, programas e projetos na area de Servico Social;

Il - planejar, organizar e administrar programas e projetos em Unidade de
Servico Social (CFESS 1993, p.).

A dissertacdo de Bourckhardt (2010), publicada pela Universidade Federal de Santa
Catarina, evidencia claramente este cenario apontado, segundo a autora, apenas 1,11% do total
das producgdes no ambito do mestrado e doutorado em Servico Social s@o direcionadas a area

ambiental. Para a autora, os resultados elencados em sua pesquisa denotam que, apesar da
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proximidade com a formacéo critica de base marxista, o profissional de servigo social pouco

debate sobre a tematica ambiental, tdo pouco a relaciona com o pensamento critico marxista.

Segundo Silva (2010) um dos maiores desafios para o servi¢o social contemporaneo é
“desvelar a natureza tedrica e politica das propostas de educacao ambiental nas quais a profissao
¢ convocada a intervir [...]” (p.151). Segundo a autora, ainda faltam aproximag¢des necessarias
que estreitem o entendimento de que a questdo ambiental e a questdo social estdo interligadas
e para o enfrentamento destes é necessaria uma abordagem profissional critica que compreenda

a totalidade complexa das relacdes socioambientais.

Nessa seara, a educacdo ambiental, posta ao profissional de servico social, perpassa por
uma educacdo ambiental interligada com o compromisso social na medida em que a relaciona
e a entremeia com as relagfes sociais (LAYRARGUES, 2009). Essa relacdo indissociavel
permite ao profissional visualizar a educagdo ambiental como forma de enfrentamento de
conflitos socioambientais capaz de promover uma transformacdo social que visa a justica

socioambiental e acesso a direitos socialmente justos aos sujeitos.

Apesar de que, quando atuam como educadores ambientais, segundo pesquisa
desenvolvida por Silva (2010), o(a) Assistente Social insere-se na Educa¢do Ambiental através
da gestdo ambiental com o foco em programas sociais, constituindo um campo de mediacdes
entre os conflitos socioambientais impostos ao profissional. Ainda segundo a autora, o/a
assistente social também atua em campanhas educativas, seminarios e oficinas que acabam

fazendo parte do seu cotidiano.

Partindo do codigo de Etica da profissdo, o(a) assistente social atua também no
atendimento emergencial em casos de catéstrofes ambientais, na sensibilizacdo com os usuarios
em diversos contextos, seja na prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis, seja no
manejo adequado de caramujos africanos, dentre praticas pedagogicas sensibilizadoras, as
praticas pedagogicas que permeiam uma dimenséo politica.

Alguns desses exemplos de abordagens envolvem a area ambiental e necessitam um
entendimento critico reflexivo ao abarcar um contexto historico, econémico e politico inerente
aos usuérios e ao ambiente em que ele vive; mesmo quando se trata da area da assisténcia social,
salde, habitagdo ou juridica, para atuar no enfrentamento da questdo ambiental, independe de
espaco sécio ocupacional, a questdo ambiental perpassa todas as estruturas sociais, partindo

dessa perspectiva.
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Entdo, como estreitar o processo de trabalho, partindo de um viés pedagdgico, com a
educacdo ambiental critica em que promova a emancipacdo dos sujeitos envolvidos no

cotidiano da profissdo? Mais um dentre tantos desafios postos a profisséo.

Silva (2012) corrobora com essa dimensdo na medida em que os resultados da pesquisa
com assistentes sociais, em duas empresas, apontam para a promocao da educagdo ambiental
distante do pensamento critico emancipatério. Segundo a autora, as duas experiéncias com EA
em empresas publicas denotaram em praticas desconexas com a proposta da educacao
ambiental critica, resultando na afirmacéo de um dos profissionais em nédo saber como trabalhar
com a EA. A conclusédo da autora nessa dimensdo da pesquisa aponta para a existéncia de duas
vertentes na Educacdo ambiental, a conservadora e a critica, cabendo aos profissionais
buscarem entendimento e aproximacao com a Educa¢do Ambiental critica, fugindo das préticas

superficiais que ndo colaboram com a emancipacéao dos sujeitos.

2.3.1 O/A Assistente Social Educador Ambiental: concordancias e discordancias a
luz dos discentes

O cotidiano da atuacdo profissional do assistente social abrange um conjunto de praticas,
saberes, experiéncias e instrumentos, os quais estdo fundamentados firmemente na tradicéo
marxista, bem como no projeto ético politico profissional, resultante de um processo historico
que sustenta a atuacdo profissional no decorrer dos anos. Esta construcdo histérica permeada
por lutas ampara também o cotidiano na medida em que subsidia conhecimento para o
entendimento das refragdes da questdo social, distanciando a pratica meramente técnica da
pratica sustentada em um referencial critico capaz de contribuir para a compreensdo da

realidade.

Corroborando com a tese de Abreu e Cardoso (2009), na qual é defendida a consonancia
entre a atuacdo profissional do/a assistente social e a praxis educativa exercida na concretude
cotidiana, o processo de trabalho do assistente social envolve um viés pedagogico formador de

cultura entre os sujeitos envolvidos.

Nesse sentido, esta subsecéo se dedica a compreender o que pensam os discentes sobre
a atuacdo pedagogica do(a) assistente social, bem como sobre a atuacdo como educador
ambiental afim de elucidar elementos que colaborem para analisar em que medida ocorre o
processo de formacdo profissional dos alunos das instituicdes evidenciadas com relacdo a

dimensdo ambiental dos curriculos dos cursos em estudo. Para isto, foi utilizado como método
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para analise dos dados, a ATD — Analise textual discursiva, como explicitado na subsegédo

metodologia.

2.3.1.1 Concepcoes dos discentes sobre a atuacdo do (a) assistente social educador

ambiental

As categorias elencadas aqui, dizem respeito a concepcao de educacdo ambiental que 0s
discentes participes demonstraram nas respostas dadas a pesquisa. Sendo assim, a titulo de
compreensdo e entendimento dessas respostas, vamos elucidar com maior clareza essas

concepcdes categorizadas na sec¢do anterior, correlacionando com as respostas dos discentes.

Diante das respostas dos alunos, como evidencia o esquema 4, referente aos discentes
da UFS, e o0 esquema 7, referente aos discentes da UNIT, por meio do entendimento dos alunos
ante a atuacao do assistente social, como educador ambiental, construida na formacdo inicial

profissional, sdo evidenciadas concepcdes criticas.

Esquema 4: Tema: Concepcdes sobre a atuacao do assistente social educador ambiental:

Atuacdo critica
emancipatoria

Atuacdo em
politicas publicas
Concepgoes criticas
Atuacéo para
diminuicdo dos
impactos
ambientais

Orientacao

No esquema 4, dos oito discentes da UFS, cinco indicaram que a atuacdo do assistente
social é critica/emancipatoria, seguidos de uma resposta referente a atuacdo por meio de
politicas publicas. Duas indicam que o papel do assistente social, enquanto educador ambiental
refere-se a diminuicdo dos impactos ambientais. E apenas uma resposta indicou que o

profissional de Servigo Social apresenta como fungéo orientar 0s sujeitos.
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Esquema 7: Tema: Concepcdes sobre a atuacao do assistente social educador ambiental:

Orientador

Concepcoes Criticas

Conscientizador

No esquema 7, os alunos evidenciaram que o (a) assistente social educador ambiental
atua com a finalidade de orientar e conscientizar. Sendo que, dos onze discentes da UNIT que
responderam aos questionarios, oito afirmaram que o (a) assistente social atua por meio da
educacdo ambiental orientando os sujeitos, e apenas trés afirmaram que o profissional de

Servigo Social conscientiza os sujeitos.

Diante das concepges dos discentes sobre a atuagao do assistente social como educador

ambiental, todas permeiam concepc0es criticas.

O pensamento critico vem dando suporte nos Gltimos anos para promocao da Educacao
critica, principalmente no que se refere & emancipacdo e liberdade dos sujeitos. Essa
perspectiva de pensamento propOe-se a adentrar nas contradigdes e conflitos existentes nas
relacGes sociais de producdo, refletir sobre elas e contesta-las através da emancipacdo e
libertacdo dos sujeitos autocriticos e autoconscientes. N&o ¢ diferente na educacdo ambiental,

que antes de ser educacao ambiental é, sobretudo, Educacéo.

A consciéncia historica é de fundamental importancia para o pensamento critico, ao
ponto em que se torna “objeto de andlise do presente que tinha o objetivo de iluminar as

possibilidades revolucionarias que existiam em uma dada sociedade.” (GIROUX, 1986, p.56).

A teoria critica dirige a educagdo para um modo de analise que enfatiza as
rupturas, descontinuidades e tensfes na histéria, todas as quais se tornam
valiosas na medida em que enfatizam o papel central da acdo humana, ao
mesmo tempo que revelariam o hiato existente entre a sociedade atual e a
sociedade como poderia ser. (GIROUX, 1986, p.57).
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Nesse sentido, para o autor a teoria critica fornece a educacéo bases que se focalizam
nas tensoes historicas, valorizando-as ao ponto em que se propdem, com centralidade na acao

humana para a transformacao da sociedade.

Conforme Araujo (2003), na educagdo ambiental critica as relagdes sociais, ambientais
e a questdo social sdo consideradas em sua totalidade, cuja uma das vias para o enfrentamento
da questdo ambiental advém da préatica educativa sob um viés emancipatério. Nesta vertente,
ao visualizar a questdo ambiental, os sujeitos s@o convidados a mergulhar na esséncia da
questdo através de reflexdes criticas baseadas na historia e em uma conjuntura politica, social,
econdmica e cultural, evitando, assim subjugacdes ingénuas e, consequentemente, agugando o

olhar critico sobre a realidade.

Mais especificamente, quatro alunos da UFS indicaram, diretamente, que o processo de
trabalno do assistente social enquanto educador ambiental permeia a dimenséo
critica/lemancipatoria. Segundo o aluno I:

O Assistente Social no contexto da educacdo ambiental trabalha numa
perspectiva critico-emancipatéria e, como nao ha um isolamento entre o
ecoldgico e o social, o profissional, com sua apreensao critica da realidade
através de praticas educadoras, pode influenciar e modificar concepcdes
conservadoras que sdo predominantes nesse meio. (ALUNO 1)

O aluno elucida perfeitamente a apreensdo da realidade profissional quando se refere ao
trato da questdo ambiental. Ndo ha diferenciacéo entre o ecoldgico e o social, principalmente
quando o profissional, pautado no pensamento critico, intervém na realidade sem distinguir ou
diferenciar a questdo ambiental da questdo social.

Ao passo em que o assistente social intervém nas rela¢des sociais, discutindo
as determinacBes dos problemas ambientais existentes e socializando
informacOes para 0s usuarios, este profissional contribui na formacao critica
dos sujeitos [...]. (ALUNO V).

Os alunos | e 1V discorrem, claramente, sobre a atuagdo do assistente social enquanto
educador ambiental no processo de formacao critica e emancipatéria dos sujeitos frente ao
conservadorismo eminentemente arraigado na sociedade. O Aluno VII afirma que a educacéo
ambiental enquanto processo contribui para a efetivacdo da cidadania, emancipacdo e
mobilizacdo:

Na medida em que a educacdo ambiental é uma pratica que contribui para a
efetivacao da cidadania, € um poderoso instrumento que permite 0 acesso ao
conhecimento; direito as formas de organizacdo de pessoas etc. Assim, 0
assistente social ser um educador ambiental € na perspectiva da orientagédo do
projeto ético-politico hegemdnico da categoria, que visa uma educacao
ambiental critica que consiga ir aos determinantes da chamada questao
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ambiental, atrelada aos principios da formacao do assistente social. (ALUNO
VII).

Corroborando com Loureiro (2006), sob uma perspectiva da educacdo ambiental
critica/lemancipatoria, esta se configura ndo como Unica ou exclusiva forma para superagdo da
questdo ambiental eminente na sociedade moderna, mas a jungdo de caminhos para sua
superacdo. Através da imersdo ao orbe acobertado por um sistema produtivo alienador, o
pensamento critico configura-se uma das formas para superar e adentrar na esséncia da questéo,
permitindo-nos enxergar a sua historia em sua totalidade, compreendendo novas formas para se

pensar uma sociedade com equidade social e justica ambiental.

Segundo Loureiro (2012), a educacdo ambiental critica-transformadora segue as

seguintes premissas basicas:

e 0 pressuposto de que a natureza é uma unidade complexa e a vida 0
seu processo de auto-organizagdo. Nada ha fora desta e suas
estruturas sdo definias em seu proprio movimento espago-temporal,

e a certeza de que somos seres naturais, com especificidades que nos
distinguem, mas ndo nos separam da natureza e de que redefinimos
nosso modelo de existir na natureza pela prépria dindmica das
relagdes sociais na historia;

o 0 entendimento de que somos seres sociais que se fundam pela
atividade humana no mundo, tendo o trabalho como momento
determinante;

e a definicdo de educagdo como préxis e processo dialdgico, critico,
problematizador e transformador das condicdes objetivas e subjetivas
gue constituem a realidade;

e a finalidade de buscar a transformagdo social, o que engloba
individuos, grupos e classes em novas estruturas institucionais, como
base para a construcdo de distintos modos de se viver na natureza.
(LOUREIRO 2012, p.38 € 39).

Para Guimardes (2007), a educagdo ambiental ¢ um “processo educativo voltado para a
participacdo de seus atores [...] na constru¢cdo de um novo paradigma que contemple as
aspiracoes populares de melhor qualidade de vida socioeconémica e um mundo ambientalmente
sadio.” (GUIMARAES, 2007, p.14).

Desta forma, as falas dos alunos I, 1V, VII dialogam diretamente com os fundamentos
da educacdo ambiental critica, na medida em que elucidam, juntamente com o projeto ético-
politico profissional, os fundamentos técnico-operacionais, tedrico-metodologico e ético-
politico que determinam & profissdo os elementos béasicos para atuagdo do assistente social

através da educacdo ambiental.
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Além da perspectiva critica evidenciada diretamente na resposta de quatro alunos,
outros quatro discentes da UFS afirmaram que o (a) assistente social educador ambiental atua
por meio de politicas pablicas na diminuicdo dos impactos ambientais e na orientacdo dos
sujeitos. Sobre a resposta referente as politicas pubicas, o Aluno Il afirma que o (a) assistente
social educador ambiental atua com a realiza¢do de projetos em beneficio da populacgéo rural:
“[...] tais como melhoria na qualidade de vida, aquisi¢do de instrumentos para o plantio,
ajuda financeira, realizacdo de cursos de aperfeicoamentos do contato com a natureza e
reaproveitamento, além de habitacdo.” (ALUNO II). Configurando-se como um dos espagos
socio ocupacionais do profissional, o meio rural, assim como o urbano, constitui-se &mbito de
atuacdo de diversos profissionais, incluindo o (a) assistente social. Assim, a resposta do discente
apresenta indicios técnico-operacionais da atuacdo do assistente social em meio ao universo
que compde a instrumentalidade do profissional no meio rural. Meio este, em que nao esta
limitado as acBes da educacdo ambiental instituidas na préatica do assistente social, bem como
das politicas sociais existentes tanto para as populac@es rurais, como para as populacées

urbanas.

Com relacdo a atuacdo objetivando a diminui¢do de impactos ambientais, dois alunos
indicaram tal perspectiva. O Aluno |1l afirma desconhecer as possibilidades de atuacdo do
assistente social no &mbito da educagéo ambiental. No entanto, para o discente, o (a) assistente

social pode encontrar estratégias para que:

[...] haja um desenvolvimento social aliado com a conservagdo do meio
ambiente na medida do que for possivel, uma vez que este ndo ¢ infinito, e ao
mesmo tempo ndo ha como frear o desenvolvimento humano, o que exige o
consumo dos recursos naturais. [...] (ALUNO I11).

Mesmo desconhecendo a atuacdo profissional através da educacdo ambiental e no
enfrentamento da questdo ambiental, a discente 111 enfatiza a necessidade de desenvolvimento
social que conserve 0 meio ambiente permitindo que o ser humano se desenvolva sem esgotar

0S recursos naturais.

Para o Aluno VIII, o (a) assistente social pode trabalhar “[...] o tema com as comunidades
envolvidas no extrativismo” (ALUNO VIII). O extrativismo “configura-se em toda a atividade de
coleta de produtos naturais, seja de origem mineral, animal, ou vegetal.” (RUEDA, 1995, p. 3).
Segundo o0 mesmo autor, historicamente, 0s movimentos sociais e comunidades ribeirinhas
aliaram-se na luta em defesa do extrativismo como uma das formas de proteger a floresta e 0s

recursos naturais, na medida em que a extracdo desses recursos é feita de maneira sustentavel,
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colaborando para a economia local, contribuindo para a manutencdo das florestas e

constituindo-se como forte aliado para a promocéo de justica social e ambiental.

Corroborando com os alunos 11 e VIII, a luta por justica social e ambiental faz parte
do cotidiano da atuacdo profissional e a educacdo ambiental torna-se uma das formas de
enfrentamento aos conflitos ambientais. Assim, ao afirmar sobre a ndo possibilidade de “frear
o desenvolvimento”, o Aluno III remete a consciéncia de que 0 homem necessita se desenvolver
tecnologicamente e cientificamente, e sdo absolutamente necessarios 0s recursos naturais para
a sobrevivéncia humana. No entanto, o que se questiona é o0 modo de producéo capitalista em
que esse desenvolvimento esta pautado. A conservacao da natureza, aos moldes da acumulagéo
privada dos recursos naturais, ndo constitui como uma saida para os conflitos ambientais
eminentes na sociedade atual. Desta forma, o (a) assistente social pode atuar na mediagéo dos
conflitos resultantes das contradicdes entre capital e trabalho, assim como ja o faz diante da

questdo social. No entanto, considerando a questdo ambiental interligada a questéo social.

Ainda sobre a questdo, Aluno VI, o (a) assistente social pode contribuir ‘“em
orientacdes para as pessoas que trabalham com o meio ambiente”. Considerando o homem
enquanto parte natureza, o meio ambiente, na resposta do Aluno VI, esté direcionado aos que
trabalham diretamente com o0 ambiente. O conceito de meio ambiente adotado aqui considera a
natureza e todo o ambiente construido pelo homem em uma dimensédo global. No entanto, o
homem enquanto Unico animal capaz de construir cultura, é também natureza e, através do
trabalho, a transforma para o desenvolvimento da sociedade. Portanto, apesar do discente
considerar que o profissional atua somente com quem trabalha com o meio ambiente, a no¢éo
de orientacdo presente na atuacdo do assistente social é compreendida na medida em que um
dos processos para sensibilizacdo dos sujeitos parte ndo s6 da orientagdo ao acesso a politicas
sociais, como também na efetivacdo da cidadania enquanto forma do processo educativo para

construcdo de sujeitos criticos.

Foram apresentadas também visGes que se dividem em orientar e conscientizar, e
enviesam uma dimensao critica na medida em que orientar e conscientizar tornam-se processos
para alcar a mobilizacédo, o estimulo & luta coletiva e a organizacéo dialdgica das comunidades

na superacgéo das desigualdades sociais e injusticas ambientais.

Assim, para Abbagno (2012), a consciéncia do ponto de vista filosofico apresenta, em
sua esséncia, a profundidade que vai além do que é de conhecimento do senso comum quando
se julga que o sujeito estd consciente no sentido fisico de estar acordado. Para o autor, a

consciéncia perpassa um movimento de autorreflexdo relacionada a experiéncias internas
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ligadas a subjetividade do sujeito. Assim, orientar como ato de situar o outro no “mundo”, bem

como conscientizar, constitui como um dos processos gque suscitam na autorreflexao.

Conforme Freire (1979), o termo conscientizacdo foi pensado e criado por
pesquisadores do ISEB (Instituto Superior de Estudos Brasileiros) em 1964. Para Freire (1979),
corroborando com Abbagno (2012), a consciéncia apresenta um profundo significado, desde o
pensar e agir no mundo a “minha ag¢do e minha reflexdo sobre o mundo.” (FREIRE, 1979, p.
15).

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se da como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma
posicdo epistemoldgica. A conscientizacdo €, neste sentido, um teste de
realidade. Quanto mais conscientizagdo, mais se “desvela” a realidade, mais
se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos
para analisa-lo. Por esta razdo, a conscientizagao nao consiste em “estar frente
a realidade” assumindo uma posi¢ao falsamente intelectual (FREIRE, 1979,
p. 15).

Assim, pois, a conscientizacdo, enquanto processo para alcangar uma visao de mundo
desvelando a realidade e ultrapassando as barreiras da obviedade caracteristica no pensamento
ingénuo, para o autor, deve vim acompanhada da pratica e assumir a dialética reflexdo-préatica

para, enfim, alcar a transformacéo do mundo.

Segundo Loureiro (2012b), um dos principios da educacdo ambiental é a indissociacdo
entre corpo — mente —sociedade — natureza. Conforme o autor, cada um € entendido de maneiras
distintas, mas estdo em sintonia, assim “[...] ndo ha agdo educativa ambiental que ndo seja
simultaneamente efetiva, cognitiva, criativa, l0dica, dialdgica e politica” (LOUREIRO, 2012b,
p. 151) capaz de efetivar a indissociabilidade.

Desta forma, Loureiro (2012b) enfatiza que o autoconhecimento e a percepgéo intuitiva
de integracdo com o ambiente ligadas ao cotidiano reflete em um processo critico da realidade
que, trabalhados juntos a consciéncia historica e problematizadora construidas de forma

coletiva, tornam-se cruciais para a edificacdo de um novo paradigma societario.

Nessa perspectiva, para o aluno IX o (a) assistente social atua junto a educacgdo
ambiental “na medida em que ele ver a necessidade de interferir e orientar no meio onde esta
inserido, [...], onde ele ver a necessidade de acolhimento.”, 0 que corrobora pelo que argumenta
0 aluno X, o (a) assistente social educador ambiental atua de forma a ‘“conscientizar 0s

usuarios, ou seja, os diversos atores.”
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Conforme o Aluno XI argumentou sobre a fungdo social do assistente social, o (a)
assistente social atua “Orientando a sociedade sobre a importancia do meio ambiente e lhes
mostrando 0 quanto 0 mesmo contribui para nossas vidas”. Assim, o aluno XII, completa o
raciocinio quando afirma que o profissional deve “[...] intervir e esclarecer sobre como

preservar o0 meio ambiente .

Assim, conscientizar e orientar, enquanto processos para alcar a consciéncia critica,
instituem, aqui, na linearidade do pensamento critico categorizado nas respostas dos discentes.
No entanto, vale destacar que, orientar e conscientizar sem a fundamentacéo ligada a praxis do
assistente social, pouco institui no processo de trabalho a emancipacdo dos sujeitos. Se o
profissional ndo compreende criticamente a realidade e ndo estd fundamentado, conforme o
projeto ético-politico profissional, nos elementos técnicos-operacionais, tedrico-metodologicos

e etico-politicos, pouca efetividade tera a acdo educativa.

2.3.1.2 Concepgdes dos discentes sobre a fungdo pedagdgica do/a assistente social

Entender o que os discentes concludentes dos cursos de Servico Social da UFS e UNIT
pensam a respeito da funcdo pedagogica do (a) assistente social, constitui-se como elemento
primordial desta subsecdo. Assim, dedicaremos aqui aos esquemas: 5 e 6, referentes aos

discentes da UFS e ao esquema 5, referente aos discentes da UNIT.
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Esquema 5: Tema: Concepgdes sobre a funcdo pedagdgica do assistente social

(agrupamento das respostas referente a afirmacgéo da pergunta)

Vg "\. e ™~
Ampliagéo dos Fortalecimento do
direitos com base na projeto ético politico
educacao popular, por meio da pratica
justica social e pedagdgica critica
ambiental. emancipatoria.
e /
/ N\
. Sim |
Categorias:

Concepc0es criticas;

O esquema 5, das concepgdes sobre a fungdo pedagogica do (a) assistente social,
apresenta as afirmac6es elucidadas pelos alunos, sendo que as seis respostas estdo agrupadas
em duas subcategorias: “Fortalecimento do projeto €tico politico por meio de praticas
pedagodgicas criticas emancipatorias” e “Ampliacdo dos direitos com base na educacgao popular
¢ justiga ambiental”. Esse esquema, refere-se a pergunta 5 do questionario aberto: Em sua
opinido, é fungdo do Assistente Social ser um educador ambiental? Justifique. Desta forma, seis
dos oito alunos afirmaram que é funcédo do (a) assistente social ser um educador ambiental

direcionando as respostas nas subcategorias ja explicitadas.

Dos seis discentes que responderam “sim”, quatro justificaram que a fun¢do do
profissional de Servico Social é ligada ao fortalecimento do projeto ético politico por meio do
projeto pedagogico critico emancipatorio.

O projeto ético-politico da profissdo de Servigo Social, para Martinelli (2006), “nédo é
uma abstragdo, nem um ente que se instituiu entre nés. E uma construgio coletiva, de natureza
historica, portanto, sempre sujeito a transformagdes”. (MARTINELLI, 2006, p. 16). Segundo a
autora, o projeto é uma construcdo coletiva e dada no cotidiano profissional sob a égide da

teoria social marxista. Esta construcdo coletiva envolve os profissionais em diversas areas de
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atuacdo, sejam estudantes, profissionais, pesquisadores, juntamente com o0 conjunto
CFESS/CRESS/ABEPS — (Conselho Federal de Servigo Social/ Conselho Regional de Servicgo
Social/ Associagéo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social).

Emergido como forma de enfrentamento ao projeto anterior baseado no
conservadorismo, 0 projeto ético politico profissional configura-se, segundo Netto (1999),
como uma reagdo critica ao antigo modelo. “E neste processo de recusa e critica do
conservadorismo gue se encontram as raizes de um projeto profissional novo, precisamente as

bases do que se estd denominando projeto ético-politico.” (NETTO, 1999, p.1).

O projeto ético politico reafirma a atuacdo do profissional pautado na promoc¢éo da
justica social, universalizacdo dos bens de servicos, bem como ao acesso as politicas publicas
na garantia da cidadania e direitos dos usuarios (NETTO, 1999). Desta forma, como reafirmam
Netto (1999) e Martinelli (2006), o projeto ndo é rigido e ndo se encontra finalizado. Por se
fazer no cotidiano e sob um projeto societario hegemonico, o projeto profissional necessita de
constantes adequacdes e participacdo social dos envolvidos representados por sua categoria
profissional de classe, sindical e estudantil, pois estes estdo no cotidiano de atuacdo e formacéo,

compreendendo a realidade dos usuarios em uma totalidade historicamente determinada.
Segundo o Aluno VII:

O Servigo Social estd atrelado a esses conflitos em um conjunto de
metodologias e propostas metodoldgicas, podendo se basear em um trabalho
que insere no contexto da assessoria, vinculada com a concretizacdo do
projeto ético politico profissional, que, por sua vez, tem grande relagcdo com
0s principios da educacdo ambiental. (ALUNO VI1).

O Aluno VII refere-se aos conflitos ambientais e sociais inerentes ao cotidiano de
atuacdo profissional. O aluno reafirma a perspectiva de atuagdo profissional em linhas
pedagdgicas pautada, sobretudo, no projeto ético politico que fundamenta a profissao.

Considerando a realidade, o Aluno I afirma que:

[...] ndo diria funcdo, mas sim atribuicdo e uma competéncia profissional que,
na perspectiva de fortalecimento do projeto ético-politico da categoria, tem
uma concepc¢ado de educagdo como uma pratica emancipatoria que possibilita
que os sujeitos sociais desenvolvam suas potencialidades na busca de ampliar
os direitos sociais, e no campo da educacdo ambiental o profissional de
Servico Social trabalha com a instrumentalizagdo dos sujeitos, tomando como
base os pressupostos da educagdo popular. (ALUNO 1)
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Sobre as ligagdes entre a educacao popular e o processo de trabalho do (a) assistente
social, ainda no esquema 5, trés alunos afirmaram que o profissional de Servi¢co Social atua na

ampliacéo dos direitos com base na educacédo popular, na justica social e ambiental.

A educacao popular, nos marcos de seu surgimento na América Latina e no Brasil em
1960, esta direcionada a um processo educativo que favorece ao protagonismo historico dos
oprimidos e valoriza o saber dos sujeitos, tradi¢cGes e culturas populares, na intengdo de
evidenciar suas potencialidades e visdo de mundo em um processo autocritico que beneficie a
emancipacio humana. (GARCES, 2006).

Segundo Loureiro (2004), a educacdo popular, principalmente a inaugurada pela

pedagogia libertéaria de Paulo Freire, se destaca pela:

[...] concepcdo dialética de educacdo, que € vista como atividade social de
aprimoramento pela aprendizagem e pelo agir, vinculadas aos processos de
transformacdo societéaria, ruptura com a sociedade capitalista e formas
alienadas e opressoras de vida. (LOUREIRO, 2004, p.68).

Assim, a educacdo popular, enquanto processo de transformacdo social e ruptura da
alienacdo e da opressdao do modo de produzir capitalista, € coerente com a instrumentalidade e
0 projeto ético politico que fundamenta a (a) assistente social. Por estar pautada no exercicio da
cidadania e historicamente revelada pelos movimentos sociais em que atuou em defesa da
democratizacdo da educacdo, a educacdo popular apresenta em suas bases, desde 1960,
fundamentadas por Paulo Freire, a esséncia de superacdo das injusticas sociais, considerando o
saber independente de classe social, estimulando a luta coletiva e a emancipagcdo humana.
(MACHADO, 2013). Deste modo, ainda veremos algumas respostas dos discentes relacionando
o fazer pedagdgico profissional com a educacao popular, o que aqui se torna ponto importante
ao compreender que os discentes estdo concluindo a formacdo inicial profissional com a viséo

e fundamentacdo da educagédo popular no cotidiano de atuacdo do assistente social.

[...] o trabalho do assistente social pautado numa visdo critica dos processos
sociais pode contribuir para a formacéo de uma consciéncia emancipatoria
dos sujeitos envolvidos, sobretudo, compreendendo a fungdo pedagdgica do
Servico Social. Nesse Vviés, 0 assistente social, em suas intervencdes e através
dos instrumentos utilizados, viabiliza um processo educativo caracterizado
por uma Otica tanto progressista quanto conservadora, o que dependera da
matriz teorica adotada,” (ALUNO V).

Para Machado (2013), é profundamente importante que o assistente social introduza em
sua atuacao os fundamentos da educacdo popular na medida em que se torne um profissional

participativo, democratico e que aproveite as potencialidades dos sujeitos estimulando a luta
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coletiva e a consciéncia critica. Para isso, a autora enfatiza a necessidade de conhecer a
realidade de atuacéo profissional para criar possibilidades de atuacdo pautadas na realidade e
nos novos mecanismos de intervengdo, motivando a formacéo profissional inserida na educacéo
popular ndo por meio de alteragdes curriculares, mas na inser¢do de projetos de pesquisas e

extensdo que dialoguem maiormente com a educagéo popular e com o cotidiano profissional.

Segundo Machado, Santos e Soares (2014), o dialogo com o Servigo Social e a educacao
popular ndo é atual. As aproximag¢BGes com a educacdo popular vieram no Movimento de
Reconceituacdo da profissdo, quando o Servico Social afastou-se do conservadorismo que o
envolvia para repensar as bases tedricas que fundamentavam a profissdo. Assim, para as
autoras, a educacao popular esteve presente no Servigo Social desde 1970. Contudo, conforme
pesquisas desenvolvidas, ela ndo estd tdo presente em pesquisas e publicacdes do Servigo

Social, 0 que vem incentivando o CFESS a lutar para retomar o debate na profissao.

Constatar que os alunos estéo cientes da articulagdo entre a educagéo popular e a funcéo
pedagdgica da profissdo, principalmente na promocdo da educacdo ambiental critica, denota
que os professores vém se esforcando para elucidar, juntamente com os discentes, as

possibilidades de atuacdo com base na realidade profissional.

Até 0 momento, as concepg¢des dos alunos analisadas se envolvem no pensamento
critico por se fundamentarem em concepgdes que desvelam a realidade em um movimento que
valoriza a histéria, a dialética e a autorreflexdo. A partir deste ponto, as respostas dos discentes
versardo entre as concepgdes criticas, preservacionistas e conservacionistas. Assim, as respostas
serdo analisadas e atribuidas as justificativas que nos levaram a compreender, a partir destas

concepcdes, dialogando com a literatura.
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Esquema 6: Tema: Concepgdes sobre a funcdo pedagdgica do assistente social

(agrupamento das respostas referente a negacdo da pergunta)

Né&o é funcdo, mas

pode fazer parte das Caberia a um bidlogo
competéncias como com especializacdo
reflexo das relagdes em meio ambiente.
de producéo.
_/' M /

/ N\

. Nio

\ /

AN //
Categorias:

Concepcdo preservacionista;
Concepgéo conservacionista,;

O esquema 6, sobre os alunos que negaram a funcéo pedagdgica do (a) assistente social,
esta dividido em duas respostas de apenas dois alunos.

Né&o considero que seja funcdo do assistente social em especifico, mas acho
que pode fazer parte de suas competéncias, uma vez que a degradacao
ambiental é reflexo do desenvolvimento capitalista e pode ser considerado
até uma das forcas que a questéo social se expressa. (ALUNO II1).

O Aluno Il compreende que os conflitos ambientais advém, maiormente, das relages
de producéo assim como as expressdes da questdo social, como evidenciado na sec¢ao dois.
Considerar a questdao ambiental como reflexo das relages de producéo é de crucial importancia
ao ponto em que aproxima a compreensao de que a questdo social e a questdo ambiental estdo
historicamente interligadas e associadas ao modo de producdo capitalista, principalmente
quando elucidada a partir da logica da Lei Geral da Acumulacédo explicitada por Marx (2009)
em que o trabalhador produz a mais-valia “enriquecendo” o burgués que, por sua vez, remunera
insuficientemente o trabalhador consumindo ndo somente a sua forca de trabalho, como
também os recursos naturais para produzir. O trabalhador, mal pago, ainda consome o que ele

mesmo produziu, alimentando a cadeia das rela¢fes de producéo capitalistas. Nessa dindmica,
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0 capitalista acumula mais-valia e o trabalhador mal remunerado submerge nos conflitos e

contradicdes inerentes ao modelo de producao.

Assim, ao negar a funcdo pedagdgica do (a) assistente social, o Aluno Il refere-se a
especificidade da profissdo ao atuar de forma educativa. Porém, o profissional de servi¢o social
ndo atua exclusivamente como educador, a dimensdo educativa perpassa a atuacao profissional
na medida em que as interlocu¢des, mediacdes e intervencdes vdo acontecendo em seu
cotidiano profissional. O (A) assistente social é também educador em seu cotidiano profissional
ao utilizar-se da instrumentalidade para mediar conflitos e conduzir os sujeitos no acesso a
cidadania, na promocao de palestras educativas, no esclarecimento dos direitos e deveres dos
usuarios e tantas outras atribuicdes que competem ao profissional. Desta forma, a dimenséo

educativa perpassa o pensar e o fazer do (a) assistente social.

Ainda sobre a negacao sobre a funcéo pedagdgica do assistente social no que diz respeito
a promocao da educagdo ambiental, o aluno VI afirma que: “Nao. Acho que isso caberia a um

bidlogo com alguma especializagdo em meio ambiente ” (ALUNO VI).

A visdo compartimentalizada do conhecimento ainda é comum em diversas profissoes,
assim como a formacdo apoiada na fragmentacdo do saber. Este paradigma do conhecimento
muito se difere da formacao critica que considera a totalidade inerente as relacdes sociais de
producdo. O pensar compartimentalizado, ou pensar em partes, exime a dimensdo global que

constroéi as relagdes sociais e toda a “teia” que compde essas relagoes.

No entanto, a fragmentacdo do saber vem de um contexto historico que se enraizou na
sociedade principalmente no surto industrial, quando varias profissdes foram criadas e a
necessidade de novas especializagdes subdividiram as areas do conhecimento sob influencia da
corrente positivista. Desta forma, o quebra-cabega do conhecimento em que cada peca significa
uma especializacdo do saber ndo permite enxergar a realidade em sua totalidade. Esta linha de
fragmentacdo do saber fundiu-se a cultura da compartimentalizacdo presente nos curriculos
escolares com as estruturas curriculares organizadas em disciplinas que, muitas vezes, nao
dialogam com a realidade, formando o aluno reprodutor do saber fragmentado (OSWALDO,
2011).

A resposta do Aluno VI, reproduz claramente uma visao compartimentalizada do saber
onde o discente atribui a responsabilidade de promover educacdo ambiental ao bi6logo
especialista em meio ambiente. A afirmagdo ndo somente denota a fragmentacdo do saber,
como também o pensamento conservacionista e preservacionista ligados as tendéncias de

educacdo ambiental. Educacdo ambiental ndo € exclusividade da biologia, sendo a esta
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comumente atribuida a responsabilidade de “cuidar do meio ambiente”. Como explicitado na
secdo “3.3 Servigo Social ¢ a dimensao educativa”, o assistente social ¢ educador e institui em

sua pratica o fazer pedagodgico conforme o cotidiano profissional.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), no capitulo I Art. 3°
“Como parte do processo educativo mais amplo, todos t€m direito a educagao ambiental [...]”,
assim neste caso, cabe “VI - a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formacao
de valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a
prevengao, a identificacdo e a solugdo de problemas ambientais. ” (BRASIL, 1999, p.1). Todos
os profissionais e a sociedade como um todo tém direito a educacdo ambiental na promocao de
valores que potencializem atitudes coletivas e individuais, na busca pela melhoria da qualidade
de vida. Ou seja, ndo é somente atribuicdo dos bidlogos, como também de toda a sociedade.
Propagar valores, ideias sustentaveis, a luta coletiva contra as injusticas ambientais e sociais,
as praticas educativas ligadas a autorreflexdo e emancipacdo humana nao € exclusividade de
nenhum profissional, mas sim, responsabilidade de todos os sujeitos em busca da construcao
de uma sociedade justa.

Assim, sobre as concepgOes inerentes ao pensamento do Aluno VI, a visdo
preservacionista norteia a preservacdo do ambiente, desconsiderando aspectos sociais que
permeiam a vida humana, nesta visao é comum condicionar a culpa pela degradacdo ambiental
Unica e exclusivamente ao homem. Na tendéncia conservacionista ja é possivel considerar
timidamente as relagdes sociais e a questdo ambiental em sua esséncia, porém, apesar de ser em
uma pequena dosagem, essa vertente advém do pensamento antropocéntrico, cuja tendéncia

apresenta indicios ecolégico-naturalistas. (ARAUJO, 2003).
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Esquema 8: Tema: Concepgdes sobre a funcdo pedagdgica do assistente social

(agrupamento das respostas referente a afirmacdo da pergunta).

rs ™ s

Preservacao

Orientador do meio
ambiente
Atuando em Formador de
politicas oDniGes
publicas P
" Atribuiundo | e ™~ f
resposnsabili [ sim | Conscientiza
dades a dor
_ sociedade. AN 4 /
Categorias:

Concepcao critica
Concepcdo preservacionista

Sobre o esquema 8, direcionado aos alunos da UNIT, onze respostas sdo atribuidas as
concepcdes criticas, romantica e preservacionista. As onze respostas estdo distribuidas entre:
uma resposta sobre a preservacdo do meio ambiente, uma sobre o profissional engquanto
formador de opinides, duas como orientador, trés conscientizador, trés em politicas publicas e

uma atribuindo responsabilidades aos sujeitos.

Todos os alunos pesquisados na UNIT afirmaram ser fungéo do assistente social atuar
como educador ambiental. Além disso, alguns discentes denotaram o0 pensamento e a
responsabilidade do profissional em construir novas posturas e visdes a partir do exercicio

profissional.

Conforme a resposta do Aluno IX, é funcdo do profissional de Servico Social
[...]“porque este profissional trabalha com a populagéo e pode criar novas visdes do ambiente
nestas pessoas” (ALUNO IX). Para o Aluno IV:

No momento em que soube este assunto, demorei um pouco para entender
como o assistente social pode ser um educador, mas a partir de pesquisas e
leituras que o Assistente Social pode ser inserido neste meio e por ser também
um educador ele pode passar orientacdes sobre o assunto. (ALUNO 1V)
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Assim, orientar e conscientizar, em uma perspectiva freireana, partindo do pensamento
critico e com base no projeto ético-politico da profissdo, constituem um dos meios para alcancar
a préatica educativa critica, como ja elucidado na se¢éo anterior quando denotado a funcao de

orientar e conscientizar ao assistente social.

Apesar do aluno apresentar dificuldades no entendimento sobre a dimensao educativa
no Servico Social, este denotou que a partir de pesquisas e leituras péde compreender melhor
sobre o fazer pedagdgico na profissdo. Portanto, trazer contetdos, didlogos, experiéncias,
pesquisas e extensdo para a formacgéo profissional que conduzam a reflexdo e a construcéo do
conhecimento, levando o aluno a realidade profissional concreta sobre este e 0s demais temas

que devem estar presentes no curriculo, colabora para uma melhoria na formacéao profissional.

Instituir disciplina ou a disciplinarizacdo do conhecimento levaria ao raciocinio da
fragmentacdo do saber, o que vai na contramdo do projeto ético-politico profissional e da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, dos quais prezam pela formagdo e atuacdo
interdisciplinar. Para isto, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade emergem para
recompor e unir o conhecimento em uma dimensao holistica distante da cultura desfragmentada

historicamente construida na sociedade.

Corroborando com essa linha de pensamento e apontando a existéncia de politicas
publicas sobre meio ambiente para atuacdo profissional, o Aluno Il enfatiza: “Além de existir
Politicas Publicas sobre meio ambiente, sustentabilidade, é dever do cidaddo cuidar e transferir
os cuidados para com o ambiente, independente de profissdo.” (ALUNO I1I). O discente
enfatiza um dos pilares da profisséo, o rebatimento das expressdes da questdo social pela via
das politicas publicas. As politicas publicas surgiram no periodo do capitalismo monopolista
enguanto resposta a questdo social. Até entdo, no capitalismo concorrencial, as expressdes da
questdo social eram encaradas de forma individual, culpando os sujeitos pela sua prdpria

condicéo.

Sobre a atribuicdo de responsabilidade aos sujeitos, € uma pratica comum no exercicio
profissional, conduzir o usuério ao exercicio da cidadania mostrando-lhe seus direitos e deveres
perante a sociedade, explicitando sobre valores morais e éticos, exercendo agdes educativas
levando ao bem-estar, respeito ao proximo e ao ambiente, na salde, na assisténcia, ou em
qualquer espacgo sdcio ocupacional do profissional que comumente atribui responsabilidades

aos sujeitos envolvidos em sua pratica.
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Por atuar na mediacdo de conflitos e com populacGes oprimidas, o (a) assistente social,
além de atribuir responsabilidades aos sujeitos, também se torna formador de opiniGes ao
dialogar junto aos movimentos sociais, ao apoiar a luta dos trabalhadores e compreender a
realidade subalternizada de populacdes que vivem a margem da sociedade. Assim, o Aluno VII
enfatiza: “O profissional de Servi¢o Social é sim formador de opinido e esclarecedor de varias
tematicas” (ALUNO VII).

Para isto, o profissional deve ndo s6 manter a atitude investigativa, como também esta
atualizado sobre a realidade das comunidades e das familias em que atua, por meio de pesquisas,
estudos e leituras, para ndo somente compreender, como também saber explicar as contradi¢Ges

inerentes as relacdes de producao e atuar de forma efetiva sobre as expressdes da questao social.

No que se refere a preservacdo do meio ambiente, o Aluno X afirma que o profissional:
“Deve estar inserido como participante mostrando como preservar o meio ambiente”
(ALUNO X). Esta foi a unica resposta neste topico onde foi atribuido a responsabilidade do
profissional de Servi¢o Social na conducdo dos usuarios a preservacdo do meio ambiente. A
atencdo para a conducdo do usudrio a preservar, também esta ligada a que tipo de educacéo o
profissional esta promovendo. Freire (1979) ja dizia que nenhuma educagéo € neutra e que todo
ato de educar é politico. Se o (a) assistente social, fundamentado na tradi¢cdo marxista, conduz
0 usuério a preservar, como também conduz & reflex&o critica das contradi¢es e conflitos
ambientais, orientando o cidaddo no sentido de mobilizacdo e reflexdo, coletivamente, na
resolucdo de problemas e situacBes em que a propria comunidade pode contribuir em acgdes
concretas, ha grandes chances da atuacdo do profissional ser critica. Porém, caso a conducéo
seja preservar no intuito de promover lugares de “natureza intocada”, exaurindo a participagao
humana na complexa teia de relagdes sociais e ambientais, tratando a natureza como néo parte

do homem, entdo, esta acdo sera preservacionista e conservacionista.

Ao atribuir as tendéncias conservacionista e preservacionista da educacdo ambiental as
respostas dos alunos, foi possivel aproxima-las a tendéncia critica. Assim, a pretensdo aqui nao
é julgar o posicionamento do aluno, mas compreender o entendimento deste sobre educacao
ambiental para se chegar a resposta da pergunta principal desta pesquisa: em que medida ocorre
a formacdo profissional do assistente social em uma dimensdo ambiental? Para isto, ndo
desconsideramos as visdes dos alunos, pois, cada “semente” de pensamento plantada sobre a
perspectiva ambiental € um grande ganho para se chegar a consciéncia critica e reflexiva sobre
a questdo ambiental vivenciada em nossa sociedade. Sendo que, sementes férteis e frutos
grandiosos j& estdo sendo plantados e colhidos por alunos que demandaram aqui conhecer, de

forma consciente, a realidade sob a perspectiva ambiental. Levando em consideragéo que a
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dimensdo critica da educacdo ambiental é apenas um dos caminhos para reflexdo, atuacdo e

enfrentamento dos conflitos ambientais e injusticas sociais.

Portanto, o processo de construgdo do pensamento a fim de alcangar ndo s6 o patamar
autocritico e reflexivo, bem como a tomada de consciéncia ndo € um caminho curto, depende
de processos pessoais e coletivos vivenciados e construidos no cotidiano relacionado ao
contexto historico em que cada um se insere. Enfim, é uma construgéo cotidiana individual e,

ao mesmo tempo, coletiva.

Assim, em diferentes medidas, cada aluno contribuiu com seu ponto de vista e a sua
visdo de mundo, denotando o saber em cada resposta. N&o eximindo o pensamento de que sdo
necessarias melhorias no ensino superior brasileiro, principalmente nos cursos de Servigo
Social, onde facilmente sdo encontrados pesquisas e estudos em que apontam fragilidades na
formagdo profissional. Também ndo eximimos o pensamento de que S40 necessarias
abordagens de diversas tematicas nos curriculos dos cursos de Servico Social, e que a questéo
ambiental é uma de tantas outras questdes importantes que devem estar presentes de forma
dialégica na formacédo inicial do profissional, cabendo, muitas vezes, ao professor a
responsabilidade de trazer o debate sobre: género, questdo racial, inclusdo, aspectos juridicos,
questBes do campo e da cidade, dentre tantas abordagens possiveis ao Servigo Social.

2.3.1.3. Concepgdes dos discentes sobre formacdo ambiental

As subcategorias evidenciadas nas respostas dos alunos nesta subsecdo, aludem a
concepcao de formacdo ambiental. Assim, sdo apresentados desde concepg¢des que enfatizam a
necessidade de maior formagdo ambiental, bem como a necessidade de formacéo critica para
que a formagdo aconteca de forma satisfatdria, na visdo dos alunos. Aqui também sdo elencadas
as concepcoes de alguns alunos sobre a questdo ambiental. Tais concepgdes foram explicitadas
decorrentes da pergunta sobre formacdo ambiental. Das duas concepcdes evidenciadas, ambas
se configuram a partir da concepcdo de questdo ambiental com base na totalidade social,

conforme foi elucidado na fala das docentes na se¢éo anterior (se¢éo 2.2.1).
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Esquema 9: Tema: Concepgdes sobre formagao ambiental

Maior énfase

Formacéao

ambiental Formacao critica

Conceituacéo

Ao questionar os alunos sobre a formagdo que contemple o debate ambiental, as
respostas sdo direcionadas para a necessidade de maior enfoque para a dimenséo ambiental no

curriculo profissional:

Para materializar o que traz a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, os
cursos precisam expandir os horizontes para a problematica ambiental, seja
acrescentado disciplinas em seus curriculos, intensificando o debate, enfim
a formacdo ambiental ndo tem que ser limitada na fauna e na flora, estes
sdo importantes para o equilibrio do meio, mas é preciso capacitar os futuros
profissionais da area para estes terem a capacidade de desenvolver acdes que
visem conscientizar, dar visibilidade as demandas daqueles que mais
sofrem com os impactos ambientais (ALUNO I).

O discente enfatiza a necessidade de formacao critica diante da questdo ambiental que
ultrapasse a dimensdo ecoldgica e de ambiente natural, incorporando as relacdes sociais. A
necessidade ndo é somente do professor que demandou por formacao profissional para o trato
da questdo ambiental em sala de aula, o aluno também reconhece essa necessidade. Sobre a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA mencionado pelo aluno, instituida pela a Lei
n° 9795/1999, sdo principios basicos da educacdo ambiental, segundo o inciso VII, “a
abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais”.
(BRASIL, 1999, p.2). Assim, conjecturando e instituindo a PNEA, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental defendem a continuidade do processo de formacédo dos
sujeitos desde o ensino infantil ao decorrer da vida, ocorrendo sem interrupgdes, para que a
questdo ambiental seja compreendida em sua esséncia, debatida e dialogada para que resulte
em acoes efetivas, conscientes, respeitando a pluralidade cultural, na construgéo de sociedades

justas.
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Diante da realidade educacional brasileira, das fragilidades inerente ao ensino superior e
os desafios para a melhoria e superacéo dos obstaculos arraigados na Educacéo, o cumprimento
da Lei 9795/1999 ainda se constitui um desafio.

Esquema 10. Tema: Concepcao sobre questdo ambiental na viséo dos alunos

Concepcéo

Questio ambiental Totalidade social

Outro elemento importante na fala do aluno | é a concepcao de questdo ambiental. Mesmo
ndo questionando aos alunos a concepcdo de questdo ambiental, foi possivel visualizar em
algumas respostas o desvelamento sobre tal questdo. Na resposta do aluno I, é destacada a
necessidade de maior formacéo profissional, na justificativa é revelado tracos da concepc¢ao que
levam a compreensdo da realidade de forma critica ultrapassando as barreiras da dimensédo que
contempla apenas aspectos “naturais”. A Vvisdo do aluno enquadra-se na concepgao sobre a
questdo ambiental embasada na totalidade social, em que s&o considerados as relagdes e teias
que compdem o ser social. “[...] dar visibilidade as demandas daqueles que mais sofrem com os
impactos ambientais. (ALUNO 1). Essa unidade de significado destacada, explicita 0 pensamento
do aluno a partir da necessidade de ultrapassar as barreiras naturais que comumente norteiam
os discursos ambientais, contemplando a dimensdo que permeia o ser social de forma critica,

evidenciando quem mais sofre com 0s impactos sociais e ambientais.
No que se refere a concepg¢éo do aluno 2 referente a formacdo ambiental:

A formacdo ambiental é um processo pelo qual o homem e a sociedade
constroem valores sociais, conhecimentos, atitudes voltadas tanto para a
conservacdo do meio ambiente quanto para 0 uso comum, a
sustentabilidade. (ALUNO II)

Neste entendimento de formagdo ambiental, o processo de construcdo de valores

sociais e ambientais que envolvem a relacdo homem, sociedade e meio ambiente se constitui
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ponto importante para a constru¢do de uma sociedade sustentavel e organizada para o0 uso
comum. Nesse sentido o aluno IV complementa o conceito de educacdo ambiental quando

afirma que:

[...] para mim, a formacdo ambiental deve partir da leitura critica dessa
sociedade, a fim de questionar quem sdo os verdadeiros destruidores dos
recursos naturais e para quem serve essa destruicdo. (ALUNO V)

Para este aluno, a concepcdo critica da realidade em contraponto com a dominagao do
capital e exploracdo do modelo de producéo vigente, colabora para a elaboracao do conceito
sobre formacdo ambiental. Para ele, a leitura critica deve sempre vim acompanhado na
formag&o permitindo questionamentos sobre a realidade. O pensamento do aluno, é corroborado
por Freire (1979) quando defende que a necessidade da formagé&o critica para que os sujeitos
evitem analises superficiais e, a partir de analises criticas da realidade, possam abandonar as
concepcdes ingénuas. Nesse sentido, para o aluno VII, esta visdo critica e ndo ingénua da
realidade, permite enxergar quem sdo 0s responsaveis da crise ambiental. Segundo seu

depoimento:

Uma formac&o que consiga ir além do que esté posto cotidianamente, que mais
do que conseguir entender os conflitos e os impactos causados pela
degradacdo ambiental, é entender e conseguir ir a raiz do problema, que é
0 sistema capitalista, o qual se apropria dos recursos naturais em larga
escala e corrobora para a degradacdo dos mesmos. Assim, é necesséria
uma formacdo que consiga desvelar essa relacdo homem-natureza, podendo
imprimir no exercicio profissional uma acdo critica de combate e
enfrentamento a essa sociabilidade vigente do “desenvolvimento ”. (ALUNO
VII)

As respostas dos alunos revelam a criticidade, a compreenséo e o entendimento sobre a
necessidade de contemplar o debate ambiental na formacéo profissional, a fim de potencializar
a praxis profissional sobre os conflitos e antagonismos sociais impostos na sociedade. Nessa
perspectiva, para Moreira e Silva (1994), “Uma pedagogia critica examina cuidadosamente e
por meio do didlogo as vias pelas quais as injusticas sociais contaminam os discursos e as
experiéncias que compdem a vida cotidiana e as subjetividades dos alunos que neles investem”
(p.106). Ou seja, a formacao profissional em Servigo Social, conforme o projeto ético-politico,
esta interligado a compreensao, ético-politica, teérico-metodologico e técnico-operacional, da

questdo social de forma critica com base na dindmica social.

A resposta do aluno VII revela a concepcdo de questdo ambiental sob a perspectiva da

totalidade social “[...] € entender e conseguir ir a raiz do problema, que é o sistema
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capitalista, o qual se apropria dos recursos naturais em larga escala e corrobora para a
degradacdo dos mesmos.” A visdo critica formulada pelo aluno sobre a concepcdo de
formacgédo ambiental também revelou a concepcao de questdo ambiental que parte da criticidade
de questionar a fundo “indo a raiz do problema”. E interessante perceber que a concepgéo dos
alunos que revelaram em suas respostas o conceito de questdo ambiental, revelam também a
mesma concepcao da docente. A visdo da professora A denota a profundidade que alguns alunos
demonstraram em suas respostas, 0 que evidencia a importancia da visdo do professor para a

formagéo ambiental do aluno.

Esquema 11: Tema: Concepcdes sobre formacgdo ambiental

Maior énfase

Formacédo ambiental

Conceituacgéo

Os alunos discorreram sobre a formacdo ambiental, reafirmando a necessidade de

dialogo com a questdo ambiental desde o inicio do curso:

O ambiente em si ou meio ambiente deveria ser uma questdo com maior
énfase, mais abordado e mais observado pelo poder publico e pela sociedade.
(DISCENTE XVI).

Que deveria ser mais abordada (ALUNO XX).

Dois dos cinco alunos que responderam a questao 6° do questionario aberto: “Qual a sua
concepe¢ao sobre a formagdo ambiental? ”’; afirmam que € necessdria maior abordagem de temas
ambientais. Tendo em vista a questdo ambiental eminentemente global, essa, vem ocupando
espaco em todos os seguimentos da sociedade (SILVA, 2013). O alastramento dos reflexos da
apropriacdo privada dos recursos naturais e do esgotamento destes, refletem em escala
planetaria, em paralelo a onda de consumo exagerado. Diante disso, ao tempo em que se

acompanha os exageros do consumo que abastece o capital, sdo demandadas saidas para
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reparacdo e diminuicdo dos impactos causados pela exploracdo desordenada. Assim,

profissionais de diversas areas dedicam-se no enfrentamento da questao ambiental.

Dessa forma, o desenvolvimento das forcas produtivas porta uma contradigdo
fulcral: a0 mesmo tempo em que demonstra 0 imenso potencial de expansdo
dos horizontes do género humano, o faz mediante a degradacdo das condi¢des
de vida de segmentos majoritarios da sociedade e da depilacdo dos bens
naturais, colocando em risco a reproducdo da vida no planeta. (SILVA, 2013,
p.23)

Assim, em meio as contradi¢fes proprias do sistema capitalista de produzir, a0 mesmo
tempo em que se demanda por saidas para os conflitos e desigualdades sociais e ambientais,
potencializa-se as produgdes e a devastagdo da natureza. Desta forma, o segmento voltado ao
desenvolvimento sustentavel compde a politica de industrias e empresas que propdem
desenvolver medidas “verdes” para conquistar selos e aumentar a producao alimentando o

capital e potencializando as desigualdades e a apropriagdo privada dos recursos naturais.

A formacdo ambiental é de grande importancia em todos 0s cursos, mas o
conhecimento e a aprendizagem é o mais importante. (ALUNO VIII).

Dentre a formagdo ambiental encontra-se os aspectos tanto social,
econémico, ambiental, como cultural. (ALUNO X).

E uma formagcéo preocupada com a sustentabilidade e condigio de vida
saudavel na terra. (DISCENTE IXX).

Desta forma, os processos educacionais vivenciados pelos alunos enquanto formacao
ambiental, demonstram para a necessidade de desvelamento da realidade com maior intensidade
para que a formacdo dos sujeitos contemple tal dimensdo. O aluno IV evidencia que o
conhecimento e a aprendizagem sdo mais importantes do que a formagdo ambiental, entretanto,
tanto o conhecimento quanto a aprendizagem fazem parte do processo educacional vivenciado
pelo aluno, principalmente quando este vivencia o processo educativo voltado & compreensédo

da totalidade social.

As respostas dos alunos X e XX apontam para a formacéo que contempla as categorias
que permeiam o ser social, sendo a formacdo ambiental voltada a concretude cotidiana,
preocupara com as condicGes de vida e com as relagdes sociais e ambientais. Sobre formacéo
ambiental, segundo Leff (2011):

A formacdo ambiental — a construcdo do saber, dos métodos e dos projetos de
pesquisa e de formacdo interdisciplinares — estd sendo impulsionada por
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individuos (alguns dos quais trabalham em equipes de pesquisa) vinculados
as universidades e aos centros nacionais de pesquisa cientifica [...] (p.309).

A formacdo ambiental, muitas vezes, ocorre em sala de aula, sob a égide da praxis
pedagodgica desenvolvida por professores de forma conjunta com outros docentes ou
isoladamente, em busca de praticas educativas voltadas a realidade, ao saber, as relacdes
socioambientais em &mbito de educagdo formal ou ndo-formal. Nesse sentido, segundo Aradjo
e Bizzo (2005):

[...] os professores que desejam desenvolver a formacdo ambiental com seus
alunos, devem ser capazes de identificar e analisar coerentemente as
informacBes e/ou avancos para a sociedade, portanto, ter na sua formacéo
inicial e continuada situacdes de aprendizagens que os habilitem a discutir e
introduzir questdes ambientais sob a perspectiva do discurso da
sustentabilidade (p. 3).

A soma dos esfor¢os das professoras entrevistadas evidencia e constitui 0 processo para
formacéo dos discentes que vivenciam metodologias elaboradas pelas professoras nos esforgos
pela formagdo profissional de qualidade com consciéncia critica sobre a questdo ambiental
dialogando com a quest&o social. No entanto, esta formag&o se concentra em poucas disciplinas
ndo contemplando uma formacéo integrada que dialogue e reflita sobre a questdo ambiental de
maneira a contemplar a transversalidade e interdisciplinaridade. Nas falas dos alunos, por vezes
é possivel perceber o didlogo com a educacdo popular, com a necessidade de formagao voltada
para a realidade critica, em alguns momentos com a educagdo ambiental e as bases pedagogicas
gue permeiam a atuacdo profissional. Mas, tais abordagens apresentadas pelos alunos se
constituem em fruto de processos educativos construidos em conjunto com professores que de
alguma forma vivenciaram a formagdo ambiental e, como parte do processo de ensino e
aprendizagem, possibilitaram aos alunos conhecer e ampliar as possibilidades de reflexdo sobre

a sociedade, bem como a possibilidade para atuar na realidade e modifica-la.
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3 - ADIMENSAO AMBIENTAL E O CURSO DE SERVICO SOCIAL

460 filosofo e a filosofia ndo podem mais se isolar, nem se mascarar, nem
se esconder. E isso precisamente porque em ultima instancia a vida
cotidiana julga a sabedoria, o conhecimento e o poder (LEFEBVRE,
1961, 1).77

Partimos do curriculo para evidenciar elementos que elucidem a dimensdo ambiental
dos cursos de Servico Social aqui apresentados. No entanto, por ndo contemplar toda a realidade
da formacéo profissional, recorremos ndo somente ao curriculo para compreender a dimensao
ambiental nos cursos, como também aos docentes e alunos, 0s quais revelam relatos importantes
que vao muito além do curriculo apresentado pelas institui¢fes. Esses relatos despontam para
a compreensao do que acontece em sala de aula, sobre quais concepgdes os docentes trabalham
a questdo ambiental e como essa formacao profissional vem acontecendo e contemplando a

questdo ambiental em debate.

Assim, nessa se¢do, a dimensdao ambiental dos cursos de Servigo Social da Universidade
Federal de Sergipe e da Universidade Tiradentes é apresentada tendo como norte o relado oral
dos docentes, as Diretrizes Nacionais e Gerais para o curso de Servico Social, a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo

Ambiental e algumas respostas dos alunos fruto dos questionarios abertos.

3.1- CURRICULO E SERVICO SOCIAL

Partindo do ponto de vista etimolégico, o termo curriculo significa carro de corrida ou
corrida (GOODSON, 1995; SILVA, 2013). No entanto, quando acrescentados elementos
sociais e a realidade que compoe as relagdes sociais, o “carro de corrida” passa a ter um piloto,
uma equipe e uma pista com obstaculos, interferéncias do tempo e curvas em que o piloto ou a
equipe precisara tomar decisdes, escolher o pneu ou combustivel adequado para “correr” da
melhor forma e conquistar o éxito esperado. No caso do curriculo académico, a selecdo de
conteldo também fica a critério do piloto ou da equipe, ou seja, de quem esta organizando o

curriculo, mas de uma maneira muito mais complexa que a relacéo entre o carro de corrida e 0
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piloto. Mais do que uma selecdo de contetido, o curriculo representa e se constitui em uma

ferramenta de poder, consubstanciado por cultura, ideologia e identidade.

Cultura, pois o curriculo se constitui em terreno de conflito e producéo cultural de forma
politica, onde sdo criados e recriados, contestados e transgredidos 0s materiais para a
construcdo, tendo como influéncia a realidade e os reflexos das relagdes sociais. Ideologia, pois
no surgimento do curriculo académico e escolar, bem como das teorias curriculares, Althusser,
no ensaio sobre Ideologias e Aparelhos Ideoldgicos do Estado, apresentou a escola como
principal aparelho ideolégico do Estado onde as ideias da classe dominante eram ensinadas
como visdo de mundo predominante na escola e na organizacao social, incutindo e legitimando,
de forma hegemonica, a reproduc¢do do conhecimento “verdadeiro”. Identidade, pois o curriculo
expressa a representacao de interesses e poder, colabora para reafirmar determinadas relacgoes,
por isto expressa identidades individuais e/ou coletivas (MOREIRA, SILVA, 1994).

Ao selecionar o que deve ser ensinado, o curriculo carrega a ideologia de quem o
organiza. Para Goodson (1995), historicamente, principalmente na fase em que o curriculo
emerge, os tracos de controle social e forma de padrao de organizacgéo refletiam no curriculo a
época:

“Em primeiro lugar, existe o contexto social em que 0 conhecimento é
concebido e produzido. Em segundo lugar, existe a forma em que este mesmo
conhecimento ¢ “traduzido” para o uso em ambiente educacional particular,
neste caso as classes, mas posteriormente as salas de aula” (GOODSON, 1995,
p.32).

Para o autor, o que consistia em determinagdo do que deveria ser ensinado passa tambem
a consistir, em diferenciacdo, entre os conteddos que devem ser ensinados. Ou seja, a

determinacdo de curriculos diferenciados para classes diferenciadas.

A classe dominante, conforme Silva (2013), estabelecia curriculos diferenciados
potencializando elementos que focassem na lideranca e na gestdo de altos cargos, enquanto o
dominado aprendia com base em um curriculo voltado a adaptacéo as fabricas, a subordinacéo
e obediéncia, sobretudo ao trabalho técnico. Silva (2013) ainda enfatiza que os curriculos
apresentavam elementos que forcavam o subordinado a desistir de continuar a formacéo e nao
alcancar a formacgédo do dominante. O controle social, ideologico e de classes consubstanciou

a historia do curriculo como instrumento de poder.

Segundo Goodson (1995), conforme os curriculos eram destinados as classes, iam
criando-se curriculos voltados aos que apresentavam determinadas aptiddes, seja para 0 campo

tedrico, artistico ou técnico e préatico. Estas aptiddes eram destinadas também como forma de
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controle social, principalmente com o poés-industrial, em que se destinavam curriculos
especificos para a classe trabalhadora das fabricas. Conforme a organizacdo curricular era
hierarquizada, foram surgindo as disciplinas. “O curriculo como disciplina aliava-se a uma
ordem social onde os ‘eleitos’ recebiam um prospecto de escolarizagdo avangada, e os demais

recebiam um curriculo mais conservador” (GOODSON, 1995, p.43).

Desta forma, segundo Silva (2013), por ser resultante de uma selecdo, o curriculo
carrega caracteristicas de identidade e subjetividade, frutos de construgdes historicas

individuais e sociais.

Sobre as teorias do curriculo, Silva (2103) apresenta as teorias tradicionais, as teorias
criticas e as teorias pos-criticas. Para o autor, as teorias do curriculo se constituem em modos
de garantir o consenso, pois, selecionar, estabelecer e determinar certo tipo de conhecimento se
constitui em formas de poder. No entanto, para Goodson (1995), as teorias pouco explicavam
o curriculo, estavam voltadas ao que poderia ser e, muitas vezes, no perfeccionismo, e ndo em
explicacOes historicas da realidade que permeia o curriculo. Assim, para o autor, o curriculo
entre as décadas de 1960 e 1970 apresentava vieses descritivos e, por vezes, muito diferentes
do que se vivenciava na pratica. Pela pouca conexdo entre a teoria e a prética, as teorias
curriculares foram reconceitualizadas até chegarem a definicdo de curriculo enquanto

construcdo social, decorrente de processos historicos.

O curriculo existente, isto €, 0 conhecimento organizado para ser transmitido
nas instituicdes educacionais, passa a ser visto ndo apenas como implicado na
producdo de relagdes assimétricas de poder no interior da escola e da
sociedade, mas também como historica e socialmente contingente. O curriculo
€ uma area contestada, € uma arena politica (MOREIRA; SILVA, 1994, p.21).

As teorias tradicionais, que se definem neutras, costumam se limitar a organizacao
estrutural do curriculo e n3o estdo preocupadas com a relagdo entre dominantes e dominados,
pois estdo no campo da neutralidade, preocupadas com a técnica e como fazer determinada
atividade, conforme afirma Silva (2013). Para o autor, as teorias tradicionais se voltam para o
ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacdo, planejamento, eficiéncia
e objetivos.

As teorias criticas foram responsaveis pelo rompimento das bases que se voltavam a
transmisséo de conhecimento puramente. Ou, como diria Silva (2013), “efetuam uma completa
inversao nos fundamentos das teorias tradicionais” (p.29). Segundo o mesmo autor, diferentes
das teorias tradicionais que estdo preocupadas em como fazer e de forma técnica, as teorias

criticas se voltam para a compreensdo do curriculo de modo a entender o que o compde, 0 que
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faz o curriculo, por que selecionar tal conteddo e ndo outro. A quem serve determinado
conteddo. Assim, Silva (2013) relaciona os temas que estao voltados ao debate dentro da teoria
critica do curriculo: ideologia, reproducéo cultural e social, poder, classe social, capitalismo,
relacBes sociais de producgdo, conscientizacdo, emancipacéo e libertacdo, curriculo oculto e

resisténcia.

Na atualidade, os curriculos ndo se resumem somente nas interferéncias entre
dominantes e dominados, passam a integrar as relac6es sociais de forma a se constituir como
resultante das construc@es sociais, interligando, em sua esséncia, a ideologia, a cultura, o poder

e outros “temas”, a exemplo do curriculo oculto.

Segundo Giroux (1986), apoiado em Vallence (1973), os sentidos atribuidos ao
curriculo oculto perpassam varias defini¢cdes, desde elementos ndo académicos que nao estdo
visiveis nos curriculos oficiais, a crengas, regras construidas em sala de aula, controle social e
ideologia, cultura, forma de reafirmar o pensamento dominante (SILVA, 2013). Para Giroux
(1986), se a compreensdo de curriculo oculto ndo vier acompanhada do pensamento critico, a
analise ndo chegara a compreensao do curriculo enquanto mecanismo de controle social, sem

considerar a realidade em que o0s sujeitos se encontram em uma perspectiva historica.

Diante de diferentes perspectivas do curriculo oculto, Giroux (1986) apresenta trés
definicbes que se resumem na pratica cotidiana de formagdo nédo evidentee nas estruturas
curriculares de forma oficinal, com enfoque no tradicional, liberal e radical. No enfoque
tradicional, os conflitos, normas e regras impostas em sala de aula, sdo necessarios e
inquestionaveis com relacdo a ideologia e cultura dominante. Nesta perspectiva, a nogdo de
ideologia no curriculo oculto ndo aparece, deixando visivel apenas as normas, poder e
dominacdo necessarios para aprendizagem da sociedade. Na perspectiva liberal, o aluno é visto
apenas como recebedor de conhecimento, assim como a tradicional, a perspectiva liberal
apresenta tracos conservadores e 0 conhecimento é negociado de forma aleatoria e acritica da
realidade. Essa perspectiva defende o sistema escolar no sentido de reproduzir o controle social
deixando de lado as criticas as estruturas sociais. E, por ultimo, a radical, cuja perspectiva ja
levanta um questionamento “como o processo de escolarizacdo funciona para reproduzir e
manter as relagdes de dominancia, exploragdo e desigualdade entre classes?”” (GIROUX, 1986,
p.82). A formacdo sob uma perspectiva radical fornece conceitos importantes sobre as classes
sociais e as estruturas inerentes as relagdes sociais de producdo. Foca na realidade concreta e

explicita as forgas que regem sob os conflitos sociais, focando nas experiéncias do dia a dia.
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Nesse sentido, Giroux (1986) defende que o curriculo oculto deve ser ligado ao sentido
de libertagdo em que se fundamente em valores de equidade, dignidade e justica social. “Assim,
a esséncia do curriculo oculto seria estabelecida tanto com a reproducdo quanto com a
transformag¢ao” (GIROUX, 1986, p.89).

Sobre essa Otica, os curriculos dos cursos de Servigo Social estdo voltados sob a
perspectiva critica conforme a teoria social de Marx, cujas bases estdo organizadas no projeto
Etico-Politico da profissdo historicamente construido. A formagio profissional do assistente
social volta-se a construcdo critica dos sujeitos para compreensdo e entendimento dos conflitos,

estruturas e contradi¢cdes sociais postas na realidade profissional e dos usuarios.

Dentro desse debate, 0 objeto em andlise desta pesquisa volta-se a teoria critica do
curriculo. Tanto pela construcao histérica do curso de Servi¢o Social, como pela conjuntura

atual e a organizacdo curricular dos cursos em analise.

Assim, é através do curriculo oculto que as bases de compreensdo e conceituacao
colaboraram para o desenvolvimento desta pesquisa. Foi com o objetivo de desvelar a dimensao
ambiental no curriculo do curso de Servigo Social que a compreensdo do curriculo oculto
forneceu o entendimento do que acontece para além do documento disponibilizado como
estrutura curricular pelas instituicbes de ensino. Vai além de uma lista de disciplinas
organizadas em sequéncia, vai além das ementas e planos de disciplinas projetadas como forma
de organizacdo, planejamento e projeto para determinada matéria. Vai muito além do que esta
estabelecido nos curriculos nacionais. O curriculo oculto adentra ao que esta sendo debatido
em sala de aula, a ideologia do professor e dos alunos, ao que os alunos levam de suas realidades
para dentro das salas de aula, historias e saberes, bem como a realidade do professor e que

muitas vezes nao esta posto de forma organizada e planejada nos curriculos oficiais.

O universo para além do curriculo oficial acontece no cotidiano de formacao
profissional e é nesse universo que procuramos buscar elementos que caracterizem a dimensao
ambiental nos curriculos das duas universidades, através de dados colhidos com professores e

alunos.

Sobre os curriculos nacionais, no que dizem respeito aos curriculos escolares, as
orientacBes curriculares nacionais sdo mecanismos de controle politico do conhecimento
nacional. Do ponto de vista do mercado, sdo formas de direcionar um contetdo nacionalmente
para alimentar o mercado de forma unificada, privatizada, transformando o conhecimento
escolar em mercadoria. Moreira e Silva (1994) ndo sdo contra os curriculos nacionais, séo

contra as formas de incumbir ideologias conservadoras e neoliberais ao curriculo para transmitir
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de forma nacional elementos privativos, conservadores e de controle social nacional
(MOREIRA; SILVA, 1994).

Desta forma, mesmo com a existéncia dos curriculos nacionais ou a auséncia deles, em
meio a sociedade capitalista e as contradi¢fes entre classes, as fragilidades no ensino pablico
vao existir, bem como a privatizacdo do ensino e a mercantilizacdo da educacdo estardo
presentes. Com os curriculos nacionais, a escolha de conteidos e a sele¢do do que deve ser
ensinado acontece de forma conjunta, para todos. No entanto, sempre havera o questionamento
da teoria critica do curriculo: por que tal conhecimento, para quem ird servir, qual é o

conhecimento verdadeiro?

3.2- DIRETRIZES CURRICULARES GERAIS PARA O CURSO DE SERVICO
SOCIAL E O PROJETO ETICO POLITICO PROFISSIONAL

Com a extingdo do curriculo minimo dos cursos de graduacdo, através da Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo Nacional — Lei 9.3964, que coincide, em 1996, com a aprovagao
das Diretrizes Curriculares Gerais para o curso de Servi¢o Social. Construidas coletivamente
com instituicdes de ensino de todo o pais e a ABESS, no periodo de 1994 a 1996, as diretrizes
foram criadas por meio de oficinas e foruns nacionais. O debate, além de construir as diretrizes,
também reafirmou as bases do novo projeto profissional, baseado no movimento de renovagéo
consubstanciado pelo rompimento do conservadorismo por meio da fundamentacéo na teoria

social marxista.

Apesar de apresentar tragos de continuidade, as diretrizes de 1996 se destacam pelos
aprimoramentos e defesa da ruptura ao conservadorismo, caracteristicos do curriculo de 1982
apresentado na secdo 3 deste trabalho. A grande mudanca diante do curriculo de 1982 foi a
afirmacéo das bases organizativas da profissdo pautadas na formacéao profissional fundada no
movimento historico da realidade social e ndo somente em teorias e disciplinas. (ABRAMIDES,
2006). Segundo a ABEPSS (1996), as Diretrizes Gerais para o curso de Servigo Social:

[...] estabelecam um patamar comum, assegurando, ao mesmo tempo, a
flexibilidade, descentralizagdo e pluralidade no ensino em Servigo Social, de
modo a acompanhar as profundas transformacfes da ciéncia e da tecnologia
na contemporaneidade. Os novos perfis assumidos pela questdo social frente
a reforma do Estado e as mudancgas no ambito da producgdo requerem novas
demandas de qualificacdo do profissional, alteram o espaco ocupacional do
assistente social, exigindo que o ensino superior estabeleca padrbes de
qualidade adequados (ABEPSS, 1996, p.4).
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Um novo curriculo que contemplasse a nova realidade brasileira e reafirmasse o projeto
construido em 1982, que os (as) assistentes sociais passaram a ser formados assumindo um
novo perfil profissional pautado no enfrentamento da questéo social, que a época assumia uma
particularidade brasileira que foi o periodo das contrarreformas do Estado diante das politicas

sociais advindos de construcdes histéricas.

Para a Abramides (2006), as diretrizes de 1996 reafirmavam a continuidade do antigo

projeto de 1982 em que preza pela profissdo enquanto um produto de continuidade historica:

Como uma forma de especializagéo do trabalho coletivo; inscrita na diviséo
socio técnica do trabalho; em seu significado social e ideopolitico que se
inscreve no &mbito das relacGes de classes sociais e suas fragdes e destas com
0 Estado brasileiro; compreendida como trabalho profissional e o assistente
social como trabalhador (ABRAMIDES, 2006, p.76).

Esse novo perfil, além de atribuir a institucionalizacdo da profissdo a construcéo
histdrica inerente a ela, também se formava com uma visdo mais ampla com relacdo as
transformacbes e desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, inserindo o profissional como
especialista do trabalho coletivo e ele proprio como trabalhador ciente da fundamentagédo
tedrica da profissdo, capaz de atuar e saber explicar a sua atuacdo imersa nas relagdes sociais

de classes e as contradi¢des entre capital e trabalho.

Assim, as novas diretrizes de 1996 indicam que o trabalho do assistente social deve ser
pautado em um debate tedrico-metodoldgico e inserido na dindmica social possibilitando a
atuacdo com olhar critico perante a realidade contraditoria. Além disso, fica claro nas diretrizes
que o processo de construcao de contetdo é continuo, reafirmando a renovacao da profissdo na

busca por atualiza¢Ges, acompanhando a realidade profissional (ABEPSS, 1996).

Dessa forma, para as Diretrizes Gerais Curriculares, a formacao profissional deve vim
entremeada a trés nicleos importantes que constituem a base da fundamentagdo tedrica que
devem ser indissocidveis da pratica cotidiana de atuagdo profissional:

1-Nucleo de fundamentos tedrico-metodoldgicos da vida social;

2- Nucleo de fundamentos da particularidade da formacao sécio historica da
sociedade brasileira;

3- Nucleo de fundamentos do trabalho profissional (ABEPSS, 1996, p. 8).

A criacdo dos nucleos reforca a intengdo de articulagdo dos saberes inerentes a prética
profissional, bem como na juncdo desses saberes e técnicas a fundamentacédo da vida social sem
desconsiderar a totalidade histérica que permeia a sociedade, compreendendo o trabalho

enquanto categoria fundante do ser social. Nas diretrizes, a juncdo desses trés nucleos, na
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formacdo profissional, potencializa a teoria e préatica, distanciando de um curriculo pautado
apenas em disciplinas e conteddo sem relacdo com a realidade. Assim, ndo cabe a insercdo dos
nucleos de forma isolada na formagéo, é necessaria constante articulacédo entre os trés nucleos
para que subsidie a formagdo necesséria para a compreensao da realidade social e profissional
(ABEPSS, 1996).

Desta forma, nas diretrizes sdo apresentadas as matérias basicas para 0s cursos de
servico social, sendo estas: disciplinas, seminarios tematicos, oficinas/laboratorios e atividades
complementares. Com relacdo as disciplinas, sdo priorizadas as que dialogam com as teméticas

do curso como descrito no quadro 9 (anexo A)

Todas as disciplinas visam a articulagdo entre os trés nucleos explicitados
anteriormente, bem como 0s seminarios tematicos e as oficinas/laboratdrios onde é possivel a
articulacdo entre teoria e pratica, instituindo a nocao de praxis profissional, tdo importante para
a atuacdo profissional. A diretrizes ainda reafirmam a necessidade do desenvolvimento do
estagio supervisionado, também como disciplina e articulacao entre teoria e préatica, através da
vivéncia do cotidiano profissional sob supervisao de um profissional ja formado e atuante, bem
como a construcdo do projeto de concluséo de curso onde o aluno condensa todo o
conhecimento adquirido na formacao profissional e, através de atitude investigativa, produz

pesquisa cientifica com a culminéncia na formacéo profissional.

Desta forma, as diretrizes apresentam, como principios pautados nos processos
educativos na formacéo inicial profissional do (a) assistente social, a triade voltada a formagéo
tedrico-metodoldgica, ético-politica e técnico-operativa, bases para atuacao profissional. Sendo
estes 0s principios:

1.Apreensdo critica do processo histérico como totalidade;

2. Investigacdo sobre a formagdo histérica e 0s processos sociais
contemporaneos que conformam a sociedade brasileira, no sentido de apreender
as particularidades da constituicdo e desenvolvimento do Capitalismo no
Servico Social no pais;

3. Apreenséo do significado social da profissdo desvelando as possibilidades de
acdo contidas na realidade;

4.Apreensdo das demandas — consolidadas e emergentes — postas ao Servigo
Social via mercado de trabalho, visando formular respostas profissionais que
potenciem o enfrentamento da questdo social, considerando as novas
articulagdes entre o publico e o privado;

5. Exercicio profissional cumprindo as competéncias e atribuicdes previstas nas
Legislacdo Profissional em Vigor (ABEPSS, 1996, p.7).

Os cinco principios dispostos nas diretrizes representam a base que fundamenta a

profissdo na medida em que evidencia a necessidade de formacéo critica, fomentando a atitude
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investigativa, principalmente dos processos histéricos, em sua totalidade, para compreensao da
realidade e das demandas inerentes as contradi¢fes entre capital e trabalho. Os principios
também reafirmam a necessidade de aprimoramento profissional, considerando 0s novos
arranjos entre publico e privado. Estes novos arranjos advieram sob 0 cenario das
contrarreformas de cunho neoliberal iniciadas no governo Cardoso. Diante deste cenario de
privatizacdes, livre mercado e Estado em processo de diminuicdo perante o mercado, as
politicas sociais sdo afetadas diante das crises, altas taxas de juros e desempregos, sobrepondo

ao profissional novas demandas através do mercado de trabalho.

Diante do exposto, as diretrizes de 1996 se constituiram como uma essencial realizagédo
do movimento de renovagdo da profissdo. No entanto, as diretrizes ndo foram a Unica realizacéo
do movimento de renovacdo, o novo Codigo de Etica Profissional de 1993 e a Lei de
Regulamentacdo da Profissdo de Servico Social (Lei n. 8.662/93), consubstanciaram o Projeto
Etico-Politico da profissdo (IAMAMOTO, 2014).

Segundo lamamoto (2014), o projeto da profissdo realiza-se em cinco dimensdes: a
dimensdo com base nos instrumentos legais, nas expressdes e manifestacbes coletivas da
categoria, nas articulagdes com outras entidades do Servi¢o Social, no trabalho profissional

desenvolvido em diferentes espacos ocupacionais e no ensino universitario.

Com isso, pelas vias legais e normativas, o Servico Social inicia efetivamente o embate
no enfrentamento ao conservadorismo, condicionando a profissdo a atender as novas demandas
postas pelos novos arranjos e contradigdes burgueses, com base no projeto profissional. Assim,
a partir da década de 1990, com o surgimento de entidade de classes profissional, unem-se
forcas para o embate legal ao tradicionalismo arraigado historicamente na profissao
(IAMAMOTO, 2014).

O Cadigo de Etica de 1993 constitui um importante conjunto normativo que rege o
profissional de Servi¢o Social em seus direitos e deveres, conforme o cotidiano de atuacdo. O
mesmo consiste em uma atualizagdo do cddigo de 1986, cujas bases necessitavam de
atualizagdes devido aos novos arranjos sociais impostos pela dindmica da sociedade com o
advento da Constituicdo de 1988 e a organizacdo politico-social no conjunto do projeto
societario. Projeto este que € articulado ao projeto profissional, cujas bases éticas dispdem do
pressuposto tedrico, metodoldgico e politico que permitem refletir e atuar criticamente no

enfrentamento das contradi¢Ges inerentes a dinamica do capital.

Assim, dentre os principios éticos que regem a profissao, dispostos no Codigo de Etica

de 1993, estdo, dentre outras providéncias, o reconhecimento da autonomia dos sujeitos de
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direitos, a recusa ao autoritarismo, defesa e ampliacdo da democracia, posicionamento a favor
da equidade e justica social, compromisso com a qualidade de servigos prestados a populacéo
e exercicio profissional sem discriminacao de classe social, género, religido, condicdo fisica e
idade (BRASIL, 2012).

Conforme os principios éticos explicitados, o profissional de Servi¢o Social, em pleno
gozo de sua liberdade profissional, deve assumir o compromisso ético na atuacdo profissional
em defesa da cidadania, equidade e justica social, respeitando a diversidade cultural e
desenvolvendo a pratica com compromisso e respeito, combatendo todo e qualquer tipo de
preconceito, dentre outros principios basicos. Assim, cabe ao conselho de classe da regido, o
Conselho Regional de Servi¢co Social, junto ao Conselho Federal de Servico Social, o
cumprimento da legislacdo que rege a profissdo e fiscalizacdo do processo de trabalho,
recebendo dendncias e realizando visitas nos locais de trabalho, sempre em busca de melhorias

de condicgdes para o exercicio legal da profisséo.

Sendo assim, 0 Cadigo de Etica de 1993, consoante com as Diretrizes Gerais para o
curso de Servico Social de 1996 e a Lei de Regulamentacgdo da profissdo, conjecturam em um
importante Projeto Etico-Politico profissional que, fruto de construgdo histérica diante da
dindmica do projeto societario, construiu e constrdi as bases que fundamentam a profisséo e
reafirmam a luta pela igualdade e equidade social, atuagdo profissional critica compromissada
com a constante atualizacdo profissional e aprimoramento intelectual, na luta, juntamente com
movimentos sociais e entidades de classes, pela melhoria das condi¢des de vida e no embate a

qualquer tipo de preconceito e dominacgéo de classe, na construgdo por uma sociedade justa.

No entanto, ndo esta explicitado diretamente no conjunto do projeto profissional a
necessidade ou importancia para a formacdo dos profissionais que contemple o didlogo
ambiental de maneira integrada ou que o processo de trabalho também possa promover a justica

ambiental ou conflitos ambientais inerentes ao cotidiano profissional.

Dessa forma, sdo essas as bases profissionais que fundamentam a profissdo. As
diretrizes aqui brevemente apresentadas condizem com a formacéo dos alunos concludentes
dos cursos em estudo, cujos pensamentos criticos se preparam para atuar com base no projeto
profissional. Mas tal projeto ndo contempla a formacéo profissional de forma dialégica com a

Educacdo Ambiental ou temas ambientais.
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3.2.1- Estrutura Curricular do curso de Servico Social da UFS

Segundo a Resolucdo de n° 22/2010 do CONEP, a qual aprova o Projeto Politico
Pedagdgico no ano de 2010 para o Curso de Servico Social da UFS, instituido como o curso
351, namodalidade bacharelado, ministrado no periodo noturno, apresenta como objetivo geral:

[...] formar profissionais com sélido embasamento tedrico-metodoldgico e
ético-politico, como requisito fundamental para exercicio de atividades
técnico-operativas, capazes de exercer suas atividades profissionais de forma
a contribuir para o crescimento dinamico da profissdao (CONEP, 2010, p.1).

Nessa seara, 0 objetivo geral do Curso de Servigo Social da UFS dialoga diretamente
com o projeto profissional em que institui em suas bases a formacdo profissional teorico-
metodoldgica, técnico-operativo e ético-politico para uma atuagdo que contemple tais

dimensoes.

Dentre os objetivos especificos do curso de Servigo Social da UFS, propdem inserir o
aluno no conjunto das relacdes sociais de produgdo bem como no mercado de trabalho, a
formular e implementar propostas para o enfrentamento da questdo social, formar para
assessorar e executar politicas publicas e privadas, bem como articulada aos movimentos
sociais, além de realizar pesquisas direcionadas a realidade social brasileira e o Servi¢o Social
(CONEP, 2010).

O curso dispde de 80 vagas cujo ingresso advém por meio do Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM. O curso apresenta a carga horaria de 3.210 horas configuradas em 214
créditos, sendo 184 créditos obrigatorios e 24 créditos optativos, restando entdo 6 créditos ou
90 horas para atividades complementares. A duracdo é de 8 semestre minimos e no maximo 16
semestres, totalizando 4 anos como permanéncia minima e 8 anos como tempo maximo para
concluséo do curso (CONEP, 2010).

Segundo o préoprio CONEP (2010), toda a organizacdo e formulacdo da estrutura
curricular para o curso de bacharelado em Servigo Social da UFS estd consoante com as
Diretrizes Gerais para os Cursos de Servigo Social formulado pela ABEPPS, bem como as
diretrizes estabelecidas pelo MEC em conjunto com as entidades de classes do Servig¢o Social,
na disponibilidade das disciplinas obrigatérias dispostas no quadro 2. (subsecdo 2.2) e
atividades complementares, producdo do Trabalho de Conclusdo de Curso TCC e estagio

supervisionado.
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Desta forma, a estrutura curricular do curso de Servi¢o Social da UFS est4 organizada
por trés nacleos, o nucleo de fundamentos tedrico-metodoldgicos da vida social, nicleo de
fundamentos da formacdao socio historica da sociedade brasileira e o nucleo de fundamentos do

trabalho profissional.

No nucleo de fundamentos tedricos-metodoldgicos da vida social (anexo B), estdo
condensadas as disciplinas que fundamentam teérico-metodoldgico e ético-politico o ser social.
No primeiro e no segundo periodo, o aluno conhece os fundamentos do processo de trabalho
partindo do conhecimento da ontologia além de construir as bases para a critica a Economia

Politica e a constituicdo do ser em sociedade (CONEP, 2010).

O nucleo de fundamentos da formacao sécio-histérica da sociedade brasileira (anexo C)
remete a construcao historica da profissao e suas particularidades, tanto no contexto rural como
no urbano em diferentes realidades, levando em consideracao a formacao histérica da sociedade
brasileira e as interferéncias para a formagao profissional (CONEP, 2010).

Nesse nucleo é possivel visualizar as disciplinas que contemplam a analise documental
e analise dos questionarios respondidos pelos discentes concludentes, com rela¢do a dimensao
ambiental. As disciplinas Questdo Social, Realidade Regional e Movimentos Sociais compdem
0 nucleo referente a formacdo socio-historica brasileira. Sendo assim, especificamente as
disciplinas de Realidade Regional e Movimentos sociais tratam da formagé&o histdrica e social
brasileira, contextualizando o rural e o urbano em um movimento que considera a realidade
internacional, nacional, regional até culminar nos aspectos contemporaneos da realidade
sergipana. Com isso, foi constatado, por meio de entrevista com a docente da disciplina e alunos
do curso da UFS, o trato da questdo ambiental por vias transversais, atraves de metodologias
participativas que estimulam a pesquisa e acdes de extensdo, o dialogo, o debate e a
problematizacdo sobre a questdo ambiental e o contexto das realidades brasileiras e
internacionais nas disciplinas supracitadas. Mais adiante, é possivel perceber também que este

nucleo dialoga com os dois ndcleos tematicos dispostos na estrutura curricular do curso.

Conforme o quadro 12, sobre o Nucleo de fundamentos do trabalho profissional (anexo
D), as disciplinas contemplam um debate acerca da trajetdria historica, tedrica, metodoldgica,
politica e técnica da profissdo, além dos componentes éeticos que permeiam 0 exercicio
profissional em uma conjuntura que estimula a pesquisa e a extensdo ndo somente através de
atividades complementares, como também as atividades de estagio supervisionado e

monografia, as quais objetivam a construcdo de conhecimento pautado nos fundamentos que
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regem a profissdo, no cotidiano profissional, na luta de classes e suas contradi¢cbes e na

organizacéo politica e econdmica brasileira.

Além dos nucleos que fundamentam a estrutura curricular do curso, sdo dispostos de
forma dialdgica com os demais nucleos, os ndcleos tematicos. Estes sdo instituidos na estrutura
curricular e, segundo o CONEP (2010), aglutinam os componentes curriculares que dialogam
com as atividades, conteidos e préticas instituidas e distribuidas entre as disciplinas compostas
na estrutura curricular, sejam elas projetos de pesquisa e extensao, oficinas de pesquisa, nicleos

de grupos de pesquisas, laboratorios, ou através do estagio supervisionado e a monografia.

Configuram-se nucleos tematicos: Ndcleo | — Trabalho, Formacdo Profissional e
Servico Social; e o Nucleo Il — Politicas Sociais, Movimentos Sociais e Relacdo de Género.
Tais nucleos propdem a abordagem da realidade regional em dialogo com a realidade nacional
e internacional sempre problematizando a regido nordeste e em particular o estado de Sergipe
(CONEP, 2010).

Toda a organizacéo da estrutura curricular do curso de Servigo Social da UFS coaduna
ndo somente com as Diretrizes Gerais para o Curso de Servico Social estabelecidas pela
ABEPPS em 1996, como também com as Diretrizes Nacionais estabelecidas pelo Ministério da
Educacao, que foram homologadas em 2001 através do Parecer n.: CNE/CES 492/2001. Tanto
as Diretrizes Nacionais como as Diretrizes Gerais, estabelecem a organizacdo curricular dos

cursos de Servigo Social por meio dos nucleos apresentados no curso de Servi¢o Social da UFS.

3.2.2- Estrutura Curricular do curso de Servigo Social da UNIT

O curso de Servico Social da UNIT configura-se na modalidade presencial, com
habilitacdo para bacharelado, sendo autorizado pelo Decreto de nimero 97.645, de 12 de abril

de 1989 e reconhecido pelo MEC em 1992 pela portaria de nimero 1.360.

Atualmente, sdo disponibilizadas 60 vagas em um total referente a modalidade
presencial para o periodo noturno. Composto por 3.240 horas, 0 curso apresenta como periodo
minimo para a sua conclusdo o prazo de 4 anos e 8 anos como tempo maximo. Segundo o
Projeto Pedagogico do curso de Servigo Social da UNIT (2015), a estrutura curricular obedece
a base legal designada pelo MEC e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de

Servico Social.
O objetivo geral do curso é:

Formar profissionais com fundamentagdo tedrico-metodolégica, ético-
politico e técnico-operativa, capazes de analisar e compreender criticamente a
realidade, nela intervindo de forma propositiva respondendo as demandas
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sociais emergentes em Sergipe e no Nordeste em face das expressdes da
“questdo social”, assim contribuindo para o desenvolvimento e transformagéo
social (PPP UNIT, 2015, p. 32).

Dentre os objetivos especificos do curso, constituem em oportunizar a formacéo
intelectual critica e generalista, com enfoque na inclusdo de profissionais no mercado de
trabalho, cuja atuacdo contemple uma perspectiva de totalidade; fomentar a atitude investigativa
por meio de pesquisas e extensao para a compreensdo da realidade em sua perspectiva critica e
reflexiva; desenvolver competéncias e habilidades que dialoguem para o enfrentamento dos
desafios contemporaneos, bem como das expressdes da questdo social; formar profissionais
preparados para atuarem nos variados espacos socio ocupacionais e refletir sobre atitudes e
principios éticos que fundamentam a profissdo, baseados na realidade social brasileira em

sintonia com a realidade sociocultural (PPP UNIT, 2015).

O curso de Servico Social da UNIT baseia-se principalmente nas particularidades
regionais e sergipanas para a organizagéo da estrutura curricular, seguindo o rigor das Diretrizes

Gerais e Nacionais?®:

- Composicdo integrada, interligando-se conhecimentos pautados nos ntcleos
de fundamentos tedrico-metodolédgicos da vida social, da formacdo sécio
histdrica da sociedade brasileira e do trabalho profissional;

- Disciplinas que desenvolvem a formacdo fundamental do aluno,
capacitando-o ao raciocinio social, a interdisciplinaridade, a reflexdo critica,
as transformacdes sociais e as teorias gerais;

- Disciplinas investigativas que igualmente observam uma perspectiva critica,
possibilitando o dominio dos conhecimentos necessarios ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades necessérias a atuacéo profissional;

- Atividades praticas associadas ao desenvolvimento dos contetidos
programéticos das disciplinas, segundo metodologias adotadas pelos
professores;

- Estagios supervisionados nas diversas areas de atuacdo do assistente social,
com apresentacdo de um relatério final de estdgio, como uma das condigdes
necessarias para alcancar o titulo de Bacharel em Servi¢o Social;

- Desenvolvimento do Trabalho de Conclusdo de Curso, com apresentacdo
publica, como uma das condi¢des basicas para obtencao do titulo de Bacharel
em Servico Social. (PPP UNIT, 2015, p. 35).

18 As Diretrizes Nacionais para o curso de Servigo Social sdo estabelecidas pelo MEC e as Diretrizes Gerais sd0
estabelecidas pela ABEPSS. As duas Diretrizes dialogam e foram construidas por conselhos de classe da
profissdo, e no caso especifico das Diretrizes Nacionais, juntamente com o0 MEC. Ambas as Diretrizes se baseiam
na organizacdo curricular conforme 3 nicleos: o nicleo de fundamentos tedrico-metodoldgicos da vida social;
o0 nucleo de fundamentos da particularidade da formacao socio historica da sociedade brasileira e o nicleo de
fundamentos do trabalho profissional.
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O primeiro tépico, onde sdo enfatizadas as bases do curriculo da UNIT, ja explicita que
a organizacdo curricular esta estruturada conforme os ndcleos estabelecidos pelas diretrizes.
Assim, conforme o exposto, as disciplinas, atividades praticas e complementares, devem
promover a investigacdo, a formacdo interdisciplinar com énfase na formagdo critica e
reflexiva, proporcionando aprendizagem necessaria para o desenvolvimento de competéncias e

habilidades para atuacao profissional nos diversos campos de atuacdo profissional.

Desta forma, a estrutura curricular dispde de cinco eixos estruturantes com base nos
principios da interdisciplinaridade e de ndo especializacdo: o eixo Fenémenos e Processos
Préaticos; Praticas Investigativas; Formacao Especifica e Praticas Profissionais. (PPP UNIT,
2015).

A proposta do eixo fenbmenos e processos basicos (quadro 13, anexo E) contempla a
formacdo geral béasica constituindo em um conjunto de disciplinas que colaboram para
construcdo intelectual do aluno e compreensdo da sociedade em que ele esta inserido de forma
critica. Sdo disciplinas basilares para a construcdo de conhecimentos necessarios para
posteriormente compreender o processo de trabalho. Este eixo dialoga com o primeiro nucleo
apresentado pelas Diretrizes Nacionais e as Gerais, 0 nucleo de fundamentos teoricos-
metodoldgicos da vida social, cujas bases também permeiam a formacdo basilar do aluno

através de fundamentag&o tedrica e metodologica para a compreensdo do ser no mundo.

O Eixo de Formacéo Especifica (anexo F) constitui o grupo de disciplinas especificas
do curso de Servigo Social que fundamentam, na teoria e pratica, a formagdo especifica do
profissional em questdo. Neste eixo, tanto aspectos histéricos como atuais se entrelagcam. Ou
seja, “Aglutina as unidades programaticas que abordam os conhecimentos, saberes, técnicas e
instrumentos proprios do campo do saber e/ou de atuacdo profissional” (PPP UNIT, 2015,
p.39).

Nesse eixo se encontram as disciplinas em estudo, como Sociedade e
Contemporaneidade e Seminarios Tematicos Il. Dessa forma, as duas disciplinas se localizam
no eixo fundamentalmente especifico para a formacao inicial dos assistentes sociais da UNIT,

conforme estrutura curricular apresentada.

O Eixo de préticas investigativas (quadro 15, anexo G) retne apenas duas disciplinas
que sdo responsaveis por suscitar e desenvolver pesquisas e extensdo durante o processo
educativo. As disciplinas também levam o aluno a conhecer o cotidiano profissional e incentiva

a atitude investigativa a partir da realidade.
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O Eixo de praticas profissionais (quadro 16, anexo H) agrupa disciplinas que
proporcionam ao aluno o contato direto com o processo de trabalho, em um processo que
perpassa a formacéo tedrica sobre a pratica e a pratica propriamente dita. Este eixo propde
desenvolver as habilidades, competéncias e técnicas dos alunos voltadas especificamente aos

espacos socio ocupacionais do (a) assistente social.

O quinto e dltimo eixo, o formador complementar, compdem as atividades
complementares voltados tanto para atividades de cunho conceitual como préticos, a fim de
complementar a formacdo do aluno com atividades de monitoria, iniciacdo cientifica,
participacdo em eventos, disciplinas optativas, cursos de nivelamento, entre outras atividades

que constituem o processo educativo profissional.

Além dos eixos que estruturam o curriculo do curso, o Projeto Pedagdgico apresenta 0s
temas transversais que perpassam a estrutura curricular sob o0s eixos ensino, pesquisa e
extensdo. A proposta dos temas transversais no curriculo do curso objetiva atualizar e
acompanhar as mudancas que ocorrem no mundo, preparando o profissional para a atualidade.
Este topico coaduna com os nucleos tematicos das Diretrizes Gerais da ABEPPS, cuja proposta
perpassa o dialogo entre temas da atualidade e as disciplinas em uma dimensao local, regional,
nacional e internacional, na medida em que possa trazer ao aluno tanto aspectos sergipanos

como internacionais sobre questdes atuais de forma transversal.

No caso especifico do curso de Servico Social da UNIT, os temas transversais propostos
S&do0:
ecologia, formacdo humanista e cidada, desenvolvimento sustentavel,
preservacdo cultural e diversidade, inclusdo social, metas individuais versus
metas coletivas, competitividade versus solidariedade, empreendedorismo,
ética corporativista versus ética centrada na pessoa etc, todos comprometidos

com a misséo institucional, a educagdo como um todo e com o Projeto
Pedagdgico Institucional. (PPP UNIT, 2015, p.41)

O primeiro tema explicitado neste item no Projeto Pedagogico do curso ¢ “ecologia”.
Este tema, em especifico, juntamente com desenvolvimento sustentavel, estdo explicitos nas

ementas das disciplinas Seminarios Tematicos Il e Sociedade e Contemporaneidade.

Assim, segundo o Projeto Pedagogico do Curso de Servigo Social (2015), os docentes
sdo preparados para atuarem em sala com atividades que unem teoria e pratica de forma
interdisciplinar. Neste contexto, sdo propostas atividades em que os alunos participam de
laboratorios, projetos de extensdo, conforme os Planos Integrados das Disciplinas e Atividades

Préaticas Supervisionadas Extraclasse com o objetivo de instituir ensino, pesquisa e extensao.
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Contudo, os eixos apresentados, 0s quais constituem organizagéo geral dos cursos de
graduacdo e tecnoldgico da UNIT, estdo presentes em todos os programas dos cursos de nivel
superior da universidade. Os nucleos instituidos pelas Diretrizes Nacionais e Diretrizes Gerais
para o Curso de Servigo Social, s6 aparecem claramente no primeiro eixo, “Fendmenos e
processos basicos”, relacionados ao ntcleo “Fundamentos Teorico-metodoldgicos da vida
social”. Os demais nucleos perpassam entre os eixos organizando as disciplinas obrigatorias

estabelecidas pelas diretrizes, seguindo as normas da instituicdo de uma maneira geral.

3.3 — DIMENSAO AMBIENTAL NOS CURRICULOS DOS CURSOS DE
SERVICO SOCIAL DAS UNIVERSIDADES SERGIPANAS

Instituir a dimensdao ambiental nos curriculos, de maneira geral, tém se tornando uma
necessidade. As contradi¢des e injusticas sociais e ambientais, imersas na realidade concreta,
acrescentam novos desafios aos profissionais na contemporaneidade. Para o Servi¢o Social,
esta perspectiva ambiental na profissdo ainda é recente, pois, com a eclosdo da questao
ambiental nos marcos do capitalismo monopolista e nas contradi¢fes entre capital e trabalho,
os conflitos ambientais, diante da atuacdo profissional, ainda sdo relativamente
contemporaneos. A categoria, nos Ultimos anos, apesar do baixo nimero de pesquisas e
publicacdes®®, vem engajando-se, através do debate em eventos académicos e reunides de
conselho de classe, sobre a necessidade de demandar por profissionais conscientes
ambientalmente de sua funcdo para a promocdo da educacdo ambiental critica e para a gestdo

ambiental pelas vias das politicas sociais.

Para se d& um grande passo na formacdo de profissionais conscientes ndo sé
ambientalmente, como também de sua atuacdo profissional, é imprescindivel que haja a
interlocucéo entre o debate ambiental, a realidade dos sujeitos envolvidos, relacionando-os do
local ao global, direcionando-os a formacéo critica com base na totalidade social, nas relacdes
de poder, nas contradi¢6es inerentes ao modo de producéo capitalista e apropriacdo privada da
natureza, nos aspectos culturais e politicos. Assim, sob estes aspectos, a dimensdo ambiental na

formacado profissional é imprescindivel.

19 Segundo Bourckhardt (2010), apenas 1,11% do total das produgdes no ambito do mestrado e doutorado em
Servigo Social sdo direcionadas a area ambiental.
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Segundo Araujo (2004), a dimensao ambiental, no contexto curricular, conjectura-se na
interligacdo entre conhecimentos e disciplinas no intuito de construir novos conhecimentos de

forma ativa e relacionada a concretude cotidiana dos sujeitos.

Portanto, a dimensdo ambiental esta mais proxima a necessidade de
interdisciplinaridade do que a transversalidade por coadunar com a interligacdo de
conhecimentos a realidade dos sujeitos, de forma a ndo mais enxergar a realidade partindo de
uma Unica especialidade, ciéncia ou area, mas compreendendo a dindmica social enquanto uma

teia complexa de estruturas conectadas umas com as outras.

Assim, Araujo (2004) concorda com Leff (2014) ao questionar a forma como se
denomina ‘dimensdo ambiental’ nos curriculos apenas com o passar de contetdos, ecoldgicos
ou ambientais, sem interligar a realidade aos conflitos socioambientais, levando a

superficialidade no trato da questdo ambiental na formagé&o profissional.

Considerando o engajamento das disciplinas?® para a formagc&o dos futuros assistentes
sociais, com base na realidade concreta e nas contradi¢des entre capital e trabalho, levando em
consideracdo a degradacdo, escassez, 0 mau uso e a desigualdade na utilizagdo dos recursos
naturais, sob a égide do sistema de produgdo capitalista de forma a desequilibrar as relacdes
sociais e ambientais, veremos, nas se¢fes a seguir, de que forma as disciplinas contemplam o
debate ambiental em sala de aula, relacionando o conteddo j& existente nas estruturas
curriculares a questdo ambiental eminentemente global, colaborando para o processo educativo

voltado a reflexdo e enfrentamento dos conflitos ambientais e desigualdades socioambientais.

3.3.1 Dimensao ambiental do curso de Servico Social da UFS

Com relacdo as disciplinas elencadas através da analise documental e questionério com
os discentes: Realidade Regional e Movimentos Sociais; a dimensdo ambiental perpassa o curso
de Servico Social da UFS pelas disciplinas supracitadas. Sobre os pilares: ensino, pesquisa e
extensdo, o Departamento do Curso de Servi¢o Social gerencia o Programa de Educacao
Ambiental em Comunidades Costeiras 0 PEAC, cujas atividades contemplam extenséo e

pesquisas.

20 Duas disciplinas de cada estrutura curricular que comp@e cada instituicdo, ou seja, duas disciplinas da UNIT
duas disciplinas da UFS, totalizando quatro disciplinas analisadas neste estudo.
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3.3.1.1. DiscussOes sobe a questdo ambiental nas disciplinas

Sobre a insercdo da questdo ambiental nas disciplinas ministradas pela docente A,

segundo esta, se associa ao ensino, pesquisa e extensao:

Eu tenho uma pedagogia, um principio pedagdgico da indissociabilidade
ensino, pesquisa e extensdo mesmo. [...] Entdo, eu provoco muito 0s meus
alunos em termos de pesquisa, € a pesquisa que eu mais provoco € a pesquisa
jornalistica, é eles ficarem ligados no que estd acontecendo no mundo. No
caso da disciplina Movimentos sociais, junto com os demais movimentos
sociais, a gente sempre inclui a tematica. Da luta ecoldgica e eles pesgquisam
junto com outros movimentos, 0s movimentos ecoldgicos no mundo e no
Brasil. E, além disso, eu sempre também chamo a atencdo de que 0s grupos
de movimentos sociais do campo, MST, movimento de pequenos agricultores,
movimento de mulheres camponesas, movimento sindical, ttm um conceito
que ja incorporou a questdo ambiental, porque eu sempre digo que o0s grandes
movimentos ambientalistas tiveram uma vitoria, logo na década de 90, que
eles conseguiram que 0s demais movimentos sociais incorporassem a tematica
ambiental e adaptassem essa temdtica a sua problematica de luta [...].
(DOCENTE A).

O principio da indissociabilidade na universidade, composto pelo tripé ensino, pesquisa
e extensdo, apresentado pela docente A, configura-se no principal eixo que fundamenta a

universidade no Brasil, segundo o Art. 27 da Constituicdo Federal de 1988.

Por coadunar com o principio da indissociabilidade, a docente A promove a pratica
educativa utilizando metodologias ativas, problematizando através de pesquisa jornalistica,

debates sobre a realidade local e global e didlogos com movimentos sociais.

A docente A promove a pesquisa jornalistica em sala de aula. Os alunos séo convidados
a acompanhar as noticias mundiais, relacionando-as com a realidade local e problematizando

sob a perspectiva ambiental, histdrica, social, geografica, econémica, politica e cultural.

A docente enfatiza que a dimensdo ambiental é contemplada na disciplina na medida
em que 0S movimentos sociais incorporaram a tematica ambiental se constituindo campo de
luta social. Na disciplina, a proposta de acompanhar as noticias e problematiza-las em sala de
aula também se constitui como metodologia, principalmente no que se refere ao debate sobre a

seca, conflitos ambientais, politicos e sociais.

Em ambas as disciplinas, a pratica educativa sob o enfoque ambiental, acontece
interdisciplinarmente. Segundo Frigotto (1995) a necessidade de interdisciplinaridade na
producdo do conhecimento acontece de forma dialética e histérica em consonancia com a

realidade social.
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Os conhecimentos de maior universalidade sdo exatamente aqueles que tem
maior nivel de abstracdo. Isto significa dizer aqueles conhecimentos que em
sua unidade engendram a diversidade. Apreendidas e sedimentadas, estas
bases tem a virtude de nos permitir encaminhar criativamente a solucdo de
maultiplos problemas. N&o seria este o sentido de todo esforgo do trabalho
interdisciplinar? (FRIGOTTO, 1995, p. 47).

Os esforcos da docente para promover uma pratica educativa que contemple a totalidade
concreta ocorrem por meio das metodologias citadas, as quais contemplam a

interdisciplinaridade constituida durante as aulas.

Desta forma, o debate sobre a questdo ambiental acontece nas disciplinas de forma
dialdgica com a questdo social e a realidade local e global, sob aspectos que contemplam a
totalidade concreta, coadunando sob a perspectiva interdisciplinar, com o projeto ético-politico

profissional®! e as Diretrizes Curriculares Gerais para 0s cursos de Servigo Social?.

3.3.1.2. Dificuldades na inser¢éo da questdao ambiental nas disciplinas

Sobre as dificuldades em discutir a questdo ambiental nas disciplinas, a docente A

afirma nao haver:

N&o. Pra mim ndo porque eu acho que eu tive 0 processo mais correto
possivel. [...]. Entdo, eu digo a vocé assim, que eu tive a oportunidade de viver
uma conjuntura. Onde eu pude ser uma aluna e tive a oportunidade de
participar de eventos muito conscientizadores. VVocé participar de um evento
internacional é algo que toca vocé definitivamente. [Rio 92 ou Eco 92]. Entéo,
ali foi um evento de muita articulagdo de movimentos internacionais, muitos
debates com cientistas, entéo eu diria que eu fui privilegiada de ter sido aluna,
por isso hoje eu ndo tenho como achar dificil e a partir do momento que a
gente se conscientiza e sensibiliza, ai vocé, como eu adoto pra mim mesma o
que eu proponho para os meus alunos, que é ficar ligada nas coisas que estdo
acontecendo, a gente é um eterno aluno também e sendo um eterno aluno,
fica facil vocé repassar esse processo de sensibilizacdo, conscientizacéo e
alguma informacdo especializada do que a gente também vai
pesquisando. Entdo, ndo tem como achar dificil porque a postura é sempre,
pesquisar sempre, estd acompanhando, esta repassando e menos repassar
informacdo, necessariamente, mas repassar muito mais sensibilizacdo e
conscientizagéo para que eles também pesquisem. (DOCENTE A).

21 Quando observado sob a perspectiva da interdisciplinaridade, pois este documento ndo apresenta de forma
explicita o trato da tematica ambiental de forma consistente.
22 Quando observado sob a perspectiva da interdisciplinaridade, pois este documento ndo apresenta de forma
explicita o trato da temética ambiental de forma consistente.
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Ao negar haver dificuldades na insercdo da tematica ambiental nas disciplinas, a docente
A afirma que a sua experiéncia, enquanto aluna, ao participar do debate ambiental, por ocasido
da Rio 92, foi importante para sua formacéo ambiental e, em consequéncia, a mesma pode, com
naturalidade, proporcionar aos seus alunos momentos de apreensdo de conhecimento. Para a
docente A, a atualidade, as noticias do cotidiano, entremeiam ao debate em sala de aula e
integram os conteddos da disciplina e o que esta acontecendo no ambito local, regional, nacional
e internacional. Ela exemplifica o proprio processo de aprendizagem como forma de inserir, na
pratica educativa, elementos que a sensibilizaram e a conscientizaram enquanto aluna e
profissional, sobretudo, as vivéncias em grandes eventos, que a colocaram em contato com
povos de diversas nacdes. O que se pode inferir é que a formacdo ambiental do professor

influencia na sua prética, levando os alunos a refletirem do global ao local.

Segundo os principios do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global?®, a Educacio Ambiental tem o propésito de formar cidad&os

conscientes localmente e globalmente, no principio 7:

A educacdo ambiental deve tratar as questdes globais criticas, suas causas e
inter-relagbes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e
historico. Aspectos primordiais relacionados ao desenvolvimento e ao meio
ambiente, tais como populacdo, saude, paz, direitos humanos, democracia,
fome, degradacdo da fauna e flora, devem ser abordados dessa maneira.
(FRANCO; JACOBI, 2006, p. 52)

O diélogo com os conflitos socioambientais globais constitui um dos principios do
Tratado de Educagdo Ambiental em questdo. Ao relacionar o global ao local, a visdo macro e
micro em um contexto historico, considerando a totalidade social e a realidade concreta, 0
discente compreende com maior propriedade os conflitos inerentes ao modelo de

desenvolvimento inserido na sociedade contemporénea.

A importancia de participar de um evento como a RIO92 e integrar o debate que
originou documentos importantes como a Agenda 21 e o Tratado de Educacdo Ambiental,
destacam-se no entusiasmo da fala da docente A. Levar o entusiasmo dessa vivéncia enquanto
sensibilizacdo e conscientizacdo para os discentes se torna uma préatica educativa que, por vezes,

leva a interdisciplinaridade e a Educacdo Ambiental critica.

Corroborando com esta perspectiva de formagdo que acontece nas disciplinas

supracitadas, Guimaraes (2000) evidencia:

2 O tratado foi construido durante a Jornada Internacional de Educagdo Ambiental. Este evento ocorreu dentro
da RIO 92. (GUIMARAES, 2000).
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Em um mundo em que as transformacgdes e as decisbes muitas vezes séo
engendradas em uma esfera global, repercutindo localmente, faz-se necessario
gue o exercicio da cidadania se dé nessa esfera planetéaria, ndo sé como reflexo
da acdo local, consciente de sua globalidade, mas também pela acdo de
movimentos sociais articulados internacionalmente, bem como pela formacao
de redes planetérias de individuos e entidades (p.77).

Portanto, segundo a docente A, ndo ha dificuldades para insercdo do debate sobre a
questdo ambiental nas disciplinas supracitadas, sendo possivel a criacdo de metodologias, em
que, durante as aulas, o aluno participa de um debate sobre os acontecimentos internacionais,
nacionais e locais por 15 minutos e logo ap6s a docente faz as interlocucdes aos contetdos

pretendidos para determinada aula.

A facilidade na insercdo de tematicas ambientais nas disciplinas e os relatos
apresentados pela docente A, em seu processo de formacdo profissional, evidenciam que a
mesma vivenciou uma formacdo ambiental consistente. Ou seja, para instituir, em sua pratica
educativa, o debate consistente sobre a questdo ambiental foi necessario que, antes, a docente

vivenciasse a formagao ambiental.

3.3.1.3. Discuss0es sobre a questdo ambiental no curso de Servigo Social

Ao questionar se o curso de Servico Social contempla discusses sobre a questdo

ambiental, a docente A enfatiza:

Bom, eu acho gque 0 nosso curso, ele muito urbano. Assim, ele é muito voltado
paras as politicas publicas, mais urbanas, eu ja sinto isso em agréaria. E eu acho
que o ambiental também sofre um pouco essa questdo de ser marginal em
termos de curriculo oficial. Eu acho que, assim, ndo esta tdo claramente
colocado, mas depende do professor que tem liberdade de trabalhar o
contetido de qualquer disciplina e incluir essa problematica. Por exemplo,
fazendo a relacdo campo/cidade. Da mesma forma, fazendo a relacdo da
questdo social, da propria questao social que € nosso objeto transversal a todas
as disciplinas, incluindo, eu sempre incluo na propria discussdo da guestdo
social a variavel questdo agréria, a variavel questdo ambienta. Porque
justamente se a revolucédo industrial que é toda a génese da questdo social e
esse novo modelo, essa nova sociabilidade capitalista que artificializa tudo,
entdo esta no cerne da questdo social. Agora é preciso que o professor consiga.
Quer dizer, ja tenha um embasamento pra dialogar a nivel de contetido. Acho
que se vocé faz uma pesquisa dos tdpicos, ndo vai aparecer claramente
(DOCENTE A).

Com isto, para evidenciar as disciplinas que contemplam a pesquisa em questdo, na

analise documental foi preciso estabelecer os critérios elucidados na introdugdo em conjunto
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com os dados coletados junto aos alunos concludentes para chegar as disciplinas e os docentes

que integram o debate ambiental ao contetdo estruturado no curriculo e planos de disciplinas.

Corroborando com a docente A, em termos de curriculo oficial, as Diretrizes
Curriculares Gerais e Nacionais ndo apresentam de forma clara e precisa a inser¢do do debate
ambiental ou a interlocu¢do com temas ambientais. Entéo, o debate sobre temas ambientais fica
a critério do professor da disciplina, que tem autonomia para trabalhar e dialogar de forma
interdisciplinar com a realidade concreta. Ainda assim, para a docente, o professor precisa de

embasamento para dialogar com determinado contelido, para promover pesquisa e extensao.

Sendo assim, o debate ambiental nas disciplinas fica a critério do professor, que decidira

qual tema poderéa incluir nos debates em sala de aula, em dialogo com o contetdo.

Ainda assim, a docente A ndo defende a criacdo de disciplina especifica para se debater
a questdo ambiental no curriculo, bem como a obrigatoriedade da transversalidade em todo o

curriculo, mas defende gque seja promovida a capacitacdo permanente dos docentes:

Ent&o, eu ndo me preocupo muito que n&o esteja, 0 que me preocupo € que na
capacitacdo permanente nossa dos professores, que eu nem digo que € em
cursos de mestrado e doutorado, ndo passa por ai, que é nos Nossos proprios
projetos de extensdo, por exemplo, quando eu toquei com a questdo da
campanha?*, nds contamos com a [docente colega de trabalho] aqui, tiramos
copia do CD do filme?® para todos os professores conhecerem a campanha,
articularem seus contetdos urbanos com isso, a problematica da salde, ela é
uma problemdtica tradicional no Servico Social. Ai a gente diz que tinha uma
ponte muito importante. Todas as questdes ambientais tém uma ponte muito
importante com saude, desde as alergias. Diante da poluicdo, aos problemas
de &gua, a questdo do alimento agora. Entdo, quer dizer, vocé... o que é
importante é que a gente sempre esteja discutindo isso. (DOCENTE A)

Entretanto, é importante clarificar que a criagcdo de disciplina especifica pode isolar a
questdo ambiental da questdo social e demais antagonismos da realidade concreta, sobretudo,
desconsiderar os demais temas que permeiam a atuagédo profissional generalista, no que se
refere ao curso de Servico Social. A interdisciplinaridade sobrevém a perspectiva de contemplar
a totalidade social na construcdo de novos conhecimentos. Ao disciplinarizar a questéo
ambiental, esta perspectiva macro e micro da realidade, o entremear com as demais questdes e

a relagdo com o cotidiano se perdem.

24 Na fala da Docente A, foi evidenciado o desenvolvimento de uma acéo extensionista, a qual sdo convidados os
alunos para participar da campanha “ O veneno esta na mesa”, levando a campanha para sala de aula por meio de
filmes, debates com a participagdo de movimentos sociais que dialogam com a questao.

2540 veneno est4 na mesa”: Filme lancado em 2001 com a dire¢do de Silvio Tendler, trata-se de um documentéario
com duas edic¢des, a segunda edicao langada em 2014. O Filme associa o tema meio ambiente, salide e economia
com énfase na agricultura mundial (www.mst.org.br).
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Para o Servi¢o Social, a interdisciplinaridade é primordial, tanto no processo formativo,
guanto na atuacdo profissional, na medida em que contempla a realidade concreta. Neste
sentido, as Diretrizes Curriculares Gerais para o curso de Servi¢co Social de 1996 estabelecem
enquanto um dos principios, a “presenca da interdisciplinaridade no projeto de formacao
profissional; indissociabilidade das dimensdes de ensino, pesquisa e extensdao” (ABEPSS, 1996,
p. 29).

Sobre a necessidade de abertura para o didlogo interdisciplinar na profissdo, Silva
(2010) enfatiza que, [...] torna-se decisiva, a0 mesmo tempo em que desafiante, posto que supde
uma interlocucdo com multiplas habilidades e competéncias, o que exige maior nitidez de
principios e respeito ao escopo juridico-politico que rege a profissdo (p.158). Em dire¢do ao
projeto ético-politico da profissdo, a interdisciplinaridade comp®e o escopo que institui a praxis
profissional, levando em consideracao as atribuicdes especificas inerentes a profissao.

Entdo, compreender a necessidade da interdisciplinaridade é compreender a dindmica
societaria atual e perceber que a fragmentacdo do conhecimento e a superespecializacdo ndo
estdo formando sujeitos pensantes para atuar na concretude cotidiana das relagbes sociais

existentes, se nao para reafirmar e reproduzir as contradi¢des entre capital e trabalho.

Para que a formacdo interdisciplinar ocorra, o professor e a instituicdo precisam
conhece-la ndo do ponto de vista técnico e instrumental, mas do ponto de vista epistemoldgico
(FRIGOTTO, 1995), bem como politico (FOLLARI, 1995), sobretudo atribuindo a pratica
educativa conectores que permitam o aluno dialogar com a questdo ambiental e com a questao
de género e, a0 mesmo tempo, com a histdria e a antropologia, por exemplo, ndo como mero
passar de conteldo, mas que o discente entenda e compreenda enquanto realidade concreta.
Essa pratica educativa € voltada para a vida, para enxergar os conflitos e atribuir praticas e
acoes concretas para realidades concretas. A formagdo com base nos preceitos fordistas e
tayloristas alimenta o mercado para servir ao capitalismo e a reproduzir as relagdes de producao
capitalistas, ignorando as contradi¢bes e injusticas sociais, formando sujeitos neutros,

adaptados e indiferentes diante das desigualdades.

Segundo Guimardes (2013), a educagdo ambiental volta-se a interdisciplinaridade, pois
parte do principio da compreensao do meio ambiente “como um todo complexo, com partes

interdependentes e interativas em uma concepgao sistémica” (p.83).
Do ponto de vista interdisciplinar, é imprescindivel que a questdo ambiental seja

debatida e esteja no processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos de forma que ele entenda

enquanto conjunto de problemas ambientais e sociais, contradi¢bes e conflitos presentes na
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realidade que produz e reproduz as contradi¢cdes de classe inerentes ao modo de producéo
capitalista e possa pensar e se situar enquanto sujeito pensante e atuante através de acdes
cabiveis e possiveis. Partindo deste ponto, a formacdo que contemple a educacdo ambiental

conforme a Lei 9795/1999 e as diretrizes de forma interdisciplinar é imprescindivel.

3.3.1.4 Praticas pedagdgicas que envolvem o trato da questdo ambiental

Sobre a agdo de extensdo por meio da campanha “O veneno esta na mesa”, a docente A
procurou outros professores para a disseminacgédo de videos nas demais disciplinas como forma
de dialogar com a questdo agraria e urbana, ambiental, politica e economia, na proposta
justamente de evidenciar a realidade do uso indiscriminado de agrotoxicos e suas consequéncias
no ambiente, na saude e os efeitos na economia global. Assim, como é visto no depoimento da

docente A:

[...] Pra mim, foi o mais forte, foi 0 momento mais forte e que eles puderam
debater com os prdprios produtores rurais que lidam com o veneno, que deram
0 seu depoimento. Entdo, as pessoas da propria campanha. E ali, naquele
momento, a gente viu como tinha ressonancia na cidade, porque a maioria dos
meus alunos tinham uma vivéncia s6 urbana, a ressonancia que tinha essa
discussdo ambiental que passa por dentro da campanha, que, na verdade,
parece que esta se discutindo a questdo s6 da agricultura, mas a questdo
ambiental é que esta colocada o tempo todo nesse aspecto. Entdo, pra mim
foi o ponto alto. Agora, eu sempre gosto muito quando os alunos também,
livremente, dizem “Nossa professora!” Agora mesmo, na volta da greve, que
eu perguntei: o que ¢ que aconteceu nesses cinco meses? E ai eles dizem: “De
novo”? Um tsunami nas Filipinas, que a gente ja sabia, por causa da placa
tectnica, entdo, infelizmente, ja ndo foi mais uma surpresa pra nés, porque a
gente lembrou, e tal, da disciplina. Também sdo comentérios muito livres. Eu
gosto muito. Entdo, nos seminarios dos alunos sobre o movimento ecolégico,
da mesma forma como outros movimentos, mas ai, 0s meninos, geralmente,
também tentam conscientizar o pessoal. Entdo, sdo momentos. Eu acho que
tem, ndo uma infinidade, mas tem varias possibilidades da sala de aula esta
discutindo essa teméatica com muita tranquilidade (DOCENTE A).

Nesse sentido, o processo de ensino e aprendizagem desenvolvido pela docente caminha
no sentido da interdisciplinaridade, ndo enquanto atitude voluntaria entre docentes de diferentes
disciplinas, mas como uma necessidade de integrar o debate entre vérias areas do saber, varios
temas e varias perspectivas, construindo novos conhecimentos a partir da realidade concreta
(FRIGOTTO, 1995).

Além das atividades de extensdo desenvolvidas nas disciplinas, O Departamento de
Servigo Social da UFS desenvolve o Programa de Educacdo Ambiental com Comunidades



128

Pesqueiras (PEAC), em parceria com a Fundacdo de Apoio a Pesquisa e Extensdo de Sergipe -
FAPESE e a Petrobras (ARANHA, 2013).

A area de abrangéncia do PEAC se constitui em 10 municipios localizados em areas
costeiras em Sergipe, e na divisa com Bahia e Alagoas (ARANHA, 2013). Desde 1999 o
programa vem sendo desenvolvido em Sergipe, em areas que se concentram nas proximidades
das unidades de operacdo de producdo e exploracdo de energia da Petrobras. Dentre as
atividades que integram o programa, grande parte contempla os pescadores artesanais (SILVA
etal., 2013),

[...] as atividades de mitigagdo programadas buscam o fortalecimento politico-
organizativo desses sujeitos para que acompanhem criticamente a dindmica
socioambiental decorrente da instalacdo de um empreendimento que produz
uma série de impactos em suas vidas (SILVA et al., 2013, p.6).

Para a docente A, o PEAC se constitui num importante programa desenvolvido pelo
departamento de Servico Social onde os alunos e professores se envolvem em atividades de
extensédo:

[...] eu acho que a experiéncia do PEAC aqui no departamento de servico
social, uma experiéncia de sete anos que envolveu muitos professores e muitos
alunos, toda vez que a gente fazia nossa semana de pesquisa, nossa semana de
extensao, aparecia a probleméatica. Um projeto muito grande que envolveu
Alagoas, todas as comunidades costeiras de Alagoas e Sergipe, um projeto
enorme. O departamento todo em discussdes, langamento de livro do PEAC,
quer dizer, isso € um elemento de conscientizacéo coletivo, de professores e
alunos. Por isso que eu digo, eu acho que 0s projetos de extensdo, eles sdo até
muito mais, muitas vezes, pra determinados alunos do que disciplinas,
disciplinas sdo sessenta horas, um projeto de extensdo dura sete anos. Entao,
os alunos vivenciam ali um ano, dois anos, entdo, em termos de formar
realmente esses profissionais, eles ja saem prontos pra serem profissionais pra
atuar exatamente nessa area. Entéo, esse aluno j& sai pronto pra atuar. Os
outros saem sensiveis, saem sensibilizados. Entdo, eu ndo queria deixar de
registrar a importancia que eu vejo nos projetos de extensdo. (DOCENTE A)

As acdes do PEAC envolvem alunos do curso de Servico Social desde pesquisas a
extensdo, como elucidado na fala da docente. Por ser um Programa com enfoque em Educacao
Ambiental, o PEAC, em conjunto com docentes da institui¢do, disponibiliza espagos para 0s
alunos estagiarem e trabalharem a teoria e a pratica. Nesse universo, o aluno vivencia a atuacédo
do assistente social na Educacdo Ambiental em comunidades costeiras. Nesse sentido, mais
uma vez a docente A enfatiza a importancia da extensdo para envolvimento do aluno em

consonancia com a realidade concreta.
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3.3.1.5 A Universidade e a formacéo dos sujeitos

Sobre o papel da universidade, a docente A enfatiza:

Eu acho que a universidade € muito marcante pra vocés que sao jovens. Eu,
pelo menos, gosto muito de ser professora nessa idade que vocés estdo,
justamente, voceés tdo saindo de uma juventude e entrando numa fase adulta,
jovens ainda mais ja... e 0 conhecimento critico da universidade eu acho
que ela é uma semente muito forte. Agora, a vida é que vai depois...
(DOCENTE A).

A universidade enquanto organizacdo social formal e complexa (KUNSCH, 1992)
constituida sob os pilares: ensino, pesquisa e extensdo; compde importante espaco formal de
construcdo de conhecimento cientifico, saber, ideologia, cultura e politica. Na universidade,
apesar das excessivas departamentalizacbes e compartimentalizagdo do conhecimento, se
constitui em terreno fértil para construcdo do pensamento critico. Parte integra da sociedade, a
universidade ndo pode se isolar “como se fosse um paréntese na vida do estudante em um lugar
separado (campus). Sua relacdo com a sociedade é umbilical, porque retira dela a sua razdo de

ser, sendo a sociedade que demanda o conhecimento para a formagao” (DEMO, 2011, p. 14).

Nesse sentido, a Universidade ainda tem um longo caminho a frente, se sua
intengdo for contribuir com uma sociedade mais democrética. Sua estrutura
institucional, da forma como se encontra — fragmentada —, ja ndo da conta das
demandas que lhe sdo impostas. Urge, entdo, a necessidade de uma ruptura
paradigmaética alicercada em valores que ndo contemplem, apenas, uma
minoria. Acredita-se, assim, que uma educacdo critica, questionadora e
emancipatdria, possa contribuir, significativamente, com uma nova sociedade
(RODRIGUES et al., 2013, p.101).

A universidade, enquanto bojo para a constru¢do do pensamento critico, constitui-se ndo
somente a partir da necessidade de incorporar o aluno a realidade em conjunto com a sociedade,
como também fazendo-o refletir criticamente sobre a sociedade e, a0 mesmo tempo, interagir
com ela, propor e sugerir mudancas, para que 0 conhecimento produzido no ambito

universitario sirva a sociedade, e vice-versa.

Assim, o Servico Social se constitui terreno fértil para promocao do debate ambiental
na medida em que esta intimamente ligado ao cotidiano, aos antagonismos entre classes, as
contradices e injusticas. Constitui-se também terreno fértil para a promocgdo de praticas
efetivas, direcionamento de politicas sociais para o enfrentamento, mediacdo e resolucdo de
conflitos ambientais, que muitas vezes estdo entremeados em sua préatica, mas que, em alguns

casos, por ndo conhecer ou ter aproximagdo com o tema, condiciona o direcionamento do
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problema a um profissional especialista em ciéncias ambientais. Assim Silva,( 2010) argumenta

que:

O Servigo Social precisa abarcar a “questdo ambiental”, intervir nos processos
a ela relacionados, movido pelo espirito investigativo — com atencédo especial
a pesquisa e ao estudo sistemdtico da realidade concreta —, buscando
identificar e analisar os movimentos que a vinculam a “questdo social” a sua
dimensédo ecoldgica. Neste caminho, o sistematico aprimoramento intelectual
representa uma real possibilidade de ultrapassagem tanto do “teoricismo”
estéril quanto do pragmatismo e dos militantismos de toda ordem que se
insinuam no cotidiano profissional (SILVA, 2010, p.158).

3.3.1.6. Limites e possibilidades para a insercdo da educacdo ambiental no

curriculo do curso de Servigo Social

Diante do exposto, ao questionar sobre os limites e possibilidades para a insercdo da

educacdo ambiental, a docente A explica as dificuldades de se implementar no contexto em que

0 curso de Servico Social esta sendo ofertado quando afirma:

Veja bem, a gente sempre tem que esté refazendo nossas discussdes coletivas
sobre o curriculo e sobre nossas estratégias, e a gente ndo tem feito isso, e 0
grande problema que a gente esta tendo é uma rotatividade muito grande
de professores porque a gente ja vem quase uma década com capacitagdes,
entdo sai professores, eu mesma sai e voltei. VVocé sai pro doutorado, ai entra
um substituto e, eu acho que um dos momentos muito ricos que a gente teve
aqui no departamento, e pode voltar a ter, eu sempre sou defensora desses
momentos, é rediscutir uma série de coisas nas disciplinas e até perguntar
quem vai ser responsavel por garantir isso, por esse contetdo e esse quem
pode ser s6 uma pessoa ou varias. E isso nds temos problemas com a prépria
questdo social, que j& deveria ter a maxima transversalidade e as vezes ndo
tem, entdo, eu acredito muito na discussdo coletiva do corpo departamental. E
a gente sempre reclama que ndo esta dando conta dessa tarefa. Entdo, eu acho
gue isso é mais uma das discussoes que a gente precisa fazer. (DOCENTE A).

A docente A enfatiza um ponto chave na discussédo sobre organizacdo curricular,

sobretudo no gue se refere aos encontros para se debater os contetidos e temas que estdo sendo

abordados nas outras disciplinas para que haja didlogo e atividades em comum. Porém, apesar

de os esforcos se concentrarem nos docentes, fatores exteriores as préaticas interferem na

organizacgéo curricular, como evidenciado na fala da docente. A descontinuidade ocasionada

pela troca de docentes e a interrupcdo das disciplinas ocasionada por essa troca, é apontado

como um dos desafios para organizacdo curricular da instituicdo. Para a docente, o

planejamento e organizagédo curricular € uma das formas de levar os temas transversais a

estrutura curricular, considerando as particularidades dos docentes.
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Assim, o esfor¢o desenvolvido pelos docentes para melhoria na formagéo profissional
demonstra a preocupacdo na insercdo de temas igualmente importantes na estrutura curricular
a fim de contemplar a consisténcia do debate sobre a questdo social, objeto de atuacéo
profissional. Como evidenciado em linhas anteriores, para que o didlogo com a generalidade de
atuacdo profissional aconteca dentro da formacdo profissional é preciso que haja formacéo
continuada docente, para que a questdo agraria, saude, previdéncia, assisténcia, conflitos
ambientais e politicas sociais, dialoguem com consisténcia, assim como outros temas, na

formagdo critica dos futuros assistentes sociais.

Sob o cenério explicitado pela docente A, os limites e possibilidades para insercdo da
Educacdo Ambiental na formacao profissional do assistente social sobrevém a superacdo dos
atuais obstaculos enfrentados na formacao, seja pela necessidade de intensificar o debate sobre
a questdo social, seja pela preocupacdo em contemplar a pluralidade de temas que permeiam a

atuacdo profissional.

3.3.2 Dimensdo ambiental do curso de Servigo Social da UNIT

A dimensdo ambiental do curso de Servico Social da UNIT esta instituida em duas
disciplinas: Seminarios Tematicos Il e Sociedade e Contemporaneidade. Levando em
consideracdo os dados resultantes da analise documental, bem como os dados coletados junto

as respostas dos alunos concludentes do curso em questao.

3.3.2.1 Discussdes sobre a questdo ambiental nas disciplinas

A questdo ambiental interliga-se a outras questdes que permeiam o ser social. Por
entremear ndo somente a dimensdo ambiental, como também a social, a questdo envolve
aspectos econdmicos, politicos e culturais que consubstanciam a crise ambiental em que a
sociedade contemporanea esta arraigada. No que diz respeito ao debate sobre a questdo

ambiental nas disciplinas, a docente B, afirma:

NoOs temos, por exemplo, na ementa ja estd clara: meio ambiente,
desenvolvimento sustentavel, a questdo da territorialidade que também faz o
interface com o desenvolvimento sustentavel, entdo, ele esta junto também
como um conjunto de objetivos, na verdade, que é enfatizar essa relacao entre
teoria e pratica com essa questdo do meio ambiente e sustentabilidade e
também com as competéncias e habilidades que a gente quer que nosso aluno,
ele debata, faga essa interface com o meio ambiente, até porque ele vai
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trabalhar de modo interdisciplinar, entdo, ele precisa entender o que é que é
isso. Eu trabalho, por exemplo, aquele video “Historia das Coisas”, o que que
a gente esta fazendo, entdo, assim, aquilo ali provoca varios debates, ndo é?
(DOCENTE B).

Conforme explicitado, a disciplina em questdo apresenta nitidamente no plano de curso
o0 trato com temas ambientais, como apresentado na analise documental e respostas dos alunos.

A docente utiliza em suas aulas o video “A Histéria das CoisasZ”

para debater sobre consumo
e 0s temas relacionados a disciplina, como desenvolvimento sustentavel, meio ambiente e
territorialidade. Ainda, a docente B explicita sua forma de introduzir o tema, quando argumenta

que o:

[...] debate do meio ambiente, da sustentabilidade, tem que estéd em pauta
sempre e tem que esta introjetado na vida da gente, de cada um de nds.
Né&o adianta, 0 mundo esta em processo de esgotamento, a terra vai terminar.
Se pensarmos o caso dos Estados Unidos em relacdo a gente, ja destruiu as
florestas. (DOCENDE B).

A docente C, sobre a insercdo da questdo ambiental na préatica de sala de aula, afirma
ndo haver distingdo em algumas disciplinas estruturadas no curriculo da instituicdo. Segundo a

docente:

J& existe no curriculo académico algumas disciplinas que contemplam a
guestdo ambiental e, assim, ela ndo pode estd separada das outras
probleméticas e nem das questfes sociais que a gente trabalha como um
todo, até pelo que a gente falou anteriormente, pela relacéo de poder, a questao
social é sempre uma relagdo de poder, entdo como existe com a natureza e 0
homem, ndo tinha como ficar fora. (DOCENTE C).

Tanto a docente B quanto a C, afirmaram a necessidade de tornar constante o debate
sobre a questdo ambiental em sala de aula. A énfase da docente C destaca-se na medida em que
a professora elucida a necessidade de ndo desassociar a questdo ambiental da questdo social.
Ponto crucial para compreender a importancia do trato da questdo ambiental na formagao

profissional, ja que a questdo social é objeto de estudo e atuacdo da profissao.

Assim, as reflexdes feitas pelas docentes B e C, em rela¢do a dominacao de paises ditos
como economicamente desenvolvidos e as relacGes de poder presentes na questdo social,
respectivamente, condizem com o que Silva (2010) argumenta quando afirma que “os paises

capitalistas destroem o meio ambiente e quem paga a conta é a populagéo pobre, especialmente

2 «A historia das Coisas” ou “The Story of Stuff”, trata-se de um documentario de 20 minutos produzido por
Annie Leonard. O documentario mostra o sistema de producgdo de materiais e descarte. (www1.folha.uol.com.br).
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da periferia do sistema” (p.103). Assim, para a autora, os paises periféricos ao sistema
capitalista subsidiam o desenvolvimento dos paises economicamente ditos como desenvolvidos

enguanto aumentam as desigualdades e a precariedade de populacdes pobres.

Nesse sentido, é primordial que o (a) assistente social compreenda a questdo ambiental,
assim como a questdo social, a partir das contradi¢cdes do modo de producéo capitalista, das
lutas de classes, da apropriacdo privada da natureza e humana, considerando toda a formacéo
social e historica brasileira, pois, € comum o discurso que o homem ¢é culpado por destruir a
natureza, eximindo as relacdes sociais de producao e a responsabilidade de grandes industrias
e paises capitalistas exploradores que alastram a desigualdade e impactos ambientais por nacGes

inteiras.

3.3.2.2 Dificuldades na insercéo da questao ambiental nas disciplinas

Sobre as dificuldades para insercéo do debate sobre a questdo ambiental nas disciplinas,
a docente B afirma ndo ter dificuldade e enfatiza:

Olha, em relacdo a mim com a tematica, eu penso que ndo. [...]. Entdo, acho
gue ndo seria dificuldade, dificuldade, eu digo que ndo, eu digo que o aluno,
ele fica impactado, querendo até aprender mais, ler mais. (DOCENTE B).

Ao afirmar ndo haver dificuldades na inser¢do do debate inerente a questdo ambiental
na disciplina, nem por parte da profissional, bem como por parte dos alunos, a docente B ressalta
gue sua pratica causa um impacto que incentiva o aluno a aprender mais sobre o tema. Desta
forma, o impacto evidenciado na fala da docente B, quando apresenta os conteudos da disciplina
relacionados a temas ambientais, configura-se importante no processo de ensino e
aprendizagem ja que promove a sensibilizagdo com relagéo aos conflitos, problemas e injusticas
sociais e ambientais. A sensibilizacdo para a questdo ambiental deve ser constante em todos 0s
espacos formais e ndo formais em todos os momentos da vida dos sujeitos, pois colabora para
0 processo de construgdo da consciéncia ambiental, seja individual, seja coletiva. No entanto,
este processo deve ser acompanhado de reflexdo critica da realidade. “O posicionamento
correto do individuo frente a questdo ambiental dependera da sua sensibilidade e consequente
interiorizacdo de conceitos e valores, os quais devem ser trabalhados de forma gradativa e
continua” (GONCALVES, 1990 apud GUIMARAES, 2007, p. 27).

Sobre a mesma questéo, a docente C afirma:

Olhe, a dificuldade é exatamente pela falta de ter o que fazer, das pessoas
terem como resolver essa situacao. Desde quando o mundo é mundo, e a gente
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ver isso através das referéncias, das leituras, existe essa... onde o homem esta
agredindo sempre 0 meio ambiente pra conseguir a sua manutencéo. [...]
(DOCENTE C).

O relato evidencia o conflito inerente as relacfes socioambientais. Ao mesmo tempo, a
fala revela um conflito interno que reflete nos desafios de ser docente e formar sujeitos éticos
para a realidade contraditoria. Ao tempo que, em sala de aula, o processo educativo é
direcionado para a formacao de sujeitos conscientes ambientalmente, entdo, como formar para

a compreensdo dos conflitos sociais e ambientais inerentes a concretude cotidiana profissional?

Nesse entendimento, a formacdo deve contemplar a interdisciplinaridade em

consonancia com projeto ético-politico profissional.

Longe de ser uma educacao tematica e disciplinar, a Educacdo Ambiental é

uma dimensao essencial do processo pedagdgico, situada no centro do projeto
educativo de desenvolvimento do ser humano, enquanto ser da natureza, e
definida a partir dos paradigmas circunscritos no ambientalismo e do
entendimento do ambiente como uma realidade vital e complexa
(LOUREIRO, 2012, p. 102).

Assim, o processo educativo voltado para a formacéo do sujeito e de como o sujeito se
enxerga, enxerga o outro e 0 mundo concreto, supera o contexto disciplinar, tematico e técnico.
A interdisciplinaridade, enquanto necessidade (FRIGOTTO, 1995), vai na contramdo da
especializacdo do saber, possibilitando a constru¢do do conhecimento partindo de mdaltiplas

dimensoes.

3.3.2.3 Praticas pedagogicas que envolvem o trato da questdo ambiental

Quando perguntado em quais momentos a questdo ambiental € debatida durante a

disciplina, a docente B enfatiza:

Bom, quando eu cheguei aqui na Universidade Tiradentes, eu quis fazer, fiz
um trabalho com as catadoras, as marisqueiras, certo? E ai, assim, quando tu
vai resgatar a histdria das marisqueiras de Santa Luzia do Itaim tu no pode
deixar de lado a questdo do meio ambiente. N6s temos também uma interface
de modo extencionista. As medidas de eficiéncia que nés temos aqui, e ndo
é s6 na disciplina de seminéarios tematicos, quando eu trabalho as outras
disciplinas, eu sempre dialogo também essa questdo do meio ambiente. Por
exemplo, como que tu vai discutir ética profissional no servigo social sem
discutir a questdo do meio ambiente e a ética com os seres vivos de um modo
geral? N&o tem como. A néo ser que a pessoa desconheca. (DOCENTE B).
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Nesse sentido, a docente enfatizou um trabalho desenvolvido com as marisqueiras em
Santa Luzia do Itaim junto as turmas do curso de Servi¢o Social. Outra atividade evidenciada

275

pela docente sdo as “medidas de eficiéncia’”, cujos trabalhos, segundo a professora, envolvem

temas ambientais em outras disciplinas além de Seminario Tematicos Il.

Para a docente B, essa interface é possivel quando o professor conhece a tematica e
consegue incorpora-la junto aos contetidos estruturados no curriculo. Corroborando com Araujo
(2010), “espera-se do professor, [...], uma formacdo pedagogica fundada na experiéncia e
reflexdo alinhada a formacdo ambiental, por meio da aquisi¢cdo do conhecimento cientifico
contextualizado” (p.9). Essa formagao ambiental do professor, coaduna com a realidade
concreta considerando tanto os aspectos fisicos, quimicos, como a dimensdo politica,

econdmica e cultural em uma totalidade social (ARAUJO, 2010).
Sobre a mesma questéo, a docente C afirma:

N&o, a gente nunca esta separado do meio ambiente. Entdo, 0 meio ambiente
é vital. Por ser vital, ele deve estar vinculado em todas as situa¢des, em todos
0s setores, em todos os curriculos, porque ndo tem como a gente separar o
meio ambiente da vida do ser humano e das questdes que o Servico Social
trabalha, que séo as questbes sociais e ndo pode se desvincular (DOCENTE
C).

Assim, a docente C afirma ndo haver separacdo entre os conteldos e a tematica
ambiental pelo fato do meio ambiente inserir-se em todas as dimensdes da vida, sendo vital e
necessario o dialogo em todos os curriculos. Para o Servico Social, a docente compreende como
primordial o dialogo da questdo ambiental e da questédo social, sendo este objeto de estudos,
pesquisas e atuacdo profissional. A fala da docente C conjectura com a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental que institui a Lei 9794/1999 atraves da inser¢do da Educagdo Ambiental
em todos os niveis de ensino, sejam eles formais ou ndo-formais. A Lei denota a necessidade
de formar sujeitos conscientes da questdo ambiental, cidadaos conhecedores de seus direitos e
deveres perante a sociedade e 0 meio em que vive, para, a partir de reflex@es criticas da

realidade, agirem coletivamente em prol de sociedades justas e ambientalmente equilibradas.

27 Segundo o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Servigo Social, a medida de eficiéncia ou ME, é “obtida
através da verificacdo do rendimento do aluno em atividades (individual ou em grupo) de investigacdo (pesquisa,
iniciacdo cientifica, praticas investigativas), de extensao, trabalhos de campo, seminarios, resenhas e fichamentos
etc. Vale ressaltar que a afericdo da Medida de Eficiéncia tem como principio o acompanhamento continuo do
aluno em pelo menos duas atividades previstas no plano de curso de cada unidade de aprendizagem
(disciplina)”(PPP UNIT, 2015, p.57).
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Para isto, é importante que ndo haja indissociabilidade entre os conteddos das disciplinas, da

totalidade social e da questao ambiental.

3.3.2.4 Discussdes sobre a questdo ambiental no curso de Servico Social

Quando questionado se o curso de Servico Social da UNIT contempla as discussdes

sobre a questdo ambiental, a docente C afirma:

Contempla, embora a gente s tenha essa disciplina que atende essa
perspectiva, mais pro final do curso. Entéo, deveria ser incluida nas disciplinas
desde o inicio para o assistente social ir tomando, ndo sé consciéncia, mas
sensibilizando de que vai trabalhar durante todo o tempo com as questdes
sociais e que o meio ambiente ndo esta desvinculado dessas questbes. Entéo,
assim, a gente trabalha a questdo social, a gente trabalha a pobreza e a
gente trabalha que esta tudo inserido no meio ambiente (DOCENTE C).

Embora a docente tenha afirmado que ndo had separacdo do meio ambiente e 0s
conteldos em que a mesma ministra, ndo devendo ser indissociado 0 meio ambiente dos
conteddos das disciplinas e curriculos, a docente afirma que apenas a disciplina de Sociedade e
Contemporaneidade, no oitavo periodo e Seminarios Tematicos Il, no quarto periodo, abordam
o0 didlogo com a questdo ambiental, sendo estas ministradas nos ultimos periodos. Com relagédo
a docente B, esta afirma que o curriculo do curso de Servico Social contempla a dimensdo

ambiental.

3.3.2.5 Experiéncias que impactam os alunos

Sobre as experiéncias com atividades em que os docentes desenvolvem e acreditam

impactar de forma significativa os alunos com relagdo & questdo ambiental, a docente B afirma:

Olha, em especial eu ndo vou me lembrar. Quando tu vais falar sobre a
guestdo ambiental, acaba impactando o aluno, ele automaticamente faz
uma relacdo com alguma situacéo que ele vivenciou e traz para a sala de aula.
Eu ndo saberia te contar um caso assim, ah isso, isso, isso, iss0. Agora eu
posso dizer que quando a gente faz esse movimento com o aluno, o aluno
comeca a processar internamente, até na hora assim ele ndo te dizer, mas
assim, nas aulas seguintes ele vai observando. Eu acho que ele comeca a
mudar o seu olhar sobre a realidade, mas voltando pra essa questdo do meio
ambiente, pra questdo ambiental, e ai ele vai observando, olha, olha no meu
condominio, olha 14 no interior onde eu moro, entendeu? Entdo ele vai
trazendo essas novidades. Eu ndo saberia te dizer assim, ah foi isso assim, até
porgue a gente comeca a dar a disciplina, ai ndo tem como lembrar mesmo,
assim, algo muito forte, sabe? (DOCENTE B).
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Para a docente, ndo ha um momento ou uma atividade especifica que tenha despertado
no aluno um olhar diferenciado para a questdo ambiental. No entanto, a docente percebe que no
cotidiano da disciplina, os proprios alunos levam para sala de aula suas experiéncias, que para
a docente € relevante no processo de ensino e aprendizagem, principalmente quando se trabalha
a questdo ambiental. O movimento de aproximacao entre a questdo ambiental e a realidade do
aluno se constitui importante para a reflexdo critica. Segundo Loureiro (2012), a acdo
conscientizadora acontece justamente nesse movimento de reflexdo critica, dialogo,

“assimilagdo de diferentes saberes e a transformacao ativa da realidade e das condig¢oes de vida”
(p. 34).

As atividades de extensdo configuram-se numa importante acdo para 0 processo de
ensino e aprendizagem. Nesse contexto, a docente C enfatiza a importancia de agOes de

extensdo para a construgdo dessa consciéncia critica:

[...] Eu sou uma pessoa que faco muito trabalho de extensdo, projeto de
extensdo, eu sou apaixonada pela extensdo e, assim, uma coisa eu tenho
certeza, a gente participou de cinco projetos RONDON, tivemos cinco
projetos RONDON aprovados e foi no Brasil, em cinco estados diferentes e
esses estudantes que foram com a gente pro projeto RONDON, eu tenho
certeza que mudou, esses a gente tem certeza porque é uma coisa muito forte.
Os outros projetos de extensdo que a gente faz a nivel local, ainda € assim,
insipiente em relacdo a importancia da extensdo na universidade par ao meio
ambiente, para percepcao da importancia do meio ambiente. Entdo, assim, eu
tenho certeza de uma coisa, a extensdo é muito importante para essa visao do
estudante em relacdo ao meio ambiente (DOCENTE C).

O Projeto RONDON trata-se de uma acdo do Governo Federal, coordenada pelo
Ministério da Defesa em parceria com 0s governos Municipais, Estaduais e instituicdes de
Ensino Superior. A proposta do projeto visa proporcionar ao estudante universitario integracdo
com a realidade brasileira, através do desenvolvimento de a¢cbes em comunidades carentes, por
meio da socializacdo de saberes e conhecimento na busca por solugbes e melhorias nas
condicbes de vida da populacdo local. O projeto visa também contribuir para o
“desenvolvimento sustentavel, o bem-estar social e a qualidade de vida nas comunidades
carentes, usando as habilidades universitarias” (PROJETO RONDON, 2015, p. 2).

Segundo a docente, os estudantes da UNIT participaram de cinco edi¢Ges do projeto, o
qual proporcionou aos mesmos um importante agucamento a partir da praxis desenvolvida nas
comunidades. Assim, a acdo de extensdo desenvolvida no projeto RONDON promove a

aproximacao entre a teoria e a pratica em dialogo com a sociedade. Sobre ac¢Oes de extensao, o
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Art. 43 da LDB, no capitulo 1V, sobre a finalidade da Educacdo Superior, delimita: VII —
promover a extensao, aberta a participacdo da populagdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criagcdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicdo (BRASIL, 2015, p.29).

Mesmo sendo promovido pelo Governo Federal e coordenado pelo Ministério da
Defesa, 0 projeto precisa ser submetido a instituicdo de ensino e aprovado pelos 6rgaos
competentes. Sendo assim, 0 projeto integra o escopo de a¢Oes de extensdo desenvolvidas pela
UNIT.

Nesse sentido, para a docente, os projetos de extensdo possibilitam experiéncias
praticas, com base na fundamentacdo tedrica ampliada em sala de aula, através de vivéncias
com a comunidade, onde o aluno além de colocar em pratica os processos apreendidos em sala
de aula, envolve-se em um processo de ensino e aprendizagem em que a prépria realidade
desvela, um desses desvelamentos € a compreensdo de ambiente. Para a docente, as

experiéncias do projeto possibilitam a sensibilizacdo para a questdo ambiental.

3.3.2.6 As discussdes sobre a questdo ambiental e a formacdo profissional do

assistente social

No que se refere as influencias do debate sobre a questdo ambiental em sala de aula e a

formacéo profissional do futuro assistente social, as docentes enfatizam:

Com certeza, com certeza, nossa! As vezes a gente encontra relatos de aluno
assim: ai professora foi naquela disciplina ali que me fez estudar tal coisa. Ah,
professora, eu acabei indo pra uma especializa¢do nessa area por conta de tal
questéo que eu vivenciei. Com certeza. (DOCENTE B).

Eu ndo tenho duvida, até porque as vezes a gente ainda encontra estudantes
na sala de aula que ndo entendem porque o assistente social t& envolvido com
0 meio ambiente e ai essa discussao faz muito parte desse entendimento, dessa
consciéncia académica gue eles tem, dessa consciéncia de formacéo que eles
tdo tendo e, em relagdo ao meio ambiente, eu ndo tenho davida disso
(DOCENTE C).

Para as docentes, o didlogo com a questdo ambiental durante a disciplina interfere na
formacéo profissional, na medida em que o aluno demonstra entusiasmo ao compreender a
atuacdo a partir de conflitos socioambientais, através da Educacdo Ambiental, em politicas
sociais e gestdo de programas e projetos. Por ser uma questéo relativamente nova ao Servigo

Social, € comum os alunos desconhecerem a atuacdo na &rea ambiental, pois ainda néo se
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constitui consenso em pesquisas desenvolvidas por profissionais de Servi¢o Social. Entdo, o
professor, ao levar a questdo ambiental para discutir em sala de aula com os demais contetdos,
evidenciando a atuacdo profissional diante da questdo ambiental, contribui para o processo de
sensibilizagdo e conscientizagdo do aluno perante a realidade social e ambiental, bem como

para as possibilidades de atuagdo em uma area relativamente nova para a profissao.

Nesse sentido, Silva (2010), afirma que o exercicio profissional baseado no projeto
profissional corrobora com a atuagdo do assistente social ao ponto em que o principio 8° do
codigo de ética da profissdo defende a construcdo de uma nova sociedade sem dominacéo.

Corroborando com o projeto profissional, o (a) assistente social integra:

[...] o escopo de profissdes interpeladas a oferecerem respostas ao
agravamento da ‘questdo ambiental’, a partir de uma forte mediacdo da
educacdo ambiental, embora a mobilizacdo e organizagdo das comunidades de
usudarios dos servicos institucionais também integrem as demandas postas a
profissdo (SILVA, 2010, p.156).

Por ja se constituir demanda profissional, mobilizacdo coletiva e organizacdo de
comunidades e usudrios, a funcdo pedagdgica do assistente social, enquanto educador
ambiental, s6 acontece de forma consistente quando o profissional conhece as possibilidades

de atuacéo e o referencial tedrico que subsidia o processo de trabalho.

3.3.2.7 Limites e possibilidades para a dimensdo ambiental na formacéo
profissional do assistente social

Sobre os limites e possibilidades para a formacéo profissional do assistente social que

contemple a dimensdo ambiental, a docente B afirma:

[...] N&o tem como falar em politica social sem falar essa questdo. A gente faz
uma interface. Ndo tem como falar em ética profissional sem falar nessa
questdo, ndo tem, tanto a 1 quanto a 2 politica social, gestdo, poxa, hdo como...
como é que tu vai trabalhar numa empresa e ndo vai olhar para essa
guestdo ambiental? Nao existe, ne? (DOCENTE B).

A fala da docente A reafirma a necessidade de incluir o debate sobre a questdo ambiental
em todas as dimensdes da formacéo profissional do assistente social, ja que a questdo perpassa
todas as areas de atuagdo profissional. Mas é na fala da docente C que é evidenciado um ponto
importante ja elucidado na subsecao anterior, a capacitacdo profissional na area ambiental:

Eu acho que a gente precisa, primeiro, capacitar nossos docentes. A gente,
enquanto professor, precisa ser capacitado para a importancia da profissdo em
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relacdo ao meio ambiente, eu acho que € bem importante porque mesmo
alguns professores ndo tém esse entendimento da importancia para a formacéo
do assistente social (DOCENTE C).

O relato da docente discorre sobre a realidade da formacéo profissional encontrada nos
curriculos das instituicfes. Foi constatado, nos cursos em questdo, que a tematica ambiental é
trabalhada nas disciplinas em que os docentes tem conhecimento sobre o assunto e dispdem de
seguranga para dialogar com os demais contetdos do curriculo. Portanto, para que a integracao
dos contelidos a temas ambientais aconteca, ¢ importante que haja “capacitagdo” dos docentes
para dialogar com a questdo ambiental em sala de aula de forma necesséria para a formagéo
critica dos alunos diante dos conflitos e problematicas ambientais. Nesse sentido, segundo
Guimaraes (2012), “a educacdo ambiental € uma pratica pedagdgica que nédo se realiza sozinha,
mas nas relacGes do ambiente escolar, na interacdo entre diferentes atores, conduzida por um

sujeito: professores” (p.124).

Entdo, sdo os docentes que, mesmo em ambientes escolares ou universitarios,
desenvolvem a educacdo ambiental em sala de aula, adequando a sua realidade de formacéo
docente, levando suas caracteristicas, sua cultura, sua ideologia, sua sele¢do de contetidos para
dentro das salas de aula e, vai depender, muitas vezes, do professor, se essa interlocucédo entre
0 que é ensinado teoricamente e a realidade, considerando as categorias que permeiam o ser

social, acontega.

A falta de incentivo para a formacao continuada acaba por direcionar a responsabilidade
da formacdo ambiental aos professores e aos proprios alunos. A universidade também impde
limites nesse processo. Quando pouco h& a oferta de cursos de aperfeigoamento, extensao e
capacitacao aos bacharéis. Assim como ocorre nas licenciaturas, o professor quando conclui a
formacdo inicial profissional, ao sair da universidade, dispbe da oferta para formacao
continuada, seja dos municipios, estados ou da prépria universidade. O processo de formacéo
profissional ndo acaba quando o aluno sai da universidade, logo, a formagdo continuada é
necessaria principalmente para atender as atualizacfes inerentes ao processo de trabalho e a

realidade.



141

3.3.2.8 Limites e possibilidades para a insercdo da Educacdo Ambiental na

formacao profissional do assistente social

Sobre os limites e possibilidades de inser¢do de Educagdo Ambiental no curriculo do
curso de Servigo Social da UNIT, a docente B enfatiza:

[...] ndo tem uma obrigatoriedade, se for pensar assim, uma legalidade
curricular, que por exemplo, a ABEPSS determine que tenha que entrar.
Porque a gente quando elabora o que estd estudando no nosso curriculo.
Quando a gente elabora o curriculo minimo, ndés vamos nos sustenta. No que
a nossa sugestdo determina. Entdo assim, a nossa matriz curricular, ela esta de
acordo com a matriz curricular, dentro do conteldo minimo da ABEPSS e
com mais coisa, obviamente, e que ao longo da nossa histéria, considerando
guando o curso vai amadurecendo, nds vamos agregando novos elementos,
novas coisas interessantes, mas nao existe essa obrigatoriedade. N&o existe.
Mas eu acredito assim, que o profissional, assistente social hoje, que ele esta
atualizado, especialmente professor que deva esta atualizado, ele tem que estar
a par da importancia de ter esse debate sempre presente, ndo importa que
disciplina que ele esteja ministrando, mas o meio ambiente é a vida da gente
que esta em jogo, ndo é mesmo? (DOCENTE B).

De fato, a ABEPSS?, ao instituir o curriculo minimo por meio das Diretrizes Gerais
para o curso de Servico Social, ndo delimita claramente e especificamente a insercdo de temas
ambientais no curriculo do Curso de Servico Social. Mas o documento expde a necessidade de
trabalhar questdes contemporaneas e que estejam inseridas no cotidiano de atuacéao profissional,
como elucidado pela docente. Assim, o Principio 2, das Diretrizes Gerais para 0 curso de

Servigo Social de 1996 apresenta:

2. Rigoroso trato tedrico, historico e metodoldgico da realidade social e do
Servico Social, que possibilite a compreensdo dos problemas e desafios com
o0s quais o profissional se defronta no universo da producéo; e reproducéo da
vida social (p. 2).

Desta forma, a formacdo com base na fundamentacdo tedrica que contemple,
historicamente e metodologicamente, a realidade social e do Servi¢o Social, se concretiza na
medida em que o docente sensibilizado, atualizado e ciente da importancia de incorporar o
debate sobre a questdo ambiental, de forma a dialogar com os contetdos estruturados no

curriculo, passa a desenvolver em suas aulas, partindo da necessidade de formacdo

28 Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servico Social, 6rgdo que delimita as Diretrizes Curriculares
Gerais para o curso de Servigo Social e estabelece o curriculo minimo para o curso em conjunto com o MEC por
meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Servico Social.
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interdisciplinar que contemple a dimensdo ambiental e ndo a partir da obrigatoriedade de
disciplinas especificas. A generalidade da formacdo profissional ndo permite instituir uma
disciplina para discutir cada tema, mas a partir da interdisciplinaridade é possivel dialogar com
a diversidade de temas que o Servigo Social abarca em seu escopo com base na producdo e

reproducéo da vida social.

Assim, a educagdo ambiental na formacéo profissional do assistente social depende da
organizacgéo curricular da instituicdo, da formacao profissional dos docentes e das experiéncias

profissionais que esses docentes ja vivenciaram.
Para a docente C, a educagdo ambiental na formagc&o inicial profissional é uma realidade:

Com certeza. Eu acho que j& existe essa inser¢do da Educacdo Ambiental
com essas disciplinas, precisa sé serem melhores aprimoradas e/ou ter
alguma coisa que seja mais especifica em relagdo a educacdo ambiental, ja que
nos, assistentes sociais, somos educadores de formacédo, por natureza e pela
profissdo que a gente abraca, entdo, acho que com certeza (DOCENTE C).

As disciplinas que a docente se refere sdo: Seminarios Temaéticos Il e Sociedade e
Contemporaneidade. Para a docente, ¢ necessario “aprimoramento” para que a educacao
ambiental ocorra com densidade ja que o profissional de Servico Social é educador
independente de ser educador ambiental. De fato, os alunos apresentaram conhecimento sobre
a funcdo pedagdgica do assistente social e a sua atuacdo enquanto educador ambiental, mas
além de concepgdes criticas sobre esses temas, foram encontradas concepcOes
conservacionistas e preservacionistas que ndo contemplam a atuacdo profissional conforme o
projeto profissional orienta, com sélida base tedrica, considerando a historia e a realidade, com
base na producéo e reproducéo das relagdes sociais. As respostas dos alunos (subsecéo 3.4.1)
evidenciam a necessidade de maior densidade na formacdo profissional que contemple a

dimensdo ambiental, corroborando com a concepgéo da docente sobre esta questao.

3.3.3 Contribuigdes a partir da praxis pedagogica para a insercdo da Educacéo

Ambiental nos curriculos dos cursos de Servico Social

Com os relatos das professoras pdde-se constatar a fluidez no trato da questdo ambiental
nas disciplinas, bem com a facilidade das docentes na incorporacgdo da questdo ambiental aos
contetdos, de forma a compor uma rede onde os assuntos das disciplinas facilmente perpassam
a questdo. Ndo somente a fluidez e a facilidade sdo destacadas nas falas das docentes, bem como
€ necessario reconhecer que todas as docentes vivenciaram a formagdo ambiental para se tornar

possivel o dialogo com a disciplina e a questdo ambiental. Ainda assim, todo o curriculo do
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curso de Servico Social possibilita o entremear de diversas questdes que compdem as

contradicdes inerentes ao modo de produzir socialmente.

Nesse sentido, as contribui¢Bes das docentes revelam a préxis pedagogica desenvolvida
em suas disciplinas. E compreendido enquanto praxis pedagdgica, a producio de processos
educacionais voltados a realidade, oriundos de processos tedricos, acompanhados da reflex@o
critica da realidade. A praxis, em meio as relagdes sociais, na acdo social, é capaz de
transformar “o0 mundo externo ao mesmo tempo em que se transformam eles mesmos” (LOWY,

2015, p.98, 99).

A praxis compreendida a partir do processo de ensino e aprendizagem ocorridos nas
disciplinas, considerando também o0s projetos de extensdo, parte da dimensdo dialética que
fundamenta a profissio. O materialismo dialético®® presente nas praxis pedagdgicas
desenvolvidas pelas docentes proporciona processos educativos criticos, direcionados a
formacdo critica sobre a questdo ambiental, em que as proprias docentes, ao ensinarem
considerando a realidade como um movimento dialético, levam seus alunos a refletirem
criticamente sobre a realidade, motivando-os a integrar o mesmo movimento de refletir

criticamente, modificar a realidade e refletir novamente, sendo assim uma agéo transformadora.

As metodologias desenvolvidas pelas docentes entrevistadas sdo praticas pedagdgicas
que sdo desenvolvidas nas disciplinas pesquisadas. Assim, foram elencadas as atividades que

levam os alunos a refletirem sobre a questdo ambiental:

Quadro 16. Metodologias desenvolvidas pelas docentes para trabalhar a questdo ambiental em

sala de aula.
Metodologias Acdes

Noticias jornalisticas Discussdes e reflexdes sobre o0s acontecimentos do
mundo.

Levando os movimentos | Apresentar movimentos sociais aos alunos levando

sociais a sala de aula representantes para a sala de aula.

Mostra de filmes Mostra de filmes ambientais. Exemplos utilizados pelas
docentes: “O veneno estd na mesa”; “A historia das
coisas”.

Acdes extencionistas Desenvolvimento de projetos de extensdo que

possibilitem os alunos trabalharem com a perspectiva
ambiental na comunidade.

2% Bem como nho projeto ético politico da profisséo.
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15 minutos de reflexdo | Reflexdo critica dos problemas globais e locais onde
sobre o global e o local | todos os alunos participam contribuindo com o debate.

Fonte: Compilacao dos relatos das professoras entrevistadas.

No quadro 16, estdo algumas acGes que colaboram para a praxis pedagogica das
professoras entrevistadas. As metodologias criadas pelas professoras para levar o aluno a
refletir sobre essa realidade e transforma-la considerando o ser social e suas multiplicidades,
colabora para a formacéo de futuros assistentes sociais criticos ambientalmente e cientes de seu

papel na sociedade.

Assim, uma das formas de instituir a educacdo ambiental na formacgdo do assistente
social é através da préaxis pedagdgica, de modo que os docentes sejam conhecedores da questédo
ambiental, conhecam a fundamentacdo da educacdo ambiental, e conhecam a realidade de
forma critica para transforma-la. Uma das formas de transformacg&o social ocorre através da
educacio (MESZAROS, 2008).

A compreensdo da questdo ambiental enquanto desafio para a superacdo de injusticas
sociais, garantia e defesa de direitos e conquistas, somados durante anos de luta dos
trabalhadores, precisa estar claramente difundida na profissao. Longe de armadilhas que levam
a departamentalizacdo do saber, conduzindo a atribuicdo de atuar na questdo ambiental a
profissionais especializados em ciéncias naturais. Esta responsabilidade também é nossa, a
garantia de direitos consubstanciadas nas politicas sociais também percorrem a area ambiental

e nos compete intervir onde os direitos forem violados ou ameacgados.

Desta forma, a praxis pedagodgica elucidada nas experiéncias dos docentes revela
contribuigfes importantes para que a educagdo ambiental esteja presente na formacéo
profissional, levando a interdisciplinaridade no processo de ensino e aprendizagem dos futuros
assistentes sociais. Considerando as especificidades dos curriculos, as condi¢des dos docentes

e condizente com o projeto ético politico profissional.
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4. TECENDO CONSIDERACOES

Desde sua eclosdo, como resultado da expansédo do capital em dimensdo monopolica, a
questdo ambiental vem se alastrando globalmente, constituindo-se enquanto conjunto de
problemas ambientais e sociais inerentes ao modo de produzir socialmente, a partir da
privatizacdo das forcas produtivas e dos recursos naturais, fruto das contradi¢des entre classe e

antagonismos que alimentam as desigualdades socioambientais.

Para o Servi¢o Social, a questdo ambiental estd imersa no cotidiano profissional e
interferindo no agir profissional na medida em que a realidade concreta exige novas posturas e

intervencgdes diante da questdo social e seus desdobramentos.

Nesse sentido, este estudo se propds a compreender como a questdo ambiental esta
presente na formacdo inicial do assistente social. Foi identificado nas estruturas curriculares
dos cursos de graduagéo em Servigo Social da Universidade Federal de Sergipe, as disciplinas
de Movimentos Sociais e Servi¢o Social e Realidade Regional, e da Universidade Tiradentes,
as disciplinas de Seminarios Tematicos Il e Sociedade e Contemporaneidade. Estas, com base
na teoria critica do curriculo e no curriculo oculto, revelaram o que acontece para além da
estrutura curricular disposta pelas instituicdes. As docentes apresentaram suas concepcoes
diante da questdo ambiental e das relagbes socioambientais, evidenciando, entdo, qual a
concepgdo ministrada aos alunos. A partir disto, os alunos também apresentaram suas

concepcoes.

Do ponto de vista curricular, todas as disciplinas do curso de Servigo Social apresentam
aptiddo para o debate ambiental, na medida em que o projeto profissional orienta para o
profundo trato tedrico sobre a realidade concreta e o cotidiano profissional, considerando a
historia e a producdo e reproducéo das relagfes sociais. No entanto, apenas duas disciplinas em
cada instituicdo constituem a dimensdo ambiental em conjunto com projetos de extensdo nas

instituicdes em estudo.

Dessa forma, ndo foi pretensdo aqui comparar os curriculos dos cursos das
universidades, mas compreender de que forma o debate ambiental estd acontecendo na
formacdo inicial dos assistentes sociais. Fato que comprovou a realidade na formacdo
profissional, contemplando o debate ambiental. Ambas as instituicbes debatem em sala de aula
a questdo ambiental de forma dialdgica ao conteudo das disciplinas, no entanto, cada institui¢éo

apresentou niveis distintos.
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O caso da Universidade Federal de Sergipe disps de um universo consubstanciado no
esforco de uma docente que, em meio a propria formacdo profissional e experiéncia
profissional, institui, em suas disciplinas, um consistente trato da questdo ambiental. A
concepcao da docente sobre a questdo ambiental apresentou influencias de suas experiéncias
profissionais e denotou para a concep¢do com base na totalidade social. Essa, expds uma
concepcao de questdo ambiental que contempla as categorias que fundamentam o ser social,
base fundamental para formacéo e atuacdo profissional do assistente social. Sobre a concep¢éo
de relacOes socioambientais, foi apresentado a concepg¢do com base nas relagdes de produgéo.
A partir da dindmica das disciplinas, das metodologias desenvolvidas em sala de aula, que
levam o aluno a refletir localmente e globalmente de forma critica, com base na producéo e
reproducéo a vida social, em uma dimensdo que ndo contempla somente o contexto ambiental,
como também econémico, politico, social, geogréfico e cultural, constatou-se que a formacéo

profissional ocorre a partir da praxis pedagdgica levando & interdisciplinaridade.

As concepcGes dos discentes desvelaram-se criticas e, em alguns casos,
conservacionistas e preservacionistas. No entanto, de predominancia critica, os alunos
demonstraram conhecer a questdo ambiental e seus desdobramentos, tanto de forma conceitual,

como no processo de trabalho.

Portanto, perceber os esforcos da docente em conjunto com as respostas dos alunos,
clarifica a dimensdo ambiental implicita no curriculo do curso de Servi¢co Social da UFS.
Apesar desta dimensdo se situar em apenas duas disciplinas e, de fato, pouco presente em
documentos oficiais curriculares especificos para o curso de Servico Social, producGes e
publicacdes, os relatos aqui em questdo demonstram possibilidades para se repensar a formagéo
profissional, a fim de incluir cada vez mais a realidade concreta de forma dialdgica com o
projeto da profissdo. Este repensar ndo é reflexo da auséncia ou insuficiéncia do debate
ambiental nas disciplinas aqui explicitadas, mas reflexo das experiéncias de professores e
alunos que demandam por formacéo que esteja cada vez mais proxima a realidade, sobretudo

acompanhando as modificagdes da dindmica da sociedade.

Em consonancia com a formacéo desenvolvida nas disciplinas ministradas pela docente,
0 projeto de extensdo PEAC desenvolve agcOes de mitigacdo para licenciamento ambiental, o
programa, até entdo desenvolvido pelo Departamento de Servico Social, envolve docentes e

alunos que compdem a formacdo ambiental através da extenséo.

O caso da Universidade Tiradentes, apresentou-se a insercéo da questdo ambiental por

meio de duas disciplinas ministradas por duas docentes. As disciplinas estdo apresentadas no
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curriculo com o objetivo de trabalhar temas ambientais. As concepgdes das docentes sobre a
questdo ambiental versam sobre bases ecologicas, cujas concepcdes permeiam o conceito de
meio ambiente. J& as relagcdes socioambientais denotam para a alienacdo do homem sobre a

natureza.

A formacao profissional com base na perspectiva das docentes evidenciou a concepgédo
dos alunos, que, por sua vez, elucidaram conhecer a atuacdo pedagdgica do assistente social

enquanto educador ambiental.

As acOes individuais desenvolvidas pelas docentes constatam que a formacéo
profissional nas instituicdes vem acontecendo conforme formagdo profissional e experiéncias
dos mesmos. As proprias professoras demandam por formacao profissional na area ambiental
para que a dimensao ambiental contemple outras disciplinas de forma consistente. Além disso,
um dos limites elencados pelas docentes foi a falta de formacao continuada dos profissionais
de Servico Social.

N&o somente as docentes evidenciaram essa dimensdo, assim como os alunos. Cientes
dos desdobramentos da questdo ambiental na realidade, estes ultimos apresentaram a
necessidade de formacdo ambiental com o foco na atuacdo profissional. Para além das
concepcdes apresentadas, uma aluna evidenciou a necessidade de formacéo critica ambiental,
cujas bases fundadas no materialismo historico e materialismo dialético, ultrapassassem as
barreiras do dialogo ambiental resumido em apenas fauna e flora, ampliando para a realidade

concreta, para as injusticas sociais inerentes aos espacos de ocupacao profissional.

Nesse sentido, além da necessidade por maior formacdo ambiental foi evidenciado,
como também os atuais desafios na formacdo em Servigo Social. Antes de ampliar o debate
ambiental para outras disciplinas, sdo necessarias melhorias no atual curriculo e na atual

estrutura do ensino superior.

A dimensdo ambiental aqui elucidada ultrapassa o que esta instituida na Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, bem como nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, apesar de concentrar-se em poucas disciplinas, a fundamentacdo do
projeto profissional, consubstanciado pela teoria social de Marx, corrobora para o processo de

ensino aprendizado voltado a realidade concreta, & producéo e reproducdo da vida social.

Partindo das particularidades evidenciadas neste estudo, ambas as institui¢oes
apresentam, fortemente, espaco para o debate consistente sobre a questdo ambiental, seja nas

disciplinas onde a consisténcia do debate ja € realidade, seja em disciplinas em que os docentes
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buscam esforcos, formagdo e metodologias para construgdo do processo de ensino e

aprendizagem junto aos alunos, com base em atualiza¢Ges sobre a realidade profissional.

Os caminhos para o desenvolvimento de Educagdo Ambiental na formacéo profissional
se constituem férteis e, a0 mesmo tempo, repletos de barreiras e desafios a serem superados. A
formacéo das docentes com base tedrica e pratica em Educacdo Ambiental é necessaria. Diante
da realidade do ensino superior no Brasil, sdo necessarios esforcos em conjunto, entre
professores, instituicbes de ensino e o Estado. Até 14, as agdes sdo individuais por meio dos
esforcos de docentes sensibilizados e conscientes da necessidade praxis pedagogica na

formacéo profissional.

Mais uma vez, ndo defendemos aqui a criacdo de disciplinas especificas ou a
obrigatoriedade da implementacdo de Educacdo Ambiental no curriculo. Mas, a partir da
necessidade de contemplar a realidade concreta, que a questdo ambiental seja discutida de forma
dialogica aos demais contetidos necessarios a formacao profissional. Ndo desconsiderando a
generalidade de atuacdo e formacdo profissional, a necessidade de incorporar o debate
ambiental em sala de aula ultrapassa a especializagdo, pois a questdo ambiental esta presente
em todas as dimensOes de atuacdo profissional, seja no @mbito socio assistencial, seja em
empresas, na habitacdo, na saude, na educacéo, relacbes de género, no campo, na cidade dentre

tantos outros campos de atuagao que contemplam o escopo profissional.

Nesse sentido, conforme a necessidade emergida no processo de trabalho do assistente
social, tanto a formacéo docente para o trato da questdo ambiental, quanto a formagcéo inicial
profissional sdo necessarias. As Diretrizes Nacionais e Gerais para 0s cursos de Servi¢o Social
precisam elucidar, de maneira mais clara, a necessidade do debate ambiental na formacao

profissional.

Essa constatacdo é elucidada de forma nitida na fala das docentes. Mesmo os docentes
apresentando formacéo e experiéncia no trato da questdo ambiental, esses percebem que as
outras disciplinas ndo contemplam o processo educativo por desconhecimento do professor, ou,
até mesmo, por ndo existir, claramente, nas diretrizes curriculares para 0s cursos de Servico
Social, a obrigatoriedade. O que contestamos essa obrigatoriedade. A formacéo que contemple
o trato da questdo ambiental deve ser uma necessidade do curriculo, deve vim acompanhado de
formacao interdisciplinar. Quando instituida aos moldes obrigatérios seguindo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, a formacao passa pela transversalidade e
pela obrigatoriedade em todas as disciplinas do curriculo. E os docentes que ndo conhecem a

dimensdo ambiental na atuacdo profissional vdo ensinar partindo de qual conhecimento?
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Portanto, antes da obrigatoriedade, a necessidade de contemplar a realidade deve vir primeiro
enguanto processo, baseado profundamente em fundamentacdo tedrica pertinente ao que

fundamenta a profisséo.

Desta forma, a presente pesquisa nao se esgota aqui. Diante das lacunas existentes,
espera-se que este estudo provoque inquietacdes, suscitacdes e questionamentos, no intuito de
promover novos debates e novas produc@es. Espera-se também que a atitude investigativa que
permeia a profisséo percorra, interdisciplinarmente, as categorias que fundamentam o ser social

e as compreenda com particularidade, produzindo novos conhecimentos.
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Apéndice A
Quadro 1. Resultado da pré-selecdo das disciplinas— UFS: De acordo com os critérios a)
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Periodo Disciplina CH Evidéncias
Estabelecer as relagdes que ocorrem entre organismos e
Psicologia Geral | 60h ambiente;
Hereditariedade e ambiente.
Areas de atuacio do Servico Social e 0 mercado de
10 trabalho na atualidade;
Semindrio Identificar os espacos ocupacionais da profissdo, de
Tematico | 60h forma a conduzir a/o graduanda/o a compreender as
dimensbes tedrico-metodoldgicas, ético-politicas e
técnico-operativas e seus reflexos no mercado de
trabalho do assistente social.
Diferentes expressfes da questdo social a partir do
20 Questdo Social | 60h capitalismo industrial: desigualdade, exploracdo e
dominacéo.
30 Conhecer a origem do Servigo Social, a partir das
FHTM 60h L x ~ )
50 primeiras formas de expressdo da questdo social
Fundamentqs de 60h As caracteristicas da produgéo e do consumo
Economia
40 Politica Social Il | 60h Focahzac;ag e as expressdes da questdo social no Brasil
contemporaneo.
Servigo Social e A insercdo do assistente social nos processos de
Processos de 60h trabalho de natureza diversificada, suas implicagdes
Trabalho ético-politicas e particularidades técnico-operativas.
5o Analisar as principais expressdes da questdo social e
. suas formas de enfrentamento na regido Nordeste e no
Realidade ..
. 60h espaco de Sergipe;
Regional L . . L
Discutir particularidades regionais do Nordeste,
enfatizando o estado de Sergipe.
Oficina de
Instrumentalida | 60h Enfrentando o desafio de fortalecer os espagos publicos
de Profissional | socioambientais (ESPAS): a iniciativa do IEB/PADIS.
60 As lutas dos movimentos sociais nos espagos rural e
Movimentos urbano e seu papel na formulagdo de politicas sociais.
sociais e Servigo | 60h Dimensdo pedagdgica e estratégias de educagdo popular
Social no Servico Social e sua interlocucdo com 0s
movimentos sociais.
o Estagio Sup. em Identificacdo das expressbes da questdo social
8 ! . 120h L
Servico Social | enfrentadas pela instituicdo.
TOTAL 11 720h 40

Fonte: Programas de disciplinas de Servico Social da UFS.

30 Fundamentos Histéricos e Tedrico-Metodoldgicos do Servigo Social.




Apéndice B

Quadro 2. Estrutura curricular do curso de Servigo Social da UFS:

1° Periodo

Disciplina

Introducéo a Filosofia

Psicologia Geral

Sociologia |

Seminario Tematico |

Oficina de Metodologia Cientifica

2° Periodo

Producdo e Recepc¢do de Texto |

Introducdo a Psicologia Social

Antropologia |

Politica | e Questdo Social

3° Periodo

Direito e Legislagdo Social

Fundamentos de Economia

Fundamentos Histéricos e Tedrico-Metodoldgicos do Servigo Social |

Formacéo Sdcio-Histérica do Brasil |

Politica Social |

4° Periodo

Fundamentos Histdricos e Teorico-Metodoldgicos do Servico Social 11

Formacéo Sécio-Histdrica do Brasil Il

Trabalho e Sociabilidade

Etica e Servico Social |

Politica Social Il

Seminarios Tematicos Il

5° Periodo

Fundamentos Histdricos e Tedrico-Metodoldgicos do Servico Social 111

Realidade Regional

Etica e Servico Social Il

Servigo Social e Processos de Trabalho

6° Periodo

Movimentos Sociais e Servi¢o Social

Administracdo e Planejamento Social em Servico Social

Oficina de Instrumentalidade Profissional |

Pesquisa Social

7° Periodo

Seguridade Social

Gestdo Social

Oficina de Instrumentalidade Profissional 11

Pesquisa Social e Servigo Social

8° Periodo

Cultura ldentidade e Subjetividade

Trabalho de Conclusédo de Curso |

Laboratério de Ensino e Préatica |
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Estagio Supervisionado em Servico Social |

Sociedade e Contemporaneidade

Atividades Complementares em Servico Social

Trabalho de Conclusao de Curso |1

9° Periodo
Laboratorio de Ensino da Pratica Il
Estagio Supervisionado em Servigo Social Il
Laboratério de Ensino e Pratica 111

10° Periodo

Estagio Supervisionado em Servico Social 111

Fonte: Programas de disciplinas de Servico Social da UNIT.
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Apéndice C
Quadro 3. Resultado da pré-selecédo das disciplinas — UNIT
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Periodo Disciplina CH Evidéncias
Propiciar a identificacdo e a compreensdo das
D i metamorfoses da questdo social na
esenvo \_/|mento contemporaneidade;
Capitalista e 80h . . ~ x .
Questzo Social Destacar distintas configuracBes da questdo social
o evidenciadas no ambito dos paises industrialmente

1 avancados e dos paises periféricos.

Propiciar nogOes fundamentais sobre a emergéncia do
Introducéo ao 80h Servico Social e sua relagdo com o sistema capitalista
Servico Social no cendrio das praticas sociais, tendo como eixo de
discussao as expressdes da questdo social.
O trabalho profissional no processo de producdo e
Fundamentos x . u x

S - reproducdo social em relacdo as expressdes da

Historicos, Teorico ~ . .
- 80h questéo social no contexto Nacional-

e Metodologicos do q Vi . L o
. Servico Social esenvo vimentista e as respostas tedricas, praticas e

3 politicas do Servico Social no Brasil e no Nordeste.

. . Refletir sobre cidadania como valor e como exigéncia
Filosofia e x - .
. . 80h na construcdo de uma sociedade sustentavel, em que
Cidadania <
a educacdo assume um papel fundamental.
Possibilitar o conhecimento e a reflexdo sobre a
40 Seminérios 40h prética dos Assistentes Sociais na cidade e no campo
Tematicos | de forma a permitir perceber as similitudes e
diferencas entre as politicas publicas nesses espacos.
5o Trabalho e 80h As demandas e respostas dadas pelo assistente social
Sociabilidade na contemporaneidade.
Processo de
6° Trabalho e Servico | 80h Identificar novos espagos sdcio-ocupacionais do
Social Assistente Social e sua instrumentalidade.
Enfatizar a relacéo tedrico-pratica para a formacgao do
(da) Assistente Social nas teméticas: meio ambiente;
desenvolvimento sustentavel; participacdo popular;
Semindri controle social; territorialidade e desenvolvimento
eminarios 40h territorial.

Tematicos Il . .

8o Compreender a questdo ambiental remontando sua
historicidade até o debate contemporaneo acerca da
crise ambiental e os dilemas do desenvolvimento
territorial sustentavel.

Souedade_e 40h Sociedade de consumo: caracteristicas socioldgicas.
Contemporaneidade
TOTAL 9 600h 30

Fonte: Programas de disciplinas de Servico Social da UNIT.
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Apéndice D
Quadro 4. Estrutura curricular do curso de Servigo Social da UNIT

Disciplina

Metodologia Cientifica

Psicologia Geral

o Dot
1° Periodo Introdug#o ao Servigo Social

Desenvolvimento Capitalista e Questdo Social

Ciéncia Politica

Préticas Investigativas |

Etica Profissional e Servigo Social

Fund. Hist. Tedricos Met. do Servico S |

Formacéo Sécio-Histdrica do Brasil

2° Periodo — —
Praticas Extensionistas |

Economia Politica

Fundamentos Antropolégicos e Socioldgicos

Préticas Investigativas Il

Introducéo ao Direito

Estatistica

30 Periodo Administracéo a Planej.

Social a S. Social Teorias Sociolégicas

Antropologia Cultural

Fund. Hist. Tedricos Met. do Servico S. Il

Filosofia e Cidadania

Politica Social |

Oficina De Instrumentos E Téc. Em Serv. S |

49 Periodo Fund. Hist. Teodricos Met. Do Servico S. 111

Direito e Legislacdo Social

Seminarios Tematicos |

Praticas Extensionistas |1

Gestao Social

Politica Social Il
5 Periodo Oficina de Instrumentos e Téc. Em Serv. S. |1

Trabalho e Sociabilidade

Psicologia Social

Pesquisa em Servico Social |

6° Periodo Estagio Supervisionado |

Processo de Trabalho e Servi¢o Social

Estagio Supervisionado Il




Movimentos Sociais e Servico Social

7° Periodo
Pesquisa em Servico Social 11
Sociedade e Contemporaneidade
i Seminérios Tematicos Il
8° Periodo

TCC

Optativa 1

Fonte: Programas de disciplinas de Servico Social da UNIT.
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Apéndice E
Quadro 5. Disciplinas selecionadas do curso de Servigo Social da UFS, conforme pesquisa com

os discentes e analise documental.

Fonte: Programas de disciplinas de Servico Social da UFS.
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Periodo Disciplina CH | C Evidéncias
Questio Diferentes expressdes da questdo social a partir do
20 Social’ 60h | 4 | capitalismo industrial: desigualdade, exploracdo e
dominacéo.
Analisar as principais expressdes da questdo social e
. suas formas de enfrentamento na regido Nordeste e no
Realidade .
50 X 60h | 4 | espago de Sergipe;
Regional . . . L
Discutir particularidades regionais do Nordeste,
enfatizando o estado de Sergipe.
As lutas dos movimentos sociais nos espagos rural e
Movimentos urbano e seu papel na formulagdo de politicas sociais.
6° sociais e 60h | 4 | Dimensio pedagdgica e estratégias de educacgio popular
Servigo Social no Servico Social e sua interlocugdo com 0s
movimentos sociais.
TOTAL 3

31 A docente responsavel pela disciplina Questdo Social da UFS ndo participou da pesquisa.
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Apéndice F
Quadro 6. Disciplinas selecionadas do curso de Servico Social da UNIT, conforme pesquisa

com os discentes e analise documental.

Periodo Disciplina CH | C Evidéncias
5o Politica Social soh | 4 Indicada pelos discentes por trabalhar abordagens
P D
Il ambientais.

Enfatizar a relacdo tedrico-préatica para a formacdo do
(da) Assistente Social nas teméticas: meio ambiente;
desenvolvimento sustentavel; participacdo popular;
controle social; territorialidade e desenvolvimento
40h | 2 | territorial.

g0 Compreender a questdo ambiental remontando sua

historicidade até o debate contemporéneo acerca da
crise ambiental e os dilemas do desenvolvimento
territorial sustentavel.

Seminarios
Teméticos Il

Sociedade e
Contemporanei | 40h | 2 | Sociedade de consumo: caracteristicas socioldgicas.
dade
TOTAL 3

Fonte: Programas de disciplinas de Servico Social da UNIT.

32 A docente responsavel pela disciplina Politica Social 11 da UNIT néo participou da pesquisa.
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Apéndice G — ROTEIRO DE ENTREVISTA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Esta entrevista € parte da pesquisa de Mestrado “Formagdo ambiental do Assistente Social”, da discente
Tatiana Ferreira dos Santos, orientada pela prof.2 Maria Inéz Oliveira Aradjo.

Este estudo tem como objetivo principal explicitar o processo de formacdo ambiental do Assistente
Social nos Cursos de Servico Social das universidades em Sergipe. Sua contribui¢do é muito importante
e garantimos a ndo identificacdo do respondente. Para que esta entrevista seja fiel as informacoes
coletadas, gostaria de autorizacao para gravar o dudio da nossa conversa.

Agradecemos sua colaboracao respondendo a este instrumento.

ROTEIRO DE ENTREVISTA
e Qual o seu entendimento sobre a questdo ambiental?

e Qual a sua opinido sobre as relacdes socioambientais atuais?

e Como vocé se aproximou das discussdes sobre a questdo ambiental?

e Como se d4 a insergdo da tematica ambiental na sua disciplina?

e Quais as dificuldades nessa inser¢cdo?

e Em quais momentos a questdo ambiental é discutida em sua disciplina?

e Na perspectiva curricular, na sua opinido, o curriculo do curso de servico social

comtempla discussdes sobre a questdo ambiental?
e Quantas reformas curriculares o curso de Servigo Social desta instituicdo passou?

e A temaética ambiental se manteve ou houveram modificagdes durante as reformas

curriculares?

e Tem alguma experiéncia durante a disciplina que tenha ajudado na compreenséo
dos alunos diante da questao ambiental?

e \océ acredita que a insercao destas discussdes refletem na pratica profissional dos
egressos?

e Na sua opinido, quais sdo os limites e possibilidades da insercdo da temética

ambiental na formacao dos assistentes sociais?

e Vocé vé possibilidades da inser¢do da Educacdo Ambiental, de forma

interdisciplinar, na formacao inicial do assistente social?
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Apéndice F- TCL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa FORMACAO AMBIENTAL DO
ASSISTENTE SOCIAL, sob a responsabilidade do pesquisador TATIANA FERREIRA DOS
SANTOS, a qual pretende explicitar o processo de formagdo ambiental no contexto da formagéo do
Assistente Social nos Cursos de Servico Social das Universidades em Sergipe

Se o0 senhor (a) aceitar participar, estara contribuindo para desvelar em que medida a questao
ambiental estd inserida na formacdo do Assistente Social no curso de Servico Social da
Universidade Federal de Sergipe e Universidade Tiradentes.

Se depois de consentir em sua participagdo o Sr (a) desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou
depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a)
Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também nao recebera nenhuma remuneracéo.

Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade nao sera divulgada,
sendo guardada em sigilo. Para qualquer outra informacdo, o (a) Sr (a) podera entrar em contato
comigo, Tatiana Ferreira dos Santos, no endereco Rua Cinegrafista Pinheiro, 96, Aeroporto,
Aracaju-SE ou pelo telefone (79) 9893-5208 ou com o professor orientador desta pesquisa no
endereco Cidade Universitaria Prof. José Aloisio de Campos . Av. Marechal Rondon, s/n Jardim
Rosa Elze - CEP 49100-000 - S&o Cristovao/SE, Didatica Il, 1° andar, secretaria do Nucleo de
Pds-Graduacdo em Educacéo ou pelo telefone (79) (2105-6759).

Consentimento Pds—Informacéao

Eu, fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboracgéo e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que ndo vou
ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento é emitido em duas vias que serao
ambas assinadas por mim e pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do participante Assinatura do Pesquisador Responsavel
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Apéndice H
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO

Este questiondrio faz parte da pesquisa de Mestrado “Formagdo ambiental do Assistente Social”, da
discente Tatiana Ferreira dos Santos, orientada pela prof.2 Maria Inéz Oliveira Araujo.

Este estudo tem como objetivo explicitar o processo de formacdo ambiental do Assistente Social no
curso de Servico Social das universidades sergipanas. Sua contribui¢ao é muito importante e garantimos
a ndo identificagdo do respondente.

Agradecemos sua colaboracio respondendo a este instrumento.

QUESTIONARIO

Periodo: Turno:

1) A tematica ambiental foi abordada durante o curso? Se sim, cite alguns exemplos.

2) Alguma disciplina inseriu a questdo ambiental intencionalmente? Qual (ais)?

3) Em sua opinido, a questdo ambiental deve fazer parte do curriculo de formacéo do Assistente
Social? Por que?

4) Em que medida o Assistente Social pode ser um educador ambiental?

5) Em sua opinido, é funcdo do Assistente Social ser um educador ambiental? Justifique.

6) Qual a sua concepcao sobre formacdo ambiental
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Quadro 8. Disciplinas basicas segundo as Diretrizes Gerais para o Curso de Servi¢o Social

1996:

Disciplinas basicas

Sociologia

Ciéncia Politica

Economia Politica

Filosofia

Psicologia

Antropologia

Formagdo Sécio histdrica do Brasil

Direito

Politica Social

Acumulacdo Capitalista e Desigualdades
Sociais

Fundamentos Histdricos e Tedricos-
metodoldgicos do Servigo Social

Processo de Trabalho do Servigo Social

Administracdo e Planejamento em
Servigo Social

Pesquisa em Servico Social

Etica profissional

Fonte: ABEPSS (1996).

Anexo B

Quadro 9. Nucleo de fundamentos tedrico-metodoldgicos da vida social:

Disciplina N° de Créditos Carga Horaria
Antropologia | 4 60
Cultura identidade e Subjetividade 4 60
Fundamentos de Economia 4 60
Introducéo a Filosofia 4 60
Introducdo a Psicologia Social 4 60
Politica | 4 60
Psicologia Geral 4 60
Sociologia | 4 60
Trabalho e Sociabilidade 4 60

Fonte: CONEP (2010).



Anexo C

Quadro 10. Nucleo de fundamentos da formacéo socio-histérica da sociedade brasileira:

Disciplina N° de Créditos Carga Horaria
Direito e Legislagdo Social 4 60
Formacdo Socio-Historica do Brasil | 4 60
Formacéo Socio-Histérica do Brasil 11 4 60
Movimentos Sociais e Servigo Social 4 60
Politica Social | 4 60
Politica Social I 4 60
Questao Social 4 60
Realidade Regional 4 60
Seguridade Social 4 60

Fonte: CONEP (2010).
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Quadro 11. Nucleo de fundamentos do trabalho profissional, que compreende os elementos

constitutivos do Servigo Social como uma especializagéo do trabalho:

Disciplina N° de Créditos Carga Horaria

Administragédo e Planejamento em Servigo Social 4 60
Estagio Supervisionado em Servico Social | 8 120
Estagio Supervisionado em Servico Social Il 9 135
Estagio Supervisionado em Servico Social 111 13 195
Etica e Servico Social | 4 60
Etica e Servico Social Il 60
Fundamentos Historicos e Teoricos- 60
Metodologicos do Servigo Social 11

Fundamentos Historicos e Teobricos- 4 60
Metodoldgicos do Servico Social 111

Fundamentos Historicos e Teoricos- 4 60
Metodoldgicos do Servigo Social |

Gestéo Social 4 60
Laboratdrio de Ensino e Pratica | 4 60
Laboratdrio de Ensino e Pratica Il 4 60
Laboratdrio de Ensino e Pratica IlI 4 60
Oficina de Instrumentalidade Profissional | 4 60
Oficina de Instrumentalidade Profissional Il 4 60
Oficina de Metodologia Cientifica 4 60
Pesquisa Social 4 60
Pesquisa Social e Servico Social 4 60
Producéo de Texto | 4 60
Servico Social e Processos de Trabalho 4 60
Trabalho de Concluséo de Curso | 4 60
Trabalho de Concluséo de Curso Il 6 90

Fonte: CONEP (2010).



Anexo E
Quadro 12. Eixo fendmenos e processos basicos:

Disciplina N° de Créditos Carga Horaria
Fundamentos Antropoldgicos e Sociologicos 4 80
Filosofia e Cidadania 4 80
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena 4 80
Metodologia Cientifica 4 80
Libras 4 80
Ciéncia Politica 4 80
Psicologia Geral 4 80
Economia Politica 4 80
Introducéo ao Direito 2 40
Estatistica 2 40
Formacdao Socio-historica do Brasil 4 80
Antropologia Cultural 2 40

Fonte: (PPP UNIT, 2015)

Quadro F
Quadro 13. Eixo de Formagéo Especifica:

Disciplina N° de Créditos Carga Horaria

Introducéo ao Servico Social 4 80
Desenvolvimento Capitalista e Questdo Social 4 80
Fundamentos Historicos Teobricos  — 4 80
Metodoldgicos do Servico Social I, 1 e 111

Etica Profissional e Servico Social 4 80
Direito e Legislacao Social 4 80
Introducéo ao Direito 2 40
Politica Social I, Il e 111 4 80
Pesquisa em Servico Social 1l 4 80
Trabalho e sociabilidade 4 80
Administracédo e Planejamento e Servigo Social 4 80
Gestéo Social 4 80
Movimentos Sociais e Servico Social 4 80
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Seminarios Tematicos | e Il 2 40
Teorias Socioldgicas 2 40
Sociedade e Contemporaneidade 2 40
Legislacdo Trabalhista e Previdenciaria 4 80
Historia Social da Crianca e do Adolescente 4 80

Fonte: (PPP UNIT, 2015)

Anexo G
Quadro 14. Eixo de préticas investigativas:

Disciplina N° de Créditos Carga Horaria
Préaticas Investigativas | e Il 2 40
Fonte: (PPP UNIT, 2015)
Anexo H
Quadro 15. Eixo de préticas profissionais:
Disciplina N° de Créditos Carga Horaria
Processos de Trabalho e Servico Social 4 80
Oficina de Instrumentos e Técnicas em Servico 4 80
Social e 1l
Estagio Supervisionado | 4 80
Estagio Supervisionado 11 10 200

Fonte: (PPP UNIT, 2015, 2015)
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