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RESUMO

Os estudos acerca das préaticas pedagogicas de professores do ensino fundamental nas diferentes
areas do conhecimento ainda hoje sdo vistos por diferentes autores como incipientes. O ambiente
escolar é um espaco para o desenvolvimento da Educagdo Ambiental, mas para que isso aconteca
faz-se necessario, por parte do corpo docente, a transformacdo de velhas praticas, ditas
tradicionais, por espacos formativos. Desse modo, a presente dissertacdo tem como objetivo
compreender como a Educacdo Ambiental esta presente nas praticas pedagdgicas desenvolvidas
no Ensino Fundamental da Escola Municipal Prof2. Neilde Pimentel Santos. A pesquisa é de
carater qualitativo. Para a coleta de dados foram analisados documentos que tratam da insercao
da Educacdo Ambiental no ensino fundamental como: o Projeto Politico Pedagdgico da Escola,
as Diretrizes Curriculares Nacionais e os Planos de Aula dos Professores. Em seguida foi
utilizado questionario com os professores e coordenadores pedagdgicos da Escola com o intuito
de analisar de que modo a infraestrutura oferecida pela instituicdo contribui para o
desenvolvimento de uma proposta de Educacdo Ambiental. Os dados apontaram que nos planos
de aula a abordagem dos temas ambientais acontece pontualmente, geralmente associada a datas
comemorativas. Além disso, as questdes ambientais ficam restritas as tematicas das areas de
conhecimentos afins, como Ciéncias e Geografia. Desse modo, pode-se concluir que as praticas
pedagdgicas dessa escola sdo dissonantes das propostas apresentadas em documentos oficiais que
tratam da Educacdo Ambiental, que pressupdem a abordagem transversal dessa tematica, de
forma a integrar os conhecimentos das diversas areas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Praticas Pedagogicas. Interdisciplinaridade.

Transversalidade. Diretrizes Curriculares Nacionais.



ABSTRACT

Studies on the pedagogical practices of teachers from secondary schools in different areas of
knowledge are still viewed by many authors as incipient . The school environment is a space for
the development of environmental education , but for that to happen it is necessary , by the
faculty , the transformation of old practices , traditional spoken by formative spaces . Thus , this
thesis aims to understand how environmental education is present in pedagogical practices
developed in Elementary Education from City College Prof. . Neilde Pimentel Santos . The
research is qualitative in nature . The Pedagogical Political School Project , the National
Curriculum Guidelines and Lesson Plans for Teachers : To collect data documents dealing with
the insertion of environmental education in elementary school they were analyzed. Then the
questionnaire was used with teachers and coordinators of the School in order to examine how the
infrastructure offered by the institution contributes to the development of a proposal for
Environmental Education . The data showed that the lesson plans addressing the environmental
issues happens occasionally , usually associated with holidays . In addition , environmental issues
are restricted to the thematic areas of related knowledge , such as science and geography . Thus,
we can conclude that the pedagogical practices of this school are dissonant tenders in official
documents dealing with environmental education , which require cross-cutting approach to this
subject in order to integrate knowledge from various areas .

Keywords: Environmental Education. Pedagogical Practices. Interdisciplinarity. Transversality. National
Curriculum Guidelines.
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INTRODUCAO

Embora ninguém possa voltar atras e fazer um novo comego, qualquer um pode
comegar agora e fazer um novo fim (Chico Xavier).

As transformacgdes sociais atribuem ao homem a aquisicdo de novas visbes de cultura,
sociedade e de educacdo e esta Gltima vai a busca de novas formas de transformacdo da
sociedade.

Na sociedade capitalista vigente, diante de conflitos socioculturais e crises entre sociedade
e ambiente, a Educacdo Ambiental - EA surge como uma importante mediadora entre o campo
educacional e o ambiental, num dialogo reflexivo que visa a construgédo e a transformacao social,
trazendo uma postura ética que possa gerar uma cidadania ampliada (CARVALHO, 2006).

As evidéncias da crise ambiental da atualidade fizeram emergir nos ultimos trinta anos
inimeras preocupacdes com o futuro do planeta. O marco dessas inquietacdes foi a Conferéncia
das Nacbes Unidas para o Meio Ambiente Humano - CNUMA, realizada em Estocolmo em
1972, a partir da qual surgem as primeiras ideias acerca da EA, que se propde a discutir o modelo
de relacdo sociedade-natureza, tendo como finalidade avaliar as consequéncias da racionalidade
socioecondmica, caracteristica do modelo capitalista de producao e consumo (LEFF, 2001).

Tal modelo, que tem como base uma concepcdo de natureza exterior ao homem,
unicamente a ser explorada como recurso, além de ter sido deletéria a inUmeros ecossistemas,
também foi responsavel pelo tipo de relacdo estabelecida entre os seres humanos. Por esse modo
ocasiona a desigualdade social nunca antes vivenciada, corroborando a tese de que os problemas
ambientais ndo se restringem ao meio natural, mas também ao meio construido e as relacdes
societarias, incluindo ai os aspectos culturais, politicos e econdémicos, dentre outros.

Nos dltimos anos o atual modelo civilizatério vem sendo constantemente questionado,
destacando a necessidade da criacdo de uma nova ética nas relagdes sociais, entre diferentes
sociedades e na relacdo com a natureza, no entendimento de que é preciso adotar um modelo de
desenvolvimento ambientalmente sustentavel, que alie o crescimento econdmico com a
preservacdo ambiental e o desenvolvimento social (GUIMARAES, 2001). A mudanca desse
enfoque é uma construcdo ja objetivada pela EA, por meio conceituais de ambiente, a partir de
novas vertentes e praticas pedagogicas que vao além de um interesse eminentemente politico
(LEFF, 2001).
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Nesse contexto a EA passa a assumir um importante papel na formacdo de individuos
participes na construcdo de uma sociedade sustentavel, socialmente justa e ecologicamente
equilibrada, pois, enquanto é portador de novas sensibilidades e postura ética, sintonizadas com
projeto de uma cidadania ampliada, apresentando uma gama de possibilidades para o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas mais emancipatorias.

A Educacdo Ambiental busca ser uma préatica permanente no processo ensino-
aprendizagem, tendo na escola seu lugar privilegiado, porque é nela que seus integrantes como,
professores, alunos, diretores, funcionarios e a comunidade devem viver na sua préatica 0s seus
valores, pois o processo de conhecimento no ambito da visdo da Educacdo Ambiental deve
acontecer de forma coletiva.

No ensino formal, a EA, deixa de ser definida como uma &rea especifica do
conhecimento, devendo ser entendida como base para formacdo geral do cidaddo. Para tanto, é
necessario que todos os profissionais que atuam na escola, construindo o fazer pedagogico,
conhecam as questdes ambientais locais, inserindo em seus contedos muito mais que conceitos
relacionados ao ambiente. Dessa forma, o ensino contemplando a teméatica meio ambiente deve
contribuir, sobretudo, para o exercicio da cidadania, estimulando as acdes transformadoras,
partindo da mudanca de comportamento e atitudes na construcdo de novos valores éticos menos
antropocéntricos.

No Brasil, a sua insercdo se expressa atraves de um processo historico de articulacdo das
politicas nacionais e internacionais relativas ao Meio Ambiente - MA e a educacdo, bem como
da inter-relacdo entre movimentos sociais e ambientais que se mundializaram aumentando a sua
esfera de influéncia reciproca.

Embora a discussdo sobre o campo ambiental na educacdo tenha iniciado nos anos de
1970, no Brasil, foi a partir da década de 1980 que a EA comecou a ganhar visibilidade, tendo em
vista a abertura politica e a ascensdo dos movimentos sociais, 0s quais ndo so reforcaram o
fortalecimento da sociedade civil, como também foram decisivos para a ampliacdo da esfera
publica (CARVALHO, 2001).

Assim, em 1988, na tentativa de amenizar os problemas ambientais, o tema Meio
Ambiente e Educacdo Ambiental foram assumidos pela nova Constituicdo Federal de 1988 como
uma obrigacdo nacional, chamando a responsabilidade individual e coletiva da sociedade na

implementacdo e pratica da EA através do artigo 225, inciso VI, ao colocar que “[...] cabe ao
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Poder Publico promover a EA em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para
preservacdo do Meio Ambiente”. O caput desse mesmo artigo constitucional incorpora o papel
da sociedade para a manutencdo do Meio Ambiente equilibrado dizendo que “[...] cabe ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para os presentes e futuras
geracdes”. Esse artigo exerce papel norteador devido ao seu complexo teor de direitos,
mensurado pela obrigacdo do Estado e da sociedade na garantia de um ambiente ecologicamente
equilibrado, ja que se trata de um bem de uso comum do povo que deve ser preservado e mantido
para os presentes e futuras geragoes.

Antes da Constituicdo Brasileira, em 1981, foi instituida a Politica Nacional do Meio
Ambiente - PNMA, que ja reconhecia a necessidade de inserir a dimensdo ambiental no espago
educacional. Logo, a Constituicdo Federal de 1988 reforca essa tendéncia para que finalmente,
em 1999, a Lei n°® 9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA tem
como um de seus principios “o pluralismo de ideias e concepcdes pedagogicas, na perspectiva da
inter, multi ¢ transdisciplinaridade”. No seu art. 2° define a Educacdo Ambiental “como
componente essencial e permanente da Educacéo Nacional- EN, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nédo
formal” (BRASIL, 1999).

Na década de 1990, a EA ganhou maior espaco nas discussfes em diversos setores da
sociedade, sobretudo nas instituicbes de ensino, em virtude da realizacdo da Il Conferéncia das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, também conhecida como Rio-92.
Segundo Carvalho (2001, p. 149), “essa Conferéncia produziu uma grande difusdo da
problematica ambiental, representando um divisor de aguas para o posicionamento da sociedade
civil ante as questdes relativas ao meio ambiente”.

Foi nessa década, mais precisamente em 1999 que iniciei minha atividade como
professora da rede municipal de ensino de Itabaiana/SE. Participando dos encontros pedagogicos,
as leituras e discussdes centravam-se em torno da questdo ambiental e do Rio — 92. Foi assim que
tive contato pela primeira vez com a tematica. A partir dai os encontros se intensificaram, os
debates ficaram mais acalorados e aquele primeiro interesse cresceu a tal ponto que escolhi
trabalhar a tematica ambiental em uma turma da 42 série de uma escola periférica na cidade de
Itabaiana/SE. As atividades desenvolvidas foram vinculadas a tematica ambiental (trabalhei sobre

valores), pois, percebia a questdo do desperdicio, o descaso com 0 meio ambiente, entre outros.
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Contudo, hoje percebo que apesar do respeito a pluralidade e a diversidade cultural e
individual dos alunos, trabalhava o tema sob a luz de valores vinculados a questdo do cuidado e
da conservacdo, discutindo de maneira ténue o consumismo, deixando uma lacuna a discussao
social e politica. Por conseguinte, ancorava-me numa abordagem conservadora de EA, a qual se
caracteriza, de acordo com Lima (2005), por uma visdo fragmentada e reducionista, por uma
leitura individualista e comportamentalista, uma vez que despolitizada o debate ambiental, em
consonancia com a noc¢éo fragilizada de cidadania e participacdo social.

Em 2001 fui convidada para trabalhar com a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA na
mesma instituicdo. A questdo de valores ainda me inquietava, agora trabalhando com Jovens,
percebia que esse era um problema que sé vinha crescendo. A partir da minha inquietacéo,
desenvolvi um projeto, tratando de temas como valores, sexualidade, autoestima, cidadania, ética,
politica, aproximando essas tematicas da questdo ambiental, por meio de dindmicas de grupo,
video, textos, palestras, atividades de pesquisa e debates.

Hoje compreendo que apesar de ter modificado algumas concepcdes, aproximava-me da
EA critica de maneira comedida ao articular as questdes abordadas em sala de aula com os jovens
com a questdo politica, econbmica, social e ambiental que envolve a sociedade. Assim, meu
entendimento de EA aproximava-se levemente da perspectiva de ser um instrumento de mudanca
de atitudes, de comportamentos e de valores, responsaveis por conscientizar para uma concepcao
conservadora da EA.

E claro que romper com velhas préticas ndo é simples nem fécil de concretizar, contudo,
Gadotti (2000) diz que para entender o futuro € preciso revisitar o passado, pois, a medida que
entendemos e contextualizamos a educacdo tradicional brasileira que, de certa forma, auxiliou a
condicionar nosso comportamento, poderemos introduzir mudancas nos valores, acGes e modo de
propagar o conhecimento para 0os nossos educando. Foi assim que, revisitando minha pratica,
compreendendo o desdobramento e efeitos de minha acédo, fui modificando a maneira de atuacéo.

Diante da complexidade dos problemas ambientais e da necessidade de novas posturas
frente a esses problemas, € preciso que seja definido como objetivo pedagdgico uma educacao
voltada para o ambiente que implica numa profunda mudanga de valores, uma nova viséo de
mundo, 0 que ultrapassa o estado conservacionista. Nesse sentido pensar numa proposta de
formacdo de sujeitos capazes de compreender o mundo e agir nele de forma critica é também

pensar em possibilitar a esses sujeitos a constru¢do da capacidade de ler e interpretar as relagdes,
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os conflitos e os problemas presentes na sua realidade. Acredito que isso sO é possivel se for
considerado 0 sujeito nessas relagdes.

Portanto, a escola é o local propicio para contribuir na construcdo de novos conceitos e
relacdes socioambientais. Leff (2001) vé o desenvolvimento dessas novas perspectivas e praticas
pedagogicas como um desafio educacional em busca de uma educacdo do futuro transformadora,
integradora e interdisciplinar.

Neste contexto de formacdo de individuos, os professores, exercem um papel importante
no processo de mudanca social (CARVALHO, 2006). Visto que professor e aluno sdo sujeitos na
construcdo do conhecimento, em um processo que o professor deve ser capaz de proporcionar aos
seus alunos o desenvolvimento da capacidade de “ver” a vida com respeito.

Dessa forma é importante desenvolver atividades que contribuam com a formacdo de
sujeitos capazes de compreender o0 mundo e agir nele de forma critica (CARVALHO, 2006). Para
a autora, EA torna-se um caminho eficaz capaz de sensibilizar atores sociais quanto a sua
responsabilidade no processo de preservacdo do ambiente, bem como compreender que este
mesmo ambiente se apresenta inserido em suas vidas, contribuindo na formacdo de sujeitos
ecoldgicos capazes de preservar 0S recursos necessarios a vida de todas as espécies.

Para Freire (1996), a educacdo deve ir além da transmissdo dos conteudos,
proporcionando ao educando o desenvolvimento de sua criticidade, contribuindo para o
surgimento de novos conceitos e valores voltados para a reconstrucdo da sociedade e do mundo,
sendo necessaria para isso, uma transformacéo das praticas pedagogicas.

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo referéncias de qualidade para os Ensinos
Fundamental e Médio de todo o pais, elaboradas pelo Governo Federal em 1996. O objetivo dos
PCNs é garantir a todas as criangas e jovens brasileiros, mesmo em locais com condi¢cdes
socioecondmicas desfavoraveis, o direito de usufruir do conjunto de conhecimentos reconhecidos
como necessarios para o exercicio da cidadania. Ndo possuem carater de obrigatoriedade e,
portanto, pressupde-se que serdo adaptados as peculiaridades locais.

Pode-se também resumir os objetivos em: propiciar subsidios a elaboracéo e reelaboracéo
do curriculo, tendo em vista um projeto pedagogico em funcdo da cidadania do aluno e uma
escola em que se aprende mais e melhor. Além disso, visa padronizar o ensino no pais,
estabelecendo pilares fundamentais para guiar a educacdo formal e a propria relacdo escola-

sociedade no cotidiano.
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A prépria comunidade escolar de todo o pais ja esta ciente de que os PCNs ndo sdo uma
colecdo de regras que pretendem ditar o que os professores devem ou ndo fazer. Mas sim, que s&o
uma proposta inovadora e abrangente, expressam o empenho em criar novos lagos entre ensino e
sociedade e apresentar ideias do "que se quer ensinar”, "como se quer ensinar” e "para que se
quer ensinar”. Os PCNs ndo sdo uma colecdo de regras e sim, um pilar para a transformacao de
objetivos, contetdo e didatica do ensino.

Divididos em disciplinas, os parametros abrangem préaticas de organizacdo de conteudo,
formas de abordagem das matérias com os alunos, a aplicacdo pratica das licGes ensinadas e a
melhor conduta a ser adotada pelos educadores em situacoes diversas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997), a EA é
um elemento essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades de ensino do processo educativo em carater formal e
ndo formal.

Nesse sentido, o grande desafio da EA no contexto educacional, € ajudar a formar um ser
humano mais humano, que possa recuperar e recriar a n0S MesmMos Como seres capazes de
acreditar uns nos outros, capazes de acreditar que a transformacao do mundo ocorre por meio da
intervencdo humana. Gerando, assim uma transformacdo que se edifica na medida em que
contribuimos como pessoas que respeitam a vida e que buscam novas formas de educar
(BRASIL, 1997).

Como resposta a demanda por uma EA que, enquanto parte do processo formativo,
assuma seu papel transversal e fomente a “atitude critica e a busca da transformagdo do atual
modelo de desenvolvimento econdmico-social” (BRASIL, 2012, p. 10), a Coordenagdo Geral de
Educacdo Ambiental do MEC propds a edicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs -
para a Educacdo Ambiental, que vigoram desde junho de 2012.

As DCNs tém origem na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN n°
9.394/96, que assinala ser incumbéncia da Unido "estabelecer, em colaboracdo com os Estados,
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e 0s seus conteddos minimos, de
modo a assegurar a formacao basica comum®.

A ideia das DCNs considera a questdo da autonomia da escola e da proposta pedagogica,

incentivando as instituicdes a montar seu curriculo, recortando, dentro das &reas de
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conhecimento, os conteidos que lhe convém para a formagdo daquelas competéncias que estdo
explicitadas nas diretrizes curriculares. Dessa forma, a escola deve trabalhar esse contetdo nos
contextos que Ihe parecerem necessario, considerando o tipo de pessoas que atende a regido em
que esté inserida e outros aspectos locais relevantes.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2012), em seu Art. 2° a Educacéo
Ambiental ¢ uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional da préatica social, que deve
imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com
0s outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-
la plena de prética social e de ética ambiental.

Diante do contexto e dos questionamentos que me inquietavam, fui refletindo e a partir
deles escrevi o projeto para a selecdo ao Mestrado em Educacdo da UFS, ficando o problema de
pesquisa assim delineado: Como a Escola esta inserindo as questdes ambientais no processo
educativo dentro de uma perspectiva de formacéo geral?

Justifica-se a escolha da Escola Municipal Prof?. Neilde Pimentel Santos — EMNPS para a
realizacdo da pesquisa pelo fato de a comunidade convive com inumeros problemas ambientais,
tais como: a incorreta disposicao de residuos sélidos, responsavel pela alteracdo da paisagem e
por inimeros problemas da satde transmitidos por vetores, o uso abusivo de agrotoxicos, que
reflete na qualidade dos alimentos e na salde humana; e a atividade ceramista, que além de ser
responsavel pela degradacdo do solo, também concorre para a poluicdo hidrica e atmosferica e
para 0 desmatamento, se configurando ainda uma questdo social, vez que dela dependem muitas
familias.

Ser um espaco formal de ensino publico municipal, considerado de qualidade na cidade de
Itabaiana/SE, oferecendo aos seus alunos o ensino gratuito de nivel infantil e fundamental, em
conformidade com o art. 3°, inciso VI da LDBEN n° 9.394/96, que afirma ser um dos principios
fundamentais que regem a educa¢do nacional a “[...] gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais” e o art. 32 que declara ser “[...] o Ensino Fundamental, com duragdo
minima de oito anos, obrigatdrio e gratuito na escola publica”. O caput desse artigo foi
modificado em 2006 com a promulgagéo da Lei 11.274 de 06 de fevereiro de 2006 (BRASIL,

2006), quando o Ensino Fundamental passou a ser de nove anos.
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A escolha pelo nivel fundamental deve-se ao fato de que a proposta dos PCNs para esse nivel
de ensino foi onde melhor se explicitou o campo de atuacdo da EA na escola, por meio da
transversalidade do tema Meio Ambiente, para o qual foi criado um texto préprio.

Desta forma, este estudo tem como objetivo geral compreender como a Educagéo
Ambiental estd presente nas praticas pedagogicas dos professores do Ensino Fundamental da
Escola Municipal Prof®. Neilde Pimentel Santos — EMNPS. Para alcancar esse objetivo foi
necessario seguir os caminhos para a sua elucidacdo, elencando como objetivos especificos:
Verificar de que forma a temética ambiental esta contemplada no Projeto Politico Pedagdgico da
Escola; Explicitar como os professores percebem a questdo ambiental em seu fazer pedagdgico;
Identificar nos planos de aula quais as metodologias utilizadas nas préaticas pedagogicas dos
professores que evidenciam a insercdo das tematicas ambientais.

Para melhor compreensdo da pesquisa, foram elencadas aos objetivos especificos,
questdes que norteiam a trajetoria investigativa: estd a EA inserida nos contedos das diferentes
areas do saber da escola? De que modo a EA esta inserida nos Planos de Aula? A metodologia
utilizada pelos professores reflete praticas pedagogicas interdisciplinares?

Para responder a essas indagacOes e atingir 0s objetivos propostos, apresento as escolhas
tedricos — metodoldgicas de conducdo da pesquisa que se fizerem necessarias para a producgéo de
dados e para a ampliacdo das possibilidades de interpretacdo do objeto estudado.

Considerando que a subjetividade faz parte da realidade social e que o objeto de estudo da
pesquisa, praticas pedagdgicas dos professores, estd intimamente relacionado com vivéncias e
experiéncias subjetivas dos participantes, foi definido que a abordagem metodologica de cunho
qualitativo forneceria os subsidios para a conducéo de tal investigacéo.

Freire (1975) salienta: “a educagao visa nao apenas inserir o homem no mundo, mas com
o mundo, de uma forma critica ¢ autdbnoma”. Dessa forma, os sujeitos devem e podem se inserir
na defesa da protecdo do meio ambiente, uma vez que este tem que ser capaz de participar e se
adaptar aos diversos ambientes sociais, entre eles a prépria natureza.

A pratica pedagogica encontra seu sentido a medida que ocorre uma mediacdo dos
contetdos pelo professor com base em contextos sociais reais possiveis de significacdo pelo
aluno para a transformacdo da realidade social. Veiga (1994, p. 16) conceitua pratica pedagogica
como “[...] uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no

contexto da pratica social. A pratica pedagdgica ¢ uma dimensao da prética social”.
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Vale destacar que se deve considerar que a pratica pedagdgica ¢ uma acdo complexa
composta de diversos fatores. Esses fatores compdem um microssistema de elementos que
resultam na producédo dos processos educativos.

Conforme Minayo (1994, p. 21), a pesquisa qualitativa responde a questdes particulares e
se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, visto que se preocupa com
0 universo de significados, motivacOes, aspiracoes, crengas, valores e atitudes, criando um espaco
mais profundo das relacdes, dos processos e dos fen6menos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis, geralmente utilizadas em pesquisas quantitativas. Segundo a
autora, “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relacfes
humanas, um lado ndo perceptivel e nao captaveis em equagdes, médias e estatisticas”
(MINAYO, 1994, p. 22).

Apos o estabelecimento do marco tedrico da pesquisa, torna-se necessario para confrontar
a Vvisdo teorica do problema com dados da realidade, definir o seu delineamento ou método do
procedimento. Este pode ser definido em dois grupos: aqueles que se valem das chamadas fontes
impressas e aqueles cujos dados sdo fornecidos por pessoas (pesquisa experimental, pesquisa ex-
post-facto, levantamento e estudo de caso).

Para este trabalho, optou-se pelo método “estudo de caso”, o qual consiste segundo (GIL,
2002, p. 72), “no estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira que
permita seu amplo e detalhado conhecimento”.

A pesquisa “Educacdo Ambiental na Escola Profé. Neilde Pimentel Santos” encaixa-se
nesse método, pois € um estudo empirico que tem a intencionalidade de compreender como a
Educacdo Ambiental estd presente nas Praticas PedagoOgicas dos Professores do Ensino
Fundamental da EMNPS.

Tendo carater qualitativo o estudo sera guiado pelas pesquisas; bibliografica, documental
e exploratoria, com os professores do Ensino Fundamental da EMNPS e a coordenacao
pedagdgica da Escola.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi utilizada a pesquisa bibliografica, definida por
Koche (1997) como aquela realizada para conhecer e analisar a teoria existente sobre o tema ou
problema da pesquisa, aprofundando as questdes conceituais importantes para delimitagéo do

problema, selecdo dos dados e andlise dos resultados. A fundamentacdo tedrica foi estruturada
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nas seguintes fases: - Entendendo o Ambiental na Educagdo em seu Processo Historico, Politico e
Social; - Préticas de Educacdo Ambiental na Escola: percepcoes e acdes dos professores.

Outra etapa da pesquisa foi realizada mediante a pesquisa documental, que conforme Gil
(2002) diferencia-se da bibliogréafica apenas pela natureza das fontes, ja foi utilizado como
ferramenta todo o material (documento) que sirva para aprofundamento da realidade local, tais
como: planos de aula, e outros instrumentos de gestdo ja existentes, a exemplo do Projeto Politico
Pedagdgico da EMNPS com a finalidade de identificar e analisar como os documentos traduz a
insercdo da Educagdo Ambiental.

Esse procedimento utilizado para leitura do texto deu-se em funcdo da identificacdo das
orientagdes para a insercdo da EA presentes nos documentos que embasam as Politicas Publicas
da Educacdo e Educacdo Ambiental, quais sejam: Constituicdo Federal de 1988, LDBEN
9.394/96, PCNs e PNEA — Lei 9.795/99. No Projeto Politico Pedagogico da escola buscou-se
verificar se a tematica ambiental esta contemplada.

Através da pesquisa exploratoria (campo empirico), cujo objetivo foi proporcionar maior
familiaridade com o problema com vistas a torna-lo mais explicito (GIL, 2002), foi procedida a
caracterizacdo da Educacdo Ambiental na pratica docente, com a finalidade de identificar a
metodologia adotada pelos docentes para o desenvolvimento da EA e a infraestrutura oferecida
pela instituicdo nesse sentido. Dessa forma, foram adotados de forma simultanea, trés
instrumentais, a saber:

- Analises dos Planos de Aula a fim de verificar como os professores percebem a presenca
da dimensdo ambiental em sua pratica pedagdgica;

Foi realizada uma reunido previamente agendada com os vinte professores do Ensino
Fundamental da EMNPS, a fim de apresentar o projeto de pesquisa. Desses vinte professores
somente quinze concordaram em participar da pesquisa. Em seguida foram solicitados aos
professores os planos de aula para analise da préatica pedagdgica.

Trabalhei com Critério de Analise

Critério: identificar de que forma estdo descritas as atividades propostas; Os conteldos,
das diversas areas do conhecimento e se 0sS mesmos evidenciam as questdes ambientais; A
relacdo local/global estd sempre presente em suas atividades; Prioriza o desenvolvimento de uma

leitura critica; Estimula o desenvolvimento de atitude, Concepcao trabalhada pelo professor.
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- Questionario respondido pelos professores, com o intuito de coletar informagGes sobre
sua interacdo com a tematica ambiental na pratica pedagogica.

Para a realizacdo da aplicacdo do questionario, houve um encontro com professores e
coordenadores da EMNPS. Nesse encontro, frisei o quanto é importante a colaboracdo deles no
preenchimento do mesmo. Vale ressaltar que por questdes éticas, os professores foram
denominados de Professor 01; Professor 02, Professor 03 e assim sucessivamente e as
coordenadoras de 01. 02.

O questionério foi aplicado junto aos quinze professores que se disponibilizaram em
participar, e as duas coordenadores na prépria instituicdo, antes e/ ou depois das aulas, em
horéarios previamente agendados e tiveram um roteiro padréo, objetivando compreender como se
processa a partir do entendimento dos professores o enfoque dado a dimensdo ambiental em sua
pratica pedagogica.

A partir dos questionarios aplicados aos docentes foi realizada uma anélise qualitativa. O
conceito de EA constante da PNEA norteou o julgamento, no qual também foram levadas em
consideracdo as DCNs para a EA.

Trabalhei com Critério de Andlise das Praticas Pedagdgicas dos Professores.

Critério: Concepcdo de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental; Abordagem de EA
trabalhando valores e principios; Como o professor percebe a interdisciplinaridade em sua pratica
pedagdgica; Importancia de se trabalhar temas transversais.

- Também foi coletada informac@es junto a coordenacdo pedagogica da Escola, atraves de
questionarios, no intuito de conhecer a forma como a EA se concretiza no contexto escolar.

Trabalhei com Critério de Anélise Educacdo Ambiental

Critério: Como os Coordenadores desenvolve o trabalho na escola (projetos); Importancia
da Educacdo Ambiental na escola; Existéncia de programas de formacdo docente na area
ambiental.

A selecdo dos professores e coordenadoras foi feita previamente obedecendo aos
seguintes critérios:

- Fazer parte do quadro de professores efetivos da Rede Municipal de Educacéo.

Esse critério se faz necesséario, pois, segundo Tardif (2010) a construgdo de uma
identidade profissional acontece de maneira muito diferente entre trabalhadores que possuem um

emprego fixo, o que Ihe proporciona estabilidade profissional e financeira, e entre trabalhadores
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que, ao término de cada contrato, precisam preocupar-se em conseguir outro emprego e se
adaptar a um novo ambiente de trabalho. S&o situagdes distintas de socializagdo profissional que
certamente colaboram diferentemente para a construgéo da identidade.

- Ministrar aula para o Ensino Fundamental (critério para os professores).

- Ser coordenador do Ensino Fundamental (critério para os coordenadores)

- Ter cinco anos de carreira docente.

Tal critério diz respeito ao periodo de iniciacdo profissional, que muitas vezes, representa
um periodo em que h& uma ruptura entre as crencas e valores construidos ao longo da formacéo e
a realidade da sala de aula. Tardif (2010) considera que 0s primeiros cinco anos da carreira
docente constituem um periodo de intensa aprendizagem da profissdo, delineando as bases de
uma identificagdo com a mesma.

Com a intencdo de facilitar a compreensdo dos leitores, a construcdo das secOes deste
estudo esta estruturada da seguinte maneira:

Na primeira secdo, apresento a configuracdo do contexto historico de Meio Ambiente e
Educacdo Ambiental, sequido de conceitos epistemologicos, abordagens e seu surgimento no
contexto educacional, fundamentado em vérios autores, bem como apresento como os professores
da EMNPS entendem esses conceitos. Em seguida, direciono o foco, para o PPP fazendo uma
andlise, a fim de verificar se 0 mesmo contempla a Educacdo Ambiental.

Na segunda secdo, verso sobre Educacdo Ambiental mediante as Praticas Pedagdgicas.
Com o amparo da literatura, busquei colocar em evidéncia como os professores do Ensino
Fundamental da EMNPS percebem a presenca da dimensdo ambiental em suas praticas
pedagdgicas e como trabalham com os principios balizador das Diretrizes Curriculares Nacionais
— DCNs, da interdisciplinaridade e transversalidade.

Enfim, trago as consideracdes como ponto de reflexdo sobre a implementacdo da

Educacdo Ambiental no Ensino Formal, especificamente no Nivel Fundamental.
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2 ENTENDENDO O AMBIENTAL NA EDUCACAO

Cada dia a natureza produz o suficiente para nossa caréncia. Se cada um tomasse
0 que lhe fosse necessario, ndo haveria pobreza no mundo e ninguém morreria
de fome (GANDHI).

As questdes relacionadas ao meio ambiente e 0 modo como o homem vem utilizando 0s
recursos naturais ha muito tempo tém preocupado a humanidade. Da conservacdo ocorrida na era
primitiva as preocupagdes de um homem moderno buscando solugdes na tentativa de minimizar
os problemas que ele mesmo tem causado. A Educacdo Ambiental esta intimamente ligada a uma
proposta complexa de mudanga social, que envolve diferentes instancias da sociedade tanto
politica, como econdmicas, sociais e ambientais, e tem sido reconhecida como um dos caminhos
para fazer do Planeta um lugar digno de se viver.

Assim, esta secdo apresenta MA e EA, sua conceituacdo e a percepcao dos professores,
seguido de sua trajetéria de consolidacdo da EA no Mundo, Brasil e Sergipe, fazendo uma
relacdo do avanco conceitual com MA. No entanto, para que as discussdes estejam embasadas em
um conhecimento consolidado e ndo fragmentado, € importante entender o surgimento do
movimento ambiental e sua trajetéria até a atualidade, reconhecendo assim, 0s momentos
politicos, sociais e econdmicos em que a sociedade se encontrava durante o principal marco do
crescimento da EA. Em seguida discorro sobre a EA no contexto Educacional mostrando que a
mesma é uma proposta de carater educativo. E por fim, faco uma analise do Projeto Politico
Pedagogico da escola seguindo: uma leitura mais analitica, procurando examinar se nos seus
variados aspectos a EA é contemplada. Abriu-se um espaco na se¢do, para que os professores do
ensino fundamental de 1° ao 9° ano, selecionados para esta pesquisa fossem contemplados com
relacdo insercdo da EA pelo documento a fim de verificar se havia convergéncia entre o que o

documento propde e a maneira como eles percebem essa inser¢ao.

2.1 MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEITUACAO E PERCEPCAO
DOS PROFESSORES

Quando se fala em MA, intuitivamente lembra-se de um ambiente fisico, com espécies

animais e vegetais, agua e ar. Trata-se de uma imagem estatica e romantica, em que raramente o
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homem € lembrado nos seus aspectos sociais, culturais, politicos, econdmicos e de outras ordens,
decorrentes das a¢cdes humanas.

Desse modo, é importante que se preste atencdo nas legislacbes governamentais
disponiveis, pois 14 também sera encontrada uma variabilidade de conceituagdo. Destaco aqui, a
presentada pela Politica Nacional do Meio Ambiente, Lei 6.938/81, que no seu artigo 3°,
apresenta MA como “o conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica,
quimica e biologica, que permite, abriga e rege a vida, em todas as suas formas” (BRASIL,
1981). Embora, ainda bem presentes no nivel do senso comum, essas concep¢des vém sendo
objeto de criticas que visam a sua superacao.

Mas, entdo, o que é MA? Para entender, é necessario langar mdo de alguns conceitos,
como, por exemplo, seres vivos, ambiente fisico, natural ou construido e as interagdes
envolvidas, as quais podem ser qualificadas em sociais, culturais e historicas.

De acordo com Reigota (2009, p. 36) Meio Ambiente é:

O lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo
em relacBes dindmicas e em interagcdo. Essas relacBes implicam processos de
criagdo cultural e tecnoldgica e processos historicos e politicos de
transformacdes da natureza e da sociedade.

Para o autor, o conceito é complexo e estd em permanente construcdo, pois, compreende o
MA como uma “totalidade” por incluir todos os aspectos naturais, as atividades humanas sobre a
natureza, a sustentabilidade e a diversidade dos diferentes sistemas bioldgicos, sociais, culturais,
fisicos, econémicos, religiosos, filoséficos, etc.

Essa concepcdo complexa de MA aportada por Reigota (2009, p. 36) é explicitada pelo

Professor 09 com a seguinte fala:

Meio Ambiente é onde a gente vive, é a natureza, a sociedade. MA é tudo que
envolve a natureza. Sdo todas as problematicas ambientais que surgem com o
desenvolvimento das cidades que vao interferir diretamente nas questdes
ambientais, como € o caso das cerdmicas aqui em nossa cidade. A polui¢do é um
fator preocupante para a qualidade de vida dos moradores desse bairro.

O professor demonstra conhecer a problematica do crescimento urbano, explicando que

essa questdo interfere nas questdes ambientais, consequentemente, no modo de vida das pessoas.
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Deixa claro sua preocupacgdo com a polui¢cdo, uma vez que, todos os seres humanos possuem o
direito por Lei a terem acesso a um ambiente saudavel.

Esse professor coaduna com o posicionamento de Carvalho (2004) ao considerar o MA
como espaco relacional, em que a presenca humana é percebida no tocante a teia de relacbes
social, material e cultural em que esta envolvido.

Corroborando com esse entendimento complexo de MA, o Professor 06 se posiciona;

N&o consigo entender a sociedade sem a natureza. Quando estou trabalhando
com os meus alunos contetidos mais humanizados, mais sociolégico, eu sempre
tento colocar a natureza como pano de fundo, até porque toda atividade
econdmica que 0 homem desenvolve ele precisa utilizar a natureza.

Fica claro que o posicionamento do professor estd pautado nas relagdes entre todos 0s
seres e nas relacdes do homem com a natureza fisica e social. Entende que o sistema cognitivo do
aluno é o ponto de partida para futuras reflexdes e ac6es ao ajudar a perceber que o ser humano é
natureza e ndo apenas parte dela.

Esse mesmo entendimento é corroborado pelo Professor 08 ao afirmar que: “[...] O Meio
Ambiente como todo € o espaco onde estou, onde todos 0s seres vivem, interagindo, seja
biologicamente ou socialmente”.

O professor demonstra uma base metodoldgica critica ao se referir ao MA, colocando o
ser humano numa relacdo interdependente, ja que, nesta perspectiva, 0 conceito ndo se refere
apenas aos elementos naturais, mas como um bem comum, espaco de acdo politica, incluindo as
relacBes sociais que 0s homens estabelecem entre si.

Ja o Professor 01, ao ser questionado diz:

Meio Ambiente é uma area composta por seres vivos € ndo vivos que se inter-
relacionam. E tudo que envolve o nosso planeta. Sd0 as matas, 0s homens, 0s
animais, a agua, o clima, o solo [...]. So todos os problemas ambientais que
surgem com o desenvolvimento das cidades [...].

Esse professor tem uma concepcdo de que o MA é um conjunto de elementos de seres
Vivos que constituem a terra, e que 0 mesmo se relaciona entre si. Esse professor coaduna com
Guimarées (1995) quando afirma que o que se chama de natureza ou MA diz respeito a “um
conjunto de elementos vivos que constituem o planeta Terra; esses elementos estdo em equilibrio
dindmico, relacionando-se entre si” (GUIMARAES, 1995, p. 11-12).
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No MA ocorre a evolucdo de milhGes de espécies em um planeta dindmico, em seu
relevo, clima, solo, hidrografia, oceanos e continentes. O autor ainda relembra as muitas espécies
que surgiram e desapareceram em nosso planeta, e que o ser humano primitivo surgiu como parte
integrada.

O ambiente na forma de uma realidade complexa é aquele que faz a unido entre o que esta
fora e dentro da escola, 0 que estd na realidade local e global, o que esta no social e na sua
inclusdo ambiental. Portanto, a EA que assim concebe ambiente como uma proposta aberta ao
novo, a um modo de ver o mundo, que tenta romper com os paradigmas de disjuncédo e suas
respectivas condi¢bes materiais, que constituiram o modo de producdo da sociedade
contemporanea progenitora dos graves problemas socioambientais da atualidade. A realidade
socioambiental ndo é um aspecto isolado da realidade (GUIMARAES, 2004).

Para Leff (2001, p. 224), o ambiente também € integrado por processos, tanto de ordem

fisica quanto social, marcado pela racionalidade econémica:

A natureza superexplorada e a degradacdo socioambiental, a perda da
diversidade bioldgica e cultural, a pobreza associada a destruicdo do patriménio
de recursos dos povos e a dissolucdo de suas identidades étnicas, a desigual
distribuicdo dos custos ecolégicos do crescimento e a deterioracdo da qualidade
de vida. Ao mesmo tempo, 0 ambiente surge como um novo potencial produtivo,
resultado da articulacdo de processos de ordem natural e social que mobilizam a
produtividade ecoldgica, a inovacgdo tecnoldgica e a organizacgao cultura.

Desse modo, o ambiente ndo se caracteriza por ser 0 meio que circunda as espécies e as
populacdes bioldgicas, mas sim, uma categoria socioldgica (e ndo bioldgica), que envolve uma
racionalidade social, configurada por comportamentos, valores e saberes, como também por
novos potenciais produtivos (LEFF, 2001).

Com o passar do tempo, a humanidade veio desenvolvendo uma consciéncia individual,
afastando-se cada vez mais da nocdo de integracdo com o todo e com a natureza. A
individualizacdo chegou ao extremo. Esse ser humano, individualista e totalmente desintegrado
do todo, ndo consegue perceber as relacbes de equilibrio da natureza, agindo de forma totalmente
desarménica sobre o ambiente, causando grandes desequilibrios ambientais (GUIMARAES,
1995).

Ao ser questionado sobre essa consciéncia individual o Professor 06 diz:
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O ser humano, o homem, é bastante individualista. S6 pensa nele préprio. O que
importa para ele é saber que 0s negdcios estdo dando lucros. Em nenhum
momento faz uma reflexdo sobre o que estad acontecendo ao seu entorno. Nao
estd nem um pouco preocupado com o ser humano ou com as questdes
ambientais e sociais. Um exemplo pratico sdo os empresarios das construtoras
imobiliarias, desmatam areas para poder construir casas e prédios.

O professor em sua fala deixa claro que o homem ndo tem essa consciéncia, e que 0
mesmo nao percebe que agindo de forma desarménica estd causando grandes desequilibrios
ambientais, e também esta desrespeitando a natureza.

Em face da crise ecoldgica, configurou-se aos poucos um conceito de ambiente com
uma nova visdo de desenvolvimento humano, reintegrando-se os valores e os potenciais da
natureza, as externalidades sociais, 0s saberes subjugados e a complexidade do mundo negado
pela racionalidade mecanicista, simplificadora, unidimensional e fragmentadora que conduziu o
processo de modernizagdo. Assim, o ambiente configura-se como um saber reintegrador da
diversidade, de novos valores éticos e estéticos e dos potenciais sinergéticos gerados pela
articulacdo de processos ecoldgicos, tecnologicos e culturais (LEFF, 2001).

Essas reflexdes, apontadas por Leff (2001) evidenciam que as relagdes com o MA estéo
diretamente vinculadas a valores e principios que norteiam as inter-relagdes que 0s seres
humanos constituem consigo mesmao, entre si e depois com o0 ambiente que o rodeia.

Comungando com o autor, o Professor 05 conclui,

E neste contexto que a EA se constitui em um instrumento fundamental para a
transformacdo da realidade socioambiental, quando aborda as questdes
ambientais de uma forma integrada, complexa e interdisciplinar, dialogando com
os diferentes saberes numa perspectiva critica /emancipatéria.

Para Loureiro (2007), a EA nessa época estava pautada nas premissas do
preservacionismo, onde o que cabia era o ensino de conteldos e conhecimentos bioldgicos,
destacando os de cunho ecoldgico, a transmissdo de condutas “ecologicamente corretas” e a
sensibilizacdo individual para a beleza da natureza, levando os individuos a mudarem o
comportamento.

Comungando com esse entendimento, Aradjo (2004) diz que esse Viés preservacionista
associado a origem do movimento ambientalista, apresentava o ambiente sob a visdo naturalista,
trazendo atrelada a finalidade de deixar para as geragdes futuras um ambiente preservado. Sendo

assim, a prética educativa buscava sensibilizar efetivamente os individuos para uma relacdo de
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protecdo e preservacdo dos recursos naturais, reduzindo os problemas ambientais a conduta do
ser humano no seu meio.
Essa perspectiva acritica ainda hoje, é corroborada, pois o Professor 04, ao ser

questionado sobre seu entendimento de EA, diz que:

EA seria a maneira das pessoas refletirem sobre o que é ambiente, como
cuidarem do ambiente [...]. E falar como as pessoas devem ser preparadas para
respeitar o meio em que vivem. E transmitir informacdes para a populacio sobre
a conservacao e preservacdo do MA.

E notério que o professor ao se pronunciar sobre seu entendimento demonstra uma
perspectiva acritica. Esse professor possui uma concepgdo preservacionista, desconsidera o
contexto historico, colocando as mudangas estruturais apenas na acao do individuo. Para ele, a
educacdo, a natureza e a sociedade séo pensadas e trabalhadas de forma individual.

Nesse contexto, Carvalho (2001) diz que o papel da EA resume-se em transmitir
informacGes sobre o MA e, assim, sensibilizar o individuo a mudar habitos e comportamentos
considerados predatorios, sem compreender a relacdo que se da no processo, agarrando-se
simplesmente ao fato do sucesso da mudanca comportamental.

E evidente que ndo estou colocando que tratar sobre a preservacdo ndo é importante, mas
€ preciso destacar que o problema sdo as acGes que, em sua grande proporcdo, estdo
desvinculadas do debate sobre o sistema que nos cerca e sua influéncia em nossas vidas.

Segundo o autor, essas categorias de objetivos estdo interligadas, podendo comecar por
qualquer uma, pois todas podem levar a todas; enfatiza, porém, dizendo que “um programa ou
projeto de EA deve sempre estar em sintonia com as diferentes realidades sociais, econdmicas,
politicas, culturais e ecologicas de uma regido ou localidade” (DIAS, 2004, p. 111).

Questionado sobre essas categorias o Professor 01 declara:

Devemos trabalhar EA de forma interdisciplinar envolvendo todas as areas do
conhecimento, realizando varias atividades com o0s alunos como: palestras,
passeios ecoldgicos, trabalhos com tematicas ambientais, com o objetivo de
conscientizar e aplicar os conhecimentos construidos, como forma de preservar,
e com isso termos uma melhor qualidade de vida.

Fica evidenciado no posicionamento desse professor, que a ideia, ao realizar uma

atividade de EA cujo objetivo seja oferecer conhecimentos, esse conhecimento adquirido nos leve
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a desenvolver uma nova habilidade que possa nos sensibilizar a nos levar a participar de novas
iniciativas, criando-se, dessa forma um circulo.

Para Araujo (2004), esse entendimento da EA sinaliza para a transformacgdo social,
econdmica e a construcdo de uma nova mentalidade ambiental. Desse modo, o ambiente é visto
em toda a sua dimensao (politica, econbmica, social e ecoldgica), como uma rede de relacdes
complexas. Sendo assim, a pratica educativa busca a construcéo de novas maneiras de sentir e ver
0 mundo por meio da constru¢do do conhecimento e de saberes ambientais que possibilitam a
participacdo ativa dos membros da sociedade, na direcdo de novos paradigmas de justica social e
qualidade ambiental.

Esse conceito politico, que envolve 0 homem como agente de transformacao social, numa
educacéo potencializada do individuo com um pensar critico e atitudes que visem o bem estar da

coletividade, € manifestado no posicionamento do Professor 08:

[...] Na minha visdo o livro didatico traz em seu bojo trabalhar MA e EA na
maioria das vezes de forma pontual. E trabalhar com reciclagem, com coleta
seletiva, falar sobre a 4gua, poluicdo, sem ter uma sequéncia e sem resolver nada
A Educacdo Ambiental é um meio social de entendermos a realidade. E
conscientizar as pessoas de cuidar do MA. Entdo, se comegarmos a educar as
pessoas desde “pequenininho”, com certeza ndés vamos ter pessoas mais
educadas em relacdo ao MA, entdo ndo é s6 dentro da escola, mas em todos o0s
lugares. Acho que EA ¢é isso, € vocé estar todos os dias, todos 0s momentos
mostrando aos alunos, ndo s6 a teoria, mas as a¢fes do homem. Para mim EA ¢
essa relacdo que o homem tem com o planeta. Eu ndo consigo perceber um
professor independente de sua area, dizer que nao vai trabalhar essa tematica
ambiental.

Verificou-se em seu posicionamento a preocupagdo com a “conscientiza¢do” das pessoas
sobre a questdo EA. Observa-se também que o professor, acredita que é possivel a participacédo
ativa dos membros da sociedade, na direcdo de um mundo mais justo e ecologicamente
equilibrado.

Percebe-se que o professor tem a preocupacdo de trabalhar junto aos alunos a
complexidade do MA sem desvincular da abrangéncia da educacéo, levando em consideracdo o
processo de aprendizagem e a necessidade social de mudar atitudes, habilidades e valores e ndo
apenas comportamento.

Esse professor coaduna com Loureiro (2008), quando argumenta que as dificuldades e

possibilidades indicadas pela sociedade sdo desafios postos que precisam ser assumidos e
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enfrentados pela EA e ndo ignorados ou justificados por respostas simples na adogdo de modelos
de facil aplicacdo, que aliviam angustias, mas pouco ajuda no processo educativo de superagdo
das condicdes de degradacao da vida no planeta.

Carvalho (2004) reforca a no¢do de que a EA Critica é aquela que busca formar o cidaddo
nos aspectos historicos, individuais e sociais, ou seja, tanto o individual quanto o coletivo sdo
essenciais. Tudo é pensado nas relacfes subjetivas e objetivas, considerando todos os aspectos
que as influenciam, sem, no entanto, “hierarquizar” essas relagoes.

Corroborando com o autor o Professor 02 descreve:

Para uma EA Ciritica, o professor tem um papel importante na busca da reflexdo
critica de seus alunos, direcionando os discentes a identificar os problemas
ecoldgicos e sociais, refletindo sobre suas causas, consequéncias e solucdes.
Acredito que guando as pessoas tem a formacdo de EA elas trabalham com
valores humanos, trabalham com a desconstrucdo de alguns conceitos, estigmas,
assim como a cidadania. Entdo o aluno néo se vé individualizado, mas, dentro de
um coletivo.

Verifica-se que o professor possui uma base teodrico-metodolégica critica, trabalha uma
educacdo voltada a formacédo de valores, interesses e ideologias, proporcionando um pensamento
critico e reflexivo, fruto das relacdes entre as pessoas, caracterizadas pela interacdo de diversas
culturas, preparando o aluno para o exercicio da cidadania.

Leff (2001) diz que a EA deve tentar articular, subjetivamente, o educando ao
conhecimento, bem como suas formas de producdo ao fazé-lo descobrir os sentidos e sabores do
saber, ao desenvolver, mais que 0 pensamento critico, um pensamento reflexivo e prospectivo
capaz de combater condutas automatizadas, o pragmatismo e o utilitarismo tdo presentes na
sociedade globalizada moderna.

Para 0 autor a questdo ambiental abre assim uma nova perspectiva epistemoldgica para

compreender o desenvolvimento do conhecimento,

[...] o saber ambiental se constitui através da produgdo e articulacdo de saberes,
para construir novas racionalidades sociais possiveis. Para isto, é necessario
derrubar as fronteiras da “ciéncia normal”, levantar as comportas que permitam
o fluxo interdisciplinar de conhecimentos e abrir o didlogo produtivo entre os
saberes. (LEFF, 2001, p. 178).

Ainda segundo o autor:
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O saber ambiental é um saber enraizado na organizacdo ecossistémica da
natureza, mas esta sempre incorporado a subjetividade e a ordem da cultura. [...]
A natureza como objeto de apropriacdo social € sempre uma natureza
significada. [...] O saber ambiental implica colocar em jogo a subjetividade na
producdo de conhecimentos e traz consigo uma apropriacdo subjetiva do saber
para ser aplicado em diferentes praticas e estratégias sociais. [...] O saber
ambiental € movido pela pulsdo de conhecimento, mas surge como um saber
personalizado, definido por interesses, sentidos existenciais e significados
culturais de sujeitos historicos [...] (LEFF, 2001, p. 192-194).

Se pudéssemos separar saber ambiental e racionalidade ambiental, poderiamos alinhar o
primeiro com o conjunto de saberes e valores de ordem cultural, enquanto que a segunda estaria
mais vinculada ao sistema de conhecimento cientifico e a sua operacionalizagdo técnica.

Essa nova perspectiva abordada por Leff (2001), também é perceptivel na resposta do

Professor 05.

O professor deve trabalhar com valores humanos, com desconstrucdo de alguns
conceitos, estigmas, estereotipos, assim como a interculturalidade, que trabalha
com a educacdo para a cidadania, entdo o aluno ndo enxerga individualmente,
mas dentro de um coletivo [...]. Nesse contexto a educacdo é capaz de formar
sujeitos criticos e conhecedores das relacGes, dos problemas e dos conflitos
existentes no ambiente em que vivem.

Sauve e Orellana (2001) lembram que o MA é uma realidade tdo complexa que escapa a
qualquer definicdo precisa, global e consensual. Para as autoras, mais relevante que se chegar a
uma definicdo, é explorar as suas diferentes representacdes.

As autoras acrescentam que o MA pode ser entendido como:

Natureza (para se apreciar, para se preservar), entendido como recurso (para se
administrar, para se compartilhar), visto como problema (para prevenir, para
resolver), visto como sistema (a ser compreendido para se tomar as melhores
decisdes), como meio de vida (para se conhecer, para ser organizado), entendido
como territério (lugar de pertencimento e identidade cultural), abordado como
paisagem (para se recorrer, para ser interpretado), como biosfera (onde vivemos
juntos ao longo de uma vida), entendido como projeto comunitario (para nos
comprometermos) (SAUVE e ORELLANA, 2001, p. 276).

E evidenciado nessa colocacio que as autoras consideram que dependendo do tratamento

dado ao MA ter-se-&o ancoradas as diferentes representacGes para o conceito.
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Refor¢ando o entendimento de que ha uma “diversidade de definigdes” para 0 conceito
que tramitam de sociedade para sociedade, de uma época para outra, 0s Parametros Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Fundamental quando se refere ao termo transversal MA também o

apresenta ao Vviés das representagdes.

Muitos estudiosos da &rea ambiental consideram que a ideia para a qual se vem
dando o nome de MA ndo configura um conceito que interesse ou possa ser
estabelecido de modo rigido e definitivo, E mais relevante estabelece-lo como
uma representacao social, isto é, uma visdo que evolui no tempo e depende do
grupo social em que é utilizada. Sdo estas representacdes, bem como suas
modifica¢cdes ao longo do tempo, que importam: é nelas que se busca intervir
quando se trabalha com MA (BRASIL, 19983, p. 21).

Essa compreensdo torna-se particularmente especial, quando se tenta entender o campo
tedrico e politico, no qual o conceito emergiu. Assim ganha espaco na sociedade mediante
documentos produzidos por 6rgaos nacionais e internacionais, as quais demonstram expressiva
valorizagdo ao conceito. Se for considerada a velocidade das varias apropriacfes que 0 mesmo
adquiriu, perceber-se-a que se ampliaram seus espacos de participacao.

Considerando essas variacdes de conceituacdo, Reigota (1995) realizou um estudo com o
propdsito de identificar quais as representacées sociais dos individuos em relagdo ao conceito da
MA e como a sociedade o entende. Vale destacar que para Reigota (1995) a expressdo
“representagdes sociais” € definida como senso comum que se tem sobre determinado tema, no
qual se incluem os preconceitos, as ideologias e caracteristicas especificas das atividades
cotidianas, sociais e profissionais dos individuos. Diz ainda que, em determinado contexto, € uma
expressao que se confunde com o sentido da percepcao.

Com base na pesquisa, Reigota (1995) agrupou as representacGes em trés categorias
distintas: A primeira associa MA exclusivamente aos elementos naturais como agua, ar, solo,
fauna e flora. A segunda considera 0 MA numa perspectiva antropocéntrica, em que o0 ser
humano se considera superior e detentor do direito de usufruir, conforme seus desejos, dos
elementos da natureza que se encontram ao seu redor. E finalmente, a terceira categoria,
exterioriza uma percepgdo mais integrada entre os elementos constituintes do meio, incluindo
neste, 0s seres humanos, 0s quais ndo se encontram em uma situacdo de superioridade ou de

posse, passando do estado de ser superior para o estado de igualdade, sendo assim, parte do meio.
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A essa perspectiva, denominou de interacdo complexa de configuracfes sociais, biofisicas,

politicas, filosoficas e culturais, pois segundo o autor:

Em transformando o espago, os meios natural e social, 0 homem também é
transformado por eles. Assim, 0 processo criativo € externo e interno (no sentido
subjetivo). A transformacdo interna e externa caracteriza a historia social e a
historia individual onde se visualizam e manifestam as necessidades, a
distribuicdo, a exploracdo e 0 acesso aos recursos naturais, culturais e sociais de
um povo (REIGOTA, 1995, p. 29).

Diante do exposto, constata-se que diferentes autores e instituicbes apresentam definicdes
variadas e de diferentes niveis de abrangéncia para o conceito MA. Devido a essa consideravel
dificuldade de se chegar a um acordo, ele € definido de modo diferenciado por especialistas de
diferentes areas do conhecimento, indicando, desse modo, que ainda esta em construcéo e quica
muito distante de chegar a um conceito decorrente das transformacfes a que certamente estdo
submetidas as sociedades e as ciéncias.

Essa variabilidade de entendimento do conceito também foi verificada no posicionamento
dos professores ao responder o questionario, haja vista que cada sujeito possui concepcOes
diferentes, sendo resultado da trajetoria que depende ndo s6 das condigdes materiais que cercam
cada individuo, mas, também, de conhecimentos e conteldos afetivos, éticos, ideoldgicos,
filosoficos que condicionam a propria percepcao.

Desse modo, ressalta-se a importancia de se trabalhar junto aos alunos o entendimento a
respeito da complexidade do conceito MA, ndo apenas em seus aspectos bioldgicos, mas também
nos aspectos fisicos, sociais, culturais, éticos, politicos e econdmicos, pois, a reflexdo, sobre esse
ambiente que ndo € Unico e singular, mas plural e heterogéneo, levara a interpretacdes valiosas
que poderdo alicercar saberes, 0s quais quando incorporados emergirdo em atitudes de acdo

significativas e aprendizados proficuos.

2.2 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL: MUNDO, BRASIL,
SERGIPE

2.2.1 Educagdo Ambiental no Mundo
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Segundo Boff (2003), no periodo pos-guerra houve uma mudanca do estado de
consciéncia da humanidade em funcdo do pavor que as bombas nucleares trouxeram: a acao
humana sobre 0o meio passou a ter consequéncias evidentes, a visao de que a Terra era inesgotavel
e invulneravel e que a vida continuaria a mesma e para sempre em dire¢do ao futuro, passou a
ndo mais existir. Galli (2008), afirma que é a partir dessa mudanca que surge a nocdo de
problemas ambientais em d&mbito mundial e no contexto brasileiro. E nesse cenario que surgem
também os movimentos sociais pacifistas e de luta pelos direitos humanos, sobretudo a partir da
década de 1960.

Essa década entdo é considerada por varios autores, como sendo um periodo marcado por
grandes eventos que refletiram sobre as questfes de MA. Uma importante producgéo da época foi
o livro Primavera Silenciosa, da biéloga e jornalista Rachel Carson (2010)*, uma das pioneiras da
conscientizacdo de que o ser humano e 0s animais estdo em interagdo constante com 0 meio em
que vivem.

Na década de 1970, surgem os sinais de uma crise socioambiental, caracterizada com uma
crise global que incorpora e atingem todos os continentes, sociedades e ecossistemas planetarios,
ressignificando fronteiras geogréficas, politicas e sociais (LIMA, 2008). Essa crise tem por
consequéncia os proprios resultados das acbes predatdrias do ser humano, como aquecimento
global, a falta de agua potavel, a escassez dos recursos naturais, a extingdo de animais, entre
outros, evidenciados com frequéncia pelos meios de comunicagéo.

O marco inicial da EA é a Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
Humano - CNUMA realizada entre 5 a 15 de junho de 1972% em Estocolmo. O grande objetivo
desse evento foi a discussdo sobre formas de mitigacdo dos problemas causados pelos impactos
do modelo de desenvolvimento para o futuro do planeta (SCOTTO, CARVALHO e

GUIMARAES, 2007).Nessa Conferéncia, deu-se especial enfoque & dimensdo planetaria dos

1o Livro A Primavera Silenciosa, Rachel Carson mostrou como o DDT penetrava na cadeia alimentar e acumulava-
se nos tecidos gordurosos dos animais, inclusive do homem (chegou a ser detectada a presenca de DDT até no leite
humano), com o risco de causar cancer e dano genético.

A maior contribuicdo de A Primavera Silenciosa foi a conscientizacdo publica de que a natureza é vulnervel a
intervencdo humana. Poucas pessoas até entdo se preocupavam com problemas de conservagao, a maior parte pouco
se importava se algumas ou muitas espécies estavam sendo extintas.

Mas o alerta de Rachel Carson era assustador demais para ser ignorado: a contaminagdo de alimentos, os riscos de
cancer, de alteracdo genética, a morte de espécies inteiras... Pela primeira vez, a necessidade de regulamentar a
producdo industrial de modo a proteger 0 meio ambiente se tornou aceita.

2 O dia 5 de junho, que marcou o inicio desse evento, posteriormente foi declarado pela ONU como Dia Mundial do
Meio Ambiente.
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problemas ambientais, analisando os impactos ndo devidamente considerados nos processos de
crescimento econdmico. Esse periodo ficou caracterizado como um tempo de busca para uma
conceituacdo mais efetiva da EA, criando-se a expectativa de que a educagao deveria responder
ao quadro de perplexidade apresentado, educando os cidaddos para cuidarem melhor do MA.
Desse modo, a Conferéncia de Estocolmo é considerada como o primeiro pronunciamento oficial
sobre a necessidade de uma educacdo de carater global e, por isso, converteu-se numa
recomendacéo universal.

Apo6s a Conferéncia de Estocolmo, foram tomadas algumas medidas, entre elas a criacao
do Programa Nacional de Meio Ambiente- PNUMA, a recomendacdo de que deveria ser
estabelecido um Programa Internacional de Educacdo Ambiental- PIEA; assim como foi
designada a UNESCO — Orgéo da Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e
Cultura, para divulgar e realizar seminarios com o objetivo de estabelecer os fundamentos
filosoficos e pedagogicos da EA, reconhecida pelos participantes da Conferéncia como um dos
elementos na investida geral contra a crise ambiental no mundo (DIAS, 2004).

Por conseguinte, a UNESCO realizou varios encontros e seminarios, dentre eles, o
Encontro Internacional em Educacdo Ambiental, acontecido em 1975, em Belgrado, onde houve
o lancamento oficial do Programa Internacional de Educacdo Ambiental - PIEA, proposto na
Conferéncia de 1972, assim como a formulacdo dos principios e orienta¢fes que subsidiariam as
acOes do programa, expandindo os limites de atuacdo da EA, que agora passa, entdo, a nao se
preocupar somente com a melhoria e preservacdo do ambiente (Conferéncia de Estocolmo), como
também com a melhoria da qualidade de vida para os presentes e futuras geracées. O documento
conhecido como “A carta de Belgrado” que propunha objetivos indicativos para a efetivagcdo da
EA no mundo, expressando a necessidade do exercicio de uma nova ética global que
proporcionasse a erradicacdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluicdo, da dominacao
e exploracdo humana foi formulada nesse encontro (DIAS, 2004).

O autor chega afirmar que a Conferéncia citada constitui-se 0 marco mais importante da
evolucdo da EA, pois contribui para preservar sua natureza, definir seus principios, objetivos e
caracteristicas, formulando recomendaces e estratégias pertinentes aos planos regional, nacional
e internacional. Nessa Conferéncia, foram estabelecidas recomendagdes e foram elaboradas cinco

categorias de objetivos para a EA:



38

1-Consciéncia...ajudar os individuos e grupos sociais a sensibilizarem-se e
adquirirem consciéncia do meio ambiente global e suas questdes;
2-Conhecimento...adquirirem diversidade de experiéncias e compreensdo
fundamental sobre o meio ambiente e seus problemas;

3-Comportamento... comprometerem-se com uma série de valores, e a sentirem
interesse pelo meio ambiente, e participarem da protecdo e melhoria do meio
ambiente;

4-Habilidades...adquirirem as habilidades necessarias para identificar e resolver
problemas ambientais;

5-Participacdo: proporcionar... possibilidade de participarem ativamente das
tarefas que tém por objetivo resolver os problemas ambientais. (DIAS, 2004, p.
111).

Segundo o autor, essas categorias de objetivos estdo interligadas, podendo comecar por
qualquer uma, pois todas podem levar a todas; enfatiza, porém, dizendo que “um programa ou
projeto de EA deve sempre estar em sintonia com as diferentes realidades sociais, econdmicas,
politicas, culturais e ecologicas de uma regido ou localidade” (DIAS, 2004, p. 111).

Vale ressaltar que essas categorias citadas nessa conferéncia serviram de base para a
elaboracdo dos objetivos fundamentais da EA que constam na Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999).

Para Adams (2005) a EA foi definida nessa I Conferéncia Intergovernamental sobre EA
em Thbilisi como “uma dimensdo dada ao conteudo e a pratica de enfoques interdisciplinar, de
uma participacdo ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade” (ADAMS, 2005).
Nessa definicdo, percebe-se que é destacado o carater interventivo e politico da EA, além da
sintonia com o discurso da interdisciplinaridade.

Apos a Conferéncia de Thilisi realizada na Gedrgia em 1977, aconteceram inumeros
outros encontros e estudos, marcados por intensa reflexdo onde foram elaborados variados
trabalhos e pesquisas, estando o MA sempre em primeiro plano. Essas discussfes evidenciaram
dois outros pilares para a EA (ARAUJO, 2004).

O primeiro, ratificado pelo Seminario Internacional sobre o carater Interdisciplinar da EA
no ensino de 1° e 2° grau, realizado em Budapeste, 1980, por iniciativa da UNESCO e do
Programa Internacional de Educacdo Ambiental - PIEA. O Seminario promoveu a introducao e
discussdo sobre a interdisciplinaridade, através das publicacdes de guias e mddulos para a EA,
por meio de eventos que originaram a troca de informacdes e experiéncias e, também, por
reunides de especialistas para aprofundamento de aspectos tedricos e conceituais da EA

(ARAUJO, 2004).
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2.2.2 Educagdo Ambiental no Brasil

Neste interim, no Brasil, em1981 foi instituida a PNMA — Politica Nacional do Meio
Ambiente por meio da Lei 6.938/81, considerada a mais importante lei ambiental do Brasil, a
qual assegurava um tratamento abrangente, sistemético e instrumentalizado para a protecdo do
MA em todo o territorio nacional, introduzindo questGes ambientais nos curriculos escolares. O
artigo 1° inciso VII, da Lei reza que compete ao Poder Publico, nas diferentes esferas do
governo, “orientar a educacdo em todos os niveis para a participacdo efetiva do cidaddo e da
comunidade na defesa do MA, cuidando para que os curriculos escolares das diversas matérias
obrigatorias contemplem o estudo da ecologia” (BRASIL, 1981).

A Politica Nacional do Meio Ambiente — Lei Federal 6.938/81 (BRASIL, 1981) instituiu
também o Sistema Nacional de Meio Ambiente — SISNAMA, cujo objetivo é organizar todas as
instancias, especialmente as governamentais e o Conselho Nacional do Meio Ambiente —
CONAMA, que define as medidas legais da Politica Nacional do Meio Ambiente. Contudo, a
regulamentacdo desses 6rgaos ocorreu somente em 06 de junho de 1990, através do Decreto
99.274/90 (BRASIL, 1990).

De acordo com Dias (2004), o CONAMA oficializou o conceito de EA apresentando-o
como “um processo de formagao orientada para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre
as questdes ambientais, e de atividades que levem a participacdo das comunidades na preservagédo
do equilibrio ambiental” (DIAS, 2004, p. 98).Esse documento enfatizou a urgéncia da introducédo
da EA, propondo, que fosse iniciada a partir da escola, numa abordagem interdisciplinar, levando
a populacao posicionamento em relacdo a fenbmeno ou circunstancias do ambiente.

O segundo pilar evidenciou-se em 1983 quando foi criada a Comissdao Mundial para o
MA e o Desenvolvimento, conhecida como Comissdo Brundtland, a qual possuia o intento de
pesquisar 0s problemas ambientais em ambito internacional, visando a estudar caminhos
alternativos que permitissem a sustentabilidade do planeta (ARAUJO, 2004).

No inicio da década de 1990, foi definida a realizacdo da Il Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em 1992, ficando
conhecida como RIO-92. Essa Conferéncia resultou na construcdo do Tratado de Educacédo
Ambiental para sociedades sustentaveis e responsabilidade global, que apresenta os seguintes

principios:
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1-A Educagdo Ambiental deve basear-se num pensamento critico e inovador;
2-Ter como proposito formar cidaddos com consciéncia local e planetéria;

3-Ser um ato politico, baseado em valores para a transformacao social;
4-Envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relagéo entre o ser humano, a
natureza e o universo de forma interdisciplinar;

5-Deve estimular a solidariedade, o respeito aos direitos humanos e a equidade
(BRASIL, 2001).

Nessa perspectiva, a EA deve gerar, com urgéncia, mudancas na qualidade de vida e
maior consciéncia de conduta pessoal, assim como harmonia entre os seres humanos e destes com
outras formas de vida, sendo que a finalidade almejada é tornar os individuos criticos e
autdbnomos para fazerem suas escolhas.

Reigota (2009) diz que é necessario observar que essa foi a primeira Conferéncia das
Nacdes Unidas na qual a sociedade civil pode participar. A partir dai, a intervencao e participacdo
cidadas, destacadas pela agenda politica planetaria, deixaram de ser apenas um curso bem
intencionado e a problematica ambiental adquiriu maior visibilidade pablica.

O principal documento extraido dessa Conferéncia foi a Agenda 21, definido como um
instrumento de planejamento para a construcdo de sociedades sustentaveis, em diferentes bases
geograficas que concilia métodos de protecao ambiental, justica social e eficiéncia econdmica.

A Agenda 21 é um processo de planejamento participativo, com o objetivo de envolver a
todos nas discussdes dos principais problemas ambientais e na formacdo de parcerias e
compromissos para a sua solucdo a curto, medio e longo prazo, fazendo analise e
encaminhamentos das propostas para o futuro dentro de uma abordagem integrada e sistémica das
dimensdes econdmica, social, ambiental e politico-institucional. Desse modo, o enfoque do
processo de planejamento apresentado ndo é restrito as questdes ligadas a preservacdo e
conservacdo da natureza, mas sim, a uma proposta que rompe com o planejamento dominante nas
Gltimas décadas com predominancia do enfoque econdmico (AGENDA 21, 1997).

Dentro desse contexto, é perceptivel que, em contraste com a Conferéncia de Estocolmo
de 1972, a Conferéncia do Rio orientou-se para o desenvolvimento, e que a Agenda 21 ndo é uma
Agenda apenas Ambiental e sim uma Agenda de Desenvolvimento Sustentavel, na qual, o MA é
considerado de primeira ordem e a EA 0 processo de promocgao estratégico para se atingir a

sustentabilidade.
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O conceito de desenvolvimento sustentdvel assinalado na Agenda 21 representa
importante avanco na medida em que considera a sustentabilidade como um novo critério basico
e integrador das politicas publicas ambientais e educacionais referentes a conscientizacéo da crise
ambiental. Esse documento busca novos enfoques integradores relacionados a equidade, a
igualdade, a justica social e a ética entre 0s seres vivos, ou seja, um conceito que conduz a um
processo que invoca nova redefinicdo do modelo de producdo dominante.

De acordo com o PNUMA, uma sociedade sustentavel € aquela que vive em harmonia

com nove principios interligados (BRASIL, 1998c, p. 31-32).

1-Respeitar e cuidar da comunidade e dos seres vivos;

2-Melhorar a qualidade de vida humana;

3-Conservar a vitalidade e a diversidade do Planeta;

4-Minimizar o esgotamento dos recursos ndo renovaveis;

5-Permanecer nos limites de capacidade de suporte do planeta Terra;
6-Modificar atitudes e praticas pessoais;

7-Permitir que as comunidades cuidem do seu préprio ambiente;

8-Gerar uma estrutura nacional para a integracdo de desenvolvimento e
conservacao;

9-Constituir uma alianca global.

Dessa forma, uma sociedade fundamentada nesses principios compromete-se com a
protecdo da vida na Terra, reconhece a importancia do papel da educacdo na formacao de valores
e atitudes, que contribuam para a transformacdo humana e social, estimula a interdependéncia e
diversidade justa e ecologicamente equilibrada entre os povos.

Apos a realizacdo da Conferéncia RIO-92, foram criado em novembro de 1992 o
Ministério do Meio Ambiente - MMA, com a missdo de promover a adocdo de principios e
estratégias para o conhecimento, a protecdo e a recuperacdo do MA, o0 uso sustentavel dos
recursos naturais, a valorizacdo dos servicos ambientais e a insercdo do desenvolvimento
sustentavel na formulacdo e na implementacdo de politicas publicas, de forma transversal e
compartilhada, participativa e democratica, em todos 0s niveis e instancias do governo e
sociedade (BRASIL, 1998).

Em face a Constituicdo Federal e dos compromissos assumidos com RIO - 92, o governo
brasileiro instituiu em 1994, o Programa Nacional de Educacdo Ambiental - PRONEA,

sintonizado com o Tratado de Educacdo Ambiental para a Sociedade Sustentivel e
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Responsabilidade Global, em parceria com o Ministério do Meio Ambiente — MMA, 0 Ministério
da Educacdo — MEC e o Ministério da Ciéncia e da Tecnologia — MCT.
O programa preveé trés agoes:

1-Capacitacdo de gestores e educadores;

2-Desenvolvimentos de acfes educativas;

3-Desenvolvimento de instrumentos e metodologias, contemplando sete linhas
de acéo:

3.1-Educacdo Ambiental por meio do ensino formal;

3.2-Educacdo no processo de Gestdo Ambiental;

3.3-Campanhas de Educacdo Ambiental para usuarios de recursos naturais;
3.4-Cooperagdo com meios de comunicagdo e comunicadores sociais;
3.5-Articulacdo e integracdo comunitaria;

3.6-Articulagdo intra e interinstitucional;

3.7-Rede de centros especializados em Educacdo Ambiental em todos o0s
Estados (BRASIL/MMA/PRONEA, 2005).

Esse documento apresenta a preocupacdo em propor acGes que contribuam para a
construgdo de sociedades sustentaveis. E uma tentativa clara de englobar todas as questdes que
fazem da EA um processo complexo, onde muitos fatores interagem e se intercomunicam,
fazendo com que esteja presente nos varios espacos, sejam eles de educacao formal e ndo formal
colocando a participacdo social como fator preponderante para que a EA se concretize.

Em 1996 ¢ sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, Lei
9.394/96 que estabelece a EA como diretriz para a elaboracéo de curriculos. Toda a normatizagéo
brasileira repercute nas diretrizes para a EA, emanadas das conferéncias multilaterais que
ocorreram a partir da década de 70.

Desde 1997, os professores passaram a contar com um instrumento oficial de apoio a
implementacdo da EA nas escolas, os PCNs, nos quais o0 MA aparece como tema transversal em
todos os ciclos da educacgdo fundamental, independente da area de ensino (BRASIL, 1998).

Os PCNs trouxeram em seu bojo sugestdes, objetivos, contetudos e fundamentacéo teorica,
dentro de cada area do conhecimento, com o intuito de subsidiar o trabalho docente. A novidade
ficou por conta da inclusdo do MA como tema transversal.

No ano de 1999, o Programa Nacional de Educacédo Ambiental — PRONEA culminou com
a criacdo de uma legislacdo especifica para a EA, levantando questdes com a

interdisciplinaridade, a sustentabilidade e a capacitacao.
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Dentro da interdisciplinaridade, foi determinado que a EA deva-se constituir como pratica
educativa integrada, ndo se constituindo em disciplina especifica. A sustentabilidade destaca,
entre os principios basicos da EA, o enfoque holistico, democratico e a concepg¢do do MA em sua
totalidade, considerando a interdependéncia ante o meio natural, socioecondmica e cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade.

Ainda no sentido da busca pela promocdo da EA, em 1999 é criada a Lei 9.795/99, que
dispbe sobre EA e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA que evidencia 0s
principios basicos e objetivos da area de conhecimento, as obrigacfes dos diversos atores
envolvidos, as linhas de acdo, 0s niveis de ensino, suas modalidades e o papel do ensino ndo
formal (SANTOS, 2003).

A Lei 9.795/99 em seu art. 1°%presenta a EA como sendo “os processos por meio dos
quais os individuos e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do MA, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999). Desse modo, a EA
passa a configurar uma forma de promover a construcao do conhecimento, visando despertar nos
envolvidos a sensibilidade, o conhecimento, a competéncia, a responsabilidade e a participacao.

A Lei 9.795/99 traz em seu bojo, a presenca da EA no curriculo das instituicdes de ensino
publico e privado, englobando; Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino
Superior, Educacdo Especial, Educacdo Profissional, Educacdo de Jovens e Adultos, todavia,
coloca que ndo deve ser implantada como disciplina especifica nos curriculos (BRASIL, 1999).

Fazendo uma leitura cuidadosa do documento, percebe-se também, que a EA é
apresentada como uma possibilidade inovadora, tendo seus objetivos escritos num formato

participativo e critico:

1-O desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente, em suas
maltiplas e complexas relagGes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos,
legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos;

2-A garantia de democratizacdo das informagdes ambientais;

3-0 estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

4-0 incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade de ambiental como um valor inseparavel de exercicio da cidadania;
5-0 estimulo a cooperacéo entre as diversas regides do Pais, em niveis de micro
e macrorregides, com vistas & constru¢cdo de uma sociedade ambientalmente



44

equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

6-O fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade (BRASIL, 1999).

Assim sendo, é possivel observar que os objetivos da EA, colocado pela PNEA, enfatizam
0s multiplos aspectos que permeiam e influenciam a vida em sociedade, ndo reduzindo a EA a
aspectos naturais, e sim dimensionando através do reconhecimento das diferencas e do respeito a
esses aspectos; sao enfocados, também, fatores como a qualidade ambiental, ligada diretamente
ao exercicio da cidadania e da solidariedade.

Eles reforcam ainda, a importancia dada tanto a formacdo da consciéncia quanto a da
solidariedade, chamando a atencéo para a EA ser o alicerce de um conhecimento que possa vir a
ser democratizado, permitindo as pessoas livre acesso a ele, instigando-se a participacdo, cientes
da responsabilidade, dos direitos e dos deveres que todos tém com melhor qualidade de vida.

Vale destacar que no artigo 4° da Lei 9.795/99, em seus oito incisos, encontram-se 0S

principios basicos que devem nortear a pratica da EA em sua acdo educativa:

I- O enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

II- A concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

I11- O pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter,
multi e transdisciplinaridade;

IV- A vinculacdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais;

V- A garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI- A permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VII- A abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VI11I- O reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural (BRASIL, 1999).

Percebe-se que o artigo acentua o aspecto da formacdo da consciéncia, da participacdo e
da acdo como essencial para a EA critica ser realmente efetivada, fazendo uma intervencdo que
ndo se basta a “sala de aula”, projetando-se, sobretudo, na diregdo de uma acgéo de fato, frente a
problematica ambiental.

Nesse sentido, Guimaraes (1995, p, 26 - 27), cita um trabalho de Gongalves (1990) onde a

autora coloca:
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Que a EA néo deve ser entendida como um tipo especial de educagdo. Trata-se
de um processo longo e continuo de aprendizagem de uma filosofia de trabalho
participativo em que todos: familia, escola e comunidade; devem estar
envolvidos. O processo de aprendizagem de que trata a EA, ndo pode ficar
restrito exclusivamente a transmissdo de conhecimentos, a heranga cultural do
povo, as geracfes mais novas, ou a simples preocupagdo com a formulagédo
integral do educando inserindo em seu contexto social. Deve ser um processo de
aprendizagem centrado no aluno, gradativo, continuo e respeitador de sua
cultura e de sua comunidade. Deve ser um processo critico, criativo e politico,
com preocupagdo de transmitir conhecimentos, a partir da discusséo e avaliacdo
critica dos problemas comunitarios e também da avaliagdo feita pelo aluno, de
sua realidade individual e social, nas comunidades em que vive (GONCALVES
apud GUIMARAES, 1995, p. 26 - 27).

Comungando com essa visdo, Guimaraes (1995) diz que a educacdo deve ser critica, para
que se possa compreender a sociedade como um sistema, onde as partes vao influenciar o todo
que, por sua vez, influenciara o individuo.

Carvalho (2004) reforca a nocao de que a EA Critica € aquela que busca formar o cidadao
nos aspectos historicos, individuais e sociais, ou seja, tanto o individual quanto o coletivo sdo
essenciais. Tudo é pensado nas relacfes subjetivas e objetivas, considerando todos os aspectos

que as influenciam, sem, no entanto, “hierarquizar” essas relagoes.

2.2.3 Educacdo Ambiental em Sergipe

Em Sergipe no ambito da EA datam de 1989 com a criacdo de um setor de EA na
Superintendéncia do IBAMA no estado. Em 1991, foi assinado um protocolo de intencGes entre o
IBAMA, ADEMA, UFS, EMSURB e SEED visado a realiza¢cdes de a¢cdes conjuntas de EA. Em
1992, nove instituicdes compuseram a Comissdo Interinstitucional de Educacdo Ambiental sob a
coordenacdo do IBAMA. A partir dai, decidiu-se trabalhar na formacdo de agentes
multiplicadores em Sergipe. As acdes foram iniciadas dentro da Secretaria de Estado da
Educacdo através de cursos. Ainda no ano de 1992, foi realizado o 1° Curso de Formacéo
Ambiental para professores da rede publica de ensino. Apds este marco, varios projetos
comecaram a ser elaborados e executados nas escolas.

Ainda em 1992, aconteceu o | Encontro de Professores Sensibilizados em Educagao

Ambiental do Estado de Sergipe. Durante este evento, técnicos do IBAMA e da SEED
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idealizaram a criacdo da Rede de Educacdo Ambiental de Sergipe, com o0 objetivo de
implementar agdes formais e informais de EA.

Na escola da rede estadual em Sergipe, a EA foi iniciada por meio de atividades
promovidas pela Secretaria de Estado da Educacdo. Em 2003, foi elaborado por esta secretaria o
Programa Estadual de Educacdo Ambiental. Ainda nesse ano, o programa ‘“Vamos Cuidar do
Brasil com as Escolas”, uma ag¢io do Orgio Gestor da Politica Nacional de Educa¢io Ambiental,
chega também as escolas sergipanas. A culminancia desse programa foi a realizacdo da
Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, que aconteceu nos anos de 2003,
2005 e 2008. Essa conferéncia foi idealizada com o objetivo de envolver os adolescentes nas
discussdes ambientais, criando redes de Juventudes e acdes permanentes nas escolas, tais como a
criacdo da Comisséo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola e a Agenda 21. Escolar.

Em 2008 e 2009 houve um amplo debate em torno da Politica Estadual de Educacéo
Ambiental (Lei 6.882/2010). A Secretaria Estadual do Meio Ambiente e dos Recursos Hidricos
estabeleceu diretrizes, contetdos, linhas de acéo e outros elementos indispensaveis a execucao da
Politica. A lei foi aprovada e divulgada em abril de 2010, caracterizando-se como um importante
marco para a Educacdo Ambiental no Estado de Sergipe, dando possibilidades para a criagdo e
articulacdo de programas que possam viabilizar as praticas de EA em niveis formal e informal.

Com esse breve panorama-historico, podemos destacar como a EA constituiu-se como
pratica socioeducativa e como politica publica. Sendo reconhecida como um importante processo

na busca pela sustentabilidade do planeta.

2.3 EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A insercdo da Educacdo Ambiental no Contexto Educacional esta atrelada a abordagem
de atitudes, de cultura, de qualidade de vida, de respeito, de ética, de cidadania, de sociedade, de
natureza, de recursos naturais, de dgua, de energia, de ar, de terra, e outros de alcance da EA.
Deve-se buscar, para essa pratica, estabelecer um olhar abrangente e integrador sobre todos esses
aspectos e ndo a mais comum visdo fragmentada.

Segundo Carvalho (2006), a Educagdo Ambiental no Contexto Educacional ¢ uma
proposta de carater educativo, que nasce em um momento historico de alta complexidade. Sendo

considerada uma tentativa, entre outras em busca de responder aos sinais de faléncia de todo um
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modo de vida, o qual j& ndo sustenta as promessas de felicidade, progresso e desenvolvimento.
Desse modo, suas questdes no contexto educacional buscam o resgate da vida humana, o “re-
nascimento” da visdo holistica e de todos os ecossistemas existentes, uma vez que um dos seus
objetivos é a melhoria da qualidade de vida associada a sustentabilidade dos recursos naturais
(FERREIRA, 2009).

Melo (2000) define a EA como uma aprendizagem que procura despertar a sensibilidade,
0 conhecimento, a competéncia, a responsabilidade e a participacdo politica. Esta educacdo
vislumbra a construcdo de uma consciéncia critica que permita o entendimento e a intervencao de
todos os setores da sociedade, encorajando o surgimento de um novo modelo social, em que a
preservacdo dos recursos naturais seja compativel com o bem-estar socioecondmico da
populacéo.

Para Leff (2001, p. 144);

O saber ambiental surge como um conjunto de paradigmas de conhecimento, de
disciplinas cientificas, formacgdes ideoldgicas, sistemas de valores, crencas e
conhecimentos e praticas produtivas sobre os diferentes processos e elementos
naturais e sociais que constituem o ambiente, suas relacfes e seus potenciais.

Essas relacdes do ser humano com a natureza, proposta pelo saber ambiental, se afloram
a medida que a humanidade aumenta sua capacidade de intervir no ambiente para satisfacdo das
suas necessidades, onde se evidencia o surgimento de um processo de degradacdo ambiental que
exige providéncias quanto as agdes que possam Vir a minimizar tais impactos negativos.
Lamentavelmente, os sistemas educacionais, com fortes vicios das tendéncias pedagdgicas
liberais tradicionais, ndo tém compreendido ou aceito a EA, o que dificulta a consolidacdo desta
pratica multifacetada e interdisciplinar (PCNs, 1997). Segundo Leff (2001), tem sido dificil
definir uma metodologia que seja aplicada a diferentes niveis de ensino ou mesmo projetos
educativos, apontando para uma grande diversidade de projetos em EA associada a estratégia de
formacdo, o que reflete a diversidade tematica inerente a problematica ambiental.

Para que haja sucesso nas atividades escolares que visam a abordagem ambiental, faz-se
necessario o desenvolvimento de novas préaticas pedagdgicas que propiciem atividades
sensibilizadoras, oportunizando um contato com os sentidos a fim de ampliar a percepcao sobre o
ambiente em que vivemos. Tal preocupagéo é também fruto de uma nova forma de organizacdo

fisica presente nas escolas em que s&o privilegiados espacos para as novas salas de aula, privando
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as criangas de um convivio com elementos naturais essenciais a sua vida (agua, terra, planta), o
que nos leva a perceber uma despreocupacdo ou falta de entendimento da importancia de se
preservar a qualidade da vida escolar (CARVALHO, 2006).

Para vivenciar as potencialidades existentes em cada ser humano, ndo podemos esquecer
o grande envolvimento das relagbes politicas, sociais e ambientais presentes neste contexto. O
processo de insercdo da EA no contexto educacional nos leva a necessidade de refletir e associar
a atitude com a acdo, a teoria com a pratica, o pensar com o fazer proporcionando uma
dialogicidade entre os envolvidos no processo (FREIRE, 1996). Nesse sentido, o papel
participativo e atuante do educando e do educador é de grande importancia na construcdo do
processo de inser¢do da EA na pratica pedagogica, proporcionando a juncdo do dominio das
emocOes e do conhecimento, o afetivo e 0 cognitivo, para atuar na constru¢cdo de uma nova
realidade.

Verifica-se que a insercdo da EA, como tematica a ser trabalhada em sala de aula deve
ser desenvolvida a fim de contribuir com a formacgéo dos educandos no sentido de construirem
uma consciéncia global das questdes relativas ao MA, possibilitando uma mudanca de atitudes e
valores nos docentes que ainda se encontram em processo de construcdo de seus proprios
conhecimentos. Vale ressaltar que para Reigota (2009) a EA deve buscar incentivar o individuo a
participar ativamente da resolucdo dos problemas no seu contexto de realidade, sendo constituida
por meio de um processo continuo. Dessa forma permite-se que os envolvidos aprendam os
conhecimentos, os valores, as habilidades, que os proporcionardo agir individual e coletivamente,
na resolucdo dos problemas ambientais presentes e futuros.

Segundo Freire (1996), na educacdo ndo basta apenas cumprir com uma exigéncia
tedrica, como simplesmente transmitir conteidos. E preciso ir além para preencher as lacunas
com relacdo a construcdo do conhecimento, € preciso promover, além de atividades, a insercéo da
comunidade na escola demonstrando a importancia dessa acdo para a EA, visto que, o seu papel é
mais que o transmissor de informacdes sobre tematicas ambientais, deve construir experiéncias e
vivéncias embasadas na dialogicidade e na reciprocidade.

Freire (1996) adverte que o profissional que vai trabalhar com o processo de ensino e
aprendizagem precisa possuir uma postura que desperte a curiosidade no aluno de maneira a
produzir uma compreensao sobre aquilo que esta comunicando. Por outro lado, do educando é

solicitada sua participacdo no ato de pensar e de agir com atitudes assertivas, a fim de que sua
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reflexdo critica seja desenvolvida ou aprimorada, possibilitando-o reconhecer-se como um ser

pensante, comunicador e transformador, pois,

[...] ensinar ndo € transferir contelido a ninguém, assim como aprender ndo é
memorizar o perfil do contetdo transferido no discurso vertical do professor.
Ensinar e aprender tem a ver com o esforco metodicamente critico do professor
de desvelar a compreensdo de algo e com o empenho igualmente critico do
aluno de ir entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de
desvelamento que o professor ou professora deve deflagrar. [...] ensinar ndo é
transferir a inteligéncia do objeto ao educando, mas instiga-lo no sentido de que,
como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir e comunicar o inteligido.
(FREIRE, 1996, p. 118-119).

Essas reflexdes, apontadas pelo autor, esta evidenciada fala do Professor 03 no momento

e que,

[...] a educacdo deve ir além da transmissdo de conteudos, proporcionando ao
educando o desenvolvimento de sua criticidade, contribuindo para o surgimento
de novos conceitos e valores voltados para a reconstrucdo da sociedade. Sé
assim podemos trabalhar de forma critica e transformadora.

Em face disso, 0 respeito a dignidade e a autonomia proporcionada ao educando é téo
importante quanto os valores assumidos e transmitidos pelo educador, o qual deve atuar
conforme os ensinamentos que pretende transmitir para que venham a ser incorporados pelo
aluno. Em outras palavras, mister se faz a presenca de uma coeréncia entre o que € ensinado e o
que é vivenciado pelo educador. For¢oso reconhecer, deste modo, que o professor ha de inspirar

seus alunos, de conduzi-los a reflexdo critica.

2.3.1 Escola como espaco de formacao

A Educacdo Ambiental na escola é fundamental para todas as pessoas, visto que ela ird
transmitir elementos novos, para a formacao de cidaddos autbnomos, participativos, capazes de
atuar com competéncia, dignidade, responsabilidade no meio em que vive, ela tem o papel que
vai além de transmissdo de contetdos, ou seja, dar continuidade, ao processo de socializa¢do

iniciado pela familia.
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A palavra educacio® sugere que se trata de uma troca de saberes, de uma relacio do
individuo com o mundo que o cerca e com outros individuos. O adjetivo “ambiental” tempera
essa relacédo inserindo a percepcao sobre a natureza e a forma como 0s humanos interagem entre
siecomela[...] (SEGURA, 2001, p. 43).

As criancas dentro do seu ambiente escolar devem ser orientadas para ter uma postura
diante de sua vida e da realidade do mundo em que vivem, assumindo novas responsabilidades.
Promover um aprendizado sobre a importancia da defesa da qualidade ambiental significa
despertar os cidaddos para a responsabilidade de cada um na defesa da vida. Mas ampliar o nivel
de responsabilidade dos cidaddos diante das questdes ambientais passa primeiro, por provocar
mudangas na compreensao a respeito da préopria importancia do ambiente (SEGURA, 2001, p.
51).

O papel da escola ndo é modelar as pessoas, como se fossem simples materias - primas ou
qualquer produto, mas o papel de transformar. Porém, na maioria das vezes o poder de decidir
junto dos alunos nem sempre acontece.

SO se aprende a ser cidaddo participando das decisdes, um dos locais para isso é a escola,
no momento atual do aluno, onde ele possa exercer sua representatividade, assumindo sua
lideranca, contribuindo para a transformacdo de um ambiente escolar onde todos tenham vez e

VOz para as mudancas que desejam.

A participacdo é a chave para criar condigdes para que alunos e professores se
sintam motivados a trabalhar. Uma estratégia participativa pode propiciar uma
relagdo de cumplicidade mais significativa com os propdsitos da educagdo para a
cidadania e para o meio ambiente, assim como qualquer outro projeto educativo,
fortalecendo, portanto, seu carater transformador (SEGURA, 2001, p. 46).

A escola precisa necessita pensar no seu verdadeiro papel dentro de uma sociedade,
precisa ser Util e produtiva. A funcdo da escola é ensinar ajudando a despertar em cada pessoa a
consciéncia de sua prépria dignidade e sua capacidade de exercer a cidadania.

A educacdo € o instrumento que transforma a pessoa, tornando-a responsavel pelo seu
proprio progresso e pelo bem da comunidade. A busca de uma sociedade mais equilibrada, tanto

do ponto de vista ambiental como social, passa, necessariamente, pela formagéo de cidadaos néo

3 . . ~ ~ . e
Segundo Dinardi (2005) a palavra “educacdo” trata de uma troca de saberes de uma relacédo do individuo com o
mundo que o cerca e com os outros individuos.
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apenas trabalhadores e consumidores com capacidade de discutir seus interesses coletivamente e
usufruir canais de participacao efetivos (SEGURA, 2001, p. 46).

A escola como espaco pedagogico é érgdo de intercdAmbio entre a comunidade e 0s meios
de educacdo, e a crianga necessita desse espagco para manifestar-se com sua voz e a troca de
informacGes sobre vivéncias culturais, suas igualdades e suas diferencas.

Assim, o Professor 02 ao ser questionado descreve:

A crianca passa para os colegas suas experiéncias de fora e de dentro da escola
construindo um ambiente de respeito, interesse e valorizacdo. Pois, a escola é a
base fundamental para a formacdo de seres criticos, interessados que queiram
lutar por uma vida melhor, mais digna e justa. E isto necessita de mudanca na
pratica educativa, que comeca especialmente por nés professores, que temos em
nossas maos seres inteligentes e inacabados. E é com respeito e autonomia deles
que nos professores levamos todos ao campo do conhecimento, estimulando
suas curiosidades, passando para o aluno a certeza de que o mundo pode mudar
que depende de cada cidadao.

Para esse professor, torna-se necessario proporcionar ao aluno um ambiente onde ele seja
0 sujeito, o criador de seu conhecimento. Um lugar onde o professor esteja aberto a indagagdes,
que pare com as preocupacdes de terminar os contetdos, oferecendo tempo e oportunidade para
os alunos expressarem suas curiosidades, fazendo perguntas, acabando assim com seus medos,
insegurancas, inibicdes, e s6 assim trabalhando na formacdo de um ser critico e ndo de um
cidaddo que aceita tudo como lhe é imposto, que ndo reivindica seus direitos, ndo lutam por
justica, que ndo acreditam em mudancas.

Voltamos entdo a insistir que o professor ndo tem apenas o papel de ensinar, de transferir
conhecimentos, mas formar seu aluno: um ser critico, competitivo, participativo, que lute e
cumpra com os seus direitos e deveres.

Um educador seguro, auténtico que trabalhe a realidade, que tenha uma leitura de mundo
e ndo apenas da palavra, que viva a atualidade, que sabe aonde quer chegar, que tenha uma
ligacdo constante entre teoria e pratica. Esta € uma tarefa dificil que exige coragem e
determinacdo e junto a reflexdo aos educadores que devem ter uma meta, um objetivo de formar
alunos, tendo em mente o método a seguir, e que seja seguido rigor para que ndo haja
contradicOes, incoeréncias, perdendo de vista o que almeja.

Eis o grande desafio da escola! Fazer do ambiente escolar um meio que favorega o

aprendizado, onde a escola deixe de ser apenas um ponto de encontro e passe a ser, além disso,
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encontro com o saber, com descobertas de forma prazerosa e funcional, conforme Lib&neo (2005,
p. 117)

Devemos inferir, portanto, que a educacao de qualidade é aquela mediante a qual
a escola promove para todo, o dominio dos conhecimentos e o desenvolvimento
de capacidades cognitivas e afetivas indispensaveis ao atendimento de
necessidades individuais e sociais dos alunos.

Seguindo o raciocinio do autor, o Professor 02 acrescenta:

A escola deve oferecer situagfes que favorecam o aprendizado, onde haja sede
em aprender e também razao, entendimento da importancia desse aprendizado
no futuro do aluno. Se ele compreender que, muito mais importante do que
possuir bens materiais, é ter uma fonte de seguranca que garanta seu espago no
mercado competitivo, ele buscara conhecer e aprender sempre mais.

Nesse sentido cabe destacar que a EA assume cada vez mais uma fungdo transformadora,
na qual a co-responsabilizacdo dos individuos torna-se um objetivo essencial para promover um
novo tipo de desenvolvimento — o desenvolvimento sustentavel. Entende- se, portanto, que a EA
é condicdo necessaria para modificar um quadro de crescente degradacdo socioambiental, mas ela
ainda néo ¢ suficiente. Para Tamaio (2000), se converte em “mais uma ferramenta de mediagdo
necessaria entre culturas, comportamentos diferenciados e interesses de grupos sociais para a
construgdo das transformagdes desejadas”. O educador tem a fun¢ao de mediador na construgao
de referenciais ambientais e deve saber usd-los como instrumentos para o desenvolvimento de
uma prética social centrada no conceito da natureza.

Segundo Reigota (1998), a EA aponta para propostas pedagodgicas centradas na
conscientiza¢do, mudanca de comportamento, desenvolvimento de competéncias, capacidade de
avaliacdo e participacdo dos educandos. Para Padua e Tabanez (1998), a EA propicia o aumento
de conhecimentos, mudanca de valores e aperfeicoamento de habilidades, condicdes basica para
estimular maior integracdo e harmonia dos individuos com o MA.

Conforme Segura (2001, p.13), “a relacdo entre MA e educacdo para a cidadania assume
um papel cada vez mais desafiador, demandando a emergéncia de novos saberes para apreender
processos sociais que se complexificam e riscos ambientais que se intensificam”.

Para Sorrentino (1998), os grandes desafios para os educadores ambientais sdo, de um
lado, o resgate e o desenvolvimento de valores e comportamentos (confianga, respeito matuo,

responsabilidade, compromisso, solidariedade e iniciativa) e de outro, o estimulo a uma visdo
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global e critica das questdes ambientais e a promog¢do de um enfoque interdisciplinar que resgate
e construa saberes.

Quando nos referimos a EA, situamo-nos em contexto mais amplo, o da educagdo para a
cidadania, configurando-a como elemento determinante para a consolidacéo de sujeitos cidadaos.
O desafio do fortalecimento da cidadania para a populagdo como um todo, e ndo para um grupo
restrito, concretiza-se pela possibilidade de cada pessoa ser portadora de direitos e deveres, e de
se converter, portanto, em ator co-responsavel na defesa da qualidade de vida.

O principal eixo de atuacdo da EA deve buscar, acima de tudo, a solidariedade, a
igualdade e o respeito a diferenca através de formas democréticas de atuacdo baseadas em
praticas interativas e dialogicas. Isto se consubstancia no objetivo de criar novas atitudes e
comportamentos diante do consumo na nossa sociedade e de estimular a mudanga de valores
individuais e coletivos (JACOBI, 1999).

A educacdo insere-se na propria teia da aprendizagem e assume um papel estratégico
nesse processo, e, parafraseando Reigota (1998, p. 43) podemos dizer que: ”[...] a EA na escola
ou fora dela continuara a ser uma concepg¢do radical de educacdo, ndo porque prefere ser a
tendéncia rebelde do pensamento educacional contemporaneo, mas sim porque nossa época e
nossa heranca historica e ecologica exigem alternativas radicais, justas e pacificas”.

Por outro lado, a escola tem entre uma de suas fungdes, por exemplo, a contribui¢do para
a EA, estimulando e fazendo com que os alunos criem uma nova consciéncia em relacdo ao
mundo em que vivem. A educacdo escolar é fundamental para todas as pessoas, Vvisto que ela ird
transmitir elementos novos para a formacdo das mesmas, como seus deveres e direitos. A escola
ndo tem apenas o papel de transmitir contetdos, mas também o papel de contribuir para a
transformacéo da sociedade, pois visa a formacéo integral do homem.

Refletindo sobre a insercdo das questdes ambiental na escola, é preciso questionar sobre
como fazer da escola um espaco de criacdo e construcdo de novas vivéncias significativas
geradoras de novos saberes. A escola e seus atores ao trabalhar determinados conteldos,
independente da disciplina, necessitam promover uma reflexdo critica sobre sua teoria e pratica.
Nao estabelecida essa relagdo “a teoria pode vir virando blablabld e a pratica, ativismo”
(FREIRE, 1996, p. 22).

O maior desafio gerado para o desenvolvimento de agBes de EA na escola é levar os

educadores a perceber que para a obtencdo de sucesso busca desenvolver projetos pedagogicos e
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atividades inovadoras, diversificadas e participativas. Essas atividades devem possibilitar a
construcdo de novos conhecimentos, a formacdo de atitudes, valores, normas e préticas
considerando as diferentes realidades sociais, ambientais, politicas, econdmicas e culturais
pertinentes aos locais em que as comunidades e as escolas estiverem inseridas (REIGOTA,
2009).

Corroborando com o autor, o Professor 07 declara:

Os projetos pedagoOgicos sdo de suma importancia tanto para os professores
como para os alunos. No que se referem a Educacdo Ambiental esses tem como
finalidade estabelecer atividades de conscientizacdo sobre a preservacdo de
Meio-Ambiente, envolvendo relacdes de conquista e desafios, tendo em vista um
trabalho incentivador, procurando colocar em pratica o que todos ja tém
aprendido como também conhecer os procedimentos sobre a poluicdo da agua,
animais de extin¢do, degradacdo ambiental, desperdicio e plantacdo de mudas de
arvores nativas.

Para esse professor a EA, como tantas outras abordagens de conhecimento podem assumir
uma parte ativa de um processo intelectual, constantemente a servico da comunicacdo, do
entendimento e da solucéo dos problemas. Trata-se de um aprendizado social, baseado no dialogo
e interacdo em constante processo de recriacdo e reinterpretacdo de informacdes, conceitos e
significados, que podem se originar do aprendizado em sala de aula ou da experiéncia pessoal do
aluno.

Nesse contexto a escola pode se transformar no espaco onde o aluno podera analisar a
natureza dentro de um contexto entrelacado de préaticas sociais, parte competente de uma
realidade mais complexa e multifacetada. O mais desafiador é evitar cair na simplificacdo da EA
que podera superar uma relacdo pouco harmoniosa entre os individuos e 0 MA através de praticas
localizadas e pontuais, muitas vezes distante da realidade social de cada aluno. Cabe sempre
enfatizar a historicidade da concepcdo de natureza (CARVALHO, 2001), o que possibilita a
construcdo de uma visao mais abrangente (geralmente complexa, como é o caso das questdes
ambientais) e que abra possibilidades para uma a¢do em busca de alternativas e solugdes.

Atualmente o desafio de fortalecer uma EA convergente se coloca como prioridade para
viabilizar uma pratica educativa que articule de forma incisiva a necessidade de se enfrentar
concomitantemente a degradacdo ambiental e os problemas sociais. Assim, o entendimento sobre

0s problemas ambientais se da por uma visdo do MA como um campo de conhecimento e
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significados socialmente construido, que é perpassado pela diversidade cultural e ideoldgica,
como pelos conflitos de interesse.

Neste universo de complexidades precisa ser situado o aluno, aonde o repertorio
pedagogico vem a ser amplos e interdependentes, na medida em que a questdo ambiental é um
problema hibrido, associado a diversas dimensdes humanas. Os professores precisam estar cada
vez mais preparados para re-elaborar as informag6es que recebem, e dentre elas as ambientais,
para poder transmitir e decodificar para os alunos a expressédo dos significados em torno do MA e
da ecologia nas suas multiplas determinacdes e intersecgdes.

A énfase é a capacitacdo para perceber as relacBes entre as areas e como um todo
enfatizando uma formacéo local/global, buscando marcar a necessidade de enfrentar a l6gica da
exclusédo e das desigualdades. Nesse contexto, a administracdo dos riscos socioambientais coloca
cada vez mais a necessidade de ampliar o envolvimento publico através de iniciativas que
possibilitem um aumento do nivel de consciéncia ambiental dos moradores garantindo a
informacao e a consolidacdo institucional de canais abertos para a participagdo numa perspectiva
pluralista.

Torna-se cada vez mais necessario consolidar novos paradigmas educativos centrados na
preocupacao por iluminar a realidade desde outros angulos, e isto supde a formulacdo de novos
objetos de referéncia conceituais e principalmente a transformacéo de atitudes.

Como visto anteriormente, a origem da EA, bem como das questdes relacionadas a
preservacdo do ambiente, no Brasil e no campo escolar, ndo surgiram de um dia para o outro.
Para Vasconcellos (1997), a presenca, em todas as praticas educativas, de reflexdo sobre as
relacBes dos seres entre si, do ser humano com ele mesmo e do ser humano com seus semelhantes
e condicdo sine qua non para que a EA ocorra.

As escolas sobressaem-se nesse contexto, como espacos privilegiados para o
desenvolvimento de atividades que propiciem essa reflexdo. Conforme Guimarées (2001), a EA €
um campo do conhecimento em construcédo e se desenvolve na prética cotidiana dos que realizam
0 processo educativo.

A fim de formular um novo fazer pedagdgico, faz-se necessario desenvolver atividades
em sala de aula e atividades de campo, com ag¢des orientadas por meio de projetos e em processos

de participacdo que levem a autoconfianga, ao desenvolvimento de atitudes positivas e ao
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comprometimento pessoal na implantacéo de agBes que envolvam a tematica ambiental de modo
interdisciplinar (DIAS, 2004).
Ao refletir sobre a tematica ambiental de modo interdisciplinar o Professor 14 descreve:

Desenvolvo meus trabalhos com atividades integradas. Fazemos experiéncias,
mudas para plantar, montamos maquete e fazemos pesquisa [...]. A Educacédo
Ambiental voltada para atitudes, mudanca de comportamento. Temos
compromisso com a coleta seletiva nos corredores, e no bairro juntamente com a
comunidade, mostrando a importancia desse trabalho. Agente estimula, cria,
incentiva [...].

Isso deve ocorrer por meio de atividades que promovam a sensibilizacdo e o
desenvolvimento de metodologias que buscam trabalhar as questBes ambientais junto a
comunidade escolar, visando formular iniciativas que transcendam o ambiente escolar.

Entretanto, ndo raramente a escola atua como mantenedora de uma cultura que é
predatoria ao ambiente. Nesse caso, as reflexdes que dao inicio a implementacdo da EA devem
contemplar aspectos que ndo apenas possam gerar alternativas para a superagdo desse quadro,
mas que o invertam, de modo a produzir consequéncias benéficas, favorecendo a paulatina
compreensdo global da fundamental importéncia de todas as formas de vida coexistentes em
nosso planeta, do meio em que estdo inseridas, e o0 desenvolvimento do respeito mutuo entre
todos os diferentes membros de nossa espécie (CURRIE, 1998).

Esse processo de sensibilizacdo da comunidade escolar pode fomentar iniciativas que
transcendam o ambiente escolar, atingindo tanto o bairro no qual a escola esta inserida como
comunidades mais afastadas nas quais residam alunos, professores e funcionarios, potenciais
multiplicadores de informacg6es e atividades relacionadas a EA na escola. Souza (2000) afirma,
inclusive, que o estreitamento das relacbes intra e extra-curriculares é bastante atil na
conservacdo do ambiente, principalmente o ambiente da escola.

Dentro desse contexto, é preciso uma tomada de consciéncia mais profunda sobre os
beneficios e as verdadeiras acdes que caracterizam a inser¢ao das questdes ambientais na escola
(CARVALHO, 2006). E de suma importancia que os professores reflitam sobre a inclusio da EA
na escola, abrindo, dessa forma, um espago para novas préaticas pedagdgicas capazes de auxiliar o
seu fazer pedagdgico em sala de aula. Porém, o que se V€ é que nesse contexto existe muita teoria

e pouca pratica.
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E notdrio que muitos entraves se ddo pela dificuldade de articulagdo com os proprios
colegas de profisséo, desinteresse dos alunos a uma proposta inovadora, descaso dos superiores e
0 préprio correr contra o tempo, j& que o sistema educacional ndo proporciona a
desburocratizagdo para que 0s projetos e as atividades se desenvolvam. Nessa perspectiva
Rodrigues (2008, p. 176) afirma que:

Penetrar no cotidiano dos individuos da comunidade escolar na perspectiva de
ressignificar os saberes e de consolidar um processo de Educacdo Ambiental que
responda aos anseios da sustentabilidade, torna-se desafiador para a escola. Na
busca constante de alternativas metodolégicas, a escola tem conduzido o
processo educativo de uma maneira que ndo tem conseguido levar os estudantes
a refletirem sobre a trama de relagdes, tanto econdmicas, quanto culturais, em
gue se encontram inseridas.

Conforme as ideias do autor, a escola precisa pensar em praticas que levem os educandos
a compreenderem, de forma critica, as relagdes da EA com a sua vida cotidiana.

Portanto, a EA na escola precisa ser desenvolvida como um processo permanente de
aprendizagem que valoriza as diversas formas de conhecimento na formacéo de cidaddos com
consciéncia local planetaria. Deve-se apresentar uma perspectiva que proporcione a relacdo do
homem com a natureza, baseada em uma postura ética, que pressupde valores morais e uma
forma diferenciada de ver o mundo e a humanidade (FREIRE, 1996).

Entdo, depreende-se do exposto que a EA precisa ser de carater essencialmente
transformador no contexto escolar. O ato de transformar, neste &mbito, prende-se diretamente ao
reconstruir, remodelar, alterar. E se reporta a situacbes como reconstruir valores, remodelar
conceitos, alterar principios, enfim, modificar o processo de inter-relacionamento ser humano/ser
humano com vistas a uma transformacdo de cunho socioambiental (LOUREIRO, 2004). Para o

autor, a caracteristica transformadora da EA:

[...] implica admitir uma praxis educativa que, vinculada ao exercicio da
cidadania, estabeleca movimento unitario entre teoria e prética, em processo
integrado de mudanca de valores e de padrBes cognitivos com agdo politica
democratica e reestruturagdo do conjunto das relagdes sociais, inclusive as
econdmicas, que definem a base de organizagdo da vida humana em sociedade
(LOUREIRO, 2004, p. 115).

O grande desafio gerado para o desenvolvimento de agdes de EA na escola é levar os

educadores a perceber que para a obtencdo de sucesso € necessdrio desenvolver projetos
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pedagogicos e atividades inovadoras, diversificadas e participativas. Essas atividades possibilitam
a construgdo de novos conhecimentos, a formacdo de atitudes, valores, normas e préaticas
considerando as diferentes realidades sociais, ambientais, politicas, econdmicas e culturais
pertinentes aos locais em que as comunidades e as escolas estiverem inseridas (REIGOTA,
2009).

Programar e chegar a desenvolver estratégias da EA nas escolas tem se mostrado uma
tarefa desafiadora. S8o varias as dificuldades nas atividades de sensibilizacdo e formagdo, na
implantacdo de atividades e projetos e, principalmente, na manutencdo e continuidade dos ja
existentes. Segundo Andrade (2000), fatores como o tamanho da escola, nimero de alunos e de
professores, predisposicdo destes professores em passar por um processo de treinamento, 0 apoio
da diretoria, podem se tornar obstaculos para desenvolvé-lo da EA.

Portanto, sendo a escola um espago em que os alunos, professores, comunidade possam se
reconhecer como integrantes de um processo que contribui nas relagcdes de pertencimento com o
ambiente, € também um lugar de pluralidade em que se configuram diferentes sensibilidades que,
se comprometida com a realidade socioambiental, podera fundamentar propostas que ultrapassem
0S seus muros, construindo uma praxis social capaz de redesenhar as relagdes no e com o
ambiente (RODRIGUES, 2008, p. 183).

Assim, percebe-se que a escola dentro dessa perspectiva torna-se uma nova escola.
“Cidada, gestora do conhecimento com um projeto eco pedagogico, isto é, ético, politico, uma
escola inovadora, construtora de sentido e plugada no mundo” (GADOTTI, 2000, p. 47).

Sendo a escola compreendida como um espaco criativo e de transformacdo busca
possibilitar, tanto ao educador quanto ao educando, oportunidades para que reflitam e avaliem
suas praticas com relacdo a EA. Neste sentido, é importante conhecer as praticas pedagogicas que
estdo sendo utilizadas nas escolas, visto que elas sdo consideradas os caminhos disponiveis para
que a EA trilhe rumo a um novo fazer pedagogico, ancoradas na legislacdo e no que propbe o
PPP da escola, PCNs e as DCNSs.

2.3.2 Educacdo Ambiental e o Projeto Politico Pedagogico

Considerando que a EA é uma proposta que possibilita ser realizada no coletivo, embora

suas acOes também possam ser realizadas de forma individual, acreditamos que no momento de
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elaboragdo do Projeto Politico Pedagodgico, essas agdes ja estejam presentes nas tomadas de
decisdes que irdo definir os passos a serem seguidos durante sua elaboracao.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2007, p. 178) lembram que o PPP é previsto pela LDBEN —
Lei 9.394/96 como “proposta pedagdgica (art. 12 e 13) ou como projeto pedagdgico (art. 14,
inciso 1)”, no entanto, o PPP pode significar segundo os autores “uma forma de toda a equipe
escolar tornar-se corresponsavel pelo sucesso do aluno e por sua inser¢do na cidadania critica”.

A LDBEN propés que cada escola elaborasse o seu PPP, construido com a participacédo da
comunidade escolar local e conselhos escolares. Tanto que o artigo 13 incumbe os docentes da
tarefa de participarem da elaboragéo, execucéo e avaliacdo do PPP, explicitando a importancia da
presenca dos professores como sujeitos vinculados a processos de socializagdo, numa pratica
intencionada, na qual tem oportunidade de combinar o fazer pedagogico com a reflex&o. E ainda,
no artigo 14, estabelece os principios da gestdo democratica e a incumbéncia dos sistemas de
ensino de definirem as normas para a participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracao
do documento.

E fato que o PPP, para manter-se vigente, precisa superar o carater meramente
documental, deve se constituir também num amplo processo de vivéncia, de didlogo, de
construcdo coletiva, para que ndo se torne um documento pleno de intencdes e vazio de agdes.

Sendo assim, € imprescindivel que se esclareca o que é e qual a importancia desse
documento dentro de uma organizacao escolar. Assim, fundamento-me em Veiga (1998, p. 09)

para esses esclarecimentos:

O Projeto Pedagdgico exige profunda reflexdo sobre as finalidades da escola,
assim como a explicitacdo de seu papel social e a clara definicdo de caminhos,
formas operacionais e agdes a serem empreendidas por todos os envolvidos com
0 processo educativo. Seu processo de construgdo aglutinard crengas,
convicgdes, conhecimentos, constituindo-se em compromisso politico e
pedagdgico coletivo.

Nota-se, portanto, que se trata de um instrumento que permite clarificar a acdo educativa
da instituicdo em sua totalidade, tendo como propdsito a explicitacdo dos fundamentos tedricos —
metodoldgico, dos objetivos, do tipo de organizacdo e das formas de implementacdo e de
avaliacdo institucional, dos valores assumidos e praticados entre outros.

Desse modo, podemos dizer que, entre outras coisas, o Projeto Politico Pedagdgico

construido coletivamente e definido de critérios para a organizacdo curricular, selecdo de
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contelidos e sugestdes metodoldgicas. Dentro desse contexto, considera-se necessario conhecer o

PPP da Escola Municipal Profé. Neilde Pimentel Santos.

Figura 01: Entrada da Escola Municipal Profé. Neilde Pimentel Santos

' 3 'A\.’A‘ ’A\.I‘q ?m )?7

RZESH BSOS

Fonte: Arquivo pessoal de Isabel Santana Santos

A Escola Municipal Prof®. Neilde Pimentel Santos, localizada, a Rua Tenysson Melo de
Oliveira, S/N, bairro Marianga em Itabaiana/SE, foi inaugurada no dia 04 de fevereiro de 1995.

Em 2013, a escola constituiu o seu corpo docente de vinte professores do Ensino
Fundamental e trés professores da Educacéo de Jovens e Adultos.

O corpo técnico pedagogico da EMNPS é composto pelos seguintes profissionais: duas
coordenadoras pedagogicas. Na esfera administrativa é constituida por um diretor, trés assistentes
administrativos, nove agentes de apoio operacional e trés vigilantes. Oferecendo a Educacgdo
Infantil, o Ensino Fundamental 1° ao 9° ano, nos turnos matutino e vespertino, EJA no turno
noturno. Atende em torno de 660 alunos. Valorizar e respeitar as habilidades individuais
estimulando e fortalecendo o potencial de cada um estd dentro da visdo da escola, que possui
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como missdo “buscar sempre um ensino de qualidade, respeitando a individualidade de cada
aluno” (PPP, 2012 p. 04). Busca contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes,
preparados para terem competéncia no desenvolvimento das agdes que lhes forem confiadas. A
escola pesquisada tem como filosofia “Formar, com liberdade, a consciéncia para a cidadania”
(PPP, 2012, p. 06).

Feita essa apresentacdo, tem-se a intencdo de direcionar na sequéncia a atencdo para o
Projeto Politico Pedagdgico da EMNPS, buscando verificar de que forma a tematica ambiental
estd contemplada nesse projeto, bem como abrir espaco para os professores se pronunciarem,
sobre 0 mesmo uma vez que, acredito trardo importantes contribuicdes para esta pesquisa.

O PPP da EMNPS surge da necessidade de se delinear os objetivos e as acgdes
pedagdgicas e administrativas da escola, visando alcancar uma educacdo de qualidade em que o
aluno é incentivado a construir seu préprio conhecimento, participando ativamente de todo o
processo ensino-aprendizagem, além de estabelecer as metas e as estratégias de acgéo.

Por sua vez, o PPP foi elaborado em Fevereiro de 2012, dando inicio na “Semana
Pedagogica” onde professores, coordenadores e diretor se relinem para avaliar, discutir, refletir e
planejar, todas as atividades do ano letivo.

Observou-se, que na estruturacdo do PPP, as finalidades da EMNPS estavam
estabelecidas no sentido de organizar, sistematizar e significar as atividades desenvolvidas.

Constatou-se, que o PPP, contempla o paragrafo primeiro do Art. 12, do Titulo IV da
LDBEN 9.394/96, onde ¢ estabelecido que “os estabelecimento de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagdgica”. Libaneo, Oliveira e Toschi (2007, p. 178) afirmam que o PPP foi proposto nesta Lei
com o “objetivo de descentralizar e democratizar a tomada de decisdes pedagdgicas, juridicas e
organizacionais na escola, buscando maior participacdo dos agentes escolares”. Fica demonstrado
dessa maneira que a partir do advento da LDBEN 9.394/96 e viabilizada a autonomia da escola
para construir e efetivar sua proposta educativa, como uma exigéncia legal que cabe a ela
executar.

Percebeu-se que o PPP da EMNPS objetiva engajar a todos no processo ensino —
aprendizagem ao propiciar a participacdo democratica dos envolvidos no processo educativo.
Demonstra ainda, um olhar atento para com a realidade geografica — socio — politica — econémica

da comunidade onde estd inserido, tendo a intencdo de promover e desenvolver um ensino critico
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e de qualidade, dando uma formacéo consistente aos seus alunos, assumindo como premissa que
0 aluno é o construtor de seu proprio saber.

Fica clara no PPP a autonomia pedagdgica: “diz respeito a um minimo de liberdade que a
escola precisa ter para escolher os contetdos e métodos de ensino, sem o qual fica comprometido
o carater pedagogico de sua intervengdo escolar” (PARO, 2001, p. 113). Entretanto, o autor
destaca que a autonomia pedagdgica precisa ser constituida sobre uma diretriz de contetdos
definidos em nivel nacional, sem deixar que seus reais objetivos fiqguem sujeitos a decisdo de um
determinado grupo na gestdo da escola.

Destaco a importancia da reflexdo sobre o enfoque disciplinar e a busca de sua superacéo
a partir da interdisciplinaridade e da transversalidade. Assim, as questdes relacionadas a EA,
tomam papel de destaque, pois remete a busca de uma educagdo integral que supere a
fragmentagdo do conhecimento.

Na anélise do PPP tive meu olhar direcionado ao curriculo do Ensino Fundamental, onde
constatei que na proposta da disciplina Lingua Portuguesa também sinaliza para a insercédo da
EA, ao colocar a utilidade da lingua “ndo apenas como instrumento de comunicagdo e expressao
de ideias, mas como fatos de interagdo social, como instrumento de lutas e conquistas” (PPP da
EMNPS, 2012, p. 56), o que remete a se pensar a lingua no viés da EA, enquanto fruto de
reflexdes sobre as contradicbes e diferencas sociais, mostrando que, apesar, dessa
heterogeneidade, o ser humano esta sempre se renovando, enriquecendo e transformando-se.

Na proposta da disciplina Historia sdo encontradas nuances de EA quando trata da
operacionalizagdo dos conteudos, afirmando que “através do desenvolvimento de eixos tematicos
se suscitardo os demais temas a serem trabalhados” (PPP da EMNPS, 2012, p. 58).

Na proposta da disciplina Artes também percebeu indicios de que a EA tem espaco para
ser efetivada quando chama a atencdo para o fato de que a estratégia de acdo adotada € o
“constante apelo a imaginagdo, a reagdo inteligente e pessoal diante de situagdes novas, por isso
as respostas devem estimular no aluno a invencdo, a descoberta, a exploracdo, a pesquisa e a
criatividade” (PPP da EMNPS, 2012, p. 62).

Na proposta da disciplina Educagdo Fisica, foi observada indicio da EA, quando afirma
que “o compromisso da Educacdo Fisica deve ser antes de tudo uma concepg¢do de educagdo onde
0 aluno ¢ agente de transformacdo, sempre participante, atuando de forma livre e democratica”

(PPP da EMNPS, 2012, p. 66). Ou ainda, quando trata da importancia das atividades corporais
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para o crescimento integral do ser humano dizendo que “os métodos e técnicas de aprendizagem
aplicadas as atividades desportivas, dentro de uma perspectiva critica - s6cio — politico —
econdmico, deve considerar a realidade de reflexdo critica sobre a sociedade em que vive e 0
mundo que o cerca” (PPP da EMNPS, 2012, p. 66). Na proposta da disciplina Matemaética,
encontram-se sinais de EA quando coloca que “o tratamento do ensino da matematica devera
promover o desenvolvimento intelectual do aluno e agucar o espirito critico de modo a torna-lo
um elemento que possa contribuir para a transformac¢ao da sociedade” (PPP da EMNPS, 2012, p.
70).

Na disciplina Ciéncia o documento € primoroso ao estabelecer metas de alargamento da
visdo na formacdo do educando, segundo o documento essa disciplina tem mais vinculo com a
EA.

O Ensino de Ciéncias deve procurar levar o educando a compreensdo racional do
mundo que o cerca, isto é, a um posicionamento de vida isento de preconceitos e
supersticBes, e uma postura mais adequada em relacdo a natureza, como
individuo e como parte da sociedade. Deve despertar no aluno a consciéncia de
sua responsabilidade face ao ambiente, como representante da espécie humana.
(PPP da EMNPS, 2012, p. 72).

Na disciplina de Geografia 0 documento é primoroso ao estabelecer metas de alargamento
da visdo na formacao do educando, segundo o documento essa disciplina tem mais vinculo com a
EA.

A Geografia abordara o espago geografico construido pelos homens através das
relagdes sociais e no trabalho de apropriacéo e transformagdo da natureza, bem
como o0 espago natural, que tem uma dindmica prépria, ndo inteiramente
determinada pela acdo humana (PPP da EMNPS, 2012, p. 78).
Observa-se a partir desses fragmentos que a EA, mesmo que levemente, esta prevista em
todas as disciplinas que comp&em a base comum obrigatoria.
Faz-se destacar que, na atualidade, o PPP esta sendo visto como uma alternativa de
reconhecimento da identidade da propria escola em relagdo aos seus limites, avangos,
dificuldades, obstaculos e potencialidades engendradas no seu cotidiano. Veiga (1995, p. 31), em

relacdo ao PPP, considera que “o fundamental ¢ que a escola seja palco de inovacdo e

investigacdo e torne-se autdbnoma por um referencial tedrico-metodolégico que permita a
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construcdo de sua identidade e exerca seu direito a diferenca, a singularidade, a transparéncia, a
solidariedade e a participagdo”.

Neste sentido, destaca-se no PPP da EMNPS uma estrutura pedagdgica que sinaliza ser
aquela que se refere, fundamentalmente, as interacdes politicas, as questdes de ensino-
aprendizagem e as de curriculo. Sinalizando a presenca de uma preocupacdo com a agdo
formativa dos alunos, a adequacdo e utilizagdo de materiais e recursos didaticos, convivéncia
criativa entre a escola e comunidade, a fim de alcancar o sucesso escolar, mas nao inclui para isso
a insercdo clara de temas ambientais de maneira transversal transitando pelas diversas areas do
conhecimento.

A construcdo do PPP requer um processo de cumplicidade, em que todos os envolvidos
serdo autores de sua proposta, dessa forma, devem lutar para que os objetivos propostos sejam
atingidos. Para participar de sua elaboracdo os envolvidos devem ter consciéncia e conhecimento
da realidade onde estéo inseridos, pois 0 projeto vem destacar acfes que sejam percebidas nessa
realidade reforcando as positivas ou criando novas para aquelas que ndo deram certo, tentando

supera-las Veiga (1995 p. 13) ressalta:

Politico e Pedagdgico tém assim uma significacdo indissociavel. Neste sentido é
que se deve considerar o Projeto Politico Pedagdgico como um processo
permanente de reflexdo e discussdo dos problemas da escola, na busca de
alternativas viaveis a efetivacdo de sua intencionalidade, que ndo é descritiva,
mas é constitutiva. Por outro lado, propicia a vivéncia democrética necessaria
para a participacdo de todos os membros da comunidade escolar e o exercicio da
cidadania. Pode parecer complicado, mas trata-se de uma relacdo reciproca entre
a dimensdo politica e a dimensdo pedagogica da escola.

O Professor 03 coaduna com Veiga ao ser questionado sobre a construcdo do PPP
ressaltando:

A construcdo do PPP deve ser um momento de reflexdo, discussdo e debates,
para que todos possam ser ouvidos respeitando suas consideracdes. E o
momento de reivindicagdo, de pensar no contexto, de procurar atingir interesses
coletivos, pois é uma acdo politica, buscando atender a uma demanda, através de
propostas para realiza-las a partir de suas agdes.

Para esse professor o PPP é um processo democratico de decisdes. E visto como um
processo permanente de reflex&o e discussdo dos problemas da escola, na busca de alternativas

vidveis a efetivacdo dos objetivos propostos.
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E o momento de reivindicagdo, de pensar no contexto, de procurar atingir interesses
coletivos, pois € uma acdo politica, buscando atender a uma demanda, através de propostas para
realiza-las a partir de suas acdes.

Gadotti (1994) afirma que ndo se constrdi um projeto sem objetivos, sem dire¢do, pois, é
uma acdo orientada pela intencionalidade, possuindo um sentido explicito, de compromisso, e, no

caso da escola, de um compromisso coletivamente firmado. Desse modo, segundo o autor:

N&o se constroi um projeto sem uma direcdo politica, um norte, um rumo. Por
isso, todo projeto pedagdgico da escola € por isso mesmo, sempre um processo
inconcluso, uma etapa em direcdo a uma finalidade que permanece como
horizonte da escola (GADOTTI, 1994, p. 16).

Nesse processo, a escola atua como um espago de construcao coletiva no qual o poder de
decisdo é compartilhado, objetivando difundir no contexto escolar a nova postura pertinente a um
ensino de qualidade que dara, por conseguinte, as ferramentas necessarias ao educando para atuar
em pé de igualdade no mercado competitivo que temos na atualidade. O PPP é uma proposta da
escola que se propbe atingir metas em todos 0s seus segmentos, ou seja, pedagogicos e
administrativos e essas poderdo ser realizadas se houver a participacéo de todos.

Compartilhando desse entendimento, o Professor 09 relata “é um projeto que parte de um
planejamento que conta com a participacdo do corpo docente, discente e toda comunidade
escolar, visando buscar caminhos e solucionar os desafios encontrados na escola. E participativo,
reflexivel e consciente”.

Para esse professor o PPP é um momento de reflexdo, decisdo e interagdo entre o corpo
docente, discente e a comunidade escolar. Ao ser construido passa a ser a propria identidade da
escola, pois propbe acdes que venham contemplar todo o seu ambito, criando com isso um
referencial para ele, procurando que todos devam contribuir para formacdo dessa identidade.

Conforme Veiga (1998, p. 13 - 14) enfatiza que,

O Projeto Politico Pedagdgico, ao dar uma nova identidade a escola, deve
contemplar a questdo da qualidade de ensino, entendida aqui nas dimensdes
indissociaveis: formal e politica. Uma ndo esta subordinada a outra: cada uma
delas tem perspectivas proprias. A primeira enfatiza instrumentos, métodos e
técnicas. A qualidade ndo estda afeita, necessariamente a contelidos
determinados. Demo (1994, p. 14) afirma que a qualidade formal “significa a
habilidade de manejar meios, instrumentos, formas, técnicas, procedimentos
diante dos desafios do desenvolvimento”. A qualidade politica ¢ condi¢do
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imprescindivel da participagdo. Estdo voltadas para os fins, os valores e os
conteudos; quer dizer “a competéncia humana do sujeito em termos de se fazer
histéria, diante dos fins historicos da sociedade humana”.

Esse entendimento esta explicitado na fala do Professor 06 quando questionado sobre a
concepcao do PPP “é um projeto que envolve corpo docente, discente, comunidade escolar que
visa enfrentar os desafios do cotidiano escolar de uma forma reflexiva, consciente, organizada,
tendo como ponto de partida uma formacéao integral do aluno possibilitando uma atuacéo plena
na sociedade”.

Na percepc¢do do Professor 06 é importante envolver toda comunidade escolar para que as
acOes se efetivem, pois ao participar todos dardo sugestdes e essas acontecerdo com o0
envolvimento coletivo. E um processo de ajuda mutua na qual a maioria ird contribuir para
atingir um objetivo comum.

Nesse contexto, faco minhas as palavras de Veiga (1995, p. 13) o Projeto Politico
Pedagogico “é construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o
processo educativo da escola”.

A elaboracdo de um PPP consistente deve apoiar-se no desenvolvimento de uma
consciéncia critica; no desenvolvimento das pessoas: comunidade interna e externa a escola; na
participacdo e na cooperacdo das varias esferas de governo; na autonomia, responsabilidade e
criatividade como processo e produto do projeto (GADOTTI; ROMAO, 1997).

Desse modo concordo com Gadotti e Roméo (1997), quando afirmam que o PPP depende,
sobretudo da ousadia de cada comunidade escolar em assumir a sua “cara” tanto para dentro, nas
menores manifestacGes de seu cotidiano, quanto para fora, no contexto historico em que ela se
insere.

Sendo assim considero o projeto como um instrumento importante de renovacdo da
escola, isso porque ele projeta um futuro diferente do presente. Nessa acepcdo, pressupde uma
acdo intencionada, com um sentido definido, explicito, sobre 0 que se quer mudar.

E dessa forma que percebemos a EA, pois é impossivel realizé-la sozinho, pois sua
proposta deve se dar em funcéo de todos para modificar ou perpetuar o meio onde se vive.

O Professor 10 percebe esse momento somente como a preocupagdo em propor atividades

para o MA:
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A Educacdo Ambiental € uma politica que resguarda o0 MA e o PPP deve
viabilizar essas questbes, onde se trabalha o ser humano, faz-se necessério
trabalhar sua relacdo com as questdes ambientais. [...]. O Projeto Politico
Pedagdgico contempla a EA, mas em minha opinido ele contempla como uma
possibilidade transversal, ndo como uma possibilidade direta de ter um
profissional especifico para atuar nesse sentido.

Existe na escola a Semana Pedagdgica que € realizada no inicio do ano letivo
com a finalidade de discutir a proposta pedagdgica, elaborar projetos e o plano
de ensino.

Percebe-se na fala do professor que o PPP contempla a EA, somente no momento em que
ele estava se referindo a alguns projetos interdisciplinares e atividades praticas, estruturada a
partir do plano de ensino de cada professor e discutida na proposta pedagogica.

Depreende-se dai que o PPP é tratado pelo professor somente sob a otica da
implementacao das atividades de um ano letivo e do planejamento, o qual é, de acordo com Luck
et al (1998), um processo que objetiva bem distribuir no tempo e no espago 0S recursos
disponiveis, dentro de uma sequéncia logica de necessidades, a fim de possibilitar a elaboracao
de meios para alcancar o planejado.

Na escola EMNPS todo ano acontece no més de fevereiro a “Semana Pedagdgica”
organizada pela coordenacédo pedagdgica da escola, tendo como objetivo refletir sobre os projetos
que véo ser realizados ao longo do ano, os quais fazem parte do plano de ensino de cada
professor, € um dos passos para redimensionar o PPP, mas ndo pode parar por ai, pois de acordo
com (GADOTTI; ROMAQ, 1997), um projeto necessita sempre rever o instituido para, a partir
dele, instituir outros elementos que precisam tornar-se instituistes.

Outro ponto destacado pelo Professor 10 refere-se a insercdo da EA pelo PPP. Ele afirma
que a mesma € tratada transversalmente, maneira com a qual ndo concorda. No entanto,
discordando do pesquisado, a EA deve ser tratada em uma abordagem transversal e nao
disciplinar como sugerido, o que ja esta previsto na PNEA — Lei 9795/99, artigo 10, paragrafo 1°,
quando diz que a EA no ensino formal “ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino”.

Reigota (2009, p. 93) lembra que,

A Educacdo Ambiental ndo é uma disciplina, mas sim uma perspectiva
pedagdgica e politica [...]. N&o se trata de oferecer uma disciplina de Educacao
Ambiental, mas sim, conquistar brechas e possibilidades da contribuicdo da EA
a todo processo pedagdgico voltado para a ampliagdo da cidadania, da
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democracia, da liberdade, da justica e das possibilidades de construcdo de uma
sociedade sustentavel.

O entendimento de Reigota (2009), quando coloca que a EA busca ser consolidada como
uma filosofia de educacdo presente em todas as disciplinas, possibilita uma visdo ampla da escola
no seu contexto local e planetaria. E nessa perspectiva que a EA se faz possivel, desafiando a
concepcao tradicional de organizagéo escolar e as representacdes que se fazem da escola.

Nesse entendimento, pode-se dizer que ha um equivoco na compreensao tanto da Lei,
quanto do PPP e do Planejamento das atividades praticas por parte do Professor 05, deixando em
evidéncia uma lacuna que precisa urgentemente ser preenchida.

Ao discorrer sobre a insercdo da EA pelo PPP, o Professor 04 declara:

Conhego o PPP da escola e 0 mesmo contempla a EA. Nas reunifes no inicio de
ano é sempre colocada essa questdo. Os professores acatam trabalhar, mas nédo
sdo todos [...]. Como sou formada em Biologia, as vezes eles pedem para falar
sobre isso. Os professores aqui trabalham bastante engajado em cima disso ai.
[...]. Como vocé pode ver ai que existem lixeiras para a coleta seletiva e
reciclagem.

Percebe-se em seu depoimento que o mesmo faz confusdo conceitual entre planejamento
das atividades do inicio de ano letivo com o PPP como um todo. Ressalta-se aqui que, segundo
Vasconcellos (2006, p. 64), “precisamos ter em conta que o planejamento ¢ apenas um
instrumento tedrico-metodoldgico. Poderoso, mas instrumento”.

Outro aspecto visivel na declaracdo do Professor 04 é com relacdo ao seu
“posicionamento conservacionista” sobre a EA, vinculando-a simplesmente a coleta seletiva e
reciclagem — as quais fazem parte das atividades da escola — e mesmo essas atividades préaticas
sendo importantes e necessarias, ndo se pode reduzir EA a essas “boas praticas ambientais”.
Desse modo, acredita-se que essas praticas merecem ser analisadas, avaliadas e realinhadas, pois,
a execucdo das mesmas esta trazendo equivocos na sua interpretacdo, necessitando, que sejam
mais explicitos seus objetivos e finalidades, uma vez que se sabe 0 qudo é importante aprender a
identificar e compreender as problematicas ambientais.

O relato dos professores nos leva a pensar sobre a pratica pedagdgica em EA, pois a
demanda sobre o tema, principalmente nas instituicbes escolares, é recorrente, tanto no que diz
respeito aos aspectos legais quanto na prépria pratica social que vivencia cotidianamente a

problematica ambiental.
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3 PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA: PERCEPCOES E ACOES
DOS PROFESSORES

Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo
aprendo nem ensino (PAULO FREIRE)

A intensificacdo dos debates sobre a insercdo da questdo ambiental nas préticas
pedagogicas é considerada nos dias atuais incipientes, pois ndo tem produzido uma diferenciacao
das principais tendéncias politico-ideoldgicas e éticas que dividem o campo ambiental,
pontuando, um quadro confuso de ambiguidades, duvidas e indistingdes, apesar da ampla
diversidade de interesses e objetivos das propostas de EA no contexto educacional (LEFF, 2001).
Neste sentido, percebe-se, que a escola, na tentativa de se adequar as novas propostas curriculares
do Ministério da Educacéo, tem contribuido para a inser¢do de préaticas mais flexiveis em direcao
a interdisciplinaridade, levando-nos a uma necessidade crescente pela busca de novos
conhecimentos e particularidades da abordagem das questdes ambientais na educacéo.

O rapido desenvolvimento cientifico-tecnolégico secular, alinhado a constatacdo de que
0s recursos do planeta sdo limitados, geraram na sociedade contemporanea, movimentos sociais,
politicos, cientificos e educativos que solicitaram um novo modelo de relacdo do ser humano com
0 entorno. Por conseguinte, pode-se considerar que a necessidade de uma educacgéo voltada para
as questdes ambientais tiveram sua origem a partir dos problemas ecoldgicos e sociais, expressos
nas condices e qualidade de vida da maioria da populagdo (ARAUJO, 2004).

Sabe-se que a EA do ponto de vista formal é uma abordagem relativamente nova. Foi
implantada, no Brasil, de modo organizado e oficial pelas Politicas Publicas, na década de 1980 e
mais intensamente na década de 1990. De acordo com Araujo (2004, p. 37) ao adentrar a escola
“as questdes sociais e ambientais, exigiram que ndo fossem mais tratadas como um elemento
ilustrativo, alheio ao ser humano, mas como parte inerente a educac¢do do individuo”.

A educacdo, na perspectiva de Freire (1996), tem como finalidade a emancipacdo do
sujeito, e as praticas pedagdgicas devem colaborar para a construcdo de um ser autbnomo que
traz consigo uma abordagem histdrico-cultural e uma individualidade que possa ser levada em
conta. Quando o educador constréi praticas de ensino mais eficientes, em sintonia com a
realidade, estd contribuindo para conscientizacdo do educando, permitindo-o perceber, avaliar e

refletir sobre a sociedade a que pertence e, principalmente, sobre suas a¢des de transformar o
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ambiente em que convive (FREIRE, 1996). O autor evidencia, dessa forma, a importancia de
praticas pedagdgicas significativas que levem em consideracdo o conhecimento prévio do
educando, bem como as questdes cotidianas de sua vivéncia.

Segundo Leff (2001), os programas educacionais do processo ensino aprendizagem ainda
estdo vinculados a concepcgdes mais tradicionais. Dessa forma, amplia-se a necessidade de buscar
uma pedagogia critica, reflexiva, ancorada por uma abordagem interdisciplinar. A prética
pedagogica voltada para a abordagem das questdes ambientais inspirada nessa concepgao deve
proporcionar ao educando, por meio de uma contextualizacdo com o real, a constru¢do de um
saber que possibilite compreender o mundo em que vive e refletir acerca das interferéncias do ser
humano sobre ele.

Assim, esta secdo versa sobre Praticas de Educacdo Ambiental na Escola: percepcdes e
acOes dos professores, atendendo aos objetivos de elucidar como os professores do ensino
fundamental da Escola Municipal Profé. Neilde Pimentel Santos, selecionados para esta pesquisa,
percebem a presenca da dimensdo ambiental em suas praticas pedagdgicas. Para tal, abordaram-
se as Diretrizes Curriculares Nacionais, a interdisciplinaridade e a transversalidade, as quais sdo
referenciais importantes, pois, ndo ha como aportar a tematica ambiental no contexto atual numa
perspectiva rigida e disciplinar, uma vez que, as novas formas de se entender os problemas

presentes na atualidade exigem, também, novas formas de ensinar a lidar com eles.

3.1 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental como processo educativo voltado para a sustentabilidade
ambiental tem diferentes abordagens e uma ampla gama de interpretacdes, e ndo se trata de uma
novidade, uma vez que sua trajetdria tem inicio timido ja a partir da década de 70 do século XX.

Para Medina (2001, p. 17) “a EA é um campo de conhecimento em formacéo, permeado
por contradicdes e com um histérico que lamentavelmente torna mais complexo 0 seu processo
de assimilagao”.

A realidade apontada por ainda pode ser considerada no contexto atual, e indica, por
exemplo, o desconhecimento da Lei N° 9.795/99 por parte de muitos professores, conforme

mostra o relato a seguir:
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Ao ser questionado sobre a possibilidade de se implementar a EA na sala de aula, e 0

conhecimento sobre a Lei 9.795/99 e as Diretrizes Curriculares Nacionais, o Professor 12 relata:

Eu trabalho a EA na minha sala de aula com os alunos, somente em datas
comemorativas como o dia da agua, da arvore [...]. Acho dificil trabalhar essas
tematicas, a mesma deveria ficar somente com os professores de ciéncias e
geografia. Como sou formada em matematica fica estranho. Sobre a lei e as
diretrizes ja ouvi falar, mas nunca li. Nas reunides pedagogicas as coordenadoras
falam superficialmente, deixando transparecer o seu desconhecimento sobre o
assunto. Acredito que sdo poucos o0s professores que tem realmente
conhecimento sobre essa tematica.

Fica claro no relato desse professor o desconhecimento da Lei N° 9.795/99 e das DCNSs.
Mesmo assim, ele enfatiza seu trabalho com a temética ambiental de forma pontual, deixando de
lado a interdisciplinaridade.

A Lei n® 9.795/99, que regulamenta a educacdo ambiental, estabelece que a mesma deva
ser trabalhada em carater interdisciplinar em todos os niveis e modalidades de ensino de modo a
formar sujeitos com conhecimentos, valores e habilidades com vistas ao manejo sustentavel do
meio ambiente. Entende-se, assim, ser importante verificar como tem sido trabalhada a temética
ambiental nas escolas.

O relato do Professor 12 revela as causas da dificuldade de implementacdo da EA no
sistema de ensino. Equivocadamente a EA ¢é percebida como ensino de Ciéncia, ou que deve ser
tratada na disciplina de Ciéncias, justamente por falta de conhecimento de referenciais tedricos a
cerca da EA. Conforme Medina (2001, p. 18):

[...] a essas dificuldades acrescentam-se as formas muitas vezes simplistas com
que tem sido concebida e aplicada a Educacdo Ambiental, reduzindo-a a
processos de sensibilizacdo ou percepcdo ambiental, geralmente orientado pela
insercdo de conteudos da area bioldgica, ou a atividades pontuais no Dia do
Meio Ambiente, do Indio, da Arvore, ou visitas a parques ou reservas. N&o
gueremos negar a importancia dessas atividades, apenas assinalar que elas sdo
necessarias, mas nao suficientes, para desenvolver conhecimentos e valores, tais
como eles sdo postulados nos PCNs de Meio Ambiente e de Etica.

Analisando o relato do Professor 12 pode-se confirmar o que Medina aponta: que a EA €
tratada de forma pontual, sem que sejam feitas as importantes conexdes das tematicas entre
diferentes disciplinas. Sobre isto, destaca-se, entdo, que em relacdo & abordagem da tematica

ambiental observou-se que, embora ela considere aspectos sociais da questdo ambiental, ainda
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ndo se pode afirmar que se caracterize como uma abordagem socioambiental; tampouco se
identificou uma educacdo ambiental critica e emancipatoria.

Dentre os inimeros desafios enfrentados pela educacdo esta a formacdo humanistica de
individuos capazes de se posicionarem de forma critica ante a realidade. Este desafio ganha vulto
face da edicdo das DCNSs, que surgem como resposta a demanda por uma EA que, enquanto parte
do processo formativo, assuma seu papel transversal e fomente a atitude critica e a busca da
transformagdo do atual modelo de desenvolvimento econdmico-social. Tais diretrizes, que
vigoram desde junho de 2012, constituem-se como valioso referencial para os educadores, por
propiciar a constituicdo de sujeitos criticos e capazes de transformar a realidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental em seu Capitulo I, Art.

12, define os principios que a norteiam a partir do que dispde a Lei n® 9.795, de 1999, sdo eles:

| - totalidade como categoria de analise fundamental em formacédo, analises,
estudos e producdo de conhecimento sobre 0 meio ambiente;

Il - interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque humanista, democrético e participativo;

111 - pluralismo de ideias e concepg¢fes pedagogicas;

IV - vinculacdo entre ética, educacdo, trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educacao;

V - articula¢do na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos
desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geracfes, nas
dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica,
racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o
valor da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da
cidadania planetaria (BRASIL, 2012, p. 70).

Observando cada um dos principios delimitados como norteadores das préaticas de EA,
podem-se destacar alguns conceitos chave como: totalidade, interdependéncia, pluralismo, ética,
articulacdo, perspectiva critica, respeito, direitos, multiculturalidade, plurietnicidade e cidadania
planetaria, conceitos estes que devem ser bem compreendidos pelo corpo docente para que seja
possivel alcancar os objetivos da EA, descritos nas Diretrizes Curriculares Nacionais, no Capitulo
I, Art. 13.

| - desenvolver a compreensdo integrada do meio ambiente em suas maltiplas e
complexas relacdes para fomentar novas praticas sociais e de producdo e
consumo;

Il - garantir a democratizacdo e 0 acesso as informacdes referentes a area
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socioambiental;

Il - estimular a mobilizagdo social e politica e o fortalecimento da consciéncia
critica sobre a dimensdo socioambiental;

IV - incentivar a participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade

ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - estimular a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em diferentes
formas de arranjos territoriais, visando a constru¢cdo de uma sociedade
ambientalmente justa e sustentavel;

VI - fomentar e fortalecer a integracdo entre ciéncia e tecnologia, visando a
sustentabilidade socioambiental;

VII - fortalecer a cidadania, a autodeterminagdo dos povos e a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias
democraticas e da interacdo entre as culturas, como fundamentos para o futuro
da humanidade;

VIIl - promover o cuidado com a comunidade de vida, a integridade dos
ecossistemas, a justica econdmica, a equidade social, étnica, racial e de género, e
o dialogo para a convivéncia e a paz;

IX - promover os conhecimentos dos diversos grupos sociais formativos do Pais
que utilizam e preservam a biodiversidade (BRASIL, 2012).

Os objetivos apresentados s@o amplos, abrangentes e remetem a uma educacgéo voltada
para o desenvolvimento de senso critico em relacdo ao ambiente em que vivemos, relacionando
aspectos socioambientais e cidadania, evidenciando, assim, o carater democratico que deve estar
presente nas praticas de EA.

A partir do exposto compreende-se que a EA é um processo de educacdo, e ndo uma
disciplina, entdo, trata-se de uma pratica pedagogica interdisciplinar, que deve ser desenvolvida
em todos os niveis de ensino, desde a Educacdo Infantil ao Ensino Superior, nos mais diferentes
contextos educacionais. Isto é o que esta explicito nos principais documentos referéncia da EA,
destacando-se a Lei N° 9.795/99, mas infelizmente poucos educadores os conhecem.

A prética pedagogica é uma pratica social especifica, de carater histdrico e cultural que
vai além da pratica docente, relacionando as atividades didaticas dentro da sala de aula,
abrangendo os diferentes aspectos do projeto pedagdgico da escola e as relacBes desta com a
comunidade e a sociedade. E ponto de partida para a teoria, mas que também se reformula a partir
dela. Pressupfe uma analise e tomada de decisbes em processo, beneficiando-se do trabalho
coletivo e da gestdo democratica.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcdo Ambiental, especificamente o Art.
11, destaca que: “a dimensdo socioambiental [...] deve constar dos curriculos de formagcao inicial

e continuada dos profissionais da educacdo, considerando a consciéncia e o respeito a diversidade
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multiétnica e multicultural do Pais”, e destaca em Paragrafo unico que: “os professores em
atividade devem receber formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o propoésito de
atender de forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da EA” (BRASIL, 2012,
p. 71).

Considera-se, portanto, ser fundamental elaborar um programa de capacitacdo ou
minicurso para equipes pedagogicas e equipes diretivas para que estas tenham ndo somente
acesso aos documentos referéncia que balizam a EA, mas que também possam vivencia-los
através de atividades dindmicas e de reflexdo para o aprimoramento da praxis da EA, podendo,
estes, tornarem-se multiplicadores.

Vale destacar a importancia do esclarecimento aos professores, no tocante aos objetivos
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, apresentados no Art. 1° que

sdo:

I - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei 9.795/99, bem como 0s
avangos que ocorreram na area para que contribuam com a formagéo humana de
sujeitos concretos que vivem em determinado meio ambiente, contexto historico
e sociocultural, com suas condic@es fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢do da Educacdo Ambiental
na formulacdo, execucdo e avaliacdo dos projetos institucionais e pedagogicos
das instituicBes de ensino, para que a concepcdo de Educacdo Ambiental como
integrante do curriculo supere a mera distribuicdo do tema pelos demais
componentes;

111 - orientar os cursos de formacao de docentes para a Educacdo Bésica;

IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados (BRASIL,
2012, p. 70).

Os objetivos citados deixam claro que a compreensdo das DCNs para a EA requer
conhecimento prévio dos preceitos definidos na Lei 9.795/99. Também estabelece a importancia
de realizacdo de um trabalho didatico-pedagogico que vincule as atividades educacionais a
realidade vivencial do educando em seu amplo contexto que evidencia a importancia do
documento como recurso de reflexdo para avaliagdo de como a EA esta vinculada nas propostas
pedagdgicas e sua integracdo no curriculo escolar.

Conforme o Art. 14, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
Brasil (2012), a EA deve contemplar uma abordagem curricular que enfoque a natureza como

fonte de vida e relacione ambiente e justica social, associando a direitos humanos, salde,
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trabalho, consumo, vinculados a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e a

superacédo do racismo, discriminagao e injustica social, salientando que:

| - abordagem curricular que enfatiza a natureza como fonte de vida e relacione a
dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a salde, ao trabalho,
ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e a
superacdo do racismo e todas as formas de discriminacéo e injustica social,

Il - abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em
todas as areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares
e académicas;

Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioecondmicos, politicos e histéricos a partir da dimensao
socioambiental, valorizando a participacdo, a cooperacdo, 0 senso de justica e a
responsabilidade da comunidade educacional em contraposicdo as relacdes de
dominacdo e exploracdo presentes na realidade atual;

IV - incentivo a pesquisa e a apropriacdo de instrumentos pedagégicos e
metodoldgicos que aprimorem a pratica discente e docente e a cidadania
ambiental;

V - estimulo a constituicdo de instituicBes de ensino como espagos educadores
sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo democrética, edificacdes,
tornando-as referéncias de sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012, p.
71).

Dessa forma, compreende-se que o curriculo devera “abracar” a tematica ambiental de
forma que ela esteja permanentemente vinculada as atividades rotineiras dos sistemas de ensino
(escolares e académicos) para promover nos educandos o desenvolvimento critico e reflexivo de
tudo o que envolve a vida em sociedade, incentivando a participacdo pela cooperacdo
responsavel, sempre com justica. O incentivo a pesquisa e a transformacdo dos espacgos escolares
tornando-os sustentaveis, também sdo abordagens que devem estar presentes na insercao da EA
ao curriculo.

As DCNs sugerem que o tema MA seja trabalhadas transversalmente na Educacdo, ou
seja, propdem que as questdes ambientais permeiem os objetivos, conteldos e orientacdes
didaticas em todas as disciplinas, no periodo da escolaridade obrigatoria. Ao mesmo tempo, na
perspectiva da nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96) ha indicacdo de mudancas
curriculares no ensino formal; podendo a EA ser apresentada em outros niveis de ensino.

Ao tratar a questdo de MA as DCNs, evidenciam a formacdo de cidaddos conscientes de
suas responsabilidades, e capazes de atitudes de protecdo e melhoria em relacdo a ele e ao MA.
Ressalta a importancia da escola como mediadora nesse processo, para que 0s alunos possam por

em pratica a capacidade de atuacao.
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A principal funcéo do trabalho com meio ambiente € contribuir para a formacéo
de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental de
modo comprometido com a vida, com o bem estar de cada um e da sociedade,
local e global. Para isso, é necessario que, mais do que informagdes e conceito, a
escola se proponha trabalhar com atitudes e formag&o de valores, com o ensino e
aprendizagem de habilidades e procedimentos. E esse o grande desafio para a
educagdo. Comportamentos “ambientalmente corretos” sdo apreendidos na
pratica do dia-a-dia na escola; gestos de solidariedade, habitos de higiene
pessoal e dos diversos ambientes, participacdo em pequenas negocia¢fes podem
ser exemplos disso (BRASIL; MEC/SEF, 1998, p. 67- 68).

A formacdo do cidaddo é um eixo central da educacdo escolar na proposta dos temas
transversais, e como ndo podia deixar de ser quando se trata de abordar o MA, sendo sua
abordagem justificada pela sua relevancia social, visto 0 aumento da capacidade da humanidade
intervir no meio para a satisfagdo de suas necessidades cada vez mais crescentes, onde a
producéo e 0 consumo € a base em um modelo econémico, capitalista e globalizado.

Destaca também a importancia, dos professores no processo de aprendizado como
orientadores dessa proposta, no sentido de desenvolvimento de uma postura critica por parte dos
alunos a partir de suas vivéncias, e do repensar da pratica pedagdgica por parte dos professores.
“Sistematizar e problematizar as sua vivéncias a luz de novas informacgdes contribuindo para o
reconhecimento da importéncia do trabalho de cada um, permitindo assim a construcdo de um
projeto consciente de EA” (BRASIL; MEC/SEF, 1998, p. 189).

Nesse sentido de organizar o ensino, proporcionando aos alunos, utilizar os proprios
conhecimentos sobre MA, para compreender sua realidade e nela atuar local e globalmente,
partindo de suas realidades mais proximas, os contetidos de EA se integram ao curriculo escolar a
partir de uma transversalidade exigindo do professor outra abordagem de seus conteidos em sala
de aula.

Porém na segunda parte do documento que aborda MA, apesar da proposta de se partir da
realidade do aluno, encontramos uma selecdo de contetidos a serem abordados pelos professores,
como: A natureza ‘ciclica’ da Natureza; Sociedade e ambiente; Manejo e conservagdo ambiental;
além de indicacbes de procedimentos a serem adotados; ou seja, guia curricular, que propdem o
que, e como abordar as questbes ambientais juntamente com os procedimentos pedagdgicos a
serem adotados, ou seja:“Obviamente ndo podemos negar a existéncia de mecanismos formais de
controle curricular e pedagdgico. Eles existem e sdo uma das formas como o poder penetra na

escola e em nossa sala de aula, buscando controlar nossas agoes” (MACEDO, et al, 2002, p. 35).
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Tais orientagdes, dificilmente sdo abordadas pelos professores, pois ao partirem de sua
prépria realidade, no que se refere a area ambiental, sdo muitos valores e procedimentos
aprendidos no ambito familiar e social, e ainda, as informagdes vinculadas pela midia, que muitas
vezes sdo abordadas de forma superficial ou equivocadas pelos diferentes meios de comunicacéo
sendo que tais informacOes, equivocadas ou ndo, vao contribuir para formar nossas
representacdes sobre 0 MA: “Assim, as representagdes sociais equivalem a um conjunto de
principios construidos interativamente e compartilhados por diferentes grupos que através dela
compreendem e transformam a sua realidade” (REIGOTA, 1995, p. 70).

Tais representacdes sociais vao orientar os direcionamentos dos trabalhos e das agdes
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores em sala de aula, portanto as concepgdes que 0S
professores apresentam sobre 0 MA, influenciam diretamente as suas as préaticas pedagadgicas. Tal
afirmacéo, podemos encontrar na pesquisa realizada pelo autor sobre MA e representacéo social,
onde ele adverte “embora as representagdes apresentem um componente cientifico, devido
formacdo académica dos professores, elas se destacam também por apresentarem clichés e uma
boa dose de senso comum” (REIGOTA, 1995, p. 71).

Nesse sentido podemos também observar no que se refere a MA, que as praticas
pedagdgicas cotidianas estdo fundamentadas ndo somente no que encontramos nas DCN, mais
nas representacdes que professores apresentam sobre o tema, isso fica evidente, sobretudo
quando podemos registrar nos seus relatos do cotidiano a respeito de ambiente.

Os professores atuantes no ensino fundamental de 1° ao 9° ano ao responder o
questionario revelam alguns entendimentos sobre suas praticas em sala de aula:

O Professor 11 descreve;

Acho muito importante trabalhar com os alunos o MA, sempre falo da
importancia da reciclagem, do lixo, do desperdicio da agua e da importancia de
se preservar a natureza. Mostro para 0s meus alunos que ndo devemos jogar lixo
na rua e peco que depois do recreio eles apanhem o0s papéis que estdo jogados no
chéo.

Continuando essa descri¢do o Professor 08 relata:

Na 5° ano os alunos aprendem sobre a importancia de se preservar o ambiente
nas aulas de ciéncias, mas continuam jogando lixo no chdo deveria ter um
projeto para deixar a escola mais limpa. Também deveria ter projetos sobre o dia
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da arvore, da agua para que possamos trabalhar com os alunos e dessa forma
conscientizar os mesmo.

Ja o Professor 03 revela:

No ano passado levamos os alunos ao zooldgico, 14, eles assistiram a palestras
sobre ecologia e MA. Foi muito proveitoso e os alunos gostaram bastante, pois
dessa forma eles saem um pouco da rotina. Ao retornar, trabalhei com os alunos
o0 tema abordado na palestra, ouvi coisas incriveis no relato dos alunos. Também
trabalho com reciclagem, lixo [...].

Nesses relatos podemos notar que a preocupacdo de alguns professores com relagdo a
questdo ambiental, estdo vinculada as questdes comumente vinculadas pela midia: reciclagem,
preservacdo da natureza, deposicdo do lixo, é ausente a abordagem da questdo socioambiental
proposta nas DCNs. Nao se trata aqui, de afirmar que ndo existe preocupagdo por parte dos
professores em abordar as questfes relativas ao MA, visto que o tema aparece nos discursos
destes em seu cotidiano escolar.

A Educacdo Ambiental que, apesar de desenvolvida, nos cotidianos escolares, pode nédo
estar em plena sintonia com os textos oficiais, pois muitos, ou a maioria dos professores que
atuam em sala de aula, ndo foram capacitados para abordar as questdes ambientais, 0 que cria um
hiato entre os textos oficiais e as suas praticas pedagogicas.

Porém, ndo se pode deixar de ressaltar que é a partir das representacdes que apresentam
sobre o tema, que os professores desenvolvem suas préaticas pedagogicas a respeito de MA, e que
dada a diversidade de representacGes sobre o tema dificilmente os contetudos elencados pelas
DCNs, serdo abordados, com a sistematica apresentada no documento.

Portanto, um tema transversal ndo se constitui em um Unico contetdo disciplinar, mas
deve estar presente na pratica pedagdgica de qualquer componente curricular, pois tem como
principais objetivos potencializar valores, comportamentos e desenvolver posturas e atitudes
frente a realidade social. A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer uma
pratica educativa, a partir de um trabalho compartilhado entre alunos e professores, enfocando a
responsabilidade individual e coletiva para com o ambiente, conforme determina a Constituigéo
de 1988.

Os temas transversais foram elaborados para proporcionar a educagéo a possibilidade de

educar para a cidadania, conforme o que preceitua Oliva e Muhriger (2001), quando afirma que:
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A educacdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas
para aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico
que contemple sua complexidade e sua dindmica, dando-lhe a mesma
importancia das areas convencionais. Com isso, o curriculo ganha em
flexibilidade e abertura, uma vez que o0s temas podem ser priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e que
novos temas sempre podem ser incluidos (OLIVA e MUHRIGER, 2001, p. 20).

Os temas transversais foram escolhidos de acordo com a urgéncia social, abrangéncia
nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e, também, por
favorecer a compressao da realidade e a participacdo social.

Loureiro (2009) pontua que podem ser observados nesses documentos 0s temas

considerados fundamentais para serem trabalhados, bem como a questdo da transversalidade:

Saude, ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual e meio ambiente. Apesar das
criticas que recebeu pelo modo como pensou a transversalidade em educacao
(mantendo como eixos principais as disciplinas de conteidos formais —
portugués, matematica, ciéncias, histéria e geografia) e pela baixa
operacionalizacdo da proposta, teve 0 mérito de inserir a teméatica ambiental ndo
como disciplina e de aborda-la articulada as diversas areas do conhecimento
(LOUREIRO, 2009, p. 83).

Para o0 autor, a acdo pedagogica compativel com as DCNs tem de estar pautada em temas
considerados relevantes, cujos conteddos — sobretudo atitudinais — devem permear todas as
disciplinas, como é o caso da EA.

Dessa maneira ndo tardou para as escolas adequassem seu projeto pedagdgico aos PCNSs,

nas suas mais variadas interpretaces:

Os PCNs elaborados centralmente confrontam-se, com inovagdes singulares,
gerando conflito com as praticas em desenvolvimento nas escolas. De um lado,
mesmo o0s professores quando aderem as propostas, buscam interpreta-las e
adapta-las de acordo com o contexto institucional de onde trabalham o que fez
com que assumissem caracteristicas bem diversificadas (SANTOS, 2002, p.
357).

Nesse sentido o Professor 02 tece algumas consideracdes a respeito dos PCNs e das DCNs

e sua relagdo com o cotidiano escolar,

Acho muito interessante, pois facilita o trabalho do professor, antes a gente s
dava o contetdo dos livros didaticos, agora temos que articular com o
transversal [...]. Nunca li os PCNs na integra, nem tenho conhecimento das
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DCNs, mas, nas orientagdes pedagdgicas os coordenadores passaram algumas
informacdes de como trabalhar transversalmente.

Ao refletir sobre as consideragdes do professor, coaduno com Santos (2002), no que se
refere aos exemplos de como trabalhar desta ou daquela forma sem preocupacédo de elucidar qual
a concepcao de transversalidade que se esta adotando, nunca se tera a certeza de que um trabalho
transversal ocorra no cotidiano escolar, e sim da aplicacdo de receitas previamente concebidas
para esse cotidiano.

Comungando desse entendimento, o Professor 07 acrescenta,

E dificil trabalhar as diferencas culturais propostas nas DCNs. No Brasil as
diferencas maiores sdo econdmicas; as diferencas culturais entre n6s sdo bem
mais aceitas se comparadas as da Espanha, 4 sim as diferencas culturais sdo
bem maiores que as econémicas. Quando estive la os professores com quem
conversei também tinham as mesmas dificuldades de colocéa-los em prética.

Ao se vivenciar o cotidiano escolar depara-se com questdes jamais pensadas ou mesmo
vividas por aqueles que elaboram tais propostas ou que capacitam professores para executéa-la. E
essa voz que pude captar em minha vivéncia profissional e que se torna publica a partir dessa
pesquisa, pois para as vozes do cotidiano nem sempre resta espaco para sua manifestacdo, pois
assim como Nilda Alves: “defendo, e ndo estou sozinha, que ha um modo de fazer e de criar
conhecimento no cotidiano, diferente daquele aprendido, na modernidade, especialmente, e ndo
s6, com a ciéncia” (ALVES, 2001, p. 13).

E ainda:

Assim ao contrario do que aprendemos nos ensinaram, no espaco/tempo
cotidiano precisamos entender as manutencdes antes da ideia de falta de vontade
de mudar de submissdo ou incapacidade de criar. E necessario olhar, ver, sentir,
tocar e muito mais as diferentes expressdes surgidas nas inumeraveis agbes que
somente na aparéncia, muitas vezes utilizadas para impressionar alguém postado
em lugar superior sdo iguais ou repetitivas (ALVES, 2001, p. 28).

Nesse sentido, o Professor 04 se manifesta a respeito dos DCNs e como as mesmas
refletem em sua pratica: “Eu trabalho com jornais - textos jornalisticos -, por isso todos os temas
transversais aparecem em minhas aulas; mas fagco isso porque gosto de ensinar temas da
atualidade e ndo porque li as DCNs, aprendi isso no meu cotidiano em sala de aula mesmo antes

das DCNs surgirem”.
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Para esse professor as DCNs ndo refletem muito em sua pratica, pois como ele mesmo
coloca antes de conhecer, ja trabalhava com temas transversais da atualidade, transformando
assim suas aulas mais dindmica, criativa e com a participacdo de todos os alunos numa
perspectiva critica e transformadora.

Ou ainda professores que justificam sua ndo adeséo as DCNs e aos Temas Transversais, a
partir de uma suposta qualidade de seu trabalho, com a preocupagdo de vencer seus conteldos
compartimentados em uma disciplina e superar defasagens de aprendizado dos alunos. Nesse

contexto vejam o que diz o Professor 10;

E muito dificil trabalhar essa proposta na escola pulblica principalmente na
disciplina matematica que ¢ a minha espacializacdo; perco muito tempo em
ensinar as quatro operagdes na 5% série, pois os alunos chegam com uma grande
defasagem de contelido, se eu tiver que incluir temas geradores para ser
trabalhada na minha disciplina a coisa fica bastante complicado, entdo eu prefiro
trabalhar somente com a minha disciplina.

Percebe-se que esse professor, adere a fragmentacdo do conhecimento, consagrada pela
propria concepcdo de curriculo escolar denominado de grade curricular. Ele esta preso pela sua

propria formacao, decorrente reproducéo, de um processo historico como observa Gallo (2004).

O saber e 0 poder possuem um elo muito intimo de ligacdo: conhecer € dominar.
E conhecemos o velho preceito da politica: dividir para governar. O processo
histérico de construcdo das ciéncias modernas agiu atraves da divisdo do mundo
em fragmentos cada vez menores de forma a poder conhecé-los e domina-lo.
(GALLO, 2004, p. 24).

Sdo tantos os cotidianos vividos na realidade escolar, assim como sdo tantas as visoes e
interpretacdes nada comum a respeito do tema que, na maioria das vezes, os professores de uma
mesma unidade escolar, dificilmente entram em acordo sobre como utilizar ou ndo as DCNs.

As contradicbes afloram mesmo para os que sdo adeptos como podemos perceber no

depoimento do Professor 01:

Eu li os DCNs para montar meu planejamento de Ciéncias e procuro enfatizar os
temas transversais, mas quando vou as orientacBes pedagdgicas vejo que a
muitos ndo sabem do que se trata ou ouviu falar sem nunca ler. Até os
orientadores nas oficinas ndo conseguem esclarecer muito bem o que é trabalhar
transversalmente, fica tudo muito confuso.
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Assim, para esse professor que estd em sala de aula trabalhando com alunos, nem sempre
tem certeza do que é induzido a planejar e executar efetivamente em sala de aula. A falta de
informacdo e as incertezas sdo muitas no que requer a organizacdo do curriculo e do trabalho
pedagogico, apesar do norte oferecido pelas DCNs ele ndo consegue explicitar seu procedimento
pedagogico aos alunos como podemos notar no depoimento que segue:

E dificil, mas a gente consegue em algumas classes trabalhar temas geradores,
em outras os alunos acham que o professor esta fugindo do assunto, se eu falar
em MA [...]. Mas se eu comentar um texto sobre poluicdo, degradacdo do solo,
[...] e pedir para que eles retirem do texto palavras desconhecidas eles fazem
sem reclamar porque isso é mecanico ndo precisa pensar.

E notdrio que, para que esse professor esclareca aos alunos sobre o processo do seu
trabalho, ao abordar determinado assunto transversalmente a partir de uma visdo interdisciplinar
em suas aulas, como propdem as DCNs, ele tem que apresentar um embasamento tedrico, que
apresente um afinamento com a sua pratica, 0 que, muitas vezes, nao ocorre. Em face desse

depoimento Freire (1996, p. 135) alerta,

Como professor ndo devo poupar oportunidade para testemunhar aos alunos a
seguranga com que me comporto ao discutir um tema, ao analisar um fato, ao
expor minha posicdo em face de uma decisdo governamental. Minha seguranca
nao repousa na falsa suposi¢do de que sei tudo, de que sou o “maior”. Minha
seguranca se funda na conviccdo de que sei algo e de que ignoro algo a que se
junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei que ainda nao sei.

Para o professor trabalhar a partir de uma visdo interdisciplinar em seu cotidiano significa
romper com uma estrutura curricular, compartimentada e disciplinar que procura controlar “o qué
quando, quanto e como o aluno aprende” (GALLO, 2004, p. 24). Noés, professores, frequentamos
a escola e aprendemos dessa forma, portanto reproduzimos a escola tal qual nos foi apresentada,
com um modelo baseado na fragmentacdo dos contetdos do proprio saber humano, fendmeno
que segundo Gallo, “¢ constituido de um todo maior, a especializagdao do saber” (GALLO, 2004,
p. 21).

Atualmente, embora sejam multiplas, diversas e singulares as praticas cotidianas na
escola, o que observamos € que estas estdo sempre pautadas em livros didaticos que sao

concebidos a partir dos PCNs, critério rigoroso para aprovacdo dos mesmos pelo MEC; livros



83

esses que a partir de sua aprovacao fardo parte do PNLD - Plano Nacional do livro Didatico - e
estardo aptos para ser escolhidos pelos professores das escolas publicas.

Apesar de proceder tal escolha o professor esta automaticamente atrelado a uma estrutura
curricular, de conteddos compartimentados em disciplinas, pasteurizados ou mesmo
homogeneizado por uma estrutura de poder, que controla o que ele ensina e 0 que o aluno
aprende. Desta forma, o professor, queira ou ndo, seu contetdo didatico sempre estara alicercado

em uma estrutura de poder e de controle como observa Apple (1999, p. 117).

[...] hd uma imensa pressdo ndo apenas para definir como a educagdo deve ser
conduzida, mas também quais sdo de fato seus objetivos. Esta pressdo nao
permaneceu fora da sala de aula, mas esta penetrando-a rapidamente e alterando
nossas defini¢des do que é considerado um bom ensino.

De fato, nds professores, estamos sendo pressionados ndo so pelo livro didatico que nos
induz a adotar certos conteddos em nosso cotidiano escolar eleito como indispensavel, mas
também pelos processos de capacitacdo de professores para a elaboracédo de seus planejamentos
escolares ou projetos a serem desenvolvidos nas unidades escolares.

A partir do exposto, 0 que gostaria de enfatizar que dadas as condicdes reais do trabalho
docente e, do entendimento das propostas oficiais pelos mesmos, quando implantadas devem
considerar as experiéncias adquiridas, pelos professores em seu cotidiano, pois do contrario,

pouco havera de semelhanca entre o que se deseja implantar, até o trabalho realizado nas escolas.

3.2 EDUCACAO AMBIENTAL NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

A presenca da Educacdo Ambiental nas Praticas Pedagogicas é fruto de uma transicao
historica, marcada mais por interesses politicos, econdmicos, do que sociais e culturais. Nesse
sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2012) propdem na tematica MA um
alerta para a importancia de se construir uma educacdo voltada para as mudancas de habitos e
costumes. Essas mudancas sdo necessarias para a constituicdo de uma nova sociedade, mais
consciente das suas responsabilidades e para a conquista da qualidade de vida na sociedade
contemporanea. Essa ideia, no que se referem ao tema MA, apresenta a preocupacdo de seus
autores em construir uma perspectiva educativa que venha a contribuir com a transformacgéo do

comportamento da sociedade contemporanea em relacdo as questdes ambientais.
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De acordo com Libaneo (2005), a disseminacdo e a internalizacdo dos saberes e seus
modos de agdo sdo considerados como formas geradoras de conhecimentos. Tais conhecimentos
devem perpassar por conceitos, habilidades, habitos, procedimentos, crengas, atitudes, os quais
resultam em uma pedagogia da aprendizagem que visa associar teoria e pratica.Nesse sentido, a
pedagogia é compreendida como o campo de conhecimento que se ocupa do estudo sistematico
da educacdo, isto é, do ato educativo, da pratica educativa concreta que se realiza na sociedade
como um dos ingredientes basicos da configuracdo da atividade humana.

Assim, a educacgdo é o conjunto de acdes, processos, influéncias, estruturas que intervém
no desenvolvimento humano de individuos e grupos, e nas suas relagcdes ativas com o0 meio
natural e social. “E uma pratica social que atua na configuracdo da existéncia humana individual
e grupal para realizar nos sujeitos humanos as caracteristicas de ser humano” (LIBANEO, 2005,
p. 30).

Promover a aprendizagem fazendo estratégias capazes de contribuir com o crescimento
dos individuos, compreendendo seu cotidiano, significa marchar a procura de um novo conjunto
de principios, capazes de despertar a consciéncia de liberdade, associada a responsabilidade nas
relacBes entre 0s seres humanos e o ambiente nos quais estao inseridos (IMBERT, 2003).

Desse modo, as praticas pedagogicas deve buscar preencher as lacunas do conhecimento
possibilitando ao educando a construcdo de conhecimentos significativos que partam de um
principio tedrico e possam ser ilustrados a partir do seu cotidiano.

Neste sentido, entende-se por préaticas pedagogicas, aces educativas ancoradas por teoria
e préatica por meio do desenvolvimento e variacdo das fontes auténticas de saberes e a necessaria
harmonia entre o saber fazer e o saber ser pedagogico (FREIRE, 1996).

Corroborando com a ideia de Freire, Veiga (1994, p. 16) conceitua a préatica pedagogica

como:

Uma préatica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e
inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagdgica é uma dimensédo da
pratica social que se pressupde a relacdo teoria-prética, e é essencialmente nosso
dever, como educadores, a busca de condi¢fes necessarias a sua realizagéo.
Coadunando com o posicionamento de Freire (1996), o Professor 08 ao fazer sua
descricdo de como conduz a sua prética pedagdgica, demonstra possibilitar 0 movimento de

problematizacédo e questionamento da realidade, inserindo a reflexdo no cotidiano de seus alunos,
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mostrando que tanto no contexto que vivenciam como nas manifestacGes de outras culturas, é

possivel relacionar e interligar os diferentes saberes valorizando-os:

Trago questdes problematicas que existe dentro de nossa sociedade, de nossa
cultura para discutir com meus alunos, no intuito de fazer com que eles
percebam algumas relagdes preconceituosas, e dessa forma tentar desestabilizar
através de uma formacdo mais critica, como por exemplo, os homens nao
querem andar com Gay, para eles isso € uma ofensa. Os gays deveriam ser
extintos da sociedade, a passeata gay € um afronto para a sociedade. Ao
conversar sobre essa questdo pergunto para eles qual o mal que o gay faz?
Colocamos em questdo que ser gay é opcdo de cada um, debato com ele a
questdo do direito do ser humano. Nesse contexto refletimos sobre diferentes
manifestacOes que acontece dentro e fora da sociedade [...]. Outro exemplo é
sobre o0 negro, quando se fala em candomblé é coisa de negro; negro sé gosta de
vermelho; capoeira é coisa de negro; isso é armada de negro, essa visualizacdo
que eles tém de conceituar algumas praticas corporais faz com que a nossa
responsabilidade de educador traga para eles essas praticas para que conhecam
melhor outras culturas como a africana, por exemplo, que é muito difundida no
nosso pais. E dessa forma que trabalho minha pratica em sala de aula, ou seja,
atraves das aulas eles vao vivenciando a cultura e os problemas atuais.

Ao abordar as questdes que envolvem a cultura, o professor colabora para o exercicio da
cidadania, ao estimular mudanca de comportamento e proporcionar a construcdo de novos
sistemas de valores que alicercam novas condutas, evidenciando seu envolvimento com a
valorizacdo da diversidade cultural, essa forma de desenvolver a prética fica proximo do trabalho
com a EA, visto que todo ambiente na concepcdo complexa a educacdo tem como prioridade a
construcdo de valores e o respeito as diferencas.

E sabido que a pratica social esta imbuida de condicdes e de caracteristicas socioculturais
predominantes na sociedade. Neste contexto, desenvolver o exercicio da participacdo € um
desafio para os proprios professores.

Assim, o desenvolvimento das praticas pedagogicas deve dar-se levando em consideragédo
a socializacdo e humanizacdo do individuo, de maneira ética e responsavel, englobando
atividades que retratem a vida no seu mais simples cotidiano, proporcionando um salto
qualitativo na convivéncia cooperativa. Suas acdes devem estar integradas de acordo com as
ideias educativas da escola, uma vez que surgem nesse contexto com o proposito de alcancar um
objetivo pré-definido (FREIRE, 1996).

Esse objetivo deve permear o PPP da escola que, conforme o documento pesquisado, o

mesmo surge da necessidade de se delinear os objetivos e as a¢Ges pedagdgicas e administrativas
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da escola, visando alcangar uma educacao de qualidade em que o aluno € incentivado a construir
seu proprio conhecimento, participando ativamente de todo o processo ensino-aprendizagem,
além de estabelecer as metas e as estratégias de acdo. Pressupde-se que a analise do PPP,
possibilitara evidenciar de que maneira a escola busca delinear suas préaticas pedagdgicas e como
as questdes ambientais séo direcionadas.

Entendemos entdo, que o PPP nesse contexto é um processo rico para todo o coletivo da
instituicdo, pois, como diz Veiga (1995, p. 12).

Ao construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos o que temos intengdo
de fazer, de realizar. Langamo-nos para diante, com base no que temos,
buscando o possivel. Nessa perspectiva, o Projeto Politico Pedagdgico vai além
de um simples argumento de planos de ensino e de atividades diversas.

O professor, entdo deve ter em mente a necessidade de se colocar em uma postura
norteadora do processo ensino-aprendizagem, levando em consideracdo que sua préatica
pedagdgica em sala de aula tem papel de orientar o desenvolvimento social, cultural e intelectual
de seu aluno. Conforme Ludke e André (1986, p. 18), “[...], o conhecimento ndo ¢é algo acabado,
mas uma construcao que se faz e se refaz constantemente [...]”. Nesse sentido, ¢ preciso buscar
meios capazes de levar os educandos a refletir ndo so6 a respeito da necessidade de construcao de
conhecimento, mas de perceber-se como sujeito corresponsavel do ambiente que estdo inseridos,
implantando assim nas suas praticas pedagdgicas as questdes ambientais.

Nesse contexto, a EA no ensino fundamental vem imbuida da ideia de realizar uma
abordagem que privilegie atitudes, cultura, qualidade de vida, valores, ética, cidadania,
sociedade, natureza, recursos naturais e outros de alcance da EA, pois, para a realizacdo de sua
pratica, é necessario e indispensavel que se estabeleca um olhar abrangente e integrador sobre
todos esses aspectos e ndo mais uma comum visdo fragmentada.

Coadunando com o posicionamento dos autores, o Professor 05 descreve,

O professor deve procurar colocar os alunos em situagdes que sejam formadoras,
como por exemplo, diante de uma agressdo ambiental ou conservacao ambiental,
apresentando os meios de compreensdo do meio ambiente. Em termos
ambientais isso ndo constitui dificuldade, uma vez que o meio ambiente esti em
toda a nossa volta.
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Segundo o professor, devemos oportunizar nossos alunos a conhecerem situagdes
ambientais de agressdo ou conservagdo, ou seja, atividades que oportunizem a reflexdo em
diferentes contextos da realidade.

Percebe-se na proposta do professor que esta atividade, sendo realizada, possibilita a
formagdo de um sujeito que ¢ capaz de “ler” seu ambiente e interpretar as relagdes, os conflitos e
0s problemas.

Dessa forma, as praticas pedagogicas se constituem por agdes, conhecimentos e valores
pertencentes a um processo intencional e sistematizado, com finalidades educativas e formativas,
que possibilitem a simultanea singularizacdo, socializacdo e humanizacdo dos sujeitos,
envolvendo o complexo entre individuos e contextos (NAVARRO, 2008).

Nesse processo educacional, conforme Gadotti (2000) evidencia-se discussdes e
apontamentos que direcionam a conducdo de novas metodologias de ensino capazes de
evidenciar o carater educativo e formativo das atividades propostas.

As propostas pedagdgicas com insercdo das questdes ambientais devem ser coerentes com a
proposta de EA. Assim, Freire (1996) evidencia que os professores ainda ndo conseguiram
superar a dicotomia entre teoria e pratica, em que 0 sujeito € visto como um objeto, simples
receptor de conhecimento. Esse perfil ndo pressupde uma pratica pedagogica a luz da concepcao
de Paulo Freire, inovadora e voltada a formacao do sujeito critico.

O Professor 09 coaduna com Freire (1996) ao expressar seu entendimento e forma de como

trabalhar sua pratica pedagogica com a insercao da tematica ambiental:

O professor deve levar em consideracdo em sua pratica pedagogica, com
insercdo da temética ambiental, a bagagem de conhecimento pré-existente do
aluno que, por mais singela que parega, pode compor elementos para configurar
um processo pedagoégico voltado para principios geradores de uma maior
criticidade.

As praticas pedagdgicas em EA visam 0 ensino e a aprendizagem com a insercao das
questdes ambientais, sendo considerada importante do ponto de vista de que a educacdo é
permeada constantemente por processos de adaptacdo as novas realidades mundiais, as quais
solicitam um comprometimento com o crescimento sustentavel, visando muito mais que a

preservagdo dos recursos naturais e a formagédo de valores (BERNA, 2004).
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Nesse sentido, os valores ambientais se formam através de diferentes meios, produzindo
efeitos educativos que vao desde os principios ecolégicos gerais, até 0s novos direitos coletivos e
0s interesses sociais, associados a reapropriacdo da natureza e a redefinicdo de estilos de vida
(LEFF, 2001).

A abordagem das questfes ambientais, na pratica pedagdgica, possibilita colaborar para o
exercicio da cidadania estimulando a mudanca de comportamento, proporcionando a construcdo
de novos sistemas de valores com relagdo aos seres vivos e ao ambiente que ocupam. Assim, a
EA é um processo que internalizado, revela uma nova trilha, um diferente caminho para dar
sentido aos ensinamentos das disciplinas curriculares.

Conforme Guimardes (2001), a educacdo, ao ancorar um posicionamento critico, torna
possivel compreender a sociedade como um sistema, onde as partes vao influenciar o todo, que,
por sua vez, influenciara o individuo, tornando-se um importante caminho para a concretizagao
de uma EA critica voltada para a construcao da cidadania.

Comungando com esse entendimento, Reigota (2009) coloca que a EA na escola precisa
ser desenvolvida como um processo permanente de aprendizagem, valorizando as diversas
formas de conhecimento na formacao de cidaddos com consciéncia local e planetaria. Diz ainda,
que busca apresentar uma perspectiva que acomode a relacdo do homem com a natureza, baseada
em uma postura ética, que pressupde valores morais e uma forma diferenciada de ver o mundo e
a humanidade.

Nesse contexto, o Professor 09 ao falar sobre como conduz sua pratica pedagogica
demonstra que conhece e tem consciéncia da problematica social atual, valorizando o contexto e
os saberes diferenciados dos alunos. Desse modo ao lancar seu olhar para a questdo loca/global
de maneira diferenciada, privilegia o aspecto de assumir como importante o valor, o respeito as
diferencas, pois, sabe que conforme sua atuacdo, esse valor podera ser trabalhado ou ndo pelos

alunos.

A primeira coisa que fago € olhar a realidade dos meus alunos, a partir dai
comeco a planejar minhas aulas. Isso porque eu sei que cada aluno tem sua
realidade, nivel de cultura e perfil s6cio-econdmico diferenciado. Nas minhas
aulas uso normalmente o método de aulas expositivas, mas trabalho também
com videos, producdo de texto, pesquisa [...]. HA bastante diversidade de
atividades realizadas em sala de aula.
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Em seu depoimento o professor deixa claro sua pratica tradicional, entretanto, vale
destacar que o mesmo trabalha com aulas expositivas. Desse modo, percebe-se que em relacdo a
sua pratica, hd necessidade de uma revisdo de postura, que possibilite a construcdo de um
trabalho pedagdgico capaz de integrar diferentes percepcdes educativas, sociais, histéricas e
culturais.

Freire (1996) adverte o profissional que vai trabalhar com o processo ensino e
aprendizagem precisa possuir uma postura que desperte a curiosidade no aluno de maneira a
produzir uma compreensdo sobre aquilo que esta comunicando. Por outro lado, do educando é
solicitada sua participacdo no ato de pensar e de agir com atitudes assertivas, a fim de que sua
reflexdo critica seja desenvolvida ou aprimorada, possibilitando-o reconhecer-se como um ser

pensante, comunicante e transformador, pois,

[...] ensinar ndo € transferir contelido a ninguém, assim como aprender ndo é
memorizar o perfil do conteldo transferido no discurso vertical do professor.
Ensinar e aprender tem a ver com o0 esfor¢co metodicamente critico do professor
de desvelar a compreensdo de algo e com o empenho igualmente critico do
aluno de ir entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de
desvelamento do professor ou professora deve deflagrar. [...] ensinar ndo é
transferir a inteligéncia do objeto ao educando, mas instiga-lo no sentido de que,
como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir e comunicar o inteligido
(FREIRE, 1996, p. 118-119).

As reflexdes, apontadas por Freire (1996), evidenciam que a educacdo deve ir além da
transmissdo de conteudos, proporcionando ao educando o desenvolvimento de sua criticidade,
contribuindo para o surgimento de novos conceitos e valores voltados para a reconstrucédo da
sociedade.

Rodrigues (2008) aponta que, os educadores, numa Visdo emancipadora, ndo sO
transformam a informacdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam
pessoas. Eles fazem fluir o saber, a informacéo e o puro conhecimento, porque constroem sentido
para a vida das pessoas e para a humanidade e buscam junto, um mundo mais justo, mais
produtivo e mais saudavel para todos.

O grande desafio gerado nas propostas que tendem trabalhar a EA de forma
interdisciplinar, na pratica pedagdgica, esta intimamente ligado ao corpo docente. Estar apto a
formar e desenvolver ndo s6 projetos pedagogicos, mas atividades diversificadas demonstra uma

caracteristica para o sucesso de sua pratica. Dessa forma, praticas diversificadas, possibilitardo
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ndo s6 a construcdo de novos conhecimentos, mas também, um conjunto de predicativos como a
formacdo de novos costumes, valores, normas e praticas que estejam de acordo com as diferentes
realidades sociais, politicas, econdmicas e culturais, pertinentes a realidade em que cada
comunidade esté inserida (LEFF, 2001).

Para que se consiga sucesso nas praticas pedagdgicas com a insercdo das questdes
ambientais, é preciso adotar um novo modelo de educacédo, voltado para resultados capazes de
proporcionar uma intervencao nas condi¢cdes do mundo em que as pessoas habitam.

Carvalho (2006) coloca que é necessaria uma tomada de consciéncia sobre as a¢cdes que
caracterizam a insercdo das questdes ambientais na escola, sendo importante que os professores
reflitam sobre a insercdo da EA no contexto escolar, abrindo um espago para novas praticas
pedagdgicas capazes de auxilia-los em sala de aula.

Araujo e Lima (2010, p. 153) ressaltam que para a escola contribuir efetivamente na
construcdo de um novo paradigma, “devera incentivar os professores dentro de uma visao critica,
para que 0S mesmos sejam capazes de formar cidaddos que ajam localmente e tenham
consciéncia de gque sua acao relaciona-se com o todo”.

Entretanto, o relato a seguir possibilita reconhecer que a questdo ndo € tranquila, tendo em
vista que a préatica docente ndo assimilou esse paradigma, essa perspectiva ndo fundamenta a
pratica do Professor 04, pois ancora numa concepcdo que vincula a EA a transmissdo de

conhecimentos.

Acredito que a EA se afina mais com a disciplina Ciéncias e Geografia, pois 0
professor trabalha varios assuntos que estdo voltados para 0 MA, mas isso ndo
impede trabalhar nas outras disciplinas, apesar de achar um pouco dificil [...].
Sou professora de Matematica e sinto muita dificuldade de trabalhar essa
tematica. Para que isso aconteca é preciso elaborar projeto que envolva todos 0s
professores e em especial o de Ciéncia, assim ele ficaria com a parte do Meio
Ambiente e eu com a parte estatistica [...]. Desconheco algum projeto elaborado
tanto pela escola como pela da Secretaria de Educacéo voltado para a Educacéo
Ambiental, interagindo com todos os professores e alunos. O que acontece sdo
comemoragfes com temas pontuais como o dia da agua, dia da arvore [...].

Pelo seu depoimento a EA ndo é vivenciada em sua préatica quando vincula a disciplina
ciéncias e mesmo quando sugere que poderia fazer um trabalho conjunto, fica claro que a énfase

dada a sua disciplina seria balizada por um viés conservador. Importante destacar que por tras
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dessa opcao de ndo trabalhar a EA e deixar a cargo do professor de ciéncias, pode estar também
uma justificativa que esconde as préprias limitacdes do professor com relagdo as questoes.

Nesse sentido, vale destacar para o fato de que a EA estando ligadas a aspectos histéricos,
sociais, politicos e econdmicos ndo pode ser vista em um contexto fragmentado como aportado
pelo P4, pois, conforme Reigota (2009, p. 61) a EA ndo se baseia apenas na transmissao de
contelidos especificos, ja que ndo existe um conteddo Unico, mas varios, dependendo das faixas
etarias a que destina e dos contextos educativos em que se processam as atividades.

De acordo com Reigota (2009) o desafio da escola é buscar desenvolver projetos
pedagogicos e atividades inovadoras, diversificadas e participativas de EA para estimular a
participacdo dos alunos e da comunidade onde a escola esta inserida. Essas atividades devem
possibilitar a construcdo de novos conhecimentos, a formagdo de atitudes, valores e praticas,
considerando as diferentes realidades sociais, ambientais, politicas, econdmicas e culturais.

No relato dessa atividade que no primeiro momento o Professor A partir do propoésito da
EA de possibilitar a construcdo de uma compreensdo mais complexa e mais abrangente do
ambiente, natural e social, historicamente construido pela agdo humana, é fundamental que o
professor tenha uma percepcdo do MA em sua totalidade, que o possibilite compreender a
interacdo entre 0s aspectos sociais, culturais, econémicos, politicos e naturais que permeiam a
questdo ambiental, isto €, “[...] o conjunto de tematicas relativas ndo s6 a prote¢dao da vida no
planeta, mas também a melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida das comunidades -
compde a lista dos temas de relevancia internacional” (BRASIL, 1997, p. 21).

Para Muniz (1999) MA é um conceito variavel, elaborado pelos sujeitos de acordo com as
vivéncias sociais, culturais, politicos e econdmicos que estdo imbricados num determinado tempo
e espaco, de forma que o homem se transforme e seja transformado nestas relacdes e vivéncias.
Reigota (2009) considera que houve mudancas na percep¢do de MA a medida que novas areas do
conhecimento se integraram nessa discussdo, possibilitando identificar trés diferentes
representacdes de meio ambiente: a naturalista, a antropocéntrica e a sistémica.

O Professor 01 ao relatar sua compreensdo do MA declara: “E a &rea sobre a qual
exercemos nossas atividades diarias; é tudo que nos cerca; € 0 meio que em que vivemos; que
sofre transformacdo e esté diretamente ligado a natureza; € o conjunto de todos os seres vivos; é

seu habitat; é tudo que esta ao nosso redor”.
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Nesse sentido, podemos constatar na resposta do professor, uma clara visdo naturalista,
onde o MA é entendido como sindnimo de natureza, com destaque para o lugar onde 0s seres
vivos habitam. Essas percepg¢des demonstram uma compreensdo muito simples e limitada do que
é 0 meio ambiente e da complexidade das interacfes entre os elementos que o compdem.

A compreensdo em uma perspectiva antropocéntrica ficou evidenciada no depoimento do
Professor 04, o qual destaca a superioridade humana em rela¢do as outras espécies e privilegia a
utilidade dos recursos naturais do ambiente, o qual existe para ser explorado, como pbde ser
observado na resposta sobre o que ¢ MA.

O Professor 04 relata: “Sdo os recursos naturais explorados pelo homem”. “Local onde
desenvolvemos nossas interagdes sociais”. Nesse sentido, Sartori (2006) afirma que nessa postura
antropocéntrica da humanidade diante da natureza, o ser humano se coloca no centro e todas as
outras partes que compdem o ambiente estdo a seu dispor, sem se aperceber das relacbes de
interdependéncia entre os elementos existentes no ambiente.

A questdo ambiental tem como caracteristica sua abrangéncia, o fato de ser muito amplo e
de seus elementos estarem tdo interconectados que se torna dificil separa-los. Nessa perspectiva,
0 MA ¢é compreendido pelo Professor 09, de uma forma mais ampliada sem, contudo, se
aproximar muito da visdo critica em que se consideram as interagdes dinamicas entre as
dimensdes humanas, sociais, culturais, econdmicos, politicas, historicas e naturais do meio
ambiente, e que tem sido incorporada pela EA.

Assim, ele relata:

E tudo que envolve a relagdo homem natureza. E o meio (espaco fisico) no qual
ocorrem interagdes de diversas ordens, cujo efeito repercute de forma positiva
ou negativa na qualidade de vida do homem e na populagdo de uma espécie.
Local onde desenvolvemos nossas interagdes sociais.

Fica claro no relato desse professor, uma tendéncia em evidenciar os aspectos naturais do
ambiente, colocados a disposicdo do homem, o0 que aproxima muito essa percepcdo do que
entendem como natureza. O meio ambiente fica reduzido a natureza.

J& o Professor 07, apresenta uma percepgdo diferente para 0s termos natureza e meio

ambiente. Para esse professor a natureza é:

Toda a cadeia existente de seres vivos associados direta ou indiretamente nos
seus respectivos habitat ou quando consideramos 0 espaco com suas
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caracteristicas fisica e quimica ou ainda, recursos naturais existentes no planeta
Terra que propiciam as relagfes entre os seres vivos e ndo Vivos.

Para o Professor 06, embora ndo tenha apresentado a percepcdo dos termos MA e
natureza, compreende que: “Sdo importantes, precisam ser valorizados na escola e sdo questdes
que devem ser priorizadas na escola, devido a sua importancia e a necessidade de preservagao”.

Essas respostas, além de explicitar as indefini¢des sociais, demonstram a fragmentacéo do
saber ambiental, que permanece desvinculado da realidade, com a valorizacdo apenas das
dimensdes naturalista e antropocéntrica do MA, onde natureza e seres humanos ocorrem
separados, evidenciando uma influéncia cultural que determina o comportamento das pessoas em
relacdo ao mundo em que vivem. A cultura vai influenciar diretamente suas agbes e condutas,
agindo também sobre sua visdo de MA. De acordo com Sartori (2006, p. 120), “[...] sem um
conhecimento integrado do todo, um pensamento sistémico, o ser humano ndo percebe e nédo
respeita as relacfes de equilibrio da natureza, agindo sobre o ambiente de modo imprudente, o
que acarreta uma desarmonia ambiental”.

Essas percepcOes estdo diretamente ligadas a formacéo tradicional desses professores, e
até mesmo a concepc¢do apresentada pela maioria dos livros didaticos atualmente utilizados, pois
os temas relacionados ao MA tém sido fortemente interpretados, como uma necessidade urgente
de se retornar a natureza, sem, contudo, que se reflita sobre as multiplas esferas da vida social.

Quanto termo MA, os professores revela a dificuldade de se desenvolver a dimensao
ambiental na escola, pois ainda que sensibilizados para a necessidade de preservacao da natureza,
ndo exercitam uma proposta pedagdgica voltada para a transformacao social, para uma sociedade
sustentavel, dentro de uma perspectiva critica.

Essa concepcdo, naturalista ou antropocéntrica de MA, também ¢é refletida no relato do
Professor 15, ao ser indagado sobre a importancia de se discutir a questdo ambiental no contexto

da escola, como pode ser verificado a seguir:

Devido ao fato da acdo do homem nem sempre favorecer o equilibrio da
natureza, eu trabalhno com os meus alunos a EA, para que 0S mesmos se
conscientizem da importancia de se preservar 0 MA [..]. E de grande
importancia fazer esse trabalho principalmente no que diz respeito aos impactos
que o homem vem provocando na natureza; e mostro que é de fundamental
importancia para a continuidade da vida.
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No relato do professor, fica claro a preocupagdo nas respostas, de justificar a necessidade
de conscientizar os alunos sobre o desequilibrio ambiental e da preservacdo dos recursos naturais.

Ainda que a EA seja discutida na sociedade em geral, restringindo-se a dimensao fisica do
ambiente, para o Professor 14, a discussdo das questdes ambientais na escola é importante para
preparar os alunos para o exercicio da cidadania, como pode ser observado no depoimento:

A Educacdo Ambiental é fundamental, visto que necessitamos conscientizar as
criangas sobre os problemas que afetam o meio ambiente e a natureza,
demonstrando o quanto n6s modificamos ambos, visando o capitalismo
alienador; uma maneira de formar o cidadéo [...]. Para formar uma consciéncia,
resgatando valores para compreenderem os problemas globais [...] (BRASIL,
1997).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96, a educacdo escolar tem
trés finalidades basicas, que sao:

Estimular o desenvolvimento das potencialidades individuais;

Preparar para o trabalho;

Preparar para o exercicio da cidadania.

Esta dltima tem sido a mais dificil das tarefas da escola. Nesse sentido, a EA, como
proposta pedagogica, pode e deve resgatar esse papel social da escola. Contudo, para isso €
necessario que os professores sejam conhecedores dos fundamentos basicos da EA e estejam
preparados para lidar com esse saber em um contexto socioambiental.

Segundo Reigota (2009, p. 10) a Educagdo Ambiental “[...] precisa ser entendida como
educacdo politica, uma vez que prepara os cidadaos para exigir justica social, cidadania global e
planetaria, autogestdo e ética nas relagdes sociais e com a natureza”. Conforme os Parametros
Curriculares Nacionais, no Ensino Fundamental, o termo cidadania deve ser o eixo condutor de
temas que devem ser tratados de forma transversal. Todas as areas busca aborda-los e ter
responsabilidade sobre eles, o que devem estar relacionados as questBes da atualidade. O

documento ressalta ainda que:

A principal fung&o do trabalho com o tema MA é contribuir para a formacéo de
cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso é necessario que, mais do que
informacfes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com
formacdo de valores, com 0 ensino e a aprendizagem de habilidades e
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procedimentos. E esse é um grande desafio para a educagdo (BRASIL, 1997, p.
25).

A Educacdo Ambiental busca capacitar ao pleno exercicio da cidadania, através da
formacdo de uma base conceitual abrangente, técnica e culturalmente capaz de permitir a
superacdo dos obstaculos a utilizacdo sustentada do meio. O direito a informacéo e 0 acesso as
tecnologias capazes de viabilizar a sustentabilidade constituem assim, um dos pilares deste
processo de formacdo e de uma nova consciéncia em nivel planetario, sem perder a 6tica local,
regional e nacional. O desafio da educacdo, nesse particular, € o de criar as bases para a
compreensdo holistica da realidade.

Nesta mesma direcdo, Imenes (2007) explica que o objetivo de pensar o MA e os valores
ambientais nas escolas ndo precisa ser apenas de colocar no curriculo oficial algo de consciéncia
ecoldgica, pelo contrério, deve proporcionar uma chance de nos espacos-tempos do cotidiano
escolar criticar e criar alternativas aos processos pedagogicos que fragmentam,
compartimentalizam e hierarquizam os saberes.

Embora reconheca a importancia da EA no contexto escolar, os professores quando
questionado se estavam preparados para discutir as questdes ambientais na sala de aula, 0s
mesmos declararam:

Professor 13:

Sinto-me despreparado para trabalhar essa teméatica em sala de aula. Um dos
motivos é a falta de formacdo, trabalho com os meus alunos apenas alguns
assuntos que adquiro através de leituras e documentéarios. N&o tenho
conhecimento suficiente e nem essa formagao, sou graduada em matematica.

O Professor 02 afirma trabalhar o tema MA com seus alunos e reforcam a sua
importancia:

E uma questdo de fundamental importancia por fazermos parte dele. E a acgéo de
cada um que faz a diferenca. E extremamente importante trabalhar com as
criancas 0 meio ambiente, afinal € no meio ambiente que estamos inseridos,
participando diretamente para com a sua transformacdo. Devido a minha
formagdo Bidloga tenho uma postura mais critica quanto as relagdes
desenvolvidas na Terra. Gosto e leio muito sobre o tema.

H& evidéncias do interesse e preocupacdo dos professores com a questdo ambiental,
contudo, as dificuldades identificadas s@o tantas que podem inviabilizar uma proposta educativa

gue seja promissora para gerir esse problema, como cita Guimarées (2004).
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[...] os professores na maior parte das vezes encontram-se preocupados com a
degradacdo da natureza, mobilizam-se com empenho sincero para enfrentar cada
questdo, mas as praticas resultantes, geralmente, sdo pouco eficazes para atuar,
de forma significativa, no processo de transformagao da realidade mais imediata
com a qual esta lidando e, reciprocamente, com uma realidade mais ampla
(GUIMARAES, 2004, p. 120).

Cabe aqui ressaltar que o tema MA ainda € visto pelos professores como um contedo que
deve ser trabalhado em disciplinas especificas como Ciéncias e Geografia, por exemplo, como foi
afirmado anteriormente. Essa posicdo vai a contramdo ao que as DCNs indicam em relacdo a

importancia das questdes transversais no ensino:

Mais recentemente, algumas propostas indicaram a necessidade do tratamento
transversal de tematicas sociais na escola, como forma de contempla-las na sua
complexidade, sem restringi-las a abordagem de uma Unica area. Adotando essa
perspectiva, as problematicas sociais sdo integradas na proposta transversal
educacional das Diretrizes Curriculares Nacionais como Temas Transversais.
N&o constituem novas areas, mas antes um conjunto de temas que aparecem
transversalizados nas areas definidas, isto é, permeando a concepgdo, 0S
objetivos, os conteudos e as orientacdes didaticas de cada area, no decorrer de
toda a escolaridade obrigatéria (BRASIL, 2012).

Assim, ndo ha uma compreensdo do tema como uma das dimensbes do processo
educativo, que, como tal, deve ser integrado ao curriculo, ainda que de forma transversal, e
tratado em todas as areas do conhecimento, de forma a proporcionar uma compreensdo mais
ampla dos problemas.

Nesse sentido, Morales (2007) ressalta que as areas de Ciéncias Naturais, Historia e
Geografia serdo as principais parceiras para o desenvolvimento dos contetudos aqui relacionados,
pela prépria natureza dos seus objetos de estudo, porém, ndo se deve centraliza-los somente
nessas areas de conhecimento. As areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Educacdo Fisica e
Artes ganham importancia fundamental por se constituirem em instrumentos basicos para o aluno
conduzir o seu processo de construcdo do conhecimento sobre MA.

O documento dos PCNs destaca ainda que:

[...] oferecem material para que professores desenvolvam sua pratica, estudo e
reflexdo. Contudo, toda atividade de sala de aula é Unica, acontece em tempo e
espaco socialmente determinados; envolve professore e estudantes que tém
particularidades quanto a necessidades, interesses e historias de vida. Assim, 0s
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materiais de apoio ao curriculo e ao professor cumprem seu papel quando é
fonte de sugestdes e ajudam os educadores a questionarem ou a certificarem suas
préticas, contribuindo para tornar o conhecimento cientifico significativo para os
estudantes (BRASIL, 1998a, p. 15).

No que diz respeito & compreensdo dos temas transversais, o Professor Olresponde:

S&o temas que precisam estar presentes em todas as disciplinas. Em particular no
caso do meio ambiente, precisa do cuidado de todos. Os temas transversais sao
de grande importancia no contexto escolar, é através deles que podemos
trabalhar com maior frequéncia o espirito critico na crianca. Em Matematica, por
exemplo, sempre que possivel, mostrar as equac6es sobre a quantificacdo dessas
alteracdes causadas pela acdo do homem ou da propria natureza (vento, chuva).
Seria uma compreensao de nivel médio, o que permitiria propor atividades em
torno deste termo e discussdo do mesmo.

Percebe-se nesse professor uma grande dificuldade de compreensdo da recomendacéo
proposta dos PCNs e nas DCNs em trabalhar com os temas transversais.

Quando questionados sobre a utilizacdo das DCNs que tratam do tema MA no cotidiano
de suas aulas, apenas, Professor 03, Professor 06, Professor 11 apresentaram respostas

afirmativas, justificando que:

[...] a metodologia que adotamos no maior nimero de vezes é aula expositiva
sobre artigos de revista, internet. As vezes, a pratica pedagdgica se resume a
debates. Sempre discuto os temas transversais inclusive sobre o MA, guando
surge a necessidade em sala. O aluno determina o tema do debate.

Percebe-se que, embora a maioria dos professores tenha afirmado anteriormente que
trabalham o tema ambiental em suas aulas e que, em geral ndo tem a compreensdo do que sejam
0s temas transversais, apenas trés demonstram utilizar as recomendacbes das DCNs para
desenvolver seu trabalho de EA na escola. Tendo em vista a funcdo do professor e a discussao
que estabelece com seus alunos sobre os temas transversais, as DCNs fazem a seguinte

orientacgéo:

O papel do professor nesse processo €, portanto, crucial, pois a ele cabe
apresentar os contetdos e atividades de aprendizagem de forma que os alunos
compreendam o porqué e o para que do que aprendem, e assim desenvolvam
expectativas positivas em relacdo & aprendizagem e sintam-se motivados para o
trabalho escolar (BRASIL, 2012).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2012) recomendam ainda que a escola, ao
trabalhar com o tema MA, deve buscar novos conhecimentos tedricos e metodoldgicos, que
possibilitem aos alunos entenderem e darem significado ao que aprenderam, de forma a
utilizarem esse conhecimento para compreenderem e atuarem sobre a sua prépria realidade, ou
seja, a escola deve estimular a discussdo, reflexdo e a acdo nas salas de aula, de forma continua e
permanente, sobre os problemas socioambientais em vez de ignora-los.

A disposicdo para a discussdo e a reflexdo da questdo ambiental, até pela percepcao
naturalista e antropocéntrica de MA e pelo despreparo apresentados pelos professores, parece se
resumir aos temas propostos pela midia (lixo, efeito estufa, camada de 0zdnio), entre outros
temas que, em geral, séo tratados de forma simplista, o que reduz ou impossibilita a compreensao
da realidade, pois normalmente sdo vistas de forma desarticulada em relacdo ao todo. Dentro
deste enfoque, a EA assume um carater basicamente naturalista.

A transversalidade proposta como um principio inovador nas DCNs busca superar o
conceito de disciplina, de conhecimento compartimentado e passa a tratar de temas como 0 MA
nas diversas areas do conhecimento, inserindo-o no cotidiano dos alunos, promovendo um
enfoque interdisciplinar que privilegie a construcdo do saber em um contexto socioambiental.

Quanto aos motivos que poderiam dificultar ou impedir o desenvolvimento de um
trabalho interdisciplinar em torno do tema MA, foram citados: falta de materiais e recursos
financeiros; dificuldade de perceber este conhecimento inserido nas diversas areas; falta de
interesse e comodismo dos profissionais; falta de tempo para planejar as aulas, pois sdo muitas as
atividades atribuidas ao professor; dificuldade de planejamento coletivo; e a falta de interacéo
entre os professores.

Para o Professor 08, Professor 13 e Professor 14, ao serem questionados sobre quais as
estratégias poderiam ser utilizadas para estimular o desenvolvimento dessa tematica nas escolas,

foram identificados trés grupos de respostas, envolvendo:

1-as condicdes de trabalho do professor: menos exigéncias para o cumprimento
do curriculo que é muito extensas, reducgdo da jornada de trabalho de trabalho do
professor e salarios adequados para uma dedicagdo exclusiva;

2- a necessidade de maior capacitacdo dos professores: capacitacdo dos
profissionais para trabalhar de forma interdisciplinar, oferta de material
interdisciplinar com o qual possam relacionar o tema meio ambiente com o
conteudo de cada disciplina;
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3- e metodologias que podem ser utilizadas pelo professor ao trabalhar esse tema
com os alunos: a realizacdo de pesquisas, palestras e oficinas, possibilitar o
acesso a revistas, artigos e internet, excursdes e passeios, leitura e interpretacdo
de textos (que levam o aluno a entender, por exemplo, a importancia de uma
esponja marinha).

Diante desses relatos, pode-se perceber que existem ainda varios obstaculos para que a
abordagem interdisciplinar da EA possa ser implementada e consolidada na préatica desses
professores, pois como afirma Santomé (1998) o professor, para desenvolver uma pratica
interdisciplinar na escola, deve ter uma postura diferenciada, devendo planejar, desenvolver e
fazer um acompanhamento continuo dos contetdos/temas, o que pressupde uma figura docente
reflexiva e com uma boa bagagem cultural e pedagdgica, importante para poder organizar um
ambiente e um clima de aprendizagem coerente com a filosofia subjacente a esse tipo de proposta
curricular.

Pode se afirmar que a forma de pensar interdisciplinar necessaria as acdes de EA é um
grande desafio para os educadores. 1sso ocorre seja pela falta de uma politica nacional eficaz para
promover a capacitacdo dos profissionais para a EA formal, seja pela falta de condicGes
oferecidas pelas escolas e de um projeto politico pedagdgico que as norteiem.

Contudo, devemos ressaltar que muitas justificativas colocadas pelos professores séo
meras “desculpas” como a falta de preparo, falta de conhecimento tedrico e metodoldgico, que
para eles implicam em barreiras para o desenvolvimento desse trabalho, mas que eles ndo buscam
superar, ou falta de tempo e exigéncia de se cumprir o curriculo minimo, extenso, como se a
discussdo interdisciplinar da tematica ambiental ndo estivesse contemplada nesse curriculo e
fosse um conteudo a mais.

Além disso, esperam que seja oferecido “material interdisciplinar” pronto, que possa,
imediatamente, ser utilizado, sem compreender que o professor deve ir atras do conhecimento,
refletir sobre sua pratica, produzir seu material de acordo com sua realidade, com a sua forma de
ver e compreender o mundo. Isso revela uma falta de conhecimento do que se pode entender por

trabalho interdisciplinar, pois como mostra Santomé (1998, p. 66):

A interdisciplinaridade ¢ um objetivo nunca completamente alcangado e por isso
deve ser permanentemente buscado. Nao é apenas uma proposta teérica, mas,
sobretudo uma prética. Sua perfectibilidade € realizada na pratica; na medida em
que sdo feitas experiéncias reais de trabalho em equipe, exercitam-se suas
possibilidades, problemas e limitagdes.
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Diante disso, podemos inferir que as préaticas pedagdgicas de EA da maioria desses
professores, quando ocorrem no cotidiano escolar, se ddao de forma desarticulada e fragilizada,
reforcando uma acdo educativa conservadora - que até pode ser compreendida pela formacédo
positivista que tiveram -sem planejamento conjunto, contrariando as disposi¢fes apontadas pelas
DCNs, o que reforga a necessidade de se investir em iniciativas de articulagdo do conhecimento
escolar, especialmente no que diz respeito ao conhecimento para o exercicio da cidadania e para a
consciéncia da complexidade dos problemas socioambientais.

Considerando as dificuldades apresentadas pelos professores de Educacdo Fisica e
Matematica, e mesmo das Ciéncias Naturais em trabalhar as questBes relacionadas a EA,
constata-se 0 que historicamente tem ocorrido no estudo das questdes ambientais: abordagens
predominantemente ecologicas, na perspectiva das ciéncias naturais, tornando esse conhecimento
em algo desvinculado da realidade e um conteudo atribuido as Ciéncias Biologicas e Geografia.

Dessa forma, especialmente no que se refere a Educacdo Fisica, que deve ser
compreendida como uma prética social, a dimensdo ambiental precisa ser incorporada de uma
forma mais incisiva, menos timida, no processo formativo dos profissionais da area, emergindo
em um conhecimento critico/reflexivo, resultante de esforcos de diferentes areas de
conhecimento e contribuindo com a formacdo de individuos autbnomos, com competéncia para
exercer a cidadania de forma participativa, enfim, com capacidade de humanizar a modernidade.

Um aspecto significativo para a presenca da Educacdo Ambiental nas escolas esté ligado a
sua inser¢do nas disciplinas. Conforme a andlise dos planos de aula, todos os professores
abordam as questBes ambientais em sala de aula.

Os temas mais, destacados nos planos séo os relacionados a agua, energia, preservacdo da
natureza, lixo, poluicéo, entre outros.

As atividades mais desenvolvidas segundo o registro dos professores em sala de aula séo
as aulas expositivas, debate, construcdo e manutencdo de horta, coleta seletiva, trabalhos com
materiais reciclaveis, desenhos, musica, acdes pontuais para limpeza do ambiente escolar,
pesquisa sobre MA, video entre outros.

Estas préticas, tomadas de forma isolada, s&o indicadores de uma concep¢éo de Educagéo
Ambiental tradicional. Em sua maioria, os professores optam por trabalhar com EA através da
discussdo de textos, na medida em que o conteldo permite ao professor. Fica bem claro nos

planos que o professor na sua pratica pedagogica, costuma inserir as questdes ambientais, embora



101

esta insercdo ndo garanta nenhuma perspectiva critica para o tratamento da mesma. Assim, ao
relacionar a EA, conforme CARVALHO, (2006), as mudangas de comportamento no ambiente, a
simples inser¢do das “noticias” ambientais em sala de aula pode ser vista como uma “orientacao
para um comportamento correto no cotidiano”. Estas percepgdes sdo bem claras e expressas no
plano de aula dos professores.

Na disciplina Lingua Portuguesa os contetdos sdo estudados a partir de textos, projetos
como: Dia da Agua, Dia da Consciéncia Negra, Dia do indio entre outros.

Na disciplina Geografia os conteludos estdo direcionados em se trabalhar o espaco
geografico que segundo o professor € fruto das relagdes humanas com o lugar onde se vive. “Dia
da Agua”.

Na disciplina de Histéria, o tema ambiente se faz presente, através de video, jornais,
textos, que abordam problemas ambientais, sendo trabalhados em sala de aula seguindo de um
debate direcionado para a EA, “Dia da Agua”, “Dia da Consciéncia Negra”.

Na disciplina Ciéncias os conteudos abordados sdo: seres vivos, camadas da terra, agua,
meio ambiente, polui¢do, preservacdo, entre outros. Os mesmos sdo trabalhados atraves de
projetos, video, passeios de trilha com os alunos (Serra de Itabaiana), visita ao Parque da Cidade
em Aracaju/SE, caminhada pela comunidade onde a escola esté inserida tratando do tema “Dia da
Agua”, palestra entre outros.

Na disciplina de Matematica s6 foi registrado o projeto “Dia da Agua”, onde toda a escola
foi envolvida.

Na disciplina de Educacdo Fisica os conteldos registrados: “Dia da Agua”, videos
relacionado a problematica ambiental, palestra sobre o Dia da Consciéncia Negra, textos, jornais,
debates, passeio de trilha.

Na anélise dos planos, verificou-se que alguns professores registram somente 0s topicos
principais das disciplinas a serem trabalhadas no dia letivo. No universo de quinze (15)
professores, apenas oito (08) professores detalha sua pratica no plano de aula, proporcionando
clareza dos objetivos propostos para o desenvolvimento do conteddo, bem como o que seria
abordado em cada tema, de que maneira e qual a fonte. Nao foi possivel verificar a presenca da
teméatica ambiental como um dos objetivos a serem alcancados no desenvolvimento das

atividades propostas.
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Constatou-se que os temas ambientais foram tratados pontualmente, a partir de situagdes
especificas, como, por exemplo, o “Dia da Agua”, “Dia da Consciéncia Negra” entre outros.

Planejar acdes, que vao desembocar na pratica do professor, pode contribuir para levar o
aluno a compreensdo da realidade que vive. Na tentativa de aprofundar sobre o conceito de
planejar na escola, encontra-se que o planejamento ¢ “um conjunto de agdes coordenadas visando
atingir os resultados previstos de forma mais eficiente e econdmica” (LUCKESI, 1992, p. 121).
Nessa visdo, a aula deve ser concebida como um momento curricular importante, em que o
educador faz a mediagdo competente e critica entre os alunos e 0s contetddos do ensino, sempre
procurando direcionar a agdo docente para a aprendizagem do aluno. Pode o planejamento nesse
contexto ser sinalizado como o processo que envolve a atuacdo concreta dos educandos no
cotidiano do seu trabalho pedagogico e, se ndo o fazem, é possivel que ndo estejam atingindo
seus objetivos propostos ou os atinjam de maneira casual. O fato do planejamento ndo se
apresentar de maneira efetiva, pode caracterizar como uma evidéncia de que os conteudos nao
serdo abordados de acordo com o0s objetivos propostos, sendo necessaria uma atencdo redobrada
na realizacdo dessa pratica pedagogica.

Além disso, lacunas foram identificadas com relacdo a insercdo das questdes ambientais
na pratica, despertando para um momento de reflexdo, que tende a busca de um maior
entendimento dessas praticas e de como ampliar 0 acesso aos temas ambientais de forma
transversal e responsavel no cotidiano escolar.

Diante do apanhado tedrico aqui realizado, percebeu-se que a praticas pedagogicas em EA
pouco tem evoluido como postuladas nos documentos oficiais, estando esse fato associado as
questdes culturais, os valores e as crencas constituidos, bem como a estrutura curricular e a

propria formagcdo compartimentada do educador.

3.3 INTERDISCIPLINARIDADE E TRANSVERSALIDADE NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

O enfoque interdisciplinar, presente na Lei n° 9.795/99 é reforcado nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental:
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Art. 8° - A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar
académica, deve ser desenvolvida como uma prética educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico (BRASIL, 2012, p. 70).

A Educacdo Ambiental surgiu a partir da necessidade de mudancas de posturas humanas
para com o0 ambiente.

A interdisciplinaridade é vista nas DCNs como inerente & EA, tendo em vista que 0 MA ¢é
um todo complexo, com partes interdependentes e interativas. De acordo com Leff (2001), essa
questdo ja havia sido proposta na conferéncia de Thilisi, depois que os participantes desse evento
compreenderam que a racionalidade que orientou o crescimento econdmico por meio do controle
e exploracdo da natureza desenvolveu uma crise socioambiental.

Para o autor, a EA almeja a sustentabilidade por meio da reflexdo e mudanca de
comportamentos e valores, e do desenvolvimento de novos saberes a partir da compreenséo da
complexidade e inseparabilidade da relacdo homem/natureza. Esse autor afirma que a EA se
insere no contexto de uma mudanca paradigmatica que exige a ruptura com 0 modelo de vida e
de ciéncia que vigoram.

Desse modo, concordando com Leff (2001), a EA, se ndo impossivel, pelo menos é muito
dificil no contexto escolar atual em que cada conhecimento € visto numa disciplina quase sempre
de modo estanque e isolado. Assim, uma vez a EA considerada como uma abordagem
transversal, que deve dialogar com as diversas areas de saber, torna-se contraditério imagina-la
dentro de uma estrutura de ensino subdividida em disciplinas.

A insercdo da EA nas praticas pedagogicas ndo pode ocorrer como uma disciplina isolada,
ou como complemento de projetos e programas existentes sobre a tematica. EXige-se neste
contexto, um olhar interdisciplinar e transdisciplinar sob a questdo ambiental, ou seja, é preciso
uma “cooperacao entre as disciplinas tradicionais, indispensavel para poder se perceber a
complexidade dos problemas do ambiente e formular sua solugdo” (GONZALEZ-GAUDINO,
2005, p. 123). Para isso faz-se necessario que consigamos por em pratica uma educacdo que
permeie por um viés dialégico e conscientizado, do respeito e da valorizacdo dos outros e das
outras, instigando a observacdo e a curiosidade dentro dos limites da ética (FREIRE, 2003).

Por meio da interdisciplinaridade, considera-se que a transcendéncia dos saberes pode

ocorrer, dentro de um sistema complexo, em busca de novo saber ambiental e de novos métodos
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pedagogicos e projetos educativos baseados nas relages entre processos naturais, tecnologicos,
sociais, culturais e na realidade cotidiana em que se encontram 0s sujeitos atores do processo
educativo. (LEFF, 2001). Isso requer mais uma redefinicdo de estruturas e contedos curriculares
que possam possibilitar o desenvolvimento de capacidades cognitivas, afetivas e criativas do
aluno.

O autor assegura que:

A questdo ambiental abre assim uma nova perspectiva epistemoldgica para
compreender o desenvolvimento do conhecimento, [...]. O saber ambiental se
constitui através da producdo e articulacdo de saberes, para construir novas
racionalidades sociais possiveis. Para isto, é necessario derrubar as fortalezas da
“ciéncia normal”, levantar as comportas que permitam o fluxo interdisciplinar de
conhecimentos e abrir o didlogo produtivo entre os saberes (LEFF, 2001, p.
178).

Neste sentido, identifica-se uma lacuna, na qual o ensino béasico falha ndo tanto por ser
disciplinar, mas pela suposta deficiéncia que apresenta na integracdo da tematica ambiental de
forma transversal. Dessa forma, Leff (2001) considera que a préatica pedagogica ndo impulsiona
as capacidades cognitivas, inquisitivas e criativas do aluno. Esse posicionamento deve ser revisto,
a fim de desenvolver uma prética vinculada aos problemas do contexto sociocultural e ambiental
do educando.

Isso implica na comunicabilidade, na disponibilidade para o didlogo, em que a EA néo ¢
apenas uma educacdo de conteudos, mas, especialmente, de postura, de aquisi¢do de valores da
vida e da ética, da comunicacéo e da liberdade (FREIRE, 2003).

A autora aponta que

SO uma educacdo com a competéncia, 0 bom senso e a sensibilidade de
educadores e educadoras, dentro do principio ético-politico, realmente engajado
no humanismo auténtico, pode educar gente capaz de reestabelecer o equilibrio
necessario entre os homens e as mulheres entre si na e com a natureza. 1sso para
construirmos uma sociedade com desenvolvimento sustentavel, portanto
democrético, entre nos todos e todas da terra (FREIRE, 2003, p. 14-15).

Na perspectiva de educagdo proposta acima por Freire, exige-se do educador e do
educando, a participacdo coletiva, colaboragéo, engajamento, agcfes conectadas com a realidade
local, a partir do resgate consciente sobre as problematicas ambientais. Segundo Thaines, (2008,

p. 141), “para atingir a participagdo coletiva ¢ importante organizar espacos pedagogicos que
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visem a producéo e a aquisicdo de conhecimentos, num dilogo transdisciplinar com a elaboracéo
de uma agenda de prioridades, agdes e projetos [...]".

Diante do exposto, pode-se questionar: mesmo considerando a pratica pedagogica a partir
das perspectivas aqui tratadas, existe uma metodologia mais adequada para trabalhar as questdes
ambientais? Segundo Leff (2001), é dificil definir uma metodologia especifica que possa ser
aplicavel, seja a diferentes niveis de ensino ou a projetos educativos que trabalham com EA. O
que deve ser considerado, em qualquer processo de aprendizagem, € o envolvimento dos sujeitos
que deve acontecer de forma ativa, reflexiva e consciente.

O que esta em questdo, entdo, é a promocdo de mediagdes pedagdgicas que gerem o
desenvolvimento da capacidade de desenvolvimento da imaginacdo criativa, da auto-organizacgéo,
de avaliar as causas e consequéncias (SANTOS, 2003).

Isso implica em:

1-Romper modelos estereotipados e reprodutivistas, promovendo uma abertura
rumo a um modelo de desenvolvimento que resulte em transformacéo social;
2-Buscar um novo sentido para o processo de aprendizagem, direcionando a
formacdo da cidadania ambiental;

3-Incentivar a elaboracdo de uma consciéncia interrogadora e mobilizadora, a
partir dos recursos inerentes ao sujeito, que podem ser empregados no processo
de transformacao social (SANTOS, 2003, p. 298-299).

Dessa forma, o papel participativo, atuante do educador e do educando é de grande
importancia na construcdo do processo de inser¢do pedagdgica da EA. Essa abordagem tende a
proporcionar uma conexao entre as areas do conhecimento para atuar na articulagdo de uma nova
realidade desejada. Para isso, deve-se fazer uso de uma abordagem transversal, transdisciplinar e
transcultural, ultrapassando a fronteira das perspectivas pedagogicas da educacdo em que
desenvolvera seus trabalhos voltados a preservacdo da espécie humana. (LEFF, 2001).

Para que se consiga extrair resultados apropriados do desenvolvimento das praticas
pedagdgicas com foco na EA, os professores devem ter definidos as suas finalidades, bem como
as ferramentas metodoldgicas a serem utilizadas no ambito escolar. Ainda, nesse contexto, é
preciso que se proponham a ajudar na compreensdo acerca da existéncia e da importancia da
interdependéncia entre o0s setores: econdmico, social, politico e ecoldgico, possibilitando a
aquisicdo de predicativos necessarios para proteger e melhorar o ambiente (BAGGIO;
BARCELOQOS, 2008).
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A proposta para as préaticas pedagogicas em EA demonstra a necessidade de desenvolver
uma pratica de cunho reflexivo, critico, que venha enfocar a anélise dos problemas ambientais
por meio de uma perspectiva interdisciplinar e transversal. Dessa forma, a inser¢do da tematica
do MA como tema transversal nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2012) é de grande
importéancia, visto que a questdo ambiental vem sendo considerada cada vez mais urgente e
importante para a sociedade, pois o futuro da humanidade depende da relacdo estabelecida entre a
natureza e o uso pelo ser humano dos recursos naturais disponiveis. Essa consciéncia da
necessidade de melhorar a relacdo do ser humano com a natureza ja chegou a escola que tem
como caminho para possibilitar a reflexdo sobre a tematica ambiental a pratica pedagdgica
interdisciplinar e transversal.

De acordo com as DCNs, os temas transversais devem expressar preocupacdes
emergentes e em constante debate na sociedade, e, por integrarem as diferentes areas do
conhecimento, contribuem para uma educagdo mais comprometida com a realidade social,
favorecendo a formacdo de uma sociedade mais humana e mais justa, com cidaddos mais
autdbnomos.

Considerando toda a complexidade em que esta inserida a questdo ambiental, 0 MA passa
a ser um dos Temas Transversais das DCNs a serem integralizados nos conteudos curriculares
nas escolas, através de acdes interdisciplinares. Dessa forma, a EA pode impregnar toda a pratica
educativa, transmitir novos valores, produzir novas vivéncias no espaco escolar, desenvolver nos
alunos a capacidade de intervir na realidade e transforma-la, possibilitando assim uma maior
compreensdo dos muitos aspectos da relacdo do homem com a natureza.

Portanto, a EA no ensino formal, propbe-se a desenvolver praticas em que a postura
interdisciplinar dos professores contribua significativamente para a constru¢cdo de uma nova
cultura, que leve a comportamentos mais respeitosos e solidarios na relacdo homem-natureza-
sociedade, tendo em vista que a dimensdo ambiental estd permeada pelas questdes econémicas,
sociais e culturais que afetam o cotidiano dos alunos e de todo o planeta. Diante disso, Jacobi e

Luzzi (2006, p. 11) mostram que:

A educacdo ambiental é muito mais que a conjungdo de enfoques
interdisciplinares, métodos sistémicos ou a elaboracdo de areas integradas;
reclama a producdo de um saber ambiental que problematize as diversas
disciplinas, gerando novos conhecimentos, novas maneiras de ver a realidade.
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Entretanto, para que essas propostas pedagdgicas atribuidas & EA no ensino formal
promovam mudancas efetivas no comportamento dos sujeitos a ponto de modificar a sociedade,
“[...] o educador deve ter consciéncia dos valores e concepcbes que transmite em suas aulas, em
seu relacionamento com os alunos e outros integrantes da comunidade escolar e que compreenda
como se articulam com a questéo da cidadania” (SUCENA, 1998, p. 22).

Devemos ressaltar que, conforme relata Japiassu (1976), o dominio da prética
interdisciplinar é vasto e complexo, tendo em vista a dificuldade ou a falta de troca de
conhecimento entre os especialistas, 0 que poderia ser resolvido a medida que se engajassem cada
vez mais na pesquisa de aproximacOes, de interagdes e dos métodos comuns as diversas
especialidades.

A abordagem pedagdgica da EA vem sendo construida nas escolas, embora de forma
bastante acanhada, e tem caminhado para a producdo de conhecimentos que garantam uma leitura
mais ampla ou da totalidade das questdes que envolvem os problemas ou conflitos
socioambientais diagnosticados em uma realidade especifica. Contudo, tem revelado também a
necessidade dos professores em aprender sobre o0 assunto, de repensarem as praticas educativas,
para entdo, darem significado ao contetdo a ser apreendido pelos alunos, de forma a se criar uma
visdo contextualizada, global e abrangente dos problemas que envolvem a questdo ambiental.

A interdisciplinaridade rompe com a fragmentacdo da realidade, com o ensino de
disciplinas isoladas, visando proporcionar visao global do ser humano. Luck (1994) analisa essa
questdo reconhecendo a necessidade de reorganizar 0 modo de producdo e elaboracdo do
conhecimento, pois é preciso estabelecer unidade entre o conhecimento produzido, diminuindo as
distancias entre este e o ser humano. Dai o conceito de interdisciplinaridade que surge dessa

necessidade de desenvolver trabalho pedagogico mais amplo e eficaz o autor afirma:

Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integracdo e engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo
escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentacéo do ensino,
objetivando a formagdo integral dos alunos, a fim de que possam exercer
criticamente a cidadania, mediante uma visao global de mundo e serem capazes
de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da realidade atual.
(LUCK, 1994, p. 64)
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Porém, ndo é facil uma préatica interdisciplinar, € o que alerta Carvalho (2004),
evidenciando que implica nova maneira de conceber o campo da producdo de conhecimento
buscada no contexto de uma mentalidade disciplinar.

O autor complementa essa questdo referindo-se aos critérios basicos para haver
interdisciplinaridade: didlogo, engajamento, participacdo dos professores na construgcdo de um
projeto. Luck (1994), assim como Carvalho (2004, p. 38), relata que existem muitas dificuldades
encontradas pelos professores nas escolas: “Registra-se, em muitas delas, muito mais um desejo
de que tal situacdo ocorra acompanhada de grande lamentagdo pela dificuldade da prética
pedagogica, em decorréncia dessa falta”.

E notdrio, que os professores geralmente se preocupam mais com o ensino do contetido
em si, ndo fazendo relagdo com a realidade, de forma que ndo ha aprendizagem significativa.
Sendo assim, os alunos aprendem por aprender, sem que haja uma préatica pedagogica para que
possa se trabalhar os contetdos.

A Educacdo Ambiental, em muitas escolas é abordada de maneira isolada: dia da agua;
dia do meio ambiente; dia da arvore; dia do indio ¢ outros. A questdo ambiental é “lembrada”,
sem estar associada aos conteudos, de maneira ndo interdisciplinar.

Essa nocdo de interdisciplinaridade pode ser evidenciada no depoimento do Professor 11,

ao explicitar a forma como percebe a interdisciplinaridade na sua pratica de sala de aula:

Trabalho a interdisciplinaridade sim. A disciplina ciéncias a qual eu trabalho
serve de base para todos os outros professores, por que quando estou
trabalhando a natureza, os animais, a agua [...] isso faz com que os outros
professores participem das atividades realizadas dentro e fora da escola como é o
caso do dia da agua, dia da arvore [...]. Os alunos nesse contexto sdo muito
participativos.

Esse professor reconhece a interdisciplinaridade, mediante o desenvolvimento dos
trabalhos pontuais feitos por eles e os alunos. A integracdo da sua disciplina com as demais
ocorre também por ocasido das atividades realizadas dentro e fora da escola.

O Professor 11, ao explicitar a dindmica da sala de aula, declarou:

A interdisciplinaridade acontece, [...]. Nesse semestre, n6s fizemos um passeio
para a Serra de Itabaiana. Foi feito uma analise sobre a preservagdo da natureza,
ou seja: da Serra, dos animais [...]. Ao retornar para a sala de aula fomos debater
tudo que aconteceu no nosso passeio, estudamos a importancia de se preservar a
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natureza, os animais, a agua, a poluicdo nos rios. Eu acho que dessa forma eu
estou trabalhando a interdisciplinaridade, estou interagindo com os meus alunos.

Para Sato (1995) a interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposicdo de disciplinas,
ao mesmo tempo em que se evita a diluicdo destas, principalmente, no que concerne a
possibilidade de relacionar as disciplinas em atividades ou projetos de estudos, pesquisa e acao
como prética pedagdgica didatica. JA4 a transversalidade diz respeito a possibilidade de se
estabelecer, na pratica educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados.

Para Fazenda (2001), a utilizagdo da palavra interdisciplinaridade vem se desgastando e
sofrendo alteragdes de sentido na medida em que se aplica o termo de forma incerta. A autora diz
ainda, que ha pouco rigor no registro e acompanhamento de quais praticas pedagdgicas podem
ser de fato entendidas como interdisciplinares.

Essa sensacdo incomoda que muitos sentem em relagdo ao conceito, segundo Fazenda
(2001, p. 15) faz com que a interdisciplinaridade seja “apenas pronunciada ¢ os educadores nao
saibam bem o que fazer com ela”. Ainda, de acordo com a autora, os mesmos “sentem-Se
perplexos frente a possibilidade de sua implementacdo na educacéo, e, essa perplexidade é trazida
por alguns na tentativa da construcdo de novos projetos para o ensino. Entretanto observa-se em
todos esses projetos a marca da inseguranga’ (idem, p. 15).

Fazenda (1994, p. 28) assevera ainda, que a interdisciplinaridade “ndo se constitui em
alternativas que garantirdo um ensino adequado, ou um saber unificado, mas um ponto de vista
que permite uma reflexdo aprofundada e critica sobre o funcionamento do processo didatico-
pedagbgico”.

Segundo Carvalho (2004) a interdisciplinaridade ndo se prende a unificacdo dos saberes,
mas, deseja um espaco de troca e articulacéo entre os diferentes conhecimentos e saberes, onde as
disciplinas possam estabelecer conexdes entre si, na construcdo de novos referenciais conceituais
e metodoldgicos, promovendo o intercambio de conhecimento e o didlogo dos saberes
especializado com os saberes ndo cientificos.

Ferreira (2001) apresenta em seu texto “Introduzindo a nog@o de Interdisciplinaridade”

uma metédfora muito interessante e ilustrativa — o conhecimento é uma sinfonia:

Pra sua execugdo serd necessaria a presenga de muitos elementos: 0s
instrumentos, as partituras, 0s muasicos, 0 maestro [...] todos os elementos sdo
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fundamentais, descaracterizando, com isso, a hierarquia de importancia entre os
membros. Durante os ensaios as partes se ligam, se sobrepdem e se justapdem
num movimento continuo [...] o projeto € Unico: a execugdo da musica. Apesar
disso, cada um na orquestra tem sua caracteristica, que é distinta [...].
(FERREIRA, 2001; p. 33-34).

Essa metéfora ressalta a importancia de se compreender a interdisciplinaridade numa
perspectiva para além da mera integracdo de campos do saber, abarcando a possibilidade da
concepcdo e surgimento de novos conhecimentos. Assim, como na musica, também na
construcdo do conhecimento a integragdo das muitas ciéncias ndo garante a sua perfeita
execucdo. A interdisciplinaridade surge, assim, como possibilidade de enriquecer e ultrapassar a
integracdo dos elementos do conhecimento, mas ndo so6 de integracdo, também de criacdo e
recriagdo de outros pontos para discussao.

Nesse sentido, Araujo (2004, p. 74) diz que no ambito educacional,

a interdisciplinaridade vai se constituindo como possibilidade de uma nova
organizacdo do trabalho pedagdgico, que permite uma nova apreensdo dos
saberes, ndo mais marcada pela fragmentacdo das disciplinas, mas permitindo
uma comunicacao entre os compartimentos disciplinares.

Essa perspectiva, expressada pela autora destaca um universo de significados que permite
ao educando construir a sua interpretacdo, comparando 0 contexto onde acontecem as
manifestacdes culturais com aquele no qual vive.

Para Rodrigues (2008, p. 51), na pratica escolar, a interdisciplinaridade se propde atender
a trés aspectos: Um trabalho coletivo contextualizado e solidario; Um trabalho conjunto entre
disciplinas que dispdem a compreender um determinado objeto de estudo; Um dialogo que pode
ser marcado por guestionamentos.

Na perspectiva da autora, o professor aproxima-se de uma pratica pedagogica voltada a
uma pedagogia reflexiva, contextualizada com os ideais da escola, bem como as necessidades dos
alunos, considerando seus aspectos afetivos e cognitivos. Trabalhar as questdes ambientais, de
forma interdisciplinar no contexto educacional, é uma tarefa que requer bem mais que
criatividade e atitude por parte do professor.

Segundo Japiassu (1976), a interdisciplinaridade faz-se presente a intercomunicagdo entre

as disciplinas, de modo que resulte uma modificacdo entre elas, por meio de um dialogo
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compreensivel, uma vez que a simples troca de informacdes entre organizagdes disciplinares ndo
configura, para esse autor, uma préatica interdisciplinar.

Desse modo, o autor indica dois niveis de trabalho interdisciplinar. O nivel
pluridisciplinar que consiste no estudo do mesmo objeto por diferentes disciplinas, sem que haja
convergéncia quanto aos conceitos e métodos; e o interdisciplinar que consiste em uma
integracdo das disciplinas em nivel de conceitos e métodos.

Ainda conforme o autor, a interdisciplinaridade aparece como uma necessidade imposta
pelo surgimento cada vez maior de novas disciplinas. Assim, é necessario que haja pontes entre
as disciplinas, ja que elas se mostram muitas vezes dependentes umas das outras, tendo, em
alguns casos, 0 mesmo objeto de estudo, variando somente em sua analise. Caso mais frequente
nas ciéncias humanas, ja que ao contrario das naturais ndo existe uma hierarquia entre elas.

Fazenda (2009, p. 19) afirma, ainda, que o pensar interdisciplinar parte do principio de
que nenhuma forma de conhecimento é em si mesma racional. Tenta, pois, o dialogo com outras
formas de conhecimento, deixando-se interpretar por elas. Para a autora, estabelecer relacdes
exige um nivel de compreensdo que precisa ser construido, ou seja, a visao interdisciplinar tem
que ser construida pelos alunos por meio de subsidios fornecidos pelos professores, propondo a
integracdo entre conteldo, método e processo de desenvolvimento da aprendizagem.

Para Fazenda (1994, p. 69-70), a metodologia interdisciplinar requer,

Uma atitude especial ante o conhecimento, que se evidenciam no
reconhecimento das competéncias, incompeténcias, possibilidades e limites da
propria disciplina e de seus agentes, no conhecimento e na valorizacdo
suficientes das demais disciplinas e dos que a sustentam. [...] a metodologia
interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica, alicergca-se no didlogo e na
colaboragdo, funda-se no desejo de inovar, de criar, de ir além e suscita-se na
arte de pesquisar, ndo objetivando apenas a valoriza¢do técnico-produtiva ou
material, mas, sobretudo, possibilitando um acesso humano, no qual desenvolve
a capacidade criativa de transformar a concreta realidade mundana e histérica
numa aquisicdo maior de educacgdo em seu sentido lato, humanizante e libertador
do préprio sentido de ser no mundo.

Nesse sentido, a acdo pedagdgica da interdisciplinaridade aponta para a construcdo de
uma escola participativa, que deriva da formagdo do sujeito social, em articular saber,
conhecimento e vivéncia. Para que isso se efetive, o papel do professor é fundamental no avango
construtivo do aluno. E ele, o professor, que pode perceber as necessidades do aluno e o que a

educacdo pode proporcionar a0 mesmo. A pratica pedagogica interdisciplinar das tematicas
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ambientais visa envolver e instigar o aluno as mudancas na busca do saber e na identificacdo das
relagdes dos seres com o ambiente que habitam.

Diante dessas consideragOes, pode-se perceber que a interdisciplinaridade pretende
proporcionar a constru¢do de conhecimentos que, por meio da préatica pedagdgica, rompam as
fronteiras entre as disciplinas. A interdisciplinaridade busca também envolvimento, compromisso
e reciprocidade diante dos atores, ou seja, atitudes e condutas interdisciplinares. Nesse cenério, a
insercdo da Educacdo Ambiental, no cenério educacional, vislumbra colaborar com a construcéo
de conhecimentos voltados a formag&o de cidaddos mais criticos e responsaveis.

Porém, alguns entraves sdo evidenciados para efetivar a pratica pedagdgica da EA de
forma interdisciplinar ou transversal, pois como ja foram citados anteriormente, os Parametros
Curriculares Nacionais direcionam essa insercao.

Na abordagem de Macedo (1999, p. 43), “os Parametros Curriculares Nacionais nos pdem
de novo diante de um problema antigo na area do curriculo: as disciplinas tradicionais ndo dao
conta de um conjunto de questdes posta pela realidade vivida pelos alunos”. Nesse sentido, 0S
conteddos, presentes na estrutura curricular, sdo vistos de maneira isolada, sendo importante
lembrar sua intrinseca relacdo, uma vez que, se tratados de maneira isolada, cada area
especializada do conhecimento ndo apenas perde a dimensdo do conjunto, mas pode também
criar uma leitura reducionista da realidade (RODRIGUES, 2008).

A estrutura curricular atual, que favorece a fragmentacdo dos conteldos e da
aprendizagem, pode ou ndo, proporcionar um isolamento entre os professores, fechando cada
qual em sua prépria disciplina, o que dificulta a inser¢cdo da EA no meio educacional, uma vez
que a tematica ambiental é vista como complexa e multireferencial por natureza, sua abordagem
sO pode ser feita a partir da integracdo das diversas areas do conhecimento.

No Brasil, os paradigmas educacionais, ainda, se organizam em sistemas subordinados,
compartimentados, o que distancia a escola, das mudancas da sociedade que se configuram na

contemporaneidade. Nesse sentido, Rodrigues (2008) afirma que,

As principais contribuicBes de tendéncia pedagdgicas contemporaneas apontam
para a ndo compartimentalizacdo, quer do conhecimento, quer da aprendizagem,
sugerindo a necessidade da superacdo de uma metodologia e de uma
classificagao positivista de ciéncia, ainda muito em uso. (RODRIGUES, 2008; p.
47).
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Na perspectiva da autora, para acompanhar as transformacées sociais, é necessario que
docentes repensem, reorganizem suas acOes e atitudes, no contexto escolar, apoiados em
competéncias basicas, que devem ser alcancadas por meio de um ensino contextualizado,
compartilhado, a partir da interdisciplinaridade.

Ou seja, apontam para um maior esclarecimento da interdisciplinaridade por parte dos
professores, para que desta forma possam desenvolver, por meio de sua préatica pedagdgica,
atividades que visem o entrelacamento dos saberes. Percebe-se na interdisciplinaridade, a
importancia da interacdo entre duas ou mais disciplinas do curriculo, favorecendo o dialogo entre
0s especialistas, desencadeando intercAmbios reais e, consequentemente, enriquecimentos
reciprocos, uma vez que a visdo interdisciplinar e transversal da EA reflete também no
reconhecimento de outros saberes.

Santomé (1998, p. 66) afirma que a interdisciplinaridade “ndo € apenas uma proposta
teodrica, mas, sobretudo uma pratica, na medida em que sdo feitas experiéncias reais de trabalho
em equipe, exercitam-se suas possibilidades, seus problemas e suas limita¢des”. Dessa forma, a
pratica interdisciplinar vislumbra o desenvolvimento dos conteudos atrelados a uma préatica
significativa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs consideram que a transversalidade elege a
cidadania como eixo principal e permite que valores e conhecimentos sejam desenvolvidos para
uma participacdo social efetiva; por isso, 0s temas transversais devem ser tratados pela escola,
atribuindo-lhes a mesma importancia das diversas areas e disciplinas (BRASIL, 2012).

Moraes (2006, p. 32) considera a importancia da transversalidade: “A Metodologia
Transversal surge em nossos dias trazendo a possibilidade de articular a multiplicidade de
aspectos do cotidiano para a construcdo de cidaddos preparados cientificamente, de bem com a
vida e atuando dignamente para transformacdes sociais”.

Cataldo (2005, p. 28) afirma o dinamismo dessa metodologia: “A transversalidade nas
Ciéncias Humanas surge como uma abordagem do real que reconhece a estrutura em rede e a
dindmica em circuitos constitutivas da vida humana”. Moraes (2006) complementa essa questdo,
defendendo que “além de ser um assunto da atualidade na area de educacdo, traz em seu bojo o
fascinio da construcdo de pontes com todas as abordagens, direcdes e dimensdes” (MORAES,

2006, p. 33).
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A transversalidade é apoiada em pressupostos interdisciplinares e transdisciplinares. E
interdisciplinar em relacdo a uma abordagem epistemoldgica quanto aos objetos do conhecimento
e transdisciplinar porque abre espago para a incluséo de saberes extra-escolares; “vai além das
acOes do saber cientifico. Supera, rompe fronteira, trabalha com a dimensdo cultural, resgata
tradigdes com contornos da ética, da ecologia e da espiritualidade, dentre outras expressdes”
(MORAES, 2006, p. 36). A transversalidade, no entanto, € uma dimensédo didatica, metodologia
que abrange o conhecimento relacionando-o com o cotidiano.

Quanto a relacdo dos temas transversais aos contetdos, consta nos PCNs (2007) que “as
areas convencionais devem acolher as questdes dos temas transversais de forma que seus
conteudos as explicitem e seus objetivos sejam contemplados” (BRASIL/MEC, 1997, p. 29).

De acordo com Moraes (2006), é possivel trabalhar as matérias do curriculo formal
envolvendo os temas transversais, mediante discusséo, debate e elaboracdo de proposta dentro de
cada realidade. Fato confirmado por Cataldo (2005), que afirma que a transversalidade vai além,

possibilitando a agéo transformadora no cotidiano:

Fazer convergir visdes plurais, representacdes diferentes de um problema
comum, escutar e fazer dialogar posi¢cdes diferentes sdo caracteristicas de uma
orientacdo transversal. Foi possivel observar que a transversalidade na pratica
educativa € capaz de estabelecer uma ponte entre 0s conhecimentos
sistematizados, a vida cotidiana e a acdo transformadora dos homens no meio
ambiente (CATALAO, 2005, p. 28).

Na educacao atual, verifica-se que os PCN direcionam a insercdo da EA nas escolas por
meio da transversalidade, e uma forma de operacionalizar e concretizar essa insercdo é mediante
a metodologia de projetos (MORAES, 2006). Porém, antes de construir com os alunos um
projeto pedagdgico que contemple a EA e que possibilite analisar os fatos do cotidiano, é preciso
compreender qual projeto politico-pedagdgico a escola tracou para desenvolver ao longo do ano.

Nesse contexto, compreende-se que € pelas acBes educativas interdisciplinares que
mudancas significativas de conduta, com relacdo as questfes ambientais e a preservacdo da vida
no ambiente, poderdo ser desencadeadas, pois se busca evidenciar, nas praticas pedagogicas,
novas atitudes na construcdo do saber. Dai percebe-se a importancia e a responsabilidade dos
professores ao pensar, escolher e adotar formas de ensinar que subsidiem e amparem o fazer
pedagdgico (SCARPATO, 2004).
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No processo educativo, a ressignificacdo do conhecimento torna-se importante na pratica
pedagogica. As questdes ambientais devem apresentar-se por meio da EA, em uma abordagem
transversal ou interdisciplinar, uma vez que a escola € tida como um lugar de culturas maltiplas
(RODRIGUES, 2008).

Nas DCNs para o ensino fundamental, os conteddos sobre MA, foram integrados as
disciplinas ou, como define o proprio documento as areas curriculares, de forma que sejam
trabalhados transversalmente como forma de contempla-las em sua complexidade ndo se
constituindo assim, em novas areas, mas um conjunto de temas que envolvem problematicas
sociais atuais e de abrangéncia nacional e até mesmo de ordem mundial, assim como os demais
temas: Etica, Satde, Pluralidade Cultural, Orientacio Sexual, Trabalho e Consumo.

Autoras como Monserrat Moreno, professora da Universidade de Barcelona, da qual
também é docente, observa sobre a origem dos curriculos escolares oriundos da racionalidade da
cultura grega classica, e argumenta por analogia, que os conteudos da Biologia, da Fisica, da
Matematica, da Geografia e da Histéria fazem parte do curriculo que atende aos interesses da
uma classe dominante, sendo os conhecimentos de interesses do homem e mulheres comuns,
ligados a vida cotidiana comumente negligenciados pela escola ao adotar essa visao de curriculo.
Dai a necessidade de uma inversao dos valores e dos contetidos a serem ministrados pela escola.
Sendo os temas transversais, uma tentativa de superacdo desse tipo de conhecimento
compartimentalizado, constituindo um novo referencial de aprendizagem e consequentemente de

ciéncia.

O ensino ndo pode ficar alheio a essa nova forma de conceber a ciéncia - e 0
mundo - que ja estad predominando no mundo nos dias de hoje, As mudancas a
serem feitas na escola devem seguir o mesmo sentido desta nova ideia de ciéncia
ou ela correrd o risco de preparar os estudantes para um futuro inexistente,
proporcionando-lhes uma formacéo intelectual que ndo estd de acordo com as
necessidades da sociedade na qual terdo que viver (MORENO, 2003, p. 23).

A proposta de transversalidade, nas DCNSs visa, sobretudo, criar mecanismos integradores
das diversas disciplinas, opondo-se a uma visdo estanque dos conteddos e sem utilidade para a
vida cotidiana dos alunos, numa tentativa de superar a fragmentacdo do conhecimento, dando
assim, “sentido social a procedimentos e conceitos proprios das areas convencionais, superando

assim o aprender apenas pela necessidade escolar de passar de ano” (BRASIL, 2012).
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Ao abordar o conceito de transversalidade as DCNs fazem referéncias a
interdisciplinaridade tentando estabelecer os pontos de convergéncia e distanciamento entre os
dois conceitos, ndo ficando muito claro ao leitor as singularidades e as diferenca entre os dois
conceitos, pois sdo tratados superficialmente, ndo trazendo a fundamentacdo tedrica que
possibilite ao leitor saber em que autores ou bases epistemoldgicas estdo fundamentadas tais
colocagdes, 0 que pode induzir a erros tanto quanto na sua concepg¢ao e/ou consequentemente
aplicacdo o que em educacédo pode ter implicagdes profundas.

Nessa perspectiva abordar criticamente os PCNs, no que se refere a transversalidade, o
autor Silvio Gallo, observa que tal proposta, apesar de certo avango, ndo representa a superagao
da fragmentacdo dos saberes e que sua adogdo quando muito representa uma forma simpatica de
disciplinarizagéo, quando traz o seguinte argumento: “Mas a novidade dos temas transversais néo
passa de uma tentativa de colocar em prética de interdisciplinaridade, ja que as disciplinas - ou
areas — sdo mantidas como estrutura basica do plano curricular” (GALLO, 2004, p. 36). Ou ainda
“A afirmacdo de interdisciplinaridade ¢é a afirmacéo, em ultima instancia, a disciplinarizacéo: s
podemos desenvolver um trabalho interdisciplinar se fizermos uso de varias disciplinas”
(GALLO, 2004, p. 28).

Tal proposta visa sem ddvida um grande desafio para os professores que estdo atuando em
sala de aula, numa tentativa de superar a compartimentacdo decorrente da atual estrutura
organizacional de escola e de seus processos pedagogicos disciplinares que condicionam alunos,
e porgue ndo falar em professores, a pensar que os conteudos ensinados em uma disciplina ndo se
aplicam a outras, ou mesmo ndo necessitam ser vinculados a uma realidade onde se possa aplica-
los.

Nesse universo de contradicGes estdo também vérios entendimentos dos professores
relativos a transversalidade e a interdisciplinaridade, que os mesmos sdo induzidos a incluir em
seus planejamentos e consequentemente refletem em suas possiveis praticas pedagdgicas nos

mais variados cotidianos escolares.

Mergulhando na riqueza do cotidiano vividos nas secretarias de educacéo,
pudemos desenvolver um entendimento da realidade complexa e reticular que
envolve as agOes concretas de professores e alunos, vislumbrando com isso a
superacdo de modelos que pretendem explicar a situacdo de ensino
aprendizagem bem ou mal sucedidas através de elementos genéricos que as
caracterizam. Pesquisando o cotidiano, do cotidiano, aprendemos com nossos
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parceiros de pesquisa, incorporamos as nossas ‘“variaveis” elementos da vida de
todos que, se ndo servem para a constru¢do de um modelo explicativo, das acGes
pedagdgicas empreendidas por eles nos ajudam a ingressar na rede de valores,
crencas e conhecimentos que neles interferem (ALVES, 2001, p. 41).

A pluralidade de entendimentos, que podemos captar sobre tais temas no cotidiano escolar
tem relacdo intrinseca com as préticas pedagogicas desenvolvidas no trabalho docente, ao
procurar saber sobre esses entendimentos e/ou representacOes, a partir de conversas com
professores/as em seu cotidiano escolar, podemos construir um mosaico hibrido desses mesmos
entendimentos e/ou representacdes, pois apresentam as vezes grande distanciamento entre si e
com a proposta apresentadas nas DCNs, que supostamente, tende a homogeneizar as condutas e
as praticas pedagogicas.

As maneiras de fazer, estilos de acdo dos sujeitos reais, obedecem a outras
regras que ndo aquelas da producdo e do consumo oficiais, criam um jogo
mediante a estratificacdo de funcionamento diferentes ou indiferentes dando
origem a novas “maneiras de utilizar” a ordem imposta. Para além do consumo
puro e simples, os participantes desenvolvem acgdes, fabricam formas
alternativas de uso, tornando-se produtores/ autores disseminando alternativas,
manipulando ao seu modo, 0s produtos e as regras, mesmo que de modo
invisivel e marginal (ALVES, 2001, p. 46).

Questionadas sobre como trabalhar a interdisciplinaridade e a transversalidade na escola,

as coordenadoras 01 e 02 da escola discorrem;

No horério de trabalho pedagogico, realizamos um encontro mensalmente com
os professores falar sobre os temas transversais e saber como eles estdo
desempenhando em sala de aula. Depois passamos um texto pra eles refletirem,
discutirem [..]. Apdés a leitura do texto surgem as reflexbes sobre
transversalidade e interdisciplinaridade. Nesse momento pedimos para gue eles
comentem sobre como poderiamos “trabalhar” em sala de aula para que os
alunos pudessem refletir sobre as informacdes que adquirem através da midia. E
os mesmo declararam: A melhor forma de superar, a defasagem de
conhecimento dos alunos é trabalhar de forma transversal; no ano passado na
escola, fizemos um projeto muito interessante, trabalhamos com temas
geradores: agua, lixo, consumo. Pediamos aos alunos para pesquisar sobre o
assunto, e os professores trabalhavam o mesmo assunto nas suas aulas, em todas
as disciplinas.

O trabalho com temas transversais, ndo deixa de ser uma estratégia interessante, mas

normalmente é abordando o mesmo assunto simultaneamente em todas as disciplinas, que se esta
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realizando uma abordagem transversal, e sim disciplinar, dentro de um mesmo tema; esse

discurso me remeteu ao texto se Silvio Gallo, onde este observa:

Sem duvida, é bastante dificil para qualquer professor, trabalhar na perspectiva
de uma transversalidade, dado que fomos, nds proprios formados de maneira
compartimentalizada e de certo modo ‘treinados’ para trabalhar dessa forma,
reproduzimos nos alunos as estruturas dos arquivos mentais estanques (GALLO,
2004, p. 37).

Adotar uma pratica pautada na transversalidade significa uma mudanca na concepcdo do
conhecimento. Desse modo as disciplinas ou &rea, passam a serem instrumentos para uma
aprendizagem e n&@o o seu fim, o papel do professor passa a ser de mediador e ndo de transmissor
de conhecimentos por ele estabelecidos; porem nem sempre € 0 que percebemos, conforme

depoimento do Professor 14 ao tratar sobre o tema.

Sempre trabalho com atualidade; trago para a sala de aula alguns recortes de
jornais ou revistas e peco para os alunos lerem e reescrever 0s artigos com suas
proprias palavras sdo assuntos variados que comento dentro da aula de
geografia; quando tem assuntos que eu ndo domino pego para um colega que
leciona na mesma sala retomar o assunto.

Percebe-se na fala do professor que existe alguma dificuldade em trabalhar essa pratica
em seu cotidiano, ora por ndo estar em sintonia com a teoria, ora pela confusdo gerada pela sua
ma interpretacdo; ou nas palavras de Alves e Garcia (2004, p. 10) “[...]. Como atender a
recomendacdo de atuar disciplinarmente, em uma parte do tempo de aula e, de repente, como
num passo de magica, deve assumir uma postura transdisciplinar nos chamados temas
transversais”.

A fala do Professor 14 leva-nos a uma reflexdo sobre os cursos de capacitacdo docente
para a adocdo das DCNs. O sistema escolar, ndo € uma estrutura mecéanica que obedece a uma
predeterminacdo na execucdo de tarefas e metodologias de ensino, visto que ha essa desconexao,
que naturalmente ndo envolve a todos os professores, mas que influem na aplicacdo dessas
praticas pedagogicas.

Assim, diante do desafio da educagdo de promover as mudangas sociais e culturais
necessarias para o enfrentamento da crise ambiental, torna-se fundamental repensar 0s processos

de formacéo inicial e continuada dos professores, no sentido de superar a fragmentacdo do
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conhecimento através de abordagens interdisciplinares, preparando-os realmente para trabalhar a

0 MA, em uma percepc¢éo integrada pretendida pela EA.
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CONSIDERACOES FINAIS

O que vale na vida ndo é o ponto de partida, e sim a caminhada. Caminhando e
semeando, no fim teras o que colher (CORA CORALINA).

As questBes relacionadas ao Meio Ambiente hd muito tempo tém preocupado a
humanidade. Da conservagdo do MA ocorrida na era primitiva as preocupacdes de um homem
moderno buscando solugdes na tentativa de minimizar os problemas que ele mesmo tem causado.
A Educacdo Ambiental tem sido reconhecida como uns dos caminhos para fazer do Planeta um
lugar digno de se viver.

Vale destacar que, desde a década de 1960/1970, a EA vem sendo configurada por um
conjunto de movimentos em defesa do MA (conferéncia, foruns, etc.) de carater internacional, 0s
quais sedimentaram diretrizes e acordos que passaram a orientar as politicas ambientais nacionais
e foi, no interior desse movimento que se estabeleceu que a EA, aléem ser difundida em varios
ambitos da vida social, também deveria ser introduzida no ensino formal dos paises signatarios
desses acordos internacionais.

No entanto, € necessario ressaltar que, embora recomendada por todas as Conferéncias
Internacionais, exigida pela Constituicdo Federal e declarada como componente essencial e
permanente da educacdo nacional pela PNEA — Lei 9.795/99, a EA esta longe de ser uma préatica
tranquilamente aceita e desenvolvida no contexto escolar.

Implementar a EA no ensino formal ndo tem sido tarefa facil, tendo em vista que € um
processo que deve servir de socializacdo do ser humano, necessitando de aquisi¢do ou construcéo
de conhecimento valido e significativo sobre o ambiente, seja em escala local ou mundial — o que
requer que seja pensadas e articuladas metodologias que promovam o conhecimento
interdisciplinar do objeto para que ndo seja tratado de forma descontextualizada do mundo no
qual o individuo esta inserido.

Para que isso aconteca, é preciso que os atores envolvidos tenham clareza de que a EA
tem como finalidade promover o desenvolvimento de valores e atitudes que se traduzam em uma
nova forma de lidar com o meio ao qual pertence, sob a égide de uma ética que visa ao respeito a
vida em todas as formas, que se tem constituido em um grande desafio para os professores,
principalmente aqueles que tiveram sua formacdo realizada sob orientacdo da racionalidade

técnica.
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Assim, considerando o sistema atual de ensino e o paradigma pelo qual os professores
foram formados, é de se esperar que algumas dificuldades possam aparecer na implementacédo da
referida educacéo no ensino formal, apesar de alguns avancos que vém sendo evidenciados.

Nesse sentido, esta pesquisa foi instigada pelo seguinte objetivo: Compreender como a
Educacdo Ambiental estd presente nas praticas pedagdgicas dos professores do Ensino
Fundamental da EMNPS, o que nos possibilitou trazer a luz um conhecimento de uma realidade
temporal e contextual particular, que, nos impele a ressaltar que os dados discutidos neste
trabalho ndo séo representativos de uma situacdo mais ampla das concepgdes de EA de todos os
professores que ministram aulas no Ensino Fundamental da EMNPS, contudo, séo significativos
por revelarem aspectos que podem ajudar a elucidar caminhos para futuras reflexdes, abrindo-se,
inclusive, para novos estudos neste e em outros contextos educativos.

Na pesquisa realizada, foi possivel identificar, a partir do relato dos sujeitos trés
tendéncias de Meio Ambiente: naturalista, antropocéntrica e complexa e trés tendéncias de
Educacdo Ambiental: preservacionista, conservacionista e critica.

O conceito de Meio Ambiente ancorou dois entendimentos no viés naturalista, 0 que por
sua vez originou posicionamentos preservacionistas em relacdo a EA, trés entendimentos foram
aportados num viés antropocéntrico, consequentemente percebendo a EA numa visdo
conservacionista e trés, ao entenderem o0 conceito numa visdo complexa, por conseguinte,
entendem a EA em uma concepcdo critica.

A concepcdo naturalista de MA e a perspectiva preservacionista de EA, enfatizam os
aspectos naturais, ou seja, pensam o ambiente como um conjunto de elementos fisicos, quimicos,
biologicos, excluindo outros elementos, tais como as questdes politicas, éticas, culturais, sociais,
etc. Nessa perspectiva, 0 MA ¢ entendido como sinbnimo de natureza.

A concepcdo antropocéntrica — instrumentalizadora e utilitarista de Meio Ambiente,
subjecente a racionalidade instrumental da sociedade moderna — apresenta consequéncias para a
EA, pois ela passa a ser concebida dentro de uma légica conservadora, resultante de acdes
isoladas, voltadas para a transmissdo de conhecimentos sobre o ambiente, visando a mudancas de
comportamento nos individuos, de forma fragmentada e descontextualizada da realidade e que
séo pouco eficazes na superacdo dos problemas socioambientais, locais e globais.

J& a concepcdo complexa de Meio Ambiente e a perspectiva critica, que buscam superar a

fragmentacdo, recuperando a complexidade como forma de perceber o mundo, ainda que ndo



122

tenham sido predominantes, representam indicios de uma ruptura epistemologica que precisa ser
incorporada nas praticas dos docentes da escola.

Para tanto, a educacdo necessita ser entendida como um processo permanente de
mudanca, aprendizagem, ressignificacdes de conceitos, valores e atitudes, de acordo com que os
escritos de Freire (1996) postulam, isto é, a educacdo deve ser utilizada como dinamizadora de
um processo de mudanga, por meio de um método ativo, dialdgico e participativo.

Desse modo, a escola deve ser desafiada a mudar a l6gica da construcdo do conhecimento,
pois a aprendizagem ocupa toda a vida dos sujeitos e possibilita conferir sentido a cultura
cooperativa, cuja interdependéncia é o cerne das relacbes sociais estabelecidas, uma vez que ha
um tempo que a escola deixou de ser somente o lugar onde se aprendia a ler e escrever.

Vive-se, portanto, hoje, um novo tempo, em que compreender cada vez melhor o mundo
faz com que se tomem atitudes mais assertivas para modifica-lo. Assim, o papel da escola é
formar cidad&dos. Cidaddo, aqui entendido como aquele que enxerga a realidade a sua volta,
preocupa-se com ela e trabalha no sentido de transforma-la. Nesse sentido, o ensino deve voltar-
se para a compreensdo de atuacdo em um mundo envolto em mudanca, de forma a maximizar a
aprendizagem, estimular a criatividade e a capacidade de transformacéo.

Sendo assim, € preciso que, de alguma maneira, a escola se potencializa na
construcdo/elaboracdo de um curriculo do qual possa, efetivamente, emergir numa escola cidadd,
para preparar o aluno também para uma vida cidada.

E a partir desse contexto que se buscou verificar se 0 PPP da EMNPS contempla a EAe o
entendimento dos sujeitos da pesquisa sobre a inser¢do. Verificou-se que, a EA, ainda que
tenuamente estivesse prevista em todas as disciplinas que compunham a base comum obrigatéria,
isto €, nas quais havia me proposto a pesquisar. Contudo, é importante destacar que a insercdo da
EA fica estrita a esse aspecto, pois, ndo foi constatado em outros espagos premissas que
evidenciassem a presenca da mesma no documento como pratica transversal.

Desse modo, o estudo apontou que foram deixadas de lado consideracGes importantes
presentes nos documentos que embasam a necessidade de relacionar a tematica ambiental aos
conteddos do curriculo, conforme propdem os PCNs (BRASIL, 1998a; 1998c) e a PNEA — Lei
9.795/99 (BRASIL, 1999). A LDBEN - Lei 9.394/96 ndo traduz de maneira elucidativa a
introducdo da EA no curriculo escolar. Embora incluidas muitas modificacbes nessa Lei,

observa-se que mesmo sendo base da Educacdo Nacional no ambito formal, infelizmente, deixa
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de reafirmar a importancia da EA em todos os niveis de ensino como traz a Constitui¢do Federal
de 1988.

O entendimento dos sujeitos da pesquisa sobre a inser¢do da EA pelo PPP evidenciou que
é necessario se afinarem discussfes que clareiem o que € o PPP e seu sentido, pois, ficou visivel
que a falta desse conhecimento mais aprofundado, pela maioria dos professores, interferiu no seu
entendimento da insercdo da EA pelo documento, pois, verificou-se confusdo conceitual com o
Plano de Ensino.

Nessa perspectiva, refletindo sobre a insergéo das questdes ambientais na escola em todas
as disciplinas e prioritariamente de forma interdisciplinar, é preciso questionar sobre como fazer
desta tematica um espaco de criacdo e construcdo de novas vivéncias significativas, geradoras de
novos saberes.

Desse modo, conforme apontado nos questionarios e planos de aula dos professores foi
possivel observar que as questbes ambientais comparecem na pratica pedagdgica res sobre
diversas formas, em alguns casos de maneira critica, quando tratadas com maior profundidade,
representando contetidos explorados com explicacdes que remetem a contextos locais e globais.
E, em outros, num vies conservacionista, quando as insercdes das questdes ambientais denotam a
falta de contextualizacdo dos assuntos abordados, ficando as questdes restritas a exemplos,
impossibilitando discussdes e reflexes que envolvam situagdes proximas a vida dos alunos.

Ficou demonstrado também, que, dos quinze professores entrevistados, sete néo
trabalham com abordagem critica de EA, que reflita sobre os beneficios e maleficios associados
ao desenvolvimento as implicacbes para 0 MA. Assim, a insercdo da tematica ambiental se
distancia da EA quanto ao seu objetivo, que inclui contemplar a busca de solucdo para os
problemas ambientais mais urgentes vividos pelas populacdes, mostrando os limites e as
possibilidades de mudancas para a melhoria da qualidade de vida.

Ficou evidenciado ainda, que a cada inicio de ano, a ansia em procurar fazer o melhor,
afeta a todos. Dai a importancia da ”Semana Pedagogica”, sendo um espago onde planejam,
discute e elabora algumas atividades em conjunto, mas, na hora de aplica-las, sentem dificuldade
em implementar seu planejamento. Inclusive, ficou implicito nas respostas da maioria dos
professores que compuseram a amostra, que ha necessidade de realizacdo de um maior nimero de

trabalhos coletivos.



124

N&o obstante a falta de uma definicdo objetiva sobre o conceito de interdisciplinaridade,
ao cruzar a discussdo sobre as dificuldades em se definir esse conceito com os limites da pratica
interdisciplinar dos professores do Ensino Fundamental da EMNPS, observa-se que a EA é
trabalhada somente por oito professores de maneira interdisciplinar, os demais professores néo
trabalham nessa perspectiva. Essa perspectiva parece ser um problema das escolas de um modo
geral e ndo somente da EMNPS, o que precisa ser resolvido.

Também, durante a realizacdo da pesquisa, parecem implicitos no relato dos professores,
desejos de efetivamente e realizarem algo que auxilie nas mudancas necessarias para qualificar a
geracdo que esta ai, assim como as proximas. Compreendem que o caminho é inserir tematicas
que discutam comportamentos, atitudes e valores, mas sentem dificuldade em virtude da falta de
capacitacdo e da necessidade de um projeto coletivo da EMNPS, ou por outros motivos, que nao
sdo tdo aparentes nas respostas apresentadas, ficando visivel que a maioria sente dificuldade em
trabalhar numa abordagem da Educacdo Ambiental Critica.

Verificou-se que a estrutura curricular tem favorecido a fragmentacdo dos conteldos,
viabilizando uma desarticulacéo entre os profissionais, o que se tem refletido no isolamento de
cada em sua propria disciplina, dificultando desse modo, a inser¢éo da EA no meio educacional.

Essa dificuldade levantada pelos sujeitos da pesquisa e outras como a falta de tempo
devido a iniUmeras outras atividades, o isolamento de alguns professores, desinteresse por parte
dos alunos “conteudista” a uma proposta inovadora, entre outras. Ainda assim, varios trabalhos
de EA — interdisciplinares ou ndo — vém sendo realizadas na EMNPS, porém, com pouca ou
nenhuma divulgacdo e mais grave, talvez, sem a pratica cotidiana que possibilita a transformacao
desse status quo.

O entendimento de que as atividades desenvolvidas ndo tém apresentado grande eficiéncia
na “promocao da consci€éncia ambiental”’, também pode ser percebido, porque, conforme os
professores, ndo existem um projeto institucional doa EMNPS que priorize a questdo, ambiental e
as atividades desenvolvidas, pois as mesmas sdo realizadas pontualmente, ndo possibilitando
mudancas significativas com relacédo as atitudes dos alunos.

De uma maneira geral, pode-se dizer que existe uma preocupacdo por parte dos
professores entrevistados em desenvolver atividades a serem trabalhadas durante todo o ano

letivo, contudo, muitos deles ndo conseguem relacionar a EA aos conteudos curriculares. Isto



125

ocorre porque os conceitos de EA, interdisciplinaridade e transversalidade ndo estdo bem
definidos para esses professores, 0s quais, acredito, necessitam de espacgos de didlogo e formacéo.

Com relagdo a EA, acredito que se deve estimular a participagdo constante dos
professores nas atividades de orientacdo pedagdgica, uma vez que alimentaria a troca de saberes e
experiéncia, transformando a escola em espaco de formacdo. Ainda nesse sentido, outro caminho
seria 0 de repensar a funcdo e 0s objetivos da “Semana Pedagdgica” na escola, que poderiam
contribuir para a formagéo continuada dos professores em servico.

Penso que se a escola conseguir proporcionar uma leitura critica da realidade, estimular a
participacdo efetiva dos alunos na aprendizagem e chamar a responsabilidade de cada um para o
objetivo de ampliar e melhorar a qualidade de vida, ela estara cumprindo seu papel. Par tanto, o
ideal é os professores se aproximarem da teoria a partir das necessidades de sua realidade, dos
seus alunos, para entdo desenvolver habilidades e clarear a compreensdo a fim de consolidar um
pensamento critico e um trabalho que contribua substancialmente para a formagédo de cidaddos
atentos e conscientes das questdes ambientais, motivando-os para transformar a realidade local na
defesa da qualidade de vida, onde € possivel relacionar cidadania com pertencimento, com uma
nova forma de o homem relacionar-se com 0 mundo, com 0S recursos naturais e com o proprio
homem, possibilitando a participacdo para a construcdo de uma sociedade sustentavel.

Com o objetivo de fortalecer as praticas de EA na escola, aponto alguns possiveis
caminhos:

- Estreitar as relacGes de parceria com a comunidade;

- Rever o Projeto Politico Pedagogico da EMNPS a fim de adequé-lo as novas exigéncias legais e
a realidade da sociedade;

- Estimular o didlogo entre dire¢do, coordenacdo, professores, alunos e comunidade local para
que se possa planejar, discutir solucdes e decidir de forma participativa atividades e projetos de
EA que tragam conhecimentos significativos;

- Incrementar o processo de capacitacdo docente visando o trabalho com projetos
interdisciplinares.

Entendo, todavia, que devido a complexidade do processo educativo e das suas maltiplas
relacOes, a viabilizacdo desses caminhos ndo é uma tarefa simples e cdmoda, acredito, porém,
que este conjunto de sugestdes agdes podem se constituir num incremento qualitativo no processo

educativo que visa a formar cidaddos criticos e conscientes de sua realidade.
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Este estudo ndo teve a intengdo de esgotar o assunto. Ele se reveste de importancia na
medida em que apresenta desafios para aprofundar investigacdes cientificas relevantes e instigar
outros pesquisadores na busca de novos conhecimentos voltados para as politicas publicas de EA,
para a construcdo de novos valores ambientais, para o exercicio da cidadania, para a mudanca de
atitudes socioambiental, ou seja, para uma educacdo transformadora como propde Freire (1996),
critica, emancipatoria, dialégica e participativa.

Assim, espero que a pesquisa possa contribuir, ndo somente no meio académico, mas
principalmente no l6cus das escolas, das discussdes e reflexdes que possam conduzir a
implementacdo e/ou otimizacdo de acGes na busca de um mundo s6cio e ambientalmente

sustentavel.
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APENDICE A - CARTA DE APRESENTACAO

g4¢

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA — POSGRAP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

Aracaju, 28 de maio de 2013

Ao Sr. Givanildo Ribeiro Almeida
Dignissimo Diretor da Escola Municipal Prof? Neilde Pimentel Santos — EMNPS

Venho por meio desta, apresentar a V. S.2 a mestranda em Educacdo, Sra. Isabel Santana
Santos, a qual pretende desenvolver sua pesquisa em torno do tema Educacdo Ambiental no
Ensino Fundamental. Para a concretizacdo, a referida aluna necessitara aplicar questionarios com
os professores do Ensino Fundamental, previamente selecionados pelos seguintes critérios: ser
professor dos campos disciplinares que compdem a base nacional comum (LDBEN, art. 26), ter
cinco anos de carreira docente.

Assim, solicito a gentileza de permitir seu acesso aos documentos desse estabelecimento
de ensino, bem como, fornecer-lhe a ajuda necessaria com relagdo a contatar com professores,
participes neste processo de pesquisa.

Grata pela atencéo

Prof. Drd. Maria Inéz Oliveira Araujo

Orientadora
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

g4¢

7 v

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA — POSGRAP
PROGRAMADE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (a) professor (a),

Gostariamos de convida-lo (a) para participar como colaborador (a) voluntario (a) de uma
pesquisa que sera realizada sobre a Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental, proposta pela
mestranda Isabel Santana Santos, sob orientacdo da professora Dra. Maria Inéz Oliveira
Araujo, na linha de pesquisa Formacéo de Professores: saberes e competéncias do Mestrado em
Educacédo da UFS.

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA

Titulo: “EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA PROFESSORANEILDE PIMENTEL
SANTOS”.

Pesquisadora Responsavel: Isabel Santana Santos

Professora Orientadora: Dr® Maria Inéz Oliveira Araujo
DESCRICAO
Esta pesquisa tem o objetivo de compreender como a Educagdo Ambiental estd presente

na préatica dos professores do Ensino Fundamental da Escola Municipal Prof® Neilde Pimentel

Santos. Para atingir tal objetivo faz-se necessario: Compreender o processo educativo na
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perspectiva ambiental de uma escola da rede publica municipal de Itabaiana/SE.Verificar de que
forma a tematica ambiental estd contemplada no Projeto Politico Pedagdgico da escola;
Identificar nos planos de aula quais as metodologias utilizadas nas préticas pedagogicas dos
professores que evidenciam a insercdo das tematicas ambientais; Explicitar como os professores
percebem a questdo ambiental em seu fazer pedagogico.

Para a concretizacdo dessa pesquisa, a coleta de dados sera realizada por meio de
questionarios, aplicado aos professores que satisfizeram as seguintes exigéncias: Fazer parte do
quadro de professores efetivos da EMNPS; ministrar aulas em campos disciplinares considerados
de base nacional comum e atuar h4 mais de cinco anos na instituicéo.

A sua contribuicdo serd de grande importancia para a realizacdo dessa pesquisa, no
entanto, a participacdo é voluntaria e vocé tera toda a liberdade de desistir se, avaliar como
necessario. Terd liberdade também para se recusar a responder a qualgquer questionamento que
possa causar-lhe algum constrangimento.

Todas as informacdes obtidas serdo estritamente confidenciais de modo que a identidade
dos sujeitos sera preservada.

Ao final desta pesquisa serdo oferecidos informacdes e esclarecimentos a respeito das

conclusdes do estudo para os interessados.

ISABEL SANTANA SANTOS

Pesquisadora
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO COMO
COLABORADOR (A) NA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA — POSGRAP
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO COMO COLABORADOR (A)
NA PESQUISA

Eu, , RG n°

, abaixo assinado, concordo em participar do estudo, na condi¢cdo de

participante colaborador (a), fornecendo as informac6es necessarias para o desenvolvimento da
investigacdo acerca da Educacdo Ambiental na EMNPS. Ficaram claros para mim quais séo 0s
propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, e as garantias de confidencialidade e
de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também, que minha participacdo € isenta de
despesas. Desse modo, concordo, voluntariamente, em participar deste estudo. Estou ciente que a
utilizacdo das informac6es por mim prestadas sera restrita a esta pesquisa. Sem mais, assino este

consentimento.

Sédo Cristovao (SE), de de

Assinatura do (a) colaborador (a) da pesquisa

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste

sujeito da pesquisa para a participacdo neste estudo.

Assinatura da responsavel pela pesquisa
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APENDICE D - DECLARACAO DE SIGILO ETICO-CIENTIFICO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA — POSGRAP
PROGRAMADE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

DECLARACAO DE SIGILO ETICO-CIENTIFICO

Eu, Isabel Santana Santos, mestranda pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo —
PPGED, sob matricula de n°® 201211000285, declaro para os devidos fins que se fizerem
necessarios que o uso do conteido dos questionarios realizadas junto aos professores da EMNPS,
tem a finalidade exclusiva de atender aos objetivos académico-cientifico da dissertacdo em
construcdo, conforme foi mencionado nas orientacbes e nos esclarecimentos prévios e, em

protecdo a imagem e dos sujeitos, utilizaremos codinomes ao referenciarmos o seu contetdo.

Aracaju, 28 de maio de 20013

Isabel Santana Santos

Mestranda em Educacdo - UFS
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APENDICE E - ROTEIRO DO QUESTIONARIO COM PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA MUNICIPAL PROF2 NEILDE PIMENTEL
SANTOS - EMNPS

- B

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA — POSGRAP
PROGRAMA POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO EM EDUCACAO

Eixos norteadores para o questionario:

Os questionarios terdo como eixos norteadores 06 categorias:
Meio Ambiente

Educacdo Ambiental

Praticas Pedagdgicas

Interdisciplinaridade

Projeto Politico Pedagogico

Diretrizes Curriculares Nacionais

1- Explicitar concepcdes de:
Meio Ambiente
Educacdo Ambiental

Relacdo homem/sociedade/natureza.
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QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

1-O que vocé entende por Meio Ambiente e Educacdo Ambiental.

2-Descreva a relacdo homem/sociedade/natureza.

3- Em sua opinido por que é importante se trabalhar Educacdo Ambiental em sala de aula?

4- Qual a importancia de se trabalhar com projetos em Educacdo Ambiental?

5- Quais as contribuicdes de sua pratica pedagdgica para as questdes ambientais?

6- Existem dificuldades em trabalhar com Educacdo Ambiental? Quais?

7- Na abordagem das questdes ambientais na pratica pedagodgica é possivel trabalhar valores?
Quais os que vocé considera importantes para a formacao do educando?

8- E possivel uma integragdo entre os contetidos do curriculo e as questdes ambientais? Como
iSS0 acontece em sala de aula?

9- De que forma a gestdo pedagogica da escola conduz a insercdo das questdes ambientais na
pratica docente? E vocé?

10- Ja desenvolveu praticas de Educacdo Ambiental em conjunto com professores de outras
turmas? Descreva a experiéncia, e se considerou como interdisciplinar.

11- O livro didatico condiz com a realidade local? Qual a importancia em usa-lo?

12- Fale sobre o Projeto Politico Pedagogico da escola, e se ele contempla a Educacgédo
Ambiental.

13- O que vocé diria sobre a proposta dos PCNs e as DCNs para o tema transversal Meio

Ambiente.

QUESTIONARIO PARA AS COORDENADORAS

1-Como vocés trabalham a interdisciplinaridade na escola.
2-Qual a importéncia em se trabalhar com a Educagdo Ambiental na escola?

3- Existe programa de formacéo docente na &rea ambiental?
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ANEXOS
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ANEXO -1

PASSEATA SOBRE O DIA DA AGUA: ESCOLA MUNICIPAL PROF2 NEILDE
PIMENTEL SANTOS

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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ANEXO - 2

PASSEATA SOBRE O DIA DA AGUA: ESCOLA MUNICIPAL PROF2 NEILDE
PIMENTEL SANTOS

q M)MH’N As . :

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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ANEXO -3

PASSEATA SOBRE O DIA DA AGUA: ESCOLA MUNICIPAL PROF? NEILDE PIMENTEL
SANTOS

NIRLAT Aeas

..§ 22 D§ MAnco DIA Muuouu DA AGUA EMDAGR

AGUAE VIDA (2 masau

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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ANEXO - 4

EXPOSIQAO CULTURAL DA ESCOLA MUNICIPAL PROF2 NEILDE PIMENTEL SANTOS

i AL AN P

.'\“ '_
j}f’ ll.\"l‘:_,‘_

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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ANEXO -5

PALESTRA SOBRE O PLANETA TERRA DA ESCOLA MUNICIPAL PROF? NEILDE
PIMENTEL SANTOS

Fonte: Arquivo pessoafda autora
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ANEXO - 6

PALESTRA SOBRE O PLANETA TERRA DA ESCOLA MUNICIPAL PROF? NEILDE
PIMENTEL SANTOS
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ANEXO -7

TRABALHOS SOBRE O PLANETA DA ESCOLA MUNICIPAL PROF? NEILDE PIMENTEL
SANTOS

-

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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ANEXO - 8

FEIRA DE CIENCIAS DA ESCOLA MUNICIPAL PROF? NEILDE PIMENTEL SANTOS

¥ ST e
O

O

Fonte: Arquivo pessoal da autora



