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RESUMO

Esta dissertacdo teve como proposito descrever as narrativas de adolescentes acerca da
percepcdo sobreo fendmeno bullying no contexto escolar. Trata-se de um estudo que procura
uma, aproximacdo da perspectiva filoséfica da fenomenologia com o campo educacional
envolvendo os conceitos de Percepcdo, Intencionalidade e Intersubjetividade. Para tanto,
utilizou-se como base de sustentagdo tedrica os fundamentos da perspectiva fenomenologica
de Merleau-Ponty, que propde a discutir o sujeito em sua totalidade. A averiguacdo foi
realizada em uma Instituicdo de Ensino Publico Federal de Sergipe. Participaram deste
trabalho onze alunos, nove meninas e dois meninos, com idade entre quinze e dezessete anos
matriculados no ensino medio. Foi utilizada a abordagem qualitativa de pesquisa por entender
ser a mais adequada nesse tipo de investigagdo, uma vez que sua principal caracteristica é o
saber descritivo que enfatiza a interpretacdo de um contexto e a descoberta de novos
elementos que podem emergir como importantes durante o tema proposto. A metodologia
utilizada foi por meio de entrevistas com questdes semiestruturadas tipo grupo focal, que
através desta ampliacdo do objetivo buscou contextualizar ainda mais os dados coletados e
estabelecer uma situacdo interativa préxima da vida cotidiana. A importancia dessa
investigacdo se faz para valorizar a percepcao de cada investigado sobre o fendmeno bullying
e suas implicacbes sobre o mundo vivido no que diz respeito a sua existéncia, suas relacdes
consigo mesmo, com 0 outro e com o0 meio.

Palavras-Chave: Adolescente. Bullying. Corpo Préprio. Educagdo. Fenomenologia.



ABSTRACT

This dissertation aimed to describe through the adolescents narratives the perception the
phenomenon bullying in the school context. It is a study that seeks to approximate the
philosophical perspective of the phenomenology with the educational field involving the
concepts of Perception, Intentionality and Intersubjectivity. Therefore, the basis of Merleau-
Ponty's phenomenological perspective, which proposes to discuss the subject in its totality,
was used as theoretical support. The investigation was carried out at a Federal Public
Education Institution of Sergipe. Eleven students aged between fifteen and seventeen enrolled
in high school and of both sexes participated in this work. Thus, was used a qualitative
research approach due to it is considered the most appropriate in this type of research. Its
main characteristic is the descriptive knowledge that emphasizes the interpretation of a
context and the discovery of new elements that can emerge as important during the proposed
theme. The methodology used was through interviews with semi-structured issues such as the
focus group, which through this extension of the objective, sought to contextualize the
collected data even more and establish an interactive situation closer to daily life. The
importance of this research is made to value the perception of each investigated about the
bullying phenomenon and its implications on the world lived with respect to its existence, its
relations with itself, with the other and with the environment.

Key word: Teenager. Bullying. Own body. Education. Phenomenology.



INTRODUCAO

A violéncia estd presente nos ambientes escolares e é caracterizada por atos de
agressoes fisicas, humilhacdes e incivilidade tornando-se dessa maneira uma ameaca diaria a
integridade fisica e psiquica dos jovens. Mais detalhadamente, no fim da década de 1970 o
professor e pesquisador Dan Olweus da Universidade da Noruega definia tal fendbmeno que
ndo era novo e sempre existiu como bullying, um conjunto de agressdes e comportamentos
agressivos e antissociais, intencionais e repetitivos, sem causa aparente, adotado por um ou
mais individuos. Este fenémeno tem ocorrido frequentemente entre adolescentes e até mesmo
acarretar, ao agredido, um sentimento de dor, angustia, sofrimento e depressao.

O bully corresponde ao individuo que pratica tal ato, considerado valentdo, tirano,
mandao e brigdo. Ja a expressdo bullying corresponde a um conjunto de atitudes de violéncia
fisica e/ou psicoldgica cometida por um bully contra uma ou mais vitimas que se encontram
impossibilitadas de se defender. A utilizacdo intencional do termo em inglés se deu pela
dificuldade em traduzi-lo para os diversos idiomas, sem que haja interpretacdes erroneas
sobre o seu significado original, mas é utilizada para qualificar especificamente condutas
violentas no &mbito escolar, tanto de meninos quanto de meninas.

Muitos desses abusos relacionados ao bullying podem ser verbais, como os apelidos e
as ameagas; relacionais, que envolvem aos boatos e as fofocas; intencionais; e cibernéticas,
que envolvem e-mails, videos, imagens, etc. Esta acdo estd presente em diferentes contextos
como: social, familiar e escolar, sendo este ultimo o local de maior incidéncia por criancas e
adolescentes passaram 0 maior tempo juntos e pode ocorrer direta e indiretamente,
ocasionando consequéncias negativas tanto para 0 agressor quanto a vitima e aos
observadores desta hostilidade. E fundamental explicitar que as atitudes tomadas por um ou
mais agressores contra um ou alguns estudantes geralmente ndo apresentam motivacoes
especificas ou justificaveis. Para Silva (2015) significa dizer que, de forma quase natural, 0s
mais fortes utilizam os mais frageis como meros objetos de diversdo, prazer e poder, com 0
intuito de maltratar e amedrontar suas vitimas.

O adolescente aqui apresentado nesta investigacdo € aquele que se encontra inserido
num ambiente escolar que se conduz por meio de experiéncias vividas nas relacdes
interpessoais. Entretanto, tais relacbes podem tanto produzir resultados positivos quanto
negativos, pois as pessoas sao complexas e dinamicas. Dessa forma, vé-se a importancia do
papel da escola no desenvolvimento da personalidade do jovem, cujo ambiente reflete como

se vive em sociedade, no qual o educando se prepara para lidar com situagdes em que se



defrontara no mundo 14 fora. E nesse territorio que ela exerce outros tipos de efeitos sobre 0
aluno durante sua vida escolar, podendo contribuir através de diversas aprendizagens que ndo
estdo previstas no curriculo formal como a aceitagédo e o respeito com as diferencas, de todo
todos os tipos em todos 0s niveis. Oportunizar o convivio sadio com outros adultos que nao os
seus pais e dessa maneira identificar outros modelos de referéncia, que propicia uma
repercussao marcante na consolidagéo da sua formacéo.

Desde 1995, lecionando aulas de Educacdo Fisica na Rede Estadual de Ensino do
Estado de Sdo Paulo e Escolas Privadas, constatei que algumas brincadeiras ocorridas no
interior das instituicdes eram sempre intencionais e repetidas e direcionadas aos alunos mais
quietos e recatados que costumeiramente ndo se defendiam. Percebia que eram tratados como
coisa, como objeto e sem que pudessem ou quisessem ter uma reacdo de ir contra aquela
atitude, aceitavam a condicdo em que se encontravam.

Essas brincadeiras se tornavam mais explicitas em quadra, ou seja, nas aulas de

9 ¢

Educacdo Fisica quando propunha atividades coletivas mistas como “rouba bandeira”, “quatro
bases”, “esportes coletivos” e quase sempre acabava ouvindo frases como “eu nao vou fazer
ime delas”, “elas ndo sabem jogar”, “menina ndo presta para nada”, “clas sdo
arte do ti delas™, “el b ”« t da”, “el
burras”, e por outro lado as alunas se referiam aos meninos como “cavalos, egoistas”,

2 ¢

“machistas”. Também via discriminagdes entre géneros como “ele € perna de pau”, “ele nao
sabe jogar, é burro”, “ele ndo presta pra nada”, ou “ela nao se mexe”, “ela tem medo, ndo
corre”. “ela ¢ gorda, ndo consegue correr”. Via nestes insultos como um padrao de certa
opressao que coloca 0 homem como unico individuo e figura central no exercicio de poder em
nossa sociedade. Tais costumes, ou formas de preconceitos, revela a inexisténcia ainda em
pleno século XXI da falta de informacbes em relacdo ao bullying, e também sobre o papel
educacional da sociedade, da familia e da escola para os jovens.

Ao constatar tais costumes fazia sempre que podia as intervencGes necessarias,
pontuais, mas deduzia que ndo tinha instrumentos adequados para ajudar a superar e mudar tal
situacdo. Sobre a minha acéo julgava estar fazendo o certo e sempre procurava estar atento,
entretanto ao término de minhas aulas ja ndo exercia mais o controle da ocorréncia, pois outro
professor passava a assumir a classe, e posteriormente ficava sabendo que tais agressoes
voltavam em outras disciplinas e se perdurava sem que nada fosse feito por outros colegas ou
pela gestdo escolar. De modo que, o proposito desta investigacdo surgiu das minhas
inquietudes, por, ao longo de muitos anos, ter testemunhado muitas interagdes conflitivas e

também agressdes e violéncias gratuitas.



Assim, sob a perspectiva fenomenologica de Merleau-Ponty buscou-se outro olhar que
ajudasse a compreender o fendmeno bullying no contexto escolar, mais especificamente nos
adolescentes do grupo focal envolvidos na pesquisa da instituicdo de ensino da rede de
Aracaju/SE. Em meio a realidade vivida por esses adolescentes, destaca-se o0 ser sujeito,
aquele que percorre sua vida e é envolvido pela complexidade das implicagdes sociais,
culturais, cognitivas, afetivas e espirituais, e por esta razdo necessitamos compreendé-lo
enguanto sujeito em construcéo, e que da sentido ao mundo.

A fenomenologia se apresenta apropriada a educacdo, pois trabalha o real vivido,
buscando a compreensdo do que somos e 0 que fazemos e ndo traz consigo a imposicao de
uma verdade teérica ou ideoldgica preestabelecida. A base do conhecimento para a
fenomenologia estd na capacidade do sujeito perceber o que esta ao seu lado, implicando
assim o processo de dar significado ao que foi percebido pelos sentidos e a realizar os
vinculos entre o que foi captado. Dessa maneira, vé-se que toda e qualquer formacdo do
sujeito € intencional e subjetiva, permitindo assim a compreensdo numa perspectiva que se
afaste de uma concepc¢éo puramente cientificista.

Seguindo essa linha de raciocinio acredita-se ser possivel investigar o fenbmeno
bullying por meio dos adolescentes na escola cujo ambiente onde educandos vivenciem suas
afinidades, a aquisi¢do de valores e o viver em sua totalidade em todo o seu ser. E tendo
consciéncia de que a instituicdo escolar ¢ um resultado das relagdes interpessoais, é de suma
importancia concentrar no processo educativo e na formacéo do individuo.

Neste sentido, o objetivo desta pesquisa foi descrever as narrativas dos adolescentes
entrevistados em relacdo ao fendmeno bullying na escola, suas relagfes intersubjetivas, suas
percepcoes, intencionalidade e a maneira de ver de cada sujeito, e de como cada um se vé e
percebe o outro.

Para tanto, a busca de pesquisas que desse apoio em relacdo ao tema bullying e
também que se aproximasse da fenomenologia foi muito importante, como o estudo de
Karoline Moraes Rossini Oliveira (2012), cujo objetivo foi descrever e analisar as
experiéncias vividas dos adolescentes em ambientes escolares e os diferentes tipos de
sofrimentos que o fendmeno causou nesses educandos. A pesquisa de Céassia Vieira (2013)
também sobre o pressuposto fenomenologico que focalizou nas experiéncias de liberdade
vivenciadas por adolescentes em ambientes escolares, tendo como objetivo as experiéncias
vividas em um contexto escolar mais liberal podendo, dessa maneira, favorecer no processo

de amadurecimento do adolescente e com isso desenvolver a orientacdo no aprendizado da



responsabilidade, da autonomia e do respeito e tendo consciéncia que o outro €
significativamente importante para nés e nossas vidas.

Em se tratando de literatura nacional, foi evidenciado trabalhos de alguns autores que
estdo presentes nesta pesquisa como: Fante (2005), Silva (2015), Rolim (2010), por serem ja
bem destacados e apresentarem estudos sobre a violéncia escolar, o conceito do fendmeno
bullying, algumas estratégias de como identificar e superar atitudes de agressividade entre
alunos. Sdo pesquisas relevantes, pois revelam a necessidade e a urgéncia das escolas estarem
alertas para um fendmeno que é tdo antigo como a propria instituicdo e que se faz presente e
atuante em todo segmento da sociedade. Desta forma o bullying na escola merece atencéo,
pois é uma a¢do danosa, violenta, excludente, e que implicard na formacéao do sujeito.

Dessa maneira, optou-se por meio da perspectiva fenomenoldgica dar voz ao proprio
adolescente investigado acerca de suas percepcdes, assim, interpretar o real vivido, a vivéncia
subjetiva, a possibilidade de se conhecer a relacdo que cada adolescente possui sobre o
bullying através das suas narrativas.

Segundo Matthews (2010) a percepcdo € o0 modo de ver 0 mundo, é por ela que se cria
um mundo percebido por cada sujeito, porque o mundo que cada um percebe tem um
significado diferente. Assim, os significados encontrados sdo particularmente o que cada
sujeito por meio da percepgdo V&, sente e se constitui como ser e revela o sentido de sua

existéncia.

Perceber ndo é nem receber passivamente representacdes dos objetos,
como creem 0s objetivistas; nem criar 0 mundo a partir das ideias que
temos em nossas mentes, como querem os idealistas. Aquele que percebe
estd no mundo, mas ndo da mesma maneira que estdo os puros objetos: o
sujeito da percepcdo age sobre o mundo assim como sofre a acdo do
mundo (MATTHEWS, 2010, p. 53).

Dessa maneira, compreende-se que o0 adolescente que se expressa e se comunica com
0 mundo, o faz através de seu corpo, que é indivisivel e unico carregado de historia com
sentidos e significados de uma vida. Portanto, conceber um estudo onde ndo se contempla o
sujeito em sua totalidade possuidor de sentimento é desconsiderar a experiéncia que cada um
tem de seu préprio corpo. Nesse contexto, acredita-se que o ser humano deva ser interpretado
através de sua realidade corporal, pois ele é seu corpo, uma vez que é pelo corpo que nos nos

definimos.



Logo, cada pessoa se manifesta no mundo, do seu modo e jeito de ser, o faz através do
corpo vivido e que abre perspectivas na construgdo e producdo de maneira harmoniosa nos

processos de aprendizagem.

O sujeito, no seu modo de ser no mundo e em sua expressao com o corpo
vivido, manifesta-se como uma dimensdo temporal e histérica, cujo
significado se revela ao se relacionar com outras pessoas, membros da
familia, amigos, colegas, sociedade, cultura, historia, governos. Portanto,
tudo que aparece a ele é constituido de sentido e carregado de significado.
O discurso, a linguagem, ou a relagdo com o outro, tornam-se parte do
seu mundo (SANTOS, 2016, p. 186-187).

O ser adolescente necessita ser quem ele é em sua facticidade, buscar a compreensao
do que €, e 0 que faz através de suas relagdes, assim tal conduta estara presente no momento
em ele se relaciona consigo mesmo, com 0s outros e, essencialmente ao estabelecer seus

objetivos, suas amizades e suas escolhas de vida.

[...] € vivendo meu tempo que posso compreender outros tempos, é me
estranhando no presente e no mundo, assumindo resolutamente aquilo
que sou por acaso, querendo aquilo que quero, fazendo aquilo que fago
gue posso ir além. SO posso deixar a liberdade escapar se procuro
ultrapassar minha situacdo natural e social recusando-me a em primeiro
lugar assumi-la, em vez de, através dela, encontrar 0 mundo natural e
humano (MERLEAU-PONTY, 2014, p. 611).

Por isso, destaca-se que os individuos vivem atualmente num mundo assinalado pelas
indiferencas e exclusfes sociais, pelas discriminacGes politicas e sexuais, marcados pela
violéncia causada pelo consumo desenfreado e colocando o ser sujeito num patamar de valor
pelo que tem e ndo pelo que é. J& ndo se pode ser, e SO € permitido ter para ser, percebe-se
dessa maneira o valor do ser humano. As relagdes sociais vao se tornando liquidas e
superficiais e diante desse cenario, muitas pessoas vdo adoecendo no ambito da salde e
muitos relacionamentos também passam por um quadro de padecimento devido a falta de
sensatez cometida pelo homem.

Para tanto, € possivel reeducar o sujeito para uma compreensdo da valorizagdo das
relagfes tanto no &mbito familiar, como com vizinhos, na escola e com os amigos. Todavia,
vé-se um desgaste e uma espécie de cansaco nas agdes humanas, “uma exaustdo, que nunca se
recuperam, resultando sempre em um enorme vazio” (SANTOS, 2016, p. 190). E acrescenta-
se ainda que, o facil acesso aos bens de consumo ndo fez com que o homem fizesse sua

experiéncia de se aproximar das coisas, mas o fez um ser puramente consumista. Segundo o
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autor supracitado é necessario educar as pessoas para se tornarem capazes de interpretar a

realidade e:

[...] nela, interferir, passa a ser o ponto central para implantar contetidos e
estratégias de aprendizagem que capacitem o ser humano a realizar acdes
nos trés dominios da vida humana: a vida em sociedade, a atividade
produtiva e a experiencia subjetiva (SANTQS, 2016, p.193).

A educagdo numa perspectiva fenomenol6gica deve mostrar aos alunos que a vida tal
como ela ¢, ¢ algo transitorio e, assim, contribuir para que 0os mesmos tomem consciéncia de
si mesmos. Toda aprendizagem ¢é realizada a partir da individualidade de cada educando, pois
o professor é aquele que tem a possibilidade de despertar nos adolescentes a decisdo sobre a
propria esséncia. O aluno é um ser para si, cuja dignidade é o centro de sua propria existéncia.
Nesse contexto, o professor ndo € o centro, é o facilitador desse conhecimento, alguém que
somente instrui que transmite aos alunos conceitos que devem ser assimilados. O professor
deve sim apresentar diferentes pontos de vista sobre algo que expde e deixar 0s jovens optar
por si mesmos, ndo deve impor um modo de ver as coisas, muito menos formar opiniéo.
Desse modo evitaria que muitos escolares fossem convertidos em objetos, e o professor teria a
consciéncia de que o centro do conhecimento é o ser e ndo o conteldo.

Assim, o conhecimento codificado ndo deve ser tratado com um fim em si mesmo,
nem como um meio destinado a preparar 0s estudantes para uma profissdo, mas deve ser
utilizado, antes, como um meio para o desenvolvimento pessoal, para novas descobertas de si,
do outro e do mundo e a autorrealizacdo. Seria ver a matéria sujeita ao aluno e ndo o oposto.
Nesse sentido os contetidos devem, portanto, converter-se em instrumentos para a realizacdo
das pessoas, para compreenderem que todos sdo singulares e a escola deva tratar todas as
pessoas dessa maneira. O estudante tem que viver o curriculo e construi-lo, baseado nas
experiéncias do mundo de vida de cada um.

O enfoque fenomenoldgico privilegiado por educadores nos ambientes escolares vem
a contribuir para a interpretacdo dos fendmenos e como ocorrem, oferecendo a possibilidade
de tratar de alguns elementos culturais, como os valores, que caracterizam 0 mundo Vvivido
dos sujeitos. Outro sim, a construgcdo do conhecimento e o conhecer dependem do mundo
cultural dos sujeitos e de sua interpretacdo, enquanto forma de interpretacdo na busca dos
significados da intencionalidade dos alunos.

Para Moreira (2009) a abordagem fenomenoldgica é aquela que foca no ser humano
enguanto agente, e cuja visdo de mundo é o que realmente interessa. Ainda segundo o autor

sempre que se queira dar destaque a experiéncia de vida de pessoas, 0 método de pesquisa
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fenomenoldgico pode ser 0 mais adequado. Permite aprofundar a partir da compreensdo do
viver do sujeito, e ndo em defini¢des e conceitos, desvenda, por assim dizer, o fendmeno além
da aparéncia, na totalidade do mundo vivido. Segundo Rojas et al (2010) a pesquisa
fenomenoldgica educacional demonstra que os temas tratados se articulam como um desafio
na acdo educativa. Portanto, é através dos depoimentos e relatos verbais, como manifestacoes
dos sentimentos, pensamentos e acdes implicitos na vivéncia que se tem como a compreensao
do homem, como diz Merleau-Ponty (2014), através de sua “facticidade”.

Dessa maneira, procurou-se revelar o mundo vivido do adolescente, ndo se
restringindo unicamente a vivéncia particular de um determinado sujeito, ou de uma
determinada histéria, ou certo ambiente escolar. Tratou-se de captar, descrever e comentar o
fendmeno bullying escolar vivo na vida dos adolescentes entrevistados no grupo focal,
proporcionando aos mesmos manifestarem a percepcéo sobre si, sobre o outro e sobre seu
meio escolar.

Assim, pode ser entendido como o problema de pesquisa: a partir de uma visao mais
ampliada da percepcdo, indaga-se: o0 que aparece nas narrativas dos adolescentes investigados
sobre suas experiéncias com fenémeno bullying no contexto escolar?

Elegeu-se para a realizacdo desse estudo, percorrer o caminho sob a Otica da
fenomenologia e de alguns de seus conceitos, adentrar o mundo do educando na escola e
deixar-se revelar os adolescentes como pessoas singulares e como percebem o bullying. Pois,
entendemos que é pelo vivido, pelo percebido que este movimento se torna significativo,
surgindo da compreensao e da experiéncia do ser no mundo, um ser possuidor de sentidos,
sensibilidades e significados, que se relaciona constantemente com outros seres, e juntos se
somam e fazem o mundo em que vivemos.

Na primeira secao foi abordado o bullying no contexto escolar, cujo fenémeno pode se
caracterizar como uma a¢do ndo humana, um ato desumano por assim dizer. A ndo aceitacao
do outro como singular tem levado criangas e adolescentes em ambientes escolares de boa
parte do mundo a praticar atos que descaracterizem o ser como Unico e caracteriza-los como
objetos, e dessa forma objetos como qualquer outro.

Na segunda secdo pronuncia-se sobre a Fenomenologia como o estudo das esséncias e
que todos os problemas resumem-se em definir as esséncias: a esséncia da percepc¢éo, a
esséncia da consciéncia. Merleau-Ponty (2014) considera a fenomenologia como uma
filosofia transcendental que coloca em suspensdo as afirmagfes da atitude natural, para
compreendé-las; mas é também uma filosofia para qual o mundo ja esta sempre ali. O filésofo

afirma que encontramos em n6s mesmos a unidade da fenomenologia e seu verdadeiro
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sentido. Reconhecia a fertilidade e a verdadeira tarefa que é revelar o mistério do mundo e o
mistério da razdo.

Na terceira secdo é discutido sobre as relacdes intersubjetivas na adolescéncia, que
concretizam a possibilidade de se conhecer a experiéncia que temos do outro, do mundo,
reconhecendo que o outro é outra consciéncia e se faz existir independente de minha
percepcdo. Este conceito esclarece que o mundo fisico que esta ai antes de mim, de minha
ciéncia, ele também independe dela para existir, entdo, necessitamos reconhecer que um outro
sujeito também possui uma existéncia independente da minha.

Na quarta secdo € apresentado o percurso metodoldgico da pesquisa cuja abordagem
educacional é de natureza qualitativa e, sua esséncia é a descricdo, interpretacdo e reflexdo
acerca do sentido e significado da experiéncia vivida pelos sujeitos' em sua propria realidade
cultural no ambiente escolar. O enfoque fenomenoldgico é uma estratégia de investigacdo em
que o pesquisador identifica a esséncia das experiéncias humanas, com respeito a um
fendmeno, descritas pelos participantes. Segundo Creswell (2010), o entendimento das
experiéncias vividas distingue a fenomenologia como uma filosofia e também como um
método, e o procedimento envolve o estudo de um pequeno ndmero de individuos por meio
de um engajamento extensivo e prolongado para desenvolver padroes e relagdes
significativas.

Portanto, que o trabalho possa contribuir para um outro posicionamento sobre a
manifestacdo do fenbmeno bullying no ambiente escolar, por meio das percepg¢des descritas
dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa, € dessa maneira auxiliando em novas propostas e
caminhos para o entendimento do processo do reconhecimento do adolescente como ser no
mundo através da perspectiva fenomenoldgica.

Desta forma, se iniciara a primeira secdo que abordara o fenémeno bullying na escola
sob a perspectiva de varios autores, buscando uma compreensao sobre a manifestacdo desse

fendmeno nesse ambiente especifico.

'O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica para avaliagdo e foi entregue aos
participantes um Termo de Assentimento Informado Livre e Esclarecido para que pudessem participar
da investigacao.
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1. 0 FENOMENO BULLYING NO CONTEXTO ESCOLAR

Esta secdo tem como objetivo apresentar o cenario e a acdo do fenémeno bullying em
ambientes escolares devido a esse espaco ser considerado um local de esfera coletiva, de
interacdo social intensa, e cujo ambiente ser facilitador para criangas e adolescentes
desenvolverem a capacidade de relacionar-se socialmente na fase escolar. E fundamental o
papel que a escola exerce na formacao do desenvolvimento social de seus alunos. Entretanto,
algumas manifestacfes de violéncias ou simples brincadeiras que se tornam nocivas passam
sempre despercebidas pelas instituicbes e ao ignorar tais questfes elas podem também
contribuir para a manifestagdo do bullying.

Alguns estudos especializados?, sobre o fendmeno bullying na Educacéo, citados nesta
pesquisa apontam os efeitos e as consequéncias de muitas brincadeiras consideradas
inofensivas que se transformaram em manifestacbes do bullying, causando assim inumeras
vitimas ao longo do ano letivo e sequelas na vida de muitas pessoas, como dor, sofrimento,
medo e o siléncio em ndo querer e ndo poder se manifestar. Destaca-se algumas investigacoes
por se revelarem importantes para o leitor se situar, pois constituird uma leitura que permitira
melhor compreender o fendmeno e como ocorrem as agressdes no contexto escolar, além de
auxiliar na forma de como agir frente a constatacdo de um caso de bullying. Explica-se ainda
que, desses estudos apresentados alguns estdo voltados para a vertente comportamental,
outros estdo relacionados aos aspectos psicoldgico e social e aos transtornos psiquicos e desta
maneira ndo sdo estudos eminentemente fenomenolGgicos, mas que auxiliaram nesta

investigagcdo como ponto de partida.

’Sobre o assunto nos referimos a: FANTE, C. Fendmeno Bullying. 2. ed. Campinas: Verus, 2005;
SILVA, A. B. A. Bullying: mentes perigosas nas escolas. 2. ed. S&o Paulo: Globo, 2015; ROLIM, M.
Bullying: O Pesadelo da Escola. Porto Alegre: Ed. Dom Quixote, 2010; PUPO, K. R. Violéncia moral
no interior da escola: um estudo exploratério das representagcdes do fendmeno sob a perspectiva de
género. 2007. 242 f. (Mestrado em Psicologia da Educacdo) — Faculdade de Educacgdo, Universidade
de Sdo Paulo, Sdo Paulo, SP; OLWEUS, D. Acoso Escolar, “Bullying”, em las Escuelas: Hechos y
Intervenciones. Centro de investigacion para a la Promocién de la Salud, Universidad de Bergen,
Noruega, 1993. SILVA, S. L. B.; CAMINHA, I. O. Desempenho Motor, Imagem Corporal e bullying
Escolar. Revista Trilhas do Centro de Ciéncias Humanas e Educagdo. V. 8 n° 17, de julho de 2006.
OLIVEIRA, K. M. R. Experiéncias de adolescentes com bullying escolar e analise fenomenoldgica de
suas vivéncias. 2012. 99 f. (Mestrado em Psicologia) — Faculdade de Ciéncias da Universidade
Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” Campus de Bauru, Bauru, SP; MENDES, G. M.
Fenémeno Bullying: Um estudo de caso sobre a violéncia simbélica no Colégio de Aplicacdo de
Sergipe. 2010. 121 f. (Mestrado em Educacdo) — Nucleo de Po6s-Graduagdo em Educacdo, da
Universidade Federal de Sergipe, Sdo Cristovao, SE.



14

Contudo, mesmo compreendendo a existéncia de varios conceitos sobre o fenémeno
bullying e suas consequéncias nefastas, tudo acerca dessa manifestagédo, ndo teria como saber
sobre as experiéncias de cada adolescente envolvido na investigacdo, porque nao ha como
vivencia-lo ou assumir a perspectiva de mundo do adolescente. Poderia no maximo imaginé-
las. Nesse sentido, foi feito a opcdo em ndo se basear nas investigagdes que optam pela
explicacdo dos fendbmenos, mas priorizou-se por interpretar o que aparece, o real vivido de
cada investigado por meio de suas narrativas que revelam o visto, o sentido e a vivéncia de
cada sujeito.

Assim, surgiu o interesse em pesquisar e se debrucar sobre o que o adolescente
percebe e sente em relacdo ao bullying. De que maneira eles resolvem tais situaces que para
muitos educadores aparentam ser brincadeiras inocentes, mas para 0S jovens podem ser
momentos de sofrimento, ou ndo? Questdes essas que ficam sem respostas sobre as
brincadeiras entre alunos. Sera que todos se sentem bem diante de tais brincadeiras que
podem estar relacionadas ao corpo, ao jeito de ser, de se expressar, condi¢do social, cor da
pele?

Acredita-se que a escola ndo esta imune as manifestacdes de agressdes e propriamente
ao fendmeno bullying, sendo que as intolerancias as diferencas, os preconceitos e a covardia
nas relagdes interpessoais ndo estdo somente dentro dos muros escolares, constituem todo
segmento da sociedade. Entretanto, ela pode se compor como um espaco seguro e saudavel de
ensino e aprendizagem onde criancgas e adolescentes possam conviver socialmente, no qual as
relacBes interpessoais sdo fundamentais para o crescimento dos jovens, aceitando e
respeitando o0s outros, aprendendo a se conhecer e desenvolver sua subjetividade e
individualidade.

Portanto, € nesse ambiente que criancas e adolescentes exercitam a convivéncia diaria
com seus pares e com adultos fora do seu circulo familiar. Neste contexto de vivéncia
cotidiana os alunos bem orientados podem distinguir em costumes, posturas, caracteristicas
pessoais e interesses, e a0 mesmo tempo pode ocasionar semelhancas nas necessidades,
anseios, capacidade de sentir e de se desenvolver. Mas, para que haja uma compreenséo e
amadurecimento adequados sobre o vivido, 0s jovens necessitam que profundas
transformagdes ocorram no ambiente escolar e também familiar para que o papel da escola e
da familia néo seja colocado em xeque pelos adolescentes.

Sobre as experiéncias positivas vividas desde a infancia a adolescéncia no ambiente
familiar e na escola, Silva & Caminha (2014) entendem que essas vivéncias sao consideradas

uma fase essencial para a vida do sujeito. Esse momento do desenvolvimento humano é a
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principal etapa para a formag&o do caréater e afirmacéo do individuo dentro do meio social em
que vive. E justamente nessa fase as referéncias internas ndo estdo ajustadas ainda, que o
sujeito procura referenciais externos para justificar suas falhas e qualidades, ou seja, necessita
do outro para que o ajude a construir uma autoestima e um autoconceito positivo.

Os autores supracitados apontam ainda que a acdo do bullying nesta fase da infancia e
da adolescéncia pode ser nociva durante esse processo de formagdo da personalidade. E a
escola como o segundo ambiente onde as criancas e adolescentes passam a maior parte de seu
tempo e passam a ter contato com diversas pessoas e com valores diversos daqueles
adquiridos no ambiente familiar, faz com que seu papel na formacéao do carater do sujeito seja
importantissimo e significativo. Acreditamos que além dos contetdos a serem trabalhados é
fundamental dar destaque a escola como um ambiente no qual a relacdo interpessoal, é
fundamental para o crescimento dos jovens, contribuindo para educéa-los para a vida, para o
amadurecimento e a vida adulta.

Para Silva (2015), certa omissdo educacional dos pais contribui para os conflitos
familiares e isso é facilmente observado em circunstancias que envolvem comportamentos
transgressores, o0 desrespeito as regras e aos limites estabelecidos. Assim, a indiferenca da
familia em relacdo a educacdo e formagdo dos filhos equivale a uma renuncia oficial e
perigosa ao papel essencial que eles deveriam exercer: o de educa-los. E a escola diante deste
cenario se nao tiver uma postura sensivel e atenta ndo podera dar conta de novos desafios,
principalmente no que diz respeito a ser obrigada a lidar com a préatica do bullying, que
embora sempre tenha existido nas escolas de todo o mundo, hoje ganha dimensdes muito mais
graves.

Segundo Fante (2005), Silva (2015), Olweus (1993), Menezes Santos e Barros Junior
(2012), o bullying é um tipo de fenémeno universal considerado perverso, dindmico e oculto,
mas ndo é um fendmeno novo, € tdo antigo quanto a escola. Ele é um tipo de violéncia que
estd presente nos ambientes escolares e pode ser encontrado em qualquer segmento da
sociedade. Esse fenbmeno humano praticado nas escolas vem preocupando educadores,
pesquisadores e principalmente profissionais da salde por ser, também, um problema de
salde publica e ndo mais ser tratado como um fenémeno exclusivo da area educacional.
Constitui-se como um problema de salde puablica tanto que, varios estudos cujos
apontamentos evidenciam que criancas e adolescentes sofrem constantemente e
silenciosamente agressdes sistematicas e sem motivacdo evidente, causando assim sofrimento,
medo, depressdes, comprometimentos fisicos e psicolégicos que podem ocasionar Serios

danos e graves consequéncias ao individuo e a sua socializacao.
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J& os estudos de Rolim (2010), indicam que, atualmente, ja ndo é mais um problema
de salde publica, mas como parte das politicas de seguranca publica e que em seus
levantamentos apontaram que as praticas do bullying, além de oferecer sofrimento as vitimas,
tém se constituido em um dos mais graves fatores, ja confirmados, para a perpetuacdo de
comportamentos violentos e delituosos na vida adulta. Neste sentido, ressalta que as varias
formas de violéncia sofridas por criancas e adolescentes em ambientes escolares seguem
sendo, cotidianamente, subestimadas e desconhecidas em todo o pais.

Lopes Neto (2005) e Souza (2013) em seus estudos sobre a violéncia contra criancas e
adolescentes apontaram a conexao aos ambientes onde ocorre. As pesquisas indicam a escola
como um dos espagos mais propicios de comportamento agressivos existentes entre 0s
préprios estudantes, por ser esse ambiente em que o modelo de mundo exterior é reproduzido,
um lugar de muita frequéncia onde jovens se encontram por tempo prolongado, mas se
destaca como um lugar ainda pouco explorado para novas pesquisas, segundo afirmam os
pesquisadores.

Ora, se a escola € um local favoravel para diversos comportamentos, dentre eles a
agressividade como apontam alguns estudos, entdo se compreende que esse ambiente deveria
ser bem direcionado por gestores, professores e funcionarios. Tendo a preocupacdo de se
desenvolver e abranger o sentindo do cuidar, da relagéo interpessoal, do zelo, da afetividade,
da experiéncia coletiva, das amizades sinceras, a descoberta da vida em sociedade, da
subjetividade e da intersubjetividade, contemplando a formacéo de identidade pessoal e social
o0 grau acentuado do fenémeno bullying poderia ser bem menor, superado e até erradicado.

Entretanto, se atitudes agressivas em ambientes escolares ndo forem revertidas e
superadas podem levar a agdes violentas constantes entre os adolescentes. E a escola
idealizada pela disciplina, amizade e cooperacdo, se transforma em um local de problema
social grave e complexo e a violéncia € vista como algo rotineiro, mas que a solucéo possivel
pode ser encontrada no préprio ambiente escolar.

E o que indica os estudos de Selingardi (2012), cujo trabalho mostra que tal
instituicdo, quase que no geral, parece estar preocupada apenas com o aprendizado dos
contetdos escolares e se esquecem dos problemas afetivos e das relacbes que os alunos
estabelecem entre si, dando espaco para 0 surgimento dos conflitos interpessoais, como o
bullying, e por consequéncia acabam ficando a margem das prioridades dos educadores e
gestores. O bullying é um grande problema atualmente, essa constatacdo se deu, devido a falta

de informagfes e conhecimento para identificad-lo e tem gerado duvidas a respeito de sua
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ocorréncia, de sua caracteristica e de seu enfrentamento e muita das vezes caracterizadas
como simples brincadeira de crianga.

Sobre essa importancia do papel da escola Catini (2004), em seu estudo ressalta que é
necessario propiciar aos alunos o desenvolvimento do autoconceito, da autoestima, da
percepcédo e da existéncia do outro, para que a realizacdo pessoal e coletiva se desenvolva na
vivéncia diaria, como também experienciem conflitos e obstaculos que é préprio da
convivéncia humana. Esse cenario constitui-se um processo de ensino e aprendizagem cujo
modo é a busca de autorrealizacéo e resolucdo harmoniosa de conflitos.

As experiéncias vividas de criangas e adolescentes em um ambiente hostil onde as
brincadeiras naturais e saudaveis, tipicas da vida estudantil ddo lugar a brincadeiras que
ganham requintes de crueldades e extrapolam todos as barreiras de respeito pelo outro se
tornam verdadeiros atos de violéncia que ultrapassam os limites suportaveis de qualquer um.
De acordo com Silva (2015) as brincadeiras acontecem com todos 0S grupos sociais e
principalmente em ambientes escolares, mas quanto a clareza e a distin¢do de tais brincadeiras
ainda ndo se tem compreensdo a respeito de como expor aos estudantes que ha brincadeiras
saudaveis e falsas brincadeiras que camuflam sentimentos de intolerancia, preconceito,
ignorancia e maldade consciente.

Além disso, é preciso entender que as brincadeiras normais e sadias sdo aquelas que
todos os participantes se divertem, brincam, zoam, colocam apelidos uns nos outros, tiram
sarro dos demais e de si mesmos, ddo muitas risadas e se divertem. Porém, quando as
brincadeiras sdo realizadas carregadas de segundas intencdes e de perversidade, elas se
configuram nesta situacdo especifica, mas devemos ficar atentos as formas de violéncia, pois
nem toda agressdo pode ser classificada utilizando o termo bullying como visto anteriormente,
conforme estudos de Silva (2015) e Selingardi (2012).

Estudos de Melo Trindade e Araljo Menezes (2008) atestam que o fendmeno bullying
é um tipo de violéncia repetitiva e intencional, marcada pela intencionalidade do autor em
produzir o sofrimento pela repeticdo das agresses sendo uma derivacdo de violéncias mais
amplas, que deixam marcas e € uma consequéncia do contexto social, problemas familiares e
das politicas educacionais praticadas na escola. Segundo esta visdo os autores afirmam que o
fendmeno bullying ndo pode ser visto somente pelo enfoque psicoldgico, mas a partir de um
olhar contextualizado social e culturalmente. Sustentam ainda que o bullying se da atraves de
definicédo das diferengas como desigualdades e inferioridade social e o que ocasiona a negagao

da alteridade.
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E 0 que aponta a pesquisa de Mendes (2010), ao estudar a violéncia simbolica entre
adolescentes de um colégio federal de Aracaju/SE, cujos questionamentos versam sobre a
maneira como a midia vem tratando a conscientizacdo do fendmeno bullying de costume
generalizada. Aponta ainda que nao se pode pesquisar sobre o fendmeno bullying sem deixar
de mencionar a importancia e a discusséo do reconhecimento das diferengas, e deixando de
ser citado ndo se contribui e ndo restaura a integridade daquele que sofreu ou sofre algum tipo
de violéncia. O reconhecimento do ser humano esta na forma hierarquica de valores de nossa
sociedade e dos padrdes sociais impostos; e a partir desse ndo reconhecimento a pessoa se
sente humilhada, com sentimento de vergonha e rebaixamento do seu préprio valor, passa a
sentir desvalorizada, com perda na autoestima e na capacidade de se valorizar.

Essa discussdo sobre o reconhecimento e a dignidade humana poderia e deveria ser
muito bem abordada nas escolas, mas que hoje sdo 0S movimentos sociais que se
comprometem e buscam modificar 0 modo como uma sociedade nota um grupo ou percebe a
realidade. Pois, a falta de reconhecimento merecido leva o sujeito a perda da autoestima e,
como consequéncia, a um sentimento de inferioridade e marcas irreparaveis na construcéo da
identidade, conforme explica a autora. Esse é um dos estudos realizados no estado de Sergipe
em que aborda o fendmeno o bullying em ambiente escolares. Em sua dissertacdo a autora
debate sobre as brincadeiras entre alunos e enfatiza que tais diversdes sdao importantes e
necessarias, como Visto anteriormente, e ressalta que € fundamental para o desenvolvimento
da identidade dos alunos e o fortalecimento das relacdes interpessoais.

O objetivo da pesquisa foi compreender se alguns alunos do ensino fundamental de
um colégio publico federal do Municipio de S&o Cristévao, situado dentro do Campus da
Universidade Federal de Sergipe, tinham algum tipo de sofrimento na sua dignidade em
relacdo a tais gracejos que poderia se caracterizar com o fendmeno bullying e se a instituicéo
educacional trabalhava com seus educandos pelo reconhecimento das diferencas de cada um.

Segundo a pesquisadora, docentes e discentes desconheciam o conceito fendmeno
bullying, mas acreditavam que a pesquisa seria muito relevante para o colégio. Professores e
funcionarios entrevistados afirmaram que o bullying ndo existia na escola, e o que havia eram
brincadeiras da propria idade e os resultados obtidos revelaram que a grande maioria se sentia
incomodada com as chacotas e atitudes depreciativas e que se transformavam em violéncia e
provocacdo. E na percepgdo dos entrevistados, que se mostrou diferenciada dos agentes
escolares, era que estavam sofrendo algum tipo de discriminagdo e preconceito e algo

precisava ser feito.
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Outro estudo é o da pesquisadora Souza (2013) tratando da violéncia escolar,
destacando o bullying e sua relagcdo e manifestagdo com a homofobia, sendo esse fenémeno
uma das formas de manifestacdo desse preconceito no ambito escolar. Participaram da
pesquisa oitocentos e oito adolescentes do ensino médio oriundos de nove escolas da Rede
Estadual da cidade de Aracaju SE, cujos resultados da pesquisa apontam que os autores do
bullying apresentam maiores incidéncias de homofobia se diferenciado das vitimas e
espectadores segundo a autora.

Em concordancia acerca de piadas nocivas em ambientes escolares se destaca 0s
estudos de Rolim (2010),Fante (2005) e Silva (2015) sobre a existéncia de um crescente
aumento de formas violentas de relacionamento em algumas escolas e tais agdes ainda nao
sdo tratadas como um fenbmeno com graves consequéncias tanto para quem sofre e para
guem pratica tal ato. E tal ato ignorado por algumas institui¢cbes escolares e familiares pode
acarretar dimensbes muito graves nas relages interpessoais dentro e fora dos muros
escolares.

Entdo, poderia assinalar que o fenémeno bullying se da a partir das relagdes entre o0s
pares que também seria um elemento de conflito e acirramento que sdo as relagdes
interpessoais. Segundo Menezes Santos e Barros Junior (2012), as relacOes interpessoais
formam a base do desenvolvimento emocional, podendo ser positivo, quando ha reciprocidade
nos relacionamentos afetivos, e negativo quando ocorre a exclusdo; a discriminacdo, que
origina conflitos, estresse e inadaptacdes, a relacdo professor e aluno que se caracteriza por
uma luta constante de disputa de poderes e mediacdo de forcgas, resultando em alunos,
professores e comunidade escolar estressada.

O termo bullying, de origem inglesa, é utilizado para definir comportamentos
violentos no &mbito escolar, que envolve meninos e meninas e esta relacionado a um conjunto
de atitudes agressivas, violentas, intencionais e repetitivas que ocorrem sem motivos ou
motivacdo evidente, adotado por um ou mais individuos contra outra ou demais pessoas,
causando dor, angustia, humilhagdo e sofrimento (SILVA, 2015; FANTE, 2005). Para Rolim
(2010) e Aparecida Esteve e Martins Arruda (2014), o bully é nome dado ao agressor que
pratica tal ato intencional e o bullying é considerado a a¢&o de intimidar, agredir e amedrontar
uma ou mais pessoas.

E caracterizado ainda por insultos, constrangimentos, provocacdes, intimidacdes,
apelidos cruéis, gozagdes que magoam profundamente, acusac@es injustas, atuagdo de grupos

que hostilizam, ridicularizam e causando sérios transtornos para a vida daqueles que sdo
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vitimas levando-os a exclusdo, além de danos fisicos, psiquicos, morais e materiais sdo
algumas das manifestacGes do comportamento bullying.

No Brasil a palavra em inglés nao foi substituida para o portugués devido a “um
sentido especifico e rico em determinacGes que desaconselha sua traducdo em qualquer outra
lingua” (ROLIM, 2010, p19). E que as tentativas de tradugdes para o portugués acabavam
descaracterizando o sentido do fendmeno indicado pela expressao original.

Inimeras pesquisas acerca do bullying existem pelo mundo todo e cada pais criou seu
método para superar esse tipo de violéncia e por mais variados que sejam esses métodos a
conclusdo a que se chegou é quase unanime em afirmar que é necessaria a mudanca de clima
no ambiente escolar, ou seja, criar um ambiente de cultura de paz, desenvolver e melhorar as
relacBes pessoais e a autoestima dos envolvidos sendo eles agressores, vitimas e espectadores.

O bullying se manifesta de forma direta ou indireta e ambas sdo nocivas e prejudiciais
ao psiquismo da vitima é o que apontam as investigacdes de Silva (2015), Rolim (2010) e
Fante (2005). Olweus (2003) e Catini (2004) apresentam um detalhamento maior sobre o
bullying na forma direta que, constitui-se em ataques abertos as vitimas compostas de
agressoes fisicas, ofensas verbais, roubos expressdes faciais, gestos provocativos entre outros.
O bullying na forma indireta compreende atitudes como isolamento social, excluséo
intencional do grupo, atitudes de indiferenca e difamacdo. Ja as averiguacdes de Michelena
Santos e Nadia Kienen (2014) apontam que depressao e ideias de suicidio sdo comuns entre as
vitimas de bullying, sendo mais intenso quem sofrem com o bullying indireto do que o direto.

Fante (2005) ressalta que € necessario compreender os determinantes do
comportamento agressivo, intimidatorio e cruel desempenhado pelos mais diversos tipos de
interagBes que compde o cendrio e se desenvolvem no ambiente escolar. E resultante de
inimeros fatores, tanto externos como internos a escola e que sdo determinantes ou
influenciadores para que o fendmeno bullying prolifere em alguns ambientes escolares com
alguma permissividade.

Para a autora, os fatores externos sdo os cruciais na formagdo da personalidade do
jovem, pois sdo determinantes devido a influéncia que receberd no relacionar-se com a

familia, no social e a influéncia dos meios de comunicagé&o.

[...] que a escola néo dispde de recursos e meios para impedir a influéncia
de fatores externos sobre a vida de seus alunos, entretanto, torna-se alvo
de muitos casos de violéncia, praticados em decorréncia desses fatores
gue néo estdo sob seu controle. Os fatores externos estdo relacionados ao
agravamento das exclusGes sociais, raciais e de género, explicacbes de
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ordem econdmica, a desestruturacdo familiar, tréfico de drogas, gangues
e a perda de espacos de sociabilidade (FANTE, 2005, p. 168).

Os fatores internos a escola estdo associados ao clima escolar e sendo uma instituicdo
de ensino tem por objetivo a socializacéo e o principio da equidade, o que significa que todos
tém o mesmo direito. Segundo Fante (2005) a escola acaba que tratando os alunos de forma
como se fossem iguais, sem levar em conta suas caracteristicas e necessidades individuais,

bem como suas diferencas pessoais.

[...] esse fato pode ser notado de varias maneiras: pela metodologia
empregada na aprendizagem; pela forma de abordar e tratar os conflitos
interpessoais; pela atencdo que os professores dispensam aos seus alunos,
demonstrando favoritismos por uns e indiferenca a outros; pela maneira
com que apresentam solugdes preestabelecidas sem considerar as
diferencas pessoais (FANTE, 2005, p. 185).

As pesquisas de Menezes Santos e Barros Junior (2012) também marcam neste sentido
sobre os fatores internos e externos que podem influenciar na agressdo escolar. Os autores
assinalam que os fatores externos estdo ligados ao contexto social, responsavel pela exclusdo
daqueles que ndo tem acesso a beneficios sociais; 0s meios de comunicagdo que promovem a
banalizacdo das relacBes interpessoais e a familia ambiente onde as criancas aprendem a
relacionar-se com outras pessoas, estendendo e sociabilizando o comportamento aprendido
para outros locais, como a escola.

E como fatores internos, reforca o trabalho da pesquisadora Fante (2005), afirmando,
ser o clima escolar onde, tradicionalmente, tem-se desrespeitado as diferencas individuais e as
singularidades de cada sujeito, cujo controle é em estabelecer um clima de igualdade, ou uma
padronizacdo dos alunos para facilitar o manejo da aplicacdo dos conteudos disciplinares. E
como consequéncia observa-se a estigmatizacdo daqueles que ndo apresentam o resultado
esperado dos que padronizam, fazendo com que o aluno se sinta cada vez mais distante dos
objetivos de melhoria de vida por meio da educacdo recebida nas escolas.

Outras pesquisas que autenticam como sendo o clima escolar um dos fatores
desencadeadores da violéncia na escola se encontram nos estudos de Flores-Gonzalez e
Retamal-Salazar (2011). Eles assinalam que os sistemas educativos escolares que evidenciem
as diferencas entre os alunos de alto e baixo rendimento escolar podem ser um contribuinte
para delinquéncia, estigmatizacdo e aumento da violéncia nos ambientes escolares. Segundo
0s autores, em tais sistemas, os estudantes de baixo rendimento escolar podem ser rotulados
como fracassados e com isso podem se referir a si mesmos como pessoas com oportunidades

futuras limitadas. A posigcdo escolar imposta por seu sistema educativo pode em muitos
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episodios ter causado uma frustracdo e permitido que algum tipo de violéncia adentrasse o
ambiente escolar.

Para Pupo (2007) a escola precisa admitir sua responsabilidade pela producdo e
manutencdo das agressGes existentes em seu recinto, aproximando e compreendendo o
problema e considerando todas as praticas institucionais como relevantes e despontar
possibilidades de construir uma cultura de paz através de recursos gerados no interior da
prépria instituicdo. Silva (2015) alerta que as escolas necessitam estar mais atentas e sensiveis
as mudancas que ocorrem no mundo todo, pois vivemos em um mundo globalizado e por isso
€ necessario criar e iniciar processos de inovacao e de profunda reforma, pois assim poderao

dar conta de novos desafios.

Até pouco tempo atras o aprendizado do conteldo programatico era o
Unico valor que importava e interessava na avaliagdo escolar. Hoje é
preciso dar destaque & escola como um ambiente no qual as relagdes
interpessoais sdo fundamentais para o crescimento dos jovens,
contribuindo para educé-los para a vida adulta por meio de estimulos que
ultrapassem as avaliacdes académicas tradicionais (testes e provas). Para
gue haja um amadurecimento adequado, 0S jovens necessitam que
profundas transformacdes ocorram no ambiente escolar e familiar. Essas
mudangas devem redefinir papéis, funcbes e expectativas de todas as
partes envolvidas no contexto educacional (SILVA, 2005, p.64).

Michelena Santos e Nadia Kienen (2014) enfatizam sobre aqueles que sofrem, as
vitimas do bullying, que apresentam sintomas variados como baixo rendimento escolar, baixa
autoestima, dores de cabeca e de estdmago, agressividade, panico e atos deliberados de
autoagressdo. Contudo, pela repercussdo das consequéncias negativas das praticas deste
fendmeno para o desenvolvimento e para a salde cognitiva dos individuos e da populacdo em
geral, comecou-se a explorar o estudo desse tipo de agressao nas Ultimas décadas.

As préticas dos agressores e suas consequéncias também foram mencionadas em
diversas pesquisas como: Menezes Santos e Barros Junior (2012), Michela Santos e Nadia
Kienen (2014), Fante (2005), Silva (2015), Rolim (2010) e Olweus (1993). Constatou-se
serem danosas pela violéncia praticada, pois ndo é somente a vitima do bullying que sofre,
com tal ato, mas os que praticam tal agress@o em certo sentido sofreram ou sofrem alguma
experiéncia negativa como vulnerabilidade social, falta de didlogo e falta de voz ativa na
familia, afetividade, agressdes constante que o levaram a uma baixa autoestima, valores para
distinguir o certo do errado, a diferenciagdo entre brincadeiras e bullying.

Outras pesquisas como de Valéria Ferreira et al,(2011) indicam ainda que os alunos

agressores que tinham e ou tém como pratica o bullying na infancia sdo mais propensos a
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niveis elevados de depressdo e de conflitos emocionais e comportamentais, além de serem
individuos que manifestam pouca empatia e de se envolverem em atos delinquentes e
criminosos. Neste cenario ha também os espectadores, que sdo alunos que presenciam as
intimidac@es, no entanto se calam por medo de se tornarem as préximas vitimas.

Silva (2015) constata ainda que tal pratica pode aumentar o problema preexistente e
propiciar quadros graves de transtornos psiquicos ou comportamentais que, segundo a autora
em suas descobertas, trazem prejuizos irreversiveis. Em sua investigacdo diaria como
psicologa ela investigou pelo histérico de vida seus pacientes que ndo sd@o somente criancas e
adolescentes que sofrem com essa pratica nefasta, mas muitos adultos carregam consigo
traumas e aflicOes intensas experimentadas negativamente na vida estudantil.

Como visto anteriormente, a violéncia e as agressdes entre jovens e adolescentes em
ambientes escolares sdo antigas, mas a terminologia utilizada para diferencia-la é a atual. O
pesquisador Dan Olweus iniciou sua investigacao no inicio dos anos de 1970 na Universidade
de Berger, na Noruega, no qual desenvolveu os primeiros critérios para detectar o problema
de forma bem especifica, permitindo diferencia-lo de outras possiveis interpretacdes, como
incidentes, gozacGes e relacdes de brincadeiras entre iguais, proprias do processo de
amadurecimento do adolescente.

Entretanto, pela grande repercussdo que tal investigacdo gerou, houve a necessidade
de se desenvolver novos critérios para revelar o problema quando ocorreu a morte por
suicidio de trés jovens com idades entre 10 e 14 anos, ato que, apds investigacdo descobriu-se
que a acdo fora motivada principalmente pela situacdo de maus-tratos a que eram submetidas
constantemente em ambientes escolares. Sucedeu grande comoc¢do e mobilizagdo nacional
diante dos fatos ocorridos e o Ministério da Educacdo daquele pais intensificou uma
campanha de conscientizacdo em larga escala, visando a superacdo e o esclarecimento dos
danos causados pela préatica do fenémeno bullying escolar.

Olweus (1993) investigou cerca de oitenta e quatro mil pessoas inicialmente contando
com estudantes, pais e professores incluindo varios niveis de ensino. Nesta pesquisa foi
detectado que um em cada sete alunos estava envolvido em caso de bullying e os resultados
deram origem a uma discussé@o e metas envolvendo toda a sociedade, com o apoio do governo
noruegués, que reduziu pela metade esse tipo de agressdo nas escolas. A conclusdao da
investigacdo aponta que é comum entre os alunos de uma classe a existéncia de diversos tipos
de conflitos e tensdes, mas 0 que ndo é comum € a ndo intervengdo de educadores para que

criancgas e adolescentes saibam lidar com conflitos e tensdes.



24

E outro dado apresentado é a questdo do aspecto do crescimento do fendmeno e,
principalmente, por atingir os primeiros anos de escolarizagdo. Os dados apresentados
resultaram na influéncia também no trabalho de prevencdo nos paises de Portugal, Canada e
Reino Unido, que promoveram campanhas de prevencéo e logo despertou a atencdo de outras
nagdes como: Estados Unidos, Japdo, Australia e Canada. No Brasil, trabalhos relacionados
ao fendmeno bullying vem sendo desenvolvidas desde o ano 2000 pela pesquisadora
Cleodelice Aparecida Zonato Fante, cujas observacdes pioneiras foram iniciadas em escolas
do interior paulista e do Distrito Federal. Seus apontamentos indicam que alguns conflitos
escolares decorrem de revoltas por parte de alguns adolescentes por ndo terem acesso ao
consumo, cuja sociedade em que vivemos ser altamente consumista e s6 consome quem tem
poder aquisitivo para o0 consumo, para satisfazer os fetiches.

Entretanto, estudos como das pesquisadoras Trindade Nascimento e Aradjo Menezes
(2013), apontam que por mais que o processo de democratizacdo e a abertura politica em
nosso pais evoluissem ndo garantiu uma melhoria nos servicos publicos, e isso contribuiu para
uma exclusdo social e um aumento da violéncia urbana. Fato esse que alcancou as unidades
de ensino na década de 1990 e provocou debates em toda a sociedade civil, que exigiam mais
segurangas nas escolas publicas. Esse debate sobre a delinquéncia e depredacfes nas escolas
impulsionou alguns pesquisadores a estudar os adolescentes de classes sociais que ndo tinham
acesso a bens e servigos, como jovens oriundos de escolas publicas municipais e estaduais e
chegou-se a conclusdo de que esta l6gica pode estar relacionada, mas ndo se pode afirmar que
desigualdades sociais, pobreza e agressdo estdo intrinsicamente ligados.

Sob esta perspectiva as autoras supracitadas citam a pesquisa de Castro (2002)
quebrando a ldgica de que adolescentes de classe média baixa estdo mais propensos a praticas
de agressoes e depredacdes, lembra o fato em 1997, do assassinato do indio pataxo por jovens
de classe média alta de Brasilia e que tal acontecimento também teve grande repercussao
nacional. Por outro lado Socias (2008) aponta que uma das caracteristicas de nossa sociedade,
que é a sociedade do bem-estar, da abundancia, do consumo e da satisfacdo, mas também da
sociedade dual, violenta, competitiva, do maltrato infantil, do abuso de menores, da
prostituicdo infantil e da delinquéncia juvenil. Estd em um contexto ligado ao fendmeno
bullying que se apresenta como uma manifestagdo de descontentamento que esta inundando
todo o sistema educativo.

Flores-Gonzélez e Retamal-Salazar (2011) apontam também outras defini¢fes de
violéncia no ambiente escolar relacionadas ao bullying, que vdo desde incidentes leves a

delitos graves. A violéncia em instituicdes de ensino tambem € definida como a falta de
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respeito aos professores e gestores, bem como o roubo e as agressdes fisicas. Outro dado
importante a ser citado pelos autores € o paradigma vitimizatdrio estrutural que estd
intrinsicamente ligado entre a violéncia escolar e a falta de uma politica publica que deveria
construir acdes e reacdes a este fendbmeno. E um dos fatores de risco para 0 comportamento
agressivo nas escolas é a constante pratica do bullying que causa a vitimizacao, dado o tipo de
violéncia que pode ocorrer desde primeira infancia perpetuando-se no ensino fundamental e
médio, provocando grande efeito de estresse sobre criangas e adolescentes. As constantes
agressdes causam efeitos prejudiciais na autoestima dos estudantes, gera expectativas
negativas permanentes nas relagdes sociais, cria uma percep¢do negativa de si mesmo e dos
demais e pode influenciar o comportamento dos educandos tornando-os vulneraveis ao
bullying. Assim a prevencao da vitimizacdo deve comecar nas séries iniciais e também com as
familias.

O bullying ndo deve ser visto como um fenémeno especifico da atualidade, porém
merece toda a nossa atencdo pelas repercussbes que geram nos sujeitos, preocupacdes
causadas nas familias e escolas devido as manifestacdes de violéncia em seus diferentes niveis
que sdo frutos de um comportamento manifesto no qual a intolerancia se constituiu em seu
elemento fundamental. Neste caso, as relagfes sociais produzidas pelos diferentes atores
sociais estdo pautadas na dificuldade de convivéncia entre as diferentes percepgdes de mundo.

Assis, et al (2005) entendem que é fundamental que o adolescente se sinta seguro em
um mundo onde encontrard varias situacdes sejam elas positivas ou ndo, receber apoio
constantemente e isso pode ajudar a se sentir estavel para trilhar os caminhos da vida e a estar
bem consigo e com os outros, a construir relacionamentos sélidos com respeito e confianca.
Um futuro ndo depende do destino, mas é nas solidas relagdes e quanto maior a capacidade de
meninos e meninas aproveitarem as experiéncias positivas com a familia, amigos e amigas, e
principalmente a escola, maior sera a possibilidade de se sentirem seguros e terd como
objetivo definido o investimento no futuro de suas vidas.

A pesquisadora Rossini Oliveira (2012), por meio da perspectiva fenomenoldgica
procurou descrever e compreender as experiéncias vividas por adolescentes que sofreram o
bullying. O estudo buscou aprofundar mais na compreensdo do sofrimento das vitimas, na
percepcao das ocorréncias do fenémeno pelos envolvidos, dos sentimentos envolvidos na
vitimizacao, do comportamento e reacdo daqueles que padecem na situacdo sofrida e de como
a violéncia foi enfrentada. O estudo apontou que as experiéncias vividas dos participantes

revelaram a magnitude dos sentimentos de humilhacGes e revoltas, a incompreenséo e a
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confusdo com relacdo a atitude dos agressores e principalmente a falta de auxilio, levando a
um sentimento de impoténcia e dificuldades para reagir.

A investigacao de Cassia Vieira (2013) também sobre o pressuposto fenomenoldgico
focaliza nas experiéncias de liberdade vivenciadas por adolescentes em ambientes escolares.
Aponta que um contexto escolar mais liberal pode favorecer no processo de amadurecimento
do adolescente, tendo como objetivo a orientacdo no aprendizado da responsabilidade e da
autonomia e, nesse sentido, a transi¢ao da infancia para a adolescéncia pode ser um processo
bem mais tranquilo e, segundo a autora, ao vivenciarem sua liberdade os adolescentes
entendem que ela comporta em si um carater de controle, de moderacdo e dessa maneira
contribui para que possam tomar suas decisdes sem medos e sabidamente e que por meio
dessa experiéncia tera ressonancias no seu futuro. Nesse procedimento decisério, a figura do
outro é significativamente importante por fazer parte desse processo, pois ndo decidimos
apenas sobre nds mesmos e nossas vidas, mas decidimos também sobre o outro e dai a
importancia de se atentar para essa perspectiva de se respeitar a si e ao outro.

Como visto a escola é um local e o espaco privilegiado dos encontros e interacfes
entre jovens e também o lugar onde as tensbes se multiplicam e muitas das vezes ndo sao

refletidas e trabalhadas como deveriam ser por alguns educadores.

E a escola que se constitui como um influente agente de socializagio da
crianca e do adolescente, destacando que o ambiente escolar possui certa
mistica e uma identidade prépria por agregar em seu interior a
comunidade de pares e por ter fortes instrumentos de promogdo da
autoestima e da autonomia em suas mdos. O ambiente escolar pode ser
um fator fundamental na potencializacdo de resiliéncia dos adolescentes
(SCHENKER & MINAYO, 2005,p. 07).

Sendo a escola um ponto de referéncia e o lugar de fazer amigos, de crescer juntos,
além dos estudos os adolescentes riem, jogam, brincam e as vezes aparentam apenas ser
jovens num intervalo entre aulas, mas muitas vezes ndo é o que parece. A escola pode ser um
grande problema para o adolescente, quando se torna um local desagradavel e inseguro. Pode
ser uma fonte de sofrimento para alguns adolescentes no que se refere em ser bem sucedido
nas provas ou exames e tirar notas ruins ou ser reprovado pode provocar angustia e
sentimento de incompeténcia e o aluno ndo é o unico responsavel por fracassar na escola.
Familia, diretores, professores também podem contribuir para ajudar ou dificultar o
desenvolvimento do adolescente na escola.

Entretanto, o potencial da resiliéncia do adolescente ndo diminui devido os problemas

na escola como aponta Assis et al (2005), mas aqueles que passam por mais dificuldades
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escolares tendem a uma maior inclinagdo ao uso de drogas e alcool e desafiam mais as regras
sociais. Sofrem com problemas psicolégicos e baixa autoestima.

O adolescente que recebe apoio e carinho da familia, e dos amigos enfrenta as
adversidades e fortalece a resiliéncia. As experiéncias negativas ndo tomam uma proporcao
tdo dolorosa para quem conta com este apoio, por que consegue buscar ajuda através do meio
afetivo e condicdo material que o protege para enfrentar as dificuldades. Portanto, para as
autoras supracitadas, tais condigcdes precisam ser estaveis para dar ao adolescente desde a
infancia, seguranca e confianca no futuro.

A vida proporciona bons momentos e meios para contribuir na formagdo humana do
adolescente. E preciso buscar apoio em pessoas e situacdes que ajudem e orientem os jovens
na resolucdo de problemas. A orientacdo € importante para que o adolescente se conheca e
consiga mais autonomia para dar seus préprios passos. Lidar com as diferencas interpessoais
constitui um dos maiores desafios que a escola enfrenta desde que a escola é escola. Mas, a
capacidade individual, o apoio familiar e o apoio social, s&o fundamentais para que o jovem
possa trilhar seu caminho na vida desde a infancia até a vida adulta e se constituir como
sujeitos inseridos no mundo.

O ambiente escolar sendo o cenario principal e cujos atores principais sdo 0s
profissionais da educacdo, estdo em jogo 0s bens mais preciosos da humanidade: a
solidariedade, o respeito as diferencas, a tolerancia, a cooperacdo, a justica, a dignidade, a
honestidade, a amizade e o amor ao proximo. E para que a superagdo tenha um final feliz é
necessario que se fortaleca os ambientes escolares, bem como os docentes, exigindo politicas
publicas e privadas que disponibilizem recursos significativos para a formacdo humana dos
educandos. Acredita-se ser este 0 caminho que leve a0 comprometimento, engajamento e
seguranca de que necessitam para abracar com animo e coragem esse desafio que é o de
formar criangas e adolescentes para a vida de cidadania plena, em “que direitos e deveres que
hoje s6 existem no papel sejam de fato exercidos e respeitados no dia a dia” (SILVA, 2015, p.
196).

Desse modo, vemos na educacao escolar possibilidades de se trabalhar questdes sobre
a vida e sobre o mundo e, sobretudo, sobre as relagdes interpessoais, ressaltando o contexto
afetivo e emocional perante os desafios do cotidiano presente. Dessa maneira, optou-se para o
desenvolvimento desta pesquisa percorrer o caminho que desperte outro olhar sobre o
adolescente e suas experiéncias vividas, sob a 6tica fenomenoldgica.

Para Silva Filho (2006) e Matthews (2011), € caracteristica da fenomenologia uma

reflexdo voltada para experiéncia humana como fendmeno, através do qual desperta e nos
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leva a ressignificacdo e o sentido da existéncia humana td0 necessaria para nossa
compreensdo. O sentido da existéncia humana € o ser-no-mundo, no qual ndo existimos
separados do mundo de nossa experiéncia, somos parte dele. Somos, entdo, esta parte
caracteristica do mundo, em virtude de sermos conscientes dele e que nossas vidas realmente
tém uma relacdo ao inesgotavel mundo.

A compreensdo educacional impfe aos educadores vérios desafios, mas faz-se
necessario redescobrir o sentido e o significado dessa compreensdo, o tipo de sociedade em
que esta colocada e o ambiente vivencial em que o0s sujeitos estdo inseridos e a elas se
remetem. Portanto, interrogar a educagdo, uma vez que a sua existencialidade envolve pessoas
que a manifestam intencionalmente e a acolhem, é considera-la como um fenémeno préprio,
universal e da experiéncia humana. Percebemos dessa maneira que o educador ndo deveria
contemplar somente o lado intelectual, mas o sujeito em transformacdo que sente que se
constitui 0 mundo vida e assim aparece como homem, no seu sentido particular: é o ser ai. E
proprio da reflexdo fenomenoldgica, ao se voltar para a experiéncia humana como fenémeno
e permitir essa ressignificacdo, o sentido existencial do ser.

Compreende-se que o educador comprometido com a humanizacgéo precisa pensar sua
prética, rever a teoria que 0 orienta, para redimensionar sua compreensdao de mundo, sua
pratica pedagdgica e a si mesmo. O nucleo da educagdo € compreender o sentido integral da
existéncia humana, como afirma Silva Filho (2006), que essa existéncia é inacabada e na
compreensdo da existencialidade se realize o projeto humano que € buscar o seu ser-possivel.
Ele ainda ressalta que ndo ha educacdo, mas vivemos um processo alienante, sem perceber o
sentido e o significado que nossas vidas tém com relacdo ao inexaurivel mundo. Uma
experiéncia tdo somente voltada para o intelecto € uma experiéncia fundamentalmente que
ndo contempla a vida no qual e para o qual se constitui o sentido da educacgdo e da existéncia
no mundo. Isto significa que o fendmeno educacdo € humano, essencialmente humano.

Capalbo (2008) aponta para um modelo de educacédo vigente que vem demonstrando
sintomas de limitacdo e esgotamento em sua capacidade explicativa diante das situacoes
vividas, das transformacGes sociais e, da urgente necessidade de produzir acbes sociais
transformadoras, que de fato envolva a participagdo mais atuante dos sujeitos dessa

transformacéo.

Tudo isso se expressa na desarticulagdo entre teoria e pratica, bem como
na busca de alternativas metodoldgicas para a pesquisa e a acdo que
articulem teoria e pratica. E neste contexto de busca de alternativas que se
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insere a Fenomenologia, como ciéncia do vivido, ou a Fenomenologia
existencial (CAPALBO, 2008, p. 119).

Capalbo (2008) questiona ainda sobre os paradigmas teoricos do positivismo, vigentes
em nosso século, que surgiu da generalizacdo do modelo das ciéncias naturais ou do método
experimental, cujo objetivo é submeter metodicamente as ideias a experiéncia dos fatos. Sua
regra fundamental “¢ que, em ciéncia, a prova ndo se constitui em certezas sem a
contraprova” (CAPALBO, 2008, p.120). Neste sentido, o homem é concebido como um
organismo cujo funcionamento podera ser analisado através de papéis sociais e desempenho
de fungdes, ou como um mecanismo de tipo biopsiquico, compreendido como soma de partes,
soma de 6rgdos e ndo em sua totalidade. Assim, a teoria educacional herdeira dessa tradicéo
deu énfase a acdo pedagdgica moldando-a como especificamente técnica, e do tipo
empresarial e de pedagogia diretiva no planejamento, prevalecendo a pratica educacional em
métodos autoritarios, hierarquicos, com fundamentos na ciéncia e na técnica e em nome da
eficiéncia.

A autora supracitada complementa e chama a atencdo sobre esse sintoma e
esgotamento do atual modelo de educacdo quando aponta para a atual mudanca e tendéncia de
alguns educadores por considerar o homem em seu todo, holisticamente, em sua totalidade do
mundo da vida: vida pessoal, social, do meio ambiente; mundo da vida histdrica, cultural,
acao politica, de classe, etc. Por isso, afirma que o educador em sua acdo pedagdgica ja ndo
deseja mais fazer uma mera transmissdo de conhecimentos, pois ja se deu conta desse
esgotamento, sendo necessario fazer a promocdo humana de seus educandos. A acdo do
professor passa a ser voltada para sujeitos e ndo para pessoas anénimas. Deseja superar 0S
dualismos classicos procedentes da visdo naturalista do homem, como dualismo entre mente e
corpo, individuo e sociedade, relacionamento pessoal e impessoal, pessoa e cliente. Procura
compreender o homem que estd situado no mundo “em sua totalidade da vida tal como ¢ por
ele vivida” (CAPALBO, 2008, p.123).

E partindo desta concepcdo da vida vivida do sujeito, entende que ja ndo é uma mera
compreensdo como ele compreende um livro ou uma licdo que aprendeu, é uma compreensao
que se da na reciprocidade da vida vivida, dada tanto pelo educador quanto pelo sujeito
educando que vive sua vida. E esta apreensio subjetiva que leva & conscientizacéo e a agdo no

ato pedagogico.

Na verdade, o sujeito que vive tem um saber “pré-reflexivo” da sua
prépria vida. Ele ndo tem um saber claro, critico e consciente, o qual sera



30

obtido pela reflexdo. Ester saber “pré-reflexivo” do vivido é também
chamado por diversos autores de ‘“fendmeno da pré-compreensdo”,
inerente a todo processo de conhecimento. Tem-se uma compreensdo
vivida no plano pré-reflexivo para ter-se, em seguida, a compreensao
reflexiva dessa experiéncia vivida (CAPALBO, 2008, p. 123).

E neste contexto que se insere a fenomenologia, como ciéncia do vivido ou
fenomenologia existencial que compreende o homem situado no mundo em sua
totalidade da vida tal como ela é vivida. Para Capalbo (1990) a fenomenologia
caracteriza-se por se preocupar com a esséncia do vivido, descrevendo, explicitando,
interpretando e compreendendo temas que ndao deixam de ser um fendmeno social que

aparece na vida das pessoas.
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2-APROXIMACOES ENTRE A FENOMENOLOGIA DE MERLEAU-PONTY E O
CAMPO EDUCACIONAL

A fenomenologia surgiu com o objetivo e a exigéncia de se apontar a clareza essencial
do conhecimento. Como filosofia estuda as esséncias das coisas e como sdo percebidas no
mundo. O conceito da fenomenologia foi criado no inicio do século XX, pelo filésofo
Edmund Husserl (1859-1938), que também era matematico, pesquisador e professor das
faculdades de Gottingen e Freiburg in Breisgau, na Alemanha. Para Husserl, todos os
fendmenos do mundo devem ser pensados a partir das percepcfes mentais de cada ser
humano. Husserl queria que a filosofia pudesse ter as bases e condi¢fes de uma ciéncia
rigorosa. Porém, um método cientifico é determinado por ser uma verdade provisoria, ou seja,
algo que sera considerado como verdadeiro até que um fato novo mostre o contrario, criando
uma nova realidade.

Para que a filosofia ndo fosse considerada uma verdade provisoria, Husserl (1970)
sugeriu que a fenomenologia deveria referir-se apenas as coisas como estdo na experiéncia de
consciéncia, e que necessitassem ser estudadas por suas esséncias, eliminando os pressupostos
do mundo real e empirico de um objeto da ciéncia.

Foi a partir do lancamento das bases para o pensamento fenomenolégico por Husserl
que a presenca da fenomenologia tem sido tdo fértil no campo das investigacdes em ciéncias
humanas. Na época de Husserl a tendéncia era ao reducionismo, ou seja, a explicacdo do
fendmeno sob aspectos psicoldgicos, socioldgicos ou historicos, o que eliminava a visdo do
todo. Através da crise do reducionismo, Husserl empreendeu a tentativa de devolver validade
a ciéncia em geral, as ciéncias humanas, e a perspectiva fenomenoldgica desempenhou, assim,
a funcdo de romper com a visdo positivista (ROJAS et al, 2010).

Por ser considerada uma introducdo logica as ciéncias humanas, a fenomenologia
busca a definicdo eidética do sujeito, ou seja, as esséncias de cada um antes de toda e
qualquer experimentacdo. E, também, uma retomada filosofica dos resultados daquilo que se
experiencia, ja que procura compreender a significacdo fundamental, sobretudo quando se
realiza a descri¢do de uma investigacdo que tome a subjetividade como objeto de pesquisa e
possibilita 0 acesso as experiéncias das pessoas.

Dessa maneira, Merleau-Ponty, filosofo e psicologo francés (1908-1961), teve contato
com a fenomenologia Husserliana através de seus professores de filosofia da Ecole Normale
Supérieure (ENS) em Paris, e que provavelmente tivera convivio com o préprio Husserl

guando este esteve em Paris em 1929 dando palestras. A opc¢éo pela fenomenologia foi devido
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a relevancia do movimento fenomenol6gico iniciado por Husserl e isso teve uma influéncia
sobre o pensamento de Merleau-Ponty que o convertera & fenomenologia. Essa notavel
descoberta de Merleau-Ponty aconteceu como afirma Matthews (2010), em 1939, quando ele
leu um artigo na Révue Internationale de Philosophie sobre novos desdobramentos do
pensamento de Husserl, quando este ja estava no final da vida, ficando encantado com o que
lera e buscando se aprofundar nos escritos deixados por Husserl que ainda néo tinha sido
publicado. A partir dai, Merleau-Ponty trabalhou profundamente e ficou marcado pela
compreensdo da fenomenologia e sua contribuicdo foi a criagdo do movimento
fenomenoldgico do século XX.

Merleau-Ponty® (2014) concebia a fenomenologia como o estudo das esséncias e que
todos os problemas resumem-se em resolver suas esséncias. Ele enumera as esséncias sendo a
esséncia da percepcdo, a esséncia da consciéncia, por isso € considerada uma filosofia que
repbe as esséncias na existéncia, ela busca a esséncia do fenémeno que se mostra no discurso
dos sujeitos da pesquisa. A fenomenologia existencial busca compreender o homem em sua
estrutura universal, mas, concomitantemente, em sua experiéncia concreta do vivido.

Segundo o filoésofo, tudo o que foi construido pelo universo da ciéncia, pela visdo do
mundo que cada um possui é gracas a experiéncia de mundo que cada sujeito adquire.
Acrescenta ainda que a fenomenologia ¢ uma filosofia transcendental que coloca em
suspensdo todo conceito, para compreendé-la, das afirmacdes da atitude natural, tudo o que se
sabe sobre o mundo, mesmo através do conhecimento, é pela visdo particular de cada um,
pela experiéncia que cada sujeito tem do mundo, e 0s conceitos da ciéncia ndo poderiam dizer

em nada sobre esse conhecimento.

[...] mas é também uma filosofia para a qual 0 mundo ja esta sempre
“ali”, antes da reflexdo, como uma presenga inaliendvel, e cujo esfor¢o
todo consiste em reencontrar este contato ingénuo com o mundo, para
dar-lhe enfim um estatuto filos6fico (MERLEAU-PONTY, 2014, p.1).

Merleau-Ponty tinha uma maneira muito peculiar de pensar a fenomenologia, e de
enxergar e compreender o mundo, pois ndo acreditava que 0s seres humanos poderiam ser

compreendidos somente como mais uma espécie de objeto no mundo. N&o aceitava que a

*Merleau-Ponty nunca escreveu um tratado sobre a Educacdo, e ndo é explicitamente tratada pelos
grandes nomes da Fenomenologia, e nem por isso ela deixa de ser um fenémeno que aparece sob uma
determinada luz e pode ser abordado dentro de um estilo desta corrente filosofica nos estudos de todos
o0s outros fendmenos (REZENDE, 1990, p. 14).
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finalidade humana era a de integrar uma determinada espécie animal, ou de um sistema
bioldgico, e seu funcionamento difunde-se somente de acordo com processos fisico-quimicos.
Assim, “a maneira mais fundamental de compreender a n6s mesmos nao pode ser de maneira
objetiva da ciéncia: como um tipo especifico de objeto no mundo a ser explicado de fora”
(MATTHEWS, 2010, p.26).

Porém, isso ndo vem a significar que as formas cientificas de se apresentar o mundo
sdo de algum modo invalidas, como afirma Matthews (2010). S6 podemos falar e descrever
esse campo de uma maneira mais universal a partir de nosso envolvimento com ele.

Merleau-Ponty (2014) concebe a fenomenologia sendo sua tarefa puramente
descritiva, significando que a fenomenologia em hipdtese alguma se envolve em especulacao
e nem busca construir explicaces de qualquer natureza. Portanto ela € essencialmente distinta
das ciéncias naturais. Ele ndo nega e ndo invalida a ciéncia, simplesmente afirma que as
ciéncias naturais negligenciam as origens da concep¢do de mundo na experiéncia e para
Merleau-Ponty a tarefa da fenomenologia é o retornar a essas origens — descrever nossa
experiéncia perceptiva pré-objetiva que antecede e torna possivel uma concep¢éao objetiva do
mundo.

O significado para Merleau-Ponty do retorno aos proprios fenomenos ¢ “despertar em
nés um sentido tanto do tema da fenomenologia como sua significancia. A ideia de retornar
aos fenomenos, de “redespertar” nossa sensibilidade para eles, permeia o trabalho como um
todo” (CERBONE, 2012, p.158). O retorno aos fenomenos € trazer novamente de volta a algo
que outrora estivera negligenciado, e esta intrinsicamente ligado a fenomenologia, envolvida
com o retornar, redescobrir, redespertar, que Merleau-Ponty deu abertura para a reflex@o
sobre esse envolvimento e a disposicdo para reabrir a natureza da prépria fenomenologia, que
se inicia com a Fenomenologia da Percepcao.

Esse retornar em contraste aos preconceitos tedricos, como afirma Husserl em reducéo
fenomenoldgica, ndo é se distanciar do mundo por completo e toma-lo como uma
subjetividade absoluta, pois isso seria impossivel. Mas, reconhecer que existem diferentes
sujeitos, que cada um ¢é singular, e temos distintas experiéncias do mundo. Também para
Merleau-Ponty (2014) a reducgdo fenomenoldgica é focar o mundo sob outra perspectiva, é
uma questdo de mudanca de nossa maneira de ver o mundo. Se posicionar de tal maneira
como uma atitude de espanto diante do mundo, uma curiosa e surpreendida inquietagdo.
Portanto, para captar toda a realidade das coisas temos que exercitar em vé-la sem 0s

preconceitos estabelecidos entre nos e 0s objetos.



34

Cada experiéncia € uma descricdo dos fendmenos e essa definicdo é uma vivéncia
Unica para cada pessoa. Matthews (2010) afirma ser exclusiva, porém ndo algo puramente
interior, sendo um envolvimento de cada um com 0 mundo que existe independentemente do
contato que temos dele. O mundo néo ¢ algo simplesmente pensado, segundo o filésofo, mas
0 lugar no qual vivemos nossas vidas, em que atuamos sobre o qual temos sentimentos e

esperancas, além de ser o mundo que tentamos conhecer.

Retornar as coisas mesmas é retornar a este mundo anterior ao
conhecimento do qual o conhecimento sempre fala, e em relacdo ao qual
toda determinacdo cientifica é abstrata, significativa e dependente, como
a geografia em relagdo & paisagem — primeiramente n6s aprendemos o
gue é uma floresta, um prado ou um riacho. Este movimento é
absolutamente distinto do retorno idealista a consciéncia, e a exigéncia de
uma descricdo pura exclui tanto o procedimento da analise reflexiva
quanto o da explicag&o cientifica (MERLEAU-PONTY, 2014, p.4).

A fenomenologia €, por assim dizer, um método de investigacdo filoséfica, que tem
como premissa a descri¢do, de forma rigorosa, aquilo que aparece a consciéncia, “o real deve
ser descrito, ndo construido ou constituido” (MERLEAU-PONTY, 2014, p. 5). E trabalho
tipico da filosofia definir a esséncia daquilo que se mostra a consciéncia e esforco de se
alcancar a verdade.

O ponto central da fenomenologia é o retornar as coisas mesmas, como Visto
anteriormente, “¢ o principio fundamental de um método descritivo, que pretende recuperar o
sentido originario do ser-do-mundo percebido tal como ele estad presente antes de qualquer
preconceito” (CAMINHA, 2012, p. 12). O retorno as coisas mesmas segundo a proposta da
fenomenologia é considera-las como fendbmenos, a realidade é aquilo que aparece para uma

consciéncia que a percebe e ndo um amontoado de fatos em si.

A reducdo eidética, ao contrario, é a resolucéo de fazer o mundo aparecer
tal como ele € antes de qualquer retorno sobre nds mesmos, € a ambicao
de igualar a reflexdo a vida irrefletida da consciéncia. Eu viso e percebo
um mundo (MERLEAU-PONTY, 2014, p.13).

A perspectiva fenomenologica parte da compreensdo do viver de cada sujeito, e ndo
busca definigdes ou conceitos, desvenda os fendmenos além das aparéncias, na totalidade do
mundo vivido. Na pesquisa fenomenol6gica buscamos a compreensdo das experiéncias
vividas por meio da linguagem, como sustenta Merleau-Ponty (2014, p.12) que ¢ “funcdo da
linguagem fazer as esséncias existirem”, e isto implica em ter uma atitude fenomenologica

acerca do fendbmeno como ele se mostra uma atitude de abertura, de liberdade de nossos
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conceitos, valores e preconceitos. O que cada sujeito percebe é, em certo sentido, o0 seu
cotidiano com significados, portanto diferente da vida dos demais e que tem seus significados

e que configura sua perspectiva de mundo.

A percepgdo ndo é uma ciéncia do mundo, ndo é nem mesmo um ato,
uma tomada de posicao deliberada, ela é o fundo sobre o qual todos os
atos se destacam e ela é pressuposta por eles. O mundo ndo é um objeto
do qual possuo comigo a lei de constituicdo; ele é o meio natural e o
campo de todos 0s meus pensamentos e de todas as minhas percepcoes
explicitas. A verdade ndo “habita” apenas o “homem interior”, ou, antes
ndo existe homem interior, 0 homem estd no mundo, é no mundo que ele
se conhece. Quando volto a mim a partir do dogmatismo do senso
comum ou do dogmatismo da ciéncia, encontro ndo um foco de verdade
intrinseca, mas um sujeito consagrado ao mundo (MERLEAU-PONTY,
2014, p. 6).

A fenomenologia de Merleau-Ponty (2014) segue sob o lema de que o ser esta aberto
ao mundo e a tarefa da fenomenologia é de recuperar e preservar esse sentido de abertura, sem
modifica-lo (levando-o a hipdteses explicativas ou uma concep¢do de coisas prontas e
formadas). O referido autor faz criticas ao que se refere a perspectiva sobre o conhecimento
oriundo das ciéncias naturais, que concebem a percep¢do como o resultado do produto final
de um processo eventual mecénico. A percepcdo para o filsofo ndo é receber passivamente
as representacdes dadas de fora e, assim, interpreta-las; é, antes de tudo, um contato direto
com o0 mundo, contato esse que toma a forma de envolvimento ativo com o que esta a nossa
volta.

Caminha (2012) aponta que por meio da proposta fenomenoldgica de se afastar o
mundo concebido é necessario ter certa atitude critica e ter o distanciamento dos saberes
costumeiros, do senso comum, e das ciéncias positivas. Contudo, € valido ressaltar que a
formacdo de um posicionamento critico ndo significa que a consciéncia sera conduzida a uma
acdo. A aquisicdo de esclarecimento, constituidos num entendimento critico, € o primeiro
passo dado ao processo educativo com base na orientacdo fenomenoldgica. Para tanto, seria
necessario a formacgdo de acGes transformadoras apropriadas para a atuagdo de condutas ou
gestos de participagdo no mundo em que se esta situado. Por isso, somente nds mesmos é que
damos significado aos conceitos, incluindo a prdpria concepcao da objetividade, que se utiliza
tanto nas ciéncias como abstracGes de nossas experiéncias concretas de n6s mesmos e dos
outros seres humanos. Portanto, a experiéncia humana € algo vivido por cada um como visto

anteriormente, “a ciéncia ¢ empirica e ¢ baseada na experiéncia humana e ¢ sempre de seres
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humanos especificos envolvidos com o mundo enquanto nele vivem e ndo enquanto teorizam
sobre ele” (MATTHEWS, 2012, p.27).

Segundo Machado (2011), a experiéncia de ser no mundo é a experiéncia de existir
que situa questdes entre o0 sujeito e o mundo. Por esse entendimento a autora entende que a
vivéncia corporea ocupa um espaco privilegiado. E a experiéncia do ser no mundo, para
Merleau-Ponty, é reconhecida no corpo de forma sensivel, mas ndo se reduz aos dados
sensiveis, pois 0 corpo proprio ao se abrir no mundo por meio do corpo habitual retoma o
sentido de existéncia em abertura, e em constante mostrar-se de novos significados. Por essa
trajetoria, a experiéncia do corpo manifesta a dimensdo com distintos significados da vida
humana. Assim, a experiéncia perceptiva redireciona o olhar fenomenolégico no mundo
vivido, no qual a vivéncia que se da através do corpo é o sentido implicito da experiéncia do
ser no mundo.

E entendemos que a percepg¢do ndo € um ato intelectual ou uma operacéao analitica, ou
uma ciéncia do mundo, ela é o plano onde todos os nossos atos se destacam e € pela
experiéncia do corpo proprio que se apresenta no espaco e no tempo que Merleau-Ponty
(2014) aponta como sendo uma iniciacdo ao mundo. Vimos que a concepc¢do fenomenoldgica
concebe o sujeito, o educando como um ser na sua totalidade, e a fenomenologia esta
comprometida com a vida e com 0 ser na sua existéncia. Assim, nessa dimenséo a educagao
fenomenoldgica considera o0 sujeito como ser expressivo, que se comunica e se anuncia na
visibilidade de seu corpo. Para Santos (2012) a aprendizagem humana ndo acontece somente
na esfera da dimensdo intelectual, aprende-se com a totalidade de nosso corpo, com nossa
sensacdo, percepcdo, 0 NOSSO sentir, nossa imaginacdo e nossas intuicbes motivadas pela
intersubjetividade.

O autor supracitado acima afirma que o corpo é sempre um testemunho vivo da
existéncia permanente de um mundo sensivel, que constantemente é percebido, mesmo que
esse seja colocado em duvida devido a outra maneira de compreensao de corpo. “E s6 ¢
possivel conceber o corpo numa perspectiva fenomenoldgica, libertando-se das amarras do
pensamento puramente objetivo ou subjetivo” (SANTOS, 2012, p. 80).

A percepcdo torna-se o tema central na filosofia de Merleau-Ponty (2014), pois é a
experiéncia de se relacionar com a existéncia do préprio mundo, antes de toda a determinacao
ou objetivacdo. A proposta fenomenoldgica significa descrever o processo que faz da
percepcao a experiéncia de perceber o mundo, “cuja aparéncia nao pode ser desdobrada fora
de cada um dos aparecimentos em que ele se manifesta” (CAMINHA, 2010, p. 12). A

perspectiva fenomenoldgica nos proporciona o caminho de se buscar o acesso ao mundo
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originalmente pela percepcdo e ndo pelas explicacdes elaboradas da tradicdo técnico-
cientifica.

O sujeito que apreende deve estar situado em algum ponto do mundo, do tempo e do
espaco, portanto, perceber € sempre, com o afirma Matthews (2010), a partir de uma certa
perspectiva, de um ponto de vista especifico. E nesse sentido, 0 mundo é percebido sempre
como um todo estruturado e com sentido, porque ele ndo é simplesmente um objeto para nos
do pensamento abstrato, mas sim um lugar onde vivemos, nos relacionamos, nos movemos e
fazemos uso dos objetos nele, temos nossas reagdes emocionalmente as situacfes e agimos
para modifica-lo, e assim por diante. Logo, essas formas de interacdo com o mundo d&o
origem as significacdes, de modo que o significado das coisas, de tal maneira, ndo existe
dentro de nossas mentes nem no préprio mundo, mas no espaco entre e 0 mundo.

Entretanto, a percepcdo cria um mundo percebido e, em outro ndo. “O mundo que
percebo ¢, em certo sentido, o meu mundo, portanto diferente do seu” (MATTHEWS, 2010,
p. 52). Entdo, se o mundo que percebo é distinto do que o outro percebe, logo, a visdo do
fendmeno bullying para cada pessoa sera diversa, pois cada sujeito concebe um mundo
significativo e os significados sdo diferentes para cada individuo. Dessa forma o que é
significativo e tem significado para mim é o que configura a minha visdo de mundo. Mas,
Matthews (2010) aponta que o mundo ndo é puramente 0 meu mundo e os significados dos
objetos nele ndo sdo significados que eu crio, mas significados que eu encontro.

Augusto Moreira (2002) declara que a percep¢do € um método complexo de obter
informacdo acerca do mundo que nos rodeia, especificamente através de nossos sentidos, e
compreendendo essa informacgdo na consciéncia. Afirma ainda que a percepcdo indica o
processo pelo qual a estimulacdo sensorial é transformada em experiéncia organizada. Entdo,
o fendmeno é a percepcdo do objeto que se torna visivel a nossa consciéncia. Portanto, a
tarefa da fenomenologia ¢ estudar a significagdo das vivéncias da consciéncia. “O que aparece
na consciéncia € o fendmeno. Fendémeno significa trazer a luz, colocar sob iluminacéo,
mostrar-se a si mesmo em si mesmo, a totalidade do que se mostra diante de nos”
(MOREIRA, 2002, p. 66).

E a partir da intencionalidade, ou consciéncia, que o sujeito, ou o educando, dirige-se
ao mundo a fim de apreendé-lo e a fazer suas escolhas. Esse significado que o sujeito da a sua
experiéncia de mundo compreende tanto a significacdo intelectual, como a significacdo
motora, de forma que ndo ha separacao entre o sensivel e o entendimento na experiéncia que
se tem do mundo. O sujeito que faz a experiéncia de ser existencial no mundo ndo o faz

somente por meio de sua consciéncia, o faz através de seu corpo e o torna essencialmente um
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ser de relacdo com o mundo e com 0s outros. Logo, 0 corpo é uma presenca sensivel e
intencional, que faz do sujeito um ser perceptivo, uma consciéncia presente no mundo, sendo
capaz de reaprendé-lo constantemente, pois para Merleau-Ponty (2014) a verdadeira filosofia
€ que o sujeito reaprenda a ver o mundo que realiza permanentemente.

E caracteristica de a consciéncia ser intencional, de ser consciente de algo, de ser
dirigida intencionalmente a um objeto. Se a consciéncia é intencional significa dizer que toda
consciéncia é consciéncia de algo. A consciéncia ndo é uma substancia, mas uma atividade
constituida por atos como a percepcédo, a imaginacdo, a paixao, e outros, com as quais visa
algo. A intencionalidade € de natureza ldgico-transcendental, que significa uma possibilidade
que define 0 modo de ser da consciéncia como um ir além, como o dirigir-se a outra coisa que
ndo é o proprio ato da consciéncia. Assim, se a consciéncia é intencionalidade, s6 pode ser
considerada em termos de sentido. A consciéncia ndo é coisa, mas aquilo que da sentido as
coisas. O sentido n&o se constata & maneira de uma coisa, mas se interpreta. E a consciéncia
intencional que faz 0 mundo aparecer como fendmeno, como significacao, pelo fato de ser um
cogitatum intencionado pelo sujeito.

Mas, o sujeito que percebe o faz porque esta situado no mundo, num lugar e tempo
especificos. Ele percebe 0 mundo de uma certa perspectiva ou ponto de vista. Merleau-Ponty
(2014) esclarece que ndo somos objetos no mundo, porque um objeto, segundo o
materialismo, pode ser definido como algo divisivel em certo nimero de partes separadas e
gue tem apenas relacfes externas e mecanicas entre as partes e com outros objetos. Segundo o
filésofo o objetivismo cientifico concebe os organismos bioldgicos como objetos de fora, de
um ponto de vista afastado. Refuta ainda que ndo podemos encarar nossa existéncia e nossas
necessidades de forma distanciada e as necessidades bioldgicas que cada ser cria sdo
demandas sobre o mundo de cada um, sdo necessidades que cada pessoa tem e sente de dentro

e que nao podem ser observadas de fora.

Eu ndo sou o resultado ou o entrecruzamento de multiplas causalidades
gue determinam meu corpo ou meu “psiquismo”, eu ndo posso pensar-me
como uma parte do mundo, como o simples objeto da biologia, da
psicologia e da sociologia, nem fechar sobre mim o universo da ciéncia.
Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu 0 sei a partir de
uma visdo minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual 0s
simbolos da ciéncia ndo poderiam dizer nada. Todo o universo da ciéncia
é construido sobre 0 mundo vivido, e se queremos pensar a propria
ciéncia com rigor, apreciar exatamente seu sentido e seu alcance,
precisamos primeiramente despertar essa experiéncia do mundo da qual
ela é a expressdo segunda (MERLEAU-PONTY, 2014, p. 3).
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NoOs somos fontes absolutas de nossas experiéncias, como afirma Merleau-Ponty
(2014) e elas ndo provém de determinages cientificas, de nossos antecedentes, do ambiente
fisico e social, ela se dirige a eles e 0s sustenta, pois SOMos seres para NGS MesmMos, e nesse
sentido seres unicos. Portanto, retornar as coisas mesmas € retomar e retornar ao mundo
anterior ao conhecimento, “ndo é preciso perguntar-se se nos percebemos verdadeiramente

um mundo, € preciso dizer, ao contrario: o0 mundo ¢ aquilo que nés percebemos” (p.14).

O mundo € ndo aquilo que eu penso, mas aquilo que eu vivo; eu estou
aberto a0 mundo; comunico-me indubitavelmente com ele, mas ndo o
possuo, ele ¢ inesgotavel. “H4 um mundo”, ou antes, “ha o mundo”, dessa
tese constante de minha vida ndo posso nunca inteiramente dar razéo
(MERLEAU-PONTY, 2014, p.14).

Dessa maneira, a funcdo da fenomenologia é revelar 0 mundo vivido antes de ser
significado, mundo onde estamos, territorio de nossos encontros com o outro, onde se desvela
nossa histdria, nossas acbes, nosso engajamento e nossas decisbes. Tem por caracteristica
principal descrever a experiéncia do homem tal como ela é ndo segundo os dogmas e
determinacgOes pré-estabelecidas das ciéncias naturais ou do senso comum. A fenomenologia
de Merleau-Ponty apresenta-se como outra possibilidade de compreender os fenémenos da
qual resulta uma compreensao sobre 0 corpo, ndo um mero organismo com suas fungdes, mas
0 corpo que é o meu proprio corpo, tal como percebo. Ele é o0 movimento que constitui o ser
no mundo, em suas dimensdes “voluntarias e involuntarias, conscientes e inconscientes, de

heranga recebida e de projeto que faz vir o ser a existéncia” (CAPALBO, 2008, p.139).

Ver-se-4 que o corpo proprio se furta, na propria ciéncia, ao tratamento
gue a ele se quer impor. E, como a génese do corpo objetivo € apenas um
momento na constituicdo do objeto, o corpo, retirando-se do mundo
objetivo, arrastara os fios intencionais que o ligam aos seu ambiente e
finalmente nos revelara o sujeito que percebe assim como o0 mundo
percebido (MERLEAU-PONTY, 2014, p.110).

Merleau-Ponty (2014) atribui ao corpo a expressdo corpo proprio que condensa as
especificidades dessa nogdo em algumas definicbes como: o perspectivismo, a
inseparabilidade do ser, a ambiguidade e a afetividade. Quando vemos algo ou quando um
corpo se movimenta para olhar algo em sua volta, 0 que caracteriza esse olhar segundo
Merleau-Ponty é a capacidade de perceber, por diversos angulos, ou seja, por perspectivas, o
objeto para o qual dirigimos nosso olhar. Afirma que “essa experiéncia, que nao se restringe

ao olhar, evidencia que o corpo possui uma forma peculiar de perceber o mundo, ou seja, por
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perspectivas” (LOPES, 2013, p.124). Entdo, pode-se dizer que o perspectivismo é o modo
como 0 corpo percebe o mundo a sua volta, como também a forma como os objetos se
apresentam a um corpo.

Merleau-Ponty (2014) afirma ainda que o corpo ndo possui a capacidade de perceber
de uma s0 vez todas as faces ou perspectiva de um objeto, ou seja, ndo é possivel para um
corpo encontrar-se simultaneamente diante de todas as perspectivas nas quais um objeto pode
mostrar. A cada momento ao olharmos um objeto e a cada deslocamento de nosso ser diante
desse objeto é uma nova perspectiva sobre esse mesmo objeto. A condi¢do do corpo perceber
por perspectivas acontece da mesma condigdo na qual encontram-se submetidos corpo e
mundo, condi¢cdo denominada por Merleau-Ponty de ‘ser no mundo’, da mesma forma que os
objetos estdo no mundo, também o corpo encontra-se neste mesmo mundo submetido as suas
condicdes, ou seja, a posicdo espacial em que o corpo esta submetido € uma imposicao
indisponivel e condigdo fundamental da experiéncia perceptiva

Em relacdo ao corpo prdprio também esta submetido a impossibilidade de se ter
acesso a todas as partes que o compde. Existem areas de meu corpo que ndo tenho acesso a
medida que meus olhos se aproximam, um espaco onde meus olhos ndo tém acesso, entdo, o
corpo que posso ver é aquele que se distancia da minha cabeca. Poderia utilizar um espelho
para que me apresente as partes que eu ndo vejo e substituir essa falta de visdo, porém a
imagem que se remete a um original de corpo ndo esta presente, mas se encontra ao meu lado,
aquém de qualquer visao.

Outra caracteristica do corpo proprio € o que se designa de inseparabilidade
ontoldgica. Entende-se por esta expressdo a impossibilidade de o corpo afastar-se do sujeito,

Ou seja, 0 sujeito ndo pode destituir-se de seu corpo.

Sua permanéncia ndo é uma permanéncia no mundo, mas uma
permanéncia a0 meu lado. Dizer que ele estd sempre perto de mim,
sempre aqui para mim, é dizer que ele nunca esta verdadeiramente diante
de mim, que ndo posso desdobra-lo sob meu olhar, que ele permanece a
margem de todas as minhas percepg¢des, que existe comigo (MERLEAU-
PONTY, 2006, p.134).

O corpo, ndo pode ser reduzido as posicOes classicas do empirismo e do
intelectualismo, portanto € o ponto que ele se torna, por atuagdo, motivo de reflexdo
fenomenoldgica em Merleau-Ponty.

O tema sobre corpo, conferido pelo filésofo, € decisivo, ele propde como sendo algo

educativo. Ensina-nos que a experiéncia humana ultrapassa os limites puramente bioldgicos,
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fisicos, materiais. Ndo se trata mais do corpo reduzido como objeto da anatomia ou da
fisiologia. Trata-se do corpo como um ser de fendmeno, ou seja, um corpo dotado de
comportamentos e atitudes que se revela como principio de transcendéncia. Afirma ainda que,
0 corpo humano € corpo que se move, e isso quer dizer o corpo que percebe. Esclarece que o
processo perceptivo ndo tem significado com a ideia de uma consciéncia que envolveria num
corpo. E o corpo que permite ver, conhecer, viver, existir. O corpo é meu proprio corpo, tal
como o percebo. “Ele ¢ o lugar de todas as incertezas, onde se da a experiéncia de facticidade
e do sentido emergente, o lugar onde se inscreve a reflexdo e a acéo, o lugar da preferéncia
ontoldgica do sentir sobre o sensivel, do pré-reflexivo sobre o reflexivo” (CAPALBO, 2008,
p. 139).

A sensibilidade do corpo proposta por Merleau-Ponty (2014) em sua fenomenologia
funda-se em uma compreensdo sensivel da vida e do conhecimento que ultrapassa as
dicotomias classicas e o racionalismo. Na concepcdo fenomenoldgica a percepgdo estd
relacionada a atitude corpérea, a concepg¢do dos sentidos ou do sentido que se faz pelo corpo,
atendo-se a uma expressao criadora, a partir dos diferentes olhares sobre o mundo. O conceito
de percepcdo sO é possivel porque o filésofo rompe com a no¢do de corpo-objeto, corpo
segmentado, como visto no inicio, e com as no¢des classicas de sensacdo e 6rgdo dos sentidos
como receptores passivos. A experiéncia perceptiva é uma experiéncia essencialmente
corporal, pois o sentir e 0 movimentar-se sdo 0s elementos chaves da percepgéo.

Esquecemo-nos de como conviver com a realidade corpdrea, com a experiéncia dos
sentidos, pois nossa educacao tradicional e positivista ndo possibilitou e ndo considerou esta
perspectiva. No entanto, “a percep¢do, compreendida como um acontecimento da existéncia
pode resgatar este saber corporeo” (NOBREGA, 2008, p. 142). Esse corpo agora revelado
inserido no mundo se apresenta diante do outro ndo mais como objeto e vice versa, se
reconhece gracas aos lacos de relacdes, pois nos mantemos com o mundo em relacdes e a
percepcdo, ou a aparicdo do outro num s horizonte, ndo é mais uma ficcdo, € o
reconhecimento do outro em mim mesmo.

Segundo Lopes (2013), o conceito de corpo utilizado pela ciéncia e pela tradigcdo
moderna era a de uma massa concreta composta de varias partes ou 6rgaos que podem ser
desmembrados, analisados e compreendidos como um dos objetos do mundo, como partes
extras partes como o faz a ciéncia. Ao separar partes do corpo, buscando identifica-las,
compreender suas funcdes e os modos entre si, encontra-se nada mais que a funcionalidade
das partes desse e que possuem apenas relacBes exteriores passiveis de experimentacg&o,

mensuracédo e controle. A dicotomia entre corpo e consciéncia trouxe uma concepcao de que o
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corpo é somente um objeto e a consciéncia relegada a fungdo de responsavel pela atividade
mental de considerar, por meio de conceitos, as informagdes obtidas atraves do corpo, como
também construir as relacdes que acontecem no préprio corpo e entre este e 0 mundo. Essa
seria uma concepc¢do objetivista de corpo, que influenciou muito a modernidade. Contudo
Merleau-Ponty (2014) pde em evidéncia essa concepc¢do de corpo que se distancia no modo
em que a ciéncia e a tradicdo moderna conceberam o corpo.

Para Regina Moreira (1997) &, pois, com 0 corpo gque se apreende as coisas a0 n0SSO
redor, de acordo com as situacdes que cada sujeito vivencia. A presenca de cada um no
mundo é uma presenca corporal. Distanciamos aqui da nocéo cartesiana de corpo, 0 corpo-
maquina, e expressamos a NoG¢ao corpo Vvivo ou corpo proprio, dotado de intencdo e onde
residem nossas acdes originais. A experiéncia do corpo proprio revela-nos um modo de
existéncia indeterminado, ndo podemos decompor e recompor o corpo para dele formar uma
ideia, pois o corpo ndo é um objeto, e a consciéncia que temos dele ndo € um pensamento.
Torna-se claro, portanto, que Merleau-Ponty ndo considera a existéncia de uma divisdo entre a
consciéncia e o corpo, como € concebido no pensamento cartesiano, pois ambos estdo
relacionados, e é através da linguagem sensivel a unidade humana que o corpo possui a
capacidade de se expressar.

Dessa maneira, pensar o lugar do corpo na educacdo em geral e na escola em
particular é, primeiramente, compreender que o corpo ndo é um objeto de préaticas educativas.
Cremos que o desafio estd em superarmos o0 aspecto instrumental, que em geral caracteriza
boa parte das abordagens sobre o corpo na educacdo. Essas abordagens guardam relacdes
estreitas com a cultura do corpo sob a concepg¢do da Escola Nova, ou em Educacao Fisica nos
métodos ginasticos ou no movimento de esportivizacdo, ou ainda praticas humanas cuja
expressao na disciplina Arte, sendo referéncia mais especifica a danca.

As diferentes disciplinas da educacdo ou a pedagogia ao intervir sobre o corpo
precisam considerar o corpo que cada educando possui é o corpo que ele €, “e que os padroes
de ser e viver, colocados por nossa condicdo corpdrea, sdo bem mais flexiveis que os
dispositivos normalizadores das instituigdes” (NOBREGA, 2005, p.612).

Santos (2012) aponta que o0 corpo € uma evidéncia que acompanha todo o ser humano,
desde o nascimento a morte. Considerar a condi¢cdo humana na sua totalidade é considerar a
proposta de corpo proprio de acordo como base educativa e fundamentada numa perspectiva
de educacéo, de que 0 homem esteja representado no corpo-sujeito, consciente de si, do outro,
e de seu estar no mundo, assim, possibilitado de produzir acGes expressivas, responsaveis e

intencionais.
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Portanto, a concepcdo de corpo proprio vem estabelecer principios com base na
percepcdo e na orientacdo da atencdo, ou seja, ao realizar alguma acdo o sujeito o faz com
consciéncia e na capacidade de se responsabilizar por elas, a medida que vais desistindo de
seu comportamento mecanico e automatico. Assim, ao tomar consciéncia do que e como faz
ou produz suas acOes, o sujeito desenvolve maior consciéncia de si e de suas relagdes no e
com mundo, consigo proprio e com a vida de um modo geral.

O olhar fenomenoldgico no processo educativo nos da a possibilidade de descrever os
modos de comprometimento do sujeito de conviver com sua realidade e, reciprocamente, a
maneira de como a realidade se mostra ao sujeito. Portanto a fenomenologia possui uma
dimensdo profundamente pedagdgica®, com caracteristicas de constante aprendizado e
construcdo da propria historia. E pelos caminhos da experiéncia que a fenomenologia se guia
e proporciona uma tomada reflexiva da vivéncia, abrindo possibilidades de observar as coisas
como elas se manifestam. Traz & nossa consciéncia novos olhares para permitir um
redimensionamento dos afazeres e a buscar um olhar intencional que possa nos desvelar
formas diferenciadas no fazer pedagogico de nossas praticas educativas.

A fim de compreender essa dimensdo, acredita-se ser importante o reviver e recriar
experiéncias pedagdgicas constantemente. Como, por exemplo, nas aulas de Educacéo Fisica
ou Arte o professor experienciar com seus alunos uma atividade ja planejada, e significando
para eles que apesar de nossas semelhancas biolégicas somos diferentes culturalmente e assim
temos visbes de mundo distintas e que mesmo havendo essas particularidades as vivéncias
experimentadas por cada um teria um sentido e seriam reveladoras em uma roda final de
conversa, pois possibilitaria descortinar a percep¢ao de mundo de cada educando.

Assim, viver a concep¢do fenomenoldgica na acdo didatico pedagdgica implica em
uma acdo marcada pela busca do sentido e pela atribuicdo de significados, na passagem
transitdria e histdrica do sujeito da aprendizagem, da escola, do professor, todos os envolvidos

no processo educacional. Desse modo, compreendemos que a fenomenologia apresenta-se

*Alguns estudiosos e comentadores da Fenomenologia de Merleau-Ponty como: CAPALBO, C.
Fenomenologia e Ciéncias Humanas, Aparecida: ldeias & Letras, 2008; REZENDE, A.M. Concepc¢éo
fenomenoldgica da Educacdo, Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1990; NOBREGA, T. P.
Corporeidade e Educagdo Fisica, Natal: Editora da UFRN, 2005; MOREIRA, D.A. O Método
Fenomenol6gico na Pesquisa, Sdo Paulo: Thomsom/Pioneira, 1998; SANTOS, L. A.M. O Corpo
Proprio como Principio Educativo, 1 ed. Curitiba: Appris Editora, 2016; contribuem com a articulacdo
e ideias que possam ajudar entre a Educacdo e a Fenomenologia como ciéncia do vivido, ou a
Fenomenologia existencial.
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adequada a educagdo, “pois ela ndo traz consigo a imposicdo de uma verdade tedrica ou
ideoldgica preestabelecida, mas trabalha no real vivido, buscando a compreensdo disso que
somos e que fazemos — cada um de nds e todo em conjunto” (SANTOS, 2012, p. 124).

A proposta da fenomenologia é que se aponte o sujeito sendo o centro do
conhecimento, sujeito em constante construcdo e de uma perspectiva de reinterpretar o
mundo. Que a escola possa valorizar mais e mais o0 seu aluno possibilitando ele ser o sujeito
desse conhecimento e a convivéncia possa ser destacada como um contetdo do processo
educativo, e deixar de supervalorizar os métodos educacionais de ordem estritamente
intelectual e nem desprezar sua condicdo de espaco de convivio dirio. Nesse sentido,
entende-se que a fenomenologia na educacdo é um processo permanente de elucidagdo da
experiéncia pedagogica, ou seja, ela esta cotidiana e constantemente em nossa vida, esta mais
proxima de nossa experiéncia pessoal do que desejamos admitir. A educagdo ¢ “um fendmeno
proprio dos seres humanos e se faz necessario compreender a educacao a partir das relacdes
vivenciadas “com” e “no” mundo, porque a educagdo ¢, sem duvida, experiéncia universal
fundamentalmente essencial do homem engajado efetivamente no mundo” (SILVA FILHO,
2006, p.5). Assim a aprendizagem humana ndo esta vinculada somente na esfera do
intelectual, do ldgico, do psicolégico, etc. Aprendemos com a totalidade de nosso ser, com
nossa percepcdo, imaginacdo e intui¢bes instigadas pela intersubjetividade. Aprendemos
observando a nés mesmos, ou vendo 0s outros que se aproximam de nds e juntos formamos
um todo num mundo.

Por isso, considerar a educacgdo sob a Gtica da fenomenologia significa conceber como
fundamental a subjetividade que se configura pelas acGes pedagdgicas. Nao nascemos
sujeitos, ou como afirma Caminha (2012), ndo somos sujeitos por natureza. Torna-se sujeito.
O ser humano é promovido a sujeito tendo uma educacdo que se ocupa nao somente de
coloca-lo e ajusta-lo a sociedade, mas, sobretudo, de valorizar a experiéncia da liberdade de
pensar e de agir.

Caminha ainda afirma que, a educacdo sob a perspectiva fenomenologica considera
crer e aceitar a singularidade de cada sujeito que pensa e age livremente exigindo uma
consciéncia critica capaz de se afastar do tradicional e perceber de outra maneira a dindmica
do mundo. Logo, € imprescindivel que se conceba um modelo educacional guiado numa
perspectiva fenomenoldgica para que se desenvolva uma atitude critica. Desta maneira, “a
educacdo capaz de desenvolver uma atitude fenomenoldgica é sempre questionadora. SO

assim é possivel reaprender constantemente o mundo” (CAMINHA, 2012, p.20).
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Nessa relacdo, partimos do principio de que ndo h& educacdo se ndo houver a
compreensdo e o sentido global da existéncia humana que é inacabada e para que na sua
existéncia, o sujeito se realize buscando o seu ser possivel no mundo através da educacgédo. Se
ndo houver um significado compreensivo de que nossas vidas realmente tém uma relacdo ao
mundo inesgotavel, entdo, a educagdo passa a nao ter sentido e passamos a viver sem perceber
a nossa existéncia. Assim, entendemos que a educacdo fenomenoldgica deva contemplar a
realidade vivenciada pelo ser humano, pois ela faz parte da nossa vida, seja ela formal ou

informal.

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de
um modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para
fazer, para ser, ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacdo. Com um ou com Vérias: Educagdo? Educacdes. E ja que pelo
menos por isso sempre achamos que temos alguma coisa a dizer sobre a
educago que nos invade a vida (BRANDAO, 1992, p.2).

E por fazer parte da nossa vida, a educacao torna-se um tema indispensavel para nossa
pesquisa, mas que nem por isso € de facil compreensdo. Concorda-se com Silva (2003) ao
afirmar que por estarmos acostumados com a perspectiva positivista dada a educacdo,
ignoram-se outras possibilidades do ato de educar, no sentido de romper com a formacéo
meramente instrumental. Segundo ele a educacdo apresenta vérias situacfes e que ha um
posicionamento por parte de algumas pessoas que estdo envolvidas com a educagdo, com
outros olhares, e que necessitam ser compreendidas. Mas, durante muitos séculos 0 homem se
preocupava com outro modelo de educacdo. Um exemplo de ensino que contemplava o ser no
seu desenvolvimento integral, nos seus aspectos fisico e intelectual, e moral para que pudesse
atingir sua maturidade individual e social.

Essa referida proposta de educacdo esta pautada no modelo ideal-humanista, originaria
da cultura greco-romana, que mirava atingir o nivel humano com possibilidades de vida total
e harménica. Porém, com o desenvolvimento da sociedade e com as mudancas socioculturais,
tal modelo foi substituido pelo arquétipo que valoriza 0 aspecto instrumental, ou seja, a
formag@o meramente técnica. Entéo, nas sociedades que se desenvolveram a partir do modelo
econdmico capitalista, de consumo, a educagdo passa ter um carater meramente técnico e
voltado para o trabalho. Portanto, acreditamos que essa perspectiva educacional néo deu e ndo
da conta das necessidades dos seres humanos, e busca-se cada vez mais o sentido do educar, e

indagamos qual seria a tarefa da educacéo, e como realizar essa tarefa.
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Conforme tratado anteriormente, dialogar sobre a educacéo €, de certa forma, abordar
sobre a fenomenologia do ato de educar, ou seja, encarar a educagdo como um fenémeno
presente na vida do ser humano que intenciona a melhor interagdo consigo mesmo, com 0s
outros e com a sociedade. E a educacdo sendo um fenémeno deve ser percebida nas diversas
formas de educar presentes no mundo. E perceber essas diversas maneiras de educacdo é
comecar a compreender que o conhecimento € um fendmeno maltiplo, plural e complexo.

Sobre a educacdo ser um fendmeno, recorremos a Santos (2012), referindo-se ao ato
de instruir as pessoas no sentido de que sejam capazes de interpretar a realidade e nela
interferir. Esta perspectiva passa e ser o ponto central para implantar contetdos e estratégias
de aprendizagem que capacitem o ser humano a realizar suas a¢es nos trés dominios da vida
humana: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a experiéncia subjetiva. E o voltar as
coisas mesmas como dissemos anteriormente, o saber é 0 recuo as coisas mesmas, 0 retorno a
experiéncia, a0 mundo vivido, a existéncia, a esséncia. E enquanto entende-se a educacéo
como fendmeno, busca-se respaldo na fenomenologia.

Dessa maneira compreende-se e acrescenta-se que a dimensdo da educacdo como
fendmeno essencialmente humano esta presente nas relacdes do ser humano com o mundo e

entre si.

Ao considerar a educacdo como fendmeno, devemos comecar por
reconhecer que se trata de uma experiéncia profundamente humana. Em
sentido forte, € mesmo uma experiéncia universal e exclusivamente
humana: todos os homens se educam, e so eles o fazem. Isto significa que
a experiéncia da educacdo se torna uma das manifestacbes mais
primitivas e tipicas do fenébmeno humano, em relacdo essencial com as
outras caracteristicas deste Gltimo. Tanto os individuos como 0s grupos, a
familia, a sociedade, a histéria e 0 mundo estdo implicados na estrutura
do fenémeno educacional (REZENDE, 1990, p.46).

Diria, portanto que o encontro da educacdo com a fenomenologia proporciona uma
mudanga de nosso olhar e de nossa percepcdo no ato de educar. E a partir desse encontro
podemos perceber a ideia de intencionalidade presente no educador e no educando, porque
ambos utilizam a intencionalidade como elemento significativo para compreensdo do
fendmeno, que é o aprendizado, e que se da nas relacdes estabelecidas pelos seres humanos
com o mundo. Intencionalidade é a caracteristica da consciéncia de ser consciente de algo, ou

seja, de ser dirigida a um objeto.
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A ideia de intencionalidade é uma forma de lidar com o problema
imanente-transcendente. O imanente é o que é dado adequadamente (por
exemplo, nds vemos a parte frontal de uma arvore) e o transcendente é o
que objetivamos ou pretendemos (por exemplo, a arvore). O problema de
como se mover do imanente para o transcendente é resolvido por uma
analise de como o objeto vem a ter sentido para a consciéncia e de como
a consciéncia se relaciona com o objeto. Esse procedimento é chamado
andlise intencional (MOREIRA, 2002, p.84-85).

Entdo, toda consciéncia é consciéncia de algo, significa dizer que a consciéncia é
intencional. A consciéncia € constituida por atos que visa algo, ela ndo é uma substancia, e
ndo é coisa, mas aquilo que da sentido as coisas e seus atos estdo na percepcdo, na
imaginacdo, na vontade, etc. Para Moreira (2002) a intencionalidade é de natureza logico-
transcendental, que significa uma possibilidade ao definir o modo de ser da consciéncia como
um transcender, como o dirigir-se a outra coisa que nao € o préprio ato de consciéncia. Logo,
¢ a consciéncia que faz o mundo aparecer como fenémeno, como significacdo, porque €
intencional e pelo fato de ser um cogitatum intencionado pelo sujeito.

Nesse sentido, entende-se que a atitude fenomenoldgica ndo nega o mundo, ela
“apenas nao se preocupa com o que seja real” (MOREIRA, 2002, p.85). Portanto a
fenomenologia tem como objetivo descrever, interpretar, colocar em evidéncia as vivéncias
intencionais da consciéncia para ai perceber o sentido dos fendmenos. E na atitude
fenomenoldgica que o objeto € estabelecido na consciéncia e a fenomenologia torna-se o
estudo da constituicdo do mundo e do prdprio sujeito na consciéncia.

Seguindo esta logica, podemos afirmar que sob a perspectiva fenomenoldgica o ato de
educar ganha uma dimensdo da experiéncia do vivido, do percebido, do enunciado e
imaginado que sdo repletos de intencionalidade. E a compreensdo daquele que ira receber a
educacao serd o de perceber e apreender sua realidade, e passando a refletir sobre si que é
possuidor de uma consciéncia e por meio dela tomar suas decisdes nas mdaltiplas
possibilidades de Ser, daquilo que deseja ter e naquilo que deseja tornar-se. Acrescenta ainda
que, em seu propdsito o homem necessita habitar em um mundo constituido de pessoas
humanas, isto &, permitir seu crescimento e desenvolvimento, nisto se da a educagdo do ser
humano, neste seu crescer e desenvolver desde o nascimento e durante toda a sua existéncia.

Assim, entende-se que a educacdo numa dimensdo fenomenoldgica deve ser
comprometida com a pessoa, com a vida e com a existéncia humana. Nessa dimenséo, o ato
de educar é visando o todo, o completo da pessoa, como junc¢éo do sujeito e do mundo. E essa
interacdo deva propiciar condigdes de transformar e modificar a realidade vivenciada. Silva

(2003) afirma que, uma educagdo comprometida precisa pensar e provocar 0 pensar dos
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alunos que estdo sob sua responsabilidade. O pensar acontece somente sobre aquilo que nao
foi pensado, pois o proprio mundo ao redor pode ser familiar, mas ndo pensado, uma vez que
conhecer através de qualquer meio de informacdo ou de exposicdo jamais serd pensar O
mundo, mas recebé-lo pronto.

Buscar a esséncia do mundo nédo é concebé-lo em ideia, de um mundo pronto, é buscar
aquilo que de fato ele é para nos antes de qualquer tematizacdo. Merleau-Ponty (2014)
ressalta que ndo ha necessidade de se perguntar se nos percebemos 0 mundo, mas € preciso
antes dizer “o mundo ¢ aquilo que nds percebemos” (MERLEAU-PONTY, p.14). Ele amplia
a percepcdo do mundo ao afirmar que o mundo ndo é aquilo que penso, mas aquilo que eu
Vivo e estamos abertos ao mundo, comunicamos incontestavelmente com ele, mas ndo o
possuimos, pois ele ¢ inesgotavel. Para o filésofo “a verdadeira filosofia ¢ reaprender a ver
mundo” (MERLEAU-PONTY, 2014, p.19), neste sentido podemos dizer que uma auténtica
educacao ¢ aquela que ensina entender, compreender e reaprender a ver o mundo.

Segundo Roxo (2010), o mundo é concebido através do cientificismo, a ciéncia como
dogma absoluto. Desse cientificismo decorre a técnica e dela decorre seu modo incerto que é
0 tecnicismo. E essa crenca exacerbada depositada na técnica acabou por distanciar o homem
do mundo vivido e isso tém as suas consequéncias, pois 0 homem foi reduzido a condicdo
puramente de objeto. Reafirma ainda que a fenomenologia surge com a preocupacdo de
superar essa antinomia entre sujeito e objeto decorrente do idealismo e do racionalismo,
propondo o pressuposto da fenomenologia como forma de voltar as coisas mesmas, ao mundo

da vida.

A fenomenologia existe como movimento, ela sugere um movimento de
ir e vir, ela proporciona um entrelacamento de ideias, pensamentos,
estudos e conhecimentos que busquem constantemente o empenhar
daquilo que se apresenta da vivéncia, do real, do mundo vivido. A
fenomenologia propde sempre um recomego, induz uma problematica,
estd sempre em estado de aspiracdo para se deixar praticar e reconhecer-
se como estilo, como movimento (ROJAS, 2010, p. 2).

Compreendendo ser esta a tarefa da fenomenologia indaga-se se também nao é tarefa
da educacéo revelar e desvelar o mundo ao sujeito. Por isso, busca-se entender a educagéo
numa dimensdo fenomenologica, principalmente a educacéo formal, j4 que a escola ainda é
uma das instituicbes mais significativas, apesar de ndo ser o Unico processo existente de
educacdo. Entretanto, socialmente a escola € uma instituicdo significativa no que tange ao

acesso aos conhecimentos e saberes sistematizados pela humanidade, bem como é um espaco
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de socializagdo importante para diferentes classes sociais. Acreditamos que nédo exista
educacdo desvinculada do mundo, pois toda educacdo pressupde uma intencionalidade. O
educador comprometido com a humanizacdo necessita rever sua pratica e a teoria que a
orienta, para dessa maneira redimensionar sua compreensdo de mundo, sua pratica pedagdgica
e a si mesmo.

Logo, percebe-se que sob a perspectiva fenomenoldgica ha o olhar para o novo, para o
inusitado, devendo ser o inicio da busca da infinidade possivel para uma educagdo que
compreende o vivido e pOe em préatica as possibilidades dialdgicas existentes no fazer
pedagogico. Por conseguinte, acredita-se que a educacdo deva colocar o sujeito como centro
do ato de viver e de educar, ndo s6 na escola, mas nas multiplas relacdes estabelecidas pelos
individuos. A educacédo, sob a otica da fenomenologia é aquela que, além da informacéo,
venha a possibilitar formacdo, completude ao ser humano, ser este que esta em constante
desenvolvimento, ser inacabado, incompleto, mas ser sensivel, perceptivel, e, sobretudo,
humano. Ser capaz de transcender. Nesse sentido, vé-se que a educacéo, revela uma dimensao
fenomenoldgica que tem no seu nicleo a problematizacdo que envolve a sociedade, a cultura
e o individuo.

Assim, a contribuicdo da fenomenologia para a educacdo é para que 0 sujeito possa
apropriar-se, de forma mais concreta, de si mesmo com a possibilidade de um avango do
conhecimento quanto a conscientizacdo da percepgdo e reconhecimento de sua singularidade,
ser Unico na forma de pensar, sentir, agir e reagir, possibilitando mudancas em seus aspectos
de desenvolver as intencionalidades de sua natureza: a expressdo corporal, a linguagem, o
dominio e a sensibilidade. Assim, a mediacdo pedagdgica deve estar pautada por atitudes
filosoficas oriundas de pensamentos inquietantes que ddo ao educador o carater de
pesquisador, na busca e na compreensdo, dos sentidos e significados das coisas. Para Santos
(2012) esse pensar e refletir implica a necessaria tomada de consciéncia do educador, na
reflex@o sobre toda a intencionalidade que este possui e que pode perceber através do olhar. E
é nessa relagdo com o outro que a percepcao através das sensacgdes apreende o mundo vivido.

O ser educador, na perspectiva fenomenoldgica, exige posturas flexiveis e reflexivas
de reconsiderar o0 mundo vivido em novas propostas criativas, outra maneira de ser, de estar,
de pensar, de fazer e de interagir. Que a sensibilidade possa estar atenta ao percebido e
reafirmar o sentido na mediacdo pedagdgica para transcender os limites periféricos no
contexto da educacdo, de instigar a inteligéncia, criando condicdes de perceber e interpretar 0
mundo em sua complexidade, permitir o emergir das potencialidades do educando, e

ajudando-o nas escolhas dentro do contexto sdcio educacional.
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Neste contexto do repensar a atitude pedagdgica do educador, Caminha (2012)
entende que é pela fenomenologia que existe um voltar constantemente ao mundo tal como o
experimentamos diretamente pela percep¢édo, que nos convida a rever nossa forma de pensar,
a refletir uma educacdo de atitude de reaprender a ver o mundo. A agdo pedagogica do
educador deve se guiar pelo fato de que a acdo humana é consequéncia de uma atuacao
pessoal e concreta e o enfoque fenomenoldgico se recusa a considerar esse comportamento
como igual ao funcionamento das maquinas. Sinaliza ainda que a escola e os educadores
devem valorizar o desenvolvimento integral do sujeito, considerando sua inteligéncia e
sensibilidade, a autonomia, a responsabilidade, a solidariedade, a criatividade e a iniciativa
devem ser valorizadas ocupando o espaco do mero conformismo ja estabelecido.

A formacdo humana do educando deve ser uma referéncia permanente, orientando-o
para ser o sujeito ético, estético e politico, por meio da autonomia, sensibilidade e cidadania.
Né&o é pela aquisicdo de habilidades e conhecimentos para incorporar a um mundo globalizado
como forca de trabalho que a fenomenologia nos ajuda a recusar a ver o educando ou
adolescente como um individuo que se preste somente a isso. O sujeito ndo € um nimero de
mais uma estatistica, mas sujeito de intencdes e desejos que necessitam ser emancipados pela
forca da responsabilidade, contestacdo e resisténcia. Para tanto, o educador ndo pode ser um
mero cumpridor de metas e programas pré-estabelecidos, a educacdo ndo pode e ndo deve ser
um processo de padronizacdo de pessoas, nem se ocupar somente da transmissdo de
conhecimentos, mas proporcionar a criacdo de modos de se viver por meio da busca de se
situar como sujeito no mundo.

Logo, a fenomenologia em Merleau-Ponty (2014) € a recuperacao fundamental desse
empreendimento na medida em que ela parece cultivar uma nova teoria da aprendizagem. E
por essa perspectiva que o educando poderia estar sendo formado, para reaprender a ver o
mundo. Compreender e fazer a experiéncia de mundo e da vida que precede a qualquer
intervengdo cientifica, ideoldgica ou até mesmo filoséfica, e essa é a radicalidade da
fenomenologia. Segundo Silva (2011), o mundo deixa de ser um mero objeto de
conhecimento ou de razdo e passa a ser uma experiéncia mais gratuita, manifesto em carne e
0ss0, pela percepcdo como foi visto anteriormente.

Destarte, a experiéncia vivida do adolescente bem como as relag¢fes intersubjetivas
gue o leva a consciéncia de sua prépria existéncia e do mundo ao qual existe e faz parte serdo

abordados na segdo a seguir.
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3. AS RELACOES INTERSUBJETIVAS NA ADOLESCENCIA

Procurou-se por meio desta pesquisa revelar o mundo vivido dos adolescentes que
fizeram parte do grupo de entrevistas. Em meio a essa realidade vivida por eles destaca-se o
ser humano, o ser que durante o percurso de sua vida se constréi e é envolvido pela
dificuldade dos envolvimentos sociais, culturais, cognitivos e emocionais. Magalhées (2016)
entende que é por este motivo a necessidade de compreendé-lo como ser inteiro, aquele que
da sentido ao mundo, que o transforma, que possui uma consciéncia de que o0 mundo néo €
apenas uma somatoria de coisas e fatos fragmentados e estudados pela ciéncia, seguindo as
relagdes de causa e efeito.

O projeto fenomenoldgico de Merleau-Ponty se funda em descrever a maneira que o
individuo faz por meio da percepcdo a experiéncia de perceber 0 mundo, cuja aparéncia ndo
pode ser desdobrada fora de cada um dos aparecimentos em que ele se manifesta. Se, por um
lado, aquele que percebe vive na sua esséncia como um sujeito que se percebe, ou seja, como
se tendo consciéncia e experimentado si mesmo na experiéncia de perceber, por outro lado, o
ato de perceber ja é em principio estar fora de si, no sentido de que a experiéncia perceptiva é
a abertura de si para o outro.

Logo, configurar um quadro completo sobre o ser adolescente no mundo estaria
deixando de lado o sujeito da experiéncia. Compreende-se que ndo se deve encara-lo apenas
como um mero objeto de investigacdo bioldgica, psicolégica ou socioldgica, porque entende-
se que estamos lidando com sujeitos subjetivos que sdo fontes absolutas e ilimitadas. E
concebé-lo, dessa maneira, como um quadro, é limitd-lo puramente numa perspectiva
cientifica e objetiva, é, portanto, ignorar a visdo que cada um tem de si e desprezar suas
experiéncias.

Alguns conceitos e concepcdes que serdo descritos acerca da adolescéncia, parecem
ser, de certa maneira, principios determinados e naturalizados ndo o contemplando como
sujeito singular e que ao ver necessita ser compreendido na sua totalidade como ser subjetivo
e intencional. Por isso buscou-se, neste sentido, vislumbrar o mundo do adolescente por ele
mesmo por meio da perspectiva fenomenoldgica e que ele possa ter consciéncia de sua
propria existéncia, consciéncia de um mundo do qual existe e faz parte.

Alguns estudos a seguir apontam o adolescente como um sujeito que apresenta
caracteristicas de mudancgas bioldgicas, psicoldgicas, socioldgicas e historico-cultural, um ser
com determinacdo natural, ndo dando espaco de ser ele mesmo, ser proprio, ser auténtico. Nao

se revelou a experiéncia do mundo vivido de cada ser adolescente em varios estudos
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apontados, essa experiéncia do existir que faz entre o sujeito e 0o mundo poderiam ser
reveladoras e de forma significadora em seus sentidos diversos de existéncia.

O conceito de adolescéncia origina-se do latim “adolescere”, que significa idade que
cresce. Segundo Bezerra (2009), citando Aberastury (2000), este 0 momento da vida em que
ocorre as alteracdes fisicas e os momentos de instabilidade emocional fazem com que ele
passe a enfrentar um mundo para o qual ndo estd ainda preparado. Esse € um processo que
indica mudancas conduzindo-o a abandonar a autoimagem de crianca e a projetar-se na
identificacdo da imagem de adulto. Acredita ser esse tempo de vida em que o adolescente se
sente confuso, pois entende que ndo é mais crianca e percebe que ainda ndo é adulto.

Para Jerusalinsky (2004),0 adolescente necessita ser compreendido como um estado de
espirito, independentemente da idade, ndo como uma coordenada temporal, e que situar e
indicar a idade para definir o adolescente ndo seria muito sensato. Evidentemente, ndo nega
que existam conota¢des cronoldgicas que situam aquilo que chama de estado de vida, ou
momento tipico da vida, embora ressalte que tal pardmetro ndo seja igual para todos os
adolescentes. Para o autor, 0 momento de turbuléncia em que se encontra o adolescente é hum
periodo tipico da vida, embora afirme que essa etapa ndo seja exatamente 0 mesmo para
diferentes culturas. Mas, em qualquer cultura, hd uma passagem entre a infancia e a vida
adulta que atravessa esse estado de indecisdo que estabelece a um importante desfecho.

Kroth (2003), com énfase na psicologia, aponta sobre o rito da passagem em que a
adolescéncia é uma época de grandes transformacdes, desde a sua relacdo consigo, com o
outro e seu reconhecimento social. Segundo a autora tais mudancas exigem grande adaptacao
por parte do sujeito e seguramente isto ndo ocorre sem conflitos. O adolescer é adoecer, € 0
sofrimento, é deixar de ser crianca, é a perda de protecdo para se tornar adulto, deixando
dependéncia por autonomia, deixando de lado antigos modelos de relacionamento para
desenvolver novas formas de relacionar-se, de vincular-se ao outro. Ao impetrar o estagio do
desenvolvimento, o adolescente, ainda um tanto imaturo, confronta-se com questdes que lhe
parece ainda complexas demais frente ao que ele reconhece com suas possibilidades. O
adolescente se depara com tarefas importantes e dificeis, como obter sua autonomia de
pensamento, adquirindo um sistema préprio de valores; diferencia-se da familia e sobrevém
entdo a lancar-se em dire¢do de um reconhecimento na sociedade que passa pelo
reconhecimento no grupo de iguais e assim fazendo suas escolhas.

Outra pesquisa sob o pressuposto da psicologia é da pesquisadora Melo (2014) que
define o conceito de adolescéncia estar fortemente ligado a estereGtipos e estigmas, que

segundo ela, definem uma etapa marcada por tormentos e conturbacdes vinculadas a
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emergéncia da sexualidade. Sendo essa concepcdo reforcada por algumas compreensoes
psicanaliticas que indicavam uma etapa de confusdes, estresse, e principalmente por luto
devido as consequéncias dos impulsos sexuais que aparecem nesta fase do desenvolvimento.
E justamente a partir desta otica sobre a concepcdo de adolescéncia, e a mais difundida, que
se instalou uma visdo naturalista e universal sobre a adolescéncia que passou a ser dividida
pela psicologia e difundida pela nossa cultura ocidental.

Outro estudo com énfase na psicologia € de Schoen-Ferreira et al (2003), eles
afirmam que adolescéncia é o periodo de desenvolvimento da identidade pelas transformacdes
que ela comporta e somente com um funcionamento cognitivo adulto é que o adolescente
poderd tratar de questdes abstratas como a escolha profissional, filosofia de vida,
relacionamentos amorosos e seu estilo de vida. E a primeira etapa da vida em que estdo
reunidos todos os elementos para a construcdo de uma identidade pessoal.

InvestigacOes de Fante (1996), Neto (2013) e Silva (2015) apontam a relagdo entre a
busca da identidade pessoal e a agressividade, os autores afirmam em seus trabalhos que nessa
tentativa ocorrem varias mudangas comportamentais que acarretam angustia, dificuldades de
relacionamento, confusdo, crise, medo e alguns modos agressivos do tipo transgressor sao
frequentes na adolescéncia. Afinal, é nesse periodo da vida que nos lancamos no mundo em
busca de nossa identidade. Segundo os autores, a identidade desenvolve-se por todo o ciclo de
vida, mas é na adolescéncia que ocorrem transformacdes mais significantes.

Ramos (1986), também em suas pesquisas, atribui a busca da identidade prépria que o
adolescente faz resultado das relacbes existentes que ele mantém com o meio, com as outras
pessoas e com a cultura. Afirma ainda que “a crise se resolve satisfatoriamente quando o
adolescente adquire clara e segura consciéncia de continuar sendo a mesma pessoa singular,
um eu, ndo obstante as mudancas quantitativas e qualitativas por que passou ou venha a
passar” (RAMOS, 1986, p. 86).

Contudo, existem outras interpretacdes de pesquisadores ja citados sobre o conceito de
adolescéncia. Fante (1996), Schoen-Ferreira et al (2003), Frota (2007), Silva (2015) e Melo
(2014) relacionam a faixa etaria como uma etapa da fase de transicdo entre a infancia e a fase
adulta, idade cronoldgica, da puberdade e transformacfes fisicas que ela acarreta, outros
estudos apontam como uma perspectiva socio-historica. E o conhecimento acerca da
adolescéncia ja vem sendo encontrado ao longo da historia da humanidade, muitas vezes
determinado e definido como um lugar ou fungéo social e inexistindo em outros momentos.

Neste contexto, em certa oposicao, Silva (2015) e Chaves et tal (2010) apontam que,

felizmente, na maior parte das vezes, algumas manifestacGes de violéncia e agressividade
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entre os adolescentes restringem-se a situacdes transitdrias, mas que apenas uma parcela com
menor repertorio educativo cultural ou com predisposi¢do a algum transtorno psiquico ou de
personalidade tem como destino uma realidade mais arriscada e perigosa. Realidade essa
desprovida de todos os limites pessoais e sociais, onde imperam o desrespeito, a
irresponsabilidade e a violéncia.

Observou-se que outras pesquisas ao tratar o tema acerca do ser adolescente,
apresentado sob a forma de artigos, livros, dissertacfes e teses apontam para 0 momento da
vida em que o sujeito transita entre a infancia e a adolescéncia, como uma via crucis, ou uma
terrivel experiéncia. O que chama atencéo é que tais estudos concebem o adolescente como
algo exclusivamente bioldgico, algo determinado, como dito anteriormente, ndo como um
sujeito singular que sente e se expressa diferente e através das diferencas culturais que cada
um possuli.

Ressalta-se a importancia desses trabalhos assinalados para a compreenséo das fases
de transicdo em que todo o adolescente passa, entretanto destaca-se sobre a importancia
dessas investigaces em que o pressuposto fenomenoldgico poderia contribuir em muito para
descortinar que o evidente se mostre, ou seja, que 0 sujeito da pesquisa seja considerado como
sujeito realmente e ndo um dado. Nesse sentido, admite-se que a abrangéncia da
fenomenologia consistiria, portanto, em deixar o significado do ser revelar-se, por meio do
exame da realidade concreta dos seres que encontramos em nossa realidade.

Entende-se que a adolescéncia ndo pode ser compreendida somente como uma fase ou
periodo de transicdo, ela é bem mais do que isso. E necessario buscar tal compreenséo a partir
de sua histéria de vida, pensada para além da idade cronoldgica, da puberdade e
transformacoes fisicas que ela ocasiona, dos ritos de passagem, ou de elementos originados
conceitualmente ou de modo natural. A adolescéncia deve ser pensada como um grupo que se
constréi se movimenta e se reconstroi através de um processo continuo e global, a partir de
uma historia e tempo especificos.

Acredita-se que o ser adolescente vive e experimenta tais transformacgdes, ndo se
refuta tais estudos, mas ele ndo vive somente isso, “vive com seu corpo e suas visceras, sua
sensibilidade e sua imaginacao” (REZENDE, 1990, p. 49). O homem nao ¢ s6 animal e nem
sO razdo, ndo é tampouco individual e nem so social. A totalidade do ser é a no¢do chave que
a fenomenologia emprega para evidenciar a complexidade semantica do fendmeno humano.

Rezende (1990) entende que ndo havera conhecimento ou aprendizagem humana se
este for reduzido a funcdo do paradigma proposto: animal, mecénico, sociolégico, econémico,

ideologico. Este reducionismo, embora seja de grande importancia para algumas abordagens e
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dé suas contribuicdes, ndo contempla e ndo se integra na estrutura global do fenémeno
humano.

E o que aponta os estudos de Baroncelli (2012) ao afirmar que neste periodo de
desenvolvimento humano denominado adolescéncia vem sendo frequentemente concebido e
abordado, tanto na literatura cientifica como no imaginario das pessoas, de forma
estereotipada e generalizante. Segundo a autora o adolescente é visto, geralmente, sob uma
Otica bem naturalizada, e é tomado como algo previsivel com caracteristicas idénticas a todos
aqueles que vivenciam tal periodo.

Também as pesquisas de Jorge et al (2006) indicam que compreender ou interpretar o
adolescente é uma tarefa complexa e dindmica. Implica em uma imersdo profunda nesse
mundo vivido, de forma plena, a fim de tornar possivel a aproximacdo com a esséncia e 0

significado que este momento imprime aqueles que vivenciam.

Nesse momento da existéncia, ocorre um turbilhdo de sentimentos e
emocBes que se mesclam, até porque ser adolescente é vivenciar o
enlouquecimento da anatomia e 0 acordar psico-bioldgico-existencial do
seu ser (JORGE et al, 2006, p. 88).

Os autores supracitados acima entendem que essa fase ou estado é uma transicdo na

vida do adolescente, e destacam que representa um momento de conjuncao de conflitos. N&o
refutam que este momento da vida seja caracterizado por periodos de incertezas, inicio das
relacBes sexuais, ansiedade, consolidacdo da autoimagem e da autoestima, amadurecimento
emocional e mental, questionamento sobre imposicao de regras, valores, identidade e familia.
Ressaltam que cada um desses fatores impde ao sujeito crises que se superpdem e provocam
conflitos de natureza intrapessoal e interpessoal, e que € importante a presenca dos pais e
educadores para ajuda-los na compreensdo desse movimento da experiéncia do mundo vivido.
Entendemos que a compreensdo do ser adolescente é um fendmeno e a
fenomenologia se faz antropologia estrutural, atenta em ndo reduzir a nenhum de seus
aspectos seja ele corporal-espiritual, individual-social, tedrico-pratico, mas em

conserva-los todos.

[...] a adocdo do ponto de vista estrutural da fenomenologia supde e exige
uma reformulacéo de todo o problema da consciéncia e da subjetividade,
que ndo é somente inteligéncia, liberdade, espirito, nem sé corporeidade,
inconsciente, determinismo, mas tudo isso em constante relacionamento
existencial dialético. O mesmo deve ser dito a respeito da estrutura do
mundo: ele ndo é somente matéria, produto, condicionamento, sentido
recebido, instituicdo, mas é um mundo humano, marcado, precisamente,
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pela presenca do homem ao-mundo e no-mundo (REZENDE, 1990, p.
36).

Sobre 0 mundo Capalbo (2008) entende que ndo é a juncdo de coisas extensas e
fisicas, e muito menos a totalidade dos objetos constituidos pelos homens ao longo da
Histdria. Para ela 0 mundo é aquele que se faz fendmeno, que apresenta um sentido que se
experimenta e vivencia no encontro das experiéncias humanas, numa relacdo de lugar e de

tempo, de cultura e de sociedade.

O mundo humano ¢ o “lugar” que o homem habita, ¢ a “paisagem” que
ele conhece e na qual convive com outros homens, é a terra em que
nasceu e vive, é o lugar no qual se move. E tudo aquilo que o envolve e o
cerca no seu espago vivido, O mundo humano ¢ o de seu “tempo”, da sua
época, da sua geragdo, dos acontecimentos e das situacGes em que eles
ocorrem. E no tempo humano que o sentido se manifesta nos eventos e
gue se vai articulando na tessitura viva da histéria. O mundo humano é o
mundo da cultura e das civilizagdes, 0 mundo das acles significativas e
valorativas. O mundo do homem néo é apenas um mundo natural ja dado,
mas €, acima de tudo, o mundo que surge da sua acao intencional, da sua
liberdade e da busca da sua verdade (CAPALBO, 2008, p. 145-146).

Assim, tudo o que se sabe sobre 0 homem e sobre 0 mundo é gracas a contribuicéo das
ciéncias e esta deve ser posto em parénteses, para que possamos redescobrir a experiéncia
primitiva em toda a sua riqueza. Para Merleau-Ponty (2014), considerar o sujeito como um
fendmeno Unico e singular é deixar de lado o pensamento objetivo que o ignora que percebe.
O sujeito da percepcéo percebe algo e somente ele pode atestar o que percebeu conforme sua
experiéncia vivida e como diria o filésofo “a cada momento como uma re-criagdo ou uma re-
constituicdo do mundo” (MERLEAU-PONTY, 2014, p. 279).

Se cada um possui uma perspectiva e uma percepcao diferente sobre as coisas e sobre
0 mundo, entdo, a compreensdo e 0 modo como vemos 0s outros deveria ser diferente, mas o
que leva tais atitudes grosseiras e até violentas em ndo entender o outro como ele é? Por que
ndo é aceito o contexto de cada individuo ser diferente ou singular?

A essas questbes Matthews (2006) indica que buscar conhecer e descrever as pessoas
através de algum conhecimento é uma perspectiva que nao valoriza a observagdo, mas algo
que € muito objetivo. Mas, 0 sujeito da percepcao se reporta a realidade através da experiéncia
do perceber, tal como ela é, e essa realidade percebida é apenas fenomenal na medida em que
ela é a apreensdo daquilo que aparece. A consciéncia, em certo sentido, cria um mundo
percebido, e, em outro sentido, ndo. O mundo que percebo &, em certo sentido, 0 meu mundo,

portanto diferente do mundo percebido por outra pessoa e através da narrativa de cada
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adolescente poderemos descrever cada experiéncia de mundo vivido. Como visto, se 0 mundo
que percebo é diferente do mundo que o outro percebe, portanto a visdo e a experiéncia de
mundo é diferente para cada um, e sera diferente também devido a sua percepc¢do que cada
sujeito tem de mundo.

Porém, ndo fomos educados para a compreensdo da percepcdo humana, como afirma
Merleau-Ponty (2014, p. 279) “o pensamento objetivo ignora o sujeito da percepgao”, porque
nos é dado um mundo inteiramente pronto, cujos acontecimentos sdo por mera causalidade e
ndo haveria a necessidade de uma recriacdo ou uma reconstituicdo do mundo como aponta o

filosofo:

E todavia permanece verdadeiro que o préprio intelectualismo se da ao
mundo inteiramente pronto. Pois a constitui¢do do mundo, tal como ele a
concebe, é uma simples clausula de estilo: a cada termo da descri¢do
empirista acrescenta-se o indice “consciéncia de...”. Subordina-se todo o
sistema da experiéncia — mundo, corpo-proprio, eu empirico — a um
pensador universal encarregado de produzir as relagdes dos trés termos.
Mas, como ele néo estd envolvido no sistema, as relagdes continuam a ser
aquilo que eram no empirismo: relacdes de causalidade desdobradas no
plano dos acontecimentos cosmicos (MERLEAU-PONTY, 2014, p. 280).

E sob essa perspectiva da fenomenologia de Merleau-Ponty, a nossa consciéncia passa
a ter um novo significado; ela é definida como percepcdo, e ja ndo ha mais separacdo e
oposicao entre 0 que sentimos e pensamos no ato de perceber as coisas. O mundo passa a ter
sentido quando nossas experiéncias constituem a fonte de todo o conhecimento, sendo este
adquirido no proprio mundo. Assim, 0 mundo existe ao nosso redor e sO passa a existir
realmente para n6s quando damos um sentido a ele, quando estamos atribuindo sentido e
significados através do conhecimento que adquirimos dele por meio de perspectivas, ou seja,
a partir de varias possibilidades ou éangulos de apreendé-lo, dependendo de nossas
experiéncias de mundo. E oferecer um mundo, como diz Merleau-Ponty “objetivista”, a um
adolescente que estd em plena formacdo humana € ignorar que sua consciéncia esta
continuamente voltando-se para 0 mundo e buscando, através da esséncia, um contato mais
direto e profundo com a existéncia ou, por outras palavras, com o0 mundo.

Dessa maneira Rezende (1990) entende que 0 homem ndo € o mundo, 0 mundo néo é
0 homem, mas um néo se concebe sem o outro. Por outro lado, tanto o0 homem como o mundo
continuam sendo percebidos, cada um a seu modo, como uma estrutura, e segundo Merleau-

Ponty, o fendmeno é, uma estrutura de estruturas e o que faz essa jungdo existencial do
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homem ¢ do mundo “¢ a intencionalidade, como visto anteriormente, experiéncia fundamental
de um ser-aberto-ao-mundo” (REZENDE, 1990, p.36).

Assim, entende-se que o mundo que cada adolescente percebe € um mundo
significativo e os significados que se tem séo aqueles que cada sujeito vé nele. E o que é
significativo e tem significado para mim € o que configura a visdo de mundo para mim. O que
da sentido ao mundo daquele que percebe sdo seus significados que estdo inter-relacionados
entre os elementos. Porém, € bom salientar que o mundo ndo é puramente 0 meu mundo e 0s
significados dos objetos nele ndo séo significados que eu crio, mas sdo significados que eu
encontro. Por conseguinte, o sujeito perceptivo faz a experiéncia de mundo com seus
elementos porque encontrou significado nele, e esse significado faz parte de seu mundo. E o
sentido da existéncia humana é o ser-no-mundo, no qual ndo existimos separados do mundo
de nossa experiéncia, somos parte dele.

Somos, entdo, esta parte caracteristica do mundo, em virtude de sermos conscientes
dele. Para Matthews (2010), a experiéncia subjetiva que emerge do sujeito é incompativel
com a visdo cientifica do mundo, que tem uma perspectiva definida; a visdo que cada sujeito
possui € uma particularidade de ndo estar em nenhum lugar definido, porque nos acompanha e
pode estar em todos os lugares. Portanto a visdo subjetiva é o olhar livre que olha para o
mundo de maneira ndo limitada por qualquer perspectiva individual.

Para Merleau-Ponty (2014), o sujeito possui a experiéncia dele mesmo, da sua
consciéncia do que é, e a partir dessa experiéncia que se tem acesso a todas as significacbes
de linguagem, e é justamente ela que faz com que a linguagem diga algo para nés. Portanto,
compreender os adolescentes sendo eles sujeitos perceptivos constituidos de sentidos e
carregados de significado em suas experiéncias de mundo e da vida sob o olhar da
fenomenologia de Merleau-Ponty é o que nos ajuda a ampliar esse olhar. Por meio dessa
perspectiva, vamos ouvir e explicitar a narrativa dos adolescentes de cada instituicdo de
ensino e como cada educando se posiciona e a percepcdo de cada um acerca do fenémeno
bullying em suas vidas. Ao revelarem seu mundo, eles se revelam com significa¢fes e suas
experiéncias de mundo sdo as expressdes primeiras, e a ciéncia ou o conceito do fenbmeno
bullying é a expressdo segunda.

Portanto, expressar o significado que os adolescentes tém sobre o fenémeno bullying e
como ele se manifesta para cada ponto de vista no contexto em que esta inserido e nas suas
relacOes € o objetivo desta investigacdo e 0 que nos interessa. Assim, Caminha (2012) destaca
que a perspectiva fenomenoldgica deve se ater a descri¢do das experiéncias que temos do

mundo, a fenomenologia é centrada na noc¢do de sujeito, ele € concebido e situado no mundo,
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e é a partir da experiéncia perceptiva que se daré a ressignificacdo do sujeito e a experiéncia
concreta passa a ser mais importante do que as teorizagdes abstratas.

O projeto fenomenoldgico consiste em descrever o processo que faz da percepcao de
se perceber 0 mundo. Acreditamos que a narrativa dos adolescentes e suas experiéncias da
percepgao proporcionam uma abertura para aquilo que aparece, como afirma Caminha (2010),
0 sujeito se percebe presente no aparecer daquilo que descreve, e ndo descreve o perceber das
coisas, mas a descricdo de se perceber na sua percepcdo. Pela percepcdo gque se tem uma
comunh@o com o mundo que € originario de nossa condicdo, pois estd encarnada em nos, e
jamais se rompera esse vinculo. Trata-se, principalmente, da experiéncia de nossa afinidade,
cujo elo jamais se corta. Portanto esse ponto que se levanta aqui ndo é somente de um ponto
de vista fenomenoldgico, mas, especialmente, sob uma perspectiva essencialmente
pedagdgica.

Para Santos (2003) muitas teorias buscam decifrar, entender e explicar a adolescéncia,
mas é necessario procurar compreender a adolescéncia como um momento existencial, que
como 0s outros, tém suas particularidades e sua importancia de ser presente no mundo e
perceber como os adolescentes vivenciam suas subjetividades no fendmeno adolescer. Os
conceitos e teorias podem iluminar o olhar lancado sobre a realidade, mas por ser limitada,
torna-se insuficiente para dar conta da experiéncia vivida do adolescente. O adolescente é um
ser cuja intimidade ndo se desvenda facilmente, e ndo precisa ser explicada, mas
compreendida e respeitada.

Afirma ainda, que é necessario pensar o adolescente partindo dele proprio, e a
reflexdo fenomenoldgica pode ser um valioso caminho para a compreensao da vivéncia desses
sujeitos. De modo que se busca o sentido que o préprio adolescente atribui a sua experiéncia,
buscando outro olhar sobre a questdo e tendo o discurso do préprio adolescente a referéncia
para se compreender este fendmeno, sem a intencdo de enquadra-lo em modelos pré-
estabelecidos segundo a autora.

Pensar a adolescéncia fenomenologicamente significa pensar o ser no mundo e refletir
como é que o sujeito se percebe inserido neste mundo. A consciéncia que temos do mundo
ndo é igual a percepcdo que outros sujeitos tém dele. Percepcdo segundo Merleau-Ponty
(2014) ndo é receber passivamente as representacdes dadas e prontas a interpreta-las. E
manter um contato direto com o mundo, contato que vai tomando forma na medida em que
nos envolvemos mais ativamente em nossa volta. Para a fenomenologia somos partes de um

todo no mundo, néo estamos desconectados ou separados. O sujeito que percebe 0 mundo ndo
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esta fora dele, pois faz parte deste todo, podendo assim perceber 0 mundo e seus objetos e,
portanto, dar um sentido e significado as suas experiéncias vividas.

Portanto é valido retratar o adolescente em suas alegrias, angustias e singularidades, o
sujeito que percebe que possui seu ponto de vista especifico sobre sua experiéncia de mundo,
acerca de sua perspectiva, o sentido e o significado das coisas que se d& através da interacdo e
0 percebido inevitavelmente como um todo estruturado e com sentido, como afirma Matthews
(2010).

Quando o adolescente interage com o mundo estd dando um significado para essas
coisas, ou seja, certo sentido, que ndo se origina em sua mente e nem no proprio mundo, mas
no espago entre ele e 0 mundo. No momento em que nos envolvemos diretamente com
alguma coisa e colocamos nosso interesse nela, entdo tem um significado que vai moldando a
nossa atitude devido ao nosso envolvimento com ela. Se nos existimos como existimos, entéo
0 mundo e seus objetos tém seu sentido porque damos sentidos a eles e estamos,
inegavelmente comprometidos a eles e fazemos parte deles porque existimos como existimos.
Agimos no mundo e nos movemos no mundo e fazemos usos dos objetos que estdo mundo,
reagimos emocionalmente dependendo das situacdes e buscamos situacdes para modifica-los.

A reflexdo da adolescéncia, por meio da perspectiva fenomenoldgica, jamais sera
completa ou acabada, visto que o fendmeno nunca se esgota, ja que a propria existéncia
humana é um constante vir a ser. Porém, ao dar voz aos proprios adolescentes que s6 podem
falar de suas experiéncias especificas, entramos em contato com suas singularidades e
podemos perceber o encanto da diversidade, das varias possibilidades de ser e estar no
mundo.

Entende-se que a tentativa de se conceber o adolescente sob a perspectiva de algo
pronto, dado, generalista, determinista, como algo natural, ndo seria possivel, como dito
anteriormente, pois 0 sujeito que percebe, percebe com seu corpo e com seu mundo. Pois, 0
sujeito que percebe ndo € um ser pensante que nota uma qualidade, nem um meio
adormecido; como diria Merleau-Ponty (2014), “¢ uma poténcia que co-nasce em um certo
meio de existéncia ou se sincroniza com ele (p. 285).

O ser e estar no mundo significa que a existéncia ndo é isolada, € uma experiéncia de
intersubjetividade, de comunicacdo entre as pessoas, de modos de relacionamento
interpessoal. Cada sujeito, individualmente constroi a sua historia de vida com a historia do
grupo em que esté inserido, e esse processo de construgdo social ndo se faz s, se da através

de diversos contextos e interagOes constantes. Acreditamos que sdo nestes contextos que 0s
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adolescentes constroem suas relagbes de maneira prdpria de ser e agir, com trocas e
aprendizagens e relagOes diversas com as varias experiéncias da vida.

Acredita-se que os adolescentes fazem a compreensdo do mundo e do outro nele
mesmo, embora o outro sendo o seu semelhante, ndo € o seu igual, sdo questdes da diferenca e
da identidade. Capalbo (2008) afirma que o nosso semelhante é um alter ego, alguém muito
proximo, em que se pode confiar tanto quanto a si mesmo e na experiéncia da existéncia é
também a da coexisténcia. Dessa maneira, entendemos que 0 sujeito em sua experiéncia da
sua existéncia apreende o outro nele mesmo pela experiéncia de percebé-lo, de vé-lo, de toca-
lo, ouvi-lo e isto é pelo seu corpo, nos gestos, 0 seu comportamento, a sua linguagem, a sua
acdo, etc. E Merleau-Ponty (2014) indica que a compreensao do outro se da pela mediacdo do
seu corpo e do seu comportamento significativo e expressivo.

Entdo, entende-se que o sujeito faz essa apreensdo do outro nele mesmo por um
sentimento interior que Husserl denomina como empatia. E, por isso dizer que o sujeito
compreende empaticamente 0 que se passa com 0 outro sem necessariamente viver o que
outro esta vivendo. A empatia € um sentimento pessoal que pode ser experimentado por todos

nos, mas esse sentimento ndo €, obrigatoriamente, igual para todas as pessoas.

O grau de empatia vai variar de acordo com o grau de disponibilidade
pessoal e de envolvimento que se tem, e que ndo €, forcosamente, igual
para todos. A empatia permite a compreensdo do sentimento do outro — é
um modo de relacionamento entre as pessoas que permite 0 encontro e a
convivéncia humana (CAPALBO, 2008, p. 140).

Logo, percebe-se que é na relagdo com o outro, na intersubjetividade, que o sujeito
pode se abrir para 0 mundo, perceber a presenga do outro nele e, a0 mesmo tempo, ver-se
limitado por ele, abrindo assim uma possibilidade de se singularizar em tantas outras. Essa
coexisténcia tem como relagdo o sentimento de unido, comunidade, reciprocidade,
solidariedade, irmandade, respeito muatuo, liberdade, acolhimento, pluralismo, cidadania. E o
oposto é a ndo-existéncia em comum ou a auséncia de compreensdo empatica que s@o
geradoras de desunido, falta de solidariedade, a indiferenca, homofobia, xenofobia,
dominacdo, violéncia, desrespeito a liberdade e o totalitarismo. Assim, o adolescente
experimenta em sua vida cotidiana a concretude dessa dupla dimensdo a coexisténcia e a ndo
existéncia, a dimenséo tensional e antagonica.

Para Nobrega (2005), o eu sob a perspectiva racionalista é deslocada do centro, onde o
sujeito que é representado pelo cogito, ou seja, 0 eu penso, para uma perspectiva sensivel,

expressa no corpo e na motricidade. A autora entende que Nnosso COrpo ndo uma massa
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material e inerte, mas o lugar de nossas acOes originais, e desta maneira a educagao ainda
negligéncia esse olhar sobre o corpo. A originalidade do educando, do adolescente, do ser no

mundo esta no corpo proprio.

O ser no mundo refere-se a0 homem em sua unidade existencial, onde
ndo ha separacdo entre o psiquismo e o bioldgico e onde o humano
ultrapassa 0s niveis sincréticos (instintos) e amoviveis (sinais), tornando-
se simbolico. Nessa perspectiva, 0 corpo ndo se coloca como objeto, ele é
0 proprio Ser, em sua identidade e expressdo original. O dominio
simbolico, propriamente humano, habita a unidade do corpo
(NOBREGA, 2005, p. 62).

Alvarenga (2014) aponta que s6 € possivel vislumbrar essa realidade através do
abandono das concepcbes transformadoras da biologia e da fisiologia a respeito do corpo,
“pois € o corpo enquanto fendmeno expressivo que revela uma camada existencial insondavel
para 0 pensamento objetivo, a qual permite fazer da subjetividade uma intersubjetividade”
(ALVARENGA, 2014, p. 245). O viver ndo é tdo somente possuir células vivas, organismo
bioldgico, estruturas neurofisioldégicas em funcionamento, tal como as ciéncias naturais
definem a vida corporea objetiva do homem. O mundo da vida consiste em compreender que
viver é conviver e que a educacdo e principalmente a escola ndo pode esquecer que, no seu
aspecto essencial, a vida do homem consiste em conviver em liberdade e em conquistar 0S
bons valores.

Assim sendo, nessa dupla dimensdo entendemos que o adolescente possui a liberdade
de poder-ser quem ele é, ou seja, a possibilidade que, para chegar a ser, deve empenhar-se e
ter consciéncia de sua existéncia de Ser para tornar-se concretamente um dever-ser. Sem a
liberdade de ser quem ele é de fato o adolescente ndo experencia a dimenséo ético-existencial.
Portanto, a presenca do outro é vivenciada a partir de um cogito pré-reflexivo que, por situar o
Ser no mundo, abre-o para a existéncia intersubjetiva.

Pode-se dizer que a intersubjetividade € uma condicdo da vida social que permite a
partilha dos sentidos, dos conhecimentos e experiéncias entre 0s sujeitos. Isso acontece
porque é através da intersubjetividade e do seu papel mediador no circulo das indagacGes e
afirmacBes que a comunicacdo e possivel. Assim, compreende-se que esse conceito estd
diretamente ligado com a questdo de saber como é que nds resolvemos as nossas diferengas,
atravessamos as divisas de nossos pensamentos pessoais e compartilhamos as nossas

subjetividades com os outros.
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Por isso, 0 corpo vivido, em suas multiplas formas de expressdo, seja no ambiente
familiar, na escola, enfim, em todas as relagcdes ou praticas sociais, ndo é um objeto ou uma
casca exterior do ser, mas sua auténtica e Unica forma de expressdo. Dessa maneira entende-se
que o modo de ser de uma pessoa e como ela se coloca no mundo € originalmente dela e se
faz necesséario dessa consciéncia de que cada ser é subjetivo, intersubjetivo e sensivel e, nesse
sentido reflete a respeito de suas agdes em relacdo a si, ao outro e as coisas.

Contudo, interpreta-se que 0 outro ndo deva ser concebido como uma coisa entre
diversas coisas, ndo deve ser constituido por um olhar objetivado e determinado, sendo as
relacfes intersubjetivas entre os seres tornam-se bastante problemaéticas por desvalorizar a
percepcao do outro. E para que o outro possa ser concebido em sua integridade fisica, mental
e espiritual se faz necessario conceber o outro para além de simples consciéncia de existir,
mas é necessario levar em consideracdo sua encarna¢do em uma nhatureza e sua situacdo
historica.

A proposta do trabalho foi de como desenvolver uma pesquisa educacional com
abordagem qualitativa e com o intuito de descrever as experiéncias vividas de adolescentes
sobre o fendmeno bullying na escola. Por meio das narrativas descobriu-se o ser sujeito que
tem a capacidade de criar, de perceber e compreender e atribuir significados e isso tudo é
acrescido e desenvolvido nas relagdes intersubjetivas. Pode-se dizer entdo que a
intersubjetividade ¢ uma condi¢do da vida social que permite a partilha dos sentidos,
experiéncias e conhecimentos entre os individuos porque é através dela e do seu papel
mediador no grupo de discussdo de perguntas e respostas que a comunicacdo € possivel.
Assim, partilhamos com o0s outros 0 que temos e sabemos por meio de nossa percepcao, do
real vivido, e tentamos resolver as nossas diferencas, ultrapassamos nossos pensamentos
pessoais e compartimos nossa subjetividade e intencionalidade com os outros. A descricao

dos percursos metodologicos serd abordada na secdo a seguir.
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4. OS PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O critério de escolha da faixa etaria dos investigados originou-se por meio de um
piloto de entrevistas realizado em margo de 2016, com jovens na faixa etaria dos 17 anos, em
um seminario religioso do municipio de Aracaju, onde foram efetivados detalhes do
planejamento a partir das indicacdes vindas do referencial tedrico. Este piloto serviu para a
compreensdo de todas as etapas das entrevistas e a preparacao para sua realizacdo com menor
margem de erro. Portanto, as etapas previstas foram efetuadas e foi possivel afirmar que seria
uma interessante pesquisa relacionada a esta idade entre os adolescentes.

Entretanto, a entrevista piloto concretizada nédo foi transcrita devido a uma tentativa de
transferéncia dos dados da filmadora e do celular, que foram equivocadamente apagados. De
todo modo, esse processo foi Util para a producdo de uma pesquisa com adolescentes nesta
faixa etéria e também na reformulacdo das perguntas e a preferéncia pelo tipo de investigacédo
distinguiu-se ser a indicada.

A realizacdo do piloto se deu por meio de uma indicacdo confiavel e segura, que atua
no seminario como professor, e que as portas seriam abertas para a realizacdo das entrevistas,
entretanto, teria que aguardar a autorizacdo dos responsaveis pelo seminario para que se
pudesse ter um contato mais préximo com esses jovens.

A escolha desse local, para o piloto, se deu pelo fato de algumas institui¢cbes da rede
ndo permitirem a investigacdo em seus ambientes e dessa maneira a opcdo pelo ambiente
religioso que prontamente abriu as suas portas, ressalta-se que para esse ensaio contou-se
somente com jovens do sexo masculino.

As entrevistas ocorreram em uma sala de estudo onde ja estava tudo arrumado com
slide, caixa de som para amplificar o dudio do filme e lousa com pinceis. Iniciou-se
pontualmente por volta das 15h00min, e na sala estavam onze jovens dispostos em carteiras
na posicdo de semicirculo. Antes de dar o inicio foi pedido para que todos se apresentassem
como uma forma de acolhimento e posteriormente alguns comentarios a respeito da
investigacdo e a necessidade de se filmar e gravar a narrativa de cada um. Ficou claro que a
investigacdo era um piloto e receberam os agradecimentos por estarem contribuindo com a
pesquisa. O papel de mediador seria o de tentar garantir que todos pudessem ter a vez de falar.
E por ultimo ficou combinado que cada um poderia falar exatamente o que estavam pensando
apos o estimulo dado, e que ndo se preocupassem com o mediador ou que 0S outros

pensavam. Estavam todos ali para trocar opinides.
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Ficou acertado que toda a entrevista estaria segura e sigilosa que ninguém daquele
seminario iria ter acesso ao material e também ao que foi discutido naquele grupo. Percebeu-
se que esse era o temor deles em pensar que o que fora dito e narrado pudesse vazar
principalmente para 0s superiores e dessa maneira sofrer alguma repreenséo.

Apbs assistirem ao estimulo (Filme “Bullying: Provocagdes sem Limites®”

), iniciou-Se
as entrevistas com cinco perguntas (ANEXO 2) e percebeu-se por meio do relato de cada um
que naquele ambiente do seminario eles convivem com alguns tipos de brincadeiras que sdo
caracterizadas por apelidos relacionados as carateristicas fisicas como: estatura, peso, cor da
pele, corte de cabelo e a maneira de se expressar e de ser.

Percebeu-se que ao longo das entrevistas alguns estavam tensos, maos que se
apertavam e dedos que se entrelacavam, pois havia um ambiente carregado, um receio e certo
constrangimento em expor algumas atitudes que talvez alguns ndo gostassem. Constatou-se
também que trés jovens ndo se pronunciaram de maneira nenhuma, estavam com a fisionomia
fechada e se mantiveram assim até o final.

Dessa maneira, ao ouvir os relatos desses jovens, foi identificado que o local onde
estudam ndo estd imune as brincadeiras depreciativas em relacdo ao corpo e de conotacdes
sexuais. No entanto alguns relataram que ndo se importavam com certas brincadeiras desde
que ndo fosse algo que trouxesse constrangimento, principalmente relacionados a sexualidade.

Através do emprego desse método para investigar as relacBes e as narrativas dos
adolescentes sobre assuntos como o fendmeno bullying, alguns pesquisadores, como Flick
(2004), sugerem ser mais apropriado empregar a dindmica de um grupo discutindo topicos

que contrasta com uma situacao da narracdo em forma de mondlogo. Para o autor, quando se

>0 Filme Espanhol do diretor Josetxo San Mateo que estreou no Festival de Malaga de Cine Espafiol
em abril de 2009 e chegou aos cinemas espanhois em outubro do mesmo ano. Conta a vida de um
jovem chamado Jordi, que sofre bullying por ser inteligente, rapido nas respostas e que se torna o
primeiro da sua classe. Magro e desengoncado ele e sua mae se mudam para um novo prédio para
comecgar uma vida nova devido & morte de seu pai. No comecgo tudo parece ir muito bem, até Jordi
comecar a frequentar a nova escola onde vira alvo de piadas e brincadeiras de mau gosto por parte de
um grupo de alunos da sua sala. Conhece Nacho um agressor violento de sua sala que o provoca,
transformando sua vida em um inferno. Fazendo brincadeiras horriveis como o bullying verbal, fisico
e emocional. O filme mostra superficialmente que o agressor Nacho tem um histérico de violéncia
domeéstica, outra caracteristica bastante comum dos agressores. Sarcéstico e violento o jovem ndo tem
limites e manipula sua vitima da maneira mais cruel possivel. O filme ndo da uma atencdo especial ao
que acontece com 0s agressores, 0 que torna, em certo sentido, a moral da histéria um pouco vaga.
Contudo, o filme mostra de maneira clara e chocante a realidade daqueles que sofrem bullying e a
importancia de denunciar tal préatica.
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emprega uma forma de entrevista padronizada existe um ceticismo quanto a esse tipo de
situacdo, baseando-se em parte, no argumento de certa artificialidade, j& que o entrevistado é
separado de todas as relagdes cotidianas durante a entrevista. Acrescenta ainda que “a
interacdo na entrevista padronizada ndo se compara, de forma alguma, as interacdes
cotidianas” (FLICK, 2014, p. 124).

Neste sentido, a utilizacdo da entrevista tipo grupo focal é a tentativa de contextualizar
ainda mais os dados obtidos e criar uma situacao interativa mais préxima da vida cotidiana e
que permite o encontro do entrevistador ou mediador com o entrevistado ou narrador. A
entrevista tipo grupo focal é uma entrevista com um pequeno grupo de pessoas sobre um tema
especifico.

A investigacdo nos ambientes escolares foi realizada por meio do método qualitativo
tipo grupo focal com entrevistas semiestruturadas que se dirige a descricdo e a interpretacdo
das narrativas e das relacdes que os adolescentes entrevistados possuem sobre o fenémeno
bullying na escola. Assim, a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como a tentativa de se
compreender detalhadamente os significados apresentados pelos adolescentes entrevistados.

A pesquisa qualitativa sob o pressuposto fenomenoldgico € uma estratégia de
investigacdo em que o pesquisador identifica a esséncia das experiéncias humanas, com
respeito a um fendmeno, descritas pelos participantes. O entendimento das experiéncias
vividas distingue a fenomenologia como uma filosofia e também como um método, e o
procedimento envolve o estudo de um pequeno numero de individuos, por meio de um
estimulo uniforme (um filme), estuda-se e interpreta-se o impacto dessa provocacao sobre 0s
entrevistados, utilizando para isso um guia de entrevista com questfes semiestruturadas.

Compreendeu-se, neste contexto, a pesquisa educacional como uma agéo intencional e
metodologicamente estruturada na busca de uma resposta para uma pergunta previamente
elaborada, procurou-se atribuir sentidos ao cotidiano, interpretando e dando significados as
historias as experiéncias vividas. Logo, ndo s6 o dialogo assume funcdo primordial, mas
tambem, a garantia das reflexdes sobre as vivéncias relatadas. Utilizou-se a abordagem
qualitativa de pesquisa, como visto anteriormente, por entender ser a mais adequada a esse
tipo de investigagdo. Sua caracteristica principal € o estudo descritivo que enfatiza a
interpretacdo de um contexto e a descoberta de novos elementos que podem emergir como
importantes durante o estudo.

A pesquisa descritiva tem como a finalidade descrever as caracteristicas de um
fendmeno. Uma de suas particularidades esta na utilizagdo de técnicas padronizadas de coleta

de dados, tais como o questiondrio e a observacdo sistematica. Dai cabe ressaltar a
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apropriacdo desse método de pesquisa, pois o fendmeno social do bullying se encontra em
segmento de variados tipos de pesquisas.

A investigacdo qualitativa emprega diferentes concepcdes filosoficas;
estratégias de investigacdo; e métodos de coleta, analise e interpretacdo
dos dados. Embora os processos sejam similares, os procedimentos
qualitativos baseiam-se em dados de texto e imagem, tém passos
singulares na andlise dos dados e se valem de diferentes estratégias de
investigacdo (CRESWELL, 2010, p. 206).

Para Flick (2004), citando Patton (1990), os grupos de foco devam ser formados por
oito a onze pessoas que efetivamente participam da entrevista por um periodo de 30 minutos a
duas horas. O entrevistador deve estruturar e moderar 0s procedimentos que s&o
diferenciados, precisa, portanto, ser flexivel, objetivo, enfatico, persuasivo e um bom ouvinte.
O objetivo aqui deste procedimento significa basicamente a mediacdo entre os diferentes
participantes. A entrevista tipo grupo focal € uma técnica qualitativa de coleta de dados
altamente eficiente, que proporciona alguns controles de qualidade sobre a coleta de dados,
tanto que alguns participantes tendem a controlar e compensar um ou outro, eliminando,
assim, opinides falsas ou radicais. E segundo o mesmo autor é facil avaliar até que ponto
existe a opinido compartilhada, relativamente consistente entre os participantes.

Entretanto, existem limitacbes no emprego deste método, pois segundo o autor
supracitado, na interpretacdo dos dados geralmente ocorrem problemas devido as diferencas
nas dindmicas dos diferentes grupos e também as dificuldades de comparacdo dos grupos e de
identificacdo das opinides e visbes dos membros individuais do grupo dessas dinamicas.
Aponta ainda que, em virtude de um grande esforco para conducgéo, gravagéo, transcricao e
intepretacdo das discussdes em grupo, seu emprego faz sentido principalmente no caso das
questdes de pesquisa que foca especialmente nas dinamicas sociais da geracao de opiniGes em
grupos. E as tentativas de se utilizarem discussdes em grupo como uma forma de economia
nos gastos com entrevistas individuais que reinam varias pessoas de uma Unica vez revelam-
se menos eficazes. Portanto, Flick (2004) descreve que em geral esse método € combinado a
outros, como por exemplo entrevistas ou observagdes individuais adicionais.

Assinala ainda outros pontos fracos do método, como o nimero limitado de questdes
com as quais € possivel lidar e os problemas relacionados as anota¢des durante a entrevista.
Portanto, faz a sugestdo do emprego de duplas de entrevistadores, um dos quais ficando livre

para documentar as respostas enquanto outro administra a entrevista e o grupo. Salienta ainda
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que, o grupo focal é, na verdade, uma entrevista. Ndo é uma discussdo. Nao € uma sessao para
resolver um problema e tampouco um grupo de tomada de decisoes.

Contudo, a literatura nos da um breve panorama e fornece algumas sugestfes para a
conducéo do grupo focal. Por exemplo, na formagéo dos grupos o ideal e 0 mais apropriado
para se trabalhar sdo com grupos mais heterogéneos possiveis, para, entdo, conduzir um
segundo conjunto, de grupos mais homogéneos. Os grupos focais podem ser entendidos e
utilizados como simulacgdes e conversas cotidianas, ou como método quase naturalista para o
estudo da geracao das representacdes sociais ou do conhecimento social em geral.

Para Flick (2004) os grupos focais geram discussdo, expondo, assim, tanto o0s
significados representados pelas pessoas no assunto discutido, como na maneira pela qual elas
negociam esses significados. Os grupos geram diversidade e diferenca, dentro ou entre
grupos, e, por isso, revelam a natureza da problematica dos argumentos cotidianos. Para que
isso acontega 0 autor vé na conduta do entrevistador ou mediador uma pessoa flexivel,
objetivo, persuasivo, enfatico e bom ouvinte. A objetividade, aqui, significa essencialmente a
mediacdo entre os diferentes participantes.

Os adolescentes envolvidos nesta pesquisa sdo oriundos da rede de ensino publica
federal de Sergipe. A instituicdo mencionada na pesquisa oferece e promove a educagédo
profissional, cientifica e tecnoldgica e dessa maneira contribui para o desenvolvimento
socioecondémico e cultural de seus educandos. Tem por objetivo ministrar educacao
profissional técnica de nivel médio, priorizado na forma de cursos integrados, aqueles
oriundos do ensino fundamental e para o publico da educacdo de jovens e adultos. E
significante mencionar que a instituigdo visitada antes e durante a coleta conta com uma boa
infraestrutura, como: sala para multimidia e sala de aula com projetores de slide, quadra para
aulas de educacao fisica, equipe técnica, biblioteca e secretaria, sala de informatica, refeitério,
cozinha e sanitarios, lanchonetes, caixas eletrdnicos e segurancas. A instituicdo conta ainda
com quadro de funcionarios concursados como: diretor, diretor adjunto, secretéria,
coordenadores, professores, auxiliares administrativos educacionais.

Os participantes da pesquisa sdao adolescentes com idade entre 14 e 16 anos,
matriculados na instituicdo e participantes do grupo focal. Neste estabelecimento p6de-se
constatar que boas partes dos educandos se deslocam de suas cidades de origem para concluir
seus estudos e acabam por residir em casas de parentes. As escolhas desses jovens por esse
instituto se justifica por buscarem melhores condi¢des de ensino e aprendizagem. Alegam em
seus discursos que tal sistema de ensino possui professores mais bem preparados e oferece

Muito mais recursos.
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E para fazer parte do grupo de discussdo tipo grupo focal, ficou estabelecido entre
direcdo da escola e pesquisador que o critério das escolhas ou selecdo dos interessados
sucederia através de um convite e breve explanacdo do objetivo da pesquisa. Aos interessados
foram entregues o Termo de Assentimento Informado Livre e Esclarecido expondo
detalhadamente a pesquisa, para que por meio da autorizacdo dos pais ou responsaveis, eles
pudessem contribuir com o estudo.

A coleta de dados foi precedida por meio de um guia de entrevistas semiestruturadas,
por concordamos com Flick (2004) que o uso consistente de um guia da entrevista aumenta a
comparabilidade dos dados, e sua estruturacdo é intensificada como resultado das questdes do
guia e assim vemos a vantagem da utilizacdo desse método. Segundo o autor se 0s enunciados
sobre o assunto forem 0s objetivos da coleta de dados, a entrevista semiestruturada sera a
maneira mais econdmica. Assim, entende-se por esse tipo de entrevista como uma ferramenta
indispensdvel na medida em que contextualiza a experiéncia vivida dos sujeitos, suas
percepcOes, seus posicionamentos, suas crencas e valores e, portanto, interpretar, descrever o0s
diversos pontos de vista subjetivos em diferentes grupos de adolescentes.

Foi formulado um roteiro de entrevistas semipadronizada para que os entrevistados
pudessem se expressar espontaneamente ao responder a cada pergunta aberta apos o estimulo
dado. As questdes que formaram as entrevistas semiestruturadas referiram-se a: identificacdo
pessoal de cada um ao contexto do bullying escolar, causas e efeitos do fendmeno bullying na
escola e o posicionamento de cada entrevistado acerca de presenciar, de ter sofrido ou de
praticar tal ato.

Previamente procurou-se dialogar antes com diretores, coordenadores e professores e
depois com os alunos sobre a questdo de que como os adolescentes se percebem frente a uma
brincadeira social e ao bullying. Dado o parecer positivo do corpo gestor e docente das
unidades escolares iniciaram-se os trabalhos apds o convite feito as turmas do ensino medio e
0 retorno da autorizacdo assinado pelos pais ou responsaveis. Agendado o dia foi feita a coleta
em uma instituicdo publica federal de Sergipe no periodo da tarde onde o professor de
Educacdo Fisica cedeu duas aulas seguidas para que pudesse ser feita a coleta de dados com
0s entrevistados, e a primeira parte dessa coleta consistia em ver um filme, como mencionado
anteriormente, e no segundo momento um grupo focal em que seriam gravadas e filmadas as
entrevistas.

Percebeu-se que alguns alunos presentes no grupo focal se mostraram com certa
desconfianga, apesar de serem da mesma turma dentro de uma sala de aula ha diversos grupos

e muitos ndo se relacionam. Constatou-se que enquanto alguns adolescentes narravam, outros
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muito discretamente riam, com a cabega faziam gestos de negar ou aprovar, alguns
cochichavam, outros preocupados com o celular e com que iam dizer. Foi percebido também
que estavam tensos, pés e pernas sempre em movimento inquietos, unhas sendo roidas e a
preocupacdo deles em se expor por meio das narrativas. Outro fato que chamou atencdo foi a
presenga menor da figura masculina no grupo investigado, a adesdo maior foram das
adolescentes que de imediato se prontificaram a ajudar e a relatar suas experiéncias vividas.

O numero de adolescentes entrevistados foi limitado em onze alunos por escola, de
modo que a investigacdo dos dados tivesse tempo habil para um melhor critério de

interpretacdo e elaboracédo dos resultados.

4.1 - ENTREVISTAS E DESCRICAO DAS NARRATIVAS

Aqui procurou-se registrar o posicionamento dos adolescentes, uma vez que eles
apresentaram suas percepcdes acerca do estimulo dado e suas experiéncias vividas, que por
certo atraves das narrativas foram carregadas de significados. Deixaram-se a mostra suas
emoc0Oes, inquietudes, inclinagdes, suas histdrias, desencantos e perspectivas, exibiram
percepcédo sobre si, sobre seus pares e sobre 0 ambiente escolar e expuseram seu olhar sobre
como a escola vem lidando com o fendmeno bullying. As entrevistas mostraram-se
reveladoras, sdo falas de relevancia Unicas onde se revelou o ser humano, cujo momento da
vida destes estd em plena e constante construcdo de si, amadurecendo a cada etapa da vida.
Nesta pesquisa viu-se adolescentes que se mostraram como 0s humanos que  sao,
descreveram suas fragilidades, vaidades, desejos, suas inclinacbes, enfim, vivéncias
carregadas de variados sentimentos e percepgoes.

Buscou-se captar e descrever a esséncia dessas narrativas com certa fidelidade,
expondo assim a experiéncia vivida e a percepcao sobre fatos que foram emergindo durante as
entrevistas. No entanto, alguns depoimentos ficaram extensos e optou-se em ndo reduzi-los,
para ndo perder posicionamentos tdo significativos e ndo anular tais experiéncias.
Esclarecemos ao leitor que estamos preservando a identidade dos adolescentes por questdes
de sigilo.

Assim, procurou-se trilhar sob a perspectiva fenomenoldgica as experiéncias vividas
dos adolescentes, trazendo a experiéncia da percepcdo para direcionar a pesquisa. Esse
processo permitiu a busca de respostas aos objetivos propostos, permitindo dialogar com um

referencial teérico que oferecesse possibilidades necessarias a compreensdo do objeto de
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estudo delimitado, dessa maneira, pode-se destacar o que pareceu sensivel a consciéncia
perceptiva dos adolescentes.

Dessa forma, ao descrever a percepcdo, 0 posicionamento de cada adolescente,
propBe-se que o leitor entenda que a descri¢do dos dados ndo é uma retomada explicativa do
objeto como algo sem vida, ao contrario, é a recuperacdo daquilo que foi e é vivido.
Recuperar um pensamento que procura o contato constante e relacional com a vida e através

da narrativa exterioriza varios sentidos, de forma reciproca com o mundo percebido.

- Narrativas acerca da percepcao dos Adolescentes

Durante as entrevistas foi direcionado algumas perguntas que abordassem a visao dos
adolescentes sobre o fenbmeno bullying na escola, cujo local passam boa parte de seu dia com
outras pessoas, sejam outros alunos, professores, funcionérios, coordenacédo, direcdo, enfim,
com outras pessoas que, como eles, percebem de alguma forma o mundo escolar no qual estdo
inseridos.

Para abordar a percepcdo dos adolescentes no que diz respeito as relagcdes e
experiéncias vividas direcionamos as perguntas® durante a entrevista para descrever seus
posicionamentos diante dos temas abordados. Dessa maneira entendemos que 0 ser
adolescente se reconhecendo como humano aberto ao mundo, situado, porém livre para
atualizar-se na dimensdo do tempo vivido. Entdo, o sujeito como ser inserido no mundo na
visdo fenomenoldgica significa para ele assumir toda sua complexidade, revelando o humano
e sua expressividade. Nesse sentido, nossa pesquisa busca interpretar o vivido por ele mesmo

em suas relagdes consigo e com outro e as repostas foram as seguintes:

Escola Publica Federal: Grupo A

“O que vocé percebeu com a mensagem do filme? O que vocé entendeu sobre o que assistiu?
O que tratou o filme?”.

“Tipo... eu percebi muito foi a informagdo das pessoas do que é o bullying... 0 que tava
acontecendo... e até mesmo tipo... a menina falou talvez seja a sua culpa... como é a culpa
dele do que estava acontecendo... ndo € a culpa dele... ele ndo fez nada... e também tipo... as
pessoas ndo estavam ligando com o que estava acontecendo... ih...eh... eu ndo sei se €
porque... eu sou meio fria... mas tipo.. ih ndo porque era um filme... ele poderia ter

®Verificar anexo 2.
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denunciado... foi tipo uma série de agressdes e até tentativas de assassinato... foi muito
grave... ih ele era muito ansioso... ndo procurou ninguém... muito acanhado... ele correndo
muita gritaria... tipo eu fiquei... 0 que ta acontecendo... eu fiquei muito surpresa... tipo eles
exageram mesmo no filme com o bullying” (Aluna 2).

“Mas eu acho que ndo foi nem muito a questdo por ele ndo ter denunciado é porque ele tinha
medo de novas agressdes... piores ou até mesmo de ser assassinado... porque muita das vezes
eles quase mataram ele... ele tinha medo que isso acontecesse... essas torturas... tinha medo
que continuasse e aumentasse... ele tinha medo de denunciar... eles falaram se vocé me
denunciar vou quebrar a perna do seu cachorro novamente... e vocé me denunciar vai
acontecer com vocé e pior... e isso trazia um medo nele e aquilo fazia com que ficasse
calado... e tinha medo que acontecesse coisas piores... com 0 que ja estava acontecendo... e
como ninguém compreendia ele... ele achava, tem alguma coisa errada comigo... porque
ninguém esta percebendo nada... vocé ja pensou assim... ndo... se sO eu estou achando isso
errado... entdo o erro esta em mim... o resto do mundo esta achando tudo certo... entdo o
pensamento errado é 0 meu... 0 erro € meu e ndo deles... esse era 0 pensamento que eles
tinham... 0 medo... sabe... deles ndo estarem se importando... acho que ninguém vai ligar se eu
ndo denunciar... ninguém vai se importar comigo” (Aluna 5).

“Entdo, foi por uma brincadeira de mau gosto que ele se matou né... eu acho que ele foi
perseguido por ele ser diferente e mostrar ser superior... e ele ndo denunciou por medo de
novas agressoes e por medo de sofrer novos ataques” (Aluno 6).

“Entdo, eu acho que... pausa...risos... eu acho que... me fez... ficar muito indignada... até
porque eu presenciei muita cena de bullying e como a (Aluna 6) falou é... as vezes é uma
coisa que... no video ndo falou, uma coisa que eles sabiam...muita gente ndo tinha ideia do
que era o bullying e isso é o que mais revolta a gente... porque a gente tenta falar e quer falar,
mas tem medo do que as pessoas podem pensar daquilo tudo... entdo as vezes a gente fica...
ah... porque nesse momento ele fez coisas muito graves... até nos pequenos gestos... até um
apelido que vocé coloca aqui fere muito a pessoa... entdo vai de um gesto pequeno a um gesto
muito grande... que vai fazer um transtorno imenso na pessoa... nesse caso ele se matou, mas
as vezes pode gerar problemas que néo seja tdo grave, mas sdo problemas psicologicos... afeta
na educacdo... afeta na concentra¢do do aluno no colégio... afeta até no esporte e vocé néao
consegue nem se divertir... eu ja sofri bullying... e tipo... quando chegava no colégio eu
chegava com medo... eu ndo queria... eu ndo queria sair da sala... eu ndo queria ficar na sala se
fosse na minha sala... eu ndo queria... tipo... porque aquele ambiente era ruim para mim... me
fazia mal entendeu... entdo tipo... eu acho... quanto mais divulgarem... quanto mais a
sociedade saber... e ndo tratar s6 também... com s a coragem da pessoa... porque as vezes vai
de pessoa pra pessoa.. e as vezes a maioria das pessoas tem medo... muito medo de
demonstrar o que ta acontecendo” (Aluna 11).

“E o pior € que tu vai atras pra denunciar... a diretora ou a coordenadora... enfim a autoridade
que era... simplesmente ignorava o0 que de fato... a minha escola ndo tem isso... ah...
brincadeiras sempre ocorre... mais a gente trazendo agora como estamos fazendo... ndo vejo
muito assim essas agressoes... ah... meio que aprofundadas... mais também... ah... eu aprendi
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daqui... eu aprendi dali... muitas das vezes é com criangas... eh... com certeza a crianca ta
formando o seu psicoldgico ainda... e ai é aquela coisa que toca em muitas feridas... muitas
feridas... ahhhh... muitas feridas mesmo... e que a gente ndo consegue curar... tem vezes que
as pessoas ndo chegam ao suicidio, mas cortam os pulsos... param de socializar-se... ndo falam
com pais... ndo falam com colegas e o pior de tudo é a autoridade dentro do colégio ignorar
aquilo por ndo ver o que ta acontecendo... mesmo mobilizar e colocar um inspetor ai pra ver
se realmente acontece ou ndao” (Aluna 1).

“Ehhh, eu vi dados que setenta por cento... mais ou menos... das pessoas que comegam a
praticar certos crimes... sejam 0s psicologicos... ou € o crime efetuado mesmo... eh... fisico...
comecga com animais... ou seja... aquele cidaddo que maltrata o animal... ele ja fez isso antes...
porgue comega com 0s animais... entendeu... ou seja... aquele se... (pausa) o fato daquele
jovem ndo ter denunciado... ta tendo um prejuizo pra ele mesmo... quanto aquele cidadao que
continuar fazendo aquilo... entendeu... porque ele ndo foi punido... se punindo ele ja pode
voltar a fazer... ahh... suspiro... a mesma coisa é como se ndo for punido... e mais uma coisa...
ehhh... acontece que dentro de casa... algumas coisas em relacdo ao agressor... dentro de
casa... por que... porqué uma personalidade de uma crianca... se forma ao sete anos de idade...
ja sabe o que ela vai ser... ela pode até mudar... um pouco... mas sempre vai ter aquilo o que
ela se formou quando era crianga... entendeu... as vezes o agressor sofreu também esse tipo de
bullying... e quis descontar isso na pessoa que acha mais vulneravel... acontece também nesta
questdo de se apresentar no primeiro dia de aula... e a inveja... entendeu... a inveja... 0 que a
gente mais viu... ahh... eles ttm uma inveja assim da gente por eles se achar muito bons
naquilo... e talvez tenha achado essa forma de acuar ele e conseguiu... entendeu... € ameagam
a gente de ceder o material da gente.... a cOpia do material... porrada pra passar de ano... se
mete a ser o melhor jogador de basquete... entendeu... e também... também em relacdo ahhh....
a ajuda na escola... hoje em dia temos um psicélogo aqui na escola para dar qualquer ajuda... e
dar um socorro a esse tipo de coisa... e estamos aqui com um monte de gente com
personalidades diferentes... né... entdo pode acontecer aqui também... mas em relacdo as
outras escolas... rapaiz... ja estudei numa outra escola que tinha uma maluca la que ela ndo
ligava pra nada... essas pessoas ndo chegam pra buscar ajuda... entendeu... eu acho que... essa
forma de ehhh... essa forma de reintegracdo social em relacdo a informacdo... hoje em dia
aqui... a gente vé o bullying sendo tratado mais abertamente... a gente vé uns cartazes... pode
haver propaganda na televiséo... revistas... isso e aquilo... hoje em dia essa temética esta sendo
mais trabalhada... eu acho que ¢ também uma educagao social” (Aluna 4).

“Em relagdo a isso... muitas das vezes comega a aparecer muitas informacgoes... ndo se sabe...
as pessoas acham que seja uma brincadeira... ah o assunto bullying... ah sim... isso € besteira...
é brincadeira por que as pessoas ndo levam a sério... ndo so pelo fato de uma reeducacéao
quando vocé ainda é crianga e uma reeducacdo na escola... também em relacéo a isso... acho...
gue as pessoas tem que parar € ver 0 gque estad acontecendo... ver que bullying ndo é... ah...
porgue muitos acham que € uma piada... todo mundo conhece como se fosse piada... ninguém
leva a sério... por mais que tenha informacao... ou... que tenha cartaz... que tenha comercial...
coisa do tipo... as pessoas ndao levam a sério... acham que € brincadeira... porque néo
aconteceu com elas” (Aluna 8).
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“Eh, tinha uma prima que passou por essa experiéncia... ao invés de enfrentar o problema...
ela saiu da escola, né... comecou que, jogavam papel nela... ela se sentia acuada... jogavam
papel nela... brincadeirinha de mau gosto... ah... vocé é isso... vocé é aquilo... eram
brincadeiras sem graca...ai ela chorava muito... comecava a chorar do nada... e de repente ela
saiu do colégio... sem nenhum motivo... ela preferiu fugir do problema do que enfrentar... as
vezes acontece isso a pessoa por medo... ou... as vezes em casa ja tem problema com pai e a
mée... ai a filha prefere ndo contar para o pai e mae... prefere enfrentar o problema sozinha... e
acaba piorando a situacdo dela com relacdo ao pessoal... eu acho que as pessoas que praticam
0 bullying... praticam por sentir medo... por inseguranca... ou simplesmente... sei la... o que
leva a pessoa fazer isso... porqué... 0 que passa no superior... eu ndo entendo como uma
pessoa ndo possa sentir pena e trata uma pessoa mal... s6 por qué... meu... como isso é
idiotice... isso € muito ruim... vocés nao tém nocao... isso € muito ruim... (pausa) risos... VOcés
ndo tém nogdo” (Aluna 9).

“tenho mais algumas perguntas e ndo podemos nos estender... qual foi a reacdo de cada um
acerca do filme?”.

“Revolta” (Aluna 8).

“totalmente revoltada... teve cenas que eu realmente ndo acreditava... mesmo sendo menor
que 0 agressor... ndo 0... partia pra cima mesmo... risos... vendo aquela agressdo, menino la...
ndo podendo fazer nada... eu seria melhor?... mas estaria fazendo alguma coisa... eh... ndo...
foi horrivel... foi pior de tudo o que ja vi...serio mesmo” (Aluna 1).

“Nao sei se minha personalidade assim... mas tipo... eu ndo conseguiria ficar parada ai...
tentaria ndo deixar fazer o que eles quisessem... sairia correndo... comecaria a gritar... com
certeza ndo ia...ndo ficaria parada... eu ndo consigo... tipo... tem vérias pessoas... tentar me
machucar... ndo fazer nada... pode levar ao suicidio... eu entendo o retrocesso... a pessoa que
leva a pessoa ser mais fragil do que a outra... mas eu ndo consigo... ficar ai... tipo... tudo o que
aconteceu... muito horrivel” (Aluna 2).

“O que mais me deixou revoltada... ¢ que os amigos dele... que conviviam com ele... as
pessoas que puderam observar que realmente... que viram que realmente tinha um problema
ali... ndo perceberam a gravidade... porque perceberam que tinha uma coisa errada... mas nédo
fizeram nada... quando perguntaram para eles... vocés acham que tem alguma coisa
acontecendo... eles disseram que ndo tem... como € que uma pessoa sozinha possui um meio
de enfrentar aquele grupo.... ou se as pessoas se juntassem... se unissem com certeza seriam
mais fortes do aquele pequeno grupo... mas eles ndo pensaram nisso... eles s6 estavam
pensando assim... ah... ndo foi comigo... ndo aconteceu nada... tudo muito bonito pra eles... eu
fico triste por qué vocé é assim... mas sinto muito eu ndo posso fazer nada... praticamente foi
que eles fizeram... as pessoas que conviviam com ele... estavam ao lado e falaram... eu néo sei
de nada” (Aluna 5).

“Rapaz, o que eu senti é que parecia um filme de terror... que um filme de terror que muitas
vezes tem um final bom... eh... e nesse ndo... e nesse 0 menino sofreu a bec¢a, ndo... porque
n&o quis denunciar” (Aluno 6).
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“O cara se revolta chora... isso ¢ muito a realidade... porqué todo dia vé nos noticiarios al...
casos de suicidio... pessoas que morrem que matam... por qué estdo com raiva... tudo isso
também é muito bacana... ehh... como a (Aluna 5) falou... os amigos ficarem calado sem fazer
nada... isso mostra que cada um nao se importa” (Aluno 7).

“Entdo eu vou passar para segunda questdo... eh... no filme qual dos personagens... eh... vocé
se encaixaria ou voceé se identifica... vocé ja foi vitima do bullying na escola?... ja cometeu ou
presenciou o bullying na escola?”.

“Eu... eu acho que ja cometi o bullying... fiz quest&o... risos e protestos... eu acho... risos... eu
tenho certeza que cometi... ja cometi e ja sofri bullying... me chamam de comédia... e isso é o
de menos... risos” (Aluno 6).

“tudo bem... ok...”.

“Eu acho que ja cometi e ja sofri também... porqué a gente comete mesmo sem perceber...
vocé chama uma menina tipo... sei la... ou menino como vocé falou viadinho... ah seu idiota...
sei l4... mas tipo... quando a gente ndo tem muita intimidade assim com o pessoal do mau... eu
acho que quase todo mundo ja deve ter cometido o bullying... sem perceber a gente cai na
inocéncia... ou 0s jovens cometem sabendo que é uma coisa mais agressiva... eu ndo sei se me
identifico com algum personagem do filme... tipo... eu ja sofri o bullying... mas ndo nesta
escala... ndo nesse tamanho entendeu... também tipo... eu ja cometi e ja sofri bullying sim”

(Aluna 11).

“Eh... qual o nome do ator principal do filme... qual o nome dele?” (Aluno 7).
“O nome dele?”.

“E, o nome dele?... risos” (Aluno 7).

“O nome dele ¢ Jordi!”.

“Jordi?” (Aluno 7).

“Isso... 0 ator principal!”.

Risos...

“Tudo bem... tudo bem... deixa ele falar... por favor”.

“Como foi falado ai... eh... talvez eu tenha ja... eh... mas, essa parte do filme... principalmente
quando fala do bullying... poderia focar mesmo para as criancas de menor idade... porqué tem
que dar um estimulo para criangas menores... para conhecerem e denunciarem o bullying... eu
sofri e denunciei... para a coordenadora da escola o que tava acontecendo... mas ela ndo fez
nada... ndo fez nada... risos... ela ndo fazia nada... s6 mandava a gente pra sala” (Aluno 7).

“Eu acho que... o que eu lembro do bullying ehh... era s6 pelo nome... as vezes eu ligava... as
vezes ndo... nunca tomei conhecimento disso na infancia... se eu pratiquei o bullying... as
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vezes sim... as vezes fiz gente chorar... ai depois eu ficava muita amiga da pessoa... ndo tinha
mais nada ver com ela... ehh... eu perdi... risos” (Aluna 2).

“Assim... nesse sentido podemos saber... 0 que considerado bullying... nesse parametro que a
pessoa aceita ou ndo... se é uma coisa... Um mexe cOm O outro... assim... ndo sei se ja
pratiquei... se isso for considerado bullying... entdo eu ja pratiquei... inclusive com meu irméo
pratiquei muito bullying... na escola também... ja pratiquei... e sofrer o bullying ja sofri em
uma outra escola... por ser um pouco timida... quando chego em um lugar fico timida... tudo
novo e ai até eu ir me acostumando com o lugar... ai demoro pra me soltar um pouco mais”
(Aluna 5).

“Eu ja sofri o bullying... com certeza ja pratiquei, sim... e quando eu sofri o bullying... tinha
mais ou menos seis para sete anos... e tinha aquelas brincadeirinhas insuportaveis de crianca...
ah... vocé é gordinha... ah... vocé é nerd... normalmente vocé aceita de graca... e depois
pergunta... opa... 0 que eu t6 fazendo de errado... por que eles estdo mexendo comigo... eu nao
fiz nada de errado com vocés... e por que estdo fazendo isso comigo... mas eu fiquei muito...
mas muito incomodada mesmo... s6 que depois eu percebi que ndo vale a pena... eles fazem
ISSO comigo e eu ndo denunciei porqué... eu comecei ignorar e pararam de mexer... ndo foi por
ISSO que pararam... mas enquanto ainda mexiam... eu era 0 tipo de pessoa... que mesmo
fazendo mal... mesmo brincando... eu ajudava algumas pessoas... mesmo no dia seguinte
estava sendo zuada pelos outros... assim... se fosse para eu me identificar com alguém do
filme... seria com o personagem principal... ¢ como ¢ o nome... ¢?” (Aluna 1).

“Jordi!”.

“E Jordi... s6 que ndo na proporgdo... porqué ali foi extrapolando bem mais que o limite... ndo
admito num caso a agressao... mas ali era demais para uma pessoa para suportar aquele fardo
sozinha” (Aluna 1).

“Eu... risos... entdo... eu diretamente ndo me identifico com nenhum personagem... eu acho
que ja pratiquei o bullying... mas ndo nessa proporcao... e sofri, mas ndo nessa propor¢éo... foi
mais uma coisa... eu acho que qualquer momento que a gente falar alguma coisa a gente ta
praticando o bullying com uma pessoa... mesmo indiretamente... as vezes a gente pode falar
até sem maldade... mas pode ta ofendendo uma pessoa... mesmo sem querer... a gente tem que
pensar no que fala... e 0 que faz com os outros... precisa tomar cuidado com isso... (pausa)... 0
bullying... eu ja sofri... mas ndo nessa proporc¢éo... era mais coisa de crianga... jA chegou a me
afetar... j& cheguei a reclamar... mas nunca foi levado a sério... € como ja disseram... isso é
besteira... ndo ligue... ndo se preocupe... tem que ignorar... é coisa de crianca... SO que as
vezes... tipo... ndo da pra vocé ignorar... vocé tem que seguir em frente... vocé tenta... tipo...
deixar de lado... eu consegui... realmente... acho que eu consegui superar... ndo me afetou em
nada... hoje em dia... na época me incomodava muito... mas eu consegui resolver da melhor
maneira... eu acho... ndo gosto de imaginar... se acontecesse... eu pudesse denunciar... ou fazer
algo do tipo... eu faria isso” (Aluna 10).

“Pratica ah... acho que todo mundo praticava... porque VOCé chama um amigo seu sem
querer... SO porgqué é amigo seu... tipo... ah... vocé é isso... vocé é gorda... brincadeiras a parte
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assim... acho que € bullying... e também ja sofri bullying... por ser negra... por ser filha de
agricultores... por ndo ter condic¢des... como... na minha escola... na minha sala... pausa...
choro... vinha eh... ahhh... vinha... 6hh vou chorar... pausa... choro incontido... eles ndo me
batiam... choro... mas me excluiam... e por isso eu me afastava... choro... por isso ndo tinha
amigos... choro prolongado... pausa... solucos... se eu precisasse de um amigo... e ndo pudesse
contar... tipo... choro... ai... eu ndo consigo... choro” (Aluna 9).

“A terceira questdo ¢é... para vocés qual a diferenga entre uma brincadeira social e o bullying
na escola?”.

“Tipo... ehhh... quando esta entre amigos... € uma pessoa... como eu com ela... a gente fala um
montecoisa uma pra outra... a gente ndo liga... quando a pessoa... tipo assim... a gente nao
liga... tudo bem... agora chega a ponto de afetar a outra... a outra ndo gosta... acaba se
acanhando... a outra pessoa fica até sem jeito... e se ela ndo gosta... e ja cheguei ao ponto de
perguntar... que tinha um colega que... eu fazia bullying nele... s6 que eu achava que nédo
machucava... aquele apelido era normal... ai eu cheguei a perguntar a ele se ele gostava... e ele
dizia ndo... ai eu fiquei... poxa por que ele ndo me falou... entendeu... por que ele ndo fala...
entdo a pessoa mesmo ela se acanha... ela tem medo de falar... mas normalmente teria... acho
que depende muito da personalidade da pessoa... tem umas que ndo ligam... levam na
esportiva mesmo... vai brincando... tem outros que ja ficam calado... ndo consegue se
expressar... nao gosta... mas também nao consegue falar... enfim... acho que depende muito da
personalidade da pessoa” (Aluna 8).

“Assim, eu também acho que o bullying é da proximidade que vocé ndo tem com aquela
pessoa, porque do nada comeca a implicar com ele... assim... sem ter uma proximidade... sem
conhecer ele... assim esse... essa unidozinha boa pra vocé poder brincar com ele... ali ndo era
uma brincadeira porque eles ndo eram amigos... vocé nao tem como brincar e socializar com
uma pessoa porque vocé ndo tem uma intimidade... ndo tem nada... vocé ndo conhece a
pessoa... nunca falou nada além do bullying... Unica relacdo que eles tinham era a de agressor
e agredido... ele ndo tinha nada, além disso... eles ndo eram amigos ou colegas... e também vai
muito de como ela falou... vai muito da personalidade da pessoa e pelo menos para conseguir
perceber algumas coisas que &s vezes também algumas brincadeira de um amigo seu, alguns
ndo gostam de algumas coisas e ai vocé pergunta e ter a sensibilidade de perceber até que
ponto vocé pode chegar pra aguele amigo seu...as coisas que ele gosta e as coisas que ele ndo
gosta” (Aluna 5).

“Eu acho que ¢ assim, quando vocé usa as palavras, o jeito de vocé usar... as vezes vocé fala
mas ndo é para machucar...pausa... se Vocé ndo gosta daquela pessoa ndo fala coisas que
machuca... tipo... se afasta... mas ndo se agredir... as pessoas meio gque usa as palavras meio
sem saber...tipo... parece que ndo tem um significado dela... ela faz de uma forma que é uma
brincadeira que machuca... e as pessoas meio que parecem ser fortes... ah eu sou de a¢o... mas
eu ndo... ndo preciso falar que eu sou de aco, mas fragil por dentro... essa experiéncia minha
foi 0 que... as pessoas me perguntam por que VOCé é grossa?... por que voceé é fria?”... muita
gente ndo sabe porque eu sou agressiva, mas 0 que eu sofri... tipo... mas, ndo me batiam, ndo
me xingavam, mas tipo faziam brincadeiras, me excluiam na escola e isso me afetou... meu



78

pai e minha mae sabe... choro... eu ndo quis contar... eu ja tinha problemas em casa... eles
tinham problemas demais... entdo eu achei melhor eles ndo saberem... eu passava uma
imagem que eu era boa na escola... que todo mundo gostava de mim... que eu tinha amigos...
para minha mée e para meu pai essa a imagem que eles ttm de mim... agora... e as raivas
dentro de mim... tem um menino que estuda aqui... tipo... ele ndo gostava de mim... ele ndo
falou pra mim diretamente... ele comecou a ser normal comigo esse ano... mas, tipo ele ndo
gostava de mim pelo simples fato de eu tirar notas boas e eles ndo... tem um professor que
ninguém conseguia tirar notas boas com ele... e tipo... diziam que eu era bajuladora do
professor... ndo era bajuladora do professor... € porque vocé sabe que aquele professor é
exigente e vocé tem que se dedicar mais para aquela matéria... tipo... meus pais ndo tinham
condigdes certo... pra pagar uma banca, aquela banca pra mim... entdo tipo... meu pai falou
com uma colega da minha mée... e ela tipo... vocé paga o que vocé achar suficiente... sé que
esse aluno ndo achou bom estar fazendo aquela matéria sé porque eu ndo tinha condicdes... e
por eu estar desesperada naquela matéria ele achou pior ainda porque eu ja me achava capaz e
ele ndo... e isso s6 fez todo mundo da sala... tipo... uma colega de sala chegou pra mim e me
disse... olha, para com isso porque todo mundo estd se afastando de vocé porque € a
queridinha do professor... porque o professor traz presente pra vocé... e todo mundo fala... ela
ganha presente e eu ndo... minha colega ja perguntou no que eu era melhor do que elas... ai
tipo... eu ndo sou diferente... ndo vou ser mais aquela menina que todo mundo pisa... pra
mim... é... pra mim... se eu tentar ser melhor que os outros... se eu tentar mudar eles vdo me
odiar... eu criei esse ser assim... eu sou fria... eu sou grossa...tantas pessoas... pode perguntar...
Sou muito fria... risos... sou muito estressada” (Aluna 9).

“Essa questdo da inveja... vocé se sente invejado, ou ndo” (Aluna 4).
“Mas isto esta relacionado com a brincadeira social e o bullying?”.

“Sim... sim... é, por exemplo... em relagdo ao que todo mundo citou aqui... todo mundo
conseguiu ser... naquela imagem do filme... ele tinha chegado... eles ndo eram amigos... mas
gente n&o era aquela coisa de dizer... olha um nerd... olha ndo sei o que... era porrada... risos...
era agressdo fisica... era bem pior... entdo eu acho que a essa coisa também da agressao...
ihhh... pausa... eu acho que ele... ele mesmo se deixou levar... que como chegou aquele rapaz
e disse que quanto mais vocé sentir medo mais eles fardo... entdo algumas pessoas que nao
sentiram medo enfrentaram isso... fingiram talvez essa capa... né... essa... essa... armadura de
dizer que é forte forca vocé tentar vencer j& que vocé ndo tem apoio em casa... entendeu... e
outras coisas... 0S amigos... entdo... acho que em relacdo ao filme ele se deixou levar...
entendeu... ele se deixou levar” (Aluna 4).

“Em relagdo... ahhh.... ¢ praticamente isso como eu falei... eu tenho como brincadeira com
minhas amigas e sei que aquilo ndo é bullying porque ndo vai afetar a mim e nem a ela... € 0
que fazemos é uma brincadeira nossa... e tudo o que eu falar para ela e ela ndo gostar ela fala
pra mim e diz... olha eu ndo gostei... eu mudo e ndo faco mais aquilo... a mesma coisa
comigo... quando eu ndo gosto eu chego pra ela e falo... e pessoas de fora acabam achando
que a gente brigou, mas nédo € isso... essa relacdo de intimidade em que se tem uma amizade
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de fachada... ai sim € o bullying... porque vocé ndo chegar pra uma pessoa que vocé ndo
conhece e xingar ela e outro tipo de coisa pra ela... vocé néo... seu amigo” (Aluna 3).

“Eu também ndo tenho muita intimidade com as pessoas... me sinto mal... como ela falou... se
vocé tem intimidade vocé fala com a pessoa o que quer... e a falta de comunicacdo pode
afetar... porque quando eu tinha com os colegas... ndo tinha uma intimidade muito grande com
eles, mas eles simplesmente podia vim falar comigo... olha eu ndo gosto... eu ndo obrigava...
eu ndo era aquela pessoa brava que chega perto de mim que eu vou dar um murro na sua
cara... eles podiam simplesmente vim e falar comigo... olha, eu ndo gosto disso... a falta de
comunicacdo, 0 medo e a timidez afetam muito isso... mesmo numa amizade extremamente
intima” (Aluna 8).

“Todos vocés falaram e eu também acho... tipo... a timidez... as relacdes com os colegas...
thh...ihh... pausa... é o que falaram... j& completaram” (Aluno 7).

As respostas revelaram como os adolescentes perceberam o fenédmeno bullying pelo
estimulo dado e dessa maneira atribuiram significado através de suas narrativas em suas
experiéncias vividas no contexto escolar. Os sentidos e significados que cada um destaca
demonstra a esséncia de vida de cada ser, suas experiéncias e os caminhos que os levaram a
relacionar um significado para ela. O fenémeno bullying para os jovens investigados é
percebido em suas relacbes como algo ainda ndo muito bem esclarecido, pois existem muitas
duvidas sobre o que é e o que ndo é uma simples brincadeira. Alguns sentimentos por eles
experimentados foram: revolta por ndo serem esclarecidos a respeito do tema bullying,
frustacdes devido algumas escolas tocarem no assunto de maneira muito timida, simples com
alguns cartazes e dizeres colados em alguma parede do péatio ou sala de aula. Logo, esperam
mais dos gestores e professores além dos conhecimentos formais, percebem que acGes mais
significativas poderiam ser o ponto de partida para se iniciar uma discussdo mais ampla.
Percebeu-se na fala deles que se partisse esse gesto da instituicdo de expor a realidade do
fendmeno bullying para toda a comunidade o medo perderia sua forca. Eles possuem o desejo
de que isto aconteca, a necessidade de se fazer muito mais do que isso.

Dessa maneira, € a investigacdo que se relata sobre o mundo percebido por cada
jovem, “um relato do espago, do tempo, do mundo “vividos”. E a tentativa de uma descrigio
direta de nossa experiéncia tal como ela ¢” (MERLEAU-PONTY, 2014, p. 1). Séo
possuidores de sentidos préprios que constroem significados, seres que vibram que sentem e
agem sobre 0 mundo ao redor, tratamos de jovens que se relacionam, indeterminados e nédo
determinados cientificamente, pois sdo inteiros e Unicos.

Apesar de algumas cenas provocarem algumas perturbac6es e desconfortos nos jovens

investigados, eles se dispuseram, assim mesmo, partilhar sobre suas percepgdes acerca do
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filme e também do contexto escolar em que estdo inseridos. A percepgdo atribuida por eles foi
0 de vivenciar algumas situacOes referentes ao bullying na escola ndo nesta proporgéo
mostrada no filme, relataram as suas indignacdes em relacdo ao personagem do filme de nédo
ter tido nenhuma reacdo diante das situacdes que para eles era possivel darem um basta como
a dendncia, por exemplo. O que chama atengdo em boa parte dessas narrativas é a descoberta
de que somos diferentes e que isso pode gerar negacdo e conflito para as pessoas. Entendem
que, muitas das vezes as pessoas sdao mal interpretadas pelo simples fato de fazerem suas
escolhas que ndo condizem com certo padréo ja estabelecido pela sociedade. Entéo, ele € visto
como um incomodo e se torna culpado por ser nerd, por ser homossexual, negro, amarelo,
negro com cabelo liso, encaracolado, pixaim, careca, ser baixo, alto, gordo ou magro, quieto
ou calado, muito alegre, demasiado espontaneo e parece que todas essas caracteristicas ndo
sdo consideradas como do ser humano e dessa maneira se constitui como algo que incomoda.
E ainda, as condigdes sociais que leva muitos jovens a sofrer discriminacéo e preconceitos em
ambientes escolares.

A expressividade desses jovens em relacdo ao sofrimento do personagem foi uma das
questBes em suas narrativas que chamou atengdo. Em suas falas apontaram que as pessoas ndo
estavam sensibilizadas com o sofrimento do personagem e infelizmente é assim, muitas das
vezes alguns colegas, e até professores, ndo se ddo conta ou ndo se importam com o
sofrimento de alguns que, muitas vezes passam por esta situacdo calados. Sabem que existem
situacOes que levam alguém ao sofrimento e ndo tomam nenhuma atitude em relacdo a isso. A
indiferenca para eles é algo perturbador e revoltante, a questdo da inércia em ndo procurar
ajuda também os revolta, sentindo a necessidade de se construir relacdes fortes de amizades e
dessa maneira entendem que podem se proteger e proteger aos demais. Assim, entende-se que
0 sentido dado pelo adolescente investigado acerca da sua percepcdo com o fenémeno
bullying no contexto escolar define a forma de uma relacdo, seja com o ambiente, consigo
mesmo e com 0 outro.

O ato de o adolescente abrir-se a0 mundo o levou a uma experiéncia situada,
evidenciou que é um ser historico, onde busca em sua consciéncia a razao por estar ali e vai
descrevendo aquilo que percebe e dando sentido a essa percep¢do. Em suas respostas
exteriorizaram sua percep¢do de serem sujeitos, de sua escolha diante de situacGes em que
apos agressoes sofridas os levaram a agredir para poder se defender e outras narrativas expde
gue alguns nédo se afetam e nunca se afetaram com tais brincadeiras porque ndo permitiu que

iSO as atingisse, revelaram suas escolhas diante de tais circunstancias.
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A percepcdo dos adolescentes entrevistados em relacdo ao fendmeno bullying no
contexto escolar € algo que infelizmente tornou-se natural e convivem com isso diariamente,
entretanto a percepcdo da grande maioria deste ambiente € que a intensidade é menor. Ou
seja, existem as brincadeiras sociais e o bullying, mas por ser uma instituicdo que oferece
educacao profissional e tecnoldgica os educandos estdo bem mais preocupados com as
disciplinas que para eles demanda tempo de estudo e nesse sentido alguns trazem consigo
marcas de algumas discriminacdes ou agressdes de outras instituices de ensino publico
estadual ou particular.

Para esses jovens o ato de socializar-se necessariamente tem que estar atrelado a
algum tipo de brincadeira, mas ressaltam que é importante ter sensibilidade para saber quando
o outro esta aceitando ou ndo essa “z0agdo”, a liberdade de perguntar se afeta ou ndo. A
narrativa sobre o percebido para esses adolescentes foi o viver experiéncias significativas
diante de situagOes dadas e ter acima de tudo a liberdade de fazer escolhas. Nada foi imposto
a eles, seguiram e revelaram seu sentir, relataram um cenério e dessa maneira, construiram
respostas das circunstancias vividas.

Perceber a postura de cada um, sentir sua fala algumas vezes firme, outras bem mais
acanhada foi o que chamou a atencdo. Diante do cenario ali proposto com eles pode-se ver em
suas fisionomias o espanto e a repulsa diante de algumas cenas do filme, das perguntas e certo
desconforto em se revelar sobre algumas questdes. Também foi de facil percepcdo notar que
alguns adolescentes tiveram certa espontaneidade e contentamento em responder ao se
manifestar sobre tal assunto, como se fosse um alivio, uma retirada de um peso em poder
colocar suas percepcOes seus pensamentos e serem de fatos ouvidos e poder dizer, olha, eu
existo e vivencio minha vida desta maneira, tenho sentimentos e sofro com tais atitudes. Boa
parte dos investigados responderam de forma bem objetiva as questdes propostas, limitando a
responder de forma bem sucinta, outros ja foram além disso, descrevendo suas experiéncias
de vida, colocando fatos pessoais, exteriorizando sentimento reprimidos, de magoas, de
revoltas e insatisfacbes. Um fato marcante € que na formacéo do grupo focal para a pesquisa a
adesdo maior foi do sexo feminino em comparagdo com a adesao do masculino. Neste grupo
formado somente dois alunos estiveram presentes para compor a pesquisa. Embora tenha-se
explicado que o objetivo da investigacdo ndo era o de levantar problemas, nem tampouco
buscar alguma solucéo para estes, mas era sim de captar suas experiéncias vividas e dar voz a
elas, de captar o olhar de cada um, o sentir sobre si, sobre seus pares e sobre o ambiente
escolar, todavia alguns ainda assim queriam falar de seus problemas, de suas angustias, de

uma solucdo para 0 que viam e sentiam, mesmo que a pesquisa ndo pudesse trazer alguma
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solugdo. Querem ser vistos escutados, percebidos e respeitados sim, como 0 s&o, pessoas
singulares, com o seu jeito de ser e de se expressar, ter o seu real valor reconhecido.

Assim, a aquisicdo da Fenomenologia foi ter unido o extremo subjetivismo ao extremo
objetivismo em suas no¢des de mundo e de racionalidade. E no encontro das experiéncias dos
sujeitos que o mundo fenomenoldgico encontra sentido, em outras palavras na

intersubjetividade.

[...] as perspectivas se confrontam, as percep¢des se confirmam, um
sentido aparece. Mas ele ndo deve ser posto a parte, transformando em
espirito absoluto ou em um mundo no sentido realista. O mundo
fenomenoldgico é ndo ser puro, mas 0 sentido que transparece na
intersecdo de minhas experiéncias com aquelas do outro, pela
engrenagem de umas nas outras (NOBREGA, 2005, p, 59).

Portanto, a concep¢do fenomenoldgica permite a compreensao da nossa realidade por
meio do sentir, temos que descobrir em nds mesmos, a partir do nosso mundo, de nossas
experiéncias vividas, da nossa corporeidade de que ndo somos corpo objeto, corpo méaquina e
de que nosso conhecimento da realidade ndo estd pautado na logica racionalista. A relacdo
homem mundo é central na fenomenologia, pois Merleau-Ponty vai aprofundar essa relacéo
tendo como eixo o corpo. Nao o corpo fisico, uma massa material e inerte, mas o corpo Vivo,
dotado de uma intencionalidade original de cada um, de motricidade, a qual nos permite

lancar-nos ao mundo e aprende o seu sentido.

- Narrativas acerca das relac6es entre os Adolescentes investigados

Ao refletir sobre as relacdes estabelecidas acerca do fenébmeno bullying, significa
também descrever, interpretar um processo de representacdo do que constitui o ser
adolescente. Cada um constrdi, a sua historia de vida com a trajetéria do grupo a que pertence,
e esse processo de construgdo social ndo é solitario, faz-se em diversos contextos e em
interacdes constantes. E é justamente nestes contextos que os adolescentes desenvolvem a sua
acao e formacéo, transformando estas interacdes numa maneira propria de ser e de agir, com
trocas, aprendizagens e relagdes diversas com o0s seus varios contextos da vida.

Os adolescentes ndo sdo meros espectadores imparciais frente a vida e o mundo,
participam ativamente em seus grupos, na sala de aula, nos corredores da escola, participam

ativamente por meio dos gestos, pensamentos, sentimentos, sentidos, percebendo, sendo
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percebido e se percebendo, reconhecendo como sujeito de sua historia ao lado de outros
significativos com o quais convive em sociedade.

A aprendizagem humana ndo se da somente pela intelectualidade, mas também por
meio da intersubjetividade, naquilo que sentimos pela experiéncia através do corpo e na
relagdo com o outro, permitindo que cada um se humanize e dessa maneira possa transformar
suas relacdes, dando espacgo para a préopria aprendizagem. Portanto, o ato de perceber o que 0
outro faz e se essa atitude for diferente dos demais, do modo de pensar e de agir, entdo cria-se
um preconceito ou um julgamento para tal. A intersubjetividade amplia essa visao limitada de
relacdo, ndo estabelecendo quem esta certo ou errado, mas indica que sdo olhares diferentes.
A intersubjetividade concebe um olhar diferente para as relagdes.

Durante as entrevistas foi direcionado algumas perguntas para poder captar e

descrever e obter os seguintes olhares:

“Na quarta pergunta... alguém ja presenciou algum tipo de comportamento agressivo na
escola?”.

“O que eu gosto muito desta escola ¢ que tem muita informagao... aqui tipo... ndo tanto como
a da outra escola, mas a escola d4, mas ndo tanto... mas as pessoas ja vieram com aquela
noc¢do do que € o bullying porque eu considero hoje o assunto bullying muito difundido e as
pessoas estdo tomando mais no¢do do que € bullying e o que ndo é... e serve pra informar o
que é... e existe mais consciéncia aqui na escola do que o bullying em si” (Aluna 2).

“Eu acho que as pessoas desta escola... tipo... ndo tem tempo pra fazer essas coisas... risos... &
verdade... 0 interesse, 0 querer, 0 pensamento... as pessoas sdo mais... sei la... vamos dizer
evoluido... mente aberta... pessoas que ndo tém esse costume pré-historico... vamos dizer...
essas relacfes maldosas... s6 iss0...0 que eu vejo é assim... € a relacdo com 0s amigos e
brincar” (Aluno 7).

“Ah sim, eu ja presenciei o fato de nos jogos... aqui nesta escola... o0 menino chegar e dizer
aquele viadinho la joga bola... a 1a o viadinho joga bola... eu presenciei isso” (Aluno 6).

“Nesta sala... aqui nesta escola todo mundo se da bem ndo importa suas qualidades...
entende... e tem muita gente que fica ainda assim... oba... vé se ele é homossexual ou nao...
pra mim ndo interessa... interessa pra vida dele... eu escuto coisa... mas de bater, mas de fazer
fofoquinha... ah... aqueles gays ignorantes viados...porque tipo... € um pensamento de um
povo pequeno... porque comparam o povo de quimica e alimentos em relacdo aos homens...
porgue dizem que quimica e alimentos sO tem gays... e 0S outros cursos... tem aqueles que se
acham machdes... meu... qual a diferenca desse curso para outro curso?... € tudo curso, gente...
a gente vai se formar... a gente vai ser alguém na vida... e se aqui nesta sala tem algum
homossexual... beleza... ndo quero cuidar da vida de ninguém” (Aluna 9).
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“Assim no primeiro dia que eu cheguei aqui... eu pude perceber que havia um entrosamento
muito legal de todo mundo, de todas as turmas... agora tem uma pequena rixa antiga com um
Ccurso e outro curso... alguns entraram com essa mentalidade e guardam essa briga entendeu...
vai passando de geragdo a geracao... chegou um novo lider uma nova turma do primeiro ano...
e vocé ndo sabia nem porque tava acontecendo essa briga... ndo, nem sabendo direito o que
era... ahh... porque essa briga com a gente... depois a gente foi saber que teve uma historia...
teve uns jogos internos... teve uma pequena encrenca com outros cursos... e foi se estendendo
para outros cursos, mas que apesar disso acho que muitas outras pessoas de outros cursos se
ddo bem com nosso curso... ndo ficam perguntando... ehh... vocé é de tal curso... estamos
todos misturados” (Aluna 5).

“Eu acho que em relagdo a essa coisa de agressdo fisica aqui... eu acho que ndo tem... como
dizia o colega aqui... as pessoas s&0 muito ocupadas em relacdo a isso... € a mentalidade das
pessoas que estdo aqui também... entendeu... acho que essa coisa da agressao e do bullying em
um determinado lugar ndo acontece aqui nesta escola de nenhuma forma... claro que em todo
0 lugar tem... ndo interessa... seja rico ou pobre... entendeu... Vvarios lugares existem o
bullying... porque ehh... eu falei até na... social... ahh... olha ela t& vindo com aquele ténis
desde o inicio do semestre... ela ndo tem um ténis?... olha aquela menina que s6 anda com
aquele cabelo... existe... existe essa coisa de falar de vocé de comentar... entendeu... mas em
relacdo a essa coisa de agressdo fisica eu acho que € dificil ter... eu ja presenciei casos que
trancavam as pessoas no banheiro... entendeu... isso acontece muito na escola onde estudei...
era muito pesado... ali ja presenciei muitas coisas ruins em relagdo ao bullying... eu tinha um
colega chamado ele era gordinho e por isso ndo podia jogar futebol porque era gordo... isso
ndo me interessa... € com relacdo a isso... ihh... mais uma coisinha em relacdo a agressao aqui
no colégio... ehh... eu acho que pelo fato de todo mundo aqui ter passado por um processo
seletivo pra poder entrar aqui... todo mundo sabe que a gente vai sofrer bastante durante trés,
quatro anos pra se formar... eu acho que as pessoas ndo vado vim para um determinado lugar...
se as pessoas ndo fazem isso na sua antiga escola... quando ela entra aqui e V€ que as pessoas
sdo diferentes... que aqui ndo ha espaco pra violéncia... acho que ela ndo vai... entendeu... ela
pode até mudar... ja falei com uma pessoa que ela entrou aqui e ela € do quarto ano... e ela
disse que sou uma pessoa muito arrogante, muito ignorante, muito sabichona... mas quando
ela percebeu que aqui ndo € lugar disso ela se transformou... entendeu... ela mudou... entéo...
se existiu uma pessoa que praticava antes isso... e a partir do momento viu que determinado
ambiente e vé que ndo se encaixa aquilo ela ndo vai praticar... ndo vai ter espago”(Aluna 4).

“Aqui no colégio eu nunca presenciei um tipo de bullying assim... e também eu acho que isso
acontece porque a gente tem muitas informagdes sobre o assunto... entdo... eu acho que as
pessoas acabam se conscientizando sobre o que € o bullying...ehh... as consequéncias...
entdo... elas acabam ndo praticando isso... entendeu... porque elas absorvem as informacoes...
0 bullying eu acho que acontece diversas vezes por isso... falta de informagé&o... sobre o que
vocé faz ou deixa de fazer... o que vocé fala... entdo... como é que a gente vé muita
informacdes ndo leva a um problema grave” (Aluna 10).

“Assim, eu acho que o bullying ele cresce num ambiente que j& propicia isso... como por
exemplo... ehh... quando a sala ndo se une para defender aquela pessoa ou quando... por
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exemplo... deixa aquela pessoa isolada... todo mundo... a sala inteira... tem que ter a maioria
pra fazer o bullying acontecer na verdade... porque mesmo que ndo seja diretamente a sala
toda em cima de uma pessoa... se a sala toda ignorar aquela pessoa que tentando cometer
aquela agressdo... e ajudar aquela pessoa que esta sendo agredida... e a outra pessoa vai
perceber que ele t4 errado e ndo tem apoio de ninguém, ele vai parar... porque nao algo ou
alguém que incentive ele... mas, se a sala toda ou ignora ou deixar acontecer ou entdo alguns
se juntam pra continuar a manter aquilo... acho que esse bullying vai aumentado... porque
sempre tem alguém alimentando aquela agressao que ta acontecendo” (Aluna 5).

“Tipo... j& presenciei na sala da gente tem uma menina... tipo... duas imas e um amigo... dois
se juntaram para humilhar ela na sala e comecaram a colocar apelido nela de rabica...
presunto... gorda... e depois ela comecou a chorar do nada no meio da sala... e eu fui defender
a menina... e simplesmente o garoto chegou pra mim e falou que eu ndo tinha nada que se
intrometer... ela saiu da sala chorando... tipo... eu sai da sala e fui atras dela e eles
simplesmente ameacou ela... porque ela disse que ia denunciar eles... e ele vai... se vocé for
denunciar aqui vocé sabe o que acontece... opa... pera ai... iSSO ndo acontece... acontece
gente... acontece aqui nesta escola... foi aqui... foi... ndo faz muito tempo néo... tipo... pode ser
num nivel de tom elevado... e eu ndo vou defender a garota?... a irma dela por achar que eu td
errada tentou me empurrar da escada... tentou me empurrar da escada... tanto é que um
menino de nossa sala me segurou se eu tinha caida da escada” (Aluna 9).

“Tipo... ehh... eu sei dessa historia e sei também que ¢ uma menina que nao se socializa muito
na sala... mas a gente ndo faz bullying com ela... isso ndo € motivo para fazer bullying, mas
nos ndo fazemos bullying” (Aluna 2).

Cada adolescente reporta a realidade por meio da experiéncia do perceber, tal como
ela é, e essa realidade percebida é fenémeno porque é apreendida daquilo que se apresenta. A
relacdo estabelecida com a instituicdo de ensino que para alguns se apresenta como um local
onde ja ndo deveria presenciar agressdes e violéncias vivenciadas anteriormente em outras
instituicGes. A relacdo estabelecida entre uma e outra escola estad na atitude e compromisso
dos gestores. Nas escolas em que estudaram tanto da rede estadual ou particular percebiam
que ndo existia esse compromisso de informar sobre o fendmeno bullying, sofriam, pelos
relatos, calados, e ndo tinham a quem recorrer. Entretanto, no ambiente publico federal
percebem que o fendmeno existe, sob outra aparéncia, disfarcado e de certa maneira contido,
por existir neste ambiente algumas informac0es a respeito e dessa maneira, podem contar com
apoio psicologico e informacdes sobre o tema. Mas entendem que tais atos ainda praticados
por alguns sdo atitudes que havia em outras instituicdes e que infelizmente trouxeram consigo
ISso e nédo vivenciam a mudangca atual e ndo possuem certa visdo de mudanca para o futuro.

As relacGes estabelecidas no ambiente atual para esses adolescentes investigados é a

maneira de perceberem que fazem parte de uma realidade e de outra cultura, refletem sobre
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suas concepcdes de possuir um passado em que estavam inseridas e que de certa maneira
formou suas identidades, mas que podem decidir sobre seu presente e futuro mesmo tendo
entendimento de situacGes vividas em outros ambientes escolares. Portanto, partindo da
experiéncia que possui dele mesmo, da sua consciéncia do que é e do que ndo €, ele tem
acesso as significaces de linguagem, e é justamente ela que faz com que a linguagem diga
algo para nés como afirma Merleau-Ponty (2014).

Assim, quando a adolescente narra que no ambiente escolar atual ndo ha tempo e
espaco para atitudes agressivas descobre a possibilidade de atitudes positivas e formula outro
sentido e significado para suas acdes, devido as situacbes que sdo criadas em parte pelo
cenario social e cultural em que atuam. Vivenciam a liberdade de escolha porque o ambiente
exerce e influencia a maneira de pensar desses jovens, porque a situacdo fornece as
possibilidades para as decisdes, as razGes que tém ao seu dispor os leva ou ndo a tomar essa
ou aquela decisdo. Entendemos que cada sujeito, principalmente o adolescente investigado,
constroi sua historia de vida com a histéria do grupo em que esté inserido, e esse processo de
construcdo ndo € solitario, se da em contextos diversos e em relagdes constantes. E justamente
nessas relacdes que esses jovens desenvolvem a sua acdo e formacdo, transformando essas
relacbes numa maneira propria de ser, de agir, com trocas, aprendizagens e interacdes
diversas com os seus varios contextos de vida.

As narrativas revelam que os educandos investigados ndo s@o meros espectadores
imparciais frente a vida, a sala de aula, nas atividades de educacéo fisica, nos intervalos, nos
corredores da instituicdo, participam ativamente das discussdes e informacGes que a
instituicdo levanta sobre determinado assunto e também descrevem o percebido sobre o
ambiente ser diferente das demais escolas por onde passaram, ressaltam sobre pessoas serem
diferentes, e que as relacdes se diferenciam devido ao ambiente. Dessa maneira, acabam se
reconhecendo como atores e coautores de suas historias, onde o ambiente vivido lhe
proporciona sentidos e significados para viverem em sociedade.

Portanto, as experiéncias vividas no ambiente em que os educandos estéo inseridos sao
importantes na construgcdo da identidade de cada um. E isto se consolida por meio das
relacbes com outros individuos, com a instituicdo a qual estdo vinculados e por sua vez essas
relages implicam no projeto de vida propiciando responsabilidade na construgdo de suas
carreiras  profissionais. Essas relacbes também provocam uma expectativa de
responsabilidade, possibilitando a apropriagdo do conhecimento de uma maneira ativa,

reconhecendo os condicionantes historicos e vislumbrando a possibilidade de dar nova
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significacdo as relacGes para essa nova realidade, reafirmando, dessa forma, sujeitos que
produzem cultura, criam e recriam o mundo.

Quando se fala do sujeito adolescente, ele se apresenta articulado as diversas
identidades, seja de géneros, familiares, religiosas, raciais ou de classes, que sdo carregadas
de contradices, cujas pistas aparecem nos relatos que fazem de si. Dessa maneira,
entendemos que 0s jovens precisam ser considerados como sujeitos socioculturais, sao
pessoas Vvivas, reais e plurais, possuidores de sentimentos, desejos e expectativas, caréncias,
dores e limitacGes. Sdo suas experiéncias no e do mundo que dao sentidos e significados das
mais diversas formas, sob a influéncia de seus relacionamentos, e sobre todas as dimensdes

que constituem suas representagdes.

- Narrativas acerca da intencionalidade dos Adolescentes sobre o Bullying

Para a fenomenologia a intencionalidade é o estudo do que o sujeito quer dizer acerca
de um fendmeno, o papel que esse conceito desempenha na experiéncia humana
compartilhada. Portanto, a fenomenologia se propGe apenas em descrever o que é essencial a

nossa percepc¢do dos objetos.

[...] a subjetividade é despertada a partir de um processo de
percepcao da organizacdo do proprio individuo. Ao privilegiar uma
expressao propria e auténtica, o individuo manifesta-se em sua
subjetividade e passa a reconhecer-se e a constituir-se como um ser
singular e responsavel por si mesmo (SANTOS, 2016, p. 458).

Assim, o individuo se expressa e se comunica através de seu corpo; a linguagem
corporal € a maneira como ele dé significacdo as suas expressdes tanto para si e também para
0 outro, comprovando sua presengca no mundo como corpo sujeito e ndo corpo objeto,
possibilitando, dessa maneira, que ele possa sentir, manifestar, perceber e se conhecer tendo
consciéncia de si e do outro no mundo.

Nesse sentido quando o jovem se percebe como ser possuidor de uma historia e que se
faz sujeito dela, vai se reconhecendo em construcdo e rompe com o dualismo classico entre
sujeito e objeto porque suas experiéncias vivenciadas revelam um mundo vivido antes de ser

significado, onde estamos e vivemos em correlagdo com os demais.
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“Vamos para a quinta questdo... Houve alguma intervencdo por parte da gestdo escolar se o
fato ocorrido aconteceu na escola?”.

“Nao... ndo houve, mas procurei entender o que tava acontecendo e busquei informar os meus
colegas” (Aluno 7).

“Nao foi levado o que aconteceu a dire¢do... mas, sabemos que nao devemos praticar o
bullying porque aquele outro... aquela outra pessoa também é um ser humano... também tem
sentimentos... também vai sofrer vai ter alguma coisa que vai afeta-lo... vai comprometer tudo
nele... e aquela pessoa que ta sendo agredida... que comunicasse ndo so pais ou psicologo...
mas todo mundo que tivesse em volta... que tivesse ali naquele ambiente... pra que... fosse
uma unido s6 acabasse com... pausa... a raiz do mal” (Aluna 1).

“Nao... ndo houve, mas deixo uma mensagem para quem for agredido ndo tenha medo...
tipo...vocé pode denunciar... porque vocé ajuda acabar com o crime... e que 0 agressor para de
ser ridiculo e que as pessoas denunciem” (Aluna 2).

“Nao, ndo sei se houve intervencdo... mas acho que devemos nos colocar no lugar do outro...
0 que vocé faz se colocar no lugar da outra pessoa... apenas isso” (Aluna 11).

“Pronto... ndo, parece que o bullying ehh... se tivermos que enfrentar o bullying... tipo...
denuncie... e se a gente vé alguém sofrendo temos que ajudar... eu fagco 0 maximo para ajudar
as pessoas... ehh... também ndo sei se a escola fez ou ndo algo a respeito” (Aluna 10).

“olha, ndo sei se houve... mas a mensagem que deixo ¢ que o erro ndo esta naquele que sofre...
tipo... temos que olhar pra nGs mesmos... e ver quem somos... Se Somos aquilo e se as pessoas
falam porque aquilo é bom... e outras pessoas se incomodaram gue vocé é uma pessoa boa...
ehhh... isso vocé é bom... e essas pessoas tém o medo de perder o lugar dela... s6 que essas
pessoas ndo sabem que o mundo € para todos, né?” (Aluna 9).

As intencdes sdo as explicacdes do comportamento a ser descrito e qual significado
tem esse objeto para 0s investigados, dessa maneira, as situaces vivenciadas assumem
condicdo existencial e a intencionalidade assume uma consciéncia. Nesses relatos a questao
da agressdo presenciada pelos adolescentes é de resolver entre eles e a grande maioria se
mostrou ndo muito confortdvel em levar o caso a coordenacdo ou direcdo. Os jovens
atribuiram que o medo e a ndo aceitacdo de si mesmo é um dos grandes fatores que
contribuem para a incidéncia do fendmeno bullying nos ambientes escolares. Mesmo ndo
havendo intervencao por parte dos gestores eles concordam em ajudar uns aos outros em se
ajudar criando, dessa maneira formando uma rede de prote¢dao. Citam ainda que a “inveja”, o
ndo conhecer o0 outro e a sua maneira de ser, seria um dos motivos para a pratica constante de
agressdes e preconceitos vivenciados por eles. Na apreensdo do fenbmeno eles interagem com

seus pares buscando a compreensdo e, assim, cada sujeito interage, tendo uma consciéncia
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ativa, uma autonomia de pensamento e o querer de mudar situacdes, é preciso fazer algo, néo
ficando passivo diante de atitudes que denominam pré-histérica.

Outra questdo a ser exposta que ficou evidente nas falas dos adolescentes foi a
percepcao de que o erro ndo esta em quem sofre as agressdes, e em quem pratica tal ato, nesse
sentido, relacionam a falta de coragem em denunciar associada ao erro em néo reagir. O
sentimento de se colocar no lugar de outra pessoa revela sua interacdo e dependéncia com o
outro, uma relacdo baseada no dialogo e principalmente na valorizacdo das diferencas
existentes. O posicionamento e a tomada de decisdo de cada sujeito diante da realidade em
que esta imerso é a de romper definitivamente com atitudes negativas que ele mesmo percebe
como um processo que ndo ajuda em suas relagdes entre si e 0 mundo. Nessa perspectiva, eles
enxergam que essa acdo Vvisa ampliar a consciéncia, expondo certas atitudes de
condicionamento enraizadas culturalmente, e na insisténcia da mudanca de postura em relacédo
a indiferenca individual e coletiva acerca das agressdes, humilhagdes e ao fendmeno bullying
praticado no ambiente escolar.

E nessa conscientizacdo de romper com atitudes de passividade enxergam a
possibilidade de superacdo de certas discriminacdes sofridas em outros ambientes escolares
como o atual. E por meio dessas narrativas foi possivel apreciar essa situacdo vivida por esses
adolescentes em seu cotidiano, através das entrevistas obteve-se 0s pensamentos deles sobre o
fendbmeno bullying no contexto escolar. Foi descrito o mundo vivido através da
intencionalidade de cada investigado, e a descricdo revelou uma determinada realidade e a
postura dos sujeitos em relacdo ao mundo em que vivem, revelando, dessa maneira, um modo
de existir, sem fazer um julgamento ou andlise, apenas revelou-se que o resultado disso € a
definicdo de um sentido, de um pensamento, de uma intencionalidade.

Portanto, a importancia da atitude fenomenoldgica adotada pelo pesquisador lhe
permite abertura para viver a experiéncia de uma forma ampla, na sua totalidade afastando
todo e qualquer julgamento que possa interferir na sua abertura para a descricdo. Assim,
busca-se trabalhar com a descri¢do do que foi percebido, buscar a sua esséncia, a parte mais
constante da experiéncia aqui descrita, a que esta situado em um contexto daquilo que se
investiga.

Apreendeu-se que a experiéncia de cada jovem revelou o que o fendmeno é. E isso se
deu devido aos relatos das experiéncias intencionais dos sujeitos que nao se concebeu como
um fato isolado, mas percebido por qualquer consciéncia perceptiva. As narrativas dos
investigados traduziram-se em significados de dor, angustia, soliddo, peso, dificuldade,

negacdo, coragem, forca, reacdo, aceitacao, que se configuram como uma mescla de verdades
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pessoais e a busca de ser aceito e reconhecido. S&o histdrias de vidas, de sentimentos e
pensamentos, traduzidos em significados pessoais, e a realidade vivida por esses jovens €
constituida de possibilidades e ndo somente de objetividades o que torna essas experiéncias de

vida uma opcdo de ser e de existir no mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo procurou descrever como 0s adolescentes entrevistados em suas
narrativas se posicionaram e qual a relacdo que mostraram ter com o fendémeno bullying
através de suas percepgoes, intersubjetividades e intencionalidades. A pesquisa permitiu a
compreensdo do mundo vivido dos jovens no que propde a fenomenologia de Merleau-Ponty,
sobretudo no que diz respeito a experiéncia da narrativa que € Unica, a qual foi descrita e
interpretada, dando significacbes ao fendmeno bullying. Assim, a descricdo se torna
compreensiva porque ndo ha retomada explicativa do fenémeno por si s6 como algo principal,
mas ajudou-nos na contextualizagdo do ser adolescente. O fendmeno bullying néo foi objeto
deste trabalho, mas contribuiu para a compreensdo do discurso, do posicionamento e da
perspectiva de cada individuo investigado. Neste sentido, ao desfocar o fenémeno, o trabalho
revelou o sujeito mostrando-o na sua totalidade o qual pode ser descrita.

Através das entrevistas compreende-se que cada individuo tem sua percepgdo sobre 0
bullying, relatam, a partir das discussfes, que o sentimento sobre o problema é ruim, ¢é algo
que gera dor e sofrimento e se veem sOs quando passam por essas situacdes, explicitam a
necessidade de se formar grupos de amigos para que possam se proteger e dessa maneira criar
uma rede de protecdo e reacdo contra quem pratica tal o fendmeno. As experiéncias
vivenciadas por esses jovens mostram o predominio desses sentimentos de humilhacdo e
revolta, a inseguranca e a incompreensdo com relacdo a atitude dos agressores e a falta de
ajuda efetiva, levando a dificuldade para reagir e a sentimentos de culpa por terem as mesmas
atitudes agressivas quando o fato aconteceu. Nos relatos alguns foi constatado que pediram
ajuda, mas nem todos receberam um retorno, a intervencdo feita ndo foi suficiente para cessar
esses comportamentos violentos e nem para amenizar os sofrimentos das vitimas. Tais
resultados levantam alguns questionamentos a respeito do papel da escola e de seus espacos
de relacOes interpessoais, deixa claro que existe a falta de se levar a sério o problema e
principalmente a falta da escuta interessada nos relatos dos alunos vitimas de violéncia, bem
como a falta de regras claras e efetivas para coibir, orientar 0s agressores, orientando também
as testemunhas e as proprias vitimas.

Justifica-se assim a importancia da compreensao de que vivemos em constante contato
com outros individuos, que agem sobre o mundo ao redor, percebendo e sendo percebido e
estamos a todo 0 momento nos comunicando, experimentando a intersubjetividade que se

expressa por meio do corpo e respondemos subjetivamente ao mundo através do corpo
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tipicamente humano como ressalta Matthews (2010). O que é descrito aqui € somente 0
percebido, ndo se pode e nédo se tém a pretensdo de estabelecer julgamentos sobre o que foi
externado, pois entende-se que sdo percepg¢des, Unicas de sujeitos singulares, e que ndo estao
prontas e acabadas, mas em constante constru¢do, em movimento.

E antes de iniciar as entrevistas com 0s adolescentes imaginava-se como seria 0
primeiro contato nas apresentacdes em sala, se deparar talvez com jovens falantes, cheios de
vida, brincalhGes, outros mais reservados, abertura ou resisténcia em relacdo a pesquisa,
porém foi constatado que nos primeiros contatos descobriu-se seres humanos que estdo se
constituindo por meio de suas histdrias, de sua cultura, das familias, dos grupos, das suas
limitacOes e fragilidades e da vontade de ser e de existir.

Acredita-se que os relatos explicitados nas entrevistas foram feitos em nome de um
sentimento de querer que as coisas acontecam de outra maneira, por um relacionamento
interpessoal mais tranquilo, principalmente entre alunos de outros cursos, encontros de
amizade, aceitacdo e cooperacdo em especial nas aulas de Educacdo Fisica onde alguns
educandos de diversos cursos se encontram nas atividades esportivas oferecidas. Revelou-se
no grupo focal formado em sua maioria por meninas, que mostraram 0 quanto sdo esses
jovens sdo sonhadores, sinceros, sensiveis, rebeldes, pacificos, articuladores e atuantes, mas
que necessitam do apoio e querem contar com a experiéncia dos mais velhos no que diz
respeito a questdes da vida e que, dessa maneira, possam se descobrir, se reconhecer, crescer e
até mudar. Acredita-se que esses desabafos registrados nas entrevistas sdo sinceros e anseiam
por mudancas de se ter um mundo melhor, onde o sujeito possa ser ele, de se ter consciéncia
do outro sem preconceitos, ser aceito e aceitar e que as relagbes possam se verdadeiras e
desinteressadas e a escola poderia ensinar o adolescente a se ver como um todo, na sua
totalidade. Dessa maneira o adolescente se valoriza quando se vé como uma unidade.

Dessa maneira, ao explicitar suas vivéncias o adolescente demonstra possuir uma
linguagem para formula-lo e esse significado sera explicitamente consciente e o sujeito em
questdo sera capaz de dizer qual € o significado do fendmeno bullying em suas vidas. Assim,
foi possivel por meio dessa pesquisa identificar algumas experiéncias vividas pelos
adolescentes de bullying, o conhecimento da magnitude desse fenbmeno e a possibilidade de
se compreender os significados das vivéncias daquele que sofre e contribuir com os esforcos
de superacdo e na elaboracdo de estratégias de prevencdo ao sofrimento e de possiveis
sequelas. Dessa forma, a realizacdo de novas pesquisas, sob a perspectiva fenomenolodgica de
Merleau-Ponty, relacionadas ao fendmeno bullying principalmente no contexto escolar, e

estudos sobre a percepcdo dos gestores escolares sobre seu papel e participacdo neste tipo de
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ocorréncia pode e devera contribuir e muito para a descricdo das experiéncias vividas dos
educandos. Sugere-se, também a realizacdo de estudos que possam identificar sequelas do
bullying sofrido na infancia e/ou adolescéncia na vida adulta e identificar caracteristicas
possivelmente apresentadas por pessoas que sofrem e que ndo sofrem com sequelas do
bullying.

A fenomenologia tem por caracteristica a compreensdo de si e do outro e a pratica
compreensiva nesse procedimento implica em saber ouvir o outro, deixando para ele as
possibilidades de expressdo da sua situacdo na condi¢cdo humana. N&o séo as relagdes

interpessoais, uma dessas possibilidades?
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ANEXOS

Anexo 1

Universidade Federal de Sergipe

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estad sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa: O FENONEMO
BULLYING NO CONTEXTO ESCOLAR: ESTUDO ACERCA DA EXPERIENCIA VIVIDA
DE ADOLESCENTES EM UMA INSTITUICAO DE ENSINO DE ARACAJU.

O que significa assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de
adolescentes, da sua faixa de idade, para participar de uma pesquisa. Serdo respeitados seus
direitos e voceé recebera todas as informac6es por mais simples que possam parecer.
Justificativa:

O motivo que nos leva a realizar esta pesquisa se justifica por acreditarmos que a educagao
numa dimensao fenomenoldgica deva ser comprometida com a pessoa, com a vida e com a existéncia
humana. Cremos que a pesquisa fenomenoldgica nos permite aprofundarmos a partir da compreensao
do viver do adolescente, e ndo em definigdes e conceitos, desvenda, por assim dizer, o fendbmeno além
da aparéncia, na totalidade do mundo vivido. Portanto é através dos depoimentos e relatos
verbais, enquanto manifestacfes dos sentimentos, pensamentos e acdes implicitos na vivéncia
gue se tem como a compreensdo do homem, como diz Merleau-Ponty, através de sua
“facticidade”.

Objetivo:

O objetivo desse trabalho é descrever a partir de que relagbes o fenémeno bullying no
contexto das escolas investigadas é descrito e vivenciado pelas narrativas dos adolescentes do grupo
focal selecionado? Tomando como base o referencial tedrico da Fenomenologia de Merleau-Ponty.

Os procedimentos:

Para a realizacdo da pesquisa, iremos formar um grupo de (minimo) seis a onze alunos
(maximo) de cada segmento, que serdo: Grupo 1- REDE ESTADUAL; Grupo 2- COLEGIO
PARTICULAR; Grupo3- COLEGIO TECNICO FEDERAL. Por se tratar de uma pesquisa que
busque a compreensdo na area da Educacdo, utilizaremos a abordagem qualitativa de pesquisa por
entender ser a mais adequada nesse tipo de investigacéo.

Sua caracteristica principal é o estudo descritivo que enfatiza a interpretacdo de um contexto e
a descoberta de novos elementos que podem emergir como importantes durante o estudo. Essa
caracteristica se fundamenta no pressuposto de que o conhecimento ndo é algo acabado, mas uma
construcdo que se faz e refaz constantemente.

A pesquisa descritiva tem como a finalidade descrever as caracteristicas de em fenémeno.
Uma de suas particularidades esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como
a entrevista focal, sendo uma técnica de pesquisa que coleta dados por meio das interagOes grupais ao
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se discutir um tdpico especial sugerido pelo pesquisador. Como técnica ocupa uma posi¢ao
intermediaria entre a observacao participante e as entrevista em profundidade.

Desconfortos e Riscos:
N&o existem desconfortos e nem riscos para a participacdo desta pesquisa uma vez que esta
sera apenas para responder as questfes semiestruturadas durante o grupo focal.

Garantia de Esclarecimento, Liberdade de Recusa e Garantia de Sigilo:

Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. VVocé ¢é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer momento. A
sua participacao € voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios. Sua identidade sera tratada com padrdes profissionais de sigilo, vocé ndo serd identificado
(@) em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo. Uma cOpia deste consentimento
informado seré arquivada no NPGED da Faculdade de Educagdo da Universidade de Sergipe e outra
sera fornecida a vocé.

Custos da Participacao, Ressarcimento e Indenizacéo por Eventuais Danos:
A participacdo no estudo ndo acarretard custos para vocé e ndo serd disponivel nenhuma
compensagéo financeira adicional.

DECLARACAO DO (A) PARTICIPANTE.

Eu, (Pai/Méae) fui
informado (a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e mudar ou motivar minha
decisdo se assim o desejar. Em caso de davidas poderei chamar O estudante/pesquisador ELCIO
REZEK LEOPOLDINO.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste Termo de Assentimento
Informado Livre e Esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Aracaju, de de 2016.

Participante
(Aluno)

Pesquisador: Elcio Rezek Leopoldino
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Anexo 2

B e

Universidade Federal de Sergipe

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO E PESQUISA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MESTRADO EM EDUCACAO

Titulo da Pesquisa: O Fenémeno Bullying no Contexto Escolar: Estudo Acerca da
Experiéncia Vivida de Adolescentes em uma Instituicdo de Ensino de Aracaju.

Mestrando: Elcio Rezek Leopoldino

Orientador: Prof. Dr. Luiz Anselmo Menezes Santos
Questdes Semiestruturadas tipo Grupo Focal
Roteiro de Entrevista

1. Ap6s o estimulo através de um filme inicia-se a entrevista tipo grupo focal com questdes
semiestruturadas gravada e filmada.

5 Perguntas:

1. O que vocé percebeu com a mensagem do filme? O que vocé entendeu sobre o que
assistiu? O que tratou o filme?

2. No filme qual dos personagens vocé se encaixaria? Vocé ja foi vitima do bullying na
escola? J& cometeu o bullying ou j& presenciou o bullying na escola?

3. Qual a diferenga entre uma brincadeira social e o bullying na escola?

4. Vocé ja presenciou algum tipo de comportamento agressivo na escola?

5. Houve uma intervencéo por parte da gestdo escolar se o fato ocorrido aconteceu na escola?



